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[A utopia] “Ela estd no horizonte — diz Fernando Berri.
Me aproximo dois passos, ela se afasta dois passos.
Caminho dez passos e o horizonte corre dez passos. Por
mais que eu caminhe, jamais alcancarei. Para que serve
a utopia? Serve para isso: para que eu ndo deixe de
caminhar” (Eduardo Galeano, 1994, p. 310).



RESUMO

Este trabalho de pesquisa é fruto de um estudo de caso realizado junto a Escola Estadual de
Ensino Fundamental Espirito Santo, localizada no meio rural do municipio de Alegria — RS.
Desde 2001, esta Escola sofreu intensas transformagfes e passou a integrar a discusséo
ambiental em suas préticas pedagogicas. Este estudo de caso pretende analisar as motivacGes
que fizeram com que esta Escola passasse a atuar legitimamente como uma Escola do Campo
e a trabalhar com o tema da Educacdo Ambiental de maneira transversal. Nesta pesquisa
também se buscou perceber se esse trabalho de educacdo ambiental realizado pela Escola tem
repercutido sobre a comunidade local. Visando dar elementos de resposta a esses
questionamentos, como grade de leitura analitica utilizou-se principalmente as contribuices
tedricas de Paulo Freire sobre a aprendizagem partindo do contexto da realidade, além de
utilizarmos as contribuicfes analiticas da concepcdo transformadora da Educacdo Ambiental.
A estratégia metodoldgica utilizada neste trabalho foi de base qualitativa, envolvendo estudo
de caso e analise de conteudo tematica. Os principais resultados alcangados permitem afirmar
que as transformacdes da Escola foram motivadas por um contexto normativo mais amplo e
também devido as demandas da prépria comunidade local onde esta Escola encontra-se
inserida. Alem disso, as acOes realizadas pela escola alcangaram seus objetivos de estimular a
sensibilizacdo e a conscientizacdo sobre as questdes ambientais, embora, do ponto de vista
macrossocial, esses aspectos por si s6 ndo se traduziram em mudancas efetivas visando dar
solugdes para os problemas ambientais vivenciados localmente.

Palavras-Chave: Educacdo do Campo. Educacdo Ambiental. Praticas Pedagdgicas.
Agricultura Familiar.



ABSTRACT

This research is the result of a case study conducted at the State School of the Espirito Santo
Elementary School, located in the rural municipality of Alegria - RS. Since 2001, the School
has undergone intense changes and joined the environmental discussion in their teaching
practices. This case study aims to analyze the motivations that made this school passed the act
legitimately as a Field School and working with the theme of environmental education in a
transversal way. This research also sought to understand whether this environmental
education program conducted by School has passed on to the local community. Aiming to
provide elements to answer these questions, such as analytical reading grid was used
primarily theoretical contributions of Paulo Freire about learning starting from the context of
reality, and we use the analytical contributions of the transformative conception of
environmental education. The strategy used in this study was based on qualitative, involving
case study and thematic content analysis. The main results have revealed that the
transformations of the School were motivated by a broader normative context and also due to
the demands of the community where this school is located. Furthermore, the actions taken by
the school achieved its goals of stimulating awareness and awareness of environmental issues,
although the macro-perspective, these aspects alone does not translate into actual changes
aiming to provide solutions to environmental problems experienced locally .

Keywords: Rural Education. Environmental Education. Pedagogical Practices. Family
Farming.
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1. INTRODUCAO

A escola tem importancia fundamental na construcdo do individuo. E nela que o
educando recebe a educagdo formal que lhe garante o suprimento de um dos seus direitos
basicos e fundamentais como cidaddo: o direito a ter educacdo. Embora se saiba que o
processo educativo ndo se restringe somente ao ambiente escolar, envolvendo também os
aspectos familiares, sociais e culturais, nos quais o educando encontra-se inserido, € na escola
que se centraliza esse processo de ensino-aprendizagem focado, principalmente, nos
principios fundamentais da dignidade humana.

Nesse trabalho, se discutird sobre um tipo especial de escola, uma Escola do Campo,
localizada no interior do municipio de Alegria, na regido noroeste do estado do Rio Grande do
Sul. Esta escola, denominada Escola Estadual de Ensino Fundamental Espirito Santo, foi
fundada em 1956 e desde o ano de 2001 passou por uma profunda transformacédo que a fez
despontar como uma referéncia em ensino e aprendizagem na comunidade rural onde atua.

Este estudo de caso pretende analisar como uma Escola do Campo, que trabalha com o
tema transversal da Educacdo Ambiental, pode contribuir com as discussdes sobre as questdes
ambientais em uma comunidade rural especifica, visando observar a inter-relacdo da
contribuicdo do Projeto Politico Pedagogico implantado na Escola com os conhecimentos do
saber, dos valores, comportamentos, atitudes e conhecimento da comunidade em que esta
inserida e como essas transformacBes podem influenciar a vida dos educandos e da
comunidade escolar onde atua.

Tendo em vista que a crianga, filha de agricultores familiares, que vai para a cidade
estudar desde a educacdo infantil, dificilmente depois de formada retorna para o interior para
continuar trabalhando na agricultura, com isso tém-se também o esvaziamento da populacéo,
com a migracdo desta para cidades maiores. A pesquisa pretende assim contribuir para
debater a tematica da educacdo do campo articulada com a educacdo ambiental, como duas
dimensdes importantes para as propostas de desenvolvimento voltadas para o meio rural.

Acreditando que é preciso garantir o desenvolvimento rural e que se fazem urgentes a
proposicdo de solugbes dos problemas no meio rural que sdo muitos, confia-se que se pode
comecar pela educacdo, mantendo as escolas rurais, adequando seus curriculos e
proporcionando uma aprendizagem compativel ao ambiente no qual esta instituicdo de ensino

se encontra inserida.
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Tendo em vista a complexidade e o debate em torno destes conceitos, esta pesquisa
focou especificamente o caso de uma escola situada no meio rural do noroeste do estado do
Rio Grande do Sul: a Escola Estadual de Ensino Fundamental Espirito Santo, no municipio de
Alegria — RS.

Desta forma, apresenta-se 0 problema de pesquisa que moveu a realizacdo deste
trabalho: os elementos de Educacdo do Campo trabalhados na Escola analisada conseguem
contribuir para problematizar as questGes ambientais envolvidas na producdo agropecuéria da
comunidade em que a instituicdo de ensino esta inserida?

Assim, pode-se afirmar que o objetivo geral deste trabalho de pesquisa é o de analisar
como a Educagdo do Campo contribui na discussdo sobre a questdo ambiental na Escola
estudada, levando em conta a realidade rural da comunidade onde ela encontra-se inserida.

Para tanto, apresentam-se como objetivos especificos: a) Analisar por quais
transformacdes curriculares a Escola passou ao longo da ultima década e quais foram as
motivacdes que levaram a essas transformacdes; b) Analisar se existem praticas educativas de
Educacdo Ambiental realizadas pela escola que visem a valoriza¢do da vida no campo e se
elas repercutem também na comunidade; ¢) Observar se a introducdo da Educacdo Ambiental
como tema transversal na proposta pedagdgica da Escola estd ajudando os educandos a
entenderem de forma mais ampla a questdo ambiental para além da ecologia e a refletirem, de
forma mais critica, a respeito das questbes ambientais atuais envolvidas na realidade da
producéo agricola local.

Neste sentido, o referido trabalho quer contribuir com uma analise sobre a importancia
das escolas do campo para um municipio de economia essencialmente agricola. Elas ndo
podem estar centralizadas, distantes da realidade do aluno, precisam ouvir as necessidades e
interesses das comunidades com a participacdo dos familiares, educadores e dos governantes.

A importancia do presente trabalho reside entdo em utilizar uma abordagem
qualitativa para compreender os motivos que levaram a EEEF Espirito Santo a transformar
sua metodologia pedagdgica de trabalho e quais consequéncias essa transformacdo teve na
vida dos educandos e da comunidade local, além do fato de existirem poucos estudos, na
regido escolhida, que enfoquem tais aspectos de forma direta. Além disso, a localidade
escolhida para ser alvo do presente trabalho é pouco abordada por pesquisas académicas
voltadas para a caracterizacdo e compreensdo do universo socioeconémico local. Tendo ainda

em vista que ndo ha pouca realizacdo de pesquisas sobre 0 meio rural nessa regido e de temas
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como a agricultura familiar, desenvolvimento rural, educagdo do campo, educacdo ambiental,
entre outros, sendo este estudo importante colaborador nesse sentido.

Isso pode significar uma contribuicdo importante para um maior conhecimento de
aspectos especificos do local estudado, a partir da realizacdo deste trabalho.

Por fim, cabe observar que o presente trabalho estd organizado em cinco capitulos,
sendo o primeiro referente a introdugdo que, como visto, aponta a problematizacdo da
pesquisa, 0s seus objetivos e o recorte realizado na construcdo do estudo. No capitulo dois
apresenta-se o referencial tedrico utilizado no trabalho, versando sobre a tematica Educacédo
do Campo, suas concepgdes e relacdes com o contexto histérico, social e ambiental, e as
experiéncias dos movimentos sociais populares do campo, 0s aspectos legais e as diretrizes
que orientam e fundamentam a implantacdo das politicas publicas para uma Educacdo Bésica
do Campo. Alem disso, no capitulo dois discute-se sobre a importancia da Educacao
Ambiental nas escolas, a partir de uma perspectiva transformadora, pois se entende que essas
ideias podem ser orientadoras na construgdo de um modelo de a¢do pedagogica que priorize a
Educacdo Ambiental junto aos educandos, ajudando-os a refletir e auxilia-los a assumirem
uma postura mais critica e de fato atuante frente as questdes ambientais na atualidade. No
capitulo trés expdem-se 0s elementos metodoldgicos utilizados durante a pesquisa. No
capitulo quatro serdo apresentados os resultados e discussdo do trabalho, sendo que estes
permitem afirmar que as transformacdes da Escola foram motivadas por um contexto
normativo mais amplo e também devido as demandas da propria comunidade local onde esta
Escola encontra-se inserida. Além disso, as acOes realizadas pela escola alcancaram seus
objetivos de estimular a sensibilizacdo e a conscientizacdo sobre as questdes ambientais.
Concluindo o trabalho de pesquisa, apresenta-se no capitulo cinco as consideracdes finais,

com as principais conclusdes sobre a pesquisa realizada.
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2. REFERENCIAL TEORICO

Neste capitulo, serd abordada na primeira secdo a Educacdo do Campo, suas
concepgdes, contexto historico, social e influéncias dos movimentos sociais populares do
campo, 0s aspectos legais e as diretrizes que orientam e fundamentam a implantagdo das
politicas publicas para uma Educacgdo Basica do Campo, bem como as discussdes tedricas que
envolvem esse tema.

Além disso, neste capitulo serd discutido também sobre o surgimento da Educacdo
Ambiental e a importancia de sua introducdo como tema transversal nos projetos pedagdgicos
das escolas, apresentando assim o seu contexto histdrico e algumas reflexdes tedricas que nos

oferecerédo a base orientadora para se analisar 0 objeto de estudo deste trabalho.

2.1. BREVE HISTORICO DA EDUCACAO NO BRASIL

Esta secdo do trabalho pretende primeiramente realizar um resgate historico sobre a
evolucdo historica da educacdo no Brasil até efetiva normatizacdo da Educacdo do Campo no
pais, buscando-se conjuntamente também apresentar as contribuicGes teoricas a respeito dessa
tematica.

O inicio histérico da educacdo formal no Brasil remete ao ano de 1549, com a vinda
de padres da Companhia de Jesus (denominados jesuitas) ao Brasil. Antes desse periodo ndo
existiam escolas formais e a aprendizagem de oficios era “[...] desenvolvida de maneira
informal, no proprio ambiente do trabalho, sem padrbes ou regulamentacées, sem atribuicdes
de tarefas proprias para os aprendizes.” (CUNHA, 2000, p. 31-32 apud SILVESTRE, 2010, p.
26).

No Brasil, a atuacdo dos jesuitas foi praticamente exclusiva por 210 anos. Os jesuitas
se dedicaram a pregacdo da fé catdlica e ao trabalho educativo. Inicialmente com o propésito
de formar novos padres, 0s jesuitas criaram escolas de ordenacdo e, como a¢do secundaria,
ofereceram formacdo a uns poucos filhos dos colonizadores portugueses e mesticos. Esse
trabalho foi evoluindo e os jesuitas se tornaram os precursores e mantiveram o monopo6lio na

construcdo de seminarios, colégios e internatos no Brasil, onde continuava a formacdo de
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novos padres, além de também passarem a oferecer cursos para os filhos da burguesia:
fazendeiros, senhores de engenhos, comerciantes. Nas escolas dos Jesuitas, ensinava-se
portugués, doutrina cristd, masica instrumental e o canto orfednico (ensino de partituras e da
tradicdo erudita ocidental). Nesse plano, era possivel progredir nos estudos, ou para a
formac&o técnica ou para a continuidade dos estudos de gramatica que, depois, para os filhos
dos que detinham poder econdmico seriam finalizados na Europa. N&o havia oportunidade
para todos, ao contrario, apenas para uma pequena parcela: os filhos das elites (QUEIROZ;
MOTA, 2007).

Além do ensino das primeiras letras, os jesuitas mantinham também os cursos de
Letras e Filosofia, considerados secundarios, e o curso de Teologia e Ciéncias Sagradas, de

nivel superior, para formagdo de sacerdotes.

No curso de Letras estudava-se Gramatica Latina, Humanidades e Retorica; e no
curso de Filosofia estudava-se Logica, Metafisica, Moral, Matematica e Ciéncias
Fisicas e Naturais. Os que pretendiam seguir as profissdes liberais iam estudar na
Europa, na Universidade de Coimbra, em Portugal, a mais famosa no campo das
ciéncias juridicas e teologicas, e na Universidade de Montpellier, na Franga, a mais
procurada na area da medicina. (BELLO, 1998, p.2).

Segundo FELINTO (2009, p. 9), “somente 0os membros das elites burguesas tinham
acesso a educacdo, as classes populares eram apenas catequizadas e doutrinadas com o intuito
de serem mantidas sob controle, os jovens burgueses eram preparados para exercer a
hegemonia cultural e politica para se tornarem bons dirigentes”.

Ja junto aos indigenas, os jesuitas se dedicavam a conversdo destes a fé catolica. Por
iSs0, para converté-los era necessario ensinar-lhes a ler e escrever.

[...] os jesuitas desejavam converté-los ao cristianismo e aos valores europeus, ja 0s
colonizadores estavam interessados em usa-los como escravos. Os jesuitas entdo
pensaram em afastar os indios dos interesses dos colonizadores e criaram as
reducdes ou missdes, no interior do territdrio. Nestas MissBes, os indios, além de
passarem pelo processo de catequizacdo, também eram orientados ao trabalho

agricola, que garantiam aos jesuitas uma de suas fontes de renda. (BELLO, 1998, p.
2)

Além disso, para garantir a fixacdo dos povos indigenas e construcdao dos povoados, 0s
jesuitas ofereciam aos indios o ensino pratico em técnicas de agricultura e pecuéaria e

elementos de arquitetura, cantaria (arte de talhar pedras visando a construcdo de edificios e
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muros), carpintaria, fundicdo e artes diversas: escultura, pintura, gravura, poesia, masica,

teatro, oratoria, e ciéncias.

Os jesuitas nos legaram um ensino de carater verbalista, retdrico, livresco,
memoristico e repetitivo, que estimulava a competicdo através de prémios e
castigos. Discriminatérios e preconceituosos, 0s jesuitas dedicaram-se a formacao
das elites coloniais e difundiram nas classes populares a religido da subserviéncia,
da dependéncia e do paternalismo e tratamento diferenciado entre as classes sociais,
caracteristicas marcantes de nossa cultura ainda hoje. (GADOTTI, 2003, p. 231
apud FELINTO, 2009, p. 10).

Os jesuitas exerceram forte influéncia na educacgdo brasileira e sobre a sociedade,
especialmente na burguesia, que foi formada em suas escolas. Eles introduziram, no periodo
colonial, uma concepgéo de educagdo que contribuiu para o fortalecimento das estruturas de
poder hierarquizadas e de privilegios para um pequeno grupo. Enfim, a educacdo tinha o
papel de ajudar a perpetuar as desigualdades sociais e de classe (QUEIROZ; MOTA, 2007).

O método educacional dos Jesuitas prevaleceu no Brasil por mais de dois seculos. No
ano de 1759 os jesuitas foram expulsos das terras brasileiras pelo Marqués de Pombal. A
causa da expulsdo foram os conflitos ideologicos com a corte portuguesa. “[...] No momento
da expulsédo os jesuitas tinham 25 residéncias, 36 missdes e 17 colégios e seminarios, além de
seminarios menores e escolas de primeiras letras instaladas em todas as cidades onde havia
casas da Companhia de Jesus.” (BELLO, 1998, p. 2).

Com a expulsdo da Companhia de Jesus, em 1759, houve um desmoronamento do
principiante sistema educacional brasileiro. Porem, em 1808, com a vinda da familia real
portuguesa e instalacdo da Corte no Brasil, as exigéncias oriundas das transformacdes
politicas e econdmicas deste periodo fizeram com que a educacao voltasse a se organizar e se
teve inicio a implantacdo de atividades académicas e culturais no Brasil Coldnia
(SILVESTRE, 2010, p. 26).

[...] Todo um aparelho burocratico vinha para a Coldnia: ministros, conselheiros,
juizes da Corte Suprema, funcionéarios do Tesouro, parentes do exército e da
marinha, membros do Clero. Seguiam também o tesouro real, os arquivos do
governo, uma maquina impressora e varias bibliotecas que seriam a base da
Biblioteca Nacional do Rio de Janeiro. [...] Entre outros aspectos, esbog¢ou-se ai uma
vida cultural. O acesso aos livros e a uma relativa circulagdo de ideias foram marcas
distintivas do periodo. Abriram-se também teatros, bibliotecas, academias literérias
e cientificas para atender aos requisitos da Corte e da populacdo urbana em répida
expansdo [...]. (FAUSTO, 2004, p. 121 apud SILVESTRE, 2010, p. 26-27).
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Com a chegada da familia real portuguesa, foram implementadas as primeiras
instituicdes pablicas de ensino no pais, sendo as mesmas de nivel superior, enquanto
0 ensino secundario, propedéutico, servia como preparatorio ao ingresso nos cursos
superiores locais e nas universidades no exterior. (CUNHA, 2000, p. 69 apud
SILVESTRE, 2010, p 27).

Assim, a transferéncia da sede da monarquia portuguesa para o Brasil representou um
marco na histéria do pais e mudou o quadro das relagdes internacionais, consolidando no
Brasil o movimento liberal surgido na Europa. Dessa forma, com a proclamacdo da
independéncia do Brasil em 1822, o periodo de Regéncia e a efetivacdo do segundo império
refletiram o processo de reestruturacdo de um sistema mais amplo em nivel mundial, o
sistema econdmico do capitalismo, que teve seus desdobramentos locais, e que exigiu,
também, uma modificacdo na base da producdo agricola brasileira (SILVESTRE, 2010).

O Brasil, neste periodo, vivia o reflexo das transformacGes que ja se iniciavam na
Europa e na América do Norte, influenciadas principalmente pelo lluminismo e pelo
Liberalismo, destacando a Independéncia dos Estados Unidos em 1776, a Revolugdo Francesa
em 1789 e a Revolucgéo Industrial, que teve inicio na Inglaterra em meados do século XVIII.
Assim, o Brasil foi aos poucos se tornando capitalista e este novo sistema exigia tambem
mudancas nos métodos e técnicas de producdo agricola. Tais mudancas foram ocorrendo a
partir da substituicdo gradual da médo de obra escrava pelo trabalho livre, e com a legitimacéo
da propriedade privada nas maos de poucos, surgindo entdo a necessidade cada vez maior de
uma readequacdo das técnicas de producédo agricola, até entdo, muito rudimentares. Por isso é
nesse periodo que surgiram as primeiras escolas agricolas (FEITOSA, 2006).

Assim, nota-se portanto, a estrutura do sistema educacional brasileiro, com
caracteristicas determinadas pelo desenvolvimento socioeconémico existente: para
0s pobres, o ensino voltado para a formacdo de mao-de-obra, e, para os ricos, a
formacéo de carater propedéutico [...] A elite correspondia a formacéo académica,
intelectualizada, descolada de acdes instrumentais; aos trabalhadores, a formagéo
profissional em institui¢des especializadas ou no préprio trabalho, com énfase no

aprendizado, quase que exclusivo, de formas de fazer. (KEUNZER, 2000, p. 27
apud SILVESTRE, 2010, p. 30).

Segundo CARDQOSO (2000), durante meados do século XVIII, a partir do advento da
industria baseada na maquina, a producdo dos bens necessarios a vida da sociedade
transformou-se profundamente, mudando também as exigéncias da formacdo escolar. Sendo
assim, o aprendizado praticado desde a Antiguidade, no qual os oficios eram aprendidos por

meio da observacdo e da imitacdo dos mestres que 0s exerciam, tornou-se ultrapassado, se
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fazendo necessério criar uma nova instrucdo, que levasse em conta o desenvolvimento da

ciéncia e da tecnologia, necessarias aos novos processos produtivos.

Dessa forma o mundo do trabalho entrava no campo da educacdo formal, por um
lado através da capacitacdo de trabalhadores que produzissem ‘de acordo com as
maquinas’, exigéncia da Revolucdo Industrial, ou mesmo de renovacdo do
aprendizado artesanal, que precisava de ‘especializagdes modernas’ e por outro lado,
através do movimento pedagdgico de renovacdo da educacdo intitulado de Escola
Nova, que fundamentava a acdo pedagdgica na acdo e na atividade da crianca. [...]
Assim a instrucgdo técnico-profissional promovida pelas industrias ou pelos Estados
e a educacdo ativa das Escolas Novas, embora por caminhos diferentes, baseavam-se
num mesmo elemento formativo, o trabalho, e visavam o mesmo objetivo formativo,
0 homem capaz de produzir ativamente. (CARDOSO, 2000, p. 1-2)

Por isso, durante o periodo a educacdo brasileira era destinada principalmente a uma
minoria privilegiada da populagdo, e embora o Brasil fosse um pais predominantemente
agrario, onde prevaleciam o latifindio, a escraviddao, a monocultura de exportacdo e 0s
modelos de cultura e alfabetizacdo europeia, ndo existia uma preocupacdo com relacdo a
educacéo da populacdo do campo. Durante todo o periodo colonial do Brasil predominou-se a
exploracdo de suas riquezas e 0 modelo de producdo agrario exportador. Assim segundo
SILVESTRE (2010, p. 20), “[...] Até o final do século XVIII o pais foi submetido a um
processo de exploracao de suas riquezas, que se sucedeu de acordo com a disponibilidade dos
produtos e com a demanda dos mercados europeus”.

Com a extingdo do comércio de escravos para o Brasil, instituido pela Lei n® 581, de
04 de setembro de 1850, conhecida como Lei Eusébio de Queirds (BRASIL, 1850), ndo foi
eliminado de imediato o trabalho escravo, que era a base da producéo agricola de café no pais.
Porém, tornou-se inevitdvel comecarem a ocorrer mudancas, pois era cada vez maior a
necessidade de aperfeicoamento do processo de producdo, com a aplicacdo de técnicas
voltadas para o aumento da produtividade e lucratividade. Assim, gradativamente, 0s
produtores realizavam a transicdo da forca de trabalho escrava para a forca de trabalho livre e
remunerada, composta de ex-escravos e imigrantes estrangeiros. Assim, a economia brasileira
ficou fortemente baseada na producdo de café no periodo compreendido entre a segunda
metade do século XIX e a decada de 1920

Neste periodo a educacdo profissional era incipiente, ministrada principalmente por
iniciativa de associagdes religiosas e/ou filantropicas. “Até a Proclamacdo da Republica, em

1889, praticamente, quase nada se fez de concreto pela educacdo brasileira, embora a
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Constituicao de 1824 ja garantisse o ensino primario para todos os cidadaos” (MANFREDI,
2002 apud SILVESTRE, 2010, p. 27).
Com o fim do periodo colonial, os primeiros textos constitucionais do Brasil de 1824 e
1891, contemplaram a educacdo escolar, mas ndo fizeram referencia a educacéao rural, “...]
evidenciando-se, de um lado, o descaso dos dirigentes com a educacdo do campo e, do outro,
0s resquicios de matrizes culturais vinculadas a uma economia agraria apoiada no latifandio e
no trabalho escravo.” (BRASIL, 2001a, p. 3). Esses dois primeiros textos constitucionais do
Brasil Império asseguravam como direitos civis dos cidaddos brasileiros a liberdade, a
segurancga individual, e a propriedade. Além disso, esses textos asseguravam a instrucdo
primaria e gratuita a todos os cidaddos, como pode ser observado nos trechos destacados
abaixo:
Na primeira Constituicdo, jurada a 25 de marco de 1824, apenas dois dispositivos, 0s
incisos XXXII e XXXIII do art.179, trataram da educagdo escolar. Um deles
assegurava a gratuidade da instrucdo primaria, e o outro se referia a criacdo de
instituicoes de ensino nos termos do disposto a seguir: Art.179. é garantida pela
Constituicdo do Império, pela maneira seguinte: XXXII. A instrugdo priméria é
gratuita a todos os Cidaddos. XXXIII. Colégios, e Universidades, aonde serdo

ensinados os elementos das Sciencias, Bellas Letras e Artes. (BRASIL, 2001a, p.
04).

No Brasil, durante o periodo imperial (1822 a 1889), as condi¢cdes do ensino publico
eram precarias, “[...] 0 nimero de escolas era reduzido, as instalagdes inadequadas, o
mobilidrio ndo era condizente e com parco material didatico, funcionavam com numero
reduzido de professores, que trabalhavam em condicGes extremamente desvantajosas e
recebiam baixos salarios” (BRZEZINSKI, 2008 apud BARCELOS; MELO, 2011, p. 234).

O quadro descrito pelo autor revela o retrato da educacdo no periodo do Império na
maioria das provincias do Pais, situacdo permeada por avangos e recuos que se
estenderam pelos estados até a primeira metade do século XX. [...] o magistério
apresentava-se como uma profissdo pouco rentavel. Ainda que as disputas e as
preocupacdes com a constitui¢do da educacdo publica e com a formacdo de mestres
estivessem centradas no conhecimento universal e na formacédo da intelectualidade,
como projeto modernizante da educacdo e dos estados de modo geral, [...] indicando
a necessidade de criar novos habitos de consumo, estabelecer novos padrBes de
mobilidade social, e divulgar os valores especificos da sociedade urbano-industrial,
preconizados pelo desejo de modernizagdo, questdo impensavel sem o
enfrentamento das questdes educacionais. (BARCELOS; MELO, 2011, p. 234).

No Brasil, a primeira Escola Normal foi criada na Provincia do Rio de Janeiro, atraves

da Lei Provincial n® 10, de quatro de abril de 1835. Este tipo de escola tinha a finalidade de
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habilitar as pessoas para exercerem 0 magistério de instrucdo primaria, bem como qualificar
os professores ja existentes, que ndo tiveram adquirido a necessaria instru¢do nas Escolas de
Ensino. Nas Escolas Normais, o diretor deveria ensinar a ler e escrever pelo método
Lancasteriano, método que tinha como objetivo ensinar um maior nimero de alunos, em
pouco tempo e com qualidade. Além disso, nas Escolas Normais, deveriam ser ensinadas as
quatro operagBes aritméticas, fracdes, decimais, porcoes, além de teoria geral de geometria
tedrica e pratica, gramatica da lingua nacional, geografia, moral cristé e da religido do Estado.
Para ser admitido a matricula nas Escolas Normais, requeria-se ser cidaddo brasileiro, maior
de 18 anos, ter uma boa educacéo e saber ler e escrever (RIO DE JANEIRO, 1835).

Assim, 0 processo de institucionalizacdo da educacdo brasileira era destinada a
preparacdo especifica dos professores para o exercicio do magistério nas escolas primarias,
como responsaveis pela tarefa de educar a infancia e formar uma nova mentalidade no povo
brasileiro, incorporando um projeto de modernizacao, ocorrendo uma transicdo da hegemonia
exercida pela igreja sobre a educacdo e que a partir do século XIX foi paulatinamente sendo
assumida pelo Estado. (BARCELOS; MELO, 2011).

A consolidacdo dos Estados modernos e a criagdo de um corpo de funcionérios
publicos encarregados de desenvolver a tarefa de transmissdo de conhecimento
tornam-se o ponto de partida para a profissionalizacdo do corpo docente, funcédo até
entdo prioritariamente exercida pela igreja e por mestres pouco preparados.
Inicialmente, nas provincias e estados, observou-se uma tendéncia a priorizacdo do
acesso dos homens aos cursos de formacéo de professores que paulatinamente cedeu
espaco a insercdo das mulheres no magistério, constituindo um campo profissional
fortemente marcado pela feminizagdo. No século XX, a crescente responsabilizacéo
do Estado na tarefa de conduzir a educagéo intensificou o processo de controle sobre
0 grupo de professores, por meio do estabelecimento de critérios de formagcéo,
avaliacdo e concursos, que lancam as bases para constituicdo de uma carreira
profissional. No entanto, o embrido das primeiras mudancas ja se manifestava na
segunda metade do século XIX. [...] Enfim, o processo de constituicdo das Escolas
Normais no Brasil realizado ao longo da segunda metade do século XIX e inicio do
século XX, pode ser considerado como [..] ‘0 seculo da educacdo e da
escolarizac¢do’. (BARCELOS; MELO, 2011, p. 236).

Ja para as classes menos favorecidas,

Cunha (2000a) ressalta que na época do Império, dadas as caracteristicas de nossa
economia, [...] a educacdo manufatureira e industrial se tornou o paradigma para a
educagdo profissional, sendo reservada as classes menos favorecidas, reforcando a
diferenca entre os que detinham o saber e 0s que executavam as tarefas manuais.
Segundo Kuenzer (1988), a preparacdo dos pobres, marginalizados e desvalidos da
sorte era para atuar no sistema produtivo, nas fungdes técnicas que se encontravam
em nivel baixo e médio na hierarquia ocupacional. Sem possibilidades de acesso ao
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sistema regular de ensino, esses futuros trabalhadores seriam a principal clientela
dos cursos de aprendizagem e dos cursos técnicos. (BARROS, 2009, p. 16).

Um projeto mais consistente de Escola Normal foi legado a primeira Republica (1889-
1930), que utilizando como base as experiéncias de institucionalizagdo das Escolas Normais
no século XI1X, criou um movimento histérico-educacional de ampliacdo e consolidacdo das
Escolas Normais ao longo do século XIX e inicio do século XX. Esse movimento estava
amparado e entrelagado, por um desejo de modernizacdo e urbanizagdo. Assim, “[...] a busca
pela modernizacdo e urbanidade foi também expressada [...] pela necessidade de qualificacdo
do corpo docente por meio de sua formagdo e do ensino, exigéncias clamorosas nesses
contextos.” (BARCELOS; MELO, 2011, p. 233).

Assim, o Brasil iniciou um periodo de desarticulagdo das caracteristicas que
predominaram durante o Império e as mudangas que comegaram a OCOrrer nos eixos
econdmico, politico e social revolucionaram a sociedade brasileira. Assim, as transformacoes
ocorridas no Brasil no inicio do século XX inseriram a na¢cdo em um novo modelo politico —
econémico, fazendo com que o pais deixasse o Império implantando a Republica em 1889,
passando a ter a inddstria como modelo de desenvolvimento. (NASCIMENTO; ANJOS,
2012).

Com a proclamacdo da Republica, em 1889, iniciou-se uma nova etapa da vida
politica brasileira, entretanto a forma como os grupos politicos dirigentes do pais
enfrentavam a questdo do trabalho e da formacdo profissional ndo sofrera
modificacbes. Dessa forma, embora as primeiras duas décadas do novo regime
republicano apresentassem um quadro mais favoravel ao desenvolvimento
industrial, ndo devemos esquecer que a economia brasileira continuava
prioritariamente agraria, e que as tentativas de desenvolvimento industrial
observadas, inseriam-se num contexto voltado principalmente para defender os
interesses do grupo cafeicultor, especialmente o de Sdo Paulo. (CARDOSO, 2000, p.
3).

Nesse contexto, apesar da importancia do setor rural para a economia, constituindo a
base do dominio da elite agraria que se verificou na sociedade brasileira do periodo, isso ndo
significou uma preocupacdo maior dos setores dominantes com a educagdo especificamente

direcionada ao meio rural.

A Carta Magna de 1891, também silenciou a respeito da educacdo rural,
restringindo-se, no artigo 72, paragrafos 6 e 24, respectivamente, & garantia da
laicidade e a liberdade do ensino nas escolas publicas. Art.72. A Constitui¢do
assegura aos brasileiros e a estrangeiros residentes no pais a inviolabilidade dos
direitos concernentes a liberdade, & seguranca individual e & propriedade nos termos
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seguintes: § 6°. Sera leigo o ensino ministrado nos estabelecimentos publicos. § 24°.
E garantido o livre exercicio de qualquer profissdo moral, intelectual e industrial.
(BRASIL, 20014, p. 04)

Além disso, o texto legal de 1891 dava autonomia e condi¢des legais para os Estados e
Municipios desenvolverem iniciativas descentralizadas. Porém, os impactos desta perspectiva
na area educacional ficaram prejudicados, devido a auséncia de um sistema nacional que
assegurasse, mediante a articulacdo entre as diversas esferas do poder publico, uma politica
educacional para todo o conjunto do pais (BRASIL, 2001a).

Assim, o ensino desenvolvido neste periodo no pais manteve a perspectiva do ensino
voltado para as ciéncias, letras e artes. Era um modelo de ensino preocupado em atender a
demanda das classes médias emergentes, que buscavam a instru¢do como um fator de
ascensdo social e como forma de ingressar nas ocupacdes do embrionario processo de
industrializacdo. Ja& para a populagéo residente no campo, o cenario era de total auséncia por
parte do Estado de uma consciéncia a respeito do valor da educacdo rural como constituinte
da cidadania, “[...] ao lado das técnicas arcaicas do cultivo que ndo exigiam dos trabalhadores
rurais nenhuma preparacao, nem mesmo a alfabetizacdo, contribuiram para a auséncia de uma
proposta de educacdo escolar voltada aos interesses das populacées do campo.” (BRASIL,
2001a).

No Brasil, politicas publicas favoraveis ao ensino técnico-profissional surgem no
inicio do século XX, nos primeiros anos da Republica Velha, quando a economia
brasileira, apesar de baseada na agricultura, reconhece a necessidade de diversificar
as atividades econ6micas e incrementar, mesmo timidamente, 0 nosso
desenvolvimento industrial. Fundar uma Escola Normal de Artes e Oficios, entéo,
foi uma necessidade para os primeiros governos da Republica brasileira, e € nesse
contexto que destacamos especialmente dois aspectos: o primeiro deles foi entender
o significado da referida instituicdo ser uma Escola Normal e o segundo, entender o
lugar social do ensino de artes e oficios. (CARDOSO, 2000, p. 03).

Sendo assim, a passagem do século apresentou modificacbes no cenario mundial. O
Brasil, seguindo o movimento de inser¢cdo das sociedades periféricas ao capitalismo,
procurava se modernizar e para isso era preciso deixar de ser essencialmente agricola para
integrar o Ocidente de perfil urbano, industrializado, buscando progresso e civilizacdo. Neste
periodo “[...] impregnavam os discursos daqueles que olhavam e debatiam sobre o seu tempo,

movidos pela ideia de introduzir e consolidar valores norteadores do modelo europeu de
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civilidade. Demandava-se a adequagdo dos setores pobres a racionalidade capitalista.”
(OLIVEIRA, 2000, p. 1).

Assim, a partir das transformacdes que ocorriam no pais, o crescimento das cidades
passou a ser expressivo, principalmente com a vinda de imigrantes para as principais
cidades brasileiras. Contudo, sabemos que um crescimento desordenado leva a uma
série de problemas e no Brasil tal fato resultou em epidemias, péssimas condicGes
sanitarias, falta de alimentos e assisténcia a sa(de, além do desemprego, o que
possibilitou 0 aumento da miséria na classe popular. Aliado a estes fatores, a classe
dominante via no popular os motivos da vadiagem, principalmente quanto ao
aumento dos indices de criminalidade. Tais vicios e tendéncias a criminalidade
foram entdo associados a falta de assisténcia e trabalho da classe popular. O governo
deveria entdo construir uma sociedade voltada para os valores e interesses da classe
republicana aliada a valorizagdo do trabalho e as necessidades do mercado.
(NASCIMENTO; ANJOS, 2012, p. 2).

Em face a essa pretensa ideia de modernizagdo e de deixar de ser um pais
essencialmente agricola, a partir da proclamacdo da Republica em 1889, o governo sentiu-se
obrigado a habilitar os filhos dos desfavorecidos com preparo técnico e intelectual, para fazé-
los adquirir habitos de trabalho proficuo, que os afastasse da ociosidade, do vicio e do crime.
Isso porque, naquele periodo, 0 Governo da Republica entendia que formar cidad&os uteis a

nacao era um dos seus primeiros deveres (SOUSA, 2013).

O momento historico brasileiro da época passava por grandes transformacdes. O fim
do Império e a Constituicdo da Republica fizeram com que as mudancas nos eixos
econdmico, politico e social revolucionassem os anseios da classe dominante,
afetando a estrutura brasileira. O trabalho manual até entdo exercido pelos escravos
e a classe popular, com a abolicdo da escravidao passou a ser desvalorizado e a falta
de mao-de-obra em algumas atividades se tornou um problema que afetou o
governo. Aliado a isso, temos o crescimento das cidades que ocasionou um inchago
populacional, levando a miséria e pobreza da populagéo pobre, aumentando assim o0s
indices de criminalidade. Era preciso, portanto ocupar a classe popular da ociosidade
e ao mesmo ensinar-lhes os valores da nacdo e do trabalho, fazendo com que o
governo criasse uma maneira de ocupar os menos favorecidos e ao mesmo tempo
ensinar-lhes os valores da Republica, inserindo-os no trabalho industrial através do
ensino profissionalizante. Por isso, a nivel nacional foram criadas as Escolas de
Aprendizes Artifices que objetivavam ensinar um oficio aos meninos pobres e
orfaos. (NASCIMENTO; ANJOS, 2012, p. 1)

Por isso, a trajetdria da educacdo profissional no Brasil foi marcada inicialmente por
uma politica assistencialista, destinada a amparar 6rfaos e necessitados. “Tal caracteristica foi
redirecionada a partir do inicio do século XX, quando seu horizonte de acdo foi ampliado
visando atender demandas do campo econdmico, marcado, nesta fase, por interesses

emergentes nos campos da agricultura e indtstria” (SILVESTRE, 2010, p. 31).
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Sendo assim, foram criadas politicas de incentivo & preparacdo de operarios para o

exercicio profissional.

Nesta perspectiva, em 1906 o ensino profissionalizante passou a ser atribuicdo do
Ministério da Agricultura, Industria e Comércio, consolidando, com esta acéo
politica, a funcionalidade da educacdo e politicas se configuram como elementos
estruturantes que refletiram nos rumos e na construcdo da identidade da educacdo
profissional brasileira até os dias atuais. (SILVESTRE, 2010, p. 31).

Assim, a implantacdo de escolas federais de formagéo profissional justificou-se pela
necessidade de formacdo de uma mdo de obra com certa qualificacdo. Entretanto, a
qualificacdo que se pensava no Brasil do inicio do século XX era aquela voltada para o
trabalho manual. Assim, a formacdo voltada para o trabalho significava o ensino de técnicas
manuais ou, quando muito, mecanicas. A necessidade de uma base tedrico-cientifica era
dispensada na formacdo da mé&o de obra, cuja formacao profissional era de nivel priméario e
vinculada ao Ministério da Agricultura, Induastria ¢ Comércio. “[...] Portanto, muito mais do
que a preocupacdo em qualificar uma médo de obra necessaria para atividades industriais
existia a preocupacao em proteger a sociedade contra a desordem, ocupando e ‘civilizando’ os
desocupados e ociosos, os ‘desfavorecidos da fortuna’.” (CARDOSO, 2000, p. 4).

Portanto o Estado como protetor social buscou criar instituicdes que ensinassem aos
menos favorecidos os valores da classe dominante além da preparacdo ética e técnica do
trabalho. Logo o ensino profissional surgiu da necessidade de “[...] preparar a classe popular
para o mercado de trabalho essencial ao desenvolvimento da nacao além de ensinar os valores
éticos e sociais da Republica como um processo de regeneracdo social. A educacdo tinha,
portanto um aspecto de renovacao social, objetivando levar ao pleno desenvolvimento da
nagdo”. (NASCIMENTO; ANJOS, 2012, p. 2-3).

Assim, em 1909 foram criadas pelo Governo Federal atraves do Decreto n° 7.556, de

23 de setembro de 1909, as Escolas de Aprendizes e Artifices, pois:

Considerando: que o augmento constante da populacdo das cidades exige que se
facilite as classes proletarias os meios de vencer as dificuldades sempre crescentes
da lueta pela existencia; que para isso se torna necessario, ndo sé habilitar os filhos
dos desfavorecidos da fortuna com o indispensavel preparo technico e intelectual,
como faze-los adquirir habitos de trabalho proficuo, que os afastara da ociosidade
ignorante, escola do vicio e do crime; que € um dos primeiros deveres do Governo
da Republica formar cidaddes uteis a Nagdo: Decreta:

Art. 1° Em cada uma das capitaes dos Estados da Republica o Governo Federal
manterd, por intermedio do Ministerio da Agricultura, Industria e Commercio, uma
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Escola de Aprendizes Artifices, destinada ao ensino profissional primario gratuito.
(BRASIL, 1909).

Nas Escolas de Aprendizes Artifices, se procurava formar operarios e contramestres,
ministrando-se 0 ensino pratico e 0s conhecimentos técnicos necessarios para que 0S menores
pudessem aprender um oficio, havendo para isso a disponibilidade de até cinco oficinas de
trabalho manual ou mecénico e que deveriam realizadas levando em conta a conveniéncia e a
necessidade de cada um nos Estados em que funcionavam essas escolas. Também deveriam
ser consultadas, quanto possivel, as especialidades das industrias locais. Como exemplo das
oficinas realizadas nestas Escolas, podem ser citadas: alfaiataria, ferraria, marcenaria,
mecanica, sapataria, serralheria, etc. Quanto aos critérios de selecdo, eram admitidos na
Escola de Aprendizes Artifices menores desfavorecidos, com idade entre 10 e 13 anos, que
ndo possuissem doenca infectocontagiosa e nem defeitos fisicos que impossibilitassem o
aprendizado e exercicio do oficio (BRASIL, 1909).

Além das oficinas, em cada Escola de Aprendizes Artifices eram oferecidos dois
CUrsos noturnos: o curso primario, obrigatorio para os alunos que ndo eram alfabetizados, no
qual se ensinava escrita e leitura, gramatica, geografia, aritmética, no¢des civicas. O outro
curso oferecido era o de desenho, também obrigatorio, para os alunos que necessitavam dessa
disciplina para o exercicio satisfatorio do oficio que desejassem aprender. Esse curso ensinava

desenho livre, desenho geométrico e desenho técnico (BRASIL, 1909).

[...] De acordo com Kuenzer (1988), o surgimento destas escolas ndo pode ser
apontado como decorréncia direta das necessidades de mao-de-obra qualificada, em
virtude do carater incipiente do desenvolvimento industrial naquele periodo. Seu
objetivo era muito mais social do que técnico. Essas escolas possuiam um carater
terminal e ndo se articulavam com os demais graus de ensino, formalizou-se, desse
modo, uma dualidade estrutural. Os cursos de aprendizes de artifices eram
ministrados gratuitamente dentro de uma acdo assistencialista.[...]. Manfredi (2002)
observa que a Primeira Republica foi marcada como um periodo de grandes
transformacdes e de grande ebulicdo social, com a criagdo de novas praticas e
concepgdes de Educacdo Profissional. Ao lado da concepcdo assistencialista e
compensatéria apareceu a concepcdo catélico-humanista, orientada pelo trabalho
como antidoto & preguica e & vadiagem, compativeis com as ideias revolucionarias
da RepuUblica e com a concepcdo anarco-sindicalista, que defendia a educacéo
integral voltada para a formacao profissional e para o mercado de trabalho, segundo
o0s padrdes do regime fabril e do trabalho assalariado [...]. (BARROS, 2007, p. 17).
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Por isso, segundo NASCIMENTO e ANJOS (2012), a criacdo das Escolas de
Aprendizes Artifices’, "[...] possibilitaram o inicio do desenvolvimento educacional do pais,
direcionando-o para a sociedade do trabalho e o preparo especifico da classe popular para o
desempenho de atividades profissionais” (NASCIMENTO; ANJOS, 2012, p. 3).

[...] Como, entre nos, desde a colonizagdo, indios e escravos foram os primitivos
aprendizes de oficios, esse fato marcaria, de forma persistente, ‘com um estigma de
serviddo o inicio do ensino industrial em nosso pais. E que, desde ento, habituou-se
0 povo de nossa terra a ver aquela forma de ensino como destinada somente a
elementos das mais baixas categorias sociais’. (FONSECA, 1986, p. 22 apud
SOUSA, 2013, p. 9).

CARDOSO (2000) considera oportuno lembrar que na primeira década do século XX,
proliferavam as manufaturas caseiras, ao mesmo tempo em que se formavam grandes impérios

industriais. Os operarios, aos poucos, iam substituindo o trabalho dos artesdos, assim como a

! Evolugdo das Escolas de Aprendizes Artifices até se tornarem IFET’s: As Escolas de Aprendizes Artifices
disponibilizaram até meados da década de 1920 o ensino-técnico profissionalizante, oferecendo o curso de Letras, o curso de
Desenho e o Ensino de Oficios, que eram variaveis entre as unidades da Federagdo. Em 1921, foi criado o Servico de
Remodelagdo do Ensino Profissional Técnico, implementando uma série de medidas antes inexistente no Brasil, para apoio
ao ensino de oficios. Em 1926, foi publicada a Consolidagdo dos Dispositivos Concernentes as Escolas de Aprendizes
Artifices, legislagdo que introduziu a industrializagdo no ensino técnico-profissional e a unidade na educacéo realizada nas
instituicdes federais. As mudangas nos rumos da educagdo institucional se fizeram presentes de variadas formas em todo o
Brasil. O ensino primario profissional mantinha os cursos de Letras, Desenho e Oficios, com duracéo de quatro anos, mas
com o acréscimo de dois anos complementares. Os cursos de Letras e Desenho eram regidos por um programa de estudos de
Portugués, Aritmética, Geometria Prética, LicOes de Coisas, Desenho e Trabalhos Manuais, Caligrafia, Ginastica e Canto
Coral, Coreografia e Historia do Brasil, Instrugio Moral e Civica, Elementos de Algebra, nogdes de Trigonometria,
rudimentos de Fisica e Quimica, Desenho Industrial e Tecnologia de cada oficio (SOUSA, 2013).

- Segundo NASCIMENTO e ANJOS (2012), as mudangas ocorridas no Brasil durante o periodo entre guerras (1914 — 1918 e
1939 — 1945) afetaram as importagdes brasileiras. Nosso pais sentiu a necessidade de instalar industrias para atender a
prépria demanda, contudo ndo haviam trabalhadores especializados na area. Assim, no Governo Getdlio Vargas, para
solucionar este problema, o Ministério da Agricultura, Industria e Comércio torna oficial o ensino profissional industrial.
Assim, a partir da década de 1930 houve a valorizacdo e o crescimento desta forma de ensino no pais. Por isso, objetivando
atender ao mercado e as necessidades de formacédo profissional, em 1937 as Escolas de Aprendizes Artifices passaram a
integrar a Rede de Escolas Industriais Federais vinculadas ao Ministério da Agricultura, IndUstria e Comércio e passaram a
oferecer o Curso Bésico Industrial com oficinas de mecénicas de maquinas, fundigdo, forja e serralheria. No final da década
de 1930, as Escolas de Aprendizes Artifices deram lugar aos Liceus Industriais, mudanca que pouco alterou os objetivos das
antigas institui¢des. A partir de 1942, surgiram as Escolas Industriais e Técnicas, no lugar dos Liceus, com o objetivo de
oferecer a formacdo profissional em nivel equivalente ao do secundario. No ano de 1959, as Escolas Industriais e Técnicas
passaram a categoria de autarquias e foram denominadas Escolas Técnicas Federais. E em 1967, as Escolas Industriais
Federais através da Portaria de 6 de julho de 1967, passaram a ser denominadas Escolas Técnicas Federais.

— “Em 1994, através da Lei n° 8.948 de 8 de dezembro, as Escolas Técnicas Federais passaram a se denominar Centros
Federais de Educagio Tecnoldgica (CEFET’s), passando a ministrar o ensino superior em nivel de licenciatura e tecnolégico,
ensino técnico, além de cursos de especializagdo. A Lei n°11. 892 de 29 de dezembro de 2008 criou os Institutos Federais de
Educacdo, Ciéncia e Tecnologia e institui no &mbito do sistema federal de ensino, a Rede Federal de Educacéo Profissional,
Cientifica e Tecnoldgica, vinculada ao Ministério da Educagdo, reformulacéo o ensino com o aperfeicoamento dos cursos
superiores de tecnologia e licenciaturas, além dos cursos de pds-graduagdo. Sendo assim, muitas foram as transformacdes
ocorridas entre os anos de 1909-2008, passando-se da oferta de cursos que ensinavam oficios basicos, para a oferta de cursos
destinados a formacédo de operarios a partir da década de 1930, até o surgimento dos cursos técnicos em 1967 e dos cursos
superiores a partir da década de 1990, culminando com a criacdo da Rede Federal de Educacdo Profissional, Cientifica e
Tecnologica, os Institutos Federais de Educagio, Ciéncia e Tecnologia em 2008”. (NASCIMENTO; ANJOS, 2012, p.7).
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mecanizacao industrial também o faria. “Os operarios, cujas condi¢cdes de vida e trabalho eram

miseraveis, com longas jornadas de trabalho e saldrios muito baixos, procuravam organizar-se. As

greves eram frequentes, incomodando os grupos politicos no poder” (CARDOSO, 2000, p. 5).

Além disso,

[...] a falta de mestres de oficios especializados e de professores qualificados eram
um entrave ao desenvolvimento do ensino profissional e foram fatores que
influenciaram diretamente o poder publico a recrutar professores do ensino primario
para atuar na rede, solugdo que nao produziu resultados satisfatorios, tendo em vista
que esses professores ndo possuiam habilitacdo necessaria para atuar nesse tipo de
ensino. Quanto aos mestres de oficios provenientes das fabricas e das oficinas,
faltava-lhes o conhecimento suficiente para atender aos requisitos de base teorica,
que eram demandados pelos cursos oferecidos. Assim sendo, a aprendizagem ficava
restrita apenas ao conhecimento empirico. (CARDOSO, 2000, p. 6).

Ja em 1910, segundo o MEC/SETEC (2007), através do Decreto n° 8.319, de 20 de

novembro de 1910, comecaram a ocorrer 0S primeiros passos para a regulamentacdo e

estruturacdo do ensino agricola no Brasil, com este passando a ser ministrado em quatro

categorias: Ensino Agricola Superior, Ensino Agricola Medio, Aprendizes Agricolas e Ensino

Primario Agricola. Esse decreto apresentava como finalidade a “[...] instrugdo técnica

profissional relativa a agricultura e as industrias correlatas, compreendendo: Ensino Agricola,

Ensino de Zootecnia, Ensino de Industrias Rurais e Ensino de Veterinaria.” (MEC/SETEC,

2007, p. 8).

O Decreto n° 3.316, de 16 de Agosto de 1917, autorizou o Poder Executivo a amparar

e fomentar a producdo nacional. Para isso, autorizava que fossem tomadas as seguintes

providéncias necessarias:

[...] | - a) promover a extracdo do carvdo de pedra nacional e a construcdo de vias
ferreas para seu transporte; b) desenvolver a do aco; c) apparelhar navios para o
commercio entre 0s portos do paiz e entre estes e 0s do exterior.

Il - Providenciar para ser desde ja completamente regularizado o servico das
officinas militares dos Ministerios da Guerra e da Marinha, adquirindo o
machinismo que faltar para funccionamento integral e aproveitavel dos arsenaes e
fabricas de municGes.

11 - Completar os servicos de telegraphia, radiotelegraphia e telephonia para
estabelecer todas as communicacdes necessarias ao servico militar e naval.

IV - Estabelecer definitivamente a réde estrategica da viacdo terrestre para o rapido
transporte de tropas para os pontos determinados nas cartas do Estado-Maior do
Exercito e os centros escolhidos para nucleos das forcas militares.

V - Adquirir o material necessario ao custeio dos servicos do Exercito e da Marinha
reparar 0 material de guerra existente, adquirir o material novo que circumstancias
excepcionaes tornem indispensavel, augmentar e completar as obras de defesa dos
portos e costas.

VI - Admittir o pessoal que for preciso para elevar os effectivos das forcas de terra e
mar, nos limites das leis de fixacdo destas, bem assim o que for necessario que,
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somente enquanto o for, serd mantido para o desenvolvimento dos trabalhos dos
arsenaes e fabricas.

VIl - Fazer a estatistica das officinas particulares e dos meios de transportes
pertencentes a particulares.

VIII - Promover immediatamente a instruccdo militar dos cidaddos aptos ao servico
ou gue requererem e aos corpos da Guarda Nacional e sempre nos nucleos de forcas
navaes ou terrestres de primeira linha, designando instructores para as de segunda
linha, quando requisitados pelos respectivos chefes, por intermedio das autoridades
competentes.

IX - Alterar, sem augmento de despeza, a divisdo das circumscripcdo militares de
mar e terra, modificando o local das sédes dos commandos regionaes, de modo a
attender a melhor distribuicdo das forgas federaes.

X - Regulamentar, conforme as circumstancias o exigirem, a administracdo militar
de terra e mar, dando conta ao Congresso Nacional das medidas que empregar.

X1 - Fazer operagBes de credito, inclusive a emissdo de papel-moeda até
300.000:000%, observado o disposto no artigo 2° do decreto n. 2.986, de 28 de
agosto de 1915, e abrir os creditos necessarios para a execucdo das medidas
constantes da presente lei e de outras providencias de ordem militar e economica,
gue para o cumprimento desta forem imprescindiveis, destinando-se até 50.000:000$
da emissdo autorizada para serem emprestados ao Banco do Brasil para realizar
operacBes de redescontos. (BRASIL, 1917).

Sendo assim, com base no referido Decreto e considerando que ao Governo cabia
impulsionar o movimento de transformagdo econdmica do Brasil por meio do aumento
progressivo de sua capacidade produtiva, em 28 de ferreiro de 1918, através do Decreto n°
12.893/1918, o Governo Federal implantou no pais o Ensino Agricola Profissional por meio
da criacdo dos Patronatos Agricolas. Pretendia com isso tornar cada vez maior a producéo
agropecudria no pais, a0 mesmo tempo em que se procurava restabelecer o equilibrio
populacional entre a cidade e o campo, de forma a aumentar a populagéo rural e formar o
“verdadeiro agricultor brasileiro”, utilizando-Se para isso 0 aproveitamento e o treinamento
dos menores abandonados ou sem meios de subsisténcia, por falta de ocupacdo legitima
(BRASIL, 1918). Desta forma, oferecer a formacdo profissional agricola a estes menores

tratava-se a0 mesmo tempo de uma obra de a¢éo social, bem como econdmica.

Entdo, conforme o Decreto n® 12.893/1918:

Art. 1°: Fica autorizado o Ministro de Estado dos Negocios da Agricultura, Industria
e Commercio a crear nos postos zootechnicos, fazendas-modelo de criacdo, nucleos
coloniaes e outros estabelecimentos do Ministerio, Patronatos Agricolas destinados a
ministrar, além da instruccdo primaria e civica, nogBes praticas de agricultura,
zootechnia e veterinaria a menores desvalidos. (BRASIL, 1918).
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Através do referido Decreto, os Patronatos Agricolas foram criados e destinados
exclusivamente as classes pobres, visando a educacdo moral, civica, fisica e profissional de
meninos menores desvalidos e daqueles que por incapacidade de educacao na familia, fossem
colocados aos cuidados do Ministério da Agricultura, Industria e Comércio. Segundo o Artigo
2%, os Patronatos Agricolas constituiam-se em um instituto de assisténcia, protecdo e tutela
moral dos menores, utilizando para esse efeito o trabalho agricola, apenas com o intuito de
aproveitar a sua agdo educativa e regeneradora, com a finalidade de dirigir e orientar os
menores até incorpora-los definitivamente ao meio rural (BRASIL, 1918).

[...] Através do trabalho, principios educativos, de socializacdo e morais eram
apresentados a infancia, considerada com falta de formacdo moral porque nédo
contava com a acdo prévia do grupo familiar ou que este era desqualificado para
fornecé-los. Educacdo, trabalho e as suas articulacbes presentes nos patronatos
agricolas concorreriam para fornecer aos menores a assisténcia, protecdo e tutela
moral demandadas pela situacdo na qual se encontravam. Assisténcia que era
implementada com a inser¢do dos menores no regime de internato, que incorporava
atendimento médico e odontologico. Protecdo que incidia sobre a prépria condicdo

da infancia, definida como de vulnerabilidade e dependente do adulto para garantir
as condic¢des plenas de vida em sociedade. (OLIVEIRA, 2000, p. 5).

Com o Decreto n° 13.706, de 24 de julho de 1919, os Patronatos Agricolas receberam
uma nova organizacdo. Segundo o referido Decreto, a Unido poderia também auxiliar os
Estados e municipios, de acordo com as dotaces orcamentarias, a fundarem seus proprios
Patronatos Agricolas, seguindo as condi¢cfes estabelecidas para que estas instituicdes fossem
instituidas e mediante a fiscalizacdo direta da Diretoria do Servico de Povoamento do
Ministério da Agricultura, Industria e Comércio. (BRASIL 1919).

Segundo o Artigo 5° do referido Decreto, os Patronatos Agricolas eram instituicdes
que funcionavam na forma de internatos em zonas rurais, com boas terras de culturas,
adaptaveis a lavoura mecanizada, abastecidas de agua e dotadas de meios faceis de transporte,
e contendo instalacGes e elementos de trabalhos indispensaveis a propriedades agricolas bem
organizadas. Os Patronatos funcionavam como centro de aprendizagem e a0 mesmo tempo,
de divulgacdo de métodos culturais, processos de manipulacéo agricolas e industrias rurais de
aplicacdo imediata a zona agricola. Segundo o Artigo 7°, nos Patronatos Agricolas poderiam
ser oferecidos os seguintes ramos da producdo: cultura de plantas industriais; horticultura e
jardinocultura; pomicultura; pecuéaria e inddstria animal (BRASIL, 1919).

Além disso, segundo os Artigos 10°, 11° e 12° o ensino ministrado nos patronatos

deveria ser intuitivo, pratico e limitado a condicdo do pequeno trabalhador rural,
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compreendendo nogOes rudimentares de agricultura em seus diferentes ramos, mecanica
agricola, criacdo, higiene, tratamento, alimentacdo dos animais domésticos e industrias rurais,
na forma de licdes executadas durante os trabalhos préaticos, excursGes a propriedades
agricolas, museus, fabricas, mercados, exposi¢des. Havendo simultaneamente cursos
primarios para os menores analfabetos ou de instrugdo priméria deficiente, além de oficinas
para o ensino profissional apropriadas a dar-lhes habilidade manual nos oficios de ferreiro,
carpinteiro e seleiro (BRASIL, 1919).

Os Patronatos Agricolas ofereciam o curso priméario e profissional. O curso primario
compreendendo leitura, escrita, ensino pratico da lingua portuguesa, realizacdo de contas e
calculos aritméticos, sistema métrico, geometria, geografia, historia, nocdes de fisica e
quimica e histéria natural. Além disso, nos Patronatos eram oferecidos educa¢do moral e
civica, nocdes de higiene, educacédo fisica, trabalhos manuais, ensino de mdsica e desenho.
(BRASIL, 1919).

Ja o curso profissional compreendia:

Art. 22. O ensino profissional versara sobre as seguintes nogoes:

12 estudos do solo, sua origem, composicdo, propriedades, classificacdo das terras,
seus caracteres geraes, com applicacdo aos terrenos communs a regido; terras
proprias para agricultura, para horticultura, etc.;

28 meios de preparar e melhorar o solo; systemas de lavanca: drenagem e irrigacdo
dos terrenos;

3%, instrumentos agrarios, em conjuncto, nas pe¢as que os constituem; trabalhos de
montagem e manejo das machinas agricolas; conhecimento de ferramentas,
instrumentos e utensilios; execucdo das lavouras, sua profundidade, férma, época e
numero;

48 escolha das sementes, suas preparacdo, épocas de semeadura, profundidade,
quantidade de semente a empregar por unidade de superficie;

5% preparacdo e aproveitamento das materias fertilizantes; estrumes vegetaes e
animaes; adubos chimicos e correctivos;

62, jardinocultura, horticultura, pomicultura e utilizac8o dos respectivos productos;
74, insectos uteis e prejudiciaes & agricultura; doencas que affectam as plantas
cultivadas; meios de as prevenir e combater;

82, prados naturaes e artificiaes; pecuaria, comprehendendo as especies zootechnicas
mais apropriadas & regido; hygiene, criacdo e alimentacao;

9 lacticinios e outras industrias animaes;

10?8, apicultura e sericultura;

118, beneficiamento e emballagem dos productos da lavoura;

123 contabilidade agricola; bases para a formacdo de syndicatos, cooperativas o
outras associag@es uteis a lavoura. (BRASIL, 1919).

Nos Patronatos Agricolas s6 eram admitidos a internacdo meninos menores
reconhecidamente desvalidos, em situacdo de abandono, de indigéncia, com pais sem
capacidade moral de educa-los e menores 6rfaos, com a idade de 10 a 16 anos. Os Patronatos

eram divididos em duas categorias distintas, nas quais eram respectivamente internados
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menores de 10 a 13, e de 13 a 16 anos. J& para os menores com mais de 16 anos, estes podiam
ser admitidos nos cursos praticos anexos aos postos zootécnicos, fazendas de criacdo,
fazendas modelo ou em outros estabelecimentos do Ministério da Agricultura, até a idade
minima de 18 anos. N&o eram admitidos nos Patronatos Agricolas menores delinquentes ou
que sofressem de doenca contagiosa, lesdo ou deficiéncia fisica que 0s incapacitasse ao
trabalho em servicos agricolas ou industriais. (BRASIL, 1919).

Aos patronatos agricolas era atribuida a possibilidade de concorrer para 0 aumento
progressivo da capacidade produtora, impulsionando a transformacéo econdémica do
pais. O crescimento econémico da agropecuaria era o objetivo declarado, sendo as
dificuldades listadas e objeto de propostas variadas, langadas ao debate e
implementadas. Criando Patronatos Agricolas, reafirmava-se que era necessario
cuidar, antes de tudo, da preparacdo do elemento produtor. Concorreriam para
minorar problemas decorrentes da falta de preparacdo daqueles que trabalhavam e
diretamente lidavam com a agropecuaria. Para tanto, a implantacdo do ensino
agricola era pretendida. Os patronatos agricolas integrariam o suporte organizacional
para implementagdo da vertente do ensino profissional, que contribuiria para tornar
mais frutuosa a producdo agropecuaria. Paralelamente, concorrera para estabelecer o
equilibrio entre a populacdo das cidades e a populacdo dos campos; dever do
governo era contribuir para aumentar a populacdo rural e formar o verdadeiro
agricultor brasileiro. Com os Patronatos Agricolas intervinha-se frente a méo-de-
obra disponivel e com origem no pais, mudando sua posicdo nos diagnosticos e
projetos: passava a fator de riqueza o elemento nacional. (OLIVEIRA, 2000, p. 2).

Os Patronatos Agricolas “[...] abrigaram objetivos de assisténcia, regeneracao,
educacdo e ensino profissional, representando respostas do governo federal as demandas de
atuacdo frente aos problemas sociais. Ainda, foram medidas concretas que demarcaram a
tentativa de retirada do problema da infancia pobre [...].” (OLIVEIRA, 2000, p. 6).

Assim, o Ensino Agricola que foi inserido no pais através dos Patronatos Agricolas,
estava orientado para uma modernizacdo, frente a situacdo do campo, diagnosticada e
consagrada como de atraso e carente de regeneracdo. Os patronatos agricolas, ao serem
constituidos, foram inseridos na estrutura organizacional do Ministério da Agricultura
Industria e Comércio (MAIC). Diversos instrumentos de intervencbes eram administrados
pelo MAIC, implementando a presenca estatal frente a aspectos tidos como problematicos.
“Nada melhor para caracterizar a agao do Ministério nesses termos que o exercicio de uma
pedagogia para o ‘progresso’ do campo, simultdnea a invengdo do atraso em que se
encontraria o mundo rural no Brasil.” (LIMA, 1995, p. 108 apud OLIVEIRA, 2000, p. 7).

O campo era visto como em situacdo de atraso, por isso era necessario moderniza-lo.

A maioria das propostas de acdes para intervir frente a essa situacdo de atraso que era
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diagnosticada era voltada para a preparacdo dos trabalhadores. Por isso, a educagéo figurava
entre 0s mecanismos de intervencdo que o MAIC propunha. Eram necessarios investimentos
diversos para corrigir uma defasagem que estava na base das formulagdes que colocavam o
campo como atrasado e produzindo efeitos negativos que atingiam o esforco de incremento da
economia. Assim, o ensino agricola voltava-se para a construcdo da legitimidade das ciéncias
agrarias enquanto conhecimento cientifico capaz de orientar respostas aos problemas da
agropecuéria. Coerente com os diagndsticos que eram produzidos e propagados a época, 0S
quais destacavam a situacao de abandono, atraso e degeneragdo do campo e da populacdo que
nele habitava, foi constituida uma série de medidas voltadas para a intervencdo na situacéo.
Era preciso entdo fomentar o progresso e a modernizagdo, a civilizagdo precisava ser levada
até o campo (OLIVEIRA, 2000).

Diante dos diagnosticos apresentados da crise/atraso da agricultura brasileira na
Primeira Republica, foi em torno a quatro temas ou expedientes regeneradores que
se definiram as grandes linhas de intervencdo propostas no debate ruralista como
capazes de supera-los: o do  povoamento/colonizacdo;  educacéo;
modernizacdo/racionalizacdo produtiva e crédito/cooperativismo. [...] Enquanto isso,
0s projetos educacionais e racionalizadores da produgdo impuseram-se no curso de
toda a Republica Velha, como se depreende por sua reincidéncia no universo
discursivo: regenerar o0 homem e elevar ao maximo a produtividade, tecnificando-a,
parecem ter sido as metas da preconizada agricultura cientifica. (MENDONCA,
1997, p. 83 apud OLIVEIRA, 2000, p. 8).

Sendo assim, entre os objetivos especificos pretendidos pelos Patronatos, buscava-se a
incorporacdo dos seus egressos em relagfes sociais de producdo sob moldes capitalistas; aléem
de formar e inserir trabalhadores rurais em atividades produtivas ordenadas segundo
principios ditados pela progressiva inclusdo de orientacdes técnicas. Com isso, a formacao
dada nos Patronatos buscava a “[...] subordinacdo pretendida aos principios ditados pelas
unidades de producdo industrial ou submetidos a dindmicas de sistemas de trocas com niveis
crescentes de mercantilizacdo.” (OLIVEIRA, 2000, p. 5).

Assim, durante os anos da chamada de Republica Velha (1889-1930), buscou-se a
introducdo de um novo e incipiente modelo de producdo no pais, baseado na industrializacéo.
Neste periodo, em conformidade com o que ocorre na Europa e América do Norte (final do
século XIX e inicio do século XX), a populacdo brasileira apresentou um rapido crescimento,

passando de menos de 18 milhGes em 1890 para 30 milhdes em 1920, e a economia mundial



37

passou por um processo de reorganizagdo em funcdo da Revolugdo Industrial na Europa.

(SILVESTRE, 2010).
A partir de 1930, a sociedade brasileira passa por intensas transformagdes que

afloravam os anseios por modernizagéo:

[...] Fatores de ordem interna, tais como a crescente urbanizagéo do pais, fortalecida
pelo éxodo rural, pela migracdo e pelo incipiente processo de industrializacdo
brasileiro, aliados a fatores externos como as crises internacionais pds-Primeira
Guerra Mundial, acirram as desigualdades e o0s contrastes entre o Brasil rural e o
Brasil Urbano, entre o Norte e o Sul, entre a sociedade oligarquica, patriarcal e
conservadora e as aspiracdes modernizantes da burguesia nacional e emancipatoria
do proletariado. (PAULA, 2003 apud SILVESTRE, 2010, p. 33).

Neste contexto, adquire forca o Movimento Escola Nova. Este Movimento “[...] era

constituido pelos autodenominados ‘profissionais da educag¢dao’ que acreditavam no poder

transformador da educagdo [...].” (SILVESTRE, 2010, p. 33).

[...] a introducdo da educacdo rural no ordenamento juridico brasileiro remete as
primeiras décadas do século XX, incorporando, no periodo, o intenso debate que se
processava no seio da sociedade a respeito da importancia da educacao para conter o
movimento migratério e elevar a produtividade no campo. [...] Havia ainda os
setores que temiam as implicacfes do modelo urbano de formacdo oferecido aos
professores que atuavam nas escolas rurais. Esses profissionais, segundo educadores
e governantes, desenvolviam um projeto educativo ancorado em formas racionais,
valores e contetidos proprios da cidade, em detrimento da valorizacdo dos beneficios
que eram especificos do campo. De fato, esta avaliacdo supervalorizava as préaticas
educativas das instituicbes de ensino, que nem sempre contavam com o devido
apoio do poder publico, e desconhecia a importancia das condi¢es de vida e de
trabalho para a permanéncia das familias do campo. (BRASIL, 2001a, p. 03-05).

O Movimento dos Pioneiros propunha gque o ensino fosse democratico, entendendo a

educacdo como um direito bioldégico de qualquer individuo, dando destaque para o papel

esperado para a educacao de base, e para o papel da pedagogia e da filosofia na educacdo em

geral.

Para os signatérios do Manifesto dos Pioneiros da Educacdo Nova de 1932, nenhum
outro problema nacional era mais urgente do que resolver a situagdo da educacdo
publica no pais. O progresso econdmico e social do Brasil estava intrinsecamente
ligado as condi¢des de falta de cultura propria’ e, sobretudo de planos educacionais
sistematicos e efetivos. Inconformados com a organizacdo educacional vigente, que
possuia um carater retrogrado em relagdo a outros paises como México, Uruguai e
Argentina, ndo havia mais espago para uma educa¢do segregada e essencialmente
superficial em relagdo aos problemas sociais da época. Os pioneiros reivindicavam a
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implantacdo da escola Unica, laica e gratuita, baseado em um ensino unificado e
comum a todos. Este sistema de ensino demandava também professores com
formagdo unificada. O Manifesto foi um documento politico que tratou de
problemas pertinentes a formacdo docente e as necessidades deste ‘novo’ educador
para atuar na nova escola da educacdo, que buscavam uma educacdo para todos.
(MACHADO; TERUYA, 2007, p. 01).

Os pioneiros justificavam que o direito bioldgico a educacdo estava sendo ignorado

pela educacdo publica do pais, afinal, se um individuo ndo podia avancar em seus estudos, e

se sO estudava para ser capaz de cumprir uma funcdo pré-determinada, o Estado estava

limitando, tolhendo o potencial de aprendizado do individuo. Entendiam que a educacgdo

oferecida no pais tinha a funcdo de modelar, fazer com que os individuos se encaixassem na

demanda de certas areas técnicas, em lugar de dar-lhes base para buscarem as préprias
funcdes dentro da sociedade (BARROS, 2007).

[...] o Manifesto dos Pioneiros expressa claramente os impactos de uma nova relacdo

de forgas que se instalou na sociedade a partir das insatisfagdes de varios setores

cafeicultores, intelectuais, classes médias e até massas populares urbanas. Na

verdade, este é um periodo de fecundas reformas educacionais, destaque-se a de

Francisco Campos, que abrangia, em especial, 0 ensino secundario e superior, e as

contribuices do mencionado Manifesto. Este, por sua vez, formulou proposicdes

fundadas no estudo da situacdo educacional brasileira e, em que pese a énfase nos

interesses dos(as) estudantes, pautou a discussdo sobre as relagdes entre as
instituicdes de ensino e a sociedade. (BRASIL, 20014, p. 05).

Segundo CARDOSO (2000), a partir dos anos 1930 e da Revolucdo que colocou no

poder novos personagens da cena politica brasileira, o ensino profissional técnico passou a

merecer uma atencdo maior. Com a reorganizacdo administrativa do Estado brasileiro e a

extingdo do MAIC, o ensino técnico profissional passou a vincular-se ao recém-criado

Ministério da Educacdo e Saude Puablica, “[...] o que significou também um novo espaco

politico-social, agora ao lado da Educacdo, embora no interior da estrutura do novo

Ministério, ainda persistisse a separagdo entre ‘ensino técnico profissional’ € ‘ensino’ em
geral.” (CARDOSO, 2000, p. 9). Assim:

A década de 1930 foi marcada pela valorizagdo da Educacdo pelo Estado, quando,

logo ap6s a chegada de Getulio Vargas ao poder, foi criado o Ministério da

Educacéo e Salde Publica, que visava atender as demandas educacionais que iam ao

encontro das necessidades do capitalismo industrial e da modernizacgéo da sociedade

tendo sido nomeado ministro, um dos ‘profissionais da educacdo’, o professor
Francisco Campos. (SILVESTRE, 2010, p. 33).
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Segundo CARDOSO (2009), durante a Era Vargas, com o0 processo de
industrializacdo implantado no pais, buscava-se a sua inser¢do num “[...] modelo econémico
capitalista, de forte apelo nacionalista, interessado em incorporar setores populares, de
maneira controlada, para ampliar o seu mercado de consumo, o que exigia trabalhadores a
altura do desafio de transformar o Brasil num pais moderno.” (CARDOSO, 2000, p. 9).

O periodo que vai de 1930 a 1937 ¢, segundo Romanelli (2006), marcado pela
atuacdo do Governo Provisorio de Getdlio Vargas, no qual as necessidades do
desenvolvimento econémico-industrial e de uma nova ordem social burguesa
impuseram debates entre os governistas, catolicos e liberais, a respeito da educacéo.
De um lado, os liberais defendiam o direito de todos a educacdo, que deveria ser
assegurada pelo Estado, devendo ela ser publica, gratuita, democratica, como
também, leiga, contrariando a Igreja Catdlica, que até entdo monopolizava o Ensino
Médio nédo gratuito e voltado para a elite. Em funcdo da disputa acirrada e sem
acordos, foi lancado em 1932, pelos renovadores, um documento denominado
Manifesto dos Pioneiros da Educacdo Nova, que tornou publica as propostas
defendidas e conseguiu influenciar a Constitui¢do de 1934. (BARROS, 2009, p. 18-
19).

Na Constituicdo de 1934, a educacdo escolar foi tratada de forma mais abrangente e
incluiu a educacéo rural. Esta Constituicdo, fortemente influenciada pelas ideias do Manifesto
dos Pioneiros, previa importantes reformas educacionais. O texto constitucional apresentou
grandes inovag6es quando comparado aos textos constitucionais que o antecederam, pois dava
ao Estado a atribuicdo de educador e conferia as trés esferas do poder publico
responsabilidades para com a garantia do direito a educagdo (BRASIL, 2001a). “Também
previa o Plano Nacional de Educacdo, a organizacdo do ensino em sistemas, bem como a
instituicdo dos Conselhos de Educacédo e a distribuicdo de fundos especiais [...].” (BRASIL,
20014, p. 06).

Além disso, a Constituicdo de 1934, também previa em seu artigo 119, § 4°, que “o
trabalho agricola sera objeto de regulamentacédo especial. [...] Procurar-se-a fixar o homem no
campo, cuidar da sua educacdo rural, e assegurar ao trabalhador nacional a preferéncia na
colonizacdo e aproveitamento das terras publicas.” (BRASIL, 1934).

Porém, ap0s trés anos, foi promulgada a Constituicdo de 1937, que instalou o Estado
Novo. “Essa Constituicdo ndo teve a amplitude da de 1934 quanto a educacdo, ndo dando
énfase ao dever do Estado em oferecer a educacdo publica. No entanto, foi mais enfatica na
questdo do ensino profissional, referindo-se a ele como um ensino destinado as classes menos

favorecidas [...].” (BARROS, 2009, p. 19).
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Assim, com a vigéncia do regime totalitarista de Getulio Vargas, entre 1937 a 1945,
toda a discussao e os debates ideoldgicos em torno da educagdo proposta pelo Movimento dos
Pioneiros entraram em hibernacao:

O Estado conseguiu reduzir seu papel de responsabilidade consideravelmente
através da Constituicdo de 1937, e conseguiu produzir um dualismo na demanda por
educacdo, diretamente dependente da classe social de origem dos individuos em
formacdo. Um ensino foi claramente direcionado para as massas e outro, bastante
diferente, para as elites. Por fim, [...] vale a pena esclarecer que as influéncias do
Manifesto continuaram validas e fortes, reaparecendo em lugar de destaque apés o

periodo de ditadura e contando com uma Constituicdo mais flexivel. (BARROS,
2007, p. 01).

2.2. O ENSINO AGRICOLA NO BRASIL

Entre os anos de 1930 e 1940, ocorreu uma aceleracdo do éxodo rural, e a educagéo
passou a ser vislumbrada como um instrumento de contencdo deste processo migratorio. Por
isso, surgem algumas iniciativas a favor da educacéo rural e agricola, como forma de fixar o
homem ao campo. Neste periodo “[...] a utilizacdo da educacdo como instrumento de
lapidacdo humana, no sentido de preparar homens e mulheres para as novas demandas do
processo produtivo, seja ele industrial ou agricola, embora o primeiro com maior énfase.”
(FEITOSA, 2006, p. 83). Desta forma neste novo cenario politico do Brasil, segundo
SILVESTRE (2010), também permaneceu a preocupacdo do poder publico em conter e
reverter o processo de éxodo rural, com o objetivo de atenuar a questao social, que se tornava
cada vez mais complexa com o crescimento progressivo e desordenado dos maiores centros
urbanos do pais.

Segundo MEC/SETEC (2007), no Governo Vargas, o Ensino Agricola passou a ter
importancia e a discussao a seu respeito levou, sob o patrocinio do Ministério da Agricultura,
a criacdo de projetos especiais voltados para a educacdo no meio rural. Porém, o Ensino
Técnico Agricola realizado neste periodo ndo perdeu a condicdo de estar voltado para os
filhos de agricultores e aos meninos 6rfaos e demais “desviados da sorte” e, em alguns casos

as escolas eram vistas muito mais como reformatérios. (MEC/SETEC, 2007, p. 9).

[...] a preocupagdo com a grande migragdo do campo para a cidade fez com que
fossem buscados mecanismos para frear ou desacelerar o éxodo rural, passando-se a
vislumbrar na educagdo um instrumento eficaz para realizar essa contencdo. Assim,
justificam-se todas as iniciativas a favor da educagdo rural e agricola. Neste
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contexto, além da ideia da educacdo rural como forma de fixar 0 homem ao campo,
também é implantada a extenso rural no Brasil. (MEC/SETEC, 2007, p. 9).

Outro fator que marcou o setor agricola neste periodo foi a chegada de uma comitiva
americana ao Brasil, em 1945, denominada “Missao Rockfeller”, cujo discurso assistencialista
propunha beneficiar as populacdes pobres das favelas, na sua maioria migrantes do meio

rural.

Para os integrantes dessa missao, o problema do pais estava situado na area rural e,
por isso, seria preciso criar organizac@es voltadas para o desenvolvimento social e
cientifico da comunidade agricola brasileira. Contudo, a preocupagdo da missdo
americana com o desenvolvimento do campo restringia-se a necessidade de haver
um aumento na producdo de alimentos a custos reduzidos, e de esvaziar oS
movimentos reivindicatorios dos trabalhadores do campo, que poderiam
desestabilizar o governo e dificultar a instalagdo de indUstrias dependentes do capital
norte-americano. (SIQUEIRA, 1987, p. 38-39 apud FEITOSA, 2006, p. 95).

Em 1946, através da publicacdo do Decreto-Lei n° 9.613, de 20 de agosto de 1946,
instituiu-se a Lei Organica do Ensino Agricola no pais (BRASIL, 1946). Esta Lei estabeleceu
as bases de organizacdo e do regime do ensino agricola até o segundo grau, destinado a
preparacdo profissional dos trabalhadores da agricultura. Segundo esta Lei, 0 ensino agricola
no pais deveria atender:

Art. 2°[...] 1. Aos interésses dos que trabalham nos servicos e misteres da vida rural,
promovendo a sua preparacdo técnica e a sua formacdo humana.

2. Aos interésses das propriedades ou estabelecimentos agricolas, proporcionando-
Ihes, de acrdo com as suas necessidades crescentes e imutdveis, a suficiente e
adequada mé&o de obra.

3. Aos interésses da Nacdo, fazendo continuamente a mobilizacdo de eficientes
construtores de sua economia e cultura. (BRASIL, 1946).

Segundo a referida Lei, 0 ensino agricola no pais deveria preparar o trabalhador
agricola de maneira a formar profissionais aptos as diferentes modalidades de trabalhos
agricolas, dar a trabalhadores agricolas jovens e adultos uma qualificacdo profissional que
Ihes aumentasse a eficiéncia e produtividade. Além disso, deveria aperfeicoar 0s
conhecimentos e capacidades técnicas dos trabalhadores agricolas e formar professores de
disciplinas préprias deste ensino. Durante o curso formacdo, juntamente com o ensino técnico
deveriam, incluiam-se estudos de cultura geral e praticas educativas para acentuar e elevar o
valor humano do trabalho agricola (BRASIL, 1946).

Por isso, 0 Ensino Agricola deveria ser ministrado em dois ciclos de formacéo,
incluindo cursos de formacdo, continuacdo e aperfeicoamento. O primeiro ciclo do ensino

agricola compreenderia dois cursos de formacdo: cursos de iniciacdo agricola de dois anos
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destinado a formacao profissional do operario agricola, e sequentemente o curso de maestria
agricola com duracdo de dois anos, voltado a formagdo necesséria ao exercicio de mestres
agricolas (BRASIL, 1946).

Art. 9° O segundo ciclo do ensino agricola compreendera duas modalidades de
cursos de formagdo; os cursos agricolas técnicos e 0s cursos agricolas pedagogicos.

§ 1° Os cursos agricolas técnicos, cada qual com a duracdo de trés anos, destinam-se
ao ensino de técnicos proprios ao exercicio de funcbes de carater especial na
agricultura. S&o os seguintes :

. Curso de Agricultura.

. Curso de Horticultura.

. Curso de Zootecnia.

. Curso de Préticas Veterindrias.

. Curso de Industrias Agricolas.

. Curso de Lacticinios.

. Curso de Mecénica Agricola.

§ 2° Os cursos agricolas pedagogicos destinam-se a formacdo de pessoal docente
para o ensino de disciplinas peculiares ao ensino agricola ou de pessoal
administrativo do ensino agricola. Sdo os seguintes, o primeiro com a duragdo de
dois anos e os outros com a durac¢do de um ano:

1. Curso de Magistério de Economia Rural Domeéstica.

2. Curso de Didatica de Ensino Agricola.

3. Curso de Administragdo de Ensino Agricola. (BRASIL, 1946).

~NOoO Ok WNE

Quanto aos tipos de estabelecimentos de ensino agricola no pais, a Lei Organica de
1946 definiu que estes ficavam divididos em trés grupos: a) Escolas de Iniciagdo Agricola:
destinadas a ministrar o curso de iniciacdo agricola; b) Escolas Agricolas: destinadas a
ministrar 0 curso de maestria agricola e o curso de iniciagdo agricola; c) Escolas
Agrotécnicas: com a finalidade de dar um ou mais cursos agricolas técnicos. A estas escolas
cabia ainda ministrar um ou mais cursos agricolas pedagdgicos e bem assim o Curso de
Mestria Agricola e o Curso de Iniciacdo Agricola (BRASIL, 1946).

Para se matricularem nos cursos de ensino agricola, exigia-se que o candidato tivesse
doze anos completos, possuisse educacao primaria, ndo fosse portador de doenca contagiosa e
fosse vacinado. Além disso, deveria possui capacidade fisica e aptiddo mental para os
trabalhos escolares e ser aprovado em exame vestibular. Importante ressaltar que a Lei
Orgénica do Ensino Agricola dava o direito de ingresso nos cursos de ensino agricola

igualmente a homens e mulheres. Porém:

Art. 52. No ensino agricola feminino serdo observadas as seguintes prescri¢des
especiais:

1. E recomendavel que os cursos do ensino agricola para mulheres sejam dados em
estabelecimentos de ensino de exclusiva freqiiéncia feminina.
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2. As mulheres ndo se permitira, nos estabelecimentos do ensino agricola, trabalho
que, sob o ponto de vista de sadde, ndo lhes seja adequado.

3. Na execucdo dos programas, em todos 0s cursos, ter-se-4 em mira a natureza da
personalidade feminina e o papel da mulher na vida do lar.

4. Nos dois cursos de formagdo do primeiro ciclo, incluir-se-a o ensino de economia
rural doméstica.

5. Além dos cursos de e continuacdo para mulheres que trabalhem na agricultura e
destinados a dar-lhes sumario ensino de um oficio agricola, ministrardo os
estabelecimentos de ensino agricola a mulheres que trabalharem nas lides do lar
cursos de continuacdo de economia rural doméstica para ensino rapido e pratico dos
comuns misteres da vida doméstica rural. (BRASIL, 1946).

Em todos os estabelecimentos de ensino agricola, segundo a Lei Organica de 1946,
deveria se ter o cuidado especial e constante com a educacdo moral e civica dos alunos. Essa
educacdo deveria ser dada mediante a execucdo de um programa especifico dentro do
processo da vida escolar, que em todas as atividades e circunstancias, deveria transcorrer em
termos de elevada dignidade e patriotismo (BRASIL, 1946).

O ideal de industrializacdo que passou a vigorar a partir da primeira metade do Seculo
XX trazia a predominancia de um discurso urbanizador e propunha a fusdo entre o urbano e o
rural, em nome do desenvolvimento industrial em curso no Brasil. Com isso, tinha-se o
objetivo de fazer desaparecer a sociedade rural, entendendo o campo como uma diviséo
sociocultural que deveria ser superada, por isso a discussdo sobre a educacdo do campo
continuava esquecida (ABRAAO, 1989).

O Decreto n° 22.470, de 20 de janeiro de 1947, fixou a rede de estabelecimentos de
ensino agricola no pais, utilizando-se para isso da infraestrutura dos antigos Patronatos
Agricolas (BRASIL, 1947). Destaca-se a seguir 0s quatro primeiros artigos do referido
Decreto:

Art. 1.° Os estabelecimentos de ensino agricola em seus diferentes graus obedecerdo
as disposicBes da Lei Orgénica do Ensino Agricola, aprovada pelo Decreto-lei n.°
9.613, de 20 de agbsto de 1946.

Art. 2.° Tais estabelecimentos poderdo ser federais, estaduais, municipais e
particulares e serdo custeados por verbas proprias ou mediante acordos. No Gltimo
caso, 0 Govérno Federal contribuira com importancia correspondente a dois tércos
do total da verba necesséria.

Art. 3.° De acbrdo com o plano do Ministério da Agricultura, serdo mantidos pelo
Govérno Federal: Escolas Agro-técnicas nos Estados da Paraiba, Minas Gerais e Rio
Grande do Sul; Escolas Agricolas nos Estados de Pernambuco, Alagoas, Bahia e Rio
de Janeiro e Escolas de Iniciagdo Agricola nos Estados de Sergipe, Minas Gerais e
Mato Grosso.

Art. 4.° Mediante acordo com os respectivos governos e nas condi¢des do artigo 2.°.

serdo instaladas Escolas Agro-técnicas nos Estados do Amazonas, Maranhéo, Cear3,
Pernambuco, Bahia, Espirito Santo, Parand, Santa Catarina e Distrito Federal;
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Escolas de Inicagdo agricola nos Territdrios do Amapa, Guaporé, Fernando de
Noronha e nos Estados do Piaui, Rio Grande do Norte, Rio de Janeiro, Parani e
Goiés. Mediante acordo com o Banco da Borracha, serdo mantidas as Escolas de
Iniciagdo Rural dos Estados do Amazonas e Para e do Territério do Acre. (BRASIL,
1947).

Sendo assim, segundo o MEC/SETEC (2009), “a discussdo sobre 0 ensino agricola no
Brasil deu-se sob um cenério de uma sociedade capitalista, cujo processo produtivo instituiu
um modelo social onde, atraves da divisdo do trabalho, acentuam-se as diferencas salariais,
contribuindo para a tendéncia histérica da valorizagdo do ensino superior”. (MEC/SETEC,
2009, p.10-11). Aliado a isso, a preocupacdo com o éxodo rural fez com que fossem buscados
mecanismos para frear ou desacelerar a migracdo para as cidades, passando-se a vislumbrar a
educagdo como um instrumento eficaz para realizar essa fungdo. Por isso, justificavam-se
todas as iniciativas a favor da educacdo rural e agricola. Neste contexto, além da ideia da
educagdo rural como forma de “fixar” o homem ao campo, também ¢ implantada a “extensao
rural” no Brasil (MEC/SETEC, 2009, p.11).

Ja nos anos del960, com a proposta politico-educacional-financeira do Banco
Mundial, o ensino técnico vocacional e o ensino superior foram eleitos prioridades. A visao
predominante na época era a de que o Brasil precisava construir uma “[...] educagdo como
formadora de mdo de obra especializada necessaria ao processo de desenvolvimento
(entendido como industrializacdo), e que no campo manifestava-se como a revolucéo verde.”

(SIQUEIRA, 2004, p. 47 apud OTRANTO, 2010, p. 107).

Na década de 60, a politica educacional brasileira sofreu forte influéncia norte-
americana, atraves de acordos entre o Ministério da Educacdo e Cultura - MEC e a Agency
for International Development — AID (MEC-USAID). Desta forma, esta influéncia se refletiu
no ensino de segundo grau, que deveria atender a maior parte da populacdo, com vistas a um
desvio de demanda ao ensino universitario. (ROMANALLI 2006 apud BARROS, 2009, p.
21).

Em 1961, a partir da publicacdo da Lei de Diretrizes e Bases da Educacgao Nacional
n. 4.024, de 20 de dezembro de 1961, se estabeleceu a equivaléncia plena entre os
cursos de ensino profissionalizantes e o de ensino secundario (propedéutico), para
efeito de ingresso nos cursos superiores. Houve a unido na mesma estrutura dos dois
sistemas de ensino, passando a existir dois ramos de ensino médio diferentes, o
propedéutico (cientifico) e o profissionalizante, com os cursos normal (magistério),
industrial, comercial e agricola. (KUENZER, 1988, p. 14 apud BARROS, 2009, p.
21).
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A referida Lei resultou de um debate que ja vinha se prolongado durante 13 anos,
gerando expectativas diversas a respeito do avango que 0 novo texto viria a representar para a

organizagdo da educacdo nacional. No que se refere especificamente ao ensino rural:

[...] a Lei ndo traduz grandes preocupacfes com a diversidade. O foco é dado a
integracéo, exposta, por sua vez, no artigo 57, quando recomenda a realizagdo da
formagdo dos educadores que vdo atuar nas escolas rurais primarias, em
estabelecimentos que lhes prescrevam a integracdo no meio. Acrescente-se a isso 0
disposto no artigo 105 a respeito do apoio que poderd ser prestado pelo poder
publico as iniciativas que mantenham na zona rural instituigdes educativas
orientadas para adaptar o homem ao meio e estimular vocagBes e atividades
profissionais. No mais, a Lei atribui as empresas responsabilidades com a
manutencdo de ensino primario gratuito sem delimitar faixa etaria. [...] Por dltimo,
resta considerar que o ensino técnico de grau médio inclui o curso agricola, cuja
estrutura e funcionamento obedecem o padrdo de dois ciclos: o primeiro, o ginasial,
com duracdo de quatro anos e o0 segundo, o colegial, com duracdo minima de trés
anos. Nada, portanto, que evidencie a racionalidade da educagdo no &mbito de um
processo de desenvolvimento que responda aos interesses da populacdo rural em
sintonia com as aspiracdes de todo povo brasileiro (BRASIL, 2001a, p. 16)

Na Constituicdo de 1967, definiu-se a obrigatoriedade das empresas comerciais e
industriais oferecerem, o ensino primario gratuito a seus empregados e aos filhos destes.
Excluindo-se, portanto, as empresas agricolas, as demais estavam obrigadas em conjunto a
ministrar a aprendizagem para seus trabalhadores (BRASIL, 2001a).

Em 1967, também ocorreu a transferéncia do ensino agricola e de toda a rede federal
dos estabelecimentos desse ramo de ensino do Ministério da Agricultura para a competéncia
do Ministério da Educacdo. Com a transferéncia, as escolas continuaram oferecendo o regime
de internato, mas sob uma nova politica na qual se procurava conjugar o internato
(“residéncia”) ao modelo de ensino denominado “escola-fazenda”. Modelo de ensino agricola
criado em 1966 e paulatinamente introduzido nas Escolas Agrotécnicas nas décadas seguintes,
tinha como principio basico o lema “aprender a fazer e fazer para aprender”. Nesse novo
sistema, a manutencao do regime de internato passou a ser defendido, principalmente, como
uma exigéncia da permanéncia dos alunos na escola para a manutencdo dos Programas
Agricolas Orientados — PAO. (MEC/SENET, 1990 apud CONCEICAO, 2010, p. 10).

Sendo assim, segundo CONCEICAO (2010), o modelo de ensino agricola
desenvolvido no pais durante os anos de 1934 a 1967 manteve o internato como regime
exclusivo para o atendimento a seus alunos. Segundo o autor, ao longo desse periodo, forjou-
se uma “pedagogia de internar” caracterizada pela assisténcia dos internos em espacos

especificos de internamento, a disponibilizacdo de bens e servicos e a presenca de uma
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“equipe dirigente” para controlar os internos por meio do exercicio intensificado do poder
disciplinador e de conformagéo moral.

Na prética, o atendimento prestado através do internato pablico e gratuito (residéncia,
alimentacédo, enxoval, assisténcia médica-odontoldgica, etc.) determinou na histéria da escola
uma dupla atuacdo: formacdo profissional agricola e assisténcia integral aos seus alunos.
Principalmente nas décadas de 1930 e 1940, o internato foi o grande atrativo para as familias
pobres que, além da instrucdo para os seus filhos, viam a escola como uma forma de sustento
material para estes. Contudo, a origem predominantemente pobre dos sujeitos atendidos no
internato do estabelecimento sofreu uma variacdo no inicio dos anos 1950, motivada pelo
ingresso de alunos procedentes das camadas médias da populacdo em busca dos cursos
ginasial e colegial e por uma formacdo profissional técnica agricola de nivel médio que a
escola passou a disponibilizar.

O custeio com o internato era garantido pelas verbas federais destinadas a instituicéo
pelo Ministério da Agricultura, e uma pequena parte era resultante da producdo de alimentos
nos nucleos agropecudrios do estabelecimento destinados ao abastecimento do refeitorio. Esta
altima forma enquadrava-se na politica do Ministério da Agricultura de auto-abastecimento
dos internatos das escolas agricolas. Nesse sentido, cabia a cada escola diminuir 0s gastos
com o custeio do internato, produzindo alimentos na propriedade rural onde se localizava,
utilizando os seus recursos materiais e técnicos e contando com a exploracdo da abundante
méo de obra dos internos (CONCEICAOQ, 2010).

No que se refere particularmente aos curriculos das Escolas Agrotécnicas, a
educagdo agricola, a partir dos anos 70, esteve vinculada com o projeto de
desenvolvimento do pais aparecendo, assim, como condi¢do para o crescimento
econdmico. Os curriculos oficiais do ensino técnico em agropecudria sedimentavam-
se em um enfoque tecnicista, com uma preocupagao voltada para o atendimento ao
processo de industrializacdo entdo vigente, o qual se encontrava atrelado ao
mercado. Esta questdo do vinculo com o setor produtivo mais integrado a inddstria
pode ser vista por intermédio da criacdo da Coordenacdo Nacional do Ensino
Agricola (COAGRI), que foi criada pelo Decreto n.° 72.434 de 09 de julho de 1973,
para definir a politica para o ensino técnico, que tinha como finalidade proporcionar
assisténcia técnica e financeira a estabelecimentos especializados em ensino agricola
do Ministério da Educacéo e Cultura. A politica da COAGRI para o ensino agricola
foi responsavel por sistematizar e padronizar estratégias pedagdgicas e de gestdo
dando uma identidade Unica a esta modalidade de ensino, como também por equipar
as escolas para um ensino em sintonia com as tecnologias afins as diretrizes de um
desenvolvimento rural de carater modernizador e produtivista. (BARROS, 20009, p.
30-31).
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Segundo o0 MEC/SETE (2009), entre os anos de 1960 e 1970, a politica para o ensino
agricola, implantada pela COAGRI, foi responsavel por sistematizar e padronizar estratégias
pedagogicas e de gestdo dando uma identidade Unica a esta modalidade de ensino, e pelo
equipamento das escolas, para um ensino em sintonia com as tecnologias preconizadas pela
“Revolugdo Verde”. A agricultura, com a alta entrada de insumos, provocou mudangas
significativas nos arranjos do trabalho e emprego no campo. “As inovagdes cientificas e
tecnoldgicas, representadas pelas maquinas e insumos agricolas importados, sdo introduzidas
e incorporadas, contribuindo para diminuir o nimero de trabalhadores permanentes com a
mecanizacdo da lavoura.” (MEC/SETEC, 2009, p.12).

Em face & proposta de racionalizagdo de todos os setores da vida social, politica e
econémica do pais, que se constituia em um ideal da ditadura militar de 1964,
ocorreram significativas mudangas na estrutura do sistema de ensino e de formacéo
profissional. Assim, fazia-se necessaria uma reestruturacdo que dotasse o ensino, em
todos os niveis, de maior racionalidade, constituindo-se em fator de
desenvolvimento individual e social, por meio da constituicdo de um sistema
educacional que amenizasse a demanda pelo ensino superior e substituisse o carater
académico pela formacdo profissional ja no 2° grau. Surgiu, entdo, a Lei de
Diretrizes e Bases n.° 5.692/71, de 30 de marc¢o de 1971, assinada pelo Ministro da
Educacdo, que expressava, assim, a nova concepc¢ao: também na educacdo a palavra
de ordem terd de ser a racionalizacdo dos investimentos, para que ela propria venha
a constituir o investimento nobre, por exceléncia, sobre o qual ha de assentar-se o

processo de desenvolvimento (KUENZER, 1988, p.15-16 apud BARRQOS, 2009, p.
22).

Em 11 de agosto de 1971, foi sancionada a Lei n® 5.692, que fixou as diretrizes e bases
para 0 ensino de 1° e 2° graus. E segundo BRASIL (2001a), mais uma vez, a propdsito da
educacdo rural, ndo se observa a inclusdo da populacdo na condicdo de protagonista de um
projeto social global. Esta Lei, ao tratar da formacgédo dos profissionais da educacdo, propde o
ajustamento as diferencas culturais. Também prevé a adequacao do periodo de férias a época
de plantio e colheita de safras. Assim, o trabalho do campo realizado pelos alunos conta com
uma certa cumplicidade da Lei, que se constitui a referéncia para organizar, inclusive, 0s
calendarios, “[...] diferentemente dos tempos atuais, em que o direito a educacdo escolar
prevalece, e cabe ao poder publico estabelecer programas de erradicacdo das atividades
impeditivas de acesso e permanéncia dos alunos no ensino obrigatorio.” (BRASIL, 2001a, p.
16).

Segundo Barros (2009), a Lei n.° 5.692/71 tentou romper com a dualidade do ensino
como um sistema Unico, onde todos passariam pela educacédo profissional, cuja finalidade era

a qualificacdo para o trabalho por meio de habilitacéo profissional.
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Houve uma tentativa de resolver no interior da escola, por meio da homogeneidade,
a divisdo do trabalho intelectual e manual, que apontavam para as diferencas de
classe que estavam postas na sociedade. Esta medida compulséria de
profissionalizacdo fez com que muitas escolas dessem prioridade para cursos de
baixo custo, sem se preocuparem com a possibilidade de colocacdo de seus alunos
no mercado de trabalho, gerando um contingente enorme de habilitados sem
perspectiva de emprego, que continuava a aspirar por um ensino superior, entretanto,
agora, sem uma preparagao adequada. Questdes como a do acesso desigual a escola
aliadas a ndo concretizacdo do milagre econémico fizeram com que a proposta de
generalizacdo da profissionalizagdo no ensino de 2° grau ndo se efetivasse. Assim, 0
avanco conseguido na proposta de uma escola Unica ficou comprometido e a
dualidade estrutural anterior persistiu de forma velada. (BARROS, 2009, p. 22-23).

Assim, através da referida Lei, a escola primaria e o ginasio foram fundidos e
denominados de ensino de 1° grau. O antigo colegial passou a se chamar ensino de 2° grau.
Desta forma o ensino obrigatdrio estendeu-se para oito anos. As quatro primeiras séries
continuaram a ser atendidas por um unico professor, do qual ndo era exigido nivel superior,
mas apenas formacdo em magistério em nivel médio. As quatro series finais do 1° grau e 0 2°
grau permaneceram divididas em disciplinas ministradas por diferentes docentes, dos quais se

exigia, ao menos formalmente, educacao superior (BARROS, 2009).

Através da Lei n°® 5.692/71 o curriculo pleno do ensino de 1° e 2° graus ficou
composto por uma parte de educacdo geral e outra de formacao especial. A educagio
geral deveria fornecer uma base comum de conhecimento, dominante no ensino de
1° grau. J& a formacdo especial para o0 1° grau visava a sondagem de aptidfes e
iniciacdo para o trabalho, podendo ser incluida nas séries finais desse nivel, em
carater ndo dominante. J& para 0 2° grau, o curriculo visava a habilitacdo profissional
[...]. Para o ensino de 2° grau, o Conselho Federal de Educacdo fixard, além do
nucleo comum, o minimo a ser exigido em cada habilitagdo profissional ou conjunto
de habilitacbes afins. Mediante aprovacdo do Conselho Federal de Educagéo, os
estabelecimentos de ensino poderdo oferecer outras habilitagbes profissionais para as
quais ndo haja minimos de curriculo previamente estabelecidos por aquele 6rgéo,
assegurada a validade nacional dos respectivos estudos. As disciplinas, areas de
estudo e atividades que resultem das matérias fixadas na forma do artigo anterior,
com as disposi¢des necessarias ao seu relacionamento, ordenacdo e seqliéncia,
constituirdo para cada grau o curriculo pleno do estabelecimento. § 1° Observadas
aas normas de cada sistema de ensino, o curriculo pleno ter4 uma parte de educagéo
geral e outra de formac&o especial, sendo organizado de modo que: a) no ensino de
primeiro grau, a parte de educacdo geral seja exclusiva nas séries iniciais e
predominantes nas finais; b) no ensino de segundo grau, predomine a parte de
formagdo especial. (BARROS, 2009, p. 23).

Em 1973, através do Decreto n° 72.434, de 9 de Julho de 1973, foi instituida a
Coordenacdo Nacional do Ensino Agricola (COAGRI), ligada ao Ministério da Educacdo e
Cultura, atribuindo-lhe autonomia administrativa e financeira e tendo por finalidade

proporcionar assisténcia técnica e financeira a estabelecimentos especializados em ensino
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agricola. A COAGRI foi vinculada administrativamente ao Departamento de Ensino Médio
do Ministério da Educacdo e Cultura. (BRASIL, 1973). Segundo o MEC/SETEC (2007), na
maior parte do periodo de atuacdo da COAGRI na concepcdo e execucdo das politicas para a
educacdo agricola, ela esteve sintonizada com as prioridades econdmicas e sociais
estabelecidas no Plano Nacional de Desenvolvimento (1980-1985).

O periodo histérico p6s-1973, caracterizou-se pela ruptura do crescimento econdémico
¢ por varias “depressdes sérias”, em 1973-5 e 1979-82 . No fim da década de 1980, devido ao
periodo de grande instabilidade, houve a retracdo de acdes por parte do MEC até a primeira
metade dos anos de 1980 (SILVEIRA, 2006).

O Decreto n® 76.436, de 14 de outubro de 1975 alterou o Decreto n® 72.434 e a
COAGRI passou a denominar-se Coordenagdo Nacional do Ensino Agropecuario - COAGRI,
tendo por finalidade prestar assisténcia técnica e financeira a estabelecimentos especializados
em ensino agropecudrio. Assim ficaram subordinados a COAGRI os estabelecimentos de
ensino agricola e os Colégios de Economia Doméstica Rural do Ministério da Educagéo e
Cultura. Além disso, cabia a COAGRI:

Art. 4° Compete a Coordenacdo Nacional de Ensino Agropecuério:

I - a promocdo do desenvolvimento e da divulgacdo do ensino agropecudrio, e o
aperfeicoamento de técnicos e auxiliares necessarios ao respectivo setor;

Il - a coordenacdo, o controle e a avaliacdo das atividades técnico-administrativas,
educativas e financeiras desenvolvidas pelos estabelecimentos de ensino que lhe sdo
subordinados;

Il - o estabelecimento, com a colaboracdo de 6rgdos especificos, de planos para a
aquisicdo, manutencgdo e adequacdo de equipamentos e instalagBes, bem como para
realizacdo de obras nas unidades que lhe sdo subordinadas. (BRASIL, 1975).

Através do Decreto n° 93.313, de 21 de novembro de 1986 (BRASIL, 1986), foi
extinta a COAGRI, ficando o Ensino Agrotécnico de 2° grau subordinado diretamente a
Secretaria de Ensino de 2° grau (SESG). Em maio de 1990, a partir do Decreto n° 99.244,
houve nova reorganizacdo no funcionamento dos érgaos da Presidéncia da Republica e dos
Ministérios ficando entdo, todas as Escolas Agrotécnicas Federais vinculadas ao Ministério da
Educacdo, subordinadas a Secretaria Nacional de Educacdo Tecnoldgica (BRASIL, 1990). A
Lei n° 8.670, de 30 de junho de 1993, instituiu e criou varias Escolas Agrotécnicas Federais
em diferentes regides do pais (BRASIL, 1993a). A Lei n° 8.731, de 16 de novembro de 1993,
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transformou as Escolas Agrotécnicas Federais’ em Autarquias Federais, dando-lhes
autonomia administrativa, patrimonial, financeira e autonomia didatica e disciplinar
(BRASIL, 1993b).

Segundo BRASIL (2001a), esse quadro nos deixou uma heranga de precariedade no
funcionamento da educacdo no meio rural em relacdo ao trabalho pedagdgico, a infraestrutura
e o0s espacos fisicos inadequados, escolas mal distribuidas geograficamente, a falta de
condicdes de trabalho adequadas, salarios defasados, auséncia de formacdo continuada aos
docentes do campo e principalmente um curriculo descontextualizado da vida dos moradores

do campo.

2.3. AEDUCACAO DO CAMPO

Segundo TONIN, MEDEIROS e RAMOS (2011), ja na decada de 1960, alguns
movimentos sociais buscavam um sistema de ensino para o campo baseado na concepgdo da

educagdo como elemento de pertencimento social e cultural. Porém, com o Golpe Militar de

Z De Escolas Agrotécnicas Federais aos IFET’s: Com a Lei n° 8.670, de 30 de junho de 1993, foram criadas varias Escolas
Técnicas e Agrotécnicas Federais pelo pais. (BRASIL, 1993). A Lei n° 8.948, de 8 de dezembro de 1994, determinou que as
atuais Escolas Técnicas Federais fossem transformadas em Centros Federais de Educacdo Tecnologica (CEFET’s), sendo
esta implantacdo gradativa mediante decreto especifico para cada centro, obedecendo a critérios a serem estabelecidos pelo
Ministério da Educacdo e do Desporto, ouvido o Conselho Nacional de Educacdo Tecnolégica. Os critérios para a
transformacdo deveriam levar em conta as instalacbes fisicas, os laboratérios e equipamentos adequados, as condicdes
técnico-pedagdgicas e administrativas, e 0s recursos humanos e financeiros necessarios ao funcionamento de cada Centro
(BRASIL, 1994). Em 1997, Decreto n° 2.406, de 27 de novembro de 1997, estabeleceu que os Centros de Educacdo
Tecnoldgica constituiam instituicdes especializadas de educacdo profissional, tendo por finalidade formar e qualificar
profissionais, nos varios niveis e modalidades de ensino, para os diversos setores da economia e realizar pesquisa e
desenvolvimento tecnoldgico de novos processos, produtos e servigos, oferecendo mecanismos para a educagdo continuada.
Em relacdo especifica as Escolas Agrotécnicas Federais, o Artigo 9° deste decreto determinava que estas instituicdes
poderiam ser transformadas em CEFET’s apds processo de avaliagdo de desempenho desenvolvido pela Secretaria de
Educacdo Média e Tecnoldgica, do Ministério da Educacdo e do Desporto (BRASIL, 1997). Em 15 de abril de 1998, o
Decreto n° 2.548, aprovou 0 novo Regimento Geral das Escolas Agrotécnicas Federais, determinando que cada uma
elaborasse sua prépria regulamentacdo. Assim, as Escolas Agrotécnicas, integrantes do Sistema Nacional de Educacéo
Tecnoldgica, poderiam ser transformadas em CEFET’s, apds passarem por um processo de avaliagdo de desempenho a ser
desenvolvido sob a coordenagdo do Ministério da Educagéo e do Desporto (BRASIL, 1998). Através do Decreto n® 5.224, de
01 de outubro de 2004, as Escolas Técnicas Federais e Escolas Agrotécnicas Federais foram transformadas definitivamente
em CEFET’s. Estes Centros diziam respeito a instituicdes de ensino superior pluricurriculares, especializados na oferta de
educacdo tecnoldgica nos diferentes niveis e modalidades de ensino, caracterizando-se pela atuagdo prioritaria na area
tecnologica. Os CEFET’s tinham por finalidade formar e qualificar profissionais no ambito da educagdo tecnologica, nos
diferentes niveis e modalidades de ensino, para os diversos setores da economia, bem como realizar pesquisa aplicada e
promover o desenvolvimento tecnoldgico de novos processos, produtos e servigos, em estreita articulagdo com os setores
produtivos e a sociedade, especialmente de abrangéncia local e regional, oferecendo mecanismos para a educagdo continuada
(BRASIL, 2004). Em 2006, através do Decreto n® 5.773, de 09 de maio de 2006 elevou-se, definitivamente, os CEFET’s &
condicdo de Institui¢des de Ensino Superior (BRASIL, 2006). Em 2008, foi publicada a Lei n® 11.892, de 29 de dezembro de
2008, que Instituiu a Rede Federal de Educacdo Profissional, Cientifica e Tecnoldgica, fazendo com que os CEFET’s se
transformassem nos Institutos Federais de Educagéo, Ciéncia e Tecnologia (IFET’s). Estes Institutos Federais sdo institui¢ces
de educacdo superior, béasica e profissional, pluricurriculares e multicampi equiparadas as Universidades Federais,
especializados na oferta de educacdo profissional e tecnolégica nas diferentes modalidades de ensino, com base na
conjugacdo de conhecimentos técnicos e tecnoldgicos com as suas praticas pedagdgicas (BRASIL, 2008).



51

1964, houve um grande retrocesso educacional, tendo em vista que liderancas e educadores
comprometidos com o debate sobre a educacdo no pais foram perseguidos e exilados,
universidades foram colocadas sob intervencdo e movimentos sociais reprimidos. Contudo, na
metade dos anos 1970, passaram a ocorrer reacdes aos atos de autoritarismo do Governo

Militar e a educacdo comegou a ser pensada dentro de uma analise mais critica:

A partir da metade dos anos 1970, a sociedade comega a reagir aos tempos de
autoritarismo e repressdo, 0s movimentos sociais assumem um carater de luta pela
democratizagdo da sociedade, de conscientizacdo popular e reivindicagdo de direitos,
fazendo com que as diferentes iniciativas situadas no campo da educacdo popular —
educagdo politica, formacdo de liderancas, alfabetizacdo de jovens e adultos,
formac&o sindical e comunitaria — comecem a ser pensadas dentro de uma anélise
critica de sua relacdo com a educacdo escolar e da formacdo para o trabalho.
(RAMOS; MOREIRA; SANTOS, 2004, p. 08).

Tendo em vista todo esse panorama geral sobre a Educagdo no Brasil, pode-se
entender que os problemas da educacdo ndo foram centrados apenas no meio rural, mas pode-
se perceber também que no campo a situacao era mais grave, pois além de ndo se levar em
conta a realidade socioambiental onde a escola rural encontrava-se inserida, esta sempre foi
tratada pelo poder publico com politicas apenas compensatorias, com programas e projetos
emergenciais, destacando o discurso da cidadania e de uma vida digna, reduzida aos limites
geogréficos e culturais da cidade, negando ao campo espaco de vida e de constituicdo de
sujeitos cidadaos (TONIN; MEDEIROS; RAMOS, 2011).

Na verdade, a introducdo da educacdo rural no ordenamento juridico brasileiro
remete as primeiras décadas do século XX, incorporando, no periodo, 0 intenso
debate que se processava no seio da sociedade a respeito da importancia da educacéo
para conter o movimento migratério e elevar a produtividade no campo. A
preocupacdo das diferentes forcas econbmicas, sociais e politicas com as
significativas alteragBes constatadas no comportamento migratorio da populagéo foi

claramente registrada nos annaes dos Seminarios e Congressos Rurais realizados
naquele periodo. (BRASIL, 20014, p. 05)

Com a promulgacao da Carta Magna em 1988, assegurou-se aos brasileiros a reducéo
das desigualdades sociais, ao assegurar-lhes como “[...] direitos sociais a educagéo, a satude, o
trabalho, o lazer, a seguranca, a previdéncia social, a protecdo a maternidade e a infancia e

assisténcia aos desamparados.” (BRASIL, 1988).

Segundo BARROS (2009), ap6s vinte anos de ditadura militar foi elaborada a
constituicdo de 1988, que declarava a educagdo basica como um ‘direito subjetivo’



52

de cada individuo. Durante todo o processo de discussdo da Carta Constitucional de
1988, participaram educadores organizados nos movimentos sociais, que
constituiram o Forum em Defesa da Escola Publica, com o objetivo de elaboragdo de
uma politica nacional que garantisse uma formacao cidadd, em todos os niveis, sem
dualidades e discriminagdes, bem como a definicdo de uma politica de formacao e
valorizacdo do magistério. (BARRQOS, 2009, p. 25).

Especificamente em relacdo a educacédo, a Carta Magna estabeleceu a educacdo como
sendo um direito de todos e dever do Estado asseguré-lo, “[...] transformando-a em direito
publico subjetivo, independentemente dos cidaddos residirem nas areas urbanas ou rurais.
Deste modo, os principios e preceitos constitucionais da educacao deveriam abranger todos 0s
niveis e modalidades de ensino ministrados em qualquer parte do pais.” (BRASIL, 2001a, p.
11).

Assim sendo, houve uma abertura para que as Constituicbes Estaduais pudessem
definir e regularizar “[...] o sistema de educagdo brasileiro com base nos principios presentes
na Constituicdo Federal de 1988, oportunizando o tratamento da educacdo rural no @mbito do
direito a igualdade e do respeito as diferengas.” (BRASIL, 2001a, p. 12). Além disso, a Carta
Magna de 1988 estabeleceu no seu Artigo 62, a criagdo do Servico Nacional de
Aprendizagem Rural (SENAR), mediante lei especifica, reabrindo a discussao sobre educagéo

do campo e a defini¢ao de politicas para o setor.

Apesar disso, 0 que se observava nas Constituicbes dos Estados era que a abordagem
dada a escola no espaco do campo determinava apenas adaptacdo dos calendarios, dos
curriculos, e de outros aspectos do ensino rural as necessidades e caracteristicas dessa regiao,
nao havendo o devido distanciamento do paradigma urbano. Assim, “[...] a idealizacdo da
cidade, que inspira a maior parte dos textos legais, encontra na palavra adaptacédo, utilizada
repetidas vezes, a recomendacao de tornar acessivel ou de ajustar a educacdo escolar, nos
termos da sua oferta na cidade as condicGes de vida do campo.” (BRASIL, 2001a, p. 13).

Depois da constituicdo de 1988 houve uma Expansdo da Rede de Ensino Rural e
Valorizacdo do Magistério e do ensino profissionalizante agricola: Alguns Estados inseriram,
em suas constituicBes, normas programaticas que possibilitam a expansdo do ensino rural e a
melhoria de sua qualidade, bem como a valorizacdo do professor que atua no campo. Ensino
profissionalizante agricola: Enfim, ha de se destacar que um conjunto de Estados-membros
enfatizam, em suas Constituicbes, o ensino profissionalizante rural, superando, nos

mencionados textos, a visdo assistencialista que acompanha essa modalidade de educacéo,
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desde suas origens. Como se vé em que pese o esforgo para superar, em alguns Estados, uma
visdo assistencialista das normas relativas a educacéo e formacdo profissional especifica, nem
todas as Constituicbes explicitam a relacdo entre a educacdo escolar e o processo de
constituicdo da cidadania, a partir de um projeto social e politico que disponibilize uma
imagem do futuro que se pretende construir e a op¢do por um caminho que se pretende seguir

no processo de reorganizacao coletiva e solidaria da sociedade (BRASIL, 2001a).

Por tanto, foi a partir dos anos 1980 que a educagdo do campo comecgou a se instituir
como luta efetiva dos povos do campo, no momento em que ocorreram 0S movimentos de
redemocratizacdo do pais, quando organizacbes da sociedade civil, principalmente da
educacdo popular, incluiram na pauta das reivindicagdes uma educacdo que considerasse as
diversidades culturais, as necessidades dos trabalhadores do campo e seus direitos sociais
(TONIN; MEDEIROS; RAMOS, 2011).

Segundo BENJAMIN (2001), a mobilizacdo nacional por uma Educacdo Bésica do
Campo faz parte de uma luta bem maior que é um “projeto popular de Brasil”, fortemente
tocado através do Movimento dos Trabalhadores Rurais Sem Terra (MST), que além da forte
relacdo historica que apresenta com a escola, € um dos sujeitos sociais que vém pondo o
campo em movimento, atraves da sua luta para que se realize a Reforma Agraria no Brasil.

Ao mesmo tempo em que comecaram a luta pela terra, os sem-terra também passaram
a lutar por escolas, de modo a cultivarem em si mesmos o entendimento sobre o valor da
educacdo e sobre o direito a seu acesso. Assim, aos poucos a luta pelo direito a uma educacéo
realmente do campo virou mais uma bandeira de luta do Movimento dos Sem-Terra,
juntamente como a luta pela Reforma Agréaria (CALDART, 2001).

O MST, como organizacdo social das massas, passou a organizar e articular por dentro
de sua organicidade esta mobilizacdo visando produzir uma proposta pedagdgica especifica
para as escolas conquistadas, e formar educadores capazes de trabalhar nesta perspectiva. A
criacdo de um Setor de Educacdo dentro do MST, em 1987, formalizou 0 momento em que
esta tarefa foi institucionalmente assumida. E a partir de sua atuacdo o préprio conceito de
escola aos poucos foi sendo ampliado, tanto em abrangéncia como em significados.
Comecaram demandando escolas de 12 a 42 série, mas hoje a luta e a reflexdo pedagdgica do
MST se estendem da educacao infantil a Universidade, passando pelo desafio fundamental de

alfabetizacdo dos jovens e adultos de acampamentos e assentamentos, e combinando
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processos de escolarizagdo e de formacdo da militdncia e da base social sem-terra.
(CALDART, 2001).

Os sem-terra foram percebendo que a luta por escola era algo mais complexo e se
deram conta de que somente teriam lugar na escola se buscassem transforma-la. Foram
descobrindo, aos poucos, que as escolas tradicionais ndo tém lugar para sujeitos como os sem-
terra, assim como ndo costumam ter lugar para outros sujeitos do campo, ou porque sua
estrutura formal ndo permite 0 seu ingresso, ou porque sua pedagogia desrespeita ou
desconhece sua realidade, seus saberes, sua forma de aprender e ensinar (CALDART, 2001).

Foi percebendo esta realidade que o MST passou a incluir em sua agenda a discussao
de uma proposta diferente de escola, uma escola efetivamente capaz de ajudar no processo
maior de luta das familias sem-terra, e do conjunto dos trabalhadores e trabalhadores do
campo. Assim, nesta trajetoria de tentar construir uma escola diferente, o que era um direito,
passou a ser também um dever, afinal, quando se busca uma nova forma de relacdes de
producdo no campo, com dignidade para todos, também € preciso preocupar-se em
transformar institui¢cbes historicas como a escola em lugares que ajudem a formar sujeitos
destas transformacBes. Uma grande conquista para o0 MST foram as Escolas Itinerantes e a
apropriacdo e incorporacao da proposta dos Centros Familiares de Formacéo por Alternancia
(CEFA’s), ja existentes e que haviam surgiram no Brasil nos 1960, inspiradas em modelos
franceses, e que apontaram a Pedagogia da Alternancia como uma proposta de educacéo de
qualidade a ser desenvolvida no campo. Assim, as Escolas Itinerantes e os CEFA’s,
apresentam estrutura e proposta pedagogica que permitia acolher as criancas e os adolescentes
oriundos do MST. Nesse sentido, a escola passou a se ajustar, em sua forma e conteido, aos
sujeitos que dela necessitam, indo ao encontro dos educandos (CALDART, 2001).

As Escolas do MST sdo Escolas do Campo, vinculadas a um movimento de luta social
pela Reforma Agraria no Brasil. E uma escola publica, com participacdo da comunidade na
sua gestdo e orientada pela Pedagogia do Movimento, baseada na luta social, organizacao
coletiva, terra, trabalho e producdo, cultura, escolha, historia e alternancia, incluindo dois
momentos distintos e complementares: o tempo-escola e o tempo-comunidade (CALDART,
2001).

Segundo TONIN, MEDEIROS e RAMOS (2011), as acGes de movimentos como 0
Movimento de Educacdo de Base (MEB), a Confederacdo Nacional dos Trabalhadores na
Agricultura (CONTAG), a Comissdo Pastoral da Terra (CPT), e 0 MST foram fundamentais
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para a mobilizacdo por uma educagdo publica para 0 campo, e que respeitasse 0s direitos e as
peculiaridades desses sujeitos sociais. Também contribuiram para a organizacdo da educacdo
do campo outras iniciativas, quais sejam, as Escolas Familias Agricolas (EFA's), as Casas
Familiares Rurais (CFR's) e os Centros Familiares de Formacdo por Alternancia (CEFA's).
Assim, tendo em vista a especificidade e diversidade dos povos do campo, que precisam ter
garantidos a universalizacdo do direito a educacdo, a Educagdo do campo nasceu
posicionando-se contra a légica econdmica que exclui as familias dos trabalhadores de suas
terras e que desconsidera os interesses e as especificidades dos trabalhadores do campo nas
politicas publicas para o setor agricola. Na concepc¢édo da Educacdo do Campo, entende-se que
0 pais precisa ter um projeto de nacdo que inclua os povos do campo como sujeitos concretos
em seus processos de producdo, de trabalho, de cultura, de educagdo e afirmar l6gicas de
producdo para a sustentacdo da vida em suas diferentes dimensdes, formas e necessidades.
(TONIN; MEDEIROS; RAMOS, 2011, p. 55).
Por isso, a discussdo sobre o perfil de escola do campo deve abordar ndo apenas uma
educacdo para sujeitos do campo, mas sim, uma educagao com 0s sujeitos do campo, pois:
A educacdo do Campo deve estar vinculada ao mundo do trabalho, a cultura, ao
modo de producdo, a luta pela terra, ao projeto de desenvolvimento do campo. Os
processos educativos acontecem fundamentalmente no movimento social, nas lutas,
no trabalho, na producdo, na familia e na vivéncia cotidiana, ou seja, a concepcdo de
educacdo adotada pela cultura dominante e elitista ndo tem favorecido
satisfatoriamente, ao longo da histéria as necessidades dos povos do campo, por
isso, o desafio de tentar definir um conceito de educacdo do campo pressupde uma
postura politico-pedagdgica critica, dialética, dialdgica, que requer uma formacéo de
sujeitos politicamente conscientes, detentores de uma visdo humanizadora, segundo
a qual a valorizagdo do sujeito se da através de sua identidade cultural e o trabalho é

compreendido como algo que dignifica o homem enquanto sujeito historico.
(TONIN; MEDEIROS; RAMOS, 2011, p. 56).

Defendendo a ideia de que “[...] € preciso ter uma educagdo que seja no e do campo,
pois 0 povo tem direito a ser educado no lugar onde vive, recebendo uma educacdo pensada
desde o seu lugar e com sua participacdo, vinculada a sua cultura e as suas necessidades
humanas e sociais.” (BENJAMIN, 2001, p. 10), trata-se de pensar uma educacgdo popular dos
sujeitos do campo, construida com os sujeitos do campo e que esteja incluida num projeto de
educacdo e de pais. Por isso, segundo TONIN, MEDEIROS e RAMOS (2011, p. 57), “as
politicas publicas devem contemplar o reconhecimento da legitimidade dos sujeitos do campo

como produtores de conhecimento, de cultura e de educagdo.”
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Segundo CALDART (2001), a escola do campo é aquela que trabalha desde os
interesses, a politica, a cultura e a economia dos diversos grupos de trabalhadores e
trabalhadores do campo. Ela somente serd construida deste jeito, se 0s povos do campo, em
sua identidade e diversidade, assumirem este desafio de forma coletiva, através da sua propria
luta e organizagao, pois ndo se consegue construir escolas do campo, em um meio rural sem
perspectivas, com uma populagcdo sem horizontes. Para que realmente seja implantado um
projeto popular de desenvolvimento do campo é preciso que se tenha um projeto de educacéo
e se expanda 0 acesso a escolarizacdo para todas as populagées do campo.

Além do mais, os projetos pedagdgicos das escolas do campo ndo podem estar
desarticulados de um projeto de sociedade, pois a educagdo do campo deve voltar-se para o
mundo do trabalho e do desenvolvimento socioecondmico justo e economicamente
sustentavel. Porém, para isso, demanda-se o desafio de se pensar um curriculo que dé conta
destas caracteristicas, percebendo-se claramente qual educacéo esta sendo oferecida ao meio
rural e que concepcdo de educacdo esta presente nessa oferta segundo (BRASIL, 2002). A
educacdo do campo precisa ser educacdo especifica e diferenciada, isto é, alternativa. Mas,
sobretudo, deve ser educacdo, no sentido amplo de processo de formacdo humana, que
constrai referéncias culturais e politicas para a intervencao das pessoas e dos sujeitos sociais
na realidade, visando a uma humanidade mais plena e feliz (KOLLING; NERY; MOLINA,
1999, p. 24).

As populacdes organizadas do campo conseguiram, a partir dos anos 1990, colocar na
pauta da esfera publica a questdo da educacdo do campo como questdo de interesse nacional e
fazer-se ouvir como sujeitos de direito (TONIN; MEDEIROS; RAMOS, 2011, p. 51).

O Brasil institui Politicas de Direitos Educacionais bastante significativas, como a
Nova Lei de Diretrizes e Base da Educacdo Nacional (BRASIL, 1996), os Parametros
Curriculares Nacionais (BRASIL, 1997) e o Plano Nacional da Educacdo (BRASIL, 2001b).
Esses documentos e a nova legislacdo contribuiram para a elaboracdo e a implementacdo de

reformas educacionais que possibilitaram novas politicas para a educacao.

Assim, em 1996, foi aprovada a Lei de Diretrizes e Bases n.° 9.394, de 20 de
dezembro de 1996, produzindo, em principio, mais liberdade e flexibilidade para as
instituicdes educacionais, em todos os niveis, para que pudessem organizar 0S seus
conteldos programaticos e gerenciar 0s seus proprios assuntos. (BARROS, 2009, p.
25).
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Em 1996, a nova Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo (LDB), Lei n° 9.394/96
inovou ao utilizar o tema adequacdo e ndo mais adaptacdo ao se falar em educagéo rural,
instituindo uma nova forma de sociabilidade no &mbito da politica de atendimento escolar no
pais. Esta nova legislacdo ndo mais se satisfez com a adaptacdo pura e simples, passando a
reconhecer “[...] a diversidade sociocultural e o direito a igualdade e a diferenca,
possibilitando a definicdo de diretrizes operacionais para a educacdo rural sem, no entanto,
recorrer a uma logica exclusiva e de ruptura com um projeto global de educacgdo para o pais.”
(BRASIL, 2001a, p. 21). Neste sentido, é do texto da mencionada Lei, no Artigo 26, a
concepcao de que uma base nacional comum deveria ser mantida nos curriculos do ensino
fundamental e médio, como também deveria se garantir uma formacéo basica do cidaddo que
contemplasse as especificidades regionais e locais.

Nos incisos | e Il do artigo 28 da LDB, o texto legal recomenda levar em conta
primeiramente 0S processos proprios de aprendizagem dos estudantes e o especifico do
campo, para posteriormente se definir as finalidades, os conteudos e as metodologias. Com

iSSO entende-se que:

[...] 0 que estd em jogo é definir, em primeiro lugar, aquilo no qual se pretende ser
incluido, respeitando-se a diversidade e acolhendo as diferencas sem transforma-las
em desigualdades. A discussdo da tematica tem a ver, neste particular, com a
cidadania e a democracia, no &mbito de um projeto de desenvolvimento no qual as
pessoas se inscrevem como sujeitos de direitos. (BRASIL, 20013, p. 22).

A nova LDB passou a regulamentar o ensino escolar e ampliou sua abrangéncia,
considerando que a educacdo esta relacionada ao mundo do trabalho e que a prética escolar
deve ser determinada por sua adequacdo as peculiaridades da vida rural, legitimando a
educacdo do campo. Na nova LDB, em seu Artigo 28, instituiu-se que para a oferta de
educacdo basica para a populacdo rural, os sistemas de ensino promoverdo as adaptactes
necessarias a sua adequacao as peculiaridades da vida rural e de cada regido, especialmente no
que diz respeito a: conteudos curriculares e metodologias apropriadas as reais necessidades e
interesses dos alunos da zona rural; organizacdo escolar propria, incluindo adequacdo do
calendario escolar as fases do ciclo agricola e as condicGes climéticas; adequacdo a natureza
do trabalho na zona rural, entre outros. Segundo TONIN, MEDEIROS e RAMOS (2011), isso
permitiu uma adaptacdo da educacdo basica as peculiaridades da zona rural e de cada regido e

as condicdes climéticas e a adequacao a natureza do trabalho dos povos do campo, de acordo
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com uma proposta composta por contetdos curriculares e metodologia apropriada a seus
interesses e necessidades.

Como pode ser visualizado até aqui, a educagdo escolar no campo sempre apresentou
caracteristicas de um tratamento periférico e residual. S6 foram observadas alteracfes nesta
tendéncia quando a presenca dos movimentos sociais do campo no cenario nacional passou a
ser reconhecida e a ganhar voz. Um evento marcante para a discussao dessa questdo foi a
realizacdo da Conferéncia Nacional Por uma Educacdo Basica do Campo, em 1999, que “...]
teve como principal mérito recolocar, sob outras bases, o rural, e a educagdo que a ele se
vincula.” (BRASIL, 2001a, p. 12).

Assim, a | Conferéncia Nacional por uma Educacdo Basica do Campo foi um processo
de reflexdo e de mobilizagdo do povo em favor de uma educacdo que levasse em conta, nos
seus conteudos e na metodologia, 0s aspectos especificos do campo. Esse processo foi
iniciado no final do I Encontro Nacional de Educadores e Educadores da Reforma Agraria (I
ENERA), promovido pelo MST, em julho de 1997, em Brasilia, em parceria com diversas
entidades, como a Universidade de Brasilia (UnB), o Fundo das na¢des Unidas para a Infancia
(UNICEF), a Organizacdo das NacGes Unidas para a Educacédo, Ciéncia e Cultura (UNESCO)
e a Conferéncia Nacional dos Bispos do Brasil (CNBB). A Conferéncia a favor da Educacgéo
Basica do Campo foi realizada no dia 27 de julho de 1998, com o objetivo de ajudar a
recolocar o rural e a educagdo que a ele se vincula, na agenda politica do pais, tendo em vista
uma tendéncia dominante no pais de considerar a maioria da populacdo que vive no campo
como a parte atrasada e fora de lugar, em um modelo de desenvolvimento predominantemente
urbano (KOLLING; NERY; MOLINA, 1999).

Finalmente, h4 que se registrar na abordagem dada pela maioria dos textos
constitucionais, um tratamento periférico da educacio escolar do campo. E uma
perspectiva residual e condizente, salvo conjunturas especificas, com interesses de
grupos hegemdnicos na sociedade. As alteragBes nesta tendéncia, quando
identificadas, decorrem da presenca dos movimentos sociais do campo no cenario
nacional. E dessa forma que se pode explicar a realizagio da Conferéncia Nacional
Por uma Educacéo Basica do Campo, que teve como principal mérito recolocar, sob
outras bases, o rural, e a educacdo que a ele se vincula. A propoésito, se nos
ativermos as Constituicbes Estaduais, privilegiando-se o periodo que se segue a
promulgacdo da Carta Magna de 1988, marco indelével do movimento de
redemocratizacdo no pais, pode-se dizer que nem todas as Cartas fazem referéncias
ao respeito que os sistemas devem ter as especificidades do ensino rural, quando
tratam das diferencas culturais e regionais. (BRASIL, 2001, p. 11).
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Além disso, nos dias atuais, considerando que a nova legislagdo aborda a formacéao
profissional sob a Otica dos direitos a educacdo e ao trabalho, cabe introduzir algumas
consideracOes sobre as atuais diretrizes para a educacao profissional no Brasil elaboradas pela
Cémara da Educacdo Basica do Conselho Nacional de Educacdo. Essas diretrizes traduzem a
orientacdo contida nas Cartas Constitucionais Federal e Estadual, se ndo em todas, no
minimo, na maioria delas, incorporando, a0 mesmo tempo, 0s impactos das mudancas que
perpassam incessantemente a sociedade atual. Aprovadas em 05 de outubro de 1999, tais
normas estabeleceram 20 areas e formacdo profissional, entre elas a de agropecuaria, como
referéncia para a organizacdo dessa modalidade de atendimento educacional. (BRASIL,
2001a).

As Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educacao Profissional de Nivel Técnico —
DCNEP foram instituidas pelo Conselho Nacional de Educacdo, por meio da Resolucdo
CNE/CEB n.° 04/99, homologada pelo Ministro da Educagdo. As DCNEP fundamentavam-se
no Parecer CNE/CEB n.° 16/99 e se caracterizam como um conjunto articulado de principios,
critérios, definicdo de competéncias profissionais gerais do técnico por area profissional e
procedimentos a serem observados pelos sistemas de ensino e pelas escolas, na organizacéo e
no planejamento dos cursos de nivel técnico. Essas Diretrizes, atendendo ao Aviso Ministerial
n.% 382/98, consideram duas premissas basicas; a de possibilitar a definicdo de metodologias
de elaboragéo de curriculos a partir de competéncias profissionais gerais do técnico por area e
a de que cada instituicdo pode construir seu curriculo pleno, considerando as peculiaridades
do desenvolvimento tecnoldgico com flexibilidade, para atender as demandas do cidaddo, do
mercado de trabalho e da sociedade (BARROS, 2009).

O Parecer CNE/CEB N.° 16/99 orienta as escolas para uma construcdo do curriculo
baseada nas demandas identificadas na sua vocacdo institucional e na sua capacidade
de atendimento. As diretrizes devem conduzir ao aprimoramento do processo de
formagdo do técnico de nivel médio, ndo devendo esgotar em si mesmas. Essa
construcdo do curriculo deve propiciar a inser¢éo e a reinsercdo desses profissionais
no mercado de trabalho atual e futuro (BARROS, 2009, p. 26-27).

Ainda, o Parecer CNE/CEB N.° 16/99 estabelece que, o processo de elaboracéo,
execucdo e avaliacdo do projeto pedagdgico € essencial para a concretizacdo da autonomia da
escola. O processo deve ser democratico, contando necessariamente com a participacdo
efetiva de todos, especialmente dos docentes e deve ser fruto e instrumento de trabalho da

comunidade escolar. Além disso, deve atender as normas comuns da educacao nacional e as
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especificas dos respectivos sistemas, o projeto pedagogico deve atentar para as caracteristicas
regionais e locais e para as demandas do cidadéo e da sociedade, bem como para a sua
vocacgdo institucional. A escola deverd explicitar sua missdo educacional e concep¢do de
trabalho, sua capacidade operacional e as agdes que concretizardo a formacgdo do profissional
e do cidaddo, bem como as de desenvolvimento dos docentes. Na educagdo profissional, o
projeto pedagdgico deverd envolver ndo somente os docentes e demais profissionais da
escola, mas a comunidade na qual a escola esta inserida, principalmente os representantes de
empregadores e de trabalhadores (BARROS, 2009).

Em 2001, através da Lei n°® 10.172/2001, instituiu-se o Plano Nacional de Educacéao e
definiu-se a base da legislacdo educacional do pais, constituindo um conjunto de principios e
de procedimentos que visam dar as diretrizes para a gestdo e o financiamento da educacdo,
diretrizes e metas para cada nivel e modalidade de ensino, e diretrizes e metas para a
formacdo e valorizagdo do magistério e demais profissionais da educacdo, nos préoximos 10
anos, para a Educagdo Infantil, o Ensino Fundamental e Médio, a Educagdo de Jovens e
Adultos, a Educacdo Especial, a Educagdo Indigena, a Educagdo Profissional de Nivel
Técnico e a Formacdo de Professores em Nivel Médio na modalidade Normal e a Educacgéo
Superior (BRASIL, 2001d).

Em 2002, levando em conta principalmente o disposto na LDB (1996) e no Plano
Nacional de Educacdo (2001) e a legitimacdo dada pelo Governo Federal ao reconhecendo a
importancia das populacbes do campo para o desenvolvimento do pais, passando a
compreender o campo, ndo mais com o tom de nostalgia de um passado rural que tende a
desaparecer em tempos proximos, face ao inexoravel processo de urbanizacdo que deveria
homogeneizar o espaco nacional. Além, disso, também buscando superar as politicas
educacionais que sempre tratarem o urbano como parametro e o rural como adaptacéo, foram
instituidas as Diretrizes operacionais para a Educacdo Baésica nas Escolas do Campo
(BRASIL, 2002), expressando 0 reconhecimento do “[...] modo préprio de vida social e 0 de
utilizacdo do espaco do campo como fundamentais, em sua diversidade, para a constituicdo da
identidade da populacdo rural e de sua insercdo cidada na definicdo dos rumos da sociedade
brasileira.” (BRASIL, 2002, p. 01).

Através da Resolucdo CNE/CEB n° 1, de 3 de abril de 2002, foi instituida as Diretrizes

Operacionais para a Educacdo Bésica nas escolas do campo a serem observadas nos projetos
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das instituigdes que integram os diversos sistemas de ensino. A partir destas Diretrizes

Operacionais a identidade da escola do campo:

[...] é definida pela sua vinculagdo as questdes inerentes a sua realidade, ancorando-
se na temporalidade e saberes préprios dos estudantes, na memoria coletiva que
sinaliza futuros, na rede de ciéncia e tecnologia disponivel na sociedade e nos
movimentos sociais em defesa de projetos que associem as solugdes exigidas por
essas questdes & qualidade social da vida coletiva no pais. (BRASIL, 2002, p. 1).

Art. 3° O Poder Publico, considerando a magnitude da importancia da educacdo
escolar para o exercicio da cidadania plena e para o desenvolvimento de um pais
cujo paradigma tenha como referéncias a justica social, a solidariedade e o dialogo
entre todos, independente de sua insercdo em dareas urbanas ou rurais, devera
garantir a universalizacdo do acesso da populacdo do campo a Educacdo Basica e a
Educacdo Profissional de Nivel Técnico. (BRASIL, 2002, p. 1).

Assim, segundo o Parecer Técnico sobre as Diretrizes Operacionais para a Educacao

Basica nas Escolas do Campo:

[...] a educacdo do campo, tratada como educacdo rural na legislacdo brasileira, tem
um significado que incorpora os espacos da floresta, da pecuéria, das minas, da
agricultura, os espagos pesqueiros, caicaras, ribeirinhos e extrativistas. O campo,
nesse sentido, mais do que um perimetro ndo urbano, é um campo de possibilidades
que dinamizam a ligacdo dos seres humanos com a prépria producdo das condicoes
da existéncia social e com as realiza¢Bes da sociedade humana. (BRASIL, 20014, p.
01).

Ressalta-se também que no seu Artigo 2°, paragrafo Unico, as Diretrizes operacionais

para a Educacdo Basica nas Escolas do Campo definem a identidade da escola do campo

atraveés de:

[...] sua vinculacdo as questbes inerentes a sua realidade, ancorando-se na
temporalidade e saberes préprios dos estudantes, na meméria coletiva que sinaliza
futuros, na rede de ciéncia e tecnologia disponivel na sociedade e nos movimentos
sociais em defesa de projetos que associem as solucGes exigidas por essas questdes a
qualidade social da vida coletiva no pais. (BRASIL, 2002, p. 01).

Ja no seu Artigo 4°, esse documento afirma que o projeto institucional das escolas do

campo devera ser a:

[...] expressdo do trabalho compartilhado de todos os setores comprometidos com a
universalizagdo da educacdo escolar com qualidade social, de forma a constituir-se
num espaco publico de investigacdo e articulagdo de experiéncias e estudos
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direcionados para 0 mundo do trabalho, bem como para o desenvolvimento social,
economicamente justo e ecologicamente sustentavel. (BRASIL, 2002, p. 01).

Além disso, no Artigo 5° fica definido que as propostas pedagdgicas das escolas do
campo deverdo respeitar as diferencas e o direito a igualdade e, cumprindo imediata e
plenamente o estabelecido nos artigos 23, 26 e 28 da LDB, deverdo contemplar “[...] a
diversidade do campo em todos 0s seus aspectos: sociais, culturais, politicos, econémicos, de
género, geracao e etnia” (BRASIL, 2002, p. 01).

Além disso, no seu Artigo 8°, as Diretrizes apontam que:

As parcerias estabelecidas visando ao desenvolvimento de experiéncias de
escolarizacdo basica e de educacdo profissional, sem prejuizo de outras exigéncias
que poderdo ser acrescidas pelos respectivos sistemas de ensino, observardo: | —
articulacdo entre a proposta pedagdgica da instituicdo e as Diretrizes Curriculares
Nacionais para a respectiva etapa da Educacdo Basica ou Profissional; Il — o
direcionamento das atividades curriculares e pedagégicas para um projeto de
desenvolvimento sustentavel; 11l — a avaliacdo institucional da proposta e de seus
impactos sobre a qualidade da vida individual e coletiva; 1V — controle social da

qualidade da educacdo escolar, mediante a efetiva participacdo da comunidade do
campo. (BRASIL, 2002, p. 02).

Nesse sentido, de acordo com o Parecer técnico do Ministério da Educacdo, a partir de
uma visdo idealizada das condigfes materiais de existéncia na cidade e de uma visdo
particular do processo de urbanizacao, alguns estudiosos consideram que a especificidade do
campo constitui uma realidade proviséria com tendéncia a desaparecer, em tempos proximos,
face ao implacavel processo de urbanizacdo que deverd homogeneizar o espaco nacional.
Também as politicas educacionais, ao tratarem o urbano como parametro e o rural como
adaptacdo reforcam essa concepcao. J& 0s movimentos sociais do campo propugnam por algo
que ainda ndo teve lugar, em seu estado pleno, porque perfeito no nivel das suas aspiragdes.
Propdem mudancas na ordem vigente, tornando visivel, por meio das reivindica¢es do
cotidiano, a critica ao instituido e o horizonte da educacéo escolar inclusiva (BRASIL, 2001a,
p. 02).

Ao se pensar em Educacdo do Campo, € importante que se construam escolas com um
jeito baseado nas realidades onde elas encontram-se inseridas, sendo representativas da
dinamica social de quem delas fazem parte, e ocupadas pelos sujeitos ativos desta realidade.
Segundo CALDART (2001), uma escola do campo ndo diz respeito a um tipo diferente de

escola, mas é uma escola capaz de reconhecer e ajudar a fortalecer os povos do campo como
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sujeitos sociais, que também podem ajudar no processo de humanizagdo do conjunto da
sociedade, com suas lutas, sua histdria, seu trabalho, seus saberes, sua cultura, seu jeito.

J& segundo ARROYO e FERNANDES (1999, p. 72), “o movimento social no campo
representa uma nova consciéncia do direito a terra, ao trabalho, a justica, a igualdade, ao
conhecimento, a cultura, a satide e a educagdo”, e nesse sentido as praticas educativas ¢
pedagogicas assumem importancia por seus significados e relagcbes com a realidade do campo.

E neste contexto de identidade, conforme as ideias de Paulo Freire deve-se ser
respeitando os saberes dos educandos a partir de um didlogo verdadeiro, feito de forma

comunicativa, com os conhecimentos trazidos pelos educadores, pois “uma das tarefas mais

importantes da préatica educativo-critica é propiciar as condicdes em que os educandos, em

suas relacbes uns com o0s outros, e todos com o professor ou a professora, ensaiem a

experiéncia profunda de assumirem-se verdadeiramente” (FREIRE, 1996, p. 41).

Para CALDART (2001), um dos principais entraves para o0 avanco da luta popular pela
educacdo basica do campo é cultural e diz respeito ao fato das populacbes do campo
encontrarem-se em um circulo vicioso, pois incorporaram a Vvisdo de que é preciso sair do
campo para continuarem tendo acesso a educacédo e que precisam ter educacdo para sairem do
campo. Assim, cria-se um contexto social de exclusdo e de certa forma uma espécie de
blogueio cultural que impede os sujeitos do campo de realizarem um enfrentamento efetivo
desta situacéo.

Ainda segundo CALDART (2001), romper com este e outros bloqueios culturais tem
sido um grande desafio nas lutas para que realmente se possa implementar um projeto popular
de desenvolvimento do campo e de pais. Esta ¢ uma realidade que somente sera transformada
no processo mesmo de construcdo de novas relacées sociais de producdo, e da cultura material
que lhes corresponde. Sdo os desafios do campo em movimento que multiplicam as lutas
sociais por educacdo. Por sua vez sdo estas lutas que vao ajudando a tornar consciente este
direito e, aos poucos, vdo transformando este direito também em um dever, que entdo se
consolida em modo de vida, visdo de mundo: escolas no e do campo ndo precisam ser algo
inusitado, mas sim podem passar a ser um componente natural da vida no campo. A escola
vista como uma das dimensdes do processo de formacdo das pessoas, nem mais nem menos,
nem algo que se tenha que abandonar todo o resto para se conseguir. Sair do campo para

estudar, ou estudar para sair do campo nao é uma realidade inevitavel, assim como ndo sao
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imutéveis as caracteristicas marcadamente alheias a cultura do campo das poucas escolas que

0 povo tem conseguido manter nele.

Nesse contexto, 0 conceito de povos do campo, e outros a ele associados, tais como
cultura, modo de vida, relagdes com trabalho e a producéo, tempo, espago e ambiente, passam
a ser relevantes nas discussdes nacionais. Varios movimentos e eventos contribuiram para
aprofundar as discussdes sobre a educagdo do campo, bem como para ensejar a
institucionalizacéo de politicas publicas para esse setor educativo. Comeca entdo, apenas nos
anos 2000, o resgate de uma divida historica com os trabalhadores do campo no que se refere
a educagdo. Assim, “[...] a aprovacdo pela Camara de Educacdo Bésica daquele colegiado, em
2002, das Diretrizes Operacionais para a Educacdo Basica nas Escolas do Campo, uma
reivindicagdo historica dos povos do campo, significando um primeiro passo no sentido de
resgatar uma divida com este setor.” (RAMOS; MOREIRA; SANTQOS, 2004, p. 08).

Em 2003, com politicas que priorizam a reforma agréria e o desenvolvimento da
agricultura familiar, a educacdo também € entendida pelo governo como forma de cidadania

para 0s que vivem no campo e como meio de melhor desenvolvimento regional e nacional.

Em 2003, as discussfes sobre o campo brasileiro sdo retomadas em novas bases
governamentais. O Governo Lula comeca a elaborar o Plano Plurianual para
implementar uma politica capaz de priorizar a reforma agraria e o desenvolvimento
da agricultura familiar como instrumentos indispensaveis de inclusdo social. A
reforma agréria, como politica estratégica de enfrentamento da pobreza no campo e
da crise social, juntamente com a valorizacdo da agricultura familiar e o estimulo a
economia solidaria de forma cooperativa, é op¢do para ampliacdo do emprego e
seguranca alimentar aos trabalhadores e trabalhadoras e suas familias. (RAMOS;
MOREIRA; SANTQOS, 2004, p. 08).

Neste contexto, a partir do ano de 2004, os estados e municipios mudaram o rumo
desta histéria, quando em nome da economia e da reducdo de gastos decidem, baseados em
outro artigo da LDB, efetivar reformas no Ensino Fundamental e, para implementar a
municipalizacdo do ensino bésico, optam pelo fechamento da maioria das escolas rurais

baseados no art. 10° incisos Il e VI e art.11° inciso V, paragrafo unico:

Art. 10°. Os Estados incumbir-se-ao de:

[...] Il — definir com os municipios, formas de colaboragdo na oferta do ensino
fundamental, as quais devem assegurar a distribuicdo proporcional das
responsabilidades, de acordo com a populacdo a ser atendida e 0s recursos
financeiros disponiveis de cada uma dessas esferas do Poder Publico;

[...] IV —assegurar o ensino fundamental e oferecer, com prioridade, o ensino médio
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Art. 11° Os Municipios incumbir-se-&o de:

[...] V - oferecer a educagdo infantil em creches e pré-escolas, e com prioridade, o
ensino fundamental, permitida atuacdo em outros niveis de ensino somente quando
estiverem atendidas plenamente as necessidades de sua area de competéncia e com
recursos acima dos percentuais minimos vinculados pela Constituicdo Federal a
manutencdo e desenvolvimento do ensino.

Paragrafo Unico: Os municipios poderdo optar, ainda, por se integrar ao sistema
estadual de ensino ou compor com ele um sistema Unico de educacéo basica.
(BRASIL, 1996).

Entende-se que este foi um grande retrocesso para a Educac¢do do Campo. A educacéo,
“direito social e ndo uma questao de mercado”, enquanto organizadora e produtora da cultura
de um povo, no caso cultura do campo, ndo poderia ficar excluida do direito a educacdo de
qualidade para todos os setores da sociedade, e ndo apenas de alguns mais privilegiados.
Sabe-se que houve uma reducdo no niumero da demanda estudantil no campo, mas isso ndo
justifica a negacdo do direito ao acesso a escola publica gratuita, proximo a sua residéncia e a
garantia de creche e pré-escola as criangas de zero a seis anos de idade, direito garantido pelo
Artigo 208, Inciso IV da Constituicdo Federal de 1988.

Para o cumprimento do art. 6° da Resolugdo CNE/CEB n°1/2001 (BRASIL, 2001c), no
ano de 2008, novas medidas sdo estabelecidas na Resolugdo CNE/CEB n° 2, de 28 de abril de
2008 (BRASIL, 2008), ¢ no seu Artigo 3° garante: “a educacdo infantil e os Anos Iniciais do
Ensino Fundamental serdo sempre oferecidos nas comunidades rurais.”

O artigo 4° desta mesma resolucéo diz que:

Quando os anos iniciais do Ensino Fundamental ndo puderem ser oferecidos nas
préprias comunidades das criancas, a nucleacdo rural levard em conta a participacéo
das comunidades interessadas na definicéo do local, bem como as possibilidades de
percurso a pé pelos alunos na menor distancia a ser percorrida. (BRASIL, 2008).

Portanto, a partir dos anos 2000, se tem um aprofundamento das politicas publicas e
das discuss@es voltadas para a educacdo do campo. E em 2003 é criado um Grupo Permanente
de Trabalho sobre a Educacdo do Campo, a fim de subsidiar a construcdo de uma politica de
Educacdo do Campo. Assim, “como parte da politica de revalorizagdo do campo, a educacéo
também é entendida no ambito governamental como uma acgéo estratégica para a emancipacao
e cidadania de todos os sujeitos que ali vivem ou trabalham, e pode colaborar com a formacéo
das criancas, jovens e adultos para o desenvolvimento sustentavel regional ¢ nacional.”
(RAMOS; MOREIRA; SANTOQOS, 2004, p. 08). Dessa maneira:
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De acordo com esse pensamento e, apds receber os diferentes movimentos sociais
preocupados com a Educacdo do Campo, em 2003, o Ministério da Educacdo
institui, pela Portaria n® 1374 de 03/06/2003, um Grupo Permanente de Trabalho
com a atribuicdo de articular as agBes do Ministério pertinentes a educacdo do
campo, divulgar, debater e esclarecer as Diretrizes Operacionais para a Educacdo
Basica nas Escolas do Campo a serem observadas nos projetos das instituices que
integram os diversos sistemas de ensino, estabelecidas na Resolugdo — CEB n° 01,
de 03 de abril de 2002, e apoiar a realizacao de seminarios nacionais e estaduais para
a implementagio dessas agdes. E consenso que a analise e 0 encaminhamento dessas
questBes passam necessariamente pela reflexdo e entendimento da vida, dos
interesses, das necessidades de desenvolvimento e dos valores do homem do campo.
Assim, é fundamental a consideragdo da riqueza de conhecimentos que essa
populacdo traz de suas experiéncias cotidianas. Esse Grupo formado por uma ampla
composicdo institucional no @mbito do MEC e com a efetiva participagdo de
representantes de outros érgdos de governo, de organizacBes e instituicbes da
sociedade civil que atuam na area de educacdo do campo, especialmente aquelas
representativas de trabalhadores rurais, assume uma agenda de trabalho para discutir
e subsidiar a construcdo de uma politica de Educacdo do Campo que respeite a
diversidade cultural e as diferentes experiéncias de educacdo em desenvolvimento
nas cinco regides do pais. (RAMOS; MOREIRA; SANTOS, 2004, p. 08-09).

Dessa forma, o Quadro um, abaixo, faz um breve apanhado do conjunto de normativas

e diretrizes formuladas e implementadas pelo Governo Federal visando fortalecer as

iniciativas nessa area.

QUADRO 01: Diretrizes basicas para a Educacdo do Campo

PARECERES E RESOLUCOES

DISPOSICOES

Parecer CNE/CEB n° 36/2001, aprovado em 4 de
dezembro de 2001

Diretrizes Operacionais para a Educacdo Basica nas
Escolas do Campo.

Resolu¢do CNE/CEB n° 1, de 3 de abril de 2002

Institui Diretrizes Operacionais para a Educagdo nas
Escolas do Campo

Parecer CNE/CEB n° 21/2002, aprovado em 05 de
junho de 2002

Responde  consulta sobre  possibilidade de
reconhecimento das Casas Familiares Rurais

Parecer CNE/CEB n° 1/2006, aprovado em 1° de
fevereiro de 2006

Dias letivos para a aplicacdo da Pedagogia de
Alternéncia nos Centros Familiares de Formacdo por
Alternancia (CEFFA)

Parecer CNE/CEB n° 23/2007, aprovado em 12 de
setembro de 2007

Consulta referente as orientacdes para o atendimento
da Educacdo do Campo

Parecer CNE/CEB n° 3/2008, aprovado em 18 de

Reexame do Parecer CNE/CEB n° 23/2007, que trata

fevereiro de 2008 da consulta referente as orientagdes para o
atendimento da Educacdo do Campo
Resolu¢do CNE/CEB n° 2, de 28 de abril de 2008 Estabelece diretrizes complementares, normas e

principios para o desenvolvimento de politicas
publicas de atendimento da Educagdo Bésica do
Campo

Fonte: MEC, 2013a.
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Segundo TONIN, MEDEIROS e RAMOS (2011), de 2008 ate os dias atuais foram
implementadas, a partir das politicas publicas, outras ac¢fes ligadas & Educacdo do Campo,
como o Programa Nacional de Inclusdo de Jovens do Campo (PROJOVEM do Campo /
Saberes da Terra), a continuidade de Programas como o Programa de Apoio a Formacédo
Superior em Licenciatura em Educagdo do Campo (PROCAMPO) e a Rede de Educacdo para
a Diversidade, grupo permanente de instituicdes publicas de ensino superior dedicado a
formacdo continuada de profissionais da educagdo, que tem como objetivo desenvolver
metodologias educacionais para a insercdo dos temas da diversidade no cotidiano das salas de
aula. Essa rede abrange cursos de formacgdo continuada para professores da rede publica da
educacdo basica em oito areas da diversidade: relagbes étnico-raciais, género e diversidade,
formacdo de tutores, jovens e adultos, educacdo do campo, educacdo integral e integrada,
educacdo ambiental e diversidade e cidadania.

Através da Portaria n° 86, de 1° de fevereiro de 2013, o Ministério da Educagéo institui
0 Programa Nacional de Educagdo do Campo — PRONACAMPO. Este Programa consiste em
um conjunto articulado de acbes de apoio aos sistemas de ensino para a implementacdo da
Politica de Educacdo do Campo, destinando-se a ampliacdo e qualificacdo da oferta de
educacdo basica e superior as popula¢bes do campo. (MEC, 2013b).

Para isso, sdo consideradas popula¢es do campo:

Aurt. 2° - Sdo consideradas populagdes do campo, nos termos do Decreto n° 7.352, de
2010: os agricultores familiares, os extrativistas, os pescadores artesanais, 0s
ribeirinhos, os assentados e acampados da reforma agraria, os trabalhadores
assalariados rurais, os quilombolas, os caigaras, os povos da floresta, os caboclos e
outros que produzam suas condi¢Bes materiais de existéncia a partir do trabalho no
meio rural. (MEC, 2013b).

A Portaria n° 86, em seu Art. 3° define como principios da educa¢do do campo:

| - respeito a diversidade do campo em seus aspectos sociais, culturais, ambientais,
politicos, econémicos, de género, geracional e de raca e etnia;

Il - incentivo & formulacdo de projetos politico-pedagdgicos especificos para as
escolas do campo, estimulando o desenvolvimento das unidades escolares como
espacos publicos de investigacdo e articulagdo de experiéncias e estudos
direcionados para o0 desenvolvimento social, economicamente justo e
ambientalmente sustentavel, em articulagdo com o mundo do trabalho;

111 - desenvolvimento de politicas de formagao de profissionais da educagdo para o
atendimento da especificidade das escolas do campo, considerando-se as condicdes
concretas da producdo e reprodugdo social da vida no campo;

IV - valorizacdo da identidade da escola do campo por meio de projetos pedag6gicos
com conteudos curriculares e metodologias adequadas as reais necessidades dos
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alunos do campo, bem como flexibilidade na organizacdo escolar, incluindo
adequacdo do calendério escolar as fases do ciclo agricola e as condices climaticas;
e

V - controle social da qualidade da educacéo escolar, mediante a efetiva participacio
da comunidade e dos movimentos sociais do campo. (MEC, 2013b).

Segundo MEC (2013c), o objetivo do PRONACAMPO é oferecer apoio técnico e
financeiro os Estados, Distrito Federal e Municipios para a implementacdo da Politica de
Educacdo do Campo, visando a ampliacdo do acesso e a qualificacdo da oferta da educacédo
basica e superior, por meio de acdes para a melhoria da infraestrutura das redes publicas de
ensino, a formac&o inicial e continuada de professores, a producdo e a disponibilizacdo de
material especifico aos estudantes do campo e quilombola, em todas as etapas e modalidades
de ensino. (MEC, 2013c).

Para isso, segundo, 0 PRONACAMPO apresenta quatro eixos e em cada um destes
eixos serdo desenvolvidas acdes especificas voltadas ao acesso e a permanéncia na escola, a
aprendizagem e a valorizacdo do universo cultural das popula¢bes do campo. (MEC, 2013c).
No Quadro dois encontra-se a descricdo de cada um dos eixos e das acGes que serdo

desenvolvidas em cada um deles:

QUADRO 02: Eixos e A¢gdes do PRONACAMPO
EIXOS ACOES

- Livros didaticos especificos para os anos iniciais do ensino fundamental, no
ambito do Programa Nacional do Livro Didatico — PNLD Campo;

- Obras de referéncia com especificidades do campo e das comunidades
quilombolas no dmbito do Programa Nacional de Biblioteca da Escola —
PNBE Temaético para os anos finais do ensino fundamental e ensino médio;

- Educacdo integral com atividades estruturantes e complementares a

| Eixo: Gestio e formagéo do estudante: Mais Educacdo Campo;

Praticas Pedagdgicas | _ apoio as escolas quilombolas e as escolas do campo com turmas dos anos

iniciais do ensino fundamental compostas por estudantes de variadas idades:
Escola da Terra;

- Incluséo das Escolas dos Centros Familiares de Formacédo por Alternancia
— CEFA’s no Fundo de manutengo e Desenvolvimento da Educagdo Bésica
e de Valorizacdo dos Profissionais da Educacdo (FUNDEB), a partir de
convénios com as redes pulblicas de ensino, amparados pela Lei n°

12.695/2012.
Il Eixo: Formacéo - Oferta de cursos de Licenciatura em Educac¢do do Campo — PROCAMPO;
Inicial e Continuada de
Professores - Expanséo de polos da Universidade Aberta do Brasil e da Rede Nacional de

Formagdo Continuada de Professores da Educacdo Béasica (RENAFOR) de
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forma a assegurar condi¢des de acesso aos cursos de licenciatura destinados
a atuacdo docente nos anos finais do ensino fundamental e no ensino médio
com a possibilidade de utilizacdo da pedagogia da alternancia;

- Cursos de extensdo, aperfeicoamento e especializacdo, através da
ferramenta de planejamento da gestdo escolar (PDE Interativo);

- Financiamento especifico nas areas de conhecimento voltadas a educagio
do campo e quilombola, por meio do Observatério da Educagdo e do
Programa de Extensdo Universitaria — PROEXT..

111 Eixo: Educacédo de
Jovens e Adultos e
Educacéo Profissional

- Expanséo da oferta de cursos voltados ao desenvolvimento do campo na
Rede Federal e Redes Estaduais de Formadores. Programa Nacional de
Acesso ao Ensino Técnico e Emprego (PRONATEC);

- Expanséo de cursos de qualificacdo profissional especificos para o campo,
por meio do e-Tec. PRONATEC;

- Bolsa-formagdo PRONATEC para estudantes e trabalhadores rurais;

- Educacdo de Jovens e Adultos na proposta pedagogica do Programa
Saberes da Terra. EFA Saberes da Terrg;

- Disponibilizacdo de recursos para o 1° ano na implantacdo de novas turmas
de EJA;

- Formacdo inicial e continuada (FIC) nas areas relacionadas a atividade
rural e servigos bésicos — guia PRONATEC de cursos FIC e Técnico para
trabalhadores de acordo com os arranjos produtivos locais.

IV Eixo:
Infraestrutura Fisica e
Tecnolbgica

- Apoio tecnico e financeiro as redes de ensino para a construcdo de escolas
de educacdo basica e educagdo infantil e disponibilizacdo de projetos
arquiteténicos de escolas, com 2, 4 e 6 salas de aula, quadra esportiva
coberta, médulo terra, administrativo, de servico, de educacdo infantil e
alojamentos de professores e estudantes. Construgéo de Escolas;

- Disponibilizacio de laboratdrios de informatica. Incluso Digital;

- Disponibilizacdo de laptop educacional, um computador (servidor) com
contelidos pedagogicos e um roteador wireless para conexdo. Inclusdo
Digital;

- Disponibilizacdo de computador interativo (projetor) com lousa digital.
Inclusdo Digital;

- Disponibilizacdo de recursos financeiros para manutencdo, conservagao,
aquisicdo e pequenos reparos das instalagdes, equipamentos e para
abastecimento de agua em condigBes apropriadas para consumo e
esgotamento sanitario. Programa Dinheiro Direto na Escola (PDDE) —
Campo; PDDE — Agua;

- Articulacdo para o fornecimento de energia elétrica as escolas. Luz para
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Todos;

- Disponibilizacdo de 6Onibus rural escolar, lancha escolar, bicicletas e
capacetes. Transporte Escolar.

Fonte: MEC, 2013c.

Assim sendo, a partir da definicdo da identidade da escola do campo se faz necessaria
que a escola faga a interpretacdo da realidade para criar novos modelos de agricultura,
produzir com economia e com novas tecnologias, para garantir a qualidade de vida dessas
pessoas e iniciativas de desenvolvimento no meio rural. O campo precisa ser compreendido
como espago de grande potencial de desenvolvimento e ndo ser apenas tratado como lugar de
luta pelo direito a terra, mas também pelo direito a salde, producdo alimentar e
principalmente educacdo, entre outros mais. E a partir desses aspectos que as questdes
ambientais também podem e devem se colocar como necessarias de serem discutidas pelas

escolas do campo. Por isso, se passa agora para a discusséo sobre a Educacdo Ambiental.

2.4. EDUCACAO AMBIENTAL

A Educacdo Ambiental deve ser utilizada como ferramenta para uma educacao
transformadora. Por isso, para entender 0s seus pressupostos e contextos primeiramente, sera
realizado um aprofundamento histérico, apresentando 0s momentos importantes e
documentos relativos a origem e disseminacao desse conceito. Alem disso, nesta secdo sera
apresentado o contexto historico do qual esta temética emergiu nos ltimos anos, até ser
incorporado como um tema transversal na educacao brasileira. Também serdo apresentadas ao
longo desta secdo algumas reflexdes teoricas que oferecerdo a base orientadora para se
analisar o trabalho que vem sendo desenvolvido na EEEF Espirito Santo junto a comunidade
escolar.

O primeiro evento a abordar a questao da preservacao e da Educacdo Ambiental foi a
Conferéncia das NacGes Unidas Sobre Meio Ambiente em 1972, que ficou conhecida como
Conferéncia de Estocolmo, da qual participaram 113 paises. Esse evento denunciou a crise
ambiental causada pela devastacdo sofrida pela natureza nas ultimas décadas e apontou
claramente que o crescimento humano precisava ser repensado o quanto antes (PEDRINI,

1998). Nesse encontro, foram elaborados dois documentos: a Declaracdo Sobre Meio
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Ambiente Humano e o Plano de Acdo Mundial. A principal recomendacéo da Conferéncia foi
a de que precisaria destacar a Educacdo Ambiental como forma de se criticar e combater os
problemas ambientais existentes (DIAS, 2000).

J& na Conferéncia de Thilisi, em 1977, internacionalmente se legitimou a Educacéo
Ambiental como:

[...] um processo de reconhecimento de valores e clarificagdo de conceitos,
objetivando o desenvolvimento das habilidades e modificando as atitudes em relacéo
ao meio, para entender e apreciar as inter-relacfes entre os seres humanos, suas
culturas e seus meios biofisicos. A Educacdo Ambiental também esta relacionada
com a pratica das tomadas de decisdes e a ética que conduzem para a melhoria da
qualidade de vida. (SATO, 2002, p. 23-24).

De acordo com Dias (2000), entre os objetivos, principios e finalidades da Educacao
Ambiental que foram expressos na Conferéncia de Thbilisi em 1977, estavam:

- Garantir um processo continuo e permanente de Educacdo Ambiental, iniciando em
nivel pré-escolar e ir abrangendo todas as etapas da educacdo formal e informal,
adotando a perspectiva interdisciplinar e utilizando as especificidades de cada matéria,

de modo a analisar os problemas ambientais através de uma otica global e equilibrada;

- Examinar as principais questdes relativas ao ambiente, tanto do ponto de vista local
como regional, nacional e internacional, para que os envolvidos tomem conhecimento

das condicBes ambientais de outras regides;

- Inter-relacionar o0s processos de sensibilizacdo, aquisicdo de conhecimentos,
habilidades para resolver problemas e especificacdes dos valores relativos ao ambiente
em todas as idades, enfatizando, sobretudo a sensibilidade dos individuos em relagéo

ao meio ambiente de sua propria comunidade;

- Levar em conta a totalidade do ambiente, ou seja, considerar 0s aspectos naturais e
construidos pelo homem, tecnoldgicos e sociais, econémicos, politicos, histérico-

culturais, estéticos.

Assim, segundo QUINTAS (2009):

E no contexto da crise ambiental que surgem as conferéncias internacionais, numa
tentativa de os paises membros da ONU negociarem uma agenda de compromissos,
para lidarem com os chamados problemas ambientais globais de modo articulado.
Com esta perspectiva sdo assinadas as duas principais convencdes internacionais: a
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de Mudangas Climaticas e a da Protecdo da Biodiversidade durante a Rio-92.
Também é neste processo que surge a proposta de desenvolvimento sustentavel, cuja
finalidade seria de compatibilizar desenvolvimento econdémico com protecdo
ambiental. Entendido pela Comissdo Mundial sobre Meio Ambiente e
Desenvolvimento como ‘aquele que atende as necessidades do presente sem
comprometer a possibilidade de as geracdes futuras atenderem a suas proprias
necessidades’ (CMMAD, 1991, p. 46), o conceito de desenvolvimento sustentavel
tem sua institucionalizagdo consolidada na Rio-92. A partir deste momento, o
desenvolvimento sustentavel passa a fazer parte do discurso oficial de agéncias
internacionais, governos, entidades empresariais (ambientalismo de mercado) e até
mesmo de certas ONGs ambientalistas, que por este viés se distinguem das
entidades da sociedade civil no campo socioambiental. (QUINTAS, 2009, p. 38-39).

Ainda segundo QUINTAS (2009), a grande quantidade de dados cientificos sobre o
estado do ambiente no planeta sinaliza que a crise ambiental € a evidéncia de uma crise maior
e mais profunda. Sendo assim, nessa perspectiva, 0 problema esta na ordem social vigente,
que para garantir um determinado estilo de vida para uns poucos, tem necessariamente que
destruir aceleradamente a base material de sustentacdo da populacdo e condenar a maioria a
pobreza, quando ndo a indigéncia. Nas palavras do autor, “[...] € a sociedade que esta em
crise. Os danos e riscos ambientais decorrem de uma determinada ordem social, que se
constitui, historicamente, e se mantem por meio de relacdes de dominagdo seja da natureza
por seres humanos, seja de humanos por outros humanos.” (QUINTAS, 2009, p. 37). Dessa

forma:

Quando se sabe que 20% dos habitantes mais ricos do planeta consomem 80% das
matérias-primas e energia produzidas anualmente, nos vemos diante de um modelo-
limite. Afinal, seriam necessarios cinco planetas para oferecermos a todos os
habitantes da Terra o atual estilo de vida vivido pelos ricos dos paises ricos e pelos
ricos dos paises pobres [...]. E, assim, vemos, ndo é a populacdo pobre que esta
colocando o planeta e a humanidade em risco, como insinua o discurso malthusiano
[...]. Assim, a promessa moderna de que os homens e mulheres, sendo iguais por
principio, sejam iguais na préatica, ndo pode concretamente ser realizada se a
referéncia de estilo de vida para essa igualdade for o ‘american way of life’. Mais do
gue nunca, vemos que a modernidade é colonial, ndo s6 na medida em que ndo pode
universalizar seu estilo de vida, mas, também, pelo modo como, pela colonizacéo de
coracbes e mentes, procura instilar a ideia de que € desejavel e, mais ainda,
[possivel] todos se europeizarem e se americanizarem. Entretanto, este estilo de vida
sO pode existir se for para uma pequena parcela da humanidade sendo, assim, na sua
esséncia, injusto. (PORTO-GONCALVES, 2006, p. 71 apud QUINTAS, 2009, p.
36).

Sendo assim, discutir a 0s aspectos da crise ambiental se faz extremamente necessario.
Para isso segundo PORTO-GONCALVES (1990, p. 134 apud QUINTAS, 2009, p. 60), a
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questdo ambiental convoca os varios campos do saber a depor. Assim, “a questao ambiental,
na verdade, diz respeito a0 modo como a sociedade se relaciona com a natureza. Nela estéo
implicadas as relagGes sociais e as complexas relagdes entre mundo fisico-quimico e organico.
Nenhuma area do conhecimento especifico tem competéncia para decidir sobre ela, embora

muitas tenham o que dizer”.

Tendo em vista todo esse cenario, para se entender como a Educagdo Ambiental
passou a fazer parte do trabalho de educacdo realizado nas escolas do pais, primeiramente se
faz necessario entender as diferentes pedagogias que foram adotadas na Educacdo brasileira
até finalmente o tema da Educacdo Ambiental ser incorporado nas propostas pedagdgicas
escolares. Segundo BRASIL (1997), pode-se identificar a presengca de quatro grandes
tendéncias pedagogicas escolares: a tradicional, a renovada, a tecnicista e aquelas marcadas
centralmente por preocupacdes sociais e politicas. No Quadro trés, apresenta-se uma

sistematizacdo sobre essas tendéncias e quais eram as suas principais caracteristicas.

QUADRO 03: Tendéncias Pedagogicas no Brasil

Tendéncias

Pedagobgicas Caracteristicas

“¢ uma proposta de educacdo centrada no professor, cuja fungdo se define como a de vigiar e
aconselhar os alunos, corrigir e ensinar a matéria [...] baseia-se na exposicéo oral dos contetidos,
numa sequéncia predeterminada e fixa, independentemente do contexto escolar; enfatiza-se a
necessidade de exercicios repetidos para garantir a memorizagdo dos conteidos. A fungéo
- A “pedagogia | primordial da escola, nesse modelo, é transmitir conhecimentos disciplinares para a formagao
tradicional” geral do aluno, formacéo esta que o levard, ao inserir-se futuramente na sociedade, a optar por
uma profissdo valorizada. Os conteildos do ensino correspondem aos conhecimentos e valores
sociais acumulados pelas geragdes passadas como verdades acabadas, e, embora a escola vise a
preparagdo para a vida, ndo busca estabelecer relagdo entre os conteldos que se ensinam e 0s
interesses dos alunos, tampouco entre esses e 0s problemas reais que afetam a sociedade”
(BRASIL, 1997, p. 30).
“E uma concepcao que inclui varias correntes que, de uma forma ou de outra, estdo ligadas ao
movimento da Escola Nova ou Escola Ativa. Tais correntes, embora admitam divergéncias,
assumem um mesmo principio norteador de valorizagdo do individuo como ser livre, ativo e
social. O centro da atividade escolar ndo € o professor nem os contetidos disciplinares, mas sim o
aluno, como ser ativo e curioso. O mais importante ndo é o ensino, mas o processo de
- A “pedagogia | aprendizagem. [...] a Escola Nova destaca o principio da aprendizagem por descoberta e
renovada” estabelece que a atitude de aprendizagem parte do interesse dos alunos, que, por sua vez,
aprendem fundamentalmente pela experiéncia, pelo que descobrem por si mesmos. O professor é
visto, entdo, como facilitador no processo de busca de conhecimento que deve partir do aluno.
Cabe ao professor organizar e coordenar as situacdes de aprendizagem, adaptando suas agdes as
caracteristicas individuais dos alunos, para desenvolver suas capacidades e habilidades
intelectuais." (BRASIL, 1997, p. 31).
“Nos anos 70 proliferou o que se chamou de ‘tecnicismo educacional’, inspirado nas teorias da
abordagem sistémica do ensino, que definiu uma prética pedagdgica altamente controlada e
dirigida pelo professor, com atividades mecénicas inseridas numa proposta educacional rigida e
passivel de ser totalmente programada em detalhes [...] escola se revestiu de uma grande
autossuficiéncia, reconhecida por ela e por toda a comunidade atingida, criando assim a falsa
ideia de que aprender ndo € algo natural do ser humano, mas que depende exclusivamente de
especialistas e de técnicas. O que é valorizado nessa perspectiva ndo é o professor, mas a
tecnologia; o professor passa a ser um mero especialista na aplicagdo de manuais e sua
criatividade fica restrita aos limites possiveis e estreitos da técnica utilizada. A fun¢éo do aluno é

- O “tecnicismo
educacional”
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reduzida a um individuo que reage aos estimulos de forma a corresponder as respostas esperadas
pela escola, para ter éxito e avancar. Seus interesses e seu processo particular ndo sdo
considerados e a atengdo que recebe € para ajustar seu ritmo de aprendizagem ao programa que 0
professor deve implementar. Essa orientagdo foi dada para as escolas pelos organismos oficiais
durante os anos 60, e até hoje estd presente em muitos materiais didaticos com carater
estritamente técnico e instrumental” (BRASIL, 1997, p. 31).

- A “pedagogia
libertadora” e a
“pedagogia
critico-social
dos conteudos”

“No final dos anos 70 e inicio dos 80, a abertura politica decorrente do final do regime militar
coincidiu com a intensa mobilizagdo dos educadores para buscar uma educagdo critica a servico
das transformacdes sociais, econdmicas e politicas, tendo em vista a superacao das desigualdades
existentes no interior da sociedade. Ao lado das denominadas teorias critico-reprodutivistas,
firma-se no meio educacional a presenga da “pedagogia libertadora” e da “pedagogia critico-
social dos contetidos” [...] A “pedagogia libertadora” tem suas origens nos movimentos de
educacdo popular que ocorreram no final dos anos 50 e inicio dos anos 60, quando foram
interrompidos pelo golpe militar de 1964 [...] pauta-se em discussdes de temas sociais e politicos
e em acOes sobre a realidade social imediata; analisam-se os problemas, seus fatores
determinantes e organiza-se uma forma de atuacdo para que se possa transformar a realidade
social e politica. O professor é um coordenador de atividades que organiza e atua conjuntamente
com os alunos. A ‘pedagogia critico-social dos conteudos’ que surge no final dos anos 70 e
inicio dos 80 se pde como uma reacdo de alguns educadores que ndo aceitam a pouca relevancia
que a “pedagogia libertadora” da ao aprendizado do chamado ‘saber elaborado’, historicamente
acumulado, que constitui parte do acervo cultural da humanidade. A ‘pedagogia critico-social
dos contetidos’ assegura a fung@o social e politica da escola mediante o trabalho com
conhecimentos sistematizados, a fim de colocar as classes populares em condi¢des de uma
efetiva participacdo nas lutas sociais. Entende que ndo basta ter como conteido escolar as
questdes sociais atuais, mas que é necessario que se tenha dominio de conhecimentos,
habilidades e capacidades mais amplas para que os alunos possam interpretar suas experiéncias
de vida e defender seus interesses de classe (BRASIL, 1997, p. 31-32).

Fonte: Adaptado de BRASIL (1997, p. 30-32).

Assim, ao se fazer esse resgate sobre as tendéncias pedagogicas que predominaram na

educacdo brasileira, fica evidente “[...] a influéncia dos grandes movimentos educacionais

internacionais, da mesma forma que expressam as especificidades de nossa historia politica,

social e cultural, a cada periodo em que sdo consideradas de cada uma das propostas. Este

documento ndo ignora o risco de uma certa reducédo das concepcdes, tendo em vista a propria

sintese e os limites desta apresentacdo.” (BRASIL, 1997, p. 30).

Levando em conta esse historico e reconhecendo a importancia da participacao

construtiva dos alunos e da intervencao do professor para o aprendizado, de forma a favorecer

0 desenvolvimento das capacidades necessarias a formacdo do individuo, em 1997 foram

publicados os Parametros Curriculares Nacionais (PCN’s):

Os Parametros Curriculares Nacionais constituem um referencial de qualidade para a
educagdo no Ensino Fundamental em todo o Pais. Sua funcéo é orientar e garantir a
coeréncia dos investimentos no sistema educacional, socializando discussdes,
pesquisas e recomendacdes, subsidiando a participagdo de técnicos e professores
brasileiros, principalmente daqueles que se encontram mais isolados, com menor
contato com a producéo pedagdgica atual. Por sua natureza aberta, configuram uma
proposta flexivel, a ser concretizada nas decisdes regionais e locais sobre curriculos
e sobre programas de transformacdo da realidade educacional empreendidos pelas
autoridades governamentais, pelas escolas e pelos professores. Ndo configuram,
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portanto, um modelo curricular homogéneo e impositivo, que se sobreporia a
competéncia politico-executiva dos Estados e Municipios, & diversidade
sociocultural das diferentes regides do Pais ou a autonomia de professores e equipes
pedagdgicas. (BRASIL, 1997, p. 13).

Assim, os PCN’s, constituiram-se em uma referéncia nacional para o ensino
fundamental; estabelecendo uma meta educacional para a qual deviam convergir as acoes
politicas do Ministério da Educacdo a fim de subsidiar a elaboracdo ou a revisdo curricular
dos Estados e Municipios, “[...] dialogando com as propostas e experiéncias ja existentes,
incentivando a discussdao pedagdgica interna das escolas e a elaboragdo de projetos
educativos, assim como servir de material de reflexdo para a pratica de professores.”

(BRASIL, 1997, p. 29). Por isso entendia-se como sendo de extrema importancia:

[...] a elaboragdo da proposta curricular de cada instituicdo escolar, contextualizada
na discussao de seu projeto educativo. Entende-se por projeto educativo a expressao
da identidade de cada escola em um processo dindmico de discussdo, reflexdo e
elaboracdo continua. Esse processo deve contar com a participacdo de toda equipe
pedagdgica, buscando um comprometimento de todos com o trabalho realizado, com
os propositos discutidos e com a adequagdo de tal projeto as caracteristicas sociais e
culturais da realidade em que a escola esta inserida. E no ambito do projeto
educativo que professores e equipe pedagdgica discutem e organizam os objetivos,
conteldos e critérios de avaliacdo para cada ciclo. (BRASIL, 1997, p. 29).

Para isso, os PCN’s apontavam para a necessidade do tratamento transversal de temas

sociais na escola:

[...] como forma de contempla-las na sua complexidade, sem restringi-las a
abordagem de uma Unica area. Adotando essa perspectiva, as problematicas sociais
sdo integradas na proposta educacional dos Parametros Curriculares Nacionais como
Temas Transversais. Nao constituem novas areas, mas antes um conjunto de temas
que aparecem transversalizados nas &reas definidas, isto é, permeando a concepcao,
0s objetivos, os contelidos e as orientacdes didaticas de cada éarea, no decorrer de
toda a escolaridade obrigatéria. A transversalidade pressupfe um tratamento
integrado das areas e um compromisso das relacdes interpessoais e sociais escolares
com as questdes que estdo envolvidas nos temas, a fim de que haja uma coeréncia
entre os valores experimentados na vivéncia que a escola propicia aos alunos e o
contato intelectual com tais valores. (BRASIL, 1997, p. 45).

Por isso, os PCN’s se constituiram em um referencial orientador para a construgéo de
um novo projeto pedagdgico nas escolas, fortalecendo a importancia da escola assumir
realmente a sua funcdo social, de contribuir no processo de construcdo do conhecimento que

resulte na formacdo de individuos capazes de agir e interagir no meio que vivem, conscientes

de suas acoes. Dessa forma, os PCN’s propunham que as escolas repensassem sua forma de
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educar utilizando-se para isso de temas transversais importantes de serem observado no

processo educativo.

O conjunto de documentos dos Temas Transversais [...] discute a sua necessidade
para que a escola possa cumprir sua funcdo social, os valores mais gerais e
unificadores que definem todo o posicionamento relativo as questdes que sdo
tratadas nos temas, a justificativa e a conceitualizacdo do tratamento transversal para
os temas sociais e um documento especifico para cada tema: Etica, Salde, Meio
Ambiente, Pluralidade Cultural e Orientacdo Sexual, eleitos por envolverem
problematicas sociais atuais e urgentes, consideradas de abrangéncia nacional e até
mesmo de carater universal. (BRASIL, 1997, p. 45).

Assim, como j& mencionado, um dos temas que foram destacados nos PCN’s como
sendo importantes de serem trabalhados nas escolas foi o tema do Meio Ambiente, pois
entendia-se que a escola deveria contribuir com a formacdo de cidaddos capazes de atuar,
individual e coletivamente, na busca de solugdes para os problemas decorrentes da crise
ambiental que é atualmente vivenciada e que ameagam a sobrevivéncia da espécie.

Na LDB (1996), que organiza a estruturacdo dos servigos educacionais e estabelece
suas competéncias, existem poucas mencgdes a questdo ambiental. A referéncia é feita no
Artigo 32, Inciso II, segundo o qual se exige para o ensino fundamental, a “compreensao
ambiental natural e social do sistema politico, da tecnologia, das artes e dos valores em que se
fundamenta a sociedade”; e no Artigo 36, 8§81° segundo o qual os curriculos do ensino
fundamental e médio “devem abranger, obrigatoriamente, [...] o conhecimento do mundo
fisico e natural e da realidade social e politica, especialmente do Brasil.”

Assim, através da publicagdo dos PCN’s, a tomada de decisdo para reconstruir uma
nova concepcdo de sociedade e natureza possibilitava a educacdo exercer seu papel, no
sentido de apontar rumos, questionando e propiciando a consciéncia ambiental a justica social
como forma de promover o exercicio de cidadania. Educadores e educandos com uma visao
critica devem envolver-se de tal modo a compreender os valores socioambientais e culturais,
colocando em discussdo 0os modelos, conceitos e teorias difundidas nos livros didaticos,
programas e projetos que na maioria das vezes explicita uma realidade vaga e distante da

existente.

Os Parametros Curriculares Nacionais, tanto nos objetivos educacionais que
propdem quanto na conceitualizagdo do significado das areas de ensino e dos temas
da vida social contempordnea que devem permeda-las, adotam como eixo 0
desenvolvimento de capacidades do aluno, processo em que o0s conteldos
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curriculares atuam ndo como fins em si mesmos, mas como meios para a aquisi¢éo e
desenvolvimento dessas capacidades. Nesse sentido, 0 que se tem em vista é que 0
aluno possa ser sujeito de sua propria formacdo, em um complexo processo
interativo em que também o professor se veja como sujeito de conhecimento.
(BRASIL, 1997, p. 33).

GUIMARAES (2004) aponta que atualmente no Brasil pode-se dizer que a Educagéo
Ambiental esta incorporada a escola e que a comunidade escolar ja reconhece algumas de
suas préticas. Entretanto, para o referido autor, muitas vezes essas a¢fes, que vém sendo
desenvolvidas no cotidiano da escola, sob o rétulo de Educacdo Ambiental sdo elas mesmas,
alimentadoras da crise, num ativismo sem reflexdes tedricas e que pouco contribui para a
producdo de respostas com vistas a superacdo dos problemas ambientais. Assim, ndo basta
apenas trabalhar a Educacdo Ambiental na escola, € preciso que esse trabalho va além e
repercuta em mudanca de comportamento dos individuos, fazendo-os refletir sobre suas
praticas, enxergando-se COmo sujeitos responsaveis.

Assim, ao eleger-se 0 Meio Ambiente como um dos temas transversais da educagéo,
os PCN’s evidenciaram a necessidade de se desenvolver um trabalho pedagdgico sistematico
e continuo, ndo SO nas séries iniciais e sim no decorrer de toda a escolaridade, tendo em vista
que se considera essa tematica como ampla e suficientemente complexa para ser trabalhada
nas escolas, a partir dos componentes curriculares atuais. 1sso significa que, de certa forma,
era necessario romper com uma organizacao exclusivamente disciplinar para trabalhar com
essa tematica, e por isso o recomendado foi que se abordasse o Meio Ambiente a partir de sua
discussdo como tema transversal a diferentes areas do conhecimento. Sendo assim, 0s
aspectos ambientais ndo poderiam ficar restritos a discussdes dentro de uma area especifica do
saber, sob pena de ndo serem abordados em toda sua complexidade. Entdo o Meio Ambiente
teria que ser pensado como uma forma abrangente de educacao, que se propde a atingir todos
os cidadaos por meio de um processo pedagdgico participativo permanente.

E em 1999, com a promulgacdo da Lei n° 9.795, que dispde sobre a Educacgdo
Ambiental e instituiu a Politica Nacional de Educacdo Ambiental, o ensino-aprendizagem da
Educacdo Ambiental tornou-se obrigatorio para todos os niveis e modalidades de ensino. Esta
Lei definiu que a presenca no ensino formal da Educacdo Ambiental deveria abranger os
curriculos das institui¢cbes de ensino publico e privado, englobando: educacdo infantil, ensino

fundamental, ensino médio, educacdo superior e educacdo especial (BRASIL, 1999).
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Todavia, em consonancia com a proposta educacional dos PCN’s (BRASIL, 1997), o
tema do Meio Ambiente ndo deve ser implantado como disciplina especifica nos curriculos,

mas sim desenvolvida nas escolas como tema transversal.

Segundo BRASIL (1999) a Politica Nacional de Educacdo Ambiental (PNEA),
entende-se por Educacdo Ambiental os processos por meio dos quais o individuo e a
coletividade constroem valores sociais, conhecimentos, habilidades, atitudes e competéncias
voltadas para a conservacao do meio ambiente, bem do uso comum da populacédo, essencial a
sadia qualidade de vida e sua sustentabilidade. Além disso, a Educacdo Ambiental deve
envolver as agdes e praticas educativas voltadas a sensibilizacdo da coletividade sobre as
questBes ambientais e a sua organizacdo e participacdo na defesa da qualidade do meio

ambiente.

A Lei n. 9.795/1999 define como objetivos da Educa¢do Ambiental:

I — o desenvolvimento de uma compreensdo integrada do meio ambiente em suas
multiplas e complexas relacBes, envolvendo aspectos ecoldgicos, psicoldgicos,
legais, politicos, sociais, econdmicos, cientificos, culturais e éticos;

Il — a garantia de democratizacdo das informacGes ambientais;

111 — o estimulo e o fortalecimento de uma critica sobre a probleméatica ambiental e
social;

IV — o incentivo a participacdo individual e coletiva, permanente e responsavel, na
preservacao do equilibrio do meio ambiente, entendendo-se a defesa da qualidade
ambiental como um valor inseparével do exercicio da cidadania;

V — o0 estimulo & cooperacdo entre as diversas regides do pais, em niveis micro e
macrorregionais, com vistas & constru¢cdo de uma sociedade ambientalmente
equilibrada, fundada nos principios da liberdade, igualdade, solidariedade,
democracia, justica social, responsabilidade e sustentabilidade;

VI — o fomento e o fortalecimento da integracdo com a ciéncia e a tecnologia;

VIl — o fortalecimento da cidadania, autodeterminacdo dos povos e solidariedade
como fundamentos para o futuro da humanidade. (BRASIL, 1999).

Através da PNEA, a Educacdo Ambiental tornou-se um tema indispensavel de ser
levado em conta na formulacdo de politicas publicas. Assim, a Educacdo Ambiental objetiva
oferecer subsidios teodrico-metodolégicos para promocdo de acbes que visem a
sustentabilidade, a ética, a justica social e a qualidade de vida no planeta, sendo um dever do
poder publico promové-la em todos o0s niveis de ensino.

A partir da PNEA em 1999, foi legalizada a obrigatoriedade de se trabalhar a

Educacdo Ambiental de forma transversal, vindo em consonancia com o que foi proposto
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pelos PCN’s em 1997. Nos ultimos anos as questdes ambientais tornaram-se fatores de
grandes preocupac0es e discussdes em todos os segmentos da sociedade, principalmente no
setor educacional. Devido a essas preocupagdes, varios grupos sociais tentam sensibilizar os
individuos na busca por solucbes para os problemas ambientais da sociedade, sendo a
Educacdo Ambiental uma das formas de conscientizar as pessoas da importancia de preservar
0 mMeio em que vivem.

Nesse sentido, a educacdo exerce um papel fundamental no que diz respeito a
construcdo da cidadania. Faz se necessario que 0s pais e toda a comunidade envolvam-se nas
questBes relacionadas a educacdo para que ocorram mudancas de percepcdo e que a escola
ndo seja uma mera transmissora de contedos deslocados do contexto social dos educandos.
Educandos e educadores sdo convidados a fazer parte do movimento em defesa do meio
ambiente.

Entendendo que grande parte dos assuntos mais significativos para os educandos
encontra-se circunscrita a sua realidade mais proxima, seja na sua comunidade ou sua regido,

nota-se ser de vital importancia que a Educacdo Ambiental leve:

[...] a uma reflexdo abrangente e desafiadora, ao atribuir a educacdo a tarefa de
repensar o espaco, 0 ambiente, a natureza, a sociedade e o rumo da humanidade. A
nossa pedagogia ndo pertence a terra. Nao pertence aqueles e aquelas que a
escreveram, mas aqueles e aquelas que delas necessitam da sua luta cotidiana. Desse
modo, refletimos que a Educacdo Ambiental tem um papel fundamental, em todo
processo educativo, para que ocorra transformacédo em todos os setores da sociedade.
(GADOTTI, 2000, p. 20).

Neste sentido, para que o trabalho de Educacdo Ambiental seja efetivo é importante
que sejam desenvolvidas propostas pedagdgicas voltadas para sensibilizacdo com relacédo ao
meio ambiente, que promova o desenvolvimento de conhecimentos, atitudes e de habilidades
necessarias a preservacdo e melhoria do meio ambiente. Estas atividades devem estar
adaptadas as situacOes reais dos educandos e do meio onde vivem, buscando sempre se
problematizar o contexto da crise ambiental que é vivenciada atualmente.

Segundo QUINTAS (2009), pode-se entender e enfrentar a crise ambiental atual

através de duas grandes tendéncias:

[...] Uma delas assume que é possivel reverter a atual situacéo de crise adotando-se o
desenvolvimento sustentdvel como principio estruturante do processo de
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desenvolvimento. Assim, por meio de ajustes nos processos de funcionamento desta
sociedade se compatibilizaria 0 desenvolvimento com a protecdo ambiental, sem
alteracBes significativas na sua estrutura. Desta forma haverd mitigacdo dos
impactos ambientais e reducdo da injustica e da desigualdade social. Algo como
reformar o mundo para torna-lo sustentavel. A outra tendéncia, de visdo
transformadora, assume que as raizes da crise estdo no padrdo civilizatdrio
eurocéntrico, portador da ideia de progresso imposto aos povos do planeta, pela
colonizagdo. (QUINTAS, 2009, p. 40- 41).

QUINTAS (2009) defende ser necessario se realizar a pratica de uma Educacdo
Ambiental Transformadora para se superar a crise ambiental, e esclarece que isso realmente
sO se faz através de um conteldo emancipatorio critico e reflexivo, em que a dialética entre
forma e conteldo se realize de maneira tal que as transformages da atividade humana,
relacionadas e vinculadas ao fazer educativo impliqguem em profunda reflexdo e mudancas
individuais e coletivas locais e globais, estruturais e conjunturais, econémicas e culturais.

Ainda segundo QUINTAS (2009), com a exploracdo da maioria de humanos por uma
minoria, gerou-se uma série de desigualdades e injusticas sociais tdo marcantes nos dias
atuais. Dessa forma, a crise ambiental que é vivenciada atualmente faz parte de uma crise
maior e diz respeito a uma concep¢do separatista entre o ser humano e a natureza, que
permitiu a0 homem indiscriminadamente dominar a natureza e utiliza-la como fonte
inesgotavel de matéria-prima e deposito de residuos, sem refletir sobre os impactos de suas
acOes sobre a vida no planeta. Para o autor, enquanto se continuar com este entendimento de
homem separado da natureza, “[...] ndo ha como se construir uma ordem social sustentavel,
gue seja justa e ambientalmente segura, sem o rompimento com a matriz de racionalidade que
produziu a crise.” (QUINTAS, 2009, p.42).

Somente os seres humanos que podem refletir sobre sua prépria limitacdo séo
capazes de libertar-se desde, porém que sua reflexdo ndo se perca numa vaguidade
descomprometida, mas se dé no exercicio da acdo transformadora da realidade
condicionante. Desta forma, consciéncia de e agéo sobre a realidade séo insuperaveis
constituintes do ato transformador pelo qual homens e mulheres se fazem seres de
relagdo. A pratica consciente dos seres humanos, envolvendo reflexdo,
intencionalidade, temporalidade e transcendéncia, é diferente dos meros contatos dos
animais com o mundo. (FREIRE 1976, p. 66).

Abaixo se apresentam no Quadro quatro as principais caracteristicas e diferencas entre
essas duas correntes de pensamento sobre a Educacdo Ambiental e as formas de

enfrentamento da crise ambiental.
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QUADRO 04: Caracteristicas e diferencas entre a Educacdo Ambiental Reformista e a
Educacdo Ambiental Transformadora

CONCEPCAO REFORMISTA CONCEPCAO TRANSFORMADORA

Concebe a sociedade como lugar da harmonia e os | Concebe a sociedade como lugar dos conflitos e a
conflitos como uma disfuncdo no seu | existéncia deles como inerente a dindmica social. Os
funcionamento. Os problemas ambientais sdo | problemas ambientais sdo inerentes ao caréter ndo
causados por uma disfuncdo que dificulta | sustentavel da atual ordem social. Portanto, ndo ha
compatibilizar desenvolvimento e protecdo ao | possibilidade de compatibilizacdo, mas apenas de
meio ambiente. mitigacao.

A crise é estritamente ambiental. Sua superacdo | A crise ambiental é a manifestacdo da crise de uma
dependerd da adocdo de padrbes de producdo e | determinada concepcdo de civilizagdo. Sua
consumo que compatibilizam o desenvolvimento | superacdo dependera do rompimento com a matriz
com protegdo ambiental. E a sua sustentabilidade | de racionalidade resultard do processo de construcéo
seria alcancada quando fosse atingida a | coletiva de uma nova ordem social, que seja justa,
compatibilidade plena. democréatica e ambientalmente responsavel.

Prevencdo e solucdo dos problemas ambientais | Cada um fazer sua parte ndo garante a prevencao € a

dependem de cada um fazer a sua parte. solucdo dos problemas ambientais. 1sso depende da
construcdo de consensos na sociedade, ou seja, de
acdo politica.

Transformar-se para transformar. Transformar-se transformando.

Prética pedagdgica prescritiva e reprodutiva. Pratica  pedagOgica  critica, transformadora

emancipatoria.

Fonte: QUINTAS, 2009, p. 42.

Ao se compararem o0s dados apresentados no Quadro quatro, percebe-se que a
Educacdo Ambiental Transformadora comecou a se configurar nos anos de 1980, pela
aproximacao de educadores, principalmente os envolvidos com educacgéo popular, instituicoes
publicas e educacdo, junto aos militantes de movimentos sociais e ambientais como foco na
transformacdo societaria e no questionamento racional aos padrées industriais e de consumo
consolidados no capitalismo.

No campo de abrangéncia da Educacdo Ambiental e suas abordagens, a influéncia de
maior destaque na concepcao transformadora encontra-se na pedagogia inaugurada por Paulo
Freire, que se coloca no grupo das pedagogias libertarias e emancipatérias iniciadas nos anos
1970 na América Latina, em seus didlogos com as tradicdes marxistas e humanisticas. Esta se
destaca pela concepcdo dialética da educacdo, que € vista como atividade social e

aproximacao e aprimoramento da aprendizagem e pelo agir vinculados nos processos de b
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transformagdes, sendo desta forma uma ruptura com sociedade capitalista e formas

inacabadas, alienadas e opressoras e vida. Assim:

Existem homens concretos inseridos no contexto sécio-cultural, econémico e politico,
ou seja, no contexto historico, num espago e tempo determinado. O ser humano € um
ser situado no mundo e com o mundo capaz de refletir sobre ele, com o objetivo de
transforma-lo, por meio do trabalho e das acbes politicas. A natureza é considerada
como a base do desenvolvimento da humanidade e deve ser apropriada socialmente e
ndo de maneira privada. (FREIRE, 1996, p. 22).

A partir do momento em que uma proposta pedagdgica envolvendo o tema transversal
da Educacdo Ambiental passa a ser construida junto com educandos e a comunidade escolar,
percebe-se que o processo de educacdo, voltado para um relacionamento diferenciado com o
meio ambiente, requer a apropriacdo da realidade por meio do processo de interacdo da agéo-
reflexdo-acdo. Assim o movimento dialético que parte da realidade para em seguida refletir
sobre ela e que age visando a sua transformacdo, como basilar da educacdo ambiental,
encaminhara os educandos para o reconhecimento do seu meio, desenvolvendo aspectos
criticos e sua autonomia de decis&o.

Acredita-se que os educadores, ao iniciarem um processo de busca de metodologias
para desenvolverem a Educacdo Ambiental que privilegiem o conhecimento, o saber popular
e as alternativas relacionadas a cultura ambientalista, percebem que ensinar ndo é apenas
transferir conhecimento, mas criar as possibilidades para a sua propria producdo ou a sua
construcdo. Segundo FREIRE (1996), quando um educador entra em uma sala de aula deve
estar sendo um ser aberto a indagacOes, a curiosidade, as perguntas dos alunos, as suas
inibicdes; um ser critico e inquiridor, inquieto em face da tarefa que tem: a de ensinar, e ndo a
de transferir conhecimento.

Para FREIRE (1996), outro saber necessario a pratica educativa refere-se ao respeito
da autonomia do ser do educando, seja ele crianca, jovem ou adulto. O educador deve estar
constantemente advertido com relagdo a esse respeito que implica respeitar a autonomia e a
dignidade de cada um como um imperativo ético e ndo um favor que se pode ou nao conceder
uns aos outros. A escola tem o dever de respeitar os saberes trazidos pelos educandos, pois
dizem respeito a saberes socialmente construidos na pratica comunitaria e por isso mesmo sdo

carregados de importancia.
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Além disso, para FREIRE (1996), ndo tem como haver ensino sem pesquisa e pesquisa
sem ensino. Segundo ele, esses quefazeres movem o educador, o qual, enquanto ensina, deve
continuar sempre buscando, procurando indagar, pesquisando para constatar. Constatando ele
intervém, intervindo ele educa e se educa. Assim, 0 que move a vontade de pesquisar € a
busca pelo conhecer aquilo que ndo se conhece para posteriormente poder comunicar ou
anunciar a novidade.

A curiosidade também deve ser respeitada, tendo em vista que ela produz criatividade.
Trata-se de uma inquietacdo indagadora, uma inclinagcdo ao desvelamento de algo, uma
procura por um esclarecimento. “N&ao haveria criatividade sem a curiosidade que nos move e
que nos pdem pacientemente impacientes diante do mundo que néo fizemos, acrescentando a
ele algo que fazemos.” (FREIRE, 1996, p. 32). Acredita-se que estes sdo alguns dos aspectos
que a escola e os educadores devem levar em conta ao se proporem discutir Educacdo

Ambiental com seus educandos.

Por isso, segundo OLIVEIRA (1999):

A Educacdo Ambiental deve lidar com todos os aspectos da vida humana, como um
sujeito em construcdo, no vir-a-ser consciente de seu tempo e das exigéncias de seu
espaco. A Educacdo Ambiental deve proporcionar ao homem a oportunidade de
conhecer-se como cidadédo e reconhecer no mundo o mundo de todos; caracterizar o
tempo e o0 espaco de todos como sendo 0s mesmos; admitir que as geragdes futuras
devam ter a qualidade de vida que merecem. Para isso, é necesséario que se julguem
0s homens iguais, em tempos e lugares, com as mesmas necessidades essenciais €
referéncias que permitam, na consciéncia e responsabilidade das alternativas das
posturas, as relagcbes ambientais que indiquem a atuacdo de um sujeito realmente
ético, no meio em que vive. (OLIVEIRA, 1999, p. 62).

Segundo RUSCHEINSKY e COSTA (2002), os problemas ambientais parecem
progressivamente agravados pelos efeitos da propria forma como a sociedade se encontra
organizada, ndo havendo consenso sobre os efeitos da tecnologia, do controle da natureza,
entre outros aspectos em debate nem mesmo entre os ambientalistas. Se a unica possibilidade
é pensar a natureza dentro de sistemas ecossociais, todos os cidaddos sdo convidados, embora
de maneira diferenciada, a participar de construcdo de alternativas aos riscos pressentidos e
presenciados no presente.

Com o modelo capitalista de producdo foi se aprofundando a segmentacdo e as

desigualdades, pois ao alargaram-se as possibilidades de dominar a natureza para gerar
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mercadorias, as disparidades e as desigualdades foram sendo aumentadas, uma vez que
aqueles que detinham os meios de producdo exploravam cada vez mais 0S que ndo oS
detinham.

Segundo RUSCHEINSKY e COSTA (2002), as consequéncias deste modelo

implantado foram assoladoras principalmente para os paises de economia periférica,

[...] os quais se tornaram dependentes dos insumos e equipamentos provenientes de
indUstrias transnacionais, para produzirem até mesmo a quantidade de alimento
necessaria para seu consumo interno. Ademais, a eroséo dos solos, a erosdo genética
e a corrosdo social foram as consequéncias mais graves, considerando a sua dificil
reversibilidade. A contaminacdo e a perda de fertilidade dos solos, pelo uso abusivo
de adubos sollveis e agrotdxicos, além de equipamentos ndo adaptados as regides
tropicais ou subtropicais, foram degradando, estreitando a capacidade de auto-

exploragdo das unidades produtivas. (RUSCHEINSKY; COSTA, 2002, p. 74-75).

Tendo em vista estas consequéncias, a reflexdo sobre os elementos construtivos de
uma acdo pedagodgica que vise discutir a Educagdo Ambiental de forma especifica, seréo
compreendidos em uma perspectiva de sujeitos construtores de seu mundo, sujeitos de acéo e
ndo de adaptagdo (FREIRE, 1996). Ao tracar uma referéncia aos individuos como
trabalhadores e como sujeitos sociais, reporta-se a capacidade de construtores da historia no
seu cotidiano.

Segundo RUSCHEINSKY e COSTA (2002), ao longo da discussao que se da em
torno da Educacdo Ambiental, faz-se necessario esclarecer o conceito de meio ambiente que
sera utilizado nas discussfes. Para 0s autores, a expressdo meio ambiente precisa incluir a
totalidade das interacGes e ndo apenas 0 meio natural.

Nesse caso, é preciso compreender a simbiose de relacionamentos inevitaveis entre
0s componentes do meio ambiente em que os diversos organismos recebem
beneficios, ainda que em proporc¢des diversas. Ao compreender as inter-relagfes de
um ecossistema, em diferentes niveis, projetam-se as caracteristicas para que 0s

educandos e a comunidade escolar possam sentir-se parte substantiva dele, objetivo
maior da Educagdo Ambiental. (RUSCHEINSKY; COSTA, 2002, p. 77).

Por isso, torna-se importante que a escola se aproprie de uma concepg¢do mais critica
sobre a dimensdo ambiental, tentando entendé-la como parte de um todo maior e mais
complexo, interligando-a “ao modo como a sociedade se relaciona com a natureza- qualquer
sociedade e qualquer natureza, e isso inclui também as relacdes dos homens entre si.”
(BRUGGER, 1994, p. 55). Nesse sentido, 0 meio ambiente e a Educacdo Ambiental, longe de
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se referirem apenas a natureza ou a ecologia, devem ser entendidos na totalidade das
dimensGes das relagGes sociais, sejam elas de natureza cultural, politica ou econdmica. Assim,
“(...) meio ambiente diz respeito a dimensdo historico-social do ser humano, refere-se ao
constructo histérico do qual resulta a organizagdo da sociedade. A leitura ambiental que
conseguimos realizar no momento atual tem como sustentacdo o proprio desenvolvimento da
sociedade capitalista.” (RUSCHEINSKY; COSTA, 2002, p. 82).

A Educagdo Ambiental tem como principal tarefa desvendar estas relagdes, tornando-
as 0 quanto mais claras possivel, para que as acGes e decisbes dos sujeitos sejam 0 mais
corretas. O espaco primordial onde isto tende a suceder-se sera justamente o espago da ética.
Para FREIRE (1996), a ética esta diretamente relacionada ao reconhecimento de si préprio no
ndo-eu, portanto o alicerce encontra-se em uma relacdo e requer o outro como parceiro da
historia. Nada de espontaneismo ou determinismo, pois se destaca a dindmica uma vez que a
consciéncia possui seu desenvolvimento na existéncia coletiva dos homens relativizados ou
condicionados pelo mundo, pelas condi¢des concretas da vida.

Sendo assim, conforme as concepg¢des de Paulo Freire, 0 pensamento dos homens esta
dentro deles proprios, ou seja, sdo 0s préprios construtores e constitutivos da realidade. O que
se torna importante € o nivel de percepcdo que os individuos estdo sujeitos de sua prépria
existéncia. Por isso “o educador democratico ndo pode negar-se o dever de, na sua pratica
docente, refor¢ar a capacidade critica do educando, sua curiosidade, sua insubmissao.”
(FREIRE, 1996, p. 26). E exatamente neste sentido que, para Freire, ensinar n3o se esgota no
tratamento do objeto ou do conteddo, mas se alonga a producdo das condicdes em que
aprender criticamente é possivel. E essas condi¢des “implicam ou exigem a presenca de
educadores e de educandos criadores, instigadores, inquietos, rigorosamente curiosos,
humildes e persistentes.” (FREIRE, 1996, p. 26).

Desta forma, nas condi¢Bes de verdadeira aprendizagem os educandos vdo se
transformando em reais sujeitos da construgdo e da reconstrucdo do saber ensinando
ao lado do educador, igualmente sujeito do processo. Sé assim, podemos falar
realmente de saber ensinado, em que o objeto ensinado é apreendido na sua razdo de
ser e, portanto, aprendido pelos educandos. (FREIRE, 1996, p. 26).

Para FREIRE (1987), uma das principais caracteristicas da educacdo libertadora € o
fato dos homens poderem se tornar sujeitos de sua prépria acdo, se tornando agentes de
transformacdo constante da realidade. Desta mesma forma, RUSCHEINSKY e COSTA

compreendem que essa € a premissa fundamental da Educacdo Ambiental.
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Os agentes sociais sdo entendidos como inconclusos e € pelo encontro com o Outro,
com o estranhamento, que eles se constroem como membros da sociedade. Nesse
sentido, ndo somente a natureza se refaz e completa ciclos, como também a
construcdo de atores sociais apresentam a sua dindmica de constituicdo [...] os
agentes sociais s6 estardo com o mundo no momento que puderem apreender a
realidade a partir de uma atitude critica. Acreditamos que a Educacdo Ambiental
sera libertadora dos individuos a partir do desvelamento da realidade e sua atuacao
societaria ndo pode ser dissociada da reflexdo, constituindo-se a unidade dialética
que € a praxis, e podera auxiliar nas decisGes dos agentes quanto aos seus que-
fazeres, comprometidos com a melhoria da qualidade de vida no planeta. A préatica
do fazer torna-se responsabilidade com as presentes e futuras geracdes de todas as
espécies vivas. (RUSCHEINSKY; COSTA, 2002, p. 83-84).

Sendo assim, a Educacdo Ambiental certamente sé sera possivel se desenvolvida por
uma equipe que discuta e reinvente permanentemente o processo educativo, para que 0S

objetivos buscados sejam construidos. Por isso, segundo FREIRE:

E preciso que, desde os comegos do processo, vé ficando cada vez mais claro que,
embora diferentes entre si, quem forma se forma e reforma ao formar e quem é
formado forma-se e forma ao ser formado. E neste sentido que ensinar ndo é
transferir conhecimentos, contetidos nem formar é acdo pela qual um sujeito criador
da forma, estilo ou alma a um corpo indeciso e acomodado. Ndo h& de haver
docéncia sem discéncia, as duas se explicam e seus sujeitos apesar das diferencas
gue os conotam, ndo se reduzem a condi¢do de objeto, um do outro. Quem ensina
aprende ao ensinar e quem aprende ensina ao aprender. Quem ensina, ensina alguma
coisa a alguém. Por isso é que, do ponto de vista gramatical, o verbo ensinar ¢ um
verbo transitivo-relativo. (FREIRE, 1996, p. 23).

Nesse sentido, é preciso se garantir a autonomia dos educandos, tendo em vista que é
através dela que o sujeito poderad tomar as decisdes mais acertadas, pois ja tendo atingido a
consciéncia critica tera uma melhor nogdo da sua situacdo nas inter-relacfes que o envolvem.
Por isso, para FREIRE:

[...] a pratica educativa tem de ser, em si, um testemunho rigoroso de decéncia e de
pureza. Uma critica permanente aos desvios faceis com que somos tentados, as
Vezes ou quase sempre, a deixar as dificuldades que os caminhos verdadeiros podem
nos colocar. Mulheres e homens, seres histérico-sociais, nos tornamos capazes de
comparar, de valorar, de intervir, de escolher, de decidir, de romper, por tudo isso,
nos fizemos seres éticos. S6 somos porque estamos sendo. Estamos sendo é a
condigdo entre nos, para ser. Nao € possivel pensar os seres humanos, longe, sequer
da ética, quanto mais fora dela. Estar longe, ou pior, fora da ética, entre nds,
mulheres e homens, é uma transgressdo. E por isso que transformar a experiéncia
educativa em puro treinamento técnico é amesquinhar o que ha de haver
fundamentalmente humano no exercicio educativo: o seu carater formador. Se se
respeita a natureza do ser humano, o ensino dos contetdos ndo pode dar-se alheio a
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formacdo moral do educando. Educar é substantivamente formar. (FREIRE, 1996, p.
33).

Segundo FREIRE (1987), a escola é o espaco social e o local onde o educando dara
sequéncia ao seu processo de socializagcdo. O que nela se faz, se diz e se valoriza, deve
representar um exemplo daquilo que a sociedade deseja e aprova. Por isso, acredita-se que
comportamentos ambientalmente validos devem ser aprendidos na prética, no cotidiano da
vida escolar, de forma a contribuir na formacdo de cidaddos responsaveis, capazes de
transformar a realidade onde vivem.

Considerando a importancia da tematica ambiental e a visdo integrada do mundo, no
tempo e no espaco, a escola devera oferecer meios efetivos para que cada educando
compreenda os fendmenos naturais, as agdes humanas e sua consequéncia para consigo, para
sua propria espécie, para 0s outros seres vivos e 0 ambiente. Por isso, ¢ fundamental que
cada educando desenvolva as suas potencialidades e adote posturas pessoais e
comportamentos sociais construtivos, colaborando para a construcdo de uma sociedade
socialmente justa, em um ambiente saudavel.

Com os conteudos ambientais permeando todas as disciplinas do curriculo e
contextualizados com a realidade da comunidade, a escola ajudara o educando a perceber a
correlacdo dos fatos e a ter uma viséo holistica, ou seja, integral do mundo em que vive. Para
isso a Educacdo Ambiental deve ser abordada de forma sistematica e transversal, em todos
0s niveis de ensino, assegurando a presenca da dimensao ambiental de forma interdisciplinar
nos curriculos das diversas disciplinas e das atividades escolares.

Segundo GADOTTI (2000), o que se busca € a constituicdo de uma sociedade
sustentdvel “que ndo seja resultado de leis de mercado, mas da mudanca de valores.”
(GADOTTI, 2000, p. 158). Assim também, na pedagogia freireana, a ética € a esséncia do
processo educativo e a compreensdo deste provém de uma relacdo entre sujeitos que
aprendem juntos a partir das relacdes dialogicas entre si e com a realidade a ser compreendida
de maneira rigorosa e imaginativa (FREIRE, 2000). Por isso o ensino da Educacdo Ambiental
deve ter como principios o pensamento critico e inovador de diferentes tempos e lugares,
promovendo a transformacdo e a construcdo de uma sociedade mais preocupada com a
situacdo ambiental, desenvolvendo uma consciéncia ética sobre todas as formas de vida,
respeitando seus ciclos vitais e impondo limites a exploracdo dessas formas de vida pelos

seres humanos.
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MORIN (2002) se refere a Educacdo Ambiental de forma complexa, na qual tudo
estd ligado ao ambiente, sendo que o espirito e a matéria chamam um pelo outro, por toda
parte cada coisa, e cada ser reclamando a sua reinser¢cdo ambiental, fundamentada nos
pressupostos da ecopedagogia.

Assim, entende-se que na visdo dos autores supracitados propde-se um projeto
politico pedagdgico que contribua para mudancas de valores e atitudes e desenvolva praticas
de uma Educacdo Ambiental Transformadora. Tal educagédo deve ser orientada por meio de
acOes solidarias com o meio socioambiental, para propiciar a formacdo de individuos e
grupos sociais capazes de identificar, problematizar e agir em relacdo as questfes
socioambientais.

Tem-se a afirmagdo dos PCN’s (BRASIL, 1997) que argumentam que “a
transversalidade possibilita ao educador desenvolver o trabalho com uma abordagem mais
dindmica e menos formalista.” (BRASIL, 1997, p. 56). Todavia, a pratica da Educacéo
Ambiental precisa estar interligada com todas as disciplinas regulares de um curriculo, como
prevé o documento que trata dos PCN’s, ¢ que seja desenvolvida na escola como tema
transversal. E imprescindivel que a Educacdo Ambiental ndo deva estar presente no curriculo
escolar apenas como uma disciplina, porque ela ndo se destina a isso, mas sim como um tema
que permeia todas as relacdes e atividades escolares, buscando desenvolver-se de maneira
interdisciplinar, conforme aconselha o Artigo 10 e o 1° paragrafo do Plano Nacional de

Educacdo Ambiental (Lei 9795/99), que estabelece que:

A Educacdo Ambiental sera desenvolvida como uma prética educativa integrada,
continua e permanente em todos os niveis e modalidades do ensino formal. A
Educacdo Ambiental ndo deve ser implantada como disciplina especifica no
curriculo de ensino. (BRASIL, 1999).

Ja as Orientacdes da Conferencia de Thilisi (UNESCO, 1997) afirmam que:

A Educacdo Ambiental é parte integrante do processo educativo. Deve girar em
torno de problemas concretos e ter um carater interdisciplinar. Sua tendéncia é
reforcar o sentido dos valores, contribuirem para o bem estar geral e preocupar-se
com a sobrevivéncia da espécie humana. Deve, ainda, aproveitar o essencial da forca
da iniciativa dos educandos e de seu empenho na acdo, bem como se inspiram nas
preocupaces tantas imediatas quanto futuras. (UNESCO, 1997, p. 33).
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Isso significa que a Educacdo Ambiental ndo é responsabilidade de uma disciplina
especifica, mas trata-se de um eixo a ser contemplado pelas diversas areas do conhecimento,
propondo-se assim uma abordagem transversal do tema. Os PCN’s (1997) abordam o Meio
Ambiente como tema transversal e de grande importancia, visto que a questdes ambientais
vém sendo consideradas cada vez mais urgentes e importantes para a sociedade, e que,
segundo essa perspectiva, o futuro da humanidade depende da relagcdo estabelecida entre a
natureza e o uso pelo homem dos recursos naturais disponiveis.

Por isso, pode-se considerar que é fundamental trabalhar com projetos e iniciativas
voltados para realidade da comunidade escolar, podendo assim se contribuir para um
aprendizado realizado de forma contextualizada e proporcionando aos educandos uma
reflexdo mais aprofundada sobre a realidade que vivenciam.

Nesse sentido, para MORIN, a Educacdo Ambiental € “[...] modelo para a formagao
de individuos e grupos sociais capazes de identificar, problematizar e agir em relagdo as
questdes socioambientais, tendo como horizonte uma ética preocupada com a justica
ambiental.” (MORIN, 2002, p. 36). Ja CARVALHO (2004), afirma que “[...] o conhecimento,
para ser pertinente, ndo deriva de saberes desenvolvidos compartimentalizados, e com um
pensar e realizar educativo, inter-relacionando de maneira critica, contribuird para fluir em
mudancas e de forma significativa frente aos valores e atitudes.” (CARVALHO, 2004, p. 19).

Por tudo isso, as questdes ambientais ndo podem ser escamoteadas nesse debate sobre
uma educacdo voltada para as especificidades do campo, tendo em vista que 0s impactos e
consequéncias ambientais da producgdo agricola sdo significativos, principalmente em uma
regido como a da Escola que é objeto desse estudo, situada no noroeste do Estado do Rio
Grande do Sul, regido inserida em um contexto de profundas transformacdes sociais e
econdmicas nos ultimos 50 anos.

De forma geral, os impactos ambientais decorrentes da atividade agropecuaria também
surgiram em consequéncia de uma série de fatores historicos, econdmicos e sociais diversos
que, conjugados, levaram a eclosdo da denominada Revolucdo Verde em todo o Rio Grande
do Sul. A partir da aplicacdo dos seus principios na agricultura praticada regionalmente, tal
processo resultou na existéncia de estabelecimentos agricolas cada vez mais especializados na
regido do Noroeste do estado — a partir de meados da década de 1970 até pelo menos o inicio
dos anos 1980 — e na pratica de uma producéo intensificada e padronizada, baseada no uso

expressivo de insumos quimicos e de variedades de alto rendimento, buscando indices cada
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vez maiores de produtividade e em uma significativa relagdo com os mercados, em que 0
processo de producdo agricola é visto como homogeneizado e baseado na utilizacdo dos
denominados pacotes técnicos (GOODMAN; SORJ; WILKINSON, 1990).

Certamente, os impactos da Revolugdo Verde em ambito regional néo se restringiram
ao processo de trabalho agricola, mas abrangeram desde uma diminuicdo da populacdo
humana vivendo nas &reas rurais da regido, até a emergéncia de cultivos altamente
especializados e baseados no uso de insumos externos as propriedades, como a soja, 0 trigo e
o milho, constituindo a passagem de um sistema agrario tradicional-colonial para um
produtivista-moderno (GERHARDT, 2002).

Do ponto de vista socioecondmico, gradualmente as familias residentes no meio rural
comecgaram a buscar garantias, em atividades consideradas mais rentaveis, de sua reproducao
socioecondmica e, em outros casos, 0S agricultores chegavam mesmo a migrar de seus
estabelecimentos familiares, principalmente os jovens, visando assegurar outras ocupacdes,
muitas vezes urbanas, devido especialmente a consideravel economia de méo de obra
proporcionada pelas inovagdes, principalmente mecanicas, adotadas na agricultura local a
partir da eclosdo da Revolucdo Verde.

Portanto, as tematicas ambientais sdo importantes de serem estudadas a partir da
atividade agricola nessa regido, levando em conta ainda o que as escolas do campo, em termos
de conteddos curriculares e praticas pedagdgicas, trabalham em torno desses temas. Assim, de
certa maneira, a questdo ambiental veio ganhando corpo nas discussdes mais amplas das

sociedades modernas:

O meio ambiente se tornou nas duas Ultimas décadas um importante componente do
debate social. No entanto, é dificil dizer qual o lugar que 0 mesmo ocupara neste
debate. A amplitude das questBes apresentadas em torno do tema caracteriza um
profundo movimento social, isto é, um componente novo e duradouro da realidade
social, do funcionamento e da evolugdo da sociedade. Por que o meio ambiente
transformou-se em uma verdadeira questdo? Porque ele configura-se como uma
interrogacdo institucionalizada que mobiliza e organiza as representagdes coletivas
(sociais). (GERHARDT; ALMEIDA, 2002, p. 01).

Nesse sentido, é imprescindivel perceber que se trata de uma questdo emergente no
cendrio das analises sociais, e que importa também perceber se e como as escolas do campo,
que estdo inseridas em uma realidade fortemente impactada ambientalmente por mudancas

amplas, decorrentes da intensificacdo da Revolucdo Verde, como foi 0 caso da regido noroeste
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do Rio Grande do Sul, uma das principais transformacgdes produtivas que afetaram 0 meio

ambiente. Assim:

E a partir da década de 1970 que surgiu uma reflexdo sobre o despontar da
percepcdo de problemas ambientais (percepcdo que ficaria manifestada no Dia da
Terra, em 1970; no relatério Meadows, em 1972; na Conferéncia da ONU, em
Estocolmo, em 1972; nos movimentos ambientalistas e ecologistas, etc.). [...] Na
medida em que a percepg¢ao dos problemas ambientais se aprofundou: a degradacéo
ambiental percebida com um problema estético, passou a ser vista como ameaca a
salde e ao bem-estar e enquanto risco tecnolégico (o lixo téxico em Love Canal, 0s
acidentes nucleares de Three Mile Island, de Bhopal e de Chernobyl, a descoberta da
destruicdo progressiva da camada de 0z6nio). Nos anos 1990 os problemas em torno
do meio ambiente passaram a constituir uma verdadeira ‘questdo ambiental’ na
medida em que passam a ganhar maior dimensao, a se complexificar, a adquirir uma
institucionalidade global (por exemplo, a criacdo, em 1992, da Comissdo para 0
Desenvolvimento Sustentavel e o Fundo Geral para o Meio Ambiente, ambos da
ONU). (GERHARDT; ALMEIDA, 2002, p. 03).

Nesse sentido, as questdes ambientais vém se constituindo gradualmente como
principios essenciais do debate social mais amplo, inclusive aquele que é desenvolvido no
ambito mais restritamente académico, de forma especifica. Investigacdes conduzidas
atualmente consideram que as atividades produtivas no meio rural sdo parte importante e

cenario propicio para o aprofundamento dessa discusséo.

Essas relacBes ndo podem ser compreendidas sob o olhar de uma Unica ciéncia,
muito menos de uma ou mais disciplinas, mas da interacdo entre elas. Assim,
qualquer problema ambiental para ser entendido deve ser estudado como um
produto da interpelacdo de fatores sociais, econémicos, politicos, culturais, éticos,
histéricos e bioldgicos. Por tudo isto, diz-se que a questdo ambiental é complexa, e 0
exercicio de conhecé-la exige o pensar complexo. Portanto, desafia a se construir
outro modo de ensinar-aprender que supere a apreensdo fragmentada da realidade.
(QUINTAS, 2009, p. 60).

Por isso tudo que foi apontado nesta secdo, pode-se perceber a importancia do
pressuposto da Educacdo Ambiental como um tema transversal no processo pedagogico das
escolas, levando em conta a realidade de vida, do local, do cotidiano, na acédo tedrico-pratica,
para construir uma compreensdo complexa e integrada do ambiente em suas diferentes escalas
(local, regional, nacional e global).

Sendo assim, acredita-se que 0 processo educativo deve ser estruturado no sentido de:
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[...] superar a visdo fragmentada da realidade, em suas multiplas dimensdes, por
meio da construcdo e reconstrucdo do conhecimento sobre ela, num processo de
acdo e reflexdo, de modo dialégico com o0s sujeitos envolvidos; respeitar a
pluralidade e diversidade cultural, fortalecer a acdo coletiva e organizar, articular os
aportes de diferentes saberes e fazeres e proporcionar a compreensdo da
problematica ambiental em toda a sua complexidade; possibilitar a agdo em conjunto
com a sociedade civil organizada e, sobretudo, com os movimentos sociais, huma
visdo de educagdo ambiental como processo instituinte de novas relagdes dos seres
humanos entre si e deles contra a natureza; proporcionar condi¢des para o didlogo
entre as areas disciplinares, saberes e fazeres e com os diferentes atores sociais
envolvidos com a pratica da gestdo ambiental pablica. (QUINTAS; GUALDA, 1995
apud QUINTAS, 2009, p. 66-67).

Portanto, considera-se que 0s aspectos ambientais sdo elementos intrinsecamente
constituintes da realidade social mais ampla, e obviamente tém relagdo com o rural, e que por
iISSO0 mesmo devem ser tratados por uma educagdo verdadeiramente voltada para essa
realidade do campo. Nesse sentido, as inter-relacbes que podem ser estabelecidas entre as
tematicas da Educacdo do Campo e da Educacdo Ambiental constituem os subsidios teorico-

metodoldgicos do presente trabalho de pesquisa.



93

3. PROCEDIMENTOS METODOLOGICOS

Neste item sdo detalhados os elementos metodoldgicos utilizados na construcédo do
trabalho, tendo em vista principalmente referenciar as principais técnicas e instrumentos
utilizados na coleta e na analise dos dados obtidos junto aos educadores, pais e educandos da
EEEF Espirito Santo. Ressalta-se que neste trabalho utiliza-se a abordagem metodoldgica do
estudo de caso junto a EEEF Espirito Santo, buscando assim conhecer em profundidade as
caracteristicas e a realidade dessa Escola para atender a problemaética e os objetivos desta
pesquisa.

Na Figura um, apresenta-se primeiramente um mapa destacando em vermelho a

localizacdo do municipio de Alegria, no qual a Escola que foi estudada se localiza.

FIGURA 01: Localizacéo geografica do municipio de Alegria-RS

Braxil

— oo

Fonte: FEE {7  Escala aprox.:1:5.000.000

FONTE: FEE, 2013.
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O municipio de Alegria, localizado a uma latitude de 27° 49' 58" Sul e a uma longitude
de 54° 03' 41" Oeste, com uma altitude de 383 metros, foi emancipado em 1987, e pertence a
regido noroeste do estado do Rio Grande do Sul, ficando a uma distancia de 490 km da capital
Porto Alegre. O municipio possui uma area de 172,7 km? e sua populagdo em 2011 era
estimada em 4.254 habitantes (FEE, 2013). Além da sede urbana, 0 municipio de Alegria é
composto por 17 comunidades rurais e por um distrito municipal: o distrito de Espirito Santo,
localizado a 09 km de distancia da sede municipal.

Cabe ressaltar que o municipio de Alegria possui cinco instituicdes de ensino, quatro
localizadas na sede municipal e uma localizada no interior do municipio. Na sede municipal
onde se encontra efetivamente a cidade de Alegria, funcionam a Escola Municipal de
Educagdo Infantil “Favinho de Mel”, a Escola Municipal de Ensino Fundamental Carlos
Martini que oferece o Ensino Fundamental turmas iniciais, a Escola Municipal de Ensino
Fundamental Itamarati, habilitada a oferecer o Ensino Fundamental séries finais a seus
educandos e o Colégio Estadual Caldas Janior, que oferece o ensino fundamental de nove
anos turmas iniciais e finais e o ensino medio. No interior do municipio de Alegria, na
comunidade do distrito de Espirito Santo, localiza-se a EEEF Espirito Santo, que oferece o
Ensino Fundamental de nove anos turmas iniciais e finais, aos educandos residentes no
distrito e em seu entorno. E justamente a EEEF Espirito Santo, localizada neste distrito do
municipio que € objeto de estudo e de interesse deste trabalho. Na Figura dois encontra-se

circulada em azul a localizacdo da Escola em relagdo ao distrito de Espirito Santo.
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FIGURA 02: Localizacdo da EEEF Espirito Santo (Alegria-RS)

FONTE: Google Maps, 2013.

Neste trabalho de pesquisa adota-se a abordagem qualitativa. Para cumprir os desafios
desta pesquisa, utilizou-se um conjunto de procedimentos e técnicas. Sendo eles: Estudo de
Caso; Pesquisa Bibliografica; Pesquisa Documental; Pesquisa Eletrdnica; Pesquisa de Campo.
A seguir se apresenta algumas consideracfes sobre cada uma destas técnicas que fizeram

parte deste trabalho de pesquisa:

a) Estudo de Caso:

O estudo de caso é caracterizado pelo estudo profundo e exaustivo de um ou de
poucos objetos, de maneira a permitir seu conhecimento amplo e detalhado, e “[...] esse
delineamento fundamenta-se na ideia de que a andlise de uma unidade de determinado
universo possibilita a compreensdo da generalidade deste ou, pelo menos, o estabelecimento

de bases para uma investigagdo posterior.” (GIL, 2005, p. 589).
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Um estudo de caso pode ser caracterizado como um estudo de uma entidade bem
definida como um programa, uma instituicdo, um sistema educativo, uma pessoa, ou
uma unidade social. Visa conhecer em profundidade o como e o porqué de uma
determinada situagdo que se suple ser Unica em muitos aspectos, procurando
descobrir o que ha nela de mais essencial e caracteristico. O pesquisador nédo
pretende intervir sobre o objeto a ser estudado, mas revela-lo tal como ele percebe
[...]. (FONSECA, 2002, p. 33 apud GERHARDT; SILVEIRA, 2009, p 39).

Segundo YIN (2001, p. 19), os estudos de caso tendem a ser geralmente realizados
“[...] quando se colocam questdes do tipo ‘como’ e ‘por que’, quando 0 pesquisador tem
pouco controle sobre os eventos e quando o foco se encontra em fendmenos contemporaneos
inseridos em algum contexto da vida real.”

Sendo assim, por se tratar de um estudo de caso, devido as suas peculiaridades, este
trabalho ndo apresentara hipoteses a serem testadas e verificadas em sua validade a partir do
trabalho de campo, tendo em vista que o direcionamento dado a analise pelo estudo de caso e
pela utilizacdo de ferramentas qualitativas de coleta de dados trata-se de uma abordagem de
cunho mais descritivo, que ndo necessariamente exige a formulacéo de respostas provisorias a
problematizacdo de estudo a ser realizado. Em geral, esse tipo de escolha é realizado quando
se trata de pesquisas que desenvolvam um sentido exploratorio, de levantamento de
informacGes e de conhecimento mais aprofundado acerca da realidade estudada. Nesse
sentido, considera-se que a construcdo de hipdteses verificaveis (ou ndo) em campo, ndo seria
a estratégia mais adequada para abordar de forma mais eficaz a problematica analisada, mas ¢
preciso destacar que o trabalho apresenta uma questdo clara de pesquisa, que deve ser
observada a partir de uma postura mais “aberta” ao que o publico-alvo da pesquisa tera a
expressar: 0s elementos de Educacdo do Campo trabalhados na Escola analisada conseguem
contribuir para problematizar as questdes ambientais envolvidas na producdo agropecuéria da
comunidade em que a instituicdo de ensino esta inserida?

Se a pouca relevancia dada as possiveis hipdteses ja pode ser considerada como uma
limitacdo que se antepde a utilizacdo do estudo de caso, outras podem ser citadas também.
Devido a profundidade dessa estratégia metodologica, ela acaba por ndo primar pela
representatividade, e assim ndo se podem fazer generalizacGes cientificas a partir dela. Isso
significa dizer que os resultados que serdo encontrados nesta pesquisa, ndo podem ser
generalizados para outras instituicdes. Assim sendo, as conclusGes deverdo ficar restritas

apenas ao universo daqueles educadores e educandos que serdo entrevistados. Segundo GIL
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(2008) a limitacdo do estudo de caso estd justamente em ndo se ter a garantia de que o local
escolhido para a realizagdo do estudo seja representativo de seu universo.

Outro obsticulo para se utilizar o estudo de caso, segundo BECKER (1997), diz
respeito ao fato de que essa estratégia, sendo repetida ou replicada, ndo oferece garantias de
que se repetirdo os resultados alcancados em uma primeira pesquisa, 0 que nao é considerado
0 mais apropriado para pesquisas mais rigorosas do ponto de vista metodoldgico. por
exemplo. Todavia, em uma perspectiva envolvendo uma temporalidade maior, o estudo de
caso pode contribuir para aprofundar o conhecimento acerca de uma determinada
probleméatica a longo prazo, além de possibilitar uma compreensdo mais completa e
multifacetada de determinado fendmeno investigado, visando dar uma ideia mais ampla
acerca da complexidade de cenéarios e de relacBes sociais envolvidas em determinado recorte
especifico da realidade estudada.

Contudo, os casos que se tornam objeto de estudo ndo séo escolhidos de forma casual,
e sim através de uma intencionalidade presente na propria configuragdo metodologica que se
pretende utilizar, o que muitas vezes pode dar margem ao enviesamento da pesquisa, a partir
do ponto de vista do préprio pesquisador. Esse tipo de cuidado deve ser a tonica da acéo deste
altimo, pois a escolha do que se quer estudar deve obedecer a critérios especificos.

Certamente, tal discusséo sobre os limites metodoldgicos para a utilizagdo do estudo
de caso enquanto principal estratégia metodologica de pesquisa é valida, especialmente por
colocar em questéo quais sdo as precaucdes com as quais o pesquisador deve estar atento para
garantir a qualidade de seu trabalho.

Via de regra, o estudo de caso centra seu foco principalmente em ferramentas
metodologicas de cunho qualitativo ao ser utilizado, o que nédo significa que metodologias de
base quantitativa também ndo possam ser usadas, mesmo que de forma mais pontual e
complementar, visando compreender melhor alguns aspectos que, se abordados de forma
qualitativa, podem ndo revelar todas as suas facetas de forma mais uniforme. Tal afirmacéo
significa que o estudo de caso pode basear-se na utilizacdo de elementos primordialmente
qualitativos, mesclados a critérios e ferramentas quantitativas, utilizadas de maneira a situar
melhor as multiplas questdes envolvidas em uma investigacdo cientifica. Porém ressalta-se
que no caso especifico desta pesquisa, ndao foram utilizadas metodologias de cunho

quantitativo.
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b) Pesquisa Bibliogréfica:

Durante a realizacdo deste trabalho também utilizou-se a pesquisa bibliografica. A
pesquisa bibliografica é “considerada a mde de toda pesquisa, fundamenta-se em fontes
bibliogréficas; ou seja, os dados sdo obtidos a partir de fontes escritas, portanto, de uma
modalidade especifica de documentos, que sdo obras escritas, impressas em editoras,
comercializadas em livrarias e classificas em bibliotecas.” (GERHARDT; SILVEIRA, 2009,
p 69). Este tipo de pesquisa é feita a partir do levantamento de referéncias teoricas ja

analisadas e publicadas.

[...] Qualquer trabalho cientifico inicia-se com uma pesquisa bibliografica, que
permite ao pesquisador conhecer o que ja se estudou sobre o assunto. Existem porém
pesquisas cientificas que se baseiam unicamente na pesquisa bibliogréafica,
procurando referéncias tedricas publicadas com o objetivo de recolher informacdes
ou conhecimentos prévios sobre o problema a respeito do qual se procura a resposta.
(FONSECA, 2002, p. 32 apud GERHARDT; SILVEIRA, 2009, p 37).

Foram utilizados como fonte de dados, diversos livros impressos versando sobre a
educacdo no Brasil, Educacdo do Campo, Educacdo Ambiental e também livros que tratavam
sobre os impactos do modo de producéo agricola vigente na realidade produtiva local. Alem
disso, tambem foram utilizados livros de metodologia cientifica. Todas as informacgdes
colhidas durante a pesquisa bibliografica foram selecionadas e utilizadas na composicdo deste
trabalho de pesquisa, embasando principalmente a parte tedrico-metodoldgica, como também

a parte de analise e discussao dos resultados deste trabalho.

c) Pesquisa Eletronica:

Além da pesquisa bibliografica, durante a realizacdo deste trabalho, também se
realizou pesquisa eletronica. Este tipo de pesquisa “é constituida por informagdes extraidas de
enderecos eletrénicos, disponibilizados em home page e sites, a partir de livros, folhetos,
manuais, guias, artigos de revista, artigos de jornais, etc. [...].”(GERHARDT; SILVEIRA,
2009, p 37). Durante a realizacdo deste trabalho a pesquisa eletrdnica foi muito utilizada,

principalmente para se ter acesso virtual aos mais diferentes trabalhos académicos, incluindo
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anais eletronicos, revistas eletronicas, artigos cientificos, monografias, dissertacfes, teses e
livros disponibilizados na internet e que tratavam de temas relacionados aos interesses desta
pesquisa.

Além disso, a pesquisa eletrdnica também foi utilizada para se ter acesso a textos
constitucionais, leis, normas, parametros, portarias, pareceres, resolucdes, programas federais,
dados estatisticos e sites ministeriais. Todas essas informagdes colhidas foram selecionadas e
utilizadas na composicdo deste trabalho de pesquisa, embasando tanto a parte tedrico-

metodoldgica quanto a parte dos resultados desta pesquisa.

d) Pesquisa Documental:

Tendo em vista as especificidades deste trabalho, se fez necessario a realizacdo de
pesquisa documental sobre a EEEF Espirito Santo. Segundo GERHARDT e SILVEIRA
(2009), a pesquisa documental é aquela:

[...] realizada a partir de documentos, contemporaneos ou retrospectivos,
considerados cientificamente auténticos (ndo-fraudados); tem sido largamente
utilizada nas ciéncias sociais, na investigacdo histdrica, a fim de descrever/comparar
fatos sociais, estabelecendo suas caracteristicas ou tendéncias. Nesse tipo de coleta
de dados, os documentos sdo tipificados em dois grupos principais: fontes de
primeira méo e fontes de segunda mao. Os de primeira mdo sdo o0s que néo
receberam qualquer tratamento analitico, tais como: documentos oficiais,
reportagens de jornal, cartas, contratos, diérios, filmes, fotografias, gravacoes,
gravuras, pinturas a 6leo, desenhos técnicos, etc. Os de segunda mao sdo os que de
alguma forma j& foram analisados, tais como: relatérios de pesquisa, relatorio de
empresas, tabelas estatisticas, manuais internos de procedimentos, pareceres de
perito, decisdes de juizes, entre outros. (GERHARDT; SILVEIRA, 2009, p 69).

Além disso, a pesquisa documental também abrange “[...] arquivos publicos, arquivos
privados, dados de registro (um acontecimento, em observancia as normas legais e
administrativas); dados de recenseamento: demograficos, educacionais, de criminalidade,
eleitorais, de alistamento, de salde, de atividades industriais, de contribuicdes e beneficios, de
registro de veiculos.” (GERHARDT; SILVEIRA, 2009, p 69).

A pesquisa documental trilha os mesmos caminhos da pesquisa bibliografica, néo
sendo facil por vezes distingui-las. A pesquisa bibliografica utiliza fontes

constituidas por material ja elaborado, constituido basicamente por livros e artigos
cientificos localizados em bibliotecas. A pesquisa documental recorre as fontes mais
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diversificadas e dispersas, sem tratamento analitico, tais como: tabelas estatisticas,
jornais, revistas, relatérios, documentos oficiais, cartas, filmes, fotografias, pinturas,
tapecarias, relatérios de empresas, videos de programas de televisdo, etc.
(FONSECA, 2002, p. 32 apud GERHARDT; SILVEIRA, 2009, p 37).

Tendo essas definicdes em mente, ressalta-se que durante a realizagdo deste trabalho
de pesquisa, foram utilizados como fonte de dados, os documentos oficiais da Escola, entre
eles o Projeto Politico Pedagogico e o Projeto “Terra ¢ Vida”, acervo de fotografias digitais
da Escola na ultima década, materiais de divulgacdo da Escola, apresentacdes em Power Point
sobre a Escola e relatos de experiéncia dos educadores.

e) Pesquisa de Campo:

Durante a realizacdo deste trabalho, também foi realizada pesquisa de campo. Sendo
que esta “[...] caracteriza-se pelas investigagdes em que, além da pesquisa bibliografica e/ou
documental, se realiza coleta de dados junto a pessoas, com o recurso de diferentes tipos de
pesquisa.” (GERHARDT; SILVEIRA, 2009, p 37). Dessa forma, visando atender os objetivos
deste trabalho, foram coletados dados junto aos educadores, pais de educandos e educandos
da EEEF Espirito Santo durante o més de mar¢o de 2013. Para isso, foram utilizados como
instrumentos de coleta de dados: Roteiro de Entrevistas Semi-Estruturadas e Questionario
Aberto.

A seguir apresenta-se um detalhamento maior sobre a amostragem da pesquisa, sobre
0s instrumentos utilizados na coleta de dados e sobre o tratamento dos dados:
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- Amostra da Pesquisa:

Para se coletar dados € necessario que se faga um recorte no “[...] campo das andlises

empiricas em um espaco geografico e social, bem como num espaco de tempo. De acordo

com 0 caso, 0 pesquisador podera estudar a populacdo total ou somente uma amostra

representativa (quantitativamente) ou ilustrativa (qualitativamente) dessa populacdo.”
(GERHARDT; SILVEIRA, 2009, p 56).

Para se delimitar o campo de andlise e se selecionar quem participard da pesquisa,

GERHARDT e SILVEIRA (2009) recomendam que se leve em consideragdo os seguintes

questionamentos:

[...] - qual é a unidade de coleta de dados que se impde (individuo, instituicéo,
associacdo, municipio, pais...)? — Que delimitacdes dar ao campo de analise? —
Quantos individuos, instituicdes, etc.? — Qual é a area geografica a ser considerada?
— Qual é o periodo de tempo a ser levado em conta? Em funcéo dessas delimitacdes,
sera melhor coletar os dados sobre a totalidade da populacdo, sobre uma amostra
representativa (método quantitativo) ou somente sobre uma amostra ilustrativa de
certas caracteristicas desta populacdo (método qualitativo)? Para delimitar o campo
de analise, leve em conta igualmente seus prazos de execucgao, Seus recursos e o
método de coleta de dados que vocé pensa utilizar [...]. (GERHARDT; SILVEIRA,
2009, p 58).

Segundo GIL (2008),“quando um pesquisador seleciona uma pequena parte de uma

populacdo, espera que ela seja representativa dessa populacdo que pretende estudar. Para tanto

necessita observar os procedimentos definidos pela Teoria da Amostragem.” (GIL, 2008, p.

89).

Na pesquisa social sdo utilizados diversos tipos de amostragem, que podem ser
classificados em dois grandes grupos: amostragem probabilistica e néo-
probabilistica. Os tipos do primeiro grupo sdo rigorosamente cientificos e se
baseiam nas leis consideradas no item anterior. Os do segundo grupo ndo
apresentam fundamentagdo matemaética ou estatistica, dependendo unicamente de
critérios do pesquisador. Claro que os procedimentos deste Ultimo tipo sdo muito
mais criticos em relacdo & validade de seus resultados, todavia apresentam algumas
vantagens, sobretudo no que se refere ao custo e ao tempo despendido. Os tipos de
amostragem probabilisticas mais usuais sdo: aleatoria simples, sistematica,
estratificada, por conglomerado e por etapas. Dentre os tipos de amostragem nédo
probabilistica, os mais conhecidos sdo: por acessibilidade, por tipicidade e por cotas.
(GIL, 2008, p. 91).
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Neste trabalho de pesquisa, tendo em vista sua abordagem qualitativa, optou-se por
utilizar uma amostragem nédo-probabilistica por acessibilidade e intencionalidade, com um
namero reduzido de participantes para a realizagdo de entrevistas e aplicacdo de questionarios,
mas nem por isso insuficientes para representarem as caracteristicas do universo pesquisado.

Amostragem por acessibilidade ou por conveniéncia constitui 0 menos rigoroso de
todos os tipos de amostragem. Por isso mesmo é destituida de qualquer rigor
estatistico. O pesquisador seleciona os elementos a que tem acesso, admitindo que
estes possam, de alguma forma, representar o universo. Aplica-se este tipo de

amostragem em estudos exploratorios ou qualitativos, onde ndo é requerido elevado
nivel de precisdo. (GIL, 2008, p. 94).

Ressalta-se também que estes sujeitos que participaram da pesquisa foram escolhidos
de forma intencional pelo pesquisador. Segundo GIL (2008) a amostragem por tipicidade ou
intencional:

[...] também constitui um tipo de amostragem ndo probabilistica e consiste em
selecionar um subgrupo da populacdo que, com base nas informacGes disponiveis,
possa ser considerado representativo de toda a populacdo. A principal vantagem da
amostragem por tipicidade esta nos baixos custos de sua selecdo. Entretanto, requer

consideravel conhecimento da populacdo e do subgrupo selecionado [...]. (GIL,
2008, p. 94).

Sendo assim, buscou-se uma amostra ilustrativa dos sujeitos que fazem parte da
comunidade escolar da EEEF Espirito Santo. Com isso, foram entrevistados cinco educadoras
e quatro pais de educandos e foram aplicados questionarios abertos junto a quatro educandos
da Escola. Delimitou-se esse numero de participantes como suficientes, tendo em vista que
foram escolhidos informantes-chave para a pesquisa e por entender-se que esta amostra de
sujeitos da comunidade escolar traria condi¢fes de representar de maneira geral o universo da
Escola estudada. Isso porque, “para que uma amostra represente com fidedignidade as
caracteristicas do universo, deve ser composta por um numero suficiente de casos. Este
namero, por sua vez, depende dos seguintes fatores: extensdo do universo, nivel de confianca
estabelecido [...].” (GIL, 2008, p. 95).
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- Instrumentos de Coleta de Dados:

Quanto aos instrumentos de coleta de dados, utilizou-se Roteiros de Entrevistas Semi-

Estruturadas e Questionarios Aberto. A seguir eles serdo melhor detalhados:

a) Entrevistas:

O principal instrumento de pesquisa disse respeito a utilizacdo de entrevistas semi-
estruturadas baseadas em dois roteiros, um direcionado para os educadores da EEEF Espirito
Santo, encontrando-se disponivel no APENDICE A, e o outro dirigido aos pais dos educandos
dessa Escola, apresentado no APENDICE B.

Segundo GERHARDT e SILVEIRA (2009), a entrevista:

[...] constitui uma técnica alternativa para se coletarem dados ndo documentados
sobre determinado tema. E uma técnica de interacdo social, uma forma de dialogo
assimétrico, em que uma das partes busca obter dados, e a outra se apresenta como
fonte de informacdo. A entrevista pode ter carater exploratério ou ser uma coleta de
informacdes. A de carater exploratdrio € relativamente estruturada; ja a de coleta de
informacdes € altamente estruturada. (GERHARDT; SILVEIRA, 2009, p 72).

Ainda segundo GERHARDT e SILVEIRA (2009), na “entrevista semi-estruturada,
segue-se um roteiro de perguntas previamente estabelecido levando em conta o tema que esta
sendo estudado, mas permite, e as vezes até incentiva, que o entrevistado fale livremente
sobre assuntos que vao surgindo como desdobramentos do tema principal.” (GERHARDT e

SILVEIRA, 2009, p. 72).

Enquanto técnica de pesquisa, GIL (2008) ressalta que a entrevista € bastante
adequada para a obtencdo de informagdes acerca do que as “[...] pessoas sabem, creem,
esperam, sentem ou desejam, pretendem fazer, fazem ou fizeram, bem como acerca de suas
explicacOes ou razfes a respeito das coisas precedentes.” (GIL, 2008, p. 117). Pode-se definir
a entrevista como a técnica em que o0 observador se apresenta diante do investigado e Ihe
formula perguntas, com o objetivo de obter os dados que interessam a investigacdo. “A
entrevista é, portanto uma forma de interacdo social. Mais especificamente, € uma forma de
didlogo assimétrico em que uma das partes busca coletar dados e a outra se apresenta como
fonte de informacao.” (GIL, 2008, p. 109).
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A intensa utilizacdo de entrevistas deve-se principalmente ao fato “[...] desta
possibilitar a obtencdo de dados referentes aos mais diversos aspectos da vida social e
também por ser uma técnica muito eficiente para a obtencdo de dados em profundidade acerca
do comportamento humano, além do que os dados obtidos através das entrevistas tornam-se
suscetiveis de classificacdo e de quantificacdo.” (GIL, 2008, p. 110).

Cabe ressaltar, que durante as entrevistas realizadas durante a pesquisa de campo,
foram obtidas informacGes sobre o perfil dos educadores e dos pais de educandos
entrevistados, o seu entendimento sobre as discussdes ambientais realizadas na escola,

mudancas curriculares, entre outras questdes relevantes para 0s objetivos da pesquisa.

b) Questionario:

Também foi utilizado como instrumento da pesquisa a aplicacdo de um questionario
aberto junto a quatro educandos da Escola, como pode ser observado no APENDICE C.
Segundo GIL (2008), o questionario pode ser definido como a técnica de investigacdo

constituida por:

[...] um rol de perguntas apresentadas por escrito as pessoas que se deseja pesquisar.
As vantagens do questionario dizem respeito a esse instrumento conseguir atingir
um grande nimero de pessoas, mesmo que estejam dispersas numa area geografica
muito extensa, ja que ele pode ser enviado pelo correio. O questionario garante o
anonimato das respostas, permite que as pessoas respondam a ele no momento em
que julgarem mais conveniente e ndo expde os pesquisadores a influéncia das
opinies dos aspectos entrevistados. Suas limitacfes dizem respeito & exclusdo de
pessoas que ndo sabem ler nem escrever, impede o auxilio ao informante quando
este ndo entende corretamente as instruges ou perguntas; impede o conhecimento
das circunstancias em que foi respondido; ndo oferece a garantia de que a maioria
das pessoas vai devolvé-lo devidamente preenchido; envolve um numero
relativamente pequeno de perguntas, etc. (GIL, 2008, p. 121-122).

Em um questionario que apresente questdes abertas, “o questionario ¢ respondido pelo
proprio entrevistado [...] o informante responde livremente, da forma que desejar [...].”

(GERHARDT; SILVEIRA, 2009, p .70).

E um instrumento de coleta de dados constituido por uma série ordenada de
perguntas que devem ser respondidas por escrito pelo informante, sem a presenca do
pesquisador. Objetiva levantar opiniGes, crengas, sentimentos, interesses,
expectativas, situagdes vivenciadas. A linguagem utilizada no questionario deve ser



105

simples e direta, para que quem va responder compreenda com clareza o que esta
sendo perguntado. (GERHARDT; SILVEIRA, 2009, p 69).

Ainda segundo GIL (2008, p. 121), “apesar de suas limita¢fes, 0 questionario ¢ uma
das técnicas de pesquisa mais utilizadas, pois possibilita de forma rapida o conhecimento de
opinides, crengas, sentimentos, interesses, expectativas, situacdes vividas, etc.”.

Cabe ressaltar, que com a aplicacdo dos questionarios junto aos estudantes da Escola,
foram obtidas informacgdes sobre o seu perfil, o seu entendimento sobre as discussoes
ambientais realizadas na escola e as mudancas curriculares, entre outras questdes relevantes

para 0s objetivos da pesquisa.

- Tratamento dos Dados:

Apos a coleta de dados, a fase seguinte da pesquisa foi a sua anélise e interpretacéo.
Esses dois processos apesar de conceitualmente distintos aparecem sempre estreitamente
relacionados. A analise tem como objetivo “organizar e sumariar os dados de forma tal que
possibilite o fornecimento de respostas ao problema proposto para investigacdo. Ja a
interpretacdo tem como meta a procura do sentido mais amplo das respostas, o que é feito
mediante sua ligacdo a outros conhecimentos anteriores obtidos.” (GIL, 2008, p. 122). Nas
pesquisas de natureza qualitativa, ndo sdo naturalmente utilizados procedimentos estatisticos.
Isso ndo significa, porém, que a andlise possa restringir-se a apresentacdo dos dados
coletados; exige-se que esses dados sejam realmente analisados. Para tanto, o pesquisador
devera dispor de um quadro de referéncia que lhe permita classifica-los, bem como decidir a
respeito da possibilidade de sua generalizacao.

Para realizar a interpretacdo dos dados coletados nas entrevistas e questionarios, foi
utilizada a técnica da analise de contetido, ja que esta “[...] constitui uma metodologia de
pesquisa usada para descrever e interpretar o conteddo de toda classe de documentos e textos.
Essa andlise, conduzindo a descri¢cGes sistematicas, qualitativas ou quantitativas, ajuda a
reinterpretar as mensagens € a atingir uma compreensao de seus significados num nivel que
vai além de uma leitura comum.” (MORAES, 1999, p. 08).

Do ponto de vista operacional, a anélise de conteudo inicia pela leitura das falas,

realizadas por meio das transcri¢Bes de entrevistas, depoimentos e documentos.
Geralmente, todos os procedimentos levam a relacionar estruturas semanticas
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(significantes) com estruturas socioldgicas (significados) dos enunciados e articular
a superficie dos enunciados dos textos com os fatores que determinam suas
caracteristicas: varidveis psicossociais, contexto cultural e processos de producao de
mensagem [...]. (GERHARDT; SILVEIRA, 2009, p. 84).

Ainda segundo GERHARDT; SILVEIRA (2009, p. 84), “existem varias modalidades
de analise de conteldo, dentre as quais [...]: analise lexical, analise de expressdo, analise de

relagdes, analise tematica e andlise de enuncia¢do.”. Dessa forma:

A matéria-prima da analise de conteldo pode constituir-se de qualquer material
oriundo de comunicacdo verbal ou ndo-verbal, como cartas, cartazes, jornais,
revistas, informes, livros, relatos autobiograficos, discos, gravac@es, entrevistas,
didrios pessoais, filmes, fotografias, videos, etc. Contudo os dados advindos dessas
diversificadas fontes chegam ao investigador em estado bruto, necessitando, entdo
ser processados para, dessa maneira, facilitar o trabalho de compreensao,
interpretacdo e inferéncia a que aspira a analise de conteddo. (MORAES, 1999, p.
09).

Ainda segundo MORAES (1999, p. 10) “de certo modo a analise de conteudo, ¢ uma

interpretacdo pessoal por parte do pesquisador com relacdo a percepcdo que tem dos dados.

Nao ¢ possivel uma leitura neutra. Toda leitura se constitui numa interpretagdo.” Além disso,

[...] cada vez mais, a compreensdo do contexto evidencia-se como indispensavel
para entender o texto. A mensagem da comunicacdo é simbolica. Para entender 0s
significados de um texto, portanto, é preciso levar o contexto em consideracio. E
preciso considerar, além do contelido explicito, o autor, o destinatario e as formas de
codificacdo e transmissdo da mensagem. O contexto dentro do qual se analisam 0s
dados deve ser explicitado em qualquer analise de conteldo. Embora os dados
estejam expressos diretamente no texto, o contexto precisa ser reconstruido pelo
pesquisador. Isto estabelece certos limites. N&o é possivel incluir, nessa
reconstrucdo, todas as condicdes que coexistem, precedem ou sucedem a mensagem,
no tempo e no espago. Nao existem limites 1dgicos para delimitar o contexto da
anélise. Isto vai depender do pesquisador, da disciplina e dos objetivos propostos
para a investigacdo, aléem da natureza dos materiais sob analise. (MORAES, 1999, p.
10).

Segundo MORAES (1999), o processo da analise de contetido pode ser utilizado tanto
em analises quantitativas como em analises qualitativas, constituindo-se por cinco etapas que
“[...] precisam ser necessariamente precedidas das definicbes normais que acompanham um
projeto de pesquisa, quais sejam explicitar um problema, estabelecer claramente os objetivos
da pesquisa e a partir disto reunir os dados previstos pelo projeto” (MORAES, 1999, p. 12).

Baseado na teoria de MORAES (1999), em que a analise de contetdo constitui uma
metodologia de pesquisa usada para descrever e interpretar o conteldo de toda classe de

documentos, textos e entrevistas, seguiu-se as regras desta metodologia para realizar as
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analises dos resultados da pesquisa. Abaixo, no Quadro cinco, com base em MORAES

(1999), cada uma destas etapas € melhor detalhada.

QUADRO 05: Etapas e procedimentos da Analise de Contetido

ETAPAS

PROCEDIMENTOS

12 — Preparacdo das
informacdes.

- “Identificar as diferentes amostras de informagdo a serem analisadas. Para isto recomenda-
se uma leitura de todos os materiais e tomar uma primeira decisdo sobre quais deles
efetivamente estdo de acordo com os objetivos da pesquisa. Os documentos assim incluidos
na amostra devem ser representativos e pertinentes aos objetivos da analise. Devem também
cobrir o campo a ser investigado de modo abrangente”. (MORAES, 1999, p. 12).

- “Iniciar o processo de codificagdo dos materiais estabelecendo um codigo que possibilite
identificar rapidamente cada elemento da amostra de depoimentos ou documentos a serem
analisados. Este codigo podera ser constituido de nimeros ou letras que a partir deste
momento orientardo o pesquisador para retornar a um documento especifico quando assim o
desejar.” (MORAES, 1999, p. 12-13).

2 @ — Unitarizagéo
ou transformagéo
do contetido em
unidades.

— “Reler cuidadosamente os materiais com a finalidade de definir a unidade de analise.
Também denominada ‘unidade de registro’ ou ‘unidade de significado’, a unidade de andlise
é o elemento unitario de contelido a ser submetido posteriormente a classificacdo. Toda
categorizacdo ou classificagdo, necessita definir o elemento ou individuo unitario a ser
classificado. Na analise de contelido denominamos este elemento de unidade de analise. A
natureza das unidades de analise necessita ser definida pelo pesquisador. As unidades podem
ser tanto as palavras, frases, temas ou mesmo os documentos em sua forma integral. Deste
modo para a definicdo das unidades de analise constituintes de um conjunto de dados brutos
pode-se manter os documentos ou mensagens em sua forma integra ou pode-se dividi-los em
unidades menores. A decisdo sobre o que sera a unidade é dependente da natureza do
problema, dos objetivos da pesquisa e do tipo de materiais a serem analisados”. (MORAES,
1999, p. 13).

— “Reler todos os materiais e identificar neles as unidades de analise. Ao assim proceder-se
codifica-se cada unidade, estabelecendo-se cddigos adicionais, associados ao sistema de
codificacdo ja elaborado anteriormente. Ao concluir-se este processo geralmente se tera as
diferentes mensagens divididas em elementos menores, cada um deles identificado por um
codigo que especifica a unidade da amostra da qual provém e dentro desta a ordem
sequencial em que aparece. Assim, por exemplo, se um documento da amostra recebeu o
codigo ‘17, as diferentes unidades de andlise deste documento poderdo receber os codigos
‘1.1°, °1.2°, “1.3” e assim por diante.” (MORAES, 1999, p. 13).

- “Isolar cada uma das unidades de analise: Cada unidade de analise, para ser submetida a
classificacdo necessita estar isolada. Recomenda-se que isto seja feito reescrevendo-se cada
uma delas em um cartdo de modo a ficarem individualizadas e isoladas. Este processo de
isolar as unidades de anélise exige seguidamente que estas sejam reescritas ou reelaboradas,
de modo que possam ser compreendidas fora do contexto original em que se encontravam”.
(MORAES, 1999, p. 13).

- “Definir as unidades de contexto: Ainda que seja desejavel e importante procurar definir as
unidades de andlise de modo a terem um significado completo nelas mesmas, também é uma
prética da andlise de conteido definir, juntamente com estas unidades, um outro tipo de
unidade de contetido, a unidade de contexto. E uma unidade, de modo geral mais ampla do
que a de anélise, que serve de referéncia a esta, fixando limites contextuais para interpreta-
la. Cada unidade de contexto, geralmente, contém diversas unidades de registro”.
(MORAES, 1999, p. 14). “Pois, ‘[...] ainda que se possa dividir uma mensagem em unidades
de significado independentes, as unidades de analise, sempre se perderd significados neste
processo. Por isto é importante poder periodicamente retornar ao contexto donde cada
unidade de analise provém, para assim poder explorar de forma mais completa todo seu
significado”. (MORAES, 1999, p. 14).

38- Categorizacédo
ou classificagdo das
unidades em

- “A categorizacdo é um procedimento de agrupar dados considerando a parte comum
existente entre eles. Classifica-se por semelhanga ou analogia, segundo critérios previamente
estabelecidos ou definidos no processo. Estes critérios podem ser semanticos, originando
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categorias

categorias tematicas. Podem ser sintaticos definindo-se categorias a partir de verbos,
adjetivos, substantivos, etc. As categorias podem ainda ser constituidas a partir de critérios
léxicos, com énfase nas palavras e seus sentidos ou podem ser fundadas em critérios
expressivos focalizando em problemas de linguagem. Cada conjunto de categorias,
entretanto, deve fundamentar-se em apenas um destes critérios”. (MORAES, 1999, p. 14).

- “A categoriza¢do é sem davida, uma das etapas mais criativas da analise de contetdo.
Entretanto, seja com categorias definidas a priori, seja com uma categorizacao a partir dos
dados, o estabelecimento de categorias necessita obedecer a um conjunto de critérios. As
categorias devem ser validas, exaustivas e homogéneas. A classificagdo de qualquer
elemento do conteddo deve ser mutuamente exclusiva. Finalmente uma classificagdo deve
ser consistente. Mesmo admitindo diferencas na aplicagdo e interpretagdo destes critérios, é
importante discuti-los e compreendé-los. O eventual ndo atendimento a algum deles numa
pesquisa deve ser justificado adequadamente”. (MORAES, 1999, p.15).

- “Quando as categorias sdo definidas a priori, a validade ou pertinéncia pode ser construida
a partir de um fundamento teérico. No caso de as categorias emergirem dos dados, os
argumentos de validade sdo construidos gradativamente. Uma categorizacdo valida deve ser
significativa em relacdo aos conteldos dos materiais que estdo sendo analisados,
constituindo-se numa reproducdo adequada e pertinente destes conteudos” (MORAES,
1999, p.15).

42— Descricéo

- “Quando se tratar de uma pesquisa numa abordagem qualitativa a descricdo sera da
seguinte forma: “para cada uma das categorias sera produzido um texto sintese em que Se
expresse o conjunto de significados presentes nas diversas unidades de analise incluidas em
cada uma delas. Geralmente é recomendavel que se faga uso intensivo de “citagdes diretas”
dos dados originais”. (MORAES, 1999, p. 18).

- “O momento da descrigdo é, sem ddvida, de extrema importancia na anélise de contetdo. E
0 momento de expressar os significados captados e intuidos nas mensagens analisadas. N&o
adianta investir muito tempo e esforco na constituigdo de um conjunto de categorias
significativo e valido, se no momento de apresentar os resultados ndo se tiver os mesmos
cuidados. Serd geralmente através do texto produzido como resultado da andlise que se
podera perceber a validade da pesquisa e de seus resultados.” (MORAES, 1999, p. 18).

52 — Interpretacdo

- “O termo interpretacdo estd mais associado a pesquisa qualitativa, ainda que nio ausente
na abordagem quantitativa. Liga-se ao movimento de procura de compreensdo. Toda leitura
de um texto constitui-se numa interpretagdo. Entretanto, o analista de contelido exercita com
maior profundidade este esforco de interpretacdo e o faz ndo s6 sobre contetidos manifestos
pelos autores, como também sobre os latentes, sejam eles ocultados consciente ou
inconscientemente pelos autores”. (MORAES, 1999, p. 18).

- “No movimento interpretativo podemos salientar duas vertentes. Uma delas relaciona-se a
estudos com uma fundamentacdo tedrica claramente explicitada a priori. Nesses estudos, a
interpretacéo é feita através de uma exploragéo dos significados expressos nas categorias da
analise, numa constatagdo com esta fundamentagao”. (MORAES, 1999, p. 18)

- “Na outra vertente, a teoria é construida com base nos dados e nas categorias da analise. A
teoria emerge das informaces e das categorias. Neste caso a propria construgéo da teoria é
uma interpretacdo. Teorizagdo, interpretacdo e compreensdo constituem um movimento
circular em que a cada retomada do ciclo se procura atingir maior profundidade na analise”.
(MORAES, 1999, p. 19).

- “De qualquer modo, seja a partir de um fundamento teérico definido a priori, seja a partir
da producéo de teoria a partir dos materiais em analise, a interpretacdo constitui um passo
imprescindivel em toda a anélise de conteido, especialmente naquelas de natureza
qualitativa”. (MORAES, 1999, p. 19).

Fonte: Adaptado de MORAES, 1999, p. 12-18.

Cabe ressaltar, que neste trabalho de pesquisa, foi utilizada a analise de contetido na

modalidade de andlise tematica, tendo em vista que esta “[...] porque, além de ser mais




109

simples, é considerada apropriada para as investigagdes qualitativas. A andlise tematica
trabalha com a nogdo de tema, o qual esta ligado a uma afirmacdo a respeito de determinado
assunto; comporta um feixe de relagoes [...].” (GERHARDT; SILVEIRA, 2009, p. 84).

As entrevistas foram registradas por meio de gravagédo digital, de modo a coletar as
falas dos educadores e dos pais dos educandos, e posteriormente foram transcritas. As
respostas do questionario aberto aplicado aos alunos também foram transcritas digitalizadas.
Todo este material foi analisado utilizando para isso a técnica de analise de contetido
tematica. Durante a analise dos dados, foram estabelecidas categorias de analises relacionadas
aos temas centrais desta pesquisa: Educacdo do Campo e Educacdo Ambiental. Assim,
levando em conta os objetivos especificos da pesquisa, a interpretacdo dos dados de campo
pautou-se por aspectos prévios, relacionados a partir da base analitica oferecida pelo
referencial tedrico. Os resultados das analises destas informacdes serdo apresentados no

capitulo seguinte.

Por fim, com o intuito de sistematizar as informacgdes apresentadas neste capitulo,
sobre os procedimentos metodologicos utilizados na pesquisa, apresenta-se no Quadro seis
uma a sintese sobre as etapas da pesquisa realizada junto a EEEF Espirito Santo que serviram

de guia para a realizacdo desta investigacdo e do qual resultaram a construcéo deste trabalho.
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UADRO 06: Principais etapas da pesquisa realizada
TRATAMEN-
OBJETIVOS METODO- . INSTRUMEN- LOCAL/ ~
ESPECIFICOS LOGIA TECNICA TOS SUJEITOS DATA TO DOS OBSERVAGCOES
DADOS
- Estudo de
caso;
0 H .
L .Obj' Esp.: - Pesquisa
Analisar por quais e
x Bibliografica;
transformacdes EEEF
curriculares a . . . P - Requereu veiculo
Escola passou ao Qualitativa -Il:’esgu!sa. Entrevista ‘Zem" Educadores Espirito Anallsg dde para deslocamento e
longo da dltima Eletronica; estruturada,; Santo conteudo gravador.
década e quais i 15/03/2013
foram sﬁas Pesquisa
ey Documental;
motivagdes;
-Pesquisa de
Campo.
0 H .
Z Obj. Esp.: - Estudo de
Analisar se existem i
o . caso;
préticas educativas
de Educacéo . .
Ambiental D-osﬁfr?:r:igl' Entrevista semi- Educadores Céict)amEu'sr;)Ii(:iatge Andlise de Requereu veiculo
g, | Qe s, | | o | oeido | P mmaoe
a que viserr -Pesquisa de 21/03/2013 g :
valorizagdo da vida c
ampo.
no campo e se elas
repercutem também
na comunidade;
3* Obj. Esp.:
Observar se a
introdugdo da EA
como tema - Estudo de
transversal na caso;
proposta
pedagdgica da - Pesquisa - Requereu impressdo
Escola esta Bibliografica; C;c;mEusnlllc:ﬁcci)e Andlise de de copias dos
ajudando 0s | Qualitativa Questionarios Educandos San?o ) contetido questiondrios e
educandos a - Pesquisa 20/03/2013 entregar aos
entenderem de Eletronica; educandos.
forma mais ampla a
questdo ambiental - Pesquisa de
para além da Campo.

ecologia e a
refletirem de forma
mais critica.

FONTE: Elaborado pelo autor, 2013.
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4. RESULTADOS DA PESQUISA E DISCUSSOES

Neste capitulo, serdo apresentados os resultados e as discussdes da investigacéo
realizada na EEEF Espirito Santo. Este capitulo encontra-se dividido em trés se¢des, nas quais
procura-se, em cada uma delas, dar conta de um dos objetivos especificos propostos pela

pesquisa.

4.1. O PRIMEIRO OBJETIVO ESPECIFICO: TRANSFORMACOES CURRICULARES
DA ESCOLA ESTADUAL DE ENSINO FUNDAMENTAL ESPIRITO SANTO E SUAS
MOTIVACOES

Nesta primeira seg¢do, primeiramente apresenta-se um detalhamento sobre os sujeitos
da Escola que fizeram parte desta pesquisa. Posteriormente, apresenta-se um historico sobre a
EEEF Espirito Santo, que foi o objeto de andlise desta pesquisa, retratando desde a sua
criacdo em 1956 até o seu estado no momento atual. Para isso, procura-se analisar quais foram
as motivacdes que levaram a Escola a passar por profundas mudancas em sua forma de
ensinar na ultima década e também aponta-se quais foram as transformacdes curriculares
implementadas pela Escola neste periodo, levando em conta, para isso, as andlises de

conteddo realizadas durante a sistematizacdo dos dados desta pesquisa.

4.1.1. Comunidade escolar pesquisada: os sujeitos da Escola

Neste item, apresenta-se uma sistematizacao de quem sdo 0s sujeitos que fizeram parte
da pesquisa e que forneceram informacdes preciosas para andlise, a partir do trabalho de
campo efetuado entre 0s meses de marco e abril de 2013 junto a comunidade escolar da EEEF
Espirito Santo: educadores, educandos e pais de educandos.

Foram entrevistadas sete educadoras da EEEF Espirito Santo. No Quadro sete,

apresentam-se as informacdes basicas sobre estas entrevistadas.
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QUADRO 07: Informaces bésicas sobre as educadoras entrevistadas

GRAU DE INSTRUCAO E TEMPO DE
SUJEITOS | IDADE SEXO AREA DE FORMACAO EXPERIENCIA
Licenciatura Curta em Ciéncias e
Matematica, Licenciatura Plena 80.anos
Educadora A 54 anos Feminino . T . (aposentada ha trés
em Biologia, P6s-graduacdo em
. . . anos)
Biologia e Teologia.
Magisten -
Letas, o5 Cracunghoom Gesgo | S0
Educadora B 51 anos Feminino ' Q (aposentada ha dois
escolar com énfase a
. . anos)
Psicopedagogia
30 anos
Educadora C 51 anos Feminino Ensino superior em Pedagogia (aposentada ha um
ano)
Licenciatura Plena em Letras e
Educadora D 50 anos Feminino Pés-graduacdo em Lingua 14 anos
Portuguesa
Licenciatura em Matematica e 35 anos (trés anos
Educadora E 53 anos Feminino P6s-Graduagéo em atuando na EEEF
Interdisciplinaridade Espirito Santo)
Pds-graduacdo em Ciéncias 20 anos (dois anos
Educadora F 42 anos Feminino g ¢ .. atuando na EEEF
Sociais ..
Espirito Santo)
Licenciatura Curta em Ciéncias e
- Matematica, Licenciatura Plena
Educadora G 50 anos Feminino . . N 29 anos
em Biologia e Especializacdo em
Educacdo Ambiental

Fonte: Dados de campo, 2013.

Desses dados, pode-se depreender que todas as entrevistas foram realizadas com
educadoras do sexo feminino e que a média de idade das educadoras se situa na faixa dos 50
anos, com um tempo médio de experiéncia no magistério de mais de 26 anos. Destas
entrevistadas, trés educadoras ja se encontram aposentadas e por isso ndo atuam mais
profissionalmente na Escola, e duas educadoras, apesar de possuirem uma boa experiéncia no
magistério, estdo atuando ha pouco tempo nesta instituicdo, passando a integrar o quadro de
educadores desta Escola justamente apds a aposentadoria de algumas educadoras que haviam
participado ativamente de todo o processo de transformacdo da Escola. Em relacdo as

formacdes especificas das educadoras entrevistadas, pode-se observar suas qualificacGes
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académicas, que demonstram que todas possuem ensino superior completo, sendo que apenas
uma das entrevistadas ndo possui pos-graduacdo, o que demonstra que ha uma grande
qualificagcdo profissional entre as educadoras entrevistadas para trabalharem com os
educandos do ensino fundamental na Escola. Uma das educadoras inclusive possui
Especializacdo em Educagdo Ambiental, o que como se tratando do tema de interesse
especifico desta pesquisa chama bastante atencdo.

No que diz respeito aos pais dos educandos da EEEF Espirito Santo, conforme aponta
0 Quadro oito, as entrevistas envolveram quatro diferentes familias da comunidade, sendo que

foram entrevistados dois pais e duas maes.

QUADRO 08: Informaces basicas sobre os pais entrevistados

SUJEITOS SEXO IDADE Profissdo
M@ae de Educando A Feminino | 45 anos Funcionaria Pablica
Mée de Educando B Feminino | 56 anos Funcionéria Pablica
Pai de Educando C Masculino | 39 anos Agricultor
Pai de Educando D Masculino | 51 anos Agricultor

Fonte: Dados de campo, 2013.

Esses entrevistados séo pais e/ou maes de um ou mais filhos que estudaram na EEEF
Espirito Santo entre os anos de 2001 e 2012. Esses pais e mdes que foram entrevistados
tiveram uma participacdo efetiva no trabalho que veio sendo realizado na Escola durante os
altimos 10 anos. Sdo pessoas que estavam sempre presentes, dispostos a participar, cooperar e
trabalhar juntamente com os educadores para construir uma Escola cada vez melhor e poder
proporcionar o suporte necessario para uma educacdo de melhor qualidade para os seus filhos.
Também merece destaque aqui o fato de que todas as familias dos educandos da EEEF
Espirito Santo possuem relac6es fortes com a agricultura e pecuaria de leite. O que pode ser
observado também €é que na maioria dos casos, tanto o pai como a mae dos educandos sao
agricultores. Também encontram-se familias em que um dos pais possui outra fonte de renda
que ndo é exclusiva da agricultura, mas de forma geral pode-se dizer que a agricultura esta
muito presente no dia-a-dia da comunidade local, sendo a Escola circunvizinha a varias areas

de producdo agricola, inclusive a propria escola tem a sua lavoura.
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No que diz respeito aos educandos, foram aplicados quatro questionarios abertos.
Responderam a este questionario dois educandos e duas educandas provenientes de quatro
familias diferentes. No Quadro nove, apresentam-se algumas informacdes sobre estes

educandos que participaram da pesquisa.

QUADRO 09: Informaces basicas sobre os educandos que responderam ao
guestionario

SUJEITOS SEXO IDADE
Educanda A Feminino 13 anos
Educando B Masculino | 13 anos
Educanda C Feminino 14 anos
Educando D Masculino | 13 anos

Fonte: Dados de campo, 2013.

Todos os educandos que responderam 0s questionarios sdo educandos filhos de
agricultores e estdo na faixa até 14 anos. Sendo assim, estes educandos estdo tendo toda a sua
educacdo fundamental realizada dentro dessa nova proposta pedagdgica em que a Escola vem
trabalhando desde 2001, com uma estrutura Curricular Ciclada e a Educacdo Ambiental como
tema transversal de discussdo. Estes educandos se encontram atualmente finalizando o
terceiro Ciclo do ensino fundamental, que € a Ultima etapa de formacdo oferecida pela Escola
aos alunos de 12 a 14 anos e 11 meses. Depois desta etapa concluida, para continuarem sua
formacdo, os educados deverdo procurar outras instituicGes de ensino, pois a EEEF Espirito
Santo esta habilitada para oferecer apenas o ensino fundamental aos seus educandos. Ressalta-
se que na cidade de Alegria (na sede municipal) existe um colégio estadual habilitado para
oferecer ensino fundamental e ensino médio e que o municipio de Alegria disponibiliza
diariamente linhas de transporte escolar gratuito pelo interior do municipio para que 0s
educandos da zona rural do municipio possam cursar o ensino médio na cidade de Alegria, no

periodo matutino.
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4.1.2. A EEEF Espirito Santo: objeto de pesquisa

Nesta secdo, sera realizado um resgate historico sobre os 57 anos da EEEF Espirito
Santo, buscando compreender 0s motivos que levaram a uma intensa transformacao na forma
de ser e de fazer educacédo da Escola analisada.

A EEEF Espirito Santo localiza-se no meio rural do municipio de Alegria/RS, no
distrito de Espirito Santo, e estd subordinada a 172 Coordenadoria Regional de Educacdo do
Estado do Rio Grande do Sul (CRE/RS). Atualmente, a Escola conta com uma estrutura fisica
de trés prédios, conforme pode ser visualizado na Figura trés, nos quais funcionam as salas da
direcdo e coordenacgdo, secretaria, salas de aula, laboratério de ciéncias e laboratério de
aprendizagem, laboratério de informatica, internet via rédio, banheiros, cozinha, refeitério,

biblioteca e sala de video.

e
&\ 84
L S e

K .
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FONTE: Acervo da EEEF Espirito Santo, 2013.

Além disso, a Escola usufrui da estrutura do ex-CTG Cinzas do Passado, que no
passado foi um importante Centro de Tradi¢des Galchas da comunidade e que atualmente tem
sua estrutura fisica utilizada na realizacdo dos eventos escolares, como seminarios, palestras,
apresentacgdes, reunides de pais e mestres e confraternizagdes com a comunidade escolar.

A Escola também possui em suas dependéncias uma casa de moradia, uma pracinha

infantil com brinquedos construidos pela comunidade (espago importante para as atividades
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ludicas), além de um grande péatio contendo um campo de futebol e um campo de vélei. Esta
Escola utiliza uma quadra poliesportiva coberta da comunidade para préaticas de educacdo
fisica, uma area de lavoura experimental na qual sdo produzidos trigo, milho, soja, cana-de-
acucar e cobertura de solo, uma horta escolar na qual sdo produzidos legumes e verduras
utilizados na merenda escolar, um pomar de frutas, um bosque com &rvores nativas e
ornamentais, duas estufas, uma maior, utilizada na producéo de verduras e legumes organicos
destinados ao enriquecimento nutricional na merenda escolar e & comercializacdo na propria
comunidade local, e outra menor utilizada na producdo mudas de flores, arvores e legumes e
verduras, tambeém destinadas a comunidade.

A Escola trabalha atualmente com educandos na faixa etéaria de 4 a 14 anos, possuindo
13 educadores e dois funcionarios que fazem as atividades de manutencdo da infraestrutura da
Escola. A instituicdo também conta com um Centro de Pais e Mestres (com reunides
periodicas) e um Grémio Estudantil. Esta Escola oferece Educagéo Infantil Municipal num
convénio entre o municipio e o estado e Ensino Fundamental de nove anos por ciclos de
formacdo. Os educandos sdo provenientes das comunidades rurais de Barros Cassal, Esquina
Beérgoli, Linha Taquarucu, Nossa Senhora de Fatima, Restinga Seca, Rincdo Mazari e Vinte e
Oito de Fevereiro, todas situadas no entorno do distrito de Espirito Santo.

Em 2013, a EEEF Espirito Santo completa 57 anos de existéncia e como sera visto a
sequir, desde a sua criacdo, a Escola foi crescendo, se modificando e expandindo sua
capacidade de atuacdo gracas ao esforco dos seus educadores e 0 apoio de toda a comunidade
escolar.

Esta Escola foi criada em 1956, em uma area de quatro hectares doada por um
membro da comunidade rural do distrito de Espirito Santo que, ao perceber a necessidade que
se tinha de se alfabetizar os filhos dos agricultores da comunidade e das comunidades
vizinhas, fez essa doacdo. Nesta area foi construido um prédio com trés salas de aula, onde a
Escola atendia em dois turnos as turmas de 12 a 52 séries. Cada uma dessas séries possuia um
professor que era responsavel por ministrar todos os conteddos e disciplinas de forma
individual, de modo a dar conta da ementa curricular proposta pelo projeto pedagdgico da
Escola que objetivava a alfabetizacdo e a ensinar operacfes matematicas simples, contetdos
similares ao da educacédo urbana.

A comunidade de pais e professores se mobilizou para que fosse construida uma

quadra de esportes para que os alunos da Escola pudessem realizar atividades fisicas. Para
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esse fim, reuniram recursos e esfor¢cos e deram inicio a construcdo da quadra de esportes,
localizada na praca municipal do Distrito de Espirito Santo e que fica proxima da Escola. Em
2002, através de liberagcdo de uma verba estadual a quadra de esportes da Escola recebeu uma
cobertura metélica para poder ser utilizada também em dias de chuva, facilitando o
desenvolvimento das atividades de educagéo fisica.

Além de construirem a quadra de esportes, os pais e professores também decidiram
criar um Centro de TradicBes Galchas (CTG) para que os alunos tivessem onde aprender
poesia, trova, dancas tradicionalistas e conhecer mais sobre a cultura galcha, tendo em vista
que a populacdo original do municipio de Alegria e da comunidade de Espirito Santo foi
formada por descendentes de europeus — alemées, italianos, russos e poloneses. Assim, foi
criado o CTG Cinzas do Passado, construido no terreno da Escola com taquara, coberto com
capim e chéo batido. Mais tarde, com a formacéo de grupos de danca tradicionalista, musicos,
poetas e trovadores do CTG e com a integracdo aos demais CTG’s da regiao, onde 0s grupos
do CTG local se apresentavam e concorriam em invernadas artisticas, a comunidade escolar e
os professores decidiram desmanchar a estrutura precaria do CTG e construir uma sede
definitiva de alvenaria no terreno da Escola, em 1974. Cabe ainda ressaltar o fato de que a
comunidade escolar deu todo o apoio necessario para que os alunos da Escola pudessem
participar das atividades do CTG, doando a indumentéria para a invernada artistica.

Nesse mesmo periodo, comecaram a haver esforgcos para que a Escola pudesse ofertar
mais séries aos alunos. Tendo em vista que apos completarem a 52 série na Escola, os alunos,
filhos de agricultores da comunidade e das comunidades vizinhas, para poderem concluir o
ensino fundamental (denominado naquela época como 1° Grau), se viam obrigados a parar de
estudar ou a buscarem dar continuidade a sua formacao em Escolas localizadas nas cidades de
outros municipios, o que era mais dificil, tendo em vista que por serem filhos de agricultores
familiares precisavam ajudar seus pais e irmdos no trabalho das unidades de producédo
explorando soja, trigo, milho, producédo para o autoconsumo, criacdes de gado de leite e corte,
suinos, aves e 0vos.

Devido a este contexto, professores e a comunidade escolar, principalmente
representada pela Associacdo do Circulo de Pais e Mestres (ACPM), resolveram investir
esforcos para que a Escola de Espirito Santo passasse a oferecer a 6 série aos alunos. Para
isso, houve uma grande mobilizacdo junto a comunidade e com recursos préprios foi

construido um prédio novo com trés salas de aula, uma secretaria e banheiros. Engajados
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nessa causa, muitos membros da comunidade doaram sacas de soja para a Escola, que
transformou estas sacas doadas em recursos monetérios apds a comercializacdo junto a
cooperativa local. Além disso, os membros da comunidade também doaram livros para
compor a biblioteca da Escola, e assim a instituicdo poderia atender aos requisitos basicos
para poder oferecer a 6 série aos alunos. Desta forma, a partir de 1974 a Escola passou a
ofertar essa série, sendo que a formacdo dos alunos era realizada por diferentes professores
que ministravam cada um uma disciplina especifica.

A comunidade escolar e os professores continuaram se mobilizando e pressionando o
governo do Estado visando a liberacdo de recursos para que fosse possivel a construcdo de um
novo prédio e a liberacdo da oferta da 72 e 82 séries pela Escola. Os recursos foram liberados e
0 segundo prédio construido. Assim, em 1977, essa conquista foi possivel e os filhos dos
agricultores puderam passar a cursar entdo todo o 12 grau, de 1% a 82 séries na Escola presente
na comunidade. Todo esse esforco e mobilizacdo da comunidade gerou uma grande conquista
para todos, pois a partir dali os filhos dos agricultores da regido poderiam estudar perto de
casa, e ainda assim no turno inverso ao escolar ajudar os pais a trabalharem na propriedade.
Na 72 e 82 séries, as aulas eram divididas em disciplinas e cada uma delas era assumida por
um professor especifico. Na 72 série, além das disciplinas obrigatérias os alunos cursavam
Técnicas Agricolas e na 8% série além das disciplinas obrigatorias, cursavam Técnicas
Domésticas, pois era uma imposicdo legal que tais disciplinas fossem oferecidas aos alunos
das Escolas localizadas no meio rural.

Mais tarde, no inicio dos anos 1990, com a mobilizacdo da comunidade escolar e dos
professores a Escola recebeu um novo recurso do governo estadual para a construcéo de mais
um prédio, onde passariam a funcionar o refeitorio, a sala da direcéo e coordenacéo, a sala dos
professores e a sala de video. Com isso, a Escola passou a contar com os trés prédios,
dispostos em forma de “U” e que fazem parte da infraestrutura da Escola até o momento atual.
A partir de 1990, a Escola passou a oferecer merenda escolar aos alunos no horario do recreio
escolar. Antes disso, 0s alunos traziam lanche de casa para a Escola.

O CTG que sempre havia sido muito importante para os alunos, pois era local de
encontro e diversdo cultural para os jovens e para as familias da comunidade até o final dos
anos de 1980, foi aos poucos entrando em declinio. Com o éxodo rural do final dos anos de
1970 e inicio dos anos de 1980, foi havendo um declinio cada vez maior na localidade e assim

como o campo e a escola foram sentindo um grande esvaziamento da populacdo, assim
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também ocorreu com o CTG e as atividades desenvolvidas até entdo foram aos poucos sendo
invidveis financeiramente, uma vez que nesta época ja fazia parte do MTG (Movimento
Tradicionalista Gaucho). Assim, no inicio dos anos de 1990 o CTG foi extinto e sua
infraestrutura desde entdo passou a ser utilizada somente pela Escola para a realizacdo de
festas comunitérias, eventos, reunides de pais, apresentacdes artisticas dos alunos, cursos e
seminarios.

Em 1994, a partir de um projeto elaborado por uma integrante da comunidade que na
época era graduanda em educacao fisica, foi construida uma pracinha para que as criangas da
Escola pudessem brincar e se divertir. Os brinquedos foram construidos pelos pais da
comunidade, confeccionados utilizando troncos de madeira, pneus e estruturas de aco.

Desde a sua criacdo, a Escola funcionava na modalidade seriada e 0 ano letivo era
dividido em quatro bimestres, sendo que as avaliagcdes eram realizadas principalmente atraves
da aplicacdo de provas, nas quais o0s alunos tinham seu grau de desempenho medido através
de notas. No final do ano letivo (4° bimestre), os alunos que ndo alcangavam a nota minima
exigida pela Escola, entravam no processo denominado de recuperacdo, no qual os alunos
recebiam algumas aulas nas férias, revisando o que havia sido trabalhado durante o ano e
posteriormente eram realizadas provas para avaliad-los novamente, dando a eles uma espécie
de segunda chance para passarem para 0 proximo ano. Os alunos que mesmo assim néo
conseguissem alcancar a nota minima exigida, eram reprovados e para poderem avangar no
seu processo educacional, teriam que repetir novamente todo o ano letivo em que haviam sido
reprovados, desta vez procurando ter mais éxito para poderem alcancar pelo menos a nota
minima para a aprovacao, pois sO assim poderiam progredir para a proxima série. 1sso
causava algumas consequéncias ruins aos alunos como atraso escolar, desanimo, frustracéo e

humilhacéo.

A partir de 2001, esta Escola passou por uma grande transformacdo, mudando
radicalmente a sua forma de ser e de fazer educacdo. Sendo assim, movido pelo desafio de
entender quais foram exatamente essas modificacdes e quais as motivacdes que levaram a
todo esse processo de mudanca, que culminou em um novo Projeto Politico Pedagogico para
a Escola e uma nova estrutura curricular, apresenta-se primeiramente no Quadro dez, a
sistematizacdo da primeira parte da analise de conteldo realizada sobre as entrevistas das

educadoras que participaram desta pesquisa.
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QUADRO 10: Anélise de Contetdo das entrevistas realizadas com os educadores da
Escola - Parte |

Categoria Subcategoria Unidade de Unidade de Contexto
Registro
“percebendo a necessidade de mudangas para o melhor andamento e
aprendizado dos educandos e aproveitando a abertura da LDB para
outras modalidades de educacdo, comecou-se um processo de
pesquisa com toda a comunidade escolar.”
“foram feitos encontros com familias nas localidades de abrangéncia
da escola. Visitas as familias com dialogos e entrevistas. Os
educadores recolheram ‘falas® com os anseios das familias.
Posteriormente em encontros (e diversos) de estudos os educadores
o -LDB: definiram ‘temqs’ relevantes na educag@o sempre levando em conta a
1.1 Motivacdes ' Educag@o Ambiental.”
das “concomitante foram elaborados os itens da Constituinte Escolar
transformacdes - Constituinte inclusive mudando a estrutura curricular para Escola de Ciclo”.
curriculares . “as mudangas aconteceram por ocasido da Constituinte Escolar,
- Escolar do RS; .
ocorridas na momento importante de estudo, quando percebemos uma abertura
Escola a partir para mudangas na organizacdo curricular da escola.”
de 2001 “a historia da Escola nos altimos anos € linda. Mudangas surgiram
- Demandas da P L .
Comunidade ha& mais ou menos dozg anos quando a LDB foi implementada no pais
escolar local: e deu ?’bertura através do governo estadual para mudangas nas
escolas.
“Juntamente com a comunidade escolar definiu-se metas e
objetivos.”
“Nossa escola aproveitou a oportunidade dada pela LDB para mudar
todo o curriculo escolar. Com um grupo de profissionais em
educacdo com 6tima formacéo e determinados a fazer um trabalho
coletivo. A partir de uma pesquisa na comunidade e muito estudo
mudamos o trabalho pedagdgico”.
“desde 2001 nossa escola trabalha de maneira ainda mais integrada a
1. - Legitimacdo da | comunidade com nove anos de ensino fundamental e nas avalia¢des
Transformacdes escola como usando Parecer Descritivo em vez de notas”.
curriculares da sendo uma Escola | “Com muito estudo, analise, questionamentos, nos desafiamos a
EEEF Espirito do Campo; mudar o Regimento Escolar, mudando a organizagdo curricular da
Santo escola, passando a ser ciclada. Essa mudanca exigiu dos educadores,
- Novo Projeto mais estudos e muito planejamento em grupo”.
Politico “com a organizagdo curricular por Ciclos, as aulas, os conteudos
Pedagdgico; trabalhados partiram de uma pesquisa de campo, onde se coletou as
ideias e opinides das familias e construia-se uma rede de falas,
- Estrutura nascendo a Escola de campo, pois as familias expressavam o desejo
Curricular passou | de que os contetdos deveriam voltar-se para as atividades do dia a
a ser por Ciclos; dia das familias dos educandos. Assim, criou-se 0 Projeto “Terra &
Vida”, a partir dai, todas as agdes pedagdgicas da Escola giraram em
1.2 Mudancas - Avaliagdo torno desse projeto. Com isso, os contelidos trabalhados ficaram mais

na Estrutura
Curricular da
Escola

passou a ser

realizada através
de Pareceres
Descritivos;

- Projeto “Terra é
Vida”;

- Utilizagdo da
Educacéo
Ambiental como
tema transversal;

- Tema Gerador;

- Laboratorio de
Aprendizagem;

significativos para os educandos, pois eram voltados para a realidade
do campo e dando grande énfase aos cuidados com o meio ambiente,
despertando a consciéncia ecologica em toda a comunidade escolar”
“posso afirmar, que nesta Ultima década, foi muito bom trabalhar
nesta escola, pois o envolvimento era coletivo nos planejamentos e
de modo especial, na minha disciplina, Portugués, nas producdes
textuais, os educandos faziam a contextualizacdo do que haviam
trabalhado nas diferentes disciplinas sobre o mesmo assunto, em
torno de um tema gerador”.

“Em 2001 mudou-se a estrutura curricular de séries para ciclo e junto
com esta nova organizacdo pensou-se uma Proposta Pedagogica
voltada para uma educagdo mais de acordo com a realidade local”

“a partir deste momento o planejamento mudou, passou-se a trabalhar
com a metodologia de um tema gerador, sempre envolvendo as
“falas” da comunidade. Os resultados foram visiveis em termos de
conhecimento, teoria versus pratica, interesse e resultados”

“A organizagdo curricular passou de série para ciclos (por idade),
implantando os dez anos no ensino fundamental. Com os ciclos surge
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- Disciplina
Agroecologia
oferecida em
turno inverso.

0 Laboratdrio de Aprendizagem em turno inverso para auxiliar os
educandos que tem mais dificuldades.

"Através do pensamento coletivo partindo de um tema gerador,
passamos a envolver conceitos da realidade das familias da
comunidade, nas aulas e relacionando aos conceitos de conhecimento
geral”

“Cria-se a disciplina Agroecologia que é facultativa e ministrada
também em turno inverso. Juntamente com estas mudangas é
elaborado 0 Projeto “Terra ¢ Vida” que permeia todo o fazer
pedagdgico e envolve toda a educagdo do campo que era desejo dos
pais e comunidade em geral. Também a avaliacdo a partir de entdo
privilegiou o saber, sendo apenas através de parecer descritivo, sem
classificagdo.

2. Educacéo do
Campo

2.1 Valorizagéo
do campo e das
pessoas que
vivem nele

- Perspectiva de
sua permanéncia
no campo;

- Campo como
lugar de sustento
e trabalho;

- Interesses das
populacdes do
campo sao
levados em conta;
- Educagéo
voltada a
valorizagdo do
meio rural;

- Atendimento das
necessidades das
familias;

- Valorizagéo das
pessoas do
campo;

- Resgate de suas
identidades e de
seus saberes.

“educagdo do campo ¢ a educagdo voltada a atender as necessidades
dos educandos e seus familiares, que vivem fora das cidades e
trabalham na terra de onde retiram seu sustento”

“uma educagdo que realiza atividades com intuito de ajudar as
familias a continuarem vivendo onde estdo, ou seja, no campo, mas
que sejam valorizadas como pessoas que sdo e com incentivos e
estruturas, que elevem sua autoestima e bem-estar”

“Proposta de educagdo voltada para o meio rural.”

“proporciona oportunidade de escolha aos educandos em continuar
trabalhando no campo ou buscar alguma outra profissdo no futuro”
“educagdo do campo ¢ a valorizagdo do meio em que a escola estd
inserida, ou seja, a localiza¢do da escola no meio rural”

“Uma educagio voltada para atender os anseios do campo, visando
uma educag@o de qualidade”

“Ter como base no Projeto Politico Pedagogico da escola a realidade
em que vivem as familias dos educando.”

“Através da educagdo, resgatar a identidade do homem do campo,
valorizando seus saberes, sua cultura”

“Educacgdo voltada para os interesses do campo, buscando novas
perspectivas para as familias inseridas neste meio”

“E uma escola voltada para o meio rural possibilitando educagio
basica do campo”

“E a escola (educacéo) que funciona no meio rural. Com todo o
curriculo de uma escola de cidade, mas que tem uma preocupagao
maior em mostrar as possibilidades da permanéncia do filho do
agricultor, no campo”

2.2 Educagéo do
Campo como
transformadora

- Visdo critica
sobre a realidade;
- Contestacéo da
ideologia vigente;
- Interagdo com a
realidade
concreta;

- Processos
pedagdgicos
diferenciados;

- Curriculo e
planejamento
pedagdgico
adaptados a
realidade do
campo;

- Qualidade do
processo
educativo no
campo.

“Acredito que a escola desempenha um papel importante na
sociedade, na comunidade em que estd inserida, passando a seus
educandos nogdes de cidadania e formas de se ter uma agricultura
sustentavel nos nossos dias”

“trazer para debate, analise e estudo a situagdo sdcia econémico,
geopolitica vivida pelas familias”

“os estudantes e suas familias fazem parte deste processo marginal
criado pela ideologia dominante através dos textos dos livros
didaticos, que circulam nas escolas tanto do campo como da cidade.”
“possibilite que os educandos tenham através do estudo uma visdo
local globalizada conseguindo interagir com o mundo”

“esta educacdo se preocupa em oferecer educacdo de qualidade
relacionando o conhecimento geral as especificidades do campo”
“com todo o curriculo de uma escola de cidade, mas que tem uma
preocupagdo maior em mostrar as possibilidades da permanéncia do
filho do agricultor, no campo”.

“com a construcdo de alternativas pedagogicas viabilizando a
qualidade da educacgdo e a melhoria da relacdo escola comunidade”
“ter como base no Projeto Politico Pedagdgico da escola a realidade
em que vivem as familias dos educandos”.

“construciio de alternativas pedagogicas e de uma educagdo de
qualidade no campo”

“viabilizando a qualidade da educagéo ¢ a melhoria da relagdo escola
comunidade”.

Fonte: Organizado pelo autor a partir da pesquisa de campo, 2013.




122

Durante a andlise de conteudo realizada nas entrevistas com as educadoras da Escola,
pode-se perceber que os termos “LDB”, “Constituinte Escolar”, “falas”, “demandas” €
“anseios da comunidade” sd0 utilizados para explicar os motivos que levaram a Escola a
partir de 2001 a se transformar e a atuar legitimamente como uma “Escola do Campo” que
apresenta estrutura curricular organizada em “Ciclos”, preocupada principalmente com a
“Educacdo Ambiental”.

Pode-se notar assim que com o amparo trazido pela LDB em 1996, dando
oportunidade as escolas de construirem o seu Regimento Escolar préprio, isso permitiu aos
educadores decidir mudar alguns elementos da forma de se educar na EEEF Espirito Santo, a
partir da realidade enfrentada pela comunidade local na qual a Escola encontra-se inserida.

A Constituinte Escolar do Rio Grande do Sul também teve grande importancia neste
processo, pois foi uma acdo direcionada a educacdo da rede publica, desencadeada pela
Secretaria do Estado de Educacdo (SEE), no periodo de 1999 a 2002 durante o Governo
Olivio Dutra, do Partido dos Trabalhadores (PT). A Constituinte Escolar apresentou-se como
um amplo movimento desencadeado em abril de 1999 pelo Governo do Estado do Rio Grande
do Sul. Seu objetivo era promover a construcdo da democracia participativa. Juntamente com
outros instrumentos, como o Orcamento Participativo, pretendia promover a participacdo
popular na definicdo e no controle de politicas publicas educacionais visando definir os

principios e diretrizes da educacao para a rede estadual de ensino no Estado.

No relato das educadoras entrevistadas, pode-se notar a importancia que a Constituinte
Escolar teve para a mudanca no processo de se fazer e pensar a educacdo na EEEF Espirito
Santo. Segundo FACENDA (2009), em seus diferentes momentos, a Constituinte Escolar
proporcionou o envolvimento da comunidade escolar, com o objetivo de implementar
instrumentos de participacdo na formulacdo da legislacdo educacional do Estado e um novo
projeto politico-pedagodgico, bem como democratizar o acesso a educacdo de qualidade. Essa
acdo marcou o histérico das politicas educacionais, aproximando professores, pais e
governantes, quebrando preconceitos e oportunizando espaco para que as vozes até entdo
silenciadas pudessem ser ouvidas. A Constituinte tinha por pressupostos disseminar principios
como o dialogo e a participacdo de todos nas discussdes no interior das escolas. Os momentos
de reflexdo sobre a histéria e a pratica das escolas, sobre a metodologia, a avaliacdo, o
aprofundamento de temas oriundos das necessidades locais, a fim de repensar o projeto dos

estabelecimentos de ensino constituiu um processo de formacéo de professores.
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Durante a Constituinte Escolar, foi construido um grande movimento que, através de
debates, estudos e socializacdo de experiéncias, oportunizou de forma inédita, que o estado do
Rio Grande do Sul vivenciasse, de forma participativa, a vida da escola publica. Assim, a
Constituinte Escolar vinha se consolidando enquanto movimento politico-pedagoégico de
resgate e apropriacdo da educacdo e da escola publica pela comunidade escolar e pelos setores
populares. Portanto, o ponto de partida desse processo foi a reflexdo sobre a prética e a
realidade em que cada escola estava inserida, buscando a participacdo cidada das inUmeras
comunidades que circundavam essas escolas na proposi¢éo de transformacdes dessa realidade
(SCHMITZ, 2007).

O Governo Olivio Dutra, denominado Governo da Frente Popular, apresentou, desde a
sua campanha eleitoral, o entendimento de que uma outra escola precisava ser pensada,
abrindo espacos para a participacdo das comunidades escolares (educadores, pais, estudantes e
funcionarios), de movimentos sociais populares, de Instituicdes de Ensino Superior e
Instituicbes do Poder Publico. Por isso, para a realizagcdo da Constituinte Escolar procurou-se
incorporar a légica da concepcédo dialética de conhecimento, o que implicava conhecer a
realidade, participar, analisar as diversas situacfes que se dao no local e, ainda, compreender
as cinco etapas que fariam parte da Constituinte. A sua coordenacdo foi organizada por
equipes; sendo que a coordenacéo geral coube a SEE, sendo que também havia coordenadores
regionais e coordenadores das escolas.

A organizacdo do processo se deu em cinco diferentes momentos. O primeiro
momento foi marcado pelo lancamento da Constituinte Escolar do Rio Grande do Sul, no dia
22 de abril de 1999, na praca central da Secretaria Estadual da Educacdo. O evento contou
com a presenca de representantes da comunidade escolar, de entidades da sociedade civil, de
Orgaos publicos e de instituicdes de ensino superior. Segundo SANTOS et al. (2005, p. 02)
“[...] iniciava-se, no ambito da administracdo de um Estado da Federacdo, um processo
gestado em anos e anos de luta popular pela educacdo”. Comecava entdo um movimento
politico-pedagdgico de participacdo popular, visando a elaboracéo e definicdo de principios e
diretrizes da rede publica estadual, para a (re)construcao dos Projetos Politico-Pedagdgicos da

rede publica estadual de ensino.

A SEE propunha um movimento amplo que contasse com a participacdo dos
profissionais da educacdo e do povo. O movimento visava a elaboracdo e a definicdo de

principios e diretrizes para a rede publica estadual de ensino, com a proposta de reconstruir o
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projeto politico pedagdgico da rede estadual. Houve encontros regionais e caracterizou-se
como uma etapa de apresentacdo da proposta da Secretaria Estadual de Educacéo e posterior
discusséo para decidir como se dariam as participacOes e as coordenagdes do trabalho que
estavam por vir (FACENDA, 2009, p. 05).

No segundo momento da Constituinte Escolar foi realizado o estudo da realidade local
e regional e o resgate de préticas pedagdgicas de escolas e organizacbes populares,
metodologias utilizadas pelos professores, diferentes formas de avaliagdo da aprendizagem,
realizacdo de conselhos de classe, formas de participacdo das comunidades na gestdo das
escolas e projetos alternativos realizados em diferentes areas do conhecimento foram algumas
das praticas resgatadas e analisadas coletivamente (CAMINI, 2001). Também foi um
momento de resgate da histéria das escolas nas comunidades, do seu papel ao longo da sua

existéncia e no desenvolvimento da comunidade e da regido (FACENDA, 2009, p. 05).

A anélise das praticas explicitou os principais conflitos e dificuldades enfrentadas no
cotidiano das escolas publicas. A partir dai, foram definidos um conjunto de 25 temas,
articulados em quatro tematicas mais amplas, que serviram de referéncia para a continuidade
do debate em todo o Estado, o que aconteceria no momento seguinte. Entre os temas
definidos, estavam: evasdo e repeténcia; gestdo democratica, dos pontos de vista
administrativo, financeiro e pedagogico; trabalho infantil e adolescente; violéncia; educacao
do meio rural; projeto de desenvolvimento e educacdo; formacdo dos(as) Trabalhadores(as)
em educacdo; conhecimento cientifico e saber popular; educacdo ambiental; avaliacdo da
pratica educativa; planejamento participativo; curriculo: avaliagdo como processo,
metodologia, interdisciplinaridade, ritmo, tempo, espago, conteddos / conhecimento
(SANTOS et al., 2005, p. 03).

Tais discussdes alimentaram o terceiro momento da Constituinte, o qual aconteceu em
junho de 2000 e foi marcado pelo aprofundamento de estudos e leituras de referenciais
tedricos importantes, pois ao longo da segunda etapa surgiu, entre os profissionais da
educacdo, a necessidade de estudo e reflexdo, de teorizar a pratica pedagogica. Desse modo
foram lidos e trabalhados textos de autores como Paulo Freire, Vitor H. Paro, Miguel Arroyo,
Pablo Gentili, Gaudéncio Frigotto, Carlos Rodrigues Branddo, Lino de Macedo, Jurjo T.
Santomé, J. Gimeno Sacristan, Baldoino Andrella, Anténio Gouveia, entre outros. Para
auxiliar no debate, foram elaborados 25 subsidios teéricos (Cadernos Tematicos),

correspondentes aos 25 temas definidos (SANTOS et al.,, 2005, p. 04). Foram esses 0S
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elementos que contribuiram para a constituicdo da terceira etapa da Constituinte Escolar, na
qual os temas foram problematizados, analisados e talvez ressignificados. De acordo com
CAMINI (2001, p. 65) o “processo de aprofundamento tedrico construiu as condigdes de
sustentacdo para a formulacdo dos Principios e Diretrizes para a Educacéo Publica Estadual
do Rio Grande do Sul”.

Assegurando a continuidade da légica metodoldgica do processo como um todo, cada
Caderno Tematico partiu de questdes da prética cotidiana das escolas, através de uma
problematizacéo inicial do tema, apresentando questionamentos que possibilitaram relacionar
0 estudo com a realidade da escola. A problematizacdo foi seguida de textos de
aprofundamento tedrico e de questdes para elaboracdo de planos de agdo apontando a
necessidade e possibilidade de propostas concretas de mudanca da realidade de cada escola.
(SANTOS et al., 2005, p. 04).

Segundo FACENDA (2009), o quarto momento da Constituinte, que pode ser
considerado como uma etapa de definicbes, na qual os principios e as diretrizes para a
proposta educacional foram constituidos a partir da caminhada realizada até o
aprofundamento tematico, tendo sido sistematizados em um texto-base, que seria discutido em
pré-conferéncias sobre o todo o processo, realizadas em todo o Estado. Segundo Santos et al.
(2005), nas 191 Pré-Conferéncias Municipais ou Microrregionais, realizadas em julho de
2000, milhares de pessoas aprofundaram o texto-base e apontaram sugestdes de alteracGes
e/ou de acréscimos aos Principios e Diretrizes propostos. A sistematizacdo do debate e das
sugestdes apresentadas nas Pré-Conferéncias deram origem ao texto-base para as Pré-
Conferéncias Regionais. Em agosto do mesmo ano, nas 31 Pré-Conferéncias Regionais, 0
texto foi novamente analisado e discutido profundamente com a participacdo de mais de 9 mil

pessoas eleitas nas Pré-Conferéncias Municipais ou Microrregionais.

No quinto momento do processo da Constituinte Escolar, a politica educacional do
Estado foi construida e, da mesma maneira, 0s projetos politico-pedag6gicos das escolas
foram (re)construidos. Nesse sentido, o levantamento das praticas realizadas pelos professores
do Estado inteiro, de suas necessidades, o aprofundamento teorico, as reflexdes e as analises
deram origem a novas praticas que visavam contribuir com mudangas maiores: modificacfes
nas relacdes sociais, afetivas, culturais, politicas e econdmicas necessarias para uma vida mais
digna. Assim, destaca-se que a experiéncia da construcdo do Projeto Politico-Pedagdgico no

interior dos estabelecimentos de ensino ndo encerrou com o fim do governo de Dutra, pois
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conforme previsto em lei, as escolas deveriam reconstruir a sua proposta pedagogica com a
participacdo dos professores e das comunidades escolares (FACENDA, 2009, p. 08), ou seja,
foi além de uma politica especifica de governo e se transformou em um processo que buscou
envolver, de forma mais participativa e inclusiva, pessoas e instituicdes em uma forma de
organizacdo que priorizava o repensar dos processos educativos na rede publica estadual.

Organizado e realizado desta forma, o Processo Constituinte Escolar efetivou uma
pratica de construcdo de conhecimento, articulada a um processo global de definigdes de
principios e diretrizes para a educacdo da rede publica estadual do Rio Grande do Sul e sua
implantagdo nas diferentes instancias da rede: as Escolas, as Coordenadorias, a propria
Secretaria Estadual de Educacdo. A teorizacdo aconteceu ao longo do processo como um
todo, pois em todos os momentos prética e teoria estiveram interligadas, enquanto efetivo
exercicio de analise e reflexdo a partir da agdo (SANTOS et al., 2005).

Ainda de acordo com SANTOS et al. (2005, p. 02), os principios e diretrizes
estabelecidos para a educacéo publica do Rio Grande do Sul durante a Constituinte Escolar
foram organizados em quatro tematicas diferentes, sendo elas: 1) Educacdo: democracia e
participacdo; 2) Construcdo social do conhecimento; 3) Politicas publicas e educacédo; 4)
Concepcdo de educacéo e desenvolvimento.

Para FACENDA (2009), nesse sentido talvez um ponto inovador que a Constituinte
Escolar trouxe, foi buscar a dialogicidade como elemento para pautar as relacdes no interior
das unidades educativas, que figura entre os pressupostos apresentados no documento
intitulado “Principios e Diretrizes para a Educacdo Publica Estadual”, principal resultado
desse processo. Dialogicidade esta que se propunha tanto entre os professores, quanto entre
pais, alunos e a comunidade na qual a instituicdo esta inserida, bem como na elaboracéo dos
programas de ensino, os quais preferencialmente devem ser estruturados pelas escolas antes
de iniciar o trabalho sistematico com alunos.

Ampliar e qualificar a participacdo popular eram condi¢cfes para praticar e consolidar a
democracia participativa, principio de base no qual ser sujeito ndo significava apenas votar e
delegar poder, mas, principalmente, participar, interferir nas definicdes politicas, econémicas
e sociais. Assim, foi proposta uma Educacdo Popular que tinha na democratizacdo da escola o
seu eixo central, do qual derivou o compromisso politico com a viabilizacdo de um intenso
processo participativo, para concretizar um ensino de qualidade, vinculado a realidade e

articulado com o projeto de desenvolvimento mais ampliado proposto para o Estado. Urgia a
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construcdo de uma escola voltada para o exercicio pleno da cidadania em todos os niveis e
modalidades de ensino. Essa escola precisava garantir a qualidade social da educacéo,
assegurando a aprendizagem para todos, comprometida com as classes populares e
significativas para os que participassem de sua construcdo (SCHMITZ, 2007).

Para construir essa escola, era necessaria uma politica salarial justa, que recuperasse a
dignidade profissional e a autoestima dos trabalhadores em educagdo. Era preciso também
uma politica de recursos humanos que possibilitasse o debate sobre contratacdes e planos de
carreira. Esse processo exigiu ainda uma politica publica educacional que assegurasse a
gestdo democratica no acesso e na permanéncia com uma efetiva aprendizagem e com
qualidade social, proporcionadas pelos espacos e préaticas educativas, dentro e fora da escola.
A Secretaria Estadual de Educacdo, certamente ciente deste desafio, apresentou como
prioridade o Projeto Constituinte Escolar do Estado. Engquanto método, esse processo
garantiria as condi¢des necessarias para articular a democracia direta e livre, a partir de cada
unidade de ensino, com a democracia representativa, na busca de consensos possiveis que

estabelecessem os principios e diretrizes da educacdo (SCHMITZ, 2007).

Na area da educacéo, a participacdo popular era condicdo para a realizacdo do Projeto
da Constituinte Escolar. Todos foram convidados a serem constituintes, atuando nos debates,
encontros, painéis e conferéncias que aconteceriam em todo o Estado. Procurou-se encontrar
alternativas que garantissem uma nova qualidade social na educacdo, que assegurassem a
gestdo democratica e o controle publico dos investimentos, resultado da participacdo de todos
0s sujeitos envolvidos no processo educacional da escola publica no Rio Grande do Sul
(SCHMITZ, 2007).

E necesséario dizer que estes pressupostos da escola gaticha tiveram em Paulo Freire
seu principal inspirador, do ponto de vista pedagdgico, para a realizacdo da Constituinte

Escolar do Estado. Assim:

Na cultura do siléncio em que estava imersa a escola, se instalou o direito a
participacdo. Quando a populagdo que compde a escola toma a palavra e a constitui
como democratica, popular e cidada, altera suas relacdes e comega a se produzir
uma escola diferente com conhecimentos e competéncias eficazes para a
transformacdo. (SCHMITZ, 2007, p. 07).
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A Constituinte Escolar buscou assegurar a coeréncia entre a concepcdo dialética do
conhecimento e 0s pressupostos de um processo educativo emancipador, tendo por base os

seguintes pressupostos:

- Educacdo como um direito de todos os homens e mulheres, enfatizando
principalmente a situacdo daqueles que ao longo da histdria, tiveram este direito
negado, ndo conseguindo sequer entrar na escola ou que foram dela excluidos;

- Participacdo popular como método de gestdo das politicas publicas na area de
educacdo, estimulando e garantindo condicdes para a construcdo coletiva de uma
educacdo libertadora;

- Dialogicidade como um principio ético-existencial de um projeto humanista e
solidario, respeitador das diferencas e da pluralidade de visdes de mundo, porém
critico e propositivo diante das desigualdades e injusticas sociais;

- Radicalizacdo da democracia enquanto objetivo estratégico de um Governo
Democréatico e Popular, comprometido com os interesses da maioria — as classes
populares — estimulando a co-gestdo da esfera publica na direcdo da soberania e
controle popular sobre o estado;

- Utopia enquanto sonho impulsionador da educacdo e da escola Demaocratica e
Popular e também de um novo desenvolvimento, que respeita o multiculturalismo
social e as diferencas regionais. Um desenvolvimento solidario e com
sustentabilidade ambiental, institucional e social, possivel e necessario para a imensa
maioria de marginalizados e explorados do sistema capitalista. A utopia enquanto
forca impulsionadora de uma educacdo emancipatéria. (SANTOS et al., 2005, p.
02).

A participacdo na Constituinte Escolar desencadeou nas escolas uma maior
aproximacao dos segmentos que integram a unidade escolar, minimizando hierarquias: pais,
alunos, professores e funciondrios; garantiu 0 encontro e a organizacao de muitas pessoas da
comunidade para participar dos momentos de reflexdo e debate sobre a escola; viabilizou a
participacdo da comunidade em uma instancia de decisdo sobre os rumos da escola e 0s
parametros de uma politica publica. Isto ndo fazia parte da rotina, nem era tradicdo nesse
espaco; além disso, propiciou uma percepcao das pessoas de que o0 recurso publico pertence
ao cidaddo que, portanto, tem direito de opinar e decidir sobre sua melhor aplicabilidade;
propiciou um maior conhecimento sobre a organizacdo e funcionamento da escola publica,
bem como das dificuldades enfrentadas nesse espaco; despertou em muitos sujeitos o
interesse e a vontade de conhecer e decidir sobre os rumos da escola publica; tornou mais
visivel a presenca de grupos divergentes dentro da escola; desmascarou preconceitos e visoes
diferenciadas do envolvimento que deve ter cada segmento nas decisbes escolares,

desencadeando, em algumas unidades escolares, acbes mais coletivas e solidarias; ampliou o
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olhar dos sujeitos das unidades escolares sobre a educacdo publica, j& que, em alguns
momentos, os debates eram realizados entre escolas com caracteristicas diferentes (MENDES,
2006).

Segundo SCHMITZ (2007), o desenvolvimento da Constituinte Escolar foi um
processo complexo e variado cujos resultados oscilaram entre o avango, o continuismo e a
contradicdo. Evidentemente, esse quadro foi produto das disputas de forcas que se
estabelecem num exercicio democratico e da influéncia de um conjunto de fatores internos e

externos a escola.

A participagdo dos educadores da EEEF Espirito Santo na Constituinte Escolar
deixaram marcas profundas e impulsionaram muitas transformacgdes. Assim, algumas das
mudancas ocorridas na Escola nos anos 2000 em suas praticas pedagogicas predominantes
fizeram parte desse contexto de transformacbes mais ampliadas proposto pela Constituinte e
que localmente se constituiram em mudancas importantes no modo de se pensar e fazer
educacdo na Escola analisada. Como, por exemplo, a escolha da educacdo ambiental como
tema transversal prioritario para formular os temas geradores no @mbito do Projeto Politico-

Pedagogico da Escola, baseado em uma concepcao participativa do processo educativo.

Tendo em vista todo esse panorama sobre a Constituinte Escolar, da qual alguns dos
educadores da EEEF Espirito Santo participaram, consegue-se entender que este foi um dos
pontos de partida para que comecgassem a ocorrer mudancas na Escola, que desde a sua
fundacéo, trabalhava com um regimento préprio outorgado por série, no qual o planejamento
pedagdgico seguia uma lista de conteddos definidos anteriormente, e cada educador
ministrava as aulas de forma individualizada. Porém, a partir de 2001, comecou a ocorrer uma
mudanca importante na forma de trabalhar dos educadores, passando a haver um
planejamento diferenciado, que buscasse atender as especificidades da comunidade escolar.
Esta mudanca teve inicio a partir de uma pesquisa realizada junto a comunidade escolar,
promovida pela direcdo da Escola, buscando valorizar os diferentes saberes e conhecer a
realidade vivida pelas familias da comunidade, com as quais foram realizadas diversas

entrevistas e foram aplicados questionarios junto aos pais, maes e educandos.

Como resultado, ficaram evidentes alguns dos desejos, sonhos, necessidades,
problemas e angustias das familias em relacdo a vida da comunidade. Com esta pesquisa

realizada pela dire¢cdo da Escola, constatou-se que os agricultores da comunidade vinham



130

enfrentando dificuldades para manutencdo da producdo e sobrevivéncia, decorrentes das
tendéncias do modelo de agricultura vigente empregado pelos agricultores familiares da
regido, fortemente baseado na Revolucdo Verde e na producdo de commodities.

Este modelo de producdo baseado na intensa utilizacdo de insumos externos trouxe
como consequéncias o0 alto custo dos insumos, a desvalorizagdo dos precos dos produtos
agricolas, a falta de rotacdo de culturas, a utilizagdo indiscriminada de agrotoxicos e
inseticidas nas lavouras, a diminui¢do da fertilidade do solo, entre outros fatores. Gerando
assim um grande desequilibrio ambiental, além de causar sérias consequéncias
socioecondmicas para as familias, como dificuldades de reproducdo social, éxodo rural e
dificuldades de sucessé@o intergeracional nas unidades de producdo, tendo em vista que 0s
jovens abandonam o campo para se empregarem nos centros urbanos. De certa maneira,
algumas situacdes desfavoraveis foram elencadas, o que demonstrou que a agricultura
familiar local enfrentava (e ainda enfrenta) problemas que ndo sdo apenas locais, mas sim

contextuais e mais ampliados.

Com base no diagnostico obtido, os educadores da Escola puderam concluir que seria
importante mudar alguns paradigmas da educacéo praticada pela Escola até entdo, de forma a
tornar a escola mais prazerosa, atraente, transformadora, que pudesse dar condigdes para que
acontecesse uma educacdo como pratica da liberdade (baseada fortemente na pedagogia
freireana) e que atendesse aos principais interesses da comunidade e do meio socioeconémico

em que esta localizada.

Neste contexto, tendo em mente também que, com a promulgacao da Lei n® 9.795 em 1999,
que dispde sobre a Educacdo Ambiental e instituiu a Politica Nacional de Educacédo
Ambiental, o ensino-aprendizagem da Educacdo Ambiental tornou-se obrigatorio para todos
0s niveis e modalidades de ensino, de forma que ela ndo fosse implantada como disciplina
especifica nos curriculos, mas sim desenvolvida nas escolas como tema transversal. Além
disso, como foram realizadas reuniGes nas quais 0s anseios e falas da comunidade em geral
foram ouvidas, ficando claro que esperava-se que a EEEF Espirito Santo assumisse
legitimamente o seu papel com uma Escola do Campo. Assim, 0s educadores assumiram um
grande desafio, com o objetivo de ressignificar os conteldos em um processo de construcdo

social do conhecimento, para contribuir na preservacdo da biodiversidade e auxiliar a
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promover a qualidade de vida das pessoas da comunidade, além de incentivar o senso critico

dos alunos, ampliaram-se as préticas pedagdgicas da Escola.

Assim foi elaborado pelos educadores, com o apoio da comunidade escolar, um
projeto permanente para a Escola, intitulado Projeto “Terra ¢ Vida”, a fim de buscar novas
alternativas de producdo e incentivar o0 manejo e a producdo organica de produtos agricolas.
Esta prética visava a formagdo humana, critica e técnica dos educandos diante de sua
realidade, proporcionando-lhes oportunidades de agir, interagir e fixar-se a terra, através de
uma pratica agricola menos danosa e mais reflexiva em relacdo ao meio ambiente, levando em

conta o contexto desfavoravel em relacdo as praticas ambientalmente corretas.

No Quadro 11 encontra-se uma descricdo mais detalhada sobre este projeto, contendo

0s seus objetivos especificos, agdes e atores envolvidos.

QUADRO 11: Detalhamento do Projeto “Terra é Vida”
ITENS DESCRICAO
- Buscar alternativas de producdo com o uso menos nocivo da lavoura com menor
investimento e bons resultados na producao.
- Incentivar através das diferentes atividades o manejo organico de produtos agricolas.
- Dar oportunidade aos educandos de aprender cultivar plantas, flores e diversos produtos
agricolas utilizados como alimento.
- Criar, na escola, uma area verde produtiva, pela qual todos se sintam responsaveis.
- Tornar o espaco da escola mais agradavel e prazeroso de se estar, fazendo um trabalho
coletivo envolvendo toda a comunidade escolar.
- Oportunizar aos educandos uma educacdo integral, capaz de tornd-lo atuante em sua
comunidade.
- Buscar a realizacdo de experiéncias no sentido de contribuir para o aumento do
Objetivos | conhecimento técnico agricola.
Especificos | - Proporcionar a integracdo com a comunidade escolar através de atividades sociais,
recreativas e promaocionais.
- Fazer manejo ecoldgico do solo através de plantas de cobertura e rotacdo de culturas.
- Oportunizar ao educando situacfes de experiéncia e aprendizagem ao longo do Ensino
Fundamental, visando a formagdo humana, critica e técnica, para na sua realidade, agir,
interagir, modificar e fixar-se a Terra.
- Oportunizar, a comunidade escolar, acesso a mudas de diferentes plantas, tanto de
hortaligas, como de frutiferas e flores.
- Oportunizar aos educandos técnicas naturais de controle de pragas.
- Possibilitar atividades praticas de conservacgdo de variedades de legumes, verduras e frutas
(conservas em diferentes embalagens, doces de frutas, extratos e outros) aos educandos e pais
da comunidade escolar.
- Manutencdo da estufa com culturas de época e fora de época (tomates, alface, meldo,
pepino, vagem e outros).
- Produgdo de mudas de hortalicas (alface, repolho, couve-chinesa, chicéria, almeirdo,
beterraba, rabanete, brocolis, cenoura, rdcula, salsa e outros), arvores frutiferas e plantas
ornamentais, bem como cultivo destas no terreno da escola.
- Conservagdo e manutencdo do horto medicinal com plantio de novas espécies.
- Embelezamento da escola com organizacdo no jardim e constru¢do de muro ecoldgico
(garrafas pet no lugar de tijolos).

Acoes




132

- Dias de campo com a comunidade escolar (pais, educandos, educadores e funcionarios), e
com comunidades e escolas vizinhas.

- Cobertura de solo na lavoura e pomar.

- Produgéo de mudas frutiferas por estaquia (figo e videira).

- Enxertia de mudas de videira.

- Plantacéo de milho, trigo e soja na lavoura.

- Plantago de cebola (plantio direto e deshaste), alho, ervilha, mandioca, batata-doce,
abdboras, moranga, pepinos, quiabo.

- Cultivo da horta escolar das varias espécies produzidas na escola.

- Manutencdo do bosque com plantas nativas.

- Producéo de caldas naturais, a partir de folhas, raizes, talos e flores de outras plantas que
tem propriedades curativas e preventivas de pragas.

- Manejo de fungos, insetos e bactérias com as caldas produzidas.

- Producéo de remédios caseiros (xaropes, olina, fortificantes, travesseiros aromaticos).

- Producéo de desinfetantes e repelentes de insetos.

- Organizagdo de mudas excedentes para vender para a comunidade e outras escolas.

- Comercializacdo dos produtos excedentes da estufa pela ACPM da Escola.

- Separacdo do lixo mido do lixo seco e aproveitamento do lixo Gmido.

- Construgdo e manejo do minhocario — Producéo de himus.

- Palestras no decorrer das diferentes atividades sobre: Plasticultura; Plantas medicinais;
Fruticultura; Uso de agrotéxicos (consequéncias para o meio ambiente e destino das
embalagens); Homeopatia animal e cuidados com o meio ambiente; Alimentacéo alternativa;
Alimentacdo e nutricdo — Seguranca alimentar; Cultura da soja e agrotéxicos, Producédo de
trigo com aplicacéo da calda sulfocélcica (palestra com atividade pratica); Agua e salde em
geral; Autoestima, gostar de si, valorizar-se; Responsabilidade do ser humano com o meio
ambiente; Responsabilidade dos pais na educacao dos filhos.

- Os educandos sdo envolvidos diretamente no projeto com a participagcdo na escola em
atividades praticas juntamente com as atividades do curriculo da escola.

- Os educadores e funcionérios através da orientacdo e planejamento das aulas.

Pessoas e . AR . . L
Entidades | - Os pais na participacdo direta nos dias de campo, nos mutirGes, palestras e na aquisicdo
Envolvidas mais acessivel das mudas, para producao em suas propriedades.

- Parcerias: contamos com a parceria efetiva da EMATER na assisténcia com agrénomo e
extencionista, da Cooperativa Triticola Campo Novo Ltda., com o técnico responsavel pela
unidade da cooperativa na comunidade, 172 CRE com 0 apoio permanente ao projeto.

Fonte: Projeto “Terra é Vida”, 2001, p. 2-4.

Sendo assim, a Escola se prop6s a se envolver em uma politica educacional voltada
para as questdes ambientais de forma integrada a problematica local, regional e nacional, na
qual a Educacdo Ambiental fosse utilizada de forma a proporcionar 0 acesso ao exercicio
pleno de cidadania, que levaria educadores e educandos a uma participagdo maior na
comunidade onde vivem e atuam. Assim, o estudo do meio ambiente e das questBes
ambientais passaria a fazer parte do curriculo de forma multidisciplinar, com a finalidade de
desenvolver atividades transversais entre as diferentes &reas do conhecimento, envolvendo
toda a comunidade escolar. Desta forma, educadores das diferentes disciplinas passariam a ter
o desafio de planejarem juntos, num trabalho coletivo, cada qual explorando enfoques de
questdes especificas conforme sua potencialidade, adquirindo conhecimentos e informacgdes

continuos sobre 0s conceitos e/ou temas que iriam passar a ser desenvolvidos pela Escola.
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Assim, apds reuniBes pedagodgicas, nas quais foram analisadas a vontade da
comunidade escolar, em consenso com todos os segmentos da Escola (pais, educandos,
educadores e funcionarios) e amparados pela LDB, mudou-se o Regimento Escolar do
Regime Seriado para um novo Regimento Ciclado, no qual a Estrutura Curricular passou a ser
dividida em trés Ciclos de Aprendizagem, com a duracdo de trés anos cada. Assim, fazem
parte do 1° Ciclo de Aprendizagem educandos na faixa de 6 a 8 anos e 11 meses, do 2° Ciclo
de Aprendizagem fazem parte educandos de 9 a 11 anos e 11 meses e do 3° Ciclo de
Aprendizagem alunos de 12 a 14 anos e 11 meses. Dessa forma, essa proposta mais ampliada
trazia uma concepcao de dar destaque as diferentes faixas etarias e niveis de conhecimento.
Além disso, os contelidos programaticos teriam organizacdo diferenciada frente ao regime
pedagogico anteriormente adotado.

Segundo STREMEL e MAINARDES (2011), as discussbes sobre uma escola
organizada em ciclos foram realizadas inicialmente na Franca, através da construcdo do Plano
de Reforma Langevin-Wallon. Esse plano de reforma da educacao francesa foi elaborado em
1946-1947, ap0s a Segunda Guerra Mundial, e tornou-se um dos principais textos de
referéncia em educacdo, visto que algumas de suas considerac@es tém sido utilizadas até hoje
nas justificativas das propostas de organizacdo da escolaridade em ciclos. Os principios que
nortearam esse plano foram: a justica, a fim de garantir a igualdade e diversidade,
significando que todas as criangas, independentemente, de suas origens familiares, sociais,
étnicas, tém igual direito do desenvolvimento maximo das caracteristicas de sua
personalidade; o reconhecimento de igual dignidade para todas as fungdes sociais, nédo
menosprezando as habilidades de trabalho manual ou inteligéncia pratica em relacdo a outras
habilidades; a democracia, devendo-se proclamar e proteger os direitos dos mais vulneraveis e
de todos a Educacdo, garantindo o desenvolvimento pleno das habilidades individuais; a
valorizacdo de uma cultura geral, para que a especializacao técnica nao limite a compreenséo
dos problemas mais amplos, ou seja, para que a formacdo do trabalhador ndo prejudique a
formacdo do homem, e sim para que se caracterize como uma formacdo complementar para

um amplo desenvolvimento humano.

Desta forma, a organizacdo do ensino se daria em graus progressivos, correspondentes
aos niveis de desenvolvimento — infancia, pré-adolescéncia, adolescéncia e puberdade, em
que todas as criangas pudessem avancar sucessivamente. Assim, com uma concepcao

humanizadora do processo educacional propds-se a organizacdo da escolaridade em ciclos,
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como forma de respeitar as caracteristicas do desenvolvimento humano. A organizacdo do
ensino obrigatdrio na proposta de Langevin-Wallon previa trés ciclos sucessivos: a) 1° ciclo:
dos 7 aos 11 anos; b) 2° ciclo: dos 11 aos 15 anos; c) 3° ciclo: dos 15 aos 18 anos. A escola

maternal correspondia a idade dos trés até os sete anos.

Sendo assim, pode-se observar que a proposta de uma organizacao escolar em ciclos
procurava garantir a continuidade da aprendizagem dos alunos, introduzindo maior
flexibilidade na aprendizagem e na organizacdo do trabalho dos professores, de modo a
proporcionar um ensino adequado para a diversidade, em que a agdo pedagdgica fosse
orientada pela heterogeneidade dos alunos. A ideia seria colocar a crianga no centro do
sistema educativo, considerando-a com as suas realizacbes e as suas limitages, além de
procurar assegurar de forma eficaz a continuidade da aprendizagem, eliminando as falhas que
poderiam resultar em reprovacGes. Dessa forma, possiveis lacunas ou deficiéncias de
aprendizagem precisam ser preenchidas antes da aprendizagem posterior, por meio de
atividades que considerem as diferencas entre os niveis dos alunos de uma mesma classe. A
estrutura dos ciclos passou a ser implantada em diferentes paises, principalmente naqueles
que, historicamente, haviam adotado o sistema seriado e a reprovacdo anual como
metodologia de ensino. Pode-se citar como exemplos: Franga, Suica, Canada (Quebec),
Bélgica, Brasil, Portugal, Espanha, Argentina, entre outros (STREMEL; MAINARDES,
2011).

Dentro da realidade da educacdo brasileira, a organizacdo da escolaridade em Ciclos
ndo é uma politica recente. Segundo STREMEL (2012), os dados historicos evidenciam que
as discussbes acerca da reprovacdo e as propostas de implantacdo de politicas de ndo
reprovacao existem desde o inicio do século XX. Nos anos 1910/1920 houve a proposi¢édo da
“aprovagao em massa” ¢ nos anos 1950 a implantagdo da “promogdo automatica” como
estratégias de diminuir as altas taxas de reprovacdo, ou mesmo eliminar a reprovacdo nos

primeiros anos de escolaridade.

Um dos aspectos centrais que diferem a escola em ciclos da escola com organizagéo
seriada € a avaliacdo. Na escola seriada, a avaliacdo adquire a finalidade de classificar os
alunos através de notas, e a reprovacdo representa tanto um meio de garantir a homogeneidade
das classes no que se refere aos niveis de conhecimentos, como uma forma disciplinar de

coibir condutas e habitos indesejaveis. O ensino em regime seriado possibilitou a populacéo a
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ampliagdo do acesso ao Ensino Primario. No entanto, ao longo do tempo, o sistema seriado
acabou produzindo novos problemas ao sistema educacional brasileiro, principalmente em

relacdo aos altos indices de reprovacéo e evasao escolar (STREMEL; MAINARDES, 2011).

Segundo PEREIRA (2012), no Brasil a organizagdo das Escolas em Ciclos surgiu na
década de 1960, com o objetivo de diminuir os elevados indices de reprovacédo e de retencdo
de alunos, especialmente nos anos iniciais do ensino fundamental das escolas seriadas, sendo
que o Distrito Federal foi um dos pioneiros na adoc¢do de experiéncias com ciclos em busca da
tdo sonhada qualidade de ensino, na qual todos tenham realmente a oportunidade de aprender
na escola (MIRANDA, 2009). Na estrutura de ciclos, a avaliacdo é o eixo norteador do
trabalho pedagogico, apresentando uma perspectiva coletiva na qual todos os profissionais
envolvidos planejem, executem e avaliem o processo de ensino e aprendizagem de forma

cooperativa, integrada e coletiva.

A expansédo dessa politica no pais aprofundou-se principalmente a partir da década de
1980, com a implantacdo do Ciclo Béasico de Alfabetizacdo em S&o Paulo (1984) e, em
seguida, em outras redes de ensino. No decorrer dos anos 1990 e 2000, diferentes
modalidades de ciclos foram sendo formuladas e diferentes denominagdes tém sido utilizadas
para se referir a organizacdo da escola em ciclos no Brasil, conforme as especificidades de
cada proposta, como: Ciclo Basico, Ciclos de Aprendizagem, Ciclos de Formacdo Humana,
Regime de Progressdo Continuada, Bloco Inicial de Alfabetizacdo, Ciclo Complementar de
Alfabetizacdo, Ciclos de Ensino Fundamental, Organizacdo em Ciclos, entre outras
(MAINARDES, 2009).

E importante mencionar que o Ciclo Bésico de Alfabetizacdo foi uma politica que
surgiu no contexto de redemocratizacdo do Brasil, no final do Regime Militar (1964-1985).
Em 1982, ocorreram as eleicGes diretas para governadores de Estado, decretadas pelo
Governo Figueiredo, e em varios Estados como Sao Paulo, Minas Gerais, Parana, Goias, Rio
de Janeiro e outros, foram eleitos partidos oposicionistas durante os anos de governo militar
(PMDB, PDT), os quais estavam comprometidos com um discurso de mudanca da educacao
herdada do Regime Militar e de democratizacdo do ensino. Conforme MAINARDES (2009),
nesse contexto em que grupos politicos e educadores progressistas passam a assumir cargos
importantes nas instancias mediadoras, medidas inovadoras sdo implantadas na escola

publica, entre elas o Ciclo Béasico de Alfabetizacdo. O Ciclo Béasico foi a primeira experiéncia
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de organizacdo da escolaridade em ciclos implantada em vérias redes de ensino brasileiras,
constituindo-se como uma referéncia para a ampliacdo dos ciclos nos demais anos do Ensino
Fundamental a partir dos anos 1990 e para a insercdo dos ciclos como uma modalidade de
organizagdo do ensino na Lei n® 9394/1996, a nova Lei de Diretrizes e Bases da Educagéo
Nacional — LDB (BRASIL, 1996).

Em 1995, as redes municipais de Porto Alegre - RS (Escola Cidadad) e Belo Horizonte
- MG (Escola Plural) iniciaram a implantacdo dos Ciclos de Formagdo. Essa modalidade de
ciclos passou a ser bastante disseminada e discutida e foi implantada em outras redes de
ensino, como: Cuiaba - MT, Goiénia - GO, Rio de Janeiro - RJ, nas redes estaduais do Ceara e
do Mato Grosso, entre outras. Os Ciclos de Formacdo baseiam-se nos ciclos de
desenvolvimento humano, organizando-se da seguinte maneira: a) Ciclo | — Infancia: 6 a 8
anos; b) Ciclo Il — Pré-adolescéncia: 9 a 11 anos; c¢) Ciclo Il — Adolescéncia: 12 a 14 anos.
Em dimensao tedrica, os Ciclos de Formacdo estdo ligados aos principios da proposta de
Langevin-Wallon (1946-1947), ancorados na psicologia (etapas do desenvolvimento
humano), bem como em uma concepcao antropologica do desenvolvimento humano, como

dito anteriormente.

Os Ciclos de Formacao constituem-se em uma ruptura mais radical com a seriacéo e,
geralmente, propdem mudancas mais radicais no curriculo, avaliacdo, organizagdo, gestao
escolar, formacdo continuada de professores etc. A politica denominada de Ciclos de
Aprendizagem constitui-se em uma ruptura menos radical em relacdo a seriacdo, uma vez que,
na maioria das vezes, prevé a reprovacao ao final de cada ciclo e, de modo geral, as mudangas
sd0 menos substanciais no curriculo, na avaliacdo, na organizacdo etc. O regime de
progressdo continuada tem sido criticado “[...] por constituir-se em uma perspectiva mais
conservadora.” (FREITAS, 2003, p. 235). Contudo, para este autor, parece importante
considerar que as diferentes modalidades de ciclos constituem-se em uma forma de
organizacdo da escolaridade com potencial democratizante, que em si ja representam uma

alteracdo radical no sistema de ensino.

Com a implantacdo do Ensino Fundamental de nove anos, diversas redes de ensino
brasileiras tém implantado politicas de ciclos, principalmente nos anos iniciais. O Conselho
Nacional de Educacdo recomendou no Parecer CNE/CEB n° 05/2007 (BRASIL, 2007) e no
Parecer CNE/CEB n° 04/2008 (BRASIL, 2008), que os trés anos iniciais do Ensino



137

Fundamental de nove anos sejam organizados em ciclos. Este Gltimo parecer se pronuncia em
relacdo ao tratamento pedagdgico a ser oferecido as criancas dos trés anos iniciais do Ensino
Fundamental, explicando que esses trés anos iniciais devem constituir-se em um periodo
destinado a “construgdo de conhecimentos que solidifiquem o processo de alfabetizacdo e de
letramento.” (BRASIL, 2008, p. 01). Os procedimentos de avaliagdo devem considerar uma
acdo pedagdgica que viabilize o desenvolvimento das diversas formas de expressdo das
criangas, entendendo que algumas necessitam de mais tempo para sua alfabetizacdo e
letramento. Por isso, considera-se que a alfabetizagcdo ocorre nos trés anos iniciais do ensino

fundamental, que se constitui no que se denomina “ciclo da infancia” (BRASIL, 2008).

O Conselho Nacional de Educacao, por meio desse parecer, destaca que o0s sistemas de
ensino poderdo adotar a organizacdo da escolaridade em ciclos no Ensino Fundamental na sua
totalidade ou em parte, conforme os termos dos artigos 8° 23 e 32 da LDB n° 9394/1996.
Assim, o parecer mencionado apresenta a possibilidade da implantacdo de um “ciclo da
infincia” ou da manutencdo do regime seriado com a eliminacdo da reprovacdo nos trés
primeiros anos. E importante ressaltar que, além do denominado “ciclo da infincia”, as redes
de ensino podem optar por outras modalidades de ciclos, tais como: Ciclos de Aprendizagem,
Ciclos de Formacdo, Regime de Progressdo Continuada etc. Um aspecto que deve merecer a
atencdo de gestores educacionais e escolares, conselhos estaduais e municipais de educacéo,
pesquisadores, pais e a sociedade em geral é que, atualmente, as redes de ensino podem optar
apenas pela eliminacdo da reprovacdo, uma acdo que possui elementos positivos, sem o
compromisso de alterar mais substancialmente aspectos relacionados as concepgdes de
avaliacdo, curriculo, procedimentos metodologicos etc. Nesse caso, a eliminacdo da
reprovacao, embora possua uma dimensdo positiva, pode ser empregada apenas como uma
solucdo formal, constituindo-se em uma opcéao que se afasta da concepcédo da escola por ciclos

que vem sendo desenvolvido no contexto educacional brasileiro (FREITAS, 2003).

A avaliacdo é o eixo central da organizacdo do trabalho pedagdgico, fortalecendo
assim a concepcdo de que as praticas avaliativas dos professores na organizacdo da
escolaridade em ciclos devem estruturar-se sob uma logica diferenciada da avaliagdo na
escola seriada. Atualmente, apesar de uma parcela significativa de alunos conseguir
permanecer e frequentar a escola, muitos até conseguem passar de ano, mas infelizmente

estdo aprendendo pouco ou quase nada. Assim:
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Segundo os resultados mais recentes da Prova Brasil, em torno de 69% dos alunos
do 5° ano do ensino fundamental ndo conseguiram atingir um nivel esperado em
Lingua Portuguesa, pois demonstraram ndo saber, por exemplo, localizar a
informacéo principal em um texto Além disso, os resultados da Prova Brasil indicam
que nove em cada dez alunos do 9° ano das escolas publicas ndo sabem fazer contas
com centavos (TARGINO, 2011). Esses indices, principalmente em relacdo aos
alunos da escola publica, tém afastado as possibilidades desse grupo interagir no
contexto social e tém afastado a escola de um de seus objetivos: inserir o sujeito de
forma ativa, consciente e competente na sociedade do século XXI. (PEREIRA,
2012, p. 01-02).

Assim, segundo FREITAS (1991), nesse caminho, a escola tem formado analfabetos
funcionais, encobrindo e velando o fracasso escolar e contribuindo para desvalorizar saberes,
fortalecer hierarquias, silenciar e expulsar muitos do seu interior. Neste contexto, PEREIRA
(2012) acredita que avaliacdo no contexto escolar deva assumir uma perspectiva apropriada
aos principios educativos, o que significa dizer que avaliar na escola precisa ser uma pratica
condizente com a propria funcdo da escola, assim deixando de simplesmente expulsar muitos

educandos, e ajudando a manter esses muitos dentro dela com reais perspectivas de avangos.

Por isso, cada vez mais a forma de avaliacdo utilizada na escola vem sendo
questionada ndo somente quanto aos instrumentos utilizados, mas também no que diz respeito
a sua elaboracdo, aplicacdo e, principalmente, acerca do que é realizado com 0s seus
resultados. Tem se observado nas escolas que cada vez mais a avaliacdo passou a fazer parte
apenas de uma dimensao burocratica, na qual a preocupacao com os resultados das avaliacoes
se restringe apenas ao valor numérico alcancado pelo educando, e quando este ndo apresenta
uma nota dentro da média estabelecida como satisfatoria, nem sempre ha uma reorganizagédo

do trabalho pedagogico, com vistas a atender as suas necessidades reais de aprendizagens.

Além disso, essa forma de avaliar é utilizada como instrumento para medir o fracasso
ou o sucesso do aluno que, sendo assim, é colocado a margem do processo educativo. Por
isso, cada vez mais tem se discutido a necessidade de se repensar as praticas avaliativas ainda
vigentes nas escolas, e se aponta para a importancia de se enxergar a avaliacdo e as

aprendizagens como integrantes do mesmo processo.

Para PEREIRA (2012), no que se refere as praticas avaliativas nos ciclos, 0s
educadores ndo devem apenas avaliar por meio da observacdo, tecendo comentarios sobre o

desenvolvimento das atividades e, principalmente, sobre os comportamentos dos educandos,
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pois assim apenas fortalece-se a pratica constante de se avaliar a pessoa do aluno muito mais

que suas aprendizagens.

Para FERNANDES (2003), a avaliacdo ainda ndo é compreendida e que de um modo
geral, as etapas do processo de avaliacdo restringem-se a aplicacdo de um instrumento de
avaliacdo, revelando que a préatica docente ndo apresenta uma decisdo clara e explicita do que
se estd fazendo e, especialmente, para onde se pretende que os resultados das acfes sejam

encaminhados.

Sendo assim, busca-se cada vez mais esclarecer que uma verdadeira avaliagdo
necessita superar a dimensdo aprovar / reprovar, porque tentar acabar simplesmente com a
reprovacdo ndo significa dar fim ao fracasso escolar. Por isso, PEREIRA (2012, p. 03)
acredita que a proposta de organizacdo da estrutura escolar em ciclos pode “[...] constituir
numa alternativa para a superacdo da escola tradicional hegemdnica que carrega o ranco de
uma escola que exclui em seu interior, com vistas a constru¢cdo de uma escola mais

emancipadora.”

Dessa maneira, os ciclos tém marcado presenca nos debates entre educadores,
pesquisadores e secretarias de educacdo que implantaram essa forma de organizacdo do
trabalho escolar nos ultimos anos, evidenciando a preocupagdo em se superar os altos indices
de evasdo e de repeténcia e, especialmente, as ndo aprendizagens, aspectos herdados da escola
tradicional. E com base nessa preocupacio que cada vez mais tem se langado interesse sobre

esta nova forma de organizacéo escolar. (PEREIRA, 2012).

Os Ciclos sdo uma forma de organizacdo escolar prevista no Artigo 23 da LDB, pela
qual se indica que a enturmacéo dos alunos ocorra com referéncia a idade, a fim de contribuir
efetivamente com o desenvolvimento integral do aluno por apresentar uma concepcao
pedagdgica transformadora. Segundo PEREIRA (2012), a organizacdo escolar através dos
ciclos ja abrange 20,9% das matriculas do ensino fundamental do pais, sendo uma realidade
para 7,3 milhdes de alunos matriculados em escolas que organizaram seu curriculo dessa

forma.

A escola em ciclos sugere uma ruptura com a reprovagdo e com o fracasso escolar
tdo presentes no modelo seriado de escolaridade, que geralmente seleciona e exclui,
com vistas a uma transformacdo em sistema educacional ndo-excludente e nédo
seletivo. O que nos leva a pensar, entdo, que os ciclos compdem uma concepcao
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diferente da concepcao tradicional de escola e enxergam as aprendizagens como um
direito da pessoa. (MAINARDES, 2009, p. 13).

De acordo com PEREIRA (2012), com a proposta pedagdgica dos Ciclos busca-se
assegurar a permanéncia dos alunos na escola, enxergando as heterogeneidades decorrentes
das diferentes necessidades de aprendizagens e visam garantir o avanco esperado dos alunos
naquele determinado periodo de duragdo de cada ciclo. Sua estrutura deve se configurar em
alternativas mais dindmicas e mais flexiveis para organizacdo dos tempos e dos espagos
escolares no que diz respeito a formagdo das turmas, ao processo de avaliacdo, ao curriculo,
enfim, no que diz respeito especialmente a concepcdo de educagdo escolar para todos. Tais
fatores merecem significativa importancia na compreensdo da proposta de organizacdo da
escolaridade em ciclos, pois séo esses fatores que garantem a diferenciacdo em relacdo a
escola convencional (a seriada). Estas questbes devem ser o foco de atengdo, para que a
mudanca néo fique apenas no “[...] plano da nomenclatura; muda-se o0 nome, mas néo se muda
a concepcdo, a praxis docente e a organizacdo do trabalho pedagogico de fato.” (PEREIRA,
2012, p. 04).

Assim sendo, na perspectiva de romper com as formas que privilegiam processos
seletivos que excluem os alunos ou que ndo lhe garantam perspectivas de crescimento, 0s
ciclos propbem alternativas de organizacdo do trabalho pedagdgico adequadas ao
desenvolvimento e as aprendizagens dos alunos sem oferecer uma quebra do processo a cada
ano letivo, favorecendo a democratizacdo do conhecimento, o0 que pressupde uma mediacao
pedagdgica por parte dos responsaveis pelo processo educativo como interlocutores
privilegiados, instigando, provocando e compartilhnando conhecimentos, o que envolve a

participacdo ativa e dialogica do aluno (PEREIRA, 2012).

A concepcdo de ciclos presentes nessas propostas possui uma interface com o0s
principios da educacdo de qualidade social no que diz respeito a garantia do acesso,
permanéncia, sucesso escolar e a superacdo dos mecanismos de exclusdo, com vistas a uma
organizacdo escolar mais inclusiva e democratica. Sendo que a educacao de qualidade social é
uma estratégia de acdo que visa tornar a educacdo mais relevante para a populacdo mediante
acOes concretas em relacdo a padrbes de acesso, permanéncia, sucesso escolar, recursos

humanos, infraestrutura fisica e técnica, organizacdo e gestdo do sistema, bem como o
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desenvolvimento de processos de ensinar e aprender adequados aos interesses e necessidades
da maioria da populacdo (BELLONI, 2003, p. 232).

Além disso, a educacdo de qualidade social é um direito de cidadania, relacionada de
maneira profunda com uma politica global de inclusdo social, comprometida com a
construcdo de uma sociedade mais justa e igualitaria. Uma politica de inclusdo social tem
como premissa a participagdo de todos nos mais diversos campos da sociedade, possibilitando
0 exercicio da cidadania e a emancipacdo humana e social. Assim, a educa¢do como direito de
cidadania, fundada no principio de inclusdo social, se torna crucial em um contexto de
desigualdades sociais, no sentido de proporcionar a populacdo, em situacdo de desigualdade
socioecondmica, dentro do contexto da atual conjuntura econdmica e social, a formacgéo e a
instrumentalizagdo necessdria para “construir outras formas de relacdo econdOmica, social,
cultural, politica, radicalmente diferentes das que existem atualmente.” (BELLONI, 2003, p.
232).

De modo geral, essas modalidades de organizacdo da escolaridade em ciclos visam
superar as limitacOes da escola seriada e suas consequéncias (altas taxas de reprovacao e
evasdo, fracasso escolar, etc.), bem como construir um sistema educacional mais inclusivo e
democratico, e melhorar a qualidade da educacdo oferecida aos estudantes oriundos das
classes trabalhadoras (MAINARDES, 2009).

De modo geral, os trabalhos de pesquisa sobre essa tematica no pais destacam que: a) 0S
Ciclos de Formacdo possuem um potencial significativo para a construcdo de um sistema
educacional mais inclusivo e democratico; b) os Ciclos de Formacao constituem-se em uma
ruptura radical com a seriagdo e com 0 modelo de escolarizagdo convencional. Assim, a sua
implantacdo demanda melhorias na infraestrutura das escolas, mais recursos pedagogicos, um
processo de formacao continua de professores, mudancas no sistema de gestdo da escola, etc.;
c) embora os Ciclos de Formacdo tenham um potencial inclusivo, no interior das escolas
podem ocorrer processos de exclusdo, na medida em que alunos podem progredir de um ciclo
para 0 outro sem dominar 0s conhecimentos basicos, principalmente nos contextos onde ha
pouco acompanhamento dos resultados da aprendizagem ou uma interpretacao inadequada do
real proposito e finalidade dos ciclos; d) as propostas de Ciclos de Formacdo implantadas, ao
longo do tempo, sofrem alteracdes e adaptaces nas redes de ensino e algumas vezes tomam

um formato bastante diverso do seu formato inicial; €) os Ciclos de Formacdo constituem-se
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em uma modalidade de organizagdo da escolaridade em ciclos mais radical e que pressupde
um intenso trabalho de acompanhamento, discusséo e avaliacdo permanente (MAINARDES,
2009).

Por tudo isso, que a avaliagdo é central no trabalho com ciclos. Ela deve ser encarada
sob outra dtica, diferente da antiga ética classificatoria e excludente do regime seriado que
existe na escola apenas para saber o que os alunos nao sabem. Além disso, os educadores
devem atribuir a avaliacdo seu real valor dentro da organizacdo de todo o trabalho
pedagogico, utilizando metodologias de avaliacdo informal e formal de forma criteriosa e
estritamente com funcdo inclusiva. Para PEREIRA (2012), tendo em vista que a avaliacdo
formal (provas, questionarios, trabalhos, etc.) é insuficiente para abranger todos os estilos de
aprendizagem, a avaliagdo informal (como formas de observacdo subjetiva em sala de aula e

em outros ambientes) pode complementa-la.

Também se faz necessario que os educadores compreendam que a organizacdo da
escolaridade em ciclos pressupde o uso dindmico dos tempos e dos espacos escolares, com
vistas ao atendimento das necessidades dos educandos que vao surgindo no contexto e que
dependem de cada realidade, variam de escola para escola, de etapa para etapa etc., de forma

a se preocupar com os avancos de todos os estudantes (PEREIRA, 2012).

Por fim, o que realmente pretende-se é que a escola organizada em ciclos possa ser
vista e vivida de fato diferentemente da escola organizada em séries, encarando a avaliagdo
que ocorre no interior da sala de aula como eixo condutor de todo o trabalho pedagdgico.
Assim, esses aspectos sdo importantes para avaliar o caso estudado nessa pesquisa, em que
uma Escola de um municipio do interior do estado do Rio Grande do Sul terminou por adotar
a modalidade de organizacdo por ciclos, buscando transformar também seus aspectos
avaliativos, suas atividades pedagdgicas e a prépria maneira de encarar os complexos
processos de ensino-aprendizagem, resultando em mudancas muito mais profundas do que

simplesmente a troca da modalidade de organizacao escolar.

Nesse sentido, toda esta conjuntura apresentada e as discussdes sobre contexto
educacional estadual tiveram um grande impacto sobre a forma de se pensar a educacdo na
EEEF Espirito Santo, contribuindo para modificar, no contexto local, as formas de

organizacdo e de funcionamento da Escola estudada.
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Considera-se importante ressaltar alguns trechos do novo Projeto Politico Pedagdgico
elaborado pela Escola em 2001, na qual se pode perceber claramente a inspiracdo nas ideias
de Paulo Freire, para que o educando tenha a possibilidade de uma educacéo libertadora:

Queremos uma escola transformadora, por isso desejamos uma educacdo como
pratica da liberdade que atenda aos interesses do ser humano, levando em
consideracao as experiéncias que 0 mesmo traz na sua bagagem de conhecimentos,
que possibilite ao educando (a) participar do seu desenvolvimento com acesso a
decises do bem comum, propondo assim uma transformacéo social e assumindo um
posicionamento frente a problematicas sociais, politicas, econémicas, culturais,
religiosas, educacionais, adquirindo assim conhecimento para a vida. (PROJETO
POLITICO PEDAGOGICO, 2001, p. 01).

Além disso, ficava claro e perceptivel nessa postura que a participacdo da comunidade
escolar nas decisbes e no planejamento escolar era um valor que deveria ser cultivado e
colocado em prética no dia-a-dia da Escola, além do fato de que o educando deveria ter uma
postura critica e solidaria frente a sociedade em que vivia. Como afirma outro trecho do

Projeto Politico Pedagogico:

Buscamos uma educagdo democrética, isto é, em que se salienta a igualdade das
pessoas, antes de se considerar suas diferencas. Uma educacdo em que haja s6 a
elaboracdo das decisdes de todos os segmentos da mesma, mas sim a construgdo em
conjunto para alcancar o que se estabeleceu, planejando e executando com liberdade
e responsabilidade as atividades e tomando decises. Queremos que o educando (a)
seja critico, questionando situacfes do dia-a-dia na sociedade e tomando posicées
frente a realidade que se apresenta. [...] devemos levar em consideracdo a
moralidade, resgatando valores, tais como: solidariedade, senso de justica e
participacdo, ajuda matua, compreensdo, amor pela escola, otimismo, esperanca e
fraternidade, tomando posicionamentos pessoais € em grupo, respeitando a pessoa
humana na sua individualidade, inovando, valorizando o patriménio, formando
cidaddos participativos organizados, criticos, criativos e perseverantes dentro da
sociedade. (PROJETO POLITICO PEDAGOGICO, 2001, p. 02).

Ademais, outro ponto importante do Projeto Politico Pedagdgico da Escola (2001) a
ser ressaltado diz respeito ao fato a acdo pedagdgica oferecida pela Escola se propor a ser
coerente com a realidade do educando, dessa forma ressaltando sua participacdo como sujeito
da aprendizagem, possibilitando a avaliacdo dos diferentes saberes e das diferencas de
conhecimento trazidas por cada um de seu dia-a-dia, valorizando assim, a sua histéria de vida,

construindo o conhecimento de forma logica, através de processos de aprendizagem em que
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se destacava a agdo-reflexdo-acdo. Nesse sentido, 0 ponto de partida do processo € a realidade
do educando, ressignificada a partir da reflex&o, a ponto de orientar a agdo reflexivamente
situada sobre a realidade vivida.

No que se refere a avaliacdo dos educandos no modelo de Regimento Ciclado, 0 novo
Projeto Politico Pedagdgico da Escola destaca o seguinte:

[...] é preciso registrar de imediato que a avaliacdo se caracteriza por seu carater
predominante: participativa (porque todos (as) tém direito de dialogar sobre suas
opinides, juizos, ideias, etc.); coletiva (porque a avaliacdo € abrangente, pois todos
0s segmentos da comunidade escolar fazem parte do processo avaliativo);
emancipatorio, (para buscar analise critica de uma realidade presente, visando
transforma-la); € interativa, (pois educandos (as) e educadores (as) aprendem sobre
si mesmo e sobre a realidade escolar, uma acdo reciproca); é dinamica, (porque nao
é estatica é evolutiva, oportunizando o desenvolvimento do potencial criativo); é
continuo (porque todos os momentos do processo ensino-aprendizagem devem ser
evoluidos); é politico, (porque revela a visdo do homem e do mundo); é
democratica, (porque oferece condigbes ao educando (a) de apropriar-se de
conhecimentos cientificos, sociais, tecnologicos produzidos historicamente.
(PROJETO POLITICO PEDAGOGICO, 2001, p. 03-04).

Nesta nova proposta de educacdo adotada pela Escola, claramente influenciada pela
pedagogia freireana, a metodologia proposta para o Ensino Fundamental, baseada nos
principios e diretrizes discutidos coletivamente pela comunidade escolar, deve ser
transformadora, ou seja, uma metodologia de ensino-aprendizagem que leve o educando a
“refletir, questionar, pesquisar, perguntar, discutir e encontrar solugdes para resolver
problemas ou situacdes, que oportunize o educando (a) a aprender através do fazer e da
integracdo entre a teoria e a pratica como instrumento de transformacdo pessoal e social.”
(PROJETO POLITICO PEDAGOGICO, 2001, p. 06). Assim, a avaliacdo do educando nos
Ciclos passa por trés modalidades, conforme estabelecido no novo Projeto Politico

Pedagogico da Escola:

a) A Avaliacdo Formativa: é um processo permanente de reflexdo e acéo,
entendido como constante diagnostico e concebendo o conhecimento com uma
construcdo histérica, singular e coletiva dos sujeitos. Nesse caso, esse é um tipo de
avaliacdo destinado a informar ‘a situagdo que se encontra o educando (a) no que se
refere ao desenvolvimento de sua aprendizagem, acontecendo de forma continua’,
sistemética o seu resultado vai sendo registrado no dossié do (a) educando(a).
(PROJETO POLITICO PEDAGOGICO, 2001, p. 04).
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Neste caso, ainda segundo o Projeto Politico Pedagdgico da Escola (2001), a avaliacéo
tem como dindmica a auto-avaliacdo do educando da turma e dos educadores; o Conselho de
Classe participativo, contando todas as pessoas envolvidas no processo de avaliacdo da turma,
a andlise do dossié do educando pela familia, e ainda a elaboracdo de um relatério escrito da
avaliacdo individual do educando pelos educadores. A periodicidade de sua formalizacéo é
trimestral, levando em conta a producdo dos educandos, as investigaces dos educadores e 0
didlogo que se estabelece entre pais e mdes, educandos, educadores e funcionarios com

objetivo de construir um quadro diagndstico real sobre o educando.

A finalizacdo desta etapa acontece através do encontro com a familia para entrega do
relatorio de forma coletiva e/ou individual. Os resultados do processo de avaliagdo formativa
sd0 expressos através de pareceres descritivos e individuais por educando. Trata-se de uma
concepcao diferenciada frente a que era vigente anteriormente, baseada em uma analise
quantitativa do que teria sido aprendido no processo de ensino, que perdurou por muitos anos
no sistema seriado, e cuja responsabilidade recaia basicamente entre os educandos, sob o

acompanhamento dos educadores.

b) A Avaliacdo Sumativa: “consiste no quadro diagnéstico geral resultante no final
de cada ano letivo e de cada ciclo de formacdo, evidenciada pela avaliacdo
formativa. Portanto, traz em si um juizo globalizado sobre o desenvolvimento da
aprendizagem do educando. (PROJETO POLITICO PEDAGOGICO, 2001, p. 05).

c) A Avaliacdo Especializada: consiste na avaliacdo adquirida pelos educadores com
apoio do laboratério de aprendizagem (realizado em turno inverso ao do turno
regular de estudos do educando), destinada aqueles estudantes que necessitam de um
apoio educativo especial e muitas vezes individualizado. Esta modalidade de
avaliacdo ocupa-se com os educandos que exigem uma atencdo mais demorada,
ampla e profunda do que normalmente seria necessario, e por esta razdo, torna-se
fundamental, pois sua realizacdo envolve o trabalho de outros profissionais. Assim,
“a avaliagdo especializada ¢ sempre realizada quando necessario ou indicado ou,
quando for o caso, no progresso de um ciclo para outro. (PROJETO POLITICO
PEDAGOGICO, 2001, p. 05).

Ja no que se refere a metodologia que passou a ser empregada pela Escola a partir de
2001, essa foi formulada a partir da escolha de um “Tema Gerador”, partindo da realidade
local no qual a instituicdo esta inserida, e que da énfase ao Meio Ambiente, uma vez que este
foi o tema mais proeminente na pesquisa realizada junto a comunidade escolar. Assim, essa
nova metodologia aplicada contribuiu para mudar a organizacdo e a rotina da Escola. O

planejamento passou a ser coletivo, envolvendo todos os segmentos da comunidade escolar,
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além de ampliar o escopo do que seria trabalhado em sala de aula. Passaram a ser realizadas
quinzenalmente reunides pedagdgicas para avaliar o que estava sendo feito e planejar novas
praticas. Nesse sentido, sempre que se considerava necessario, a Escola promovia reunides

com toda a comunidade escolar.

Além disso, na organizagdo do curriculo da escola, as horas-aula passaram a ser
distribuidas em modulos e a carga horéria é anual, o que favoreceu o planejamento coletivo e
0 desenvolvimento das préaticas. O contetdo desenvolvido nas aulas é baseado no Tema
Gerador, voltado para a educacdo do meio rural com objetivo de manter os recursos naturais,
e mantendo também a produtividade, de forma que sejam diminuidos os impactos ao meio
ambiente com a reducdo do uso de produtos quimicos no processo produtivo da agricultura

moderna predominante na regido.

Durante a analise das entrevistas s realizadas com as educadoras da Escola, observa-se
que termos como: ‘“valorizacao”, “oportunidade de escolha”, “interesses”, “necessidades” e
“anseios” sao utilizados para legitimar a nova forma de ser e de fazer educacdao que a Escola
passou a realizar a partir de 2001, preocupando-se efetivamente em ser uma Escola do
Campo, na qual se discutam questdes como perspectivas e permanéncia no campo,
procurando introduzir nos educandos uma discussdo de valorizacdo do meio rural e das
pessoas do campo, procurando fazer um resgate da autoestima do agricultor familiar, sua
identidade e saberes, entendendo o campo como lugar de sustento, trabalho e vida.

Assim, vendo-se legitimamente como uma Escola do Campo, as educadoras
entrevistadas ressaltam que os processos pedagogicos diferenciados realizados nesta Escola,
despertam para uma educacdo do campo transformadora em seus educandos, Para afirmam
isso, elas utilizando termos como “qualidade”, “debate”, “andlise”, “estudo”, “visdo local
globalizada” para assegurarem que a Escola oferece aos seus alunos uma visao critica sobre a
realidade, fazendo-os capazes de interagirem e atuarem de forma critica na realidade concreta.

No que se refere aos processos pedagogicos da Escola, as educadoras ressaltam a
“educacdo de qualidade” e a preocupacdo com a ‘“sustentabilidade” € 0 “meio ambiente”
como uma caracteristica muito presente nesta instituicdo apresentando curriculo e
planejamento pedagogico adaptados a realidade do campo.

Assim, finaliza-se esta secdo, na qual foi possivel entender as motivacdes que geraram
as transformacOes na Escola e as mudancgas feitas em sua estrutura curricular, destacando

como marco importante a LDB, a Constituinte Escolar do RS e as demandas da comunidade
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local, que acabaram consolidando um forte movimento de resgate e aprimoramento da
educacgdo realizada e oferecida pela Escola analisada, no qual a participacdo de todos e a
descentralizagdo de decisfes culminou em uma escola diferente, uma Escola legitimamente
do Campo, organizada em ciclos de aprendizagem, tendo a preocupacdo com a Educacéo
Ambiental como tema transversal e preocupada em atender as necessidades das familias da

comunidade rural local.

4.2. 0 SEGUNDO OBJETIVO ESPECIFICO: PRATICAS DE EDUCACAO AMBIENTAL
DESENVOLVIDAS NA ESCOLA E SUAS REPERCUSSOES NA COMUNIDADE

Levando em consideracao os elementos que foram apresentados até aqui sobre a EEEF
Espirito Santo e tendo em vista 0 segundo objetivo especifico deste trabalho de pesquisa que
busca analisar se existem praticas educativas de Educacdo Ambiental realizadas pela Escola e
analisar se elas repercutem também na comunidade, nesta secdo apresenta-se detalhadamente
as atividades que passaram a ser desenvolvidas a partir de 2001, dentro desse contexto de um
novo Projeto Politico Pedagdgico baseado na Estrutura Curricular de Ciclos e da implantacao

do Projeto “Terra ¢ Vida” pela Escola.

Como ja apontado anteriormente todas as atividades educativas que passaram a ser
realizadas na Escola a partir de 2001, partiram de um diagnostico elaborado pela Escola.
Neste diagnostico apontou-se a necessidade da comunidade escolar de formar uma
consciéncia ambiental com o objetivo de melhorar a qualidade de vida, sem desrespeitar o
meio ambiente natural e criar um novo modelo de comportamento diante do meio em que se
vive. Além disso, segundo o diagnostico, era preciso procurar auxiliar os educandos e a
comunidade local a serem capazes de avaliarem suas proprias atividades que poderiam estar
afetando o ambiente e, entdo, buscar solucdes mais compativeis para suas necessidades de

producéo.

Portanto, sdo apresentadas a seguir as a¢des que vém sendo desenvolvidas durante as
atividades da Escola junto aos educandos e a comunidade e que buscam servir de
instrumentos para o planejamento dos conteudos teoricos, partindo de elementos da realidade

como temas geradores, em uma perspectiva pedagogica claramente freireana.
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Destaca-se que todas as informacdes que serdo apresentadas foram reorganizadas a
partir de relatos de experiéncia elaborados pela direcdo da Escola, e que foram divulgados em
seminarios estaduais, na capital do Estado, nas universidades particulares da regido, como a
Universidade Regional do Noroeste do Estado do Rio Grande do Sul (UNIJUI) e a Sociedade
Educacional Trés-maiense (SETREM), na 172 CRE, em programas de radio, em Mostras de
Educacdo Ambiental em outras escolas da regido e na Exposicdo Agropecuaria de Esteio —
RS, denominada de Exposicao Internacional de Animais, Maquinas, Implementos e Produtos
Agropecuarios (EXPOINTER).

a) Horto Medicinal: com o objetivo de resgatar 0 uso de medicamentos naturais
(fitoterapicos), realizou-se o plantio de um horto medicinal, como mostra a Figura quatro,

sendo que a comunidade contribuiu com mudas e receitas caseiras.

FIGURA 04: Horto medicinal da escola
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Realizou-se junto aos educandos e & comunidade pesquisas sobre resgate de plantas,
bem como em relacdo a sua utilizacdo correta a partir de pardmetros dos conhecimentos
tradicionais presentes em relacdo as plantas medicinais na comunidade, culminando com a
confeccdo de sachés, e com a transmissao de informacdes sobre a armazenagem correta e uso
adequado dessas plantas na producédo de xaropes, pomadas, travesseiros medicinais e outros.
Este processo envolveu toda a comunidade escolar (educandos, educadores, funcionarios e
pais). Além da utilizacdo das plantas medicinais para o uso humano, foram trabalhadas
praticas alternativas de prevencdo e controle de doencas aplicadas a bovinocultura leiteira
através de Dia de Campo para toda a comunidade, orientado por um técnico da Empresa
Estadual de Assisténcia Técnica e Extensdo Rural (EMATER). Nesse dia de campo
produziram-se receitas e apostilas, as quais foram distribuidas aos participantes para 0 uso em
suas propriedades. O horto medicinal continua sendo ampliado atualmente com uma
diversidade de plantas, aos cuidados dos educandos, educadores e funcionarios e servindo a

toda a comunidade sempre que necessario, com distribuicdo de ervas, mudas e receitas.

b) Limpeza do terreno e manutencdo do bosque: considerando a necessidade de despertar o
interesse da comunidade escolar para a conservacdo do meio e preservacdo de especies
nativas vegetais que se encontram em extin¢do, educandos, educadores, pais e funcionarios
organizam periodicamente mutires de limpeza para a remoc¢do de entulhos no terreno e
bosque da escola. Nesses momentos, € feita também a selecdo do lixo Umido do lixo seco
dentro da escola e na comunidade em geral, preparando as pessoas para participar da coleta
seletiva realizada no @mbito municipal. Para aumentar o nimero de espécies nativas no
bosque, através de tarefas propostas para as equipes de educandos em uma gincana tematica,
foram plantadas varias novas mudas de arvores no bosque, conforme pode ser observados nas

Figuras cinco, seis e sete.
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FIGURA 05: Envolvimento dos educandos, educadores e funcionérios nas préticas fora
de sala de aula
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FONTE: Acervo da EEEF Espirito Santo, 2005.
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FIGURA 07: Plantio de arvores nativas pelos educandos
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FONTE: Acervo da EEEF Espirito Sant, 2005.

c) Compostagem e producdo de himus no minhocério: com o objetivo de verificar qual a
contribuicdo ecoldgica das minhocas na decomposicdo da matéria organica e produzir no
préprio espaco escolar o adubo organico para o plantio de hortalicas e flores, a Associacdo do
Circulo de Pais e Mestres (ACPM) da Escola construiu um minhocario com tijolos que se
encontravam sobrando no terreno. Os educandos, educadores e funcionarios fazem a
separacdo de todos os residuos imidos e secos que sdo produzidos na Escola. O lixo tmido e
0S restos vegetais provenientes das limpezas realizadas no terreno da escola e do corte da
grama sdo destinados ao minhocario, juntamente com o esterco de origem animal que vem das
propriedades rurais dos pais dos educandos, servindo de alimento para as minhocas. Depois
de aproximadamente 90 dias, os residuos resultantes sdo peneirados por educandos orientados
por educadores, como mostra a Figura oito, e ao final esse adubo organico é utilizado como

insumo nos cultivos realizados na Escola.
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FIGURA 08: Educandos trabalhando no minhocério
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FONTE: Acervo da EEEF Espirito Santo, 2005.

d) Producdo para o auto-consumo da escola: sdo realizados o plantio de amendoim, pipoca,
mandioca, aboObora, batata-doce, cebola, ervilha e alho para incentivar a cultura de
subsisténcia, como demonstra a Figura nove, e para que 0s educandos conhecam técnicas de
tratos culturais de diferentes plantas. Além disso, a acdo visa enriquecer a merenda escolar,
valorizar os saberes do campo e principalmente evitar o uso de agrotdxicos e inseticidas
nessas atividades produtivas. O plantio destas culturas é realizado por educandos das
diferentes turmas, orientados por educadores, sendo que € de todos a responsabilidade do

cultivo, colheita e aproveitamento dos produtos.
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FIGURA 09: Educandos trabalhando nas lavouras de subsisténcia
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piio Sato, 2005.

e) Horta Escolar: para complementar a merenda escolar, bem como adquirir habitos
alimentares mais saudaveis e comercializar o excedente, vem sendo realizado o plantio de
diversas hortalicas no espaco da Escola, como mostram as Figuras dez e 11. O trabalho é
realizado por educandos, educadores e funcionarios da instituicdo, com a preparacdo de
canteiros, adubacdo, semeadura, transplante, irrigacdo, tratos culturais, colheita, e
comercializacdo, passando-se por todas as fases do processo produtivo e efetuando-se
calculos de germinacéo, rentabilidade e lucros por parte dos educandos, sob orientacdo dos

educadores.
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FIGURA 10: Horta da Escola

FONTE: Acervo da EEEF Espirito Santo, 2005

FIGURA 11: Diversidade de cultivos na horta da_ Escola

FONTE Acervo da EEEF Espirito Santo, 2005.

f) Pomar da Escola: para incentivar o plantio de arvores frutiferas e a utilizacdo de frutas na
alimentacdo diaria das familias da comunidade, bem como ensinar técnicas de cultivo de um

pomar agroecoldgico sem o uso de inseticidas quimicos e agrotdxicos, realizou-se o plantio de
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varias especies de arvores frutiferas sob a orientacdo de um técnico da EMATER e
participacdo de pais, educandos, educadores e funcionarios, como revelam as Figuras 12, 13 e
14. Em diversos Dias de Campo realizados na Escola, foram feitos o preparo do terreno com
cobertura de solo (aveia), abertura de covas, adubacéo organica, conducdo de ramos, manejo
de pragas com caldas naturais e controle ao ataque de pragas, como as formigas. A
manutengdo do pomar vem sendo feita regularmente, conforme a necessidade, e na qual sdo
aplicadas as técnicas mencionadas anteriormente. A producdo do pomar € utilizada na

merenda escolar, na forma de sucos, geléias e frutas.

FIGURA 12: Pomar da Escola




156

FIGURA 13: Alunos trabalhando no pomar da Escola
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FONTE: Acervo da EEEF Espirito Santo, 2009.

FIGURA 14: Visita técnica ao pomar da Escola

g) Jardim: com o objetivo de aprender técnicas de producdo de flores e embelezar a Escola,
bem como as propriedades da comunidade escolar, foram produzidas e plantadas na
instituicdo, em mutirdo, por educandos, educadores, pais e funcionarios, mudas de varias
espécies de flores e folhagens em diversos canteiros no terreno escolar. O jardim vem sendo

mantido e as mudas de flores cultivadas numa pequena estufa, sendo que as mudas excedentes



157

s&o doadas e comercializadas na propria comunidade e comunidades vizinhas. Nas Figuras 15
e 16, pode-se observar o trabalho de jardinagem desenvolvido na Escola pela comunidade

escolar.

FIGURA 15 Jardlm da Escola

FONTE Acervo da EEEF Esplrlto Santo 2005

'FIGURA 16: Jardlm em frente a Escola

FONTE ACervo da EEEF sp|r|to Santo 2009
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h) Manejo de Pragas na estufa, pomar e horta: para realizar o controle de fungos, insetos e
bactérias nas plantas e solo sem a utilizacdo de inseticidas quimicos e agrotoxicos, foram
coletadas por educandos e pais diversas raizes, flores e folhas de diferentes plantas. Essas
foram desidratadas e, em aulas da disciplina de ciéncias, foram preparadas diferentes caldas
naturais para combater e controlar pulgdes, lagartas, acaros, cochonilhas, gafanhotos, fungos
de solo e de plantas e outras espécies que atacam os cultivos. As receitas foram pesquisadas e
algumas fornecidas pela EMATER. As caldas foram aplicadas por educandos e funcionarios,
como demonstra a Figura 17, sendo comprovada a sua eficiéncia para o controle das pragas, e
posteriormente foram divulgados os resultados para a comunidade escolar em um Dia de

Campo.

FIGURA 17: Aplicacdo de calda natural para controle de pragas dos cultivos
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FONTE: Acervo da EEEF Espl'rit Santo, 2005.

Também foram realizadas aulas de ciéncias com preparacdo da referéncia para

determinacdo do Potencial de Hidrogénio (Ph), como mostram as Figuras 18 e 19.
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FIGURA 18: Preparacao da determinacdo do Potencial de Hidrogénio (pH)

:

FONTE: Acervo da EEEF Espirito Santo, 2009.

FIGURA 19: Referéncias de Potencial de Hidrogénio (pH)

FONTE: Acervo da EEEF Espirito Santo, 2009.

i) Construcdo de uma estufa: ap6s encontros realizados na comunidade escolar, sentiu-se a
necessidade de construir uma estufa com a finalidade de realizar na pratica o plantio de
diferentes culturas fora da estacdo, com o controle de rendimento em quantidade e qualidade,
além das possibilidades de estudar o ambiente criado, realizar experiéncias, calculos e gerar

renda para a escola. Na estufa sdo produzidos alface, tomate, vagem, meldo e couve chinesa,
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como mostram as Figuras 20, 21, 22, 23, 24 e 25, mediante a aplicacdo de técnicas especificas
de cultivo. Na estufa, foi possivel realizar com educandos e com a comunidade escolar
estudos sobre: irrigacdo, fertilizagdo do solo, controle de luminosidade e temperatura,
semeadura, controle natural de pragas e doencgas, escolha de variedades, podas, rotacédo de
culturas, raleamento dos ramos e frutos, tutoramento dos ramos, colheita, comercializacéo,
deficiéncias nutricionais (quimica dos macro e micronutrientes do solo), importancia do
cultivo orgénico para a saude das pessoas e conservacdo do meio ambiente, entre outros
assuntos envolvendo a produgdo agricola. Envolveram-se neste trabalho educandos,
educadores, ACPM, Prefeitura Municipal e EMATER. Em sala de aula, os educadores
realizam diversas atividades que envolvem contetdos que se relacionam com o trabalho na
estufa como: célculos de &area e perimetro, calculos envolvendo operacGes de adicéo,
subtracdo, multiplicacdo e divisdo, porcentagem e juros, fotossintese, refracdo da luz,
elementos quimicos, estudo dos nutrientes do solo, producdo de textos com diferentes

assuntos relacionados ao meio ambiente, entre outros.

FIGURA 20' Visdo geral da estufa da Escola
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~ FONTE: Acervo da EEEF Espirito Santo, 2007.
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FIGURA 21: Prdu ao de tomate na e_stufa da Escola
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FONTE: Acervo da EEEF Espirito Sant, 2007.

FIGURA 22: Producéo de alface na estufa da Escola

-les i 1)

4

FONTE: Acervo da EEEF Espirito Santo, 2008.



FIGURA 23: Producéo de couve-chinesa na estufa da Escola
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FONTE: Acervo da EEEF Espirito Santo, 2008.

- FIGURA24: Produgéiq de vagem na estufa da Escola

= Cat i

— ...--:M /

FONTE: Acervo da EEEF Espirito Santo, 2009.
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FIGURA 25: Producéo de meldo na estufa da Escola

FONTE: Acervo da EEEF Espirito Santo, 2008.

j) Cobertura de solo: com o objetivo de testar 0 manejo do solo sem 0 uso de agrot6xicos,
calcular a quantidade aproximada de nutrientes que a cobertura verde devolve ao solo em um
hectare de terra e com a finalidade de estimular e difundir esta pratica entre os agricultores da
comunidade e regido realizou-se o plantio da cobertura verde na lavoura da escola com
diversas culturas. Inicialmente foi realizado um estudo em sala de aula das funcdes dos
nutrientes e como descobrir e determinar deficiéncia de nutrientes na planta. Como pratica, foi
realizado o corte de 1 metro quadrado de cobertura verde, feita a secagem e pesagem desta,
em seguida foi calculada a quantidade de nutrientes que foram devolvidas ao solo com a
técnica. A cobertura verde favoreceu o desenvolvimento da lavoura de milho e soja, com
reducdo dos custos de adubacdo nitrogenada das lavouras de grdos, melhorando assim a
estrutura do solo. Com a aplicacdo do equipamento denominado rolo-faca (para a derrubada e
trituracao das plantas), esta pratica foi realizada na lavoura da escola utilizando como espécies
de cobertura a ervilhaca, o nabo forrageiro e a aveia, como mostra a Figura 26. Os resultados
se mostraram satisfatorios, com o aumento na producdo de milho, o controle de ervas
daninhas e a melhoria da estrutura geral do solo, sem o0 uso de agroquimicos. Existem, pois,
perspectivas futuras mais positivas em relacdo ao programa de adubagéo a partir da cobertura
verde, uma vez que se faz necessario superar alguns problemas de manejo de espécies

evitando competicdes por nutrientes com a cultura principal cultivada na area. A partir destas
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praticas, os educandos iniciaram também o estudo dos elementos quimicos. Esta prética

envolve educandos, educadores, funciondrios, pais e um técnico da EMATER.

'l’. 3 1

TR T NG o N SE )
FONTE: Acervo da EEEF Espirito Santo, 2005.

I) Plantacdo da lavoura de milho: Sentindo a necessidade de mostrar que pode-se ter uma
producdo diversificada, sem agrotdxicos, com bom rendimento e sem prejuizo a0 meio
ambiente, realizou-se a plantacdo de uma lavoura de milho, na qual se contou com orientagcdes
do técnico agricola da EMATER e com a parceria da Cooperativa Triticola Mista Campo
Novo Ltda. (COTRICAMPO), além da participacdo de pais, educandos e educadores. Foram
plantadas diversas variedades de milho, conforme demonstra a Figura 27. Apds o preparo do
solo com a cobertura verde que foi triturada com o rolo-faca, deixando-a no solo, plantou-se
milho e fez-se o monitoramento com educandos, orientados pelo Técnico Agricola da
EMATER e pelo Técnico Agricola da COTRICAMPO. Foram sugeridas variedades
diferentes para se calcular o poder de germinacdo das sementes. Foi observado ainda o
controle das ervas daninhas do primeiro més de desenvolvimento da planta, sendo que nos
proximos meses as ervas daninhas cresceram, porém ndo comprometeram o desenvolvimento
e a producdo, comprovando o resultado positivo em termos de controle de ervas daninhas e

bom rendimento. O resultado foi essencialmente positivo para 0 meio ambiente e, além disso,
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todas as variedades de milho cultivadas apresentaram rendimentos superiores aos do plantio

convencional.

FIGU_RA 27: Plantio de milho sobre cobertura verde com o uso de rolo-faca

P

FONTE: Acervo da EEEF Espirito Santo, 2005.

m) Dias de Campo: como percebido, a escola serve de modulo experimental para a
comunidade, e por isso realizam-se em suas dependéncias Dias de Campo para toda a
comunidade escolar e demais comunidades do municipio. Como pode ser visto na Figura 28,
nestes encontros sdo realizadas demonstracGes sobre as praticas aplicadas, com énfase no uso
e manejo de diferentes espécies de cobertura do solo, e nos seus beneficios, incluindo as
alternativas para alimentacdo do gado leiteiro sobre forma de pastagem “solteira” ou
consorciada para o corte de forragem e/ou silagem, jardinagem, pomar, estufa e producdo de

mudas de figo e uva.



166

FIGURA 28: Dias de Campo realizados na Escola

n) Viveiro com producdo de mudas frutiferas por estaquia (videira e figo): tendo como
objetivo produzir mudas e fornecer a comunidade com baixo custo. Sob orientacdo do técnico
da EMATER, como mostra a Figura 29, os educandos, educadores e funcionarios aplicaram a

técnica da estaquia na producdo de mudas.

as frutiferas por estaquia

- 7 A

FIGURA 29: Producéao de mud
5 g ." ‘N“ ~. 3 * 3

*rdh <l

FONTE: Acervo da EEEF Epirto\Santo, 2006.
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0) Plantacdo da lavoura de trigo: para demonstrar que é possivel o controle de pragas com
metodos ndo poluentes, na lavoura de inverno plantou-se esta cultura usando-se a calda
sulfocélcica para o controle de fungos, como demonstra a Figura 30. Esta calda foi produzida
na escola por pais, educandos e funcionarios orientados pelo técnico da EMATER, seguindo
as instrucoes que lhes foram repassadas. Obteve-se um resultado positivo com a lavoura de
trigo, sendo que o rendimento foi um dos melhores entre as lavouras da comunidade.
Provavelmente o rendimento atingido se deve também pelo manejo do solo, que vem sendo

realizado com a adubacéo verde e rotacao de culturas.

FIGURA 30: Plantio do trigo utilizando calda sulfocalcica
—

FONTE: Acervo da EEEF Espirito Santo, 2005.

p) Palestras: para complementar as praticas, além dos contetdos desenvolvidos em sala de
aula sdo realizadas palestras sobre: erosdo do solo, o problema da escassez e falta da agua
potavel futuramente, tematicas da legislacdo ambiental, educacdo ambiental, desenvolvimento
sustentavel, plantas medicinais, nutricdo, alimentacdo e soberania alimentar. Alguns dos
palestrantes foram: agronomos, técnicos da EMATER, técnicos da Fundagdo Estadual de
Protecdo ao Meio Ambiente (FEPAM) e agentes de pastorais catélicas. Participaram das
palestras educandos, educadores, funcionarios e pais, como demonstram as Figuras 31, 32 e
33.
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FIGURA 31: Palestras realizadas na Escola sobre seguranca alimentar

FONTE: Acervo da EEEF Espirito Santo, 2007.

FIGURA 32: Palestras realizadas na Escola sobre a contaminacéo por agrotoxicos
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FIGURA 33: Palestras realizadas na Escola sobre plantas medicinais e fitoterdpicos

-’

FONTE: Acervo da EEEF Espirito Santo, 2006.

q) Confraternizacbes: Foram realizadas diversas atividades entre a comunidade escolar da
EEEF Espirito Santo e escolas vizinhas, com o objetivo de valorizar produtos do campo, seus
valores nutritivos e principalmente a ndo contaminacdo destes por inseticidas e agrotoxicos.
Assim, na preparacao de alimentos para feijoada, café colonial, almocos e jogos intercolegiais
com lanches mais nutritivos, também foram utilizados produtos naturais, sendo que 0s

participantes trouxeram pratos doces e salgados produzidos em suas propriedades.

r) Cursos realizados na Escola: Foram desenvolvidos cursos de curta duracdo nas tematicas de
plasticultura, jardinagem, fruticultura e bovinocultura de leite, gestdo rural, confeccdo de
sacolas e banquetas com reaproveitamento de garrafas descartaveis, confeccdo de arranjos
com elementos da natureza e sucatas, culinéria alternativa, e de producdo de materiais de
higiene e limpeza para toda a comunidade, com o auxilio de agrénomos, extensionistas,
voluntarios comunitarios, técnicos do Escritorio Regional da EMATER de Santa Rosa e
instrutores do Servico Nacional de Aprendizagem Rural (SENAR). Também foram feitas
excursdes de observacdo em outros municipios, com o objetivo de despertar o interesse em

programar estas praticas nas propriedades de forma sustentavel e com viabilidade econémica.

Nestas praticas, houve o envolvimento de toda a comunidade escolar e comunidades vizinhas,

como observado na Figura 34.
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FIGURA 34: Cursos realizados na Escola

FONTE: Acervo da EEEF Espirito Santo, 2006.

s) Construcdo de cisterna: Nas dependéncias do antigo CTG Cinzas do Passado, foi construida
uma cisterna, como mostrado pela Figura 35, para captar agua da chuva, sendo esta utilizada
para irrigar a estufa e a horta da Escola. Desta forma os alunos aprendem a aproveitar de

forma sustentavel recursos escassos como a agua.
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FIGURA 35: Cisterna construida na Escola

FONTE: Acervo da EEEF Espirito Santo, 2012,

Apos o detalhamento de todas as praticas de Educacdo Ambiental que vem sendo
realizadas pela Escola na Gltima década, pode-se notar que por essas praticas envolverem toda
a comunidade escolar, acabam repercutindo junto a comunidade local, que se beneficia como
um todo das acOes desenvolvidas na Escola.

A principio, as analises da segunda parte das entrevistas realizadas com as
educadoras e também as discussdes sobre as entrevistas realizadas com os pais evidenciaram
alguns elementos vivenciados no cotidiano da comunidade escolar, bem como a sua
interpretacdo sobre o ambiente na comunidade. A analise de conteludo realizadas nas
entrevistas permitiu visualizar os avancos e as limitacdes da proposta de Educacdo Ambiental
realizada pela Escola, assim como também evidenciou os principais desafios que se
apresentam para que haja continuidade dessas acoes.

Por entender-se que a escola tem um papel fundamental na educacdo, isso implica
que ela possibilita que as questdes sociais sejam apresentadas para a aprendizagem e a
reflexdo dos educandos, nas quais se objetivam individuos que olhem e leiam a realidade, que

a compreendam e tenham a capacidade para critica-la, que se preocupem com o destino
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coletivo da sociedade e saibam se posicionar diante dos desafios do mundo, e assim também
suas familias também possuem papel decisivo no processo educacional dos seus filhos. .

Por isso, as praticas de educacdo ambiental que vém sendo realizadas na Escola tém
conseguido envolver toda a comunidade escolar, pois se pode observar durante todo o
trabalho de pesquisa o estreitamento de relagGes entre a Escola e as familias dos educandos,
que se encontram sempre presentes e atuantes nas atividades escolares. Os pais encontram-se
engajados e participam ativamente nos projetos e atividades da escola, como por exemplo,
pode-se verificar nas Figuras 36, 37, 38, 39 e 40.

FIGURA 36: Pais e educandos construindo a estufa da Escola

S
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FIGURA 37: Mées e educandos aprendendo a utilizar ervas medicinais
s i ; ——

FONTE: Acervo da EEEF Espirito Santo, 2005.

FIGURA 38: Pais e educadores participando da elaborando dos alimentos para a festa
junina da Escola

FONTE: Acervo da EEEF Espirito Santo, 20009. A
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FIGURA 39: Participacéo ativa dos pais nas reunides escolares

FONTE: Acervo da EEEF Espirito Santo, 2008,

Considera-se importante destacar que em toda esta ultima década de atuagdo vivida
pela EEEF Espirito Santo, foi houve muito empenho e esforcos de toda a comunidade escolar
para que uma real transformacdo pudesse acontecer de fato no ambiente escolar. Tudo isso
vem sendo realizado visando sempre melhorar e qualificar a educacdo ofertada pela Escola
aos seus educandos. Além disso, como a Escola procura envolver toda a comunidade escolar
neste processo de Educacdo Ambiental, a partir de agora se discutird se essas praticas
educativas que buscam valorizar a vida no campo e a preocupacado ambiental realmente tém
causado repercussdes para além do ambiente escolar e se estendido também sobre a
comunidade local.

Para isso, se levara em conta a analise das entrevistas que foram realizadas com as
educadoras e os pais dos alunos onde estes explicitaram, entre outras coisas, 0 Seu
entendimento e preocupa¢des com o meio ambiente local e sobre as dificuldades e limitacdes
que este processo educativo de Educacdo Ambiental que vem sendo realizado pela Escola,
tem encontrado. Primeiramente apresenta-se no Quadro 12 uma sistematizacdo da analise de
conteddo realizada sobre as entrevistas realizadas com as educadoras e posteriormente se

discutira os aspectos encontrados.
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QUADRO 12: Sistematizacao das analises de contetido das entrevistas realizadas com 0s
educadores da Escola - Parte 11

Categoria Subcategoria Unidade de Registro Unidade de Contexto
“A preocupagdo em termos um ambiente mais saudavel, com alimentos
organicos, a valorizagdo do campo como um meio sustentavel”
- Agricultura “¢ aquela que busca a melhoria da qualidade de vida das pessoas”
. . “busca formas de praticar uma agricultura, sustentavel”
sustentavel e melhoria | ., . . p g > o,
- . concilia a vida das pessoas com recursos disponiveis
da qualidade de vida. | .. . . .
x causem menos impactos ao meio ambiente”.
1.1 Educacéo “ ~ . .
S educagdo que se preocupa com o uso sustentavel do solo e do meio
voltada para a - Minimizacédo dos . -
- . o onde vivemos”.
sustentabili- impactos ambientais. | . . . . . "
dade como seres humanos precisamos nos sentir parte do meio ambiente
“saber como deve ser nossas relacdes com esse ambiente, para
- O homem fazendo . . ,,Q > P
- vivermos melhor como humanidade.
parte do meio et . . . ~
- E conhecimento do ambiente que vivemos, o uso e preservagdo do
ambiente. ”
mesmo”.
“E a interagdo do ser humano e a natureza na manutencao do equilibrio
do ambiente como um todo”.
- Questionamento da | “ndo ¢é somente uma passagem de informagdes, como ocorre
forma tradicional de | geralmente com a Educagdo Tradicional”
educacdo (pouco
problematizadora). “a aplicagdo dessas informagbes como forma de mudanca de
comportamentos e atitudes em relagdo aos problemas ambientais”
- Educacéo para
transformacgéo da “E quem j4 aprendeu, o Educador Ambiental, deve partilhar com quem
1.2 Educacéo realidade apenas inicia esta jornada: os alunos, que serdo transmissores desses
Ambiental em socioambiental. conhecimentos aos Seus pais, vizinhos, amigos”
uma perspectiva
transformadora | - Processos de ensino- | “é na reflexdo sobre a agdo individual e coletiva em relagdo ao meio
aprendizagem ambiente que se da o processo de aprendizagem”
centrado na reflexéo
sobre as acoes “Producdo do saber ambiental a partir de métodos pedagdgicos, novos
1 —Educacéo relacionadas ao conteddos curriculares trabalhados de forma interdisciplinar orientados
Ambiental cuidado com o meio | para o desenvolvimento ambiental sustentavel”.

ambiente.

1.3 Visdo sobre
0 meio ambiente
na localidade

- Meio ambiente visto
apenas do ponto de
vista
ecoldgico/natural.

- Ambiente natural
degradado.

- Mudangas em

algumas atitudes

relacionadas aos
aspectos ambientais.

- Aumento da
conscientizag&o sobre
diversos problemas
ambientais, como o
lixo e a utilizagéo
abusiva de
agrotoxicos.

- Degradacgéo
ambiental causando
variados problemas

sociais.

“vejo o meio ambiente bastante contaminado”.

“Ainda tratado com descaso”.

“Isso prejudica a vida de todos os seres”.

“procura mostrar as pessoas 0s prejuizos para o meio ambiente certos
habitos de vida que causam preocupagio ao meio ambiente”

“a escola procura esclarecer aos educandos e familiares essas
questdes”

“Em nossa localidade, muito ja se trabalhou sobre meio ambiente e
percebe-se mudangas nas atitudes das pessoas em relagdo aos cuidados
ambientais.”

“Ja existe conscientizagdo por parte de alguns moradores, porém ¢
lento esse trabalho”.

“Acho que ja mudou muito quanto a conscientizagdo, pelo menos as
pessoas estdo despertando e vendo que terdo que rever suas atitudes
quanto ao meio ambiente em que vivem”

“Percebo mudangas significativas ultimamente”.

“O cuidado com o lixo que ¢ recolhido separado, seco do lixo imido”
“Apesar de algumas pessoas ainda ndo fazerem a separagao do lixo, ja
avangamos”

. “Muitas pessoas ja ndo queimam o lixo”.

“Com uso abusivo de agrotoxicos, pouca preocupagdo ambiental em
relagdo ao meio ambiente”

“O que é muito preocupante e ndo conseguimos ver uma solugdo é o
uso exagerado de agroquimicos nas lavouras da comunidade”.
“acreditamos estar sendo degradado principalmente pelo uso, e mau
uso de insumos agricolas (muito uso de agrotoxicos)”.

“Porém, vejo o uso abusivo de venenos nas lavouras e isso gera
grandes preocupacgdes e angustias em relagdo & vida e a saude das




176

pessoas, que aqui vivem”.

“Falamos dos cuidados com o lixo, todos os dias, com a economia de
agua, mas é preciso um cuidado maior em relacéo ao uso de defensivos
agricolas, no cuidado com os rios, queimadas e separagio do lixo”.

“os agricultores buscam mais areas para produgdo visando lucros sem
pensar nas geragOes futuras, gerando problemas sociais como a
escassez de 4agua, mudangas climaticas, poluicdo causando a
contaminacdo dos lengdis freaticos, dos rios, do solo, poluigdo do ar e
intoxicacdo e problemas de saude”.

1.4 Recursos
pedagdgicos
utilizados nas
atividades de
Educagéo
Ambiental

- Trabalho com temas
que emergem nas
discussdes com a

comunidade.

- Utilizacdo de
estratégias didaticas
diversas.

- Uso de reportagens,
livros, textos sobre 0
assunto e materiais
audiovisuais sobre as
questdes ambientais.

- Utilizacdo de temas
geradores, partindo
dos problemas
ambientais
vivenciados na
realidade local.

- Processo de ensino-
aprendizagem
centrado na
valorizagdo dos
aspectos ambientais.

“Como escola procuramos passar uma ideia de cuidado usando
recursos diversos e disponiveis”

“buscando na comunidade os anseios dos familiares; palestras
audiovisuais e encenagbes demonstrando 0s impactos ao meio
ambiente de certos habitos que temos”

“analisar nossas agfes ambientais, como por exemplo: como evitar as
erosdes do solo, o problema do lixo, caso ndo for recolhido e dado o
devido destino; aproveitamento do lixo organico no cultivo da terra; a
reciclagem e reaproveitamento do lixo limpo na confecgdo de
artesanato e em outras atividades.”

“Reportagens que circulam nos meios de comunicagdo: TV, radio,
jornais, revistas, onde mostram problemas ambientais”

“Videos, aulas praticas, palestras e seminarios”

“Textos sobre o assunto, filmes, pesquisas, livros”

“Livros, revistas com temas que promovem debate e questionamentos
em sala de aula com a formacdo de opinido, visando a reflexdo, a
interagdo com o0 meio e ao desenvolvimento de atitudes de
preservacao”.

“Nogdes de cidadania, videos e revistas”

“Procuro ministrar as aulas sempre interligando a teoria com a pratica”.
“As aulas sdo planejadas a partir de um tema gerador, estudo tedricos
dos assuntos e atividades praticas de parametros de ph para reduzir a
quantidade de agroquimicos nas lavouras, produgdo de caldas
agroecoldgicas para combate e controle de pragas nas plantas em
producdo organica”.

“Produgdo orginica de verduras, legumes e frutas em estufa, fora da
época, (fatores: luz, temperatura, nutrientes); rentabilidade econdmica,
producdo de mudas para horta caseira; alimentacdo saudavel e
equilibrada, produgdo da merenda escolar da escola com as verduras,
legumes e frutas produzidas na escola; no pomar, tratos culturais (poda,
controle organico de pragas); produtividade, produgdo de conservagao
e doce de frutas; separagdo do lixo; o lixo seco € feito a reciclagem e o
lixo orgénico é levado ao minhocério para a producdo de humus;
cultivo de plantas medicinais com pesquisa e estudo dos chéas para
melhorar a qualidade de vida”.

“Na escola procura-se realizar diversas atividades sobre educagdo
ambiental desde didlogos e discussdes com os educandos, palestras
com familiares, até atividades préticas como fabricacdo de produtos
caseiros (agroecoldgicos) e aplicagdo de caldas nas culturas da horta e
pomar, tudo com a participagdo de educadores e educandos”

“A importancia da participagdo do cidaddo nas discussoes e reunides
que fazem referéncia ao meio ambiente; Agricultura sustentavel;
Alimentacdo saudavel; O lixo que produzimos e nossas
responsabilidades sobre ele”.

“A importancia da horta organica”

“Nossas relagcdes com a sociedade e a natureza; A a¢do dos produtos
quimicos nos seres vivos, de modo especial no organismo humano”.

“A partir de leituras, ou de um fato que os educandos presenciaram,
sdo feitos questionamentos e discussdes sobre a atitude do homem
sobre o ambiente em que vive”

“A conscientizagdo de medidas de preservacdo com agdes educativas,
com mudancas de atitudes, visando a sustentabilidade do meio
ambiente com agdes concretas como: o reaproveitamento dos residuos,
cobertura vegetal, reflorestamento, coleta seletiva de lixo e emprego
correto de agrotoxicos”.
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“Sao muitas as discussdes, palestras, documentarios, videos”

“O uso de agroquimicos, o efeito estufa, lixo, polui¢do, desmatamento,
reserva legal, producdo de orgénicos, queimadas, tratamento de
efluentes nas industrias, esgoto, plantacfo, contencdo das &guas nas
lavouras (erosdo), plantio direto e convencional, montagens
econdmicas na producdo de hortifrutigranjeiros, rotacdo de culturas
entre muitas outras”.

2 —
Dificuldades e
limitagbes no
processo
educativo

2.1 Aspectos
ligados aos
educandos

- Falta de interesse e
motivacao dos
educandos pelos
assuntos abordados;

- Pouca valorizagdo
dos problemas
ambientais por parte
das familias.

“Trabalho em duas escolas Estaduais em nosso municipio e sempre
tivemos boas referéncias em relacdo ao Ensino da EEEF Espirito
Santo, bem como de seus educandos. Porém, nos ultimos dois anos, os
educandos ja ndo estdo tdo motivados. Temos disciplinas de
agroecologia, trabalhada no turno inverso, contudo sdo poucos 0s
alunos que frequentam essas aulas”

“somando-se a sente-se a falta de interesse dos educandos por conta da
falta de incentivos agricolas, falta de estrutura para as familias que
vivem no campo”.

“como educadora, o maior problema enfrentado é a falta de interesse
dos educandos na busca de informag@es, sobre os assuntos discutidos,
através da leitura e pesquisa, a fim de ampliar os conhecimentos™.
“assim como os pais, grande parcela destes ndo correspondem aos
convites feitos pela escola, Sindicato e EMATER para discutir os
problemas relacionados a vida social, ambiental e manejos na
propriedade, através de palestras, cursos e atividades praticas de
campo.”

“com isso, nd0 se consegue atingir a todos com novas informacdes a
fim de ampliar o saber e temos compreendido, com a ajuda de Paulo
Freire, que o ser humano somente se desenvolve ao aprender. E nesse
processo de aprendizagem, fruto da sua interacdo com o mundo e com
o0s outros é que homens e mulheres se humanizam e constroem sua
historia através da cultura”.

“resisténcia por parte dos educadores, pais e educandos, e pouco
material didatico”.

“a falta de motivacdo demonstrada pelos educandos em funcéo do
grande problema da preservagido ambiental”

“a falta de interesse dos alunos sobre determinados assuntos”.

2.2 Aspectos
relacionados aos
educadores e a
educacgdo
publica

- Substituicdo do
quadro de educadores
por motivo de
aposentadoria;

- Excesso de
atividades e
comodismo por parte
de alguns educadores;

- Dificuldades
financeiras relativas a
educacdo publica;

“Nos ultimos dois anos com a mudanga do quadro de recursos
humanos da escola se percebe uma falta de motivacdo dos profissionais
em pdr em prética o trabalho externo e em envolver o projeto em suas
aulas. Falta a paixdo pela escola, que tinha o grupo que pensou as
mudancas, pois eram todos nascidos e criados na comunidade. Hoje
nossa escola recebe profissionais que trabalham em outras escolas e
somente complementam horas na escola e ndo participaram das
mudancas, tém dificuldades no trabalho proposto”

“o pouco tempo disponivel para selecionar os assuntos, visto que
trabalho 40 horas e ainda temos jungéo de turmas”

“A educagdo publica sempre enfrentou problemas principalmente de
ordem financeira e de continuidade, o que acarreta dificuldades que se
refletem diretamente nas salas de aula”

Fonte: Organizado pelo autor a partir da pesquisa de campo, 2013.

Os elementos das entrevistas realizadas com os educadores entrevistados acerca das

tematicas da Educacdo Ambiental e de suas concep¢bes mostraram que alguns termos

aparecem no conteudo das falas de forma recorrente: “sustentabilidade”, “ambiente”,

“degradacado”,

“preservagcdo”, entre outros, o que demonstra que, efetivamente, 0s
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educadores possuem e expressam uma opinido propria acerca das questdes ambientais,
envolvendo ainda uma visdo sobre as préaticas pedagogicas que seriam necessarias para fazer
com que, na préatica, esses elementos possam ser retrabalhados de maneira a orientar as agdes
adotadas pela escola.

As concepgdes expressas parecem ndo estar muito presas a uma no¢do de ambiente a
partir de uma visdo basicamente ecoldgica, ou seja, ampliando a no¢do do que seria
considerado como ambiental de forma a incluir a participagdo do homem (e do conjunto
social) na percepcdo de Educacdo Ambiental e de suas a¢bes. Certamente, é possivel perceber
que isso implica no fato de que uma concepcao ingénua e “romantica” de educagdo ambiental,
centrada tdo somente nos aspectos ecoldgicos e naturais como parte de um desejo de
transformacdo ndo seria possivel, tendo em vista que o principal causador de alteracdes
ambientais é o proprio homem.

Nesse sentido, observa-se ao longo de todo o trabalho que os recursos pedagogicos e
as atividades praticas de Educacdo Ambiental desenvolvidas pela Escola podem ser
consideradas como interessantes, por possuirem como pano de fundo toda uma discusséo
tedrica sobre a crise ambiental vivenciada atualmente. Assim, percebeu-se nas falas das
educadoras que estas acdes estdo embasadas em uma Educacdo Ambiental vista a partir de
uma perspectiva transformadora, partindo de elementos da realidade local, envolvendo a
comunidade escolar e interagindo com os saberes dos educandos, de forma a trazer a
construcdo de um processo de reflexdo-acéo, partindo de elementos préprios problematizados
pelas comunidades rurais. Entre os problemas ambientais percebidos localmente, destaca-se o
do uso de agrotdxicos nas lavouras comerciais, que contribui sobremaneira para contaminar o
ambiente, podendo inclusive afetar a salde da populacdo local. Outros temas que sdo
recorrentes é a gestdo dos residuos sélidos (que é bastante discutida em ac¢Ges de Educacao
Ambiental), e o cuidado com os rios e as fontes de agua, visando problematizar o processo de
contaminacdo frequente a que esses recursos hidricos podem estar sendo submetidos.

Pode-se considerar entdo que a Escola faz a sua parte, pois as acGes desenvolvidas em
torno das teméticas ambientais envolvem tanto a teoria como a prética, assim sendo pode-se
perceber que a escola realiza aquilo que se prop6s que € integrar 0s elementos tedricos como
lentes de leitura da realidade local/regional e global, para possibilitar que a comunidade
escolar tenha subsidios para refletir sobre as questdes ambientais. Alguns dos frutos desse

processo estariam sendo colhidos, pois segundo uma educadora, “em nossa localidade, muito
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ja se trabalhou sobre meio ambiente e percebe-se mudancas nas atitudes das pessoas em
relagdo aos cuidados ambientais”.

Por outro lado, isso ndo significa que esse processo é necessariamente facil de ser
realizado. Apesar das variedades de formas e recursos citados, utilizados para desenvolver as
atividades ligadas a tematica da Educagdo Ambiental, entre outros temas correlacionados, e
que sdo colocados em préticas nas acOes realizadas, as educadoras citaram uma certa falta de
interesse, tanto dos educandos, quanto das suas familias, em participar dessas discussdes, ou
mesmo em se aprofundar no debate ambiental. Muitas vezes, essa falta de interesse se reflete
no fato de que as acdes voltadas para a conscientizacdo ndo necessariamente se transmutam
em praticas consideradas ambientalmente mais corretas, pois ha uma sobreposicdo com outros
interesses (principalmente os econémicos e produtivos), que fazem com que outras
alternativas menos danosas ao ambiente como um todo ndo sejam colocadas em pratica e nem
encontrem eco, tanto entre as praticas dos educandos, quanto nas unidades produtivas de suas
familias, como é o caso da agroecologia, também trabalhada como disciplina no turno
inverso, no ambito do curriculo ofertado na escola, que no entanto é pouco frequentada ou
carece de maior interesse por parte dos educandos.

Ou seja, muitas vezes as discussdes ambientais ndo se encontram respaldadas em uma
possibilidade de expansdo das iniciativas adotadas pela escola para aléem de seus muros. As
consequéncias sdo um ambiente considerado “degradado” e “poluido”, embora saiba-se que 0
contexto macrossocial de transformacdes pelo qual o campo regional passou nos ultimos 50
anos tem predominancia, em grande medida, de acGes que podem ser consideradas como
negativas do ponto de vista ambiental, como o uso intensivo de agrotoxicos, por exemplo.
Obviamente, tal contexto socioecondmico precede as agdes realizadas no ambito da educacéo
formal que, por mais que consiga sensibilizar e trabalhar a conscientizagdo ambiental dos
educandos e da comunidade, por vezes ndo permite necessariamente que se superem as
dificuldades impostas pelo modelo produtivo vigente. Como diz uma das educadoras, “os
agricultores buscam mais areas para producdo visando lucros, sem pensar nas geracoes
futuras”, 0 que expressa a maior dificuldade para que se alcance a sustentabilidade no
contexto local.

Além das ja citadas, outras dificuldades se colocam no caminho das a¢des realizadas
pela escola no ambito da Educacdo Ambiental. Uma das educadoras se referiu a falta de

comprometimento de parte dos educadores que, provindo de realidades diferenciadas (muitas
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vezes as areas urbanas), ndo tém necessariamente um compromisso com transformacgdes
socioambientais na comunidade, ou pelo menos ndo expressam isso. Segundo a entrevistada,
“[...] Falta a paixao pela escola, que tinha o grupo que pensou as mudancas, pois eram todos
nascidos e criados na comunidade. Hoje nossa escola recebe profissionais que trabalham em
outras escolas e somente complementam horas na escola e ndo participaram das mudancas,
tém dificuldades no trabalho proposto”.

Nesse sentido, ndo se trata de defender que apenas os educadores que vivem na
localidade possam ser comprometidos com o estudo e a busca de transformacdo de aspectos
da sua realidade por meio dos processos educacionais, mas sim de buscar entender que,
muitas vezes, 0s proprios educadores deixam a desejar por ndo incorporar essas nocdes
baseadas em uma perspectiva transformadora nas suas praticas pedagdgicas, ou mesmo nao
dando continuidade a acdes que ja estavam sendo feitas e aplicadas, em alguns casos com
sucesso, pela prépria escola.

Nesse caso, esse tipo de problema requer um diagndstico mais detalhado da situacéo, e
também um maior envolvimento dos educadores com a comunidade escolar, 0 que muitas
vezes ndo é possivel de ocorrer pela grande quantidade de trabalho que estes profissionais ja
possuem 0 que, conjugado a baixas remuneracdes, termina por causar desanimo nos
educadores, afetando diretamente a qualidade do processo educativo e na falta de
continuidade das acgdes, 0 que é especialmente sentido quando se observa a intensa atividade
em torno da Educacdo Ambiental na escola estudada.

Como se pode perceber até aqui, varias acfes sdo realizadas pela escola visando
aprofundar a discussdo ambiental, e os educadores se preocupam com a continuidade do
Projeto “Terra ¢ Vida”, tendo em vista o conjunto de elementos que foram desenvolvidos a
partir de sua execucao, e que conseguiu incorporar também a familia dos educandos nessas
atividades. Para entender melhor a participacdo desse publico, os pais de alunos também
foram alvo da pesquisa, sendo que suas entrevistas também foram sistematizadas com o uso

da técnica de analise de contetdo, conforme demonstra o Quadro 13.
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QUADRO 13: Anélise de Contetdo das entrevistas realizadas com os pais dos

educandos
Categoria Subcategoria Unidade de Registro Unidade de Contexto
“Meio ambiente para mim ¢ o espago onde vivemos,
composto de agua, ar, solo e demais seres vivos.”
“E o lugar onde vivemos e que devemos manter em
1a??
- Percebem o meio ‘}f%rm{’ nia de vi ’
ambiente local degradado; | .. 0 lugar onde vivemos »
Tudo o que envolve a natureza e seus componentes
. . . “O meio ambiente na localidade ja ndo é mais o mesmo
- Meio ambiente visto I
L de tempos atrés.
1.1 Entendimento prlr]C|paIme[1 t? do ponto de “ele estd sendo contaminado principalmente pelo uso
sobre 0 meio vista ecologico/natural. sem limites de venenos nas lavouras contaminando
ambiente e sobre - x - tudo o que é consumido”.
- Visdo superficial e pontual | .., . Lo .
0s problemas do meio ambiente: Ja existe conscientizagdo por parte de muitos
ambientais locais ! agricultores, mas parece que 0s maiores proprietarios é
- Entendem que precisa que .ainda” ndo estdo muito preocupados com 0 meio
haver mais conscientizagao. amb'en.te' . S
“Deveria haver uma maior conscientizacdo de toda a
populagdo sobre o meio ambiente ¢ sua importancia.”
“Ainda ha muita falta de cuidado e conscientizagdo de
que o meio onde vivemos precisa ser melhorado”
“E preciso mais campanhas de conscientizagio”
“O meio ambiente local estd muito contaminado por
agrotoxicos”
“A consciéncia do ser humano pelos danos que causa a
natureza parece estar adormecida”
“O que a familia faz na propriedade ¢ discutido na sala
de aula”
- Reconhecem a “considero muito importante esta relagdo da escola com
1 Educacéo importancia do trabalho a realidade local, pois aquilo que a familia faz na
Ambiental realizado pela Escola e propriedade é discutido em sala de aula”

1,2 Repercussdes
das praticas
ambientais

realizadas pela
Escola

participam ativamente da
vida escolar.

-- Apresentam uma reflexao
sem acao;

- Mudangas pontuais em
algumas atitudes
relacionadas aos aspectos
ambientais.

- Demonstram preocupacéo
com a forma com que a
populacdo local trata a

natureza.

- Néo questionamento sobre
0 modelo de produgéo
agricola vigente na
localidade.

“Acho muito bom essa relagdo da escola com a
realidade local, pois a escola estando em sintonia com a
familia esta cumprindo uma grande fungdo que é a de
educar cidaddos mais conscientes, criticos e
responsaveis pelo meio ambiente”

“acredito que as pessoas ndo estdo se preocupando
muito com a qualidade do que consomem e sim com a
quantidade, sem se preocupar com a salde e as
consequéncias futuras vindas deste uso de produtos que
estdo destruindo tudo em nossa volta”.

“Deveria haver maior controle na venda de agrotoxicos.
Estes produto sdo prejudiciais a nossa saude e também
ao meio ambiente em que vivemos e maior
conscientizacdo por parte tanto daqueles que vendem o
produto como também daqueles que utilizam tais
produtos.”

“A escola tem discutido muitos assuntos da nossa vida
nas comunidades rurais bem como sugestdes de
mudangas para melhor produgio”

“isso é importante para uma boa educagdo sobre as
atividades no dia a dia no meio rural e para o
conhecimento dos alunos, e este é nosso mundo que
esta carente de bons cuidados.”

“se uma maior conscientiza¢do dos saberes e costumes
da populacéo local que estd caindo no esquecimento,
fosse mais difundida poderia vir a resolver grande parte
dos problemas dos agrotoxicos.”.

Fonte: Organizado pelo autor a partir da pesquisa de campo, 2013.
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Como foi constatado durante o trabalho de pesquisa, 0s pais participam ativamente das
atividades na Escola, mas percebe-se que essa participacdo tem gerado poucas agdes para
além do portdo da instituicdo. Os pais, apesar de estarem recebendo informacbes e
participando ativamente das acdes ambientais na Escola, ainda ndo se comprometeram com a
causa da sustentabilidade proposta nos principios agroecoldgicos que a Escola tenta lhes
passar. Assim, 0 que se observa em algumas das falas dos pais entrevistados é que as
discussoes e atividades realizadas na Escola tém repercutido pouco sobre eles, pois tém se
restringido a uma reflexdo sem acdo. Somente se observa a tomada de atitudes destes pais em
algumas questdes praticas e pontuais, como a separacdo do lixo e a reciclagem, por exemplo.

Mas no que diz respeito a forma de producdo agropecuéria efetivamente, o que se
percebe € que as acBes propostas e vivenciadas na Escola ndo conseguem fazer com que as
familias dos educandos repensem suas formas de produzir, até porque essas familias se
encontram inseridas em relacdes de mercado fortemente definidas e que exigem
produtividade, rentabilidade e lucratividade em detrimento da preocupagdo ambiental e social.
Por isso, enquanto ndo se mudar esse raciocinio e se colocar em primeiro lugar valores como
cuidado e respeito a0 meio ambiente e as pessoas, as aces da Escola de Educacdo Ambiental
ficardo restritas aos seus muros.

Assim compreende-se que a Escola, por estar praticando o0s principios da
agroecologia, se destacando em meio a todas as demais unidades de producéo da localidade,
estd conseguindo, ao praticar um modelo de producdo agricola mais sustentavel, chamar a
atencdo. Para que as reflexdes realizadas na escola realmente se alastrem e causem mudancas
na comunidade onde atua, primeiramente € necessario que a comunidade escolar se
conscientize de que eles precisam repensar e rever o que até hoje para eles Ihes é tdo familiar,
e por isso colocado quase que como uma imposicdo. E para isso € preciso ter coragem para
inovar, para arriscar e perceber que justamente por fazerem parte de uma comunidade rural
formada exclusivamente por agricultores familiares que possuem poucos hectares de terra,
esse modelo de producdo por eles praticado € totalmente desajustado a sua situacao. Por isso,
para que realmente ocorram modificacfes no contexto produtivo local, primeiro € necessario
uma maior abertura da comunidade para o debate e a reflexdo critica, e também um maior
engajamento politico que cobre do poder pablico municipal um modelo de desenvolvimento

compativel com a realidade do municipio. Considera-se que ainda falta a Escola gerar esse



183

inquietamento junto a comunidade para fazé-los realmente engajarem-se nessa causa e
comegarem a mudar o mundo a partir das suas propriedades.

Assim, no contexto local observa-se que, a0 mesmo tempo em que os educadores da
Escola precisam estar motivados e determinados a pensar criticamente e agir visando
construir uma inquietacdo que provoque mudancas na comunidade rural local, assim também
a comunidade escolar precisa estar aberta a repensar e a criticar o modelo de produgao que lhe
foi imposto pelos moldes da revolugéo verde a partir dos anos 1970.

Dessa forma, o que estd em jogo € a forma como a comunidade em torno da escola, na
localidade rural a qual esta pertence, lida com a natureza e age, a partir de um ponto de vista
voltado para o produtivismo, muitas vezes deixando de lado a valorizagdo dos aspectos
ambientais que séo trabalhados no processo de formacao e nas a¢Ges promovidas pela escola.
Esse distanciamento, que pode ser efetivamente observado na cotidianidade das familias,
acaba diminuindo a eficacia dos elementos tratados a partir das acdes propostas pela escola,
no que se refere as tematicas de educacdo ambiental, 0 que no entanto ndo invalida o trabalho
pedagdgico realizado pela instituicdo, pois talvez o processo de mudancas socioambientais na
comunidade seja um desafio a ser enfrentado a médio e longo prazos, ndo sendo possivel
observar modificac6es na realidade circundante da escola em um periodo de tempo menor.

Obviamente, os desafios que se colocam frente as transformacdes necessarias em
relacdo ao meio ambiente na comunidade (e no contexto regional na qual ela se insere) vao
aléem da dimensdo formativa do agir educativo, e abrangem outras diferentes dimensdes
(socioecondmica, produtiva, da configuracdo dos sistemas agrarios e dos processos de trocas
de informacdes técnicas sobre as atividades agricolas, entre outras), o que efetivamente se
coloca além do raio de acdo e do alcance das agdes promovidas no ambito do espaco de

educacdo formal representado pela escola estudada.

4.3 O TERCEIRO OBJETIVO ESPECIFICO: REPERCUSSOES DA INTRODUCAO DA
EDUCACAO AMBIENTAL COMO TEMA TRANSVERSAL ENTRE OS EDUCANDOS

Depois de discutidos os aspectos que levaram a transformacédo da forma de se fazer e
pensar e educacdo na EEEF Espirito Santo e de ter se detalhado as iniciativas de educacao

ambiental realizadas na Escola e suas repercussdes junto a comunidade, parte-se agora para a
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concretizacdo do terceiro e Ultimo objetivo especifico. Para isso, procurou-se observar junto
aos educandos se as mudangas ocorridas na Escola, com a passagem para a estrutura
curricular ciclada e a introducdo da Educacdo Ambiental como tema transversal na proposta
pedagogica da escola, estdo ajudando os educandos a entenderem de forma mais ampla a
questdo ambiental e a refletirem de forma mais critica sobre a realidade local que os cerca.

Lembrando primeiramente que a introducdo da Educacdo Ambiental e da temética do
meio ambiente deve trazer consigo a discussdo sobre “questdes urgentes que interrogam sobre
a vida humana, sobre a realidade que esta sendo construida e que demandam transformacdes
macrossociais e também de atitudes pessoais, 0 que exige, portanto, ensino e aprendizagem de
conteldos relativos a essas duas dimensdes” (LEITE; MEDINA, 2001, p. 22).

Deste modo, cabe ainda ressaltar que para LEFF (2001), a crise ambiental vivida
atualmente deve levar ao questionamento da racionalidade e dos paradigmas teoricos que
impulsionaram e legitimaram o crescimento econdmico, negando a natureza e legitimando
uma falsa ideia de progresso da civilizacdo moderna. Assim, a racionalidade econémica baniu
a natureza da esfera da producéo, gerando processos de destruicdo ecologica e degradacao
ambiental. Desta forma, percebe-se que a degradacdo ambiental se manifesta como sintoma
de uma crise de civilizacdo, marcada pelo modelo de modernidade regido pelo predominio do
desenvolvimento da razédo tecnologica sobre a organizacao da natureza.

Assim, acredita-se que o papel da educacao realizada na EEEF Espirito Santo junto
aos seus educandos e a comunidade local é fundamental, principalmente se conseguir
contribuir na formacdo de cidaddos criticos, capazes de questionar e de atuar de forma
individual e coletiva, na busca de um desenvolvimento sustentavel capaz de gerar solugcdes
para enfrentar os problemas da crise ambiental que se vivencia atualmente e que tanto ameaca

a sociedade como um todo.

Para que a expressdo desenvolvimento sustentavel deixe de ser mero conto de fadas,
sera necessario que as sociedades contemporaneas assumam uma agenda ambiental
com doze graves desafios. Quatro decorrem de destruicBes ou perdas de recursos
naturais: habitat, fontes proteicas, biodiversidade e solos. Trés batem em limites
naturais: energia, dgua doce e capacidade fotossintética. Outros trés resultam de
artificios nocivos: quimicos toxicos, especies exdticas e gases de efeito estufa ou
danosos & camada de ozébnio. E os dois Ultimos concernem as préprias populagdes
humanas: seu crescimento e suas aspiragfes de consumo. Ao tomar conhecimento
dessa duzia de problemas, qualquer jovem ja introduzido ao pessimismo da razdo
certamente perguntard: como nenhum dos doze esta sendo seriamente enfrentado,
qual deles é o melhor candidato a provocar algum dréstico colapso?. (VEIGA, 2007,
p. 67-68).
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Entendendo que a questdo ambiental diz respeito ao modo como a sociedade se

relaciona com a natureza, estando nela implicadas as relagdes sociais e as complexas relagdes

entre mundo fisico-quimico e organico. Tendo esse cenario como pano de fundo a considerar,

apresenta-se no Quadro 14, a sistematizacdo dos dados obtidos através do questionario

aplicado junto aos educandos da EEEF Espirito Santo, no qual se utilizou a técnica de analise

de conteldo para interpretar as informagdes colhidas.

QUADRO 14: Analise de Conteudo dos questionarios respondidos pelos os educandos

da Escola
Categoria Subcategoria Unidade de Registro Unidade de Contexto
“meio ambiente para mim, ¢ o local onde diversas espécies podem
viver, alimentar-se e reproduzir-se, manter relagdes entre si”
“nao deve haver predominio de nenhuma das partes, pois isto
desestabiliza o ciclo da vida”
“¢ o meio onde vivemos. Terra, sol, 4gua, animais e plantas”
11 E . - Meio ambiente “é tudo o que envolve a natureza”
. ntendimento . . . . ..
sobre 0 Meio entendido gm um c um COH:]}HltO de coisas vivas e. nao vivas que oqorrem ’?m
Ambiente con_texto mais amplo alguma regido 40 planeta que afeta diretamente os ecossistemas
(Sociedade e Natureza). | “o lugar onde vivemos”
“¢ onde seres humanos, animais, plantas e tantos outros seres
existentes possam viver e de certa forma relacionar-se através de
cadeias alimentares e do convivio também”
“¢ um o ciclo se repete e € preciso que haja uma ajuda mutua das
espécies para se ter estabilidade nesse ciclo”
“na localidade pode-se melhorar em relagdo aos agrotéxicos, e a
maior conscientizagdo da populacdo em relagdo ao destino correto
- Ambiente natural do lixo”.
degradado. “poucas pessoas se preocupam, pois ainda acontecem queimadas,
- Queimadas. passam venenos, joga-se muito lixo no chdo e muitas nascentes de
- Lixo e Agrotéxico. agua estdo sem protecdo. Precisa-se melhorar a mentalidade das
- Desmatamentos e pessoas.”
poluicéo. “percebe-se que 0 meio ambiente ndo € priorizado, pois as pessoas
1. Educagio - Riscos para a salide. | fazem o uso de agrotoxicos frequentemente sem preocupagéo.”
Ambiental - Manifestam a faltade | “o meio ambiente ja ndo ¢ tdo puro e pode se perceber algumas
uma maior consequéncias dos desmatamentos e da poluicdo. A falta de
conscientizagéo da consciéncia das pessoas em achar que atitudes de desrespeito ao
populacéo local em meio ambiente ndo vai dar em nada”
relagdo ao meio “as discussdes realizadas sdo muito importantes para nos
1.2 Questdo ambiente. conscientizarmos, pois assim ndo jogamos lixo no chdo e ndo
ambiental local e as - Percebem poucas fazemos queimadas”
discussdes mudancas na “as discussdes realizadas sdo boas, pois se cada um fizer sua parte

realizadas na Escola

comunidade no que diz
respeito a atitudes
relacionadas &
preservacgdo ambientais.
- Demonstram
preocupagéo com as
futuras geracoes.

- Consideram positiva a
estrutura curricular em
Ciclos e a Educacéo
Ambiental realizada
pela escola.

o meio ambiente vai melhorar.”

“Estas discussdes sdo uma boa maneira das pessoas criarem
consciéncia do que estdo fazendo e do quanto isso pode ser
prejudicial a satide das pessoas que viverdo no futuro”

“Quanto aos Ciclos acredito que possibilitaram uma abertura
maior ao debate ensinando-me as formas corretas de tratar do meio
ambiente, e a importancia de cuidarmos deste para a melhora de
nossas condigdes de vida.”

“ajudaram muito, pois aprendi mais sobre o meio ambiente e a
preserva-lo cada vez mais”

“Este forma de ensino é muito proveitosa. pois me deu mais
conhecimento sobre o assunto fazendo com que refletisse sobre
minhas atitudes em relagdo ao ambiente e a natureza em geral.”
“Fez eu aprender com muito mais participa¢do de todo 0 mal que,
por exemplo, um galdo de veneno pode fazer ao meio ambiente e
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aos seres vivos que nele vivem”

“Aquilo que minha familia faz na propriedade ¢ discutido na
Escola.”

“Na Escola sdo discutidos as formas de cuidado e como sdo
utilizados os espacos rurais na localidade.”

“Acho muito importante as discussdes realizadas na Escola, pois
isso deixa 0 educando mais informado sobre o que acontece na sua
localidade e sobre as formas corretas que esses espagos devem ser
utilizados.”

“Aquilo que minha familia faz na propriedade é discutido na

Escola e eu acho isso interessante, pois liga a teoria a pratica”.

Fonte: Organizado pelo autor a partir da pesquisa de campo, 2013.

Pode-se perceber que para definir o meio ambiente os educandos que responderam o
questionario utilizaram os termos “local”, “meio”, “tudo”, “natureza”, “comjunto”,
“lugar”, “cadeias alimentares”, “ciclo”, transparecendo assim entenderem o meio ambiente
principalmente a partir do ponto de vista ecolégico, mas ndo excluindo o homem desse
processo, entendendo que as relacdes sociais afetam diretamente 0 meio ambiente ao
afirmarem que “nao deve haver predominio de nenhuma das partes”, pois percebem o meio
ambiente interligado ao homem. Entendem que um influencia diretamente o outro.

Ressalta-se também que se pode afirmar que estes educandos possuem um
posicionamento critico sobre as questdes ambientais, afirmando que na localidade o “meio
ambiente ndo é priorizado”, “ja ndo é tdo puro”, esta sendo contaminado principalmente
pelo “uso de agrotoxicos”. Segundo esses alunos, € preciso haver uma “maior
conscientizacdo”, uma maior “preocupacdo” “precisa-se melhorar a mentalidade das
pessoas”’, dar-lhes uma maior “consciéncia do que estio fazendo”, pois observam que
“poucas pessoas se preocupam’’, € que a maioria delas sofrem de “falta de consciéncia” e
agem com profundo “desrespeito ao meio ambiente”.

Do mesmo modo, a questdo ambiental local e as consequéncias dos processos
produtivos realizados na comunidade sdo percebidas por esses educandos. Eles reconhecem o
meio ambiente natural local como “degradado”, principalmente pela utilizagdo intensiva de
“agrotoxicos”, “‘venenos” e demonstraram forte preocupagdo com a questdo da destinacéo

’

correta do “lixo”. Além disso, também citaram como problemas ambientais locais “as
queimadas”’, “o desmatament0”, “a polui¢do” e a falta de protecdo das “nascentes de dgua”,
deixando clara a preocupacdo para com as futuras geracGes, apontadas por eles como as
“pessoas que viverdo no futuro” € que necessitardo de um meio ambiente preservado.

Os educandos, ao comentarem sobre esses problemas ambientais, se mostraram com

uma postura critica em relacdo ao que observam na comunidade rural em que vivem e
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manifestaram a necessidade de uma maior conscientiza¢do da populacdo local em relagéo ao
meio ambiente e em relagdo as suas préaticas produtivas agricolas, altamente baseadas na
intensa utilizacdo de defensivos, pois percebem que “poucas mudangas’ tém acontecido nos
ultimos anos em relagdo aos cuidados com o meio ambiente na comunidade.

Pode-se perceber que nesta fala mais critica sobre a realidade local, esses educandos
manifestaram a necessidade de se rever o modo de producdo agricola vigente na realidade
local para assim poderem de fato transformar para melhor o mundo em que vivem. Por tudo
isso, entende-se que o resultado do processo educativo realizado pela Escola tem auxiliado os
educandos reconhecerem a gravidade dos problemas ambientais que a realidade local os
apresenta. Mesmo assim, acredita-se que apenas isso nao seja suficiente. Vé-se claramente na
fala dos educandos que as acdes e discussdes sobre a Educacdo ambiental realizadas na
Escola restringem-se apenas a transmissdo da percepcdo sobre a gravidade dos problemas
ambientais vivenciados na atualidade, o que néo é suficiente para uma Educacdo Ambiental
que se pretenda critica e transformadora. Sendo assim, acredita-se que a Escola ainda precisa
avancar mais nas discussdes sobre a problematica socioambiental de forma a fazer o educando
se sentir capaz de questionar os padrées de producdo e consumo criados pelo modelo
econdbmico capitalista extremamente injusto, excludente, insustentdvel e altamente
impactante. SO a partir desse entendimento mais amplo é que acredita-se que os educandos
poderdo comecar de fato a intervir na realidade e a construir um processo de transformacoes
socioambientais, buscando meios de prevenir e superar 0s problemas ambientais.

Acredita-se que isso se deve principalmente pelo fato dos educandos e, sobretudo as
suas familias, em suas unidades de producéo, ainda ndo terem incorporado a ideia de que é
possivel implantar um modelo para produzir menos nocivo ao meio ambiente e a saude,
utilizando-se para isso das bases da agroecologia como uma alternativa ao modo de producéo
vigente. Dessa maneira, a agroecologia ndo parece ainda se constituir em uma alternativa
viavel, ou ainda, que possibilite transformac@es profundas nas formas de producéo
predominantes localmente. Do ponto de vista macrossocial, 0s determinantes
socioecondmicos se sobrepdem as preocupacdes socioambientais trazidas a tona pelas
discussdes e acdes de educacdo ambiental realizadas na escola, e também repercutidas em
outros espagos sociais, como nos meios de comunicagao, por exemplo.

Os educandos que responderam o questionario demonstraram compreender a realidade

que os cerca, percebendo nas relagcdes sociais causas e efeitos que destroem o meio ambiente,
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mas ndo demonstraram agdes que podem ser utilizadas para reconstruir ou minimizar 0s

impactos causados pelo desenvolvimento da sociedade. Sendo assim, isso se contrapde ao

ideal proposto por uma Educacdo Ambiental critica e transformadora:
Uma Educacdo Ambiental que se pretenda critica deve contribuir para que o
educando se perceba no seu tempo e no seu espaco e compreenda a importancia de
se re-estabelecer uma relagdo horizontal entre homem-sociedade-natureza-homem,
num processo dindmico e critico. N&o se trata de rebaixar um ou elevar outro, mas
de oferecer uma educacdo que forme pessoas criticas, que compreendam a dinamica
do contexto em que estdo inseridas, que saibam reivindicar seus direitos e que
cumpram seus deveres de cidaddo, que sejam capazes de perceber o outro, as

diferencas e as semelhancas que os unem, enfim, de pensar no futuro de maneira
responsavel e sustentavel. (PEREIRA; BITTAR; GRISOLI, 2007, p. 5).

Os educandos que responderam 0s questionarios mostraram-se muito satisfeitos com a
forma que a Escola atua, através da estrutura de Ciclos e tendo a Educacdo Ambiental como
tema transversal. Destacaram que a forma como a Escola faz a educacdo os “possibilitaram

i3

uma abertura maior ao debate” ensinando-0s as ‘‘formas corretas de tratar o meio
ambiente”, de “preserva-lo” e a sobre a “importincia do cuidado deste”, além de
despertarem neles “a consciéncia do que estdo fazendo” de errado “e do quanto isso pode ser
prejudicial a saude”. Assim, pdde-se entender que estes educandos encontram-se bem
engajados e envolvidos nos projetos de Educacdo Ambiental da Escola, o que retrata que
esses projetos se fazem presente e repercutem na vida desses educandos dentro e fora da
Escola. E ai que se entende a importancia da Educacdo Ambiental ser um processo continuo e
eficaz, capaz de convencer sobre sua importancia de se mudarem concepcdes e de romperem
paradigmas, para um dia estar presente de maneira mais concreta, ndo apenas na Educacdo,
mas na vida das pessoas.

Pode-se perceber nas informacdes obtidas através dos questionarios aplicados aos
educandos que a Escola estd auxiliando-os a entenderem de forma mais ampla a questéo
ambiental para além da ecologia e a refletirem de forma mais critica sobre as questdes
ambientais, pois vivenciam diariamente na Escola praticas relacionadas com a tematica da
Educacdo Ambiental e reconhecem a importancia dessas discussfes e acdes para a sua
formacdo. Todavia, é necessario se levar em conta também que ndo se pode ficar preso a um
“tarefismo” sem a necessaria reflexdo tedrica, visto que o processo de acdo sé tem alcance
limitado, e nesse sentido, a Educacdo Ambiental s6 pode contribuir efetivamente para a

transformacéo da realidade socioambiental vivenciada pelos sujeitos se for capaz de aliar, na
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mesma medida, 0s processos de acdo e de reflexdo acerca daquilo que é proposto e realizado,
a partir dos objetivos propostos.

Por isso, acredita-se que é necessario que a Escola fique atenta, ndo permitindo que
sua atuacdo caia em uma concepcao reformista de Educacdo Ambiental, na qual a prevencao e
a solucdo dos problemas ambientais dependam tdo somente de cada um fazer a sua parte, em
uma postura que pouco agrega além da responsabilidade individual dos sujeitos. Ao contrério,
sabe-se que uma concepcao de Educacdo Ambiental que busca ser transformadora entende 0s
problemas ambientais como sendo inerentes ao préprio carater ndo sustentavel que a atual
ordem social vive, e que a solugdo dos problemas ambientais depende da construcdo de um
novo consenso na sociedade capaz de transformar sua forma de pensar e agir para assim poder
transformar sua realidade. Esse consenso ndo é efetivamente facil de ser construido, mas as
acOes propostas na escola estudada mostram que, apesar das limitacbes inerentes a esse

processo, podem ser dados 0s primeiros passos nessa diregéo.
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5. CONSIDERACOES FINAIS

Procurou-se nesta pesquisa compreender se os elementos de Educagdo do Campo
trabalhados na EEEF Espirito Santo conseguem contribuir para problematizar as questées
ambientais envolvidas na producdo agropecuaria da comunidade local. Para isso, foram
estudadas as modificacOes curriculares que foram incorporadas na pratica de ensino e suas
motivacgdes, além das acOes realizadas pela Escola e os atores nelas envolvidos.

Pbde-se perceber durante o trabalho, que o conjunto de legislacGes sobre educacdo que
foram publicados a partir dos anos 1990 no pais, a0 mesmo tempo em que proporcionaram
uma normatizacdo importante para educacdo, também impuseram um grande desafio nas
méos dos educadores, pois ficou a cargo deles po-las em pratica no nivel institucional. Como
se pode perceber ao longo de todo este trabalho de pesquisa, os educadores da EEEF Espirito
Santo encararam esse desafio e conseguiram realizar transformagdes muito importantes na
maneira de se pensar e fazer educacdo na instituicdo analisada, pois ao se assumir
legitimamente como sendo uma escola do campo, buscando estar direcionada para as
especificidades da populacao local, e procurar abordar a Educacdo Ambiental como um tema
transversal, comecaram a desenvolver propostas pedagdgicas voltadas para o cuidado do meio
ambiente. Alem disso, passou a ser tarefa da Escola analisada proporcionar uma educacédo de
qualidade aos jovens do campo, respeitando e levando em conta sua identidade cultural e
também a sua realidade local.

Neste trabalho de pesquisa pdde-se constatar que a Educacdo Ambiental esta inserida
no curriculo da escola, como as regulamentacdes do MEC orientam. Essa tematica tem sido
trabalhada continuamente de forma transversal, integrando ac¢des junto a comunidade local,
sendo que a Escola procura realizar uma contextualizacdo e problematizacdo a partir da
realidade vivenciada pelos educandos e por suas familias cotidianamente.

Os resultados mostram que, a partir da tematica transversal da Educacdo Ambiental, a
Escola tem proporcionado aos alunos o desenvolvimento de uma visao critica, voltada para o
comprometimento com as problematicas relativas ao meio ambiente. Porém, para que essas
praticas sejam realmente efetivas e transformadoras, é preciso superar limitagdes no ambito
tanto do préprio fazer educativo, quanto no contexto local / regional no qual a instituicéo

escolar se insere.
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Além da imposi¢do normativa prescrita pela legislacdo, que norteia os referenciais
curriculares nas escolas, foi possivel perceber que também ocorreram outras influéncias da
comunidade escolar local sobre a composicdo dos mesmos. Os educadores e a comunidade
local destacaram-se como agentes ativos neste processo de mudangas, pois buscaram levar em
consideracdo a diversidade das realidades produtivas locais nas quais 0s educandos
encontram-se inseridos, enriquecendo ainda mais o0 processo educativo.

Os dados coletados na pesquisa indicam que a escola tem cumprido um importante
papel quanto aos atendimentos das demandas advindas da localidade onde encontra-se
inserida, em conjunto com seus parceiros, com cursos e préaticas disponibilizadas para um
publico significativo da comunidade local. Também identificou-se durante a pesquisa que
apesar da histéria e da politica educacional no pais ser procedente dos poderes hegeménicos
presentes em diferentes governos, valorizando o desenvolvimento econbmico, hd a
preocupacdo de atualizagcdo dos conhecimentos relativos as questdes ambientais, e com uma
mudanca no perfil de formagédo dos educandos, buscando-se alcancar uma formacéo critica e
responsavel.

Conforme apresentado, os processos de modificacdo pelas quais a EEEF Espirito
Santo passou se deram a partir da combinacdo entre os direcionamentos advindos da
legislacdo e da demanda da comunidade local, ficando os educadores condicionados a
realizarem esses direcionamentos.

Pode-se perceber também entre os pais que as atividades desenvolvidas na Escola,
mesmo sendo importantes e validas, por Ihes provocarem questionamentos e reflexdes, ainda
representam um problema, pois a Escola ainda encontra dificuldades para fazer com que estes
individuos realmente partam para a acao e procurem repensar seu modo de produzir.

Nas falas dos entrevistados, como no caso das educadoras, pode-se perceber que estes
falavam sobre a importancia de se haver mais conscientizacdo sobre as questdes ambientais, 0
que demonstra que a Educacdo Ambiental praticada pela Escola ainda encontra grandes
desafios pela frente. Mesmo assim, deve-se valorizar o que vem sendo feito nestes ultimos
anos na instituicdo. Deve-se entender a Educacdo Ambiental praticada pela Escola ndo apenas
com um “olhar roméantico”, ndo exatamente o que ela deve ser, mas como ela realmente é para
poder se pensar criticamente. Assim, deve-se tirar toda a carga de idealizacdo de como se
gostaria que a educacdo fosse, para assim poder atingir uma visdo mais compreensiva para

analisar o que se tem realizado efetivamente em uma instituicdo escolar.
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Acredita-se que apesar das caracteristicas e diferencas entre a educacdo ambiental, em
suas concepcgdes reformista e transformadora, percebe-se que a escola prega estar
comungando de uma opc¢do transformadora, mas mesmo com todo o seu esforco, ainda ndo
conseguiu superar a pratica de uma educacdo ambiental reformista. Mesmo assim, busca
manter uma coeréncia entre a pratica e o discurso que faz, atentando para a necessidade de um
processo de implementacdo que se baseie nos valores propostos pela Educagdo Ambiental,
apresentando uma abordagem educacional que visa uma mudancga de paradigmas rumo ao
desenvolvimento sustentdvel. A escola deve ndo apenas ser vista como um agente de
mudancas, mas deve se ver também como um objeto dessas mudancas, palco de atuacéo
pratica dos novos valores que sdo colocados pela Educa¢do Ambiental.

E importante ainda reafirmar que se compreende que por si s6, é impossivel que a
educacdo ambiental consiga avancar frente a problematica ambiental, e a complexidade dos
problemas sO sera amenizada com a formacdo de sujeitos conscientes do seu papel no
exercicio da cidadania ambiental, o que exige, além de uma mudanca interior nos sujeitos que
se tornam conscientes dos seus deveres, uma transformagdo social que rompa com os
processos produtivos que estimulam a desigualdade e a utilizacdo sem controle efetivo dos
recursos naturais. Entende-se que a partir da sensibilizacdo relacionada a valorizacdo da
realidade, levando-se em consideracdo as questdes ambientais, serdo possiveis a manutencao e
a melhoria da qualidade de vida da maior parte da populacéo.

No entanto, na busca de compreender as praticas educacionais relacionadas aos
aspectos ambientais realizadas na EEEF Espirito Santo, observou-se que ha um conjunto de
experiéncias desenvolvidas em algumas escolas e que podem ser considerados como projetos
de Educacdo Ambiental, que proporcionaram uma reflexdo mais aprofundada a partir da qual
é permitido concluir que essas praticas podem gerar significados, por serem consideradas
acOes inovadoras. Essas iniciativas mostraram também que a juncdo de trabalhos sobre
Educacdo Ambiental envolvendo as préaticas dos agricultores da comunidade rural pode ser
desenvolvida nas escolas, e que deve ser um elemento priorizado em todo o processo
educativo, pois os resultados alcancados a partir dessas iniciativas podem ser vistos como
relevantes. Certamente, a importancia da relacdo entre as praticas sociais e as praticas
escolares direciona a escola a um novo rumo, visando a formacdo de sujeitos capazes de
compreender e agir em busca de contribuir para uma transformacao da sociedade, que rompa

com a visdo moderna de divorcio entre 0 homem e a natureza.
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Essas préticas realizadas em sala de aula reforcam a ideia de que a abordagem de
questBes envolvendo aspectos da complexa problematica socioambiental atual deve ser
realizada a partir de um enfoque que aborde tais questdes em sua totalidade, pois o desafio a
se evitar € o tratamento desses aspectos a partir de elementos tematicos isolados. Sendo assim,
observou-se, em linhas gerais, que a articulacdo entre a teoria e a pratica do curriculo escolar
tem sido favoradvel em determinados aspectos da acdo docente. No caso estudado, 0S
educadores tém se esforcado para relacionar os contelidos escolares aos aspectos da vida dos
educandos, objetivando o desenvolvimento cognitivo dos mesmos, mesmo entendendo que
ainda hé certa dificuldade por parte dos educadores em estar incorporando em suas praticas as
experiéncias da comunidade.

Assim, quando ha uma reflexdo da realidade vivenciada a partir de um
posicionamento critico, o resultado sera nitidamente compreensivel de que se tém que levar
em conta os impactos das acdes humanas sobre 0 meio ambiente em que se esta inserido.
Dentro de uma perspectiva de integrar a Educacdo Ambiental em vérias disciplinas, busca-se
construir uma compreensdo a partir das praticas educativas e pedagdgicas que envolvam a
ideia de provocar transformacdes no ambito educacional nas escolas do campo, tendo como
eixo principal a inser¢ao dos educadores e educandos em agdes concretas que legitimem a sua
vivéncia enquanto parte das populacdes do meio rural.

Portanto, considera-se que a tomada de consciéncia e o desenvolvimento de reflexdes
criticas sdo condicBes necessarias a uma acdo transformadora e emancipatoria. Assim, tais
aspectos devem ser desenvolvidos em médio e longo prazos e de forma permanente, com a
finalidade de sensibilizar e transformar a comunidade envolvida em pessoas capazes de mudar
suas posturas individuais e coletivas, pois os envolvidos deverdo se tornar multiplicadores de
idéias em relacdo as questdes ambientais. Mesmo que a escola estudada venha enfrentando
dificuldades em manter o funcionamento de suas atividades em torno da Educacdo Ambiental
por diferentes motivos, € importante que a comunidade escolar possa estar fazendo uma
avaliacdo e considerando as possibilidades de continuidade dessas acGes.

E importante ressaltar ainda que a EEEF Espirito Santo mantém atualmente a
proposta politico pedagdgica, sendo que o trabalho envolvendo as problematicas ambientais
continua sendo a base da pratica pedagdgica, bem como as agdes propostas no Projeto “Terra
¢ Vida” que hoje estdo direcionadas mais para a agricultura familiar, no sentido de contribuir

junto as familias dos educandos no processamento do que é produzido no pomar, horta, estufa
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e lavoura. Assim sendo, com a parceria do SENAR e EMATER, a escola oferece cursos de
processamento de hortaligas e frutas bem como de derivados do leite, pois tem aumentado
muito o investimento das familias dos educandos na producdo de leite na comunidade.
Também continuam sendo realizadas as atividades que envolvem rotacdo de culturas na
lavoura, produgdo de himus no minhocério com o lixo umido resultante da separacdo do lixo
Umido do seco, prética esta que a cada ano que passa percebe-se uma conscientizagdo maior
por parte dos educandos. Além destas praticas, a escola cultiva a horta, que com a producédo
enriqguece a merenda escolar, mantém os jardins e o pomar com tratos culturais, faz
processamento da producdo e o fornecimento de frutas na merenda escolar. Acredita-se que
ha neste trabalho subsidios para mais uma pesquisa muito interessante.

Por fim, se ressalta que ao longo de todo o trabalho de pesquisa se enfrentou o
grande desafio de traduzir em palavras tudo aquilo que se observava no objeto de estudo
delimitado. Além disso, tendo em vista 0s objetivos propostos pelo presente trabalho de
pesquisa, considera-se que as metas propostas foram atingidas. Pode-se afirmar ainda que foi
um longo e dificil caminho que foi percorrido a fim de tentar conseguir dar conta da
complexidade que se fez presente nesta pesquisa. A0 mesmo tempo em que tudo parecia tao
importante de ser relatado, analisado e interpretado, comegou-se a perceber que era necessario
realizar algumas delimitacfes, pois assim como o tempo para realizar este Trabalho de
Concluséo era restrito, assim também eram as suas pretensdes, e certamente as limitaces da
pesquisa ddo prova disso. Finaliza-se esse trabalho acreditando que se conseguiu realizar um
exercicio interessante de pesquisa, utilizando conhecimentos adquiridos durante a formacéo
no PLAGEDER, possibilitando uma aproximacgéo e um entendimento maior sobre a realidade

da situacdo investigada.
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APENDICE A — Roteiro de Questdes Semi-Estruturadas aplicado aos Educadores da Escola

Estadual de Ensino Fundamental Espirito Santo

Entrevista nimero:

| - Dados de Identificacao:

e -Nome:
e - Sexo:
e - |dade:

- Qual sua formagao?

- Quanto tempo atua nesta fungéo?

Il - O que € para vocé uma Educacdo do Campo?
I11 - Para vocé o que é Educacdo Ambiental?
IV - Como vocé vé o meio ambiente na localidade?

V — Que materiais vocé utiliza para ligar as atividades agropecudarias aos possiveis impactos
ambientais da comunidade? Quais?

VI - Que discussdes sobre a Educacdo Ambiental sdo realizadas com os educandos em sala de
aula?

VII - Quais sdo as principais limitaces enfrentadas no desempenho de sua fungdo?

VIII - O que vocé pode contar sobre a historia da instituicdo e sobre as mudancas curriculares
que marcaram a Ultima década da Escola?
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APENDICE B — Roteiro de Questdes Semi-Estruturadas, aplicadas aos Pais dos Educandos
da Escola Estadual de Ensino Fundamental Espirito Santo

Entrevista niimero:

| - Dados de Identificacao:

e Nome:

e Sexo:

e ldade:

e Profisséo:

Il - Para vocé, o que € 0 meio ambiente?

I11 - Como vocé vé o meio ambiente na localidade? O que precisa ser melhorado?

IV - Aquilo que sua familia faz na propriedade € discutido em sala de aula? O que vocé acha
disso?
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APENDICE C — Questionario aplicada aos Educandos da Escola Estadual de Ensino
Fundamental Espirito Santo

Instrugdes: Este questiondrio faz parte de uma pesquisa sobre Educacdo Ambiental junto a
E.E.E.F Espirito Santo, da qual resultard& um trabalho de conclusdo no Curso de
Planejamento e Gestdo para o Desenvolvimento Rural. Por isso, solicitamos que vocé
preencha as questdes abaixo relacionadas, de forma livre.

| - Dados de Identificacao:

e Nome:
e Sexo:
e |dade:

Il - Para vocé, o que € 0 meio ambiente?

I11 - Como vocé vé o meio ambiente na localidade? O que precisa ser melhorado?

IV - Aquilo que sua familia faz na propriedade € discutido em sala de aula? O que vocé acha
disso?

V- Que consequéncias os Ciclos de aprendizagem e o trabalho sobre Educacdo Ambiental
realizados pela Escola tiveram para vocé?



