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RESUMO

O objetivo deste artigo ¢ apresentar alguns apontamentos tedricos e
metodoldgicos sobre uma pesquisa realizada com um grupo de criangas, de trés
a quatro anos, de uma escola da rede publica do municipio de Novo Hamburgo,
na busca da revitalizagio do espaco externo escolar. Para levar em consideragao
os desejos e aspiragoes das criangas, foi necessario fazer uma escuta sensivel do
que diziam, pensavam, representavam e verbalizavam sobre o pdtio externo da
escola. Observou-se que, na medida em que se possibilitou as criangas falarem
e se expressarem em diferentes linguagens sobre o seu entendimento de como
deveria ser uma casa de brincar, essas se posicionaram sobre o assunto, o que levou
o grupo a reestruturar esse local do brincar a partir de um projeto que integrou
as criangas a comunidade escolar. Mostraram-se no texto as possibilidades de
interagao entre criangas, pais, funciondrios e professores da escola na busca da
reorganizacao da casinha do pétio. Fez-se uso de autores como Barbosa (2009),
Corsaro (2011), Dornelles (2012), Dornelles e Fernandes (2012), Rinaldi
(2013, 2016), Sarmento (1997), entre outros. Utilizou-se da metodologia de
pesquisa com criangas considerando entrevistas, rodas de conversa, desenhos,
fotografias, maquetes, ou seja, de diferentes instrumentos que possibilitassem

que as criangas falassem do espago a ser modificado. Entende-se, a partir da

1 Este artigo ¢ parte do trabalho de conclusio de curso produzido no Curso de Especializagio em Docéncia na Edu-
cagio Infantil oferecido pela Faculdade de Educagiao da UFRGS em parceria com o MEC (2* edigdo), intitulado “A
casa de brincar: um projeto coletivo de construgdo do espago para o faz de conta com criangas pequenas” sob orientacdo da Profa.
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investigacao, que se faz cada vez mais urgente o posicionamento das criangas
frente aquilo que lhes afeta na escola, no caso desta pesquisa, a organizagao
do patio externo, pois isso ratifica o que as criangas pensam e tém a dizer
sobre o espago escolar. Desse modo, passa-se a valoriza-las como sujeitos ativos
e capazes de mostrar que elas estiao, desde muito pequenas, atentas ao que

acontece em seu ambiente escolar.

Palavras-chave: Espago escolar. Brincar na casinha. Pesquisa com criangas.

Pedagogia da escuta.

[...] ndo me falta casa

56 falta ela ser um lar

ndo me falta o tempo que passa
PR A

56 ndo dd mais para tanto esperar.

Arnaldo Antunes

INTRODUCAO

Como a poesia de Antunes, era assim que as criangas de uma Escola
Municipal Infantil da cidade de Novo Hamburgo, na faixa etiria de trés a
quatro anos, se referiam a casa de brincar do patio da escola. A casa existia,
s6 faltava que fosse transformada em uma casa de brincar, onde o faz de conta

,
pudesse emergir a cada ida ao patio. E sobre essa casa e essas criangas que se
passa a tratar, a partir da forma como na pesquisa foi ofertado o espaco externo
de brincar no péitio e como ¢ visto o espago da escola, aqui especificamente,
o espago externo do pétio das criangas, pois sua proposigao e organizagao
compdem a proposta pedagégica, por atravessar a concepgao de crianca, de
infancia, das situaces de aprendizagem, da experiéncia do brincar na casinha,
entre outros aspectos. Particularmente, a casinha aqui apresentada, segundo as
criangas da pesquisa, estava querendo ganhar vida e, para que isso acontecesse,
era preciso revitaliza-la, modifica-la, transformé-la em um real lugar do faz de

conta para as criangas.

Entende-se que o lugar que ocupa a casa das escolas infantis, no imaginario
infantil, é muitas vezes algo relacionado ao seu habitat, como ensina Brougere

(1997). Mas, para que um habitat possa oportunizar interagdes significativas para



as criangas, era preciso estar devidamente mobiliado e equipado. Segundo o
autor (1997, p. 48):

A representacao da casa, portanto, deve se submeter a
um principio superior vinculado ao seu papel na ati-
vidade ladica da crianga. A casa pode ser uma simples
forma que lembre o ambiente familiar, 0 ambiente
normal da crianga, o que, frequentemente, ocorre
nos brinquedos de estimulacao, ou pode ser suporte
real da brincadeira, aquilo com que se espera que o
usuario brinque, por exemplo, forma que organiza o

tema de uma atividade de faz de conta.

Seguindo esse conceito, é possivel perceber que na referida casa de patio
faltavam elementos para um brincar significativo na escola pesquisada. Ao se
observar duas criangas que 13 brincavam e, quando questionadas sobre o que
estavam fazendo, uma menina respondeu: “eu t6 fazendo papa pra ele, profe,
ele ¢ meu filho”. Com essa fala, é possivel perceber que elas estao “fazendo de
conta” que fazem comida para seus familiares, mas as condi¢oes onde acontece
essa cena podiam ser mais ricas se o ambiente fosse mais favordvel a imaginagao,
se nesse lugar as criangas tivessem materiais como panelas, talheres, mesa,
etc., ja que s6 lhes restavam um pedago de galho e uma pazinha. Retoma-se o
que Brougere (1997, p. 49) afirma sobre esse brincar: “Brinca-se com a casa
de boneca ou com uma boneca na casa. Para isso, é preciso um objeto que

represente (grosseira ou delicadamente ou até com um grande luxo) uma casa”.

Com essa cena em mente e, para organizar o texto aqui apresentado, buscar-
se-a apoio nos registros das expectativas, reflexdes e priticas realizadas ao longo
da pesquisa desenvolvida com criangas na escola onde uma das autoras atua como
professora, retomando suas observagoes sobre esse patio, lugar de grande afeto

para as criangas, onde brincavam, aprendiam e realizavam interagoes diversas.

Nessa investigagao foram oportunizadas as criangas diferentes formas de
expressarem seu entendimento sobre a casinha do pétio, levando em consideracao
gostos e quereres a respeito da organizagio do pétio, através de uma escuta
sensivel sobre o que tinham a dizer. Assim, inicia-se o que se pode chamar de
parceria, na busca de respostas para algumas indagages: O que na visao do grupo

de criangas da faixa etdria de trés anos da escola pesquisada pode indicar para



qualificar o espago externo da escola de Educagao Infantil? O que as criangas
consideram prioritdrio na configuragao do espaco escolar externo? Quais suas
contribuigdes frente a sua revitalizagao? Qual o efeito de um trabalho conjunto
entre criangas, professoras e comunidade escolar? Esses foram questionamentos
que necessitavam ser respondidos, com vistas a se garantir a voz de sujeitos que
se entendia importante que fossem ouvidos em suas reivindicagdes, necessidades
de crianga e desejos daquilo que deve compor o pitio da escola, bem como seu

modo de se constituir cidadao desde sua infancia.

Rinaldi (2016) destaca que as criangas precisam ser vistas como seres
ativos, competentes e fortes, e nao como predeterminadas, frégeis, carentes e
incapazes, sendo a pedagogia da escuta uma ferramenta de compreensao, por
parte do adulto, das teorias interpretativas que as criancas fazem do mundo ao
seu redor. Segundo Rinaldi (2016, p. 236): “Escutar significa estar aberto as

diferengas e reconhecer o valor do ponto de vista e da interpretagio do outro”.

Iniciou-se a parceria da investigagao com uma roda de conversa, na turma
de 15 criangas do maternal onde foi informado sobre a pesquisa, explicando
que quando ndo se sabe uma coisa, mas se quer muito saber sobre ela, precisa-
se encontrar uma maneira para buscar respostas, para resolver essas questdes.
Foi esclarecido que se tratava de uma pesquisa sobre o pétio da escola e, para
dar conta desta, precisava-se da ajuda deles(as). Também que, se alguma crianga
nao quisesse fazer parte, estaria tudo bem. Leu-se e entregou-se o “Termo
de Assentimento da Crianga” para cada um(a) assinar. As criangas ouviram
atentamente o que se tinha a dizer e fizeram o registro de seu consentimento.
Com essa participagao ou nao na pesquisa, as criangas puderam expressar o que

foi significado por Sigaud (2009):

A aceita¢ao ou ndo em participar deve ser inequivoca
€ expressamente manifesta por palavras ou por gestos,
observada no decorrer de todo o procedimento que
envolve a crianga. A presenga de um adulto de sua con-
fianga no momento do convite para a pesquisa possibi-
lita a ela maior seguranga €, consequentemente, maior
liberdade para se manifestar contrariamente, caso as-
sim deseje. Convém a crianga participar da pesquisa

na companhia de amigos, pares ou familiares. Estes



podem ou nao participar da investigacao. O impor-
tante nesta situagao ¢ que a permanéncia de pessoas
conhecidas diminui para a crianga o carater ameaca-
dor das experiéncias desconhecidas (SIGAUD et al.,
2009, p. 03).

A partir dai, comecaram-se as atividades que primeiramente foram
planejadas pelas pesquisadoras, mas que no decorrer das conversas, expressoes

e encontro com as criangas foram se modificando.

O PATIO DA CASINHA — LUGAR DA PESQUISA

A pesquisa mostrou a necessidade de se fazer uma escuta sobre algo que
sempre se considera importante na educagao de criangas, qual seja, a organizagao
dos espagos. Algo que sempre desacomoda professores(as) é o efeito das
atividades com criangas e suas possibilidades quando se tem um espaco que
convide as agdes, ou melhor, que convide a brincadeiras e interagdes. A partir
das discussdes no curso de especializacao, foi possivel entender a importancia
dos estudos da Sociologia da Infancia, na perspectiva de indicar ser relevante
perceber, enquanto professores(as), que ¢ urgente e necessirio considerar as
criangas como sujeitos com os quais se deve trocar saberes, conhecimentos,
afetos, etc., como “[...] seres ativos, competentes e fortes, explorando e
encontrando significado, e ndo como predeterminadas, frigeis, carentes e
incapazes” (RINALDI, 2016, p. 235). Também porque assim estaria sendo
oportunizada a nos percebermos como professoras pesquisadoras, no sentido
de poder fazer um olhar para além dos saberes empiricos, mas qualificar a
prética de aula a partir de estudos sobre assuntos que permeiam a Educacao
Infantil, na busca de qualificar o cuidar e educar de criangas pequenas. Segundo
Freire (1996, p. 85): “Sem a curiosidade que me move, que me inquieta, que

me insere na busca, nio aprendo nem ensino”.

Estudos da crianga e pesquisa com criangas tém sido o foco da Sociologia
da Infancia, sendo Marcel Mauss o estudioso dessa drea, que marca a década de
1930. O campo da Sociologia da Infancia tem ocupado um espago significativo

no cendrio internacional e vem sendo amplamente debatido internacional e



nacionalmente’, por se tratar de pesquisas baseadas em referenciais teérico-
metodolégicos que defendem a escuta do que as criangas tém a dizer nas
pesquisas que enfocam as infancias e as culturas infantis. Nesse sentido, Corsaro
(2011) ensina que ver através de uma perspectiva sociol6gica ¢ considerar
nao sé os processos de socializacao, mas também a apropriagao, reinvengao
e reprodugio realizadas pelas criangas, sendo necessirio percebé-las como
atores sociais plenos. Ainda para Corsaro (2011, p. 31): “[...] as criangas nao
apenas internalizam a cultura, mas contribuem ativamente para a produgio e a

mudanga cultural”. Para Sarmento e Pinto (1997, p. 78):

O estudo das realidades da infincia com base na
proépria crianga ¢ um campo de estudos emergente,
que precisa adotar um conjunto de orientagdes me-
todolégicas cujo foco ¢ a recolha da voz das criangas.
Assim, além dos recursos técnicos, o pesquisador
precisa ter uma postura de constante reflexibilidade
investigativa [...] a nao projetar o seu olhar sobre as
criangas colhendo delas apenas aquilo que ¢ o refle-
xo dos seus préprios preconceitos e representagoes.
O olhar das criangas permite revelar fenémenos so-
ciais que o olhar dos adultos deixa na penumbra ou

obscurece totalmente.

Como afirmam os autores acima, também se entende que uma questdo
importante na pesquisa com crianga é como esta ¢é vista e considerada, sendo
relevante sua participagdo, o que atribui para “uma importancia acrescida
na histéria de construgao de conhecimento acerca da infancia, de forma a
ultrapassar velhos mitos acerca da (in)competéncia das criangas” (DORNELLES;
FERNANDES, 2012, p. 2).

Na atualidade, a crianga € vista como produtora e reprodutora de cultura.
Produtora porque, ao entrar em contato com a cultura do espago escolar,
ela se apropria a partir dos conhecimentos que ela ja tem sobre o mundo,

sobre as relagoes, sobre as interagoes que ela teve oportunidade de vivenciar.

2 Estudos, semindrios e simpésios acontecem desde 0 ano 2012, em uma parceria entre os pesquisadores das infancias
e criangas, como o III Simpésio em Estudos da Crianga: travessias e travessuras, na Universidade do Porto, em Portu-
gal. Nesse evento, que contou com mais de 300 trabalhos inscritos e aceitos, discutiram-se as diferentes investigagoes

realizadas com criangas e infancias nesses pafses.



Assim, dar vez e voz aqueles(as) que por muito tempo foram considerados
sujeitos reprodutores de cultura, que supostamente chegavam a escola vazios
de conhecimentos e aprendizagens, tendo o(a) professor(a) que dar conta de
ensinar tudo para eles, passa a ser fundamental quando se tem presente que as

criangas sao sujeitos ativos e capazes.

Segundo Kramer (2007, p. 15):

Criangas sao sujeitos sociais e histéricos, marcadas,
portanto, pelas contradigoes das sociedades em que
estdo inseridas. A crianca nao se resume a ser al-
guém que nao ¢, mas que se tornard (adulto, no dia
em que deixar de ser crianca). Reconhecemos o que
¢ especitico da infancia: seu poder de imaginagao,
a fantasia, a criagao, a brincadeira entendida como
experiéncia de cultura. Criangas sao cidadas, pesso-
as detentoras de direitos, que produzem cultura e
sao nela produzidas. Esse modo de ver as criangas
favorece entendé-las e também ver o mundo a partir
do seu ponto de vista. A infancia, mais que estagio,
¢ categoria da histéria: existe uma histéria humana

porque o homem tem infancia.

Para pensar uma pesquisa que considere a crianga em sua poténcia de
participagao, ¢ preciso entender a infincia como uma invengao, uma produgao
da sociedade, e que foi através de sua valorizacao que se percebeu o quanto
¢ importante se ter um olhar mais apurado no que diz respeito a tudo o que
acontece nesse espago de tempo de vida, desde bem pequena, para entender
como se desenvolve, se relaciona, aprende, lida com suas hipéteses sobre tudo

0 que a cerca e também seus saberes, quereres, afetos, medos, etc.

O que se deve levar em conta quando se pesquisa com criangas é que se
faz imprescindivel conseguir se despir de certezas sobre o que foi afirmado e
pesquisado sobre infincias e criangas até o momento, pois se trata de ver sob os
olhos das criancas, e nao sobre o que ja foi conceituado ou afirmado sobre elas

pelos adultos. Assim apontam Dornelles e Bujes (2012, p. 5):

[...] o que nos interessa, ao pensar a infancia, nao



¢ absolutamente inusitado, o radicalmente origi-
nal, mas a possibilidade de apontar novas formas de
problematizar o ji sabido e, quem sabe, encontrar
caminhos insuspeitados para fazer frente as nossas
inquietagées no que diz respeito as relagdes que es-

tabelecemos com as criangas.

Observa-se ainda, de acordo com Brasil (2009, p. 22), que:

Nos tltimos anos, temos concebido as criangas como
seres humanos concretos, um corpo presente no aqui
€ agora em interagao com outros, portanto, com di-
reitos civis. As infancias, temos pensado como a for-
ma especifica de conceber, produzir e legitimar as ex-
periéncias das criangas. Assim, falamos em infancias
no plural, pois elas sao vividas de modo muito diverso.
Ser crianga nao implica em ter que vivenciar um tnico
tipo de infancia. As criangas, por serem criangas, nao

estao condicionadas as mesmas experiéncias.

Seguindo essas autoras, ¢ possivel perceber que, quando se fala em crianga
e infancia, é preciso usar o plural, pois ndo existe uma tnica definicao para
um ou outro termo, ja que se faz necessdrio superar o que se produziu sobre
as infancias e entender que “[...] existem infancias mais pobres e mais ricas,
infancias do Terceiro Mundo e dos paises mais ricos, infincias da tecnologia
e dos buracos e esgotos, infincias superprotegidas, abandonadas, socorridas,
atendidas, desamadas, armadas, etc.” (DORNELLES, 2005, p. 72).

Ao se colocar a crianga como sujeito efetivo da pesquisa cientifica, é preciso
entendé-la como sujeito ativo nas agbes e atividades de coleta de dados. Os
dados que foram produzidos a partir da pesquisa aqui exposta foram gerados na
observagao participante, com auxilio de filmagens, fotografias e anotagdes no
didrio de campo. Para Martins Filho (2011, p. 101): “A observagao participante
possibilitard o acesso dos adultos ao que as criangas pensam, fazem, sabem,
falam e a como vivem, esmiugando suas peculiaridades e as particularidades
desse grupo geracional”. Como instrumento de captura das imagens, usou-se

a méquina fotografica e o telefone celular. Para tratar das informagoes sobre o



tema pesquisado, tomou-se um caderno de campo, onde se faziam os registros
e anotagoes cotidianas. Foram realizados cinco encontros com as criangas, nos
quais com elas se conversou individual ou coletivamente. Também foi feito uso

de seus desenhos e da construgao de uma maquete, entendendo que:

Se quisermos que elas crescam como cidadaos ati-
vos e participativos, entretanto, precisamos aceitar
que mesmo as criangas menores deveria ser dada a
oportunidade de expressar suas opinioes e sua parte
na tomada de decisGes, tao logo elas tenham com-
peténcia para tanto (GOLDSCHMIED; JACKSON,
2006, p. 24).

Existem alguns desafios no caminho da pesquisa com criangas, como a
necessidade de permanente interlocugio entre as diferentes dreas de estudo,
para que possa ser possivel abrir caminhos de continua interagao epistemolégica

com outras areas cientificas.

O QUE INCOMODA NO PATIO E QUE A NOSSA CASINHA NAQ
TEM NADA...

A perspectiva de pesquisa aqui trabalhada permitiu entender que nao ha

um caminho certo, seguro, Gnico para uma investigacdo com criangas.

[...] uma metodologia entendida como uma etno-
gratia pés-critica de pesquisa com criangas nos apre-
senta como possibilidade um certo modo de ques-
tionar, averiguar, investigar, formular questoes que
possibilitem-nos construir problemas de pesquisa
que sejam passiveis de articulagao com as ferramen-
tas tedricas que lhe dao suporte. Criar modos de
investigacdo que nao tem um caminho certo, con-
tinuo, linear e seguro para ser percorrido, mas que
se funda em sua descontinuidade e por elas se deixa
desenhar (DORNELLES; LIMA, 2016, no prelo).



Para dar conta do desenho dessa investigagdo, uma das atividades propostas
foi pedir que as criangas fotografassem qual o lugar de que mais gostavam no
espaco externo da escola. Muitas tiraram foto da casa do pétio e comentaram que
era preciso “arruma-la”. Segundo Kramer (2007, p. 12), no caso da pesquisa com
criangas, “a fotografia ¢ também um vigoroso e potente instrumento de resguardar
a memoria e de constituir a subjetividade, por permitir que criangas e jovens

possam se Ver, ver o outro e a situagdo em que vivem”.

Também foram realizados desenhos sobre o que foi conversado em
relagao ao espago externo e novamente destacou-se a casa do patio, sendo que
ap6s desenharem foi perguntado o que estava ali representado e apareceram as
seguintes falas: “A mamae, o papai e a filhinha estio na casinha fazendo papa
pré filhinha. Eu sou a filhinha”, falava uma das meninas da sala. Em um outro
momento, uma menina assim se expressou: “Eu queria que tivesse bonecas 14

no pétio. Af eu ia brincd de casinha”. Tal como expressam as autoras:

A maneira como uma crianga brinca ou desenha refle-
te sua forma de pensar e sentir, nos mostrando, quan-
do temos olhos para ver, como estd se organizando
frente a realidade, construindo sua histéria devida,
conseguindo interagir com as pessoas e situagoes de
modo original, significativo e prazeroso, ou nao. A
agao da crianca ou de qualquer pessoa reflete enfim
sua estruturacdo mental, o nivel de seu desenvolvi-
mento cognitivo e afetivo-emocional (OLIVEIRA;
BOSSA, 1994, p. 23).

Como também afirmavam as criancas durante nossas conversas sobre a
casa no patio: “Botei a minha filhinha na cama. Tem que té cama na casinha do
patio”. Ou mesmo: “Eles tao brincando de papai e filho 14 na casinha”. Dessa
forma, aponta Nicolau (1998), quando ensina que: “Os desenhos, as pinturas e
as realizagbes expressivas das criancas nao apenas representam seus conceitos,
percepgoes e sentimentos em relagao ao meio, como também possibilitam ao
adulto sensivel e consciente uma melhor compreensao da crianga” (NICOLAU,
1995, p. 14, In: FERREIRA, 1998, p. 41).

Em outro momento, realizando observacdes acerca do que brincavam com

as criangas da pesquisa, foi possivel perceber que o seu brincar girava em torno



de atividades relacionadas com movimento, envolvendo o corpo, como: correr,
pular, subir ou descer de objetos de forma lenta e rapida, atividades pertinentes
ao interesse da faixa etdria. Outra maneira, bem marcante, demonstrava
situagoes de criagao e realizagio do “faz de conta”. O jogo simbélico era
realizado no chao do patio mesmo onde eram preparadas comidas, bolos,
pizzas e outros alimentos com baldes, pds e areia. Vérias criangas ofereciam o
que haviam preparado, dizendo: “Come meu bolo, é de morango”; “Eu fiz uma
pizza pra ti”; “Quer provar o meu papa, profe?”; “V6 fazé uma comida pra ti
td, profe?” e “Eu fiz uma comida pra ti que nem a minha mae faz pra mim 1a

na minha casa”.

As agbes e interagdes que aconteciam naquele momento explicitavam
maneiras diversas de vivenciar o jogo simbélico, fazendo referéncia ao que cada
crianga fazia em casa. Ali acontecia a brincadeira “de continha”; e assim o faz
de conta ganhava vida, oportunizando as criangas viverem papéis que os adultos,

. ~ . , . .
geralmente o pai ou a mae, desempenham na vida real, porém na brincadeira

ainda ¢ ensaio para elas.

No dia da observacao do que as criangas realizavam no patio, foi possivel,
também, fazer algumas conversas individuais, sendo que se buscou dialogar
com algumas criangas sobre seus gostos sobre o brincar no patio e percepgoes
acerca da casa que fica nesse espago. No excerto que segue, é possivel identificar

indicagao da revitalizacao da casa do patio:

Pesquisadora: O que vocé mais gosta de fazer na escola?
Menino: Eu ja brinquei de médico.

Pesquisadora: E vocé gosta de brincar de médico?
Menino: Uhum. Eu também gosto de brincar de bebés.
Menino: E porque eu gosto de brincar dessas coisas.
Pesquisadora: O que vocé mais gosta de brincar no
patio da escola?

Menino: De carrinho.

Pesquisadora: Vocé acha que as criancas podem brin-
car na casa que tem no pétio da escola?

Menino: Nao, nao da pra brincar.

Pesquisadora: Por que vocé acha isso?

Menino: Porque tem um monte de coisas atiradas la.



140 Pesquisadora: O que precisa ter na casa do patio
para as criangas poderem brincar?
Menino: Tem que botar brinquedo dentro. Uma p4,
uma coisa de fritar batatas e outras coisas.
Pesquisadora: Que coisas?

Menino: Panela, fogao.

No préximo excerto aparece como as criangas se manifestavam sobre o pétio:

Pesquisadora: O que vocé mais gosta de fazer na es-
cola?

Menina: Brincar.

Pesquisadora: E o que vocé mais gosta de brincar no
patio da escola?

Menina: Fazer bolo.

Pesquisadora: Vocé acha que as criangas podem
brincar na casa que tem no patio da escola?
Menina: Nao.

Pesquisadora: Por que vocé acha isso?

Menina: Tem que botar um monte de brinquedos l.
Tem que arrumar a casinha.

Pesquisadora: O que precisa ter na casa do patio
para as criangas poderem brincar?

Menina: Um monte de brinquedos.

Pesquisadora: Que brinquedos vocé acha que falta
ter 14?7

Menina: Eu queria bonecas prd brincar de mamae

e filhinha.

O assunto principal nas rodas de conversa sobre o brincar no pitio era a
casa de brincar, seja porque a mesma estaria s6 servindo de depésito de objetos;
sobre estar suja e cheia de areia, bem como que era um lugar feio. Percebe-se
que isso incomodava as criangas, pois em algumas das suas falas expressavam:
“nao tem nada 14 dentro da casinha do patio”, “precisa colocar porta e janela

13”, “a gente queria brincar com os bebés na casinha do pétio, mas nao da”,



“tem que arrumar a casinha, colocar fogao, geladeira” ou ainda “a casa do patio

¢ muito feia”, advertiam as criangas.

Na proposta de construgao de maquete do patio, as criangas consideraram
o que seria ideal para estar e brincar dentro da casinha, e também trataram da
questao do jogo simbélico e da organizagao de ambientes que dessem conta de

efetivamente acontecer esse modo de brincar.

Em um determinado momento da atividade, um menino complementa
o que ja havia sido organizado na maquete por outras criangas, organizando
um espago de brincar de casinha, em que foi em sua agao colocando panelas,
cadeiras, mesas, bonecas etc. Ele fez uma referéncia ao brincar de casinha com
os objetos pertinentes a um ambiente brincavel, com elementos fundamentais

para a realizagao do jogo simbdlico.

Por fim, percebe-se o que estava posto, mais do que nas entrelinhas, bem
como diretamente pelas criangas, ou seja, a necessidade urgente da modificacao
da casa de brincar do pétio. As criangas apontaram que na casa era preciso
colocar méveis, utensilios e objetos que dessem conta de um brincar de “faz
de conta” de casinha com mais qualidade. Assim foi proposta a revitalizacao
desta, assumindo junto a turma o desafio de transformar e cuidar desse espaco
de brincar. Essa proposta contou com ajuda e colaboracao dos colegas e pais
de toda a escola, desde limpeza, pintura, doagao de utensilios e bonecas, até
confecgao de méveis e cortinas. Estabelecer parcerias com colegas e comunidade
escolar foi fundamental, pois se necessita um do outro para colocar em pratica
teorias acerca da educagio. Exemplo disso foram as mudangas concretas que

ocorreram na casa dO pétiO.

Todos se empenharam na revitalizagao da casa do patio, pois era uma
parceria entre aqueles que pensavam a importancia desse local para as criangas.
Dessa maneira, uma funciondria da escola lavou a casinha; o pai de uma das
criangas comegou a pinta-la, mesas e cadeiras foram feitas por um outro pai;
familiares limparam, lixaram e pintaram o telhado, arrumaram seus méveis e

confeccionaram floreiras para serem colocadas nas janelas da casa.

Utensilios foram doados pelas familias para serem utilizados no faz de
conta das criangas dentro da casinha. O pedido de colaboracao dos utensilios
para a nova casa era no sentido de trazerem objetos que ja nao usassem em casa,

correspondendo a realidade das criangas, pois como observam Goldschmied e



Jackson (2006, p. 47): “O equipamento da cozinha deve consistir em itens reais,
e nao de brinquedo, que as criangas possam identificar com o que tém em casa.
E daro que isso deve refletir a amplitude da diversidade cultural, em relacao a
preparagao da comida e as formas de comer [...]”. Para esses autores, também ¢
preciso deixar a crianga fazer suas opgdes e organizagao na hora do brincar, pois
“acima de tudo, o Cantinho Caseiro deve sempre parecer atraente e ordenado,

(mas nao obsessivamente), para estimular o brincar individual e social”.

Durante todo o processo de revitalizagdo da casinha do pitio, observou-
se que as agoes realizadas apés a coleta de dados foram propostas no sentido
de fazer uma devolucao para todas as criangas da escola, sendo significativa a
participagao de todos(as): criancas, familias, diregao, professores e funcionérios.
Cada um(a) fez sua colaborago dentro de suas possibilidades; contudo, de algum
modo, todos deram alguma contribuicao, e isso fez toda diferenga para que essa
transformagao acontecesse. Por isso, concorda-se com Wallon (1998), quando
afirma que cada momento na vida da crianga tem um colorido préprio, e para que

um arco-iris de possibilidades positivas se efetive, é preciso dar condigdes para:

[...] o desenvolvimento da pessoa como uma cons-
trugao progressiva em que se sucedem fases com pre-
dominancia alternadamente afetiva e cognitiva. Cada
fase tem um colorido préprio, uma unidade solidaria,
que ¢ dada pelo predominio de um tipo de ativida-
de. As atividades predominantes correspondem aos
recursos que a crianga dispde, no momento, para in-

teragir com o ambiente (WALLON, 1998, p. 43).

Para finalizar, foi realizado um mutirao para dar conta de fechar as
propostas de qualificagdo do patio e também finalizar a revitalizagio da casa
de brincar das criangas, remodelagao apontada tantas vezes nas vozes das
criancas como aquilo que mais fazia falta para seu brinquedo de faz de conta
no patio. Organizar uma casa de modo que a mesma fosse um projeto coletivo
de construgao do espago para que, com instrumentos e materiais adequados,
as criangas pudessem colocar em agao a sua imaginagao, fantasia, ou melhor, o
seu brincar. Pudesse pelo faz de conta mostrar o quao significativo era esse ato

de todos juntos construirem o que foi apontado pelas criangas pesquisadas.

No grande dia da reforma, uma das criangas que acompanhava sua mae,



ap6s mobiliar a casa do patio, convidou-a para brincar, fazendo café e servindo-a,
embrenhando-a em seu jogo de faz de conta. Mostrou, desse modo, que se estava
no caminho certo ao ouvir os apelos e desejos das criangas, quando, no inicio das
conversas, mostravam a necessidade de mudar e restaurar uma casa que “estava
feia” e podia, com a ajuda de todos, ficar “muito bonita”. Ao mostrar como a casa
ficou depois de revitalizada, observou-se o quanto essa modificacao no espago
do brincar das criancas propiciou uma maior condigao para o jogo simbélico
acontecer, para que elas interagissem mais umas com as outras. Todos ficaram
extasiados ao ver que a casa feia ganhou vida com suas floreiras, méveis, cortinas,
pinturas e mais, muita possibilidade de imaginar e curtir intensamente os papéis
que assumem no faz de conta quando sdao maes, pais, filhinhas, visitas, avés, ou
seja, personagens que dao asas a imaginagao das criangas ao brincar.

Com esta pesquisa com criangas, foi possivel perceber as mudancas
na Casa de Brincar do Pitio a partir da escuta sobre o que elas disseram e
reivindicaram, de seu jeito. As questdes trazidas por elas oportunizaram um
novo olhar para um espago que, por ser de uso coletivo nas instituigdes de
Educagao Infantil, muitas vezes ndo tem como prioridade a sua organizagao
e cuidado. A ressignificagio desse ambiente de estar e brincar oportunizou
significativas aprendizagens para todos e também se tornou um efetivo convite

ao brincar de faz de conta.

Pode-se entender com tudo isso que:

Para estudar a crianca, é preciso tornar-se crian-
Ga. Quero com isso dizer que ndo basta observar a
crianca, de fora, como também ndo basta prestar-se
a seus brinquedos; ¢é preciso penetrar, além do cir-
culo mdgico que dela nos separa, em suas preocu-
pagdes, suas paixdes, € preciso viver o brinquedo. E

isso ¢ dado a toda gente (BASTIDE, 1974, p. 174).

SEM FECHAR PORTAS E JANELAS DA CASA DO PATIO

Vive-se em uma época de grandes questionamentos e mudangas de

paradigmas, onde ser e fazer transforma-se de forma rapida, envolvendo



diferentes aspectos e exigindo de quem ¢ professor(a) uma postura mais atenta
de pesquisador(a), questionador(a) e aberto(a) para novos modos de pensar
e agir na educagdo das criangas, particularmente aquela voltada para criangas

pequenas na Educagao Infantil.

A escola, como instituigao educacional, também participa de um processo
de reformulagdo do seu fazer pedagégico, sendo essa, na especificidade da
Educagdo Infantil, um lugar onde atualmente se ampliam as responsabilidades,
se observa o dever de acolher, atender especificidades e colaborar no processo
de crescimento de criangas desde bem pequenas. Isso significa uma necessidade
de reavaliar o papel do(a) professor(a), pois desde a mais tenra idade, todos(as)
que por a escola de educagio infantil passarem receberao marcas para a vida,
seja na sua constituicdo de sujeitos, seja na formacio como cidadaos, seja,

enfim, na sua construgio como pessoa.

Somos professores(as) do presente, tem-se uma importante
responsabilidade na constituigdo de valores éticos e na construgio da
autonomia de todos(as) aqueles(as) com quem se trabalha e convive, para que
os(as) mesmos(as) se sintam sujeitos ativos e capazes de muitas realizagoes

no mundo.

Um desafio atual dos espagos de convivéncia e educacio coletivos ¢é
estar atento a tudo que se refere a constituigio do ambiente escolar, desde
suas concepgoes pedagdgicas, tipo de gestao, curriculo, concepgoes que se tém
de infancia, crianca e que espagos e ambientes sao oferecidos para estar, viver
e aprender, pois isso indica a intencionalidade para o piblico com o qual se

trabalha, bem como a visao de homem e sociedade que se esta construindo.

No que diz respeito a organizagao do ambiente externo, faz-se necessario
pensar na oferta de espacos que possibilitem e favoregam vivéncias individuais
e coletivas, sendo essas instigantes, desafiadoras e que proporcionem continuo
crescimento. Também que se esteja atento a escolha dos materiais e mobilidrios
adequados, entendendo que isso favorece significativas interagdes e qualifica o

brincar.

A preocupacao desta pesquisa foi trazer a tona uma reflexdo sobre
a caracterizagio dos espagos escolares na perspectiva de um maior
comprometimento com a qualidade no trabalho que se pensa e se propoe as

criangas pequenas da escola pesquisada e a necessidade de se efetivar praticas



diferenciadas que pudessem viabilizar a mediagdao pedagégica no processo
ensino-aprendizagem, instigando assim o exercicio da reflexao, da experiéncia

desafiadora e a interacao das criangas com seus pares e com os adultos.

A perspectiva dessa pesquisa teve a ideia do

[...] cuidado com o espago e a ideia que o contexto
deva entrar em relacdo com as relagdes de quem o
habita; a ideia de que as familias estejam sempre do
lado de dentro da escola e nao fora; a ideia de que
o cuidado com os processos pressuponha escuta e
capacidade de reflexao; a ideia de que a documenta-
Gao seja um ingrediente fundamental para a sempre
dificil tarefa de interpretar as experiéncias, e a ideia
de que o trabalho educativo seja uma aventura a ser
compartilhada em grupo, considerando sempre as
individualidades e colocando-as em didlogo (FOR-
TUNATI, 2014, p. 12).

Como professoras que convivem com criangas desde muito pequenas,
pode-se observar que estas manifestavam um grande interesse em realizar
atividades diversas, em que o brincar, tanto individual quanto coletivo, tem
especial interesse e valor. Assim sendo, foi preciso acolher essa manifestagdo e
planejar ambientes que fossem sempre um convite a essa e outras atividades,
permitindo diversas agdes voltadas ao desenvolvimento da autonomia,
criatividade e possibilidade de realizagao do jogo simbélico.

Defende-se que o brincar ¢ uma agao apreendida pelas criangas
e tem fundamental importincia em seu desenvolvimento, uma vez que
proporciona, além de prazer e satisfacio, um meio pelo qual, através de
experiéncias diversas, podem melhor se relacionar com sua cultura e realizar
diferentes aprendizagens. Defendendo a ideia que elas “sempre brincam se
vocé brinca [...] que se garanta um tempo livre (agora na casinha do pitio)
para o livre brincar; pelo prazer do brincar, que meninas e meninos brinquem
e cuidem de si e do outro nas suas brincadeiras. Que eles/as possam brincar

entendendo que, quem estd a fim de brincar, tem seu direito garantido para

fazé-lo” (DORNELLES, 2001, p.108).



Entende-se que o jogo simbdlico, por sua vez, é uma acio valorosa para
criangas pequenas, pois as ajuda a compreender o mundo em que vivem/convivem
e interagir no mesmo, também a comunicar o que pensam, sentem, desejam e
enfrentar medos e ansiedades ou ainda manifestar alegrias e satisfagdes. Por tudo
isso, torna-se significativo criar momentos e espacos na Educacao Infantil onde o

brincar de faz de conta seja instigado e realizado.

Imprescindivel foi perceber na pesquisa a infancia como momento tnico,
que tem suas especificidades e necessidades préprias foi fundamental, pois esse
¢ um tempo na vida de cada sujeito que deve ser dedicado a ser crianga; brincar,
conviver com a natureza; relacionar-se com outras criangas e adquirir infinitos
conhecimentos, tudo isso num ambiente que garanta qualidade, seguranga e

higiene adequada.

O caminho tragado para desenvolver a pesquisa foi longo, com certas
dificuldades, mas através de parceria de todos, da escolha tedrica, da reflexdo
sobre as referéncias oficiais disponiveis, da escolha metodolégica que envolvesse
a pesquisa com criangas, foi possivel fazer a diferenca na educagao dessas criangas
pequenas. Mais que seguir as regras e normas que fundamentam a organizagao
dos espagos da Educagao Infantil, foi preciso dar conta de, com as criangas,
dialogar sobre o assunto que dizia respeito — a Casa do Brincar. Também foi
preciso construir uma proposta para melhor organizar o espago do brincar
na escola, visando a fazer emergir a escuta sobre o que diziam, apontavam,
sugeriam as criangas acerca do seu brincar no pétio da escola. Assim, pode-
se, a0 longo desta pesquisa aqui apresentada, entender que a confianca no
potencial das criangas foi imprescindivel para sua realizacao; e que essas sao
sujeitos de direitos, ativos e capazes de indicar, a seu modo, as possibilidades de

organizacao do seu espago de brincar.

A pesquisa, enfim, pdde mostrar que, estando atento aos ditos das
criangas sobre o patio externo da escola ou a casa de brincar era importante e
necessario. Reorganizarmos esse espaco s6 foi possivel quando se esteve voltado
a um projeto coletivo de construgao do espaco, organizagao essa que envolveu
todos os adultos da comunidade escolar que valorizavam o faz de conta das

criangas pequenas.

Por isso volta-se a poesia de Arnaldo Antunes, pois essa serviu de mote

inspirador para que esse projeto se realizasse. Como poetisa o autor, “[...] nao



me falta casa, s6 falta ela ser um lar, ndo me falta o tempo que passa, s6 nao
da mais para tanto esperar”. As criangas nao mais podiam esperar para brincar
na nova casa do pitio, sendo esse “novo” lugar uma oportunidade de valorizar

o brincar de faz de conta e suas aspiragdes em relagio a revitalizagao do patio.
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