Marte-Geografia humanizada: que lugar
quadrado: (re)descobrindo nas entranhas
do livro a perene alegria de aprender o
labor-sabor de docenciar

Nestor André Kaercher

Como comegar um preficio? A forma mais linear ¢ elencar texto
a texto, autor a autor. Uma ou duas frases acerca de cada texto e estd
feito o preficio. Mas qual a diferenga entre preficio e apresenta¢do?
Deve haver uma diferenga, mas ai eu me meteria de entendido numa
seara onde navego sem conhecimento. Tomé-los-ei como sinénimos,
e o entendido nestas questdes, se tiver paciéncia, esclarecer-me-4
pessoalmente ou pelo correio eletrénico.

Outra possibilidade é sintetizar os temas, os eixos em comum e
buscar relagées entre os textos e autores. E ai, novamente, a listagem
dos mesmos, seus titulos e alguma ideia que os sintetize. Tentaremos
fazer isso? Nio, acho que ndo. Quadrado demais. Ainda nio tenho o
sumdrio com a ordem exata dos textos. No fundo, isso importa pou-
co, pois sempre faremos uma abordagem que é um tanto aleatdria,
por mais que, para quem escreve, haja, em sua cabega, uma ordem
clara e légica. Ilusdo. Mas vivemos envoltos com a ilusdo, ainda que
vérios de nés tenhamos a pretensio de ‘vermos e dissecarmos a reali-
dade’, descrevermos ‘o mundo como ele €, ou seja, para nés mesmos,
sempre vemos a vida ‘como ela &, pois esta é a ilusio do ‘cientista’
ver os fatos e dados sem os véus das ideologias. Ideologia que sempre
imputamos aos outros, pois nés somos ‘objetivos’ em nossas ideolo-

gias. Cremos que nio temos ideologias.
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Ciéncia que a Geografia pretende ser e realidade e criticidade
que pretendemos ter. Sdo crengas (ou ilusdes) necessdrias que nos
motivam a continuar a trabalhar, lecionar, escrever etc. Pobre daquele
que ndo tem ilusdes ou crengas de que suas escritas, ou seu oficio,
facam diferenga para os que o leem ou ouvem. Com isso, antes de
prefaciar a obra — convite que muito me orgulha — remeto a boa
discussdo acerca das diferencas e entrelacamentos entre fic¢do, nor-
malmente imputada como sendo ‘literatura’ em suas distintas formas
— romance, poesia, conto —, e ciéncia, no nosso caso, a Geografia, com
suas multiplas subdivisdes e tendéncias epistemoldgicas.

Luc Ferry, um guru para mim, trata da distin¢do entre a histéria
das ciéncias, das artes e da filosofia. A primeira tem periodo de vali-
dade bem menor. A ciéncia perece mais rapidamente. E biodegrada-
vel, nas palavras de Morin. E isso, longe de ser uma fraqueza, é uma
fortaleza, pois ¢ na diatribe das ideias que a ciéncia avanga. Um co-
nhecimento ‘técnico’, uma tecnologia, uma vez superado, é ‘esqueci-
do’, pois ‘inutil’. Vira curiosidade ‘histérica’ para um pequeno nimero
de estudiosos. Ja com a histéria das artes ou da filosofia 0 mesmo
nio se dd. Correntes do passado permanecem, nio sio ‘superadas’.
Continuam a conviver conosco e sdo continuamente reinterpreta-
das, relidas, atualizadas. Um livro, um quadro sio reinterpretados por
décadas, séculos. Ja nossos textos ‘cientificos’ fenecem em tao pouco
tempo.

Se podemos dizer que o conhecimento da Medicina — o exemplo
¢ aleatério — de cem, duzentos anos atrés jd foi bastante alterado e
superado, 0 mesmo nio se d4 tio facilmente com os textos de — novo
exemplo aleatério — Platdo, Descartes, Cervantes ou das correntes
literdrias ou artisticas do passado. Sua maior durabilidade se d4 jus-
tamente porque nio tém o compromisso em ‘ser ciéncia’, chegar a
leis ou provas irrefutiveis. Embora, 6bvio, busquem expor visdes de
mundo coerentes e ‘verdadeiras’, perduram porque sio/estdo menos
apegadas a provar sua ‘superioridade’ em relagdo as demais linhas e
correntes que com elas convivem. As artes convivem melhor com a

bagunc¢a da multiplicidade. J4 a nés, cientistas, ndo basta propagar-



mos nossas ideias. Hd que se ‘provar’ que as de outras correntes estio,
quem sabe, ‘erradas’ ou, se somos condescendentes, ‘ndo veem bem a
realidade’. Fazendo uma metédfora — que bela palavra que os gregos
nos legaram —, a ciéncia estd mais para o monoteismo, ao passo que as
artes estdo para o politeismo, mais bagungado. Viva a bagunga, entdo.

Inevitavel que eu incorra em simplificagdes, mas tento diminuir
os mal-entendidos citando Ferry (2012, p. 124-5):

Os filésofos, como os artistas, abrem perspectivas para
a vida, modos para os seres humanos abordarem a
questdo da salvagdo, a questdo do que nos salva dos
medos e pode nos tornar mais serenos — o que 0s gre-
gos chamavam de sophia, a sabedoria. E uma vez aber-
tos esses possiveis, eles ficam para sempre disponiveis
para a humanidade: nada nos proibe hoje de adotar
inimeros aspectos da sabedoria grega em lugar da reli-
gido cristd ou do humanismo moderno.

Isso significaria que a filosofia ndo tem como objetivo a
verdade, que ela se reduziria a uma variante da estética?
Nio, evidentemente que ndo. Seria um erro considerar
a histéria da filosofia absolutamente idéntica a das ar-
tes. Trata-se aqui apenas de uma analogia para melhor
explicar o que a distingue da histéria das ciéncias. Na-
turalmente, a filosofia visa uma verdade, mesmo que
esta nio se defina como nas ciéncias positivas (mate-
mitica, fisica, biologia). Contrariamente 2 ideia ingé-
nua segundo a qual a pluralidade das filosofias ¢ argu-
mento contra sua pretensdo a verdade, é preciso afirmar
que todas as grandes filosofias, por mais diferentes ou
divergentes que sejam, sio profundamente verdadeiras
no sentido em que sempre representam, mesmo que
parcialmente e mesmo as mais antigas, atitudes pos-
siveis diante da vida, diante da finitude humana. [...]
As grandes visdes filoséficas do mundo, a semelhanga

das grandes obras de artes, sio como castelos, como

11



12

paldcios suntuosos, todos magnificos, mas cujos estilos
sdo diferentes, simplesmente porque as estratégias de
lutas contra os medos ligados 4 finitude humana sio
multiplas e divergentes. [ ...] é uma questdo de escolha.
Em filosofia nio se estd no campo da experimentagio
factual, mas no do sentido e da relagio com a vida, que
suporta uma pluralidade de respostas sem que, por isso,
se evite chegar a conclusdes céticas, como se essa plu-

ralidade demonstrasse que tudo é falso.

Resumindo muito: proponho um olhar mais flexivel acerca dos
limites entre razdo e emoc¢io. Que a ciéncia Geografia, justamente
por ser mais degraddvel em suas linhas tedricas, abra-se permanen-
temente a ‘bagunca’ dos contrabandos fornecidos pelas artes e pela
‘pouco exata’ filosofia, pois ndo ha como docenciar sem existenciar-se.

H4 pouco me perdi pelo Google numa busca de um texto de
Borges que fala de preficios. Caminho ‘dangerossisimo’, pois esta
formidavel ferramenta de busca mostrou-me um nimero bem gran-
de de preficios que este autor fez. E, claro, um mundo de péginas
sobre ele. Ndo demorou ji estava enredado num site sobre Fernando
Pessoa, e, quando a janela da minha loucura se abria para novas bus-
cas, abortei o voo. Foco, André, por favor. Sinto que tergiverso.

Falemos de Geografia, de PNLD e, o principal, dessa obra que
vocg, leitor, tem em maos. Em primeiro lugar temos que destacar
algo que talvez jd seja passado: o edital publico para a escolha da
institui¢do que coordena o processo de avaliagio do PNLD. Nesta
republica onde direitos e conquistas sociais sdo tdo rapidamente des-
contruidos, gps, ‘modernizados’, ops, reescritos como avangos em prol
da populagio, é possivel que as préximas edi¢oes do PNLD sejam
feitas nos moldes antigos, ou seja, por indicagdo das autoridades.

Este livro é fruto de um Edital Publico, isto ¢, o processo que
culminou na andlise dos Livros Diditicos de Geografia nio foi,
como praticado muitas vezes, fruto de indicagdes a priori feitas pelo
governo federal. Nio, a chamada publica concorrem distintas pro-



postas de virias universidades brasileiras. Independente do mérito
da universidade selecionada, o mais relevante ¢ a abertura de opor-
tunidade a comunidade académica em geral, sem uma indicagio de
cardter politico. Oxald os préximos PNLDs mantenham este cardter
publico, pois hd maior riqueza e qualidade quando diferentes pro-
postas de distintas universidades sio contempladas e vao, num reve-
zamento, complexificando e aperfeicoando o processo de andlise das
obras diddticas.

Outra caracteristica deste PNLD que dé origem a esta obra ¢
a pluralidade dos avaliadores. De distintas regides contribuem para
que o livro tenha uma pluralidade maior de miradas. Sabemos que
os livros tendem a ser muito padronizados, pois nio sé as temdticas,
como é compreensivel, sio muito similares, mas o olhar dos autores,
no geral oriundos da regido Sudeste, o que pode levar a visoes re-
petitivas ou simplificadoras das demais realidades brasileiras. Com
avaliadores vindos de outras partes do pais podemos afinar a anilise,
ampliar os pontos de vista.

A tentativa de evitar temas polémicos também pode tornar os
livros estandardizados, homogeneizados, mas sejam quais forem os
limites ou avangos dos livros, como os textos mostrario, o papel de
melhor usar este recurso caberd ao professor. E este, na interagio
dialogada e curiosa com seus alunos, conseguird tirar melhores usos
do livro.

Nesse sentido cabe ressaltar que, sejam quais forem as caracteris-
ticas dos livros, o central ¢ a tentativa de dar protagonismo ao aluno,
pois ¢é ele, mediado pela a¢do do professor, que vai se valer daqueles
com maior ou menor autoria, criatividade e reflexividade.

A seguir elenco algumas ideias, retiradas de distintos textos des-
te volume, que me chamaram a atengio. A sele¢do ndo é ‘técnica’ nem
‘a melhor’, é a minha sele¢do. Vocé leitor fara a sua. Por onde comecar
a leitura de um livro com tantos artigos? Havera uma resposta ‘certa’
para este tipo de pergunta? Provével que ndo. Sem resposta na ‘cién-
cia’, valho-me de Borges (p. 19, 2008):
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Argumentum ornithologicum

Fecho os olhos e vejo um bando de pdssaros. A visio
dura um segundo, talvez menos; nio sei quantos pds-
saros vi.

Era definido ou indefinido seu nimero: o problema
envolve o da existéncia de Deus. Se Deus existe, o nu-
mero ¢é definido, porque Deus sabe quantos pdssaros
vi. Se Deus nio existe, o nimero ¢ indefinido, porque
ninguém conseguiu fazer a conta. Neste caso, vi menos
de dez péssaros (digamos) e mais de um, mas nio vi
nove, oito, sete, seis, cinco, quatro, trés ou dois passaros.
Vi um ndmero entre dez e um, que ndo ¢é nove, oito,
sete, seis, cinco et cetera. Esse nimero inteiro é incon-

cebivel; ergo, Deus existe.

O bom de um autor seminal como esse monstro argentino ¢é
que ele sempre nos abre para interpretagdes diversas. Ndo raro, o
mesmo texto leva-nos a conclusées distintas a que jd tinhamos tido
numa leitura anterior, ou seja, a obra dele ¢ inacabada justamente
porque nos permite outras leituras. Se o mérito da ciéncia é buscar
respostas, a maravilha das artes/literatura ¢ nos oferecer o pantano da
duvida. Dai minha proposta: resumir os textos desta obra em duas ou
trés linhas podera fechar interpretagdes em vez de amplid-las. Nesse
sentido talvez nio almeje ‘consideragdes finais’ ou ‘conclusdes’, e/mas
sim o oposto: que novas questdes cada texto traz? Como eles levam,
leitor, a imaginar novas possibilidades de leitura, seja do Livro Di-
datico, seja do labor-sabor de docenciar?> Obvio que cada texto traz
informacoes e traz chaves de leitura. Chaves no sentido de abrirem
certas portas, ndo qualquer uma. Nio advogo a ideia do ‘tudo é pos-
sivel’, ‘todas as interpretagées sdo igualmente vélidas’. Menos ainda
a preguicosa ideia do ‘tudo é Geografia’. Bobagem. Consolo para a
preguica mental a semelhanca da tautolégica ideia que a ‘Geografia
estuda o espago... geogrifico’.

O bom texto seria aquele — em minha visdo 107,98% cientifica
— que, trazendo sinteses e formulacdes do autor, leva-nos a novos



caminhos, novas deambulagdes, outras imaginag¢des, outras pergun-
tacdes. Indiferente qual a sua visio de Geografia (se Deus existe ou
nio), o importante é estar aberto a visdes que ndo as suas, pois ¢ na
diversidade (quantos pdssaros vocé viu?) que a ciéncia e o espago da
sala de aula fecundam mentes e coragoes.

Mas tergiverso, sinto que tergiverso. Do que queriamos falar?
Ah, sim, das ideias que os autores trazem na bagagem dos seus textos.

“Nio cabe comegar a aula com o Livro Didético” (Couto). Nem
tampouco com os conceitos que a Geografia quer ensinar aos alunos.
Nio ¢ a realidade, mas os alunos que devem estar a servico da promo-
¢do da Geografia (entender um conceito, um contetdo geografico).
A Geografia, a escola, os livros ¢ que devem ajudar a entendermos
de forma mais clara e complexa o mundo vivido, isto ¢, estarem a
servico dos alunos. Se interpretar o ‘real’ — sem querer agora discutir
0 que seja essa quimera — € nosso objetivo, temos que partir do mun-
do cotidiano. O livro precisa dialogar com esse cotidiano, mas sem
tentar moldar a vida forgosamente a ele. Buscar o equilibrio entre o
livro que ajuda o professor a olhar além das paredes da sala de aula,
sem que o0 mesmo guie a agdo do professor, semana a semana, pagina
a pagina. Assim, mais que aprender ‘contetdos’, a escola, as aulas de
Geografia precisam ampliar a capacidade dos alunos de enxergarem,
sentirem e refletirem sobre os fenémenos que nos cercam.

Valho-me da mestra Callai (2016, p. 297) para trazer o foco para

o professor e os alunos, ja que o livro ¢ objeto, no sujeito do processo:

A contribui¢do do livro didatico para a formagido do-
cente e na produgdo dos saberes do professor que vai
ensinar geografia se constitui de fato uma fonte possivel
para realiza¢do do trabalho, mas apresenta a limitagio
que ja identificamos. Faz-se a reprodugio e uma trans-
missdo linear daquilo que ali estd proposto. O problema
ndo ¢ do livro e talvez nem seja do professor, mas ¢ re-
sultado de uma histérica condugio que baliza o ensino

da geografia. Ficamos nas informagdes, sem sustentar
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teoricamente as premissas da geografia, no que alude a
ser o seu objeto. E recorrente a dificuldade de estabe-
lecer na atividade escolar o que sejam os conceitos que
sustentam a investigacio e o entendimento do objeto.
E assim vamos ensinando fragmentos do mundo e dos
temas que sdo estabelecidos pelos curriculos e que os

livros nos apresentam.

Temos virias diatribes possiveis aqui. Superar a Geografia como
‘li¢do de coisas’, isto é,um sem fim de dados e cacos de informagoes.
O problema nio ¢ do livro. No geral trazem um enorme nimero de
possibilidades de leitura. A centralidade criativa — ou mais burocréti-
ca — ¢ do professor. E ele que tem mais condi¢des de costurar os ca-
cos de informagdes e tecé-los juntos para uma leitura mais coesa do
mundo. Tarefa herctlea. Tarefa magistral: aprender a aprender para
melhor poder ensinar. O livro como ponto de partida, ndo ponto de
chegada.

“Proporcionar ao aluno entender o espago ausente”. E uma
grande sacada de Costella. Normalmente associamos a Geografia ao
visivel, a fisicidade das coisas, mas para entender o aparente precisa-
mos ver os processos, os fluxos, os movimentos que, muitas vezes, dao
lugar as formas, aos fixos. Aqui, novamente, o livro pode ser auxiliar
ou ser obsticulo. Depende de como nés professores vamos nos valer
desse recurso, dos textos, graficos e imagens. Ponto de partida ou de
chegada? Nio esquecer, no entanto, que o livro deve estar a servi¢o
do empoderamento do aluno.

Alids, vérios textos vdo ao encontro da maxima: a efetivagio do
processo de ensino-aprendizagem eficaz depende essencialmente
do trabalho do professor. Isso pode ser lido como ‘jogar, mais uma
vez, a responsabilidade de tudo no professor, que estd, via de regra,
abandonado’. Sabemos do sem-ntimero de obsticulos que o profes-
sor enfrenta para um trabalho de qualidade. Nio vamos nos alongar
aqui. Sem querer parecer quixotesco, quero ressaltar que, no meio
de tantos obsticulos, o trabalho do professor, mesmo em condi¢oes



de precariedade material, ainda ¢é relativamente livre para se propor
enfoques e atividades que vao na dire¢do de um ensino que promova
a autonomia e autoria. Dos alunos e, claro, dele também, professor.

Gostaria que o leitor atentasse para um conjunto facilmente en-
contravel nos textos de ‘pensamentos desejosos/desejantes’ (wishfuull
thinking), isto é, expressdes que seguidamente idealizam as ‘obriga-
¢oes’ do professor. Expressdes como o ‘professor deve’ sdo corriquei-
ramente escritas. Mais encargos ao professor. Some-se a isso uma
série de generalidades, tio comuns a educagio que, sendo consen-
suais, pouco fazem avangar as diferentes propostas pedagdgicas ou
visdes politicas dos professores. Como fugir do ‘bom-mocismo’ tio
comum em nossos discursos? Como escrever um texto em que se
assume uma escrita mais autoral, que nio fique presa no conforto
de um sem-ntimero de citagdes de referéncias inegiveis da Geogra-
fia> Como avangar com relagdo a textos em que o autor fica numa
zona de conforto caracterizada pela extensa citagdo de bibliografias
que sdo quase santidades inquestiondveis? Nio, ndo estou propondo
o desrespeito a mestres consagrados, mas como conciliar reveréncia
aos que nos antecederam e colocarmos em nossa escrita algo pessoal,
menos seguro e consensual, mais arriscado? Arriscado nio equivale a
dizer qualquer coisa pelo simples prazer de uma ripida polémica, um
pastel de vento (Kaercher, 2014). Arriscado no sentido de que vocé
leitor-professor, estando envolvido com a Educagio Bésica, tem uma
expertise muito peculiar, a da vivéncia com sua comunidade e seus
alunos. Expertise que vai demandar um uso quase artesanal do livro.
Expertise que muitos académicos nio possuem. O professor como
um artesao, um profissional reflexivo.

Gongalves e Melatti viao nos apresentar um roteiro claro de pon-
tos a serem observados nos Livros Didaticos. Pontos que podem nos
ajudar na dire¢do de uma ‘educacio cidad@, alids, outra expressio
muito usada e que merece ser mais e mais especificada. Cidadania,
como tantos outros, ¢ um conceito polissémico. O bom cidadao aos
olhos do Estado é aquele que paga corretamente seus impostos. E o
sujeito que protesta contra a falta de transporte puiblico de qualida-
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de é bom ou mau cidadio? Mundo, mundo, vasto mundo de inter-
pretagdes! Se meu nome fosse Raimundo, seria uma rima, ndo uma
solugio.

Com relagio aos exercicios propostos, elas vao nos perguntar se
estes requerem, basicamente, respostas encontraveis nos livros-texto
ou se exigem interacdo e didlogo com os colegas e, importante, grupos
externos a escola. Por exemplo, quando os exercicios e nds professores
propomos investigagio, entrevistas, observagdes e coleta de dados que
ultrapassam os contornos da sala de aula? Quanta possibilidade de
saber e sabedoria hda quando pomos as criangas a perguntarem as ge-
ragbes mais vividas acerca de suas visdes de mundo? Uma Geografia
do Custo Zero ja propunha um tal de Kaercher (Rego, 2011), ndo
para aceitar a pobreza das escolas, mas para destacar a potencialidade
dos professores.

Silva e Gabrelon nos trazem outra pergunta capital: o que o pro-
fessor pretende alcancar com os alunos e de que maneira os livros
podem potencializar o processo de ensino? Ha aqui um contraban-
do muy desagradavel nesta questdo, o que alids o mesmo Jorge ja nos
trouxe em outros textos, ou seja, o que afinal estou ensinando, além de
Geografia, quando... ensino Geografia? Sim, incdbmoda questio, pois,
se respondo que dando aula de Geografia ensino Geografia, voltamos
as armadilhas tautoldgicas de nossa ciéncia. Esta mesma dupla vai nos
dizer que o livro é um importante e 1til recurso, mas nio pode ser o
unico recurso. Menos ainda passar a ideia de verdade tnica. E uma
frase aparentemente consensual, mas quantos anos de escola cada um
de vocés leitores tiveram que ter para que algum professor dissesse que
nem tudo que estd no livro — ou ‘deu’ na televisio — é verdade ‘verda-
deira’? Estio eles nos propondo o exercicio de duvidar, tio necessirio
a todas as geracdes. Nao por paranoia, mas por saber que a davida é
fonte de novas perguntas e pesquisas.

As perguntas poderiam se multiplicar. Como os cursos de for-
magcio de professores estdo preparando os futuros professores a ava-
liarem os Livros Didéticos, a melhor usarem este recurso? Sim, a
melhor usarem, pois nio creio que haja discordancia quanto a uti-



lidade — eu diria mais, quanto a qualidade — dos Livros Didéticos
ofertados por distintas editoras. Nao vou adentrar aqui numa questao
que extrapola o objetivo deste livro, mas interessa-nos, formadores de
professores: o quanto a precariza¢io das condi¢es de trabalho, so-
bretudo das escolas publicas, tem assujeitado o professor, fazendo-o
quase dependente-seguidor do Livro Didético para, minimamente,
dar conta das suas inimeras turmas e trabalhos?

Oliveira e Giordani sdo outra dupla a querer tirar nosso sono.
Mostram-nos que o tema da diversidade (de género, raga, etdria, re-
gional) é central nas avaliagdes dos livros. Otimo. Mas, a0 mesmo
tempo, os livros mecanizam estas discussées de forma acritica, pois
apenas buscam diferenciar os grupos, e nio integra-los na diversi-
dade da cultura brasileira. Uau! Ou seja, nio basta ‘estar’ no livro as
temadticas ‘quentes’, atuais. Hd que se avangar no trato destas ques-
toes, afinal, os diferentes ndo estdo num zooldgico de curiosidades.
E preciso lidar com este tema com profundidade, e ndo apenas uma
curiosidade/modismo a mais na prateleira da Geografia.

Valeria destacar ainda a ideia do multiletramento na formagio
dos professores para as diferentes linguagens e recursos que a Geo-
grafia oferece.

Formagio cidada! Cada cole¢do e cada professor terd sua ma-
neira de alcangar esta necessiria miragem. Mas que fique claro, a
resposta para alcancar a dita ‘formagdo cidadd nio se encontra no
livro de Geografia. E uma busca que vai exigir de nds, professores,
respostas que ultrapassem a ciéncia geogrifica. Requer buscas — ji
que as respostas sio multiplas — em nossos referenciais éticos e esté-
ticos, ou seja, em nossas crengas politicas e filoséficas. Ndo ha como
docenciar sem expor nossas visdes de mundo. Inescapavel fugir do
aparentemente metafisico: questdes do que seja o belo, o justo, o bem
etc. fazem parte da Geografia tanto como os globos e mapas.

Por isso, e na ilusdo de fugir da garrafa que me contém nos es-
treitos vastos limites da Geografia, valho-me de Andrade (1973):
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O homem, as viagens

O homem, bicho da Terra tio pequeno / chateia-se na
Terra/lugar de muita miséria e pouca diversio,

Faz um foguete, uma cdpsula, um médulo/toca para a
Lua/desce cauteloso na Lua/pisa na Lua/planta ban-
deirola na Lua/experimenta a Lua/coloniza a Lua/ci-
viliza a Lua/humaniza a lua.

Lua humanizada: tio igual a Terra/ O homem chateia-
-se na Lua. Vamos para Marte — ordena a suas maqui-
nas./ Elas obedecem, o homem desce em Marte/ Pisa
em  Marte/experimenta/coloniza/civiliza/humaniza
Marte com engenho e arte.

Marte humanizado, que lugar quadrado./ Vamos a ou-
tra parte? / Claro — diz o engenho sofisticado e décil. /
Vamos a Vénus. / O homem pde o pé em Vénus, vé o
visto — é isto? / idem / idem / idem.

O homem funde a cuca se ndo for a Jupiter /proclamar
justica junto com injustica / repetir a fossa/ repetir o
inquieto / repetitério.

Outros planetas restam para outras colonias. / O espa-
¢o todo vira Terra-a-terra./ O homem chega ao Sol ou
d4 uma volta /s6 para te ver? / Nio vé que ele inventa /
roupa insiderdvel de viver no Sol./ Pée o pé e: mas que
chato é o Sol, falso touro espanhol domado.

Restam outros sistemas fora do solar a colonizar. / Ao
acabarem todos s6 resta a0 homem (estard equipado?)
/ a dificilima dangerosissima viagem de si a si mesmo:
/ pdr o pé no chido do seu coragdo / experimentar /
colonizar / civilizar / humanizar o homem / descobrin-
do em suas préprias inexploradas entranhas a perene,

insuspeitada alegria de conviver.

Com nossa razio expandimos nossos conhecimentos. Sabemos
muita Geografia. Conhecemos cada vez mais os espagos, inclusive
além do nosso planeta. Mas este saber parece ‘quadrado’, pouco nos



ajuda a sermos mais felizes. Mais do que conhecimento, a escola, as
aulas — e porque ndo, os Livros Didéticos de Geografia — precisam
ajudar a capacitar nossos alunos a (re)aprenderem o sabor da vida.
Sabor que exige labor: estudo, ouvir e dialogar atenta e curiosamente
com os alunos. Docenciar com o tripé: perguntagio, imaginagio e
belezura.

O Livro Diditico — e o volume que vocé tem nas mios — pode,
com certeza, empoderar alunos e professores. Na falta de criativida-
de, resta-me repetir e homenagear Carlos. Mais do que convidar vocé
a ler este livro, convoco-lhe a vir comigo na

dificilima dangerosissima viagem de si a si mesmo: por
o pé no chio do seu coragio / experimentar / coloni-
zar / civilizar / humanizar o homem / descobrindo em
suas préprias inexploradas entranhas a perene, insus-

peitada alegria de conviver.

Vamos, com e como os autores, humanizar a Geografia!

Porto dos meus amores Alegre, 10 de agosto de 2017
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