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RESUMO

O Certificado de Proficiéncia em Lingua Portuguesa para Estrangeiros (Celpe-Bras) se propde
a avaliar proficiéncia integrando habilidades de compreensdo e de produgdo. A avaliagédo
integrada, ainda que seja uma questdo controversa, esta em consonancia com o construto
tedrico do Celpe-Bras, fundamentado na visdo dialégica da linguagem e no conceito de
proficiéncia que consiste no “uso adequado da lingua para desempenhar a¢des no mundo”
(BRASIL, 2011, p. 4). Na Parte Escrita do Exame, a avaliacdo acontece por meio de tarefas,
entendidas como “um convite para interagir com o mundo, usando a linguagem com um
propésito social” (BRASIL, 2011, p. 5). Dessa forma, este trabalho propde uma reflexédo
acerca da avaliacdo integrada no Exame Celpe-Bras, analisando como tal conceito €
apresentado e operacionalizado pelo exame. Com base na descri¢do e anélise dos materiais
que compdem o corpus de pesquisa, este trabalho investiga de que modo o Exame Celpe-Bras
apresenta a avaliacdo integrada em seus documentos publicos, especificacdes e parametros de
avaliacdo, além de discutir o modo como as tarefas analisadas avaliam leitura e escrita de
forma integrada. Os resultados deste trabalho apontam para a necessidade de uma melhor
descricdo e operacionalizacdo da avaliacdo integrada no Exame Celpe-Bras, de modo que 0s
documentos, as especificacbes e 0s parametros de avaliagio do exame contemplem
habilidades de compreenséo e de producdo. A analise das tarefas demonstra a importancia dos
enunciados para a integracdo das habilidades e ressalta a complexidade da avaliacdo de
compreensdo nas tarefas integradas, evidenciando o que € discutido na area de avaliacdo de
proficiéncia. As reflexdes sobre avaliagdo integrada de leitura e escrita apresentadas neste
trabalho podem contribuir para a descricdo da avaliacdo integrada no Exame Celpe-Bras, bem
como para o fomento de novas discussdes sobre o uso de tarefas integradas para a avaliagéo
de proficiéncia.

Palavras-chave: Exame Celpe-Bras; Avaliacdo de proficiéncia; Avaliacdo integrada; Tarefas
integradas; Leitura e escrita.



ABSTRACT

The Certificate of Proficiency in Portuguese Language for Foreigners (Celpe-Bras) aims to
assess language proficiency by integrating comprehension and production skills. Integrated
assessment, although being a controversial issue, is in accordance with the theoretical
construct of Celpe-Bras, based on the dialogical perspective of language and on the
proficiency concept that consists of "adequate use of language to perform actions in the
world" (BRASIL , 2011, p. 4). In the Written Part of the exam, the assessment happens
through tasks, understood as "an invitation to interact with the world, using the language for a
social purpose” (BRASIL, 2011, p. 5). Therefore, this paper proposes a reflection about the
integrated assessment in the Celpe-Bras Exam, analyzing how this concept is described and
operationalized. Based on the description and analysis of the materials that compose the
research corpus, this paper investigates how Celpe-Bras Exam presents the integrated
assessment in its public documents, specifications and assessment parameters, as well as it
discusses how the analyzed tasks assess reading and writing in an integrated way. The results
of this paper point to the need for a better description and operationalization of the integrated
assessment in the Celpe-Bras Exam, in order for the exam documents, specifications and
assessment parameters to contemplate comprehension and production skills. The tasks’
analysis demonstrates the importance of the utterances for the integration of skills and
emphasizes the complexity of comprehension assessment in the integrated tasks, highlighting
what is discussed in the assessment proficiency area. The reflections on reading and writing
integrated assessment presented in this paper can contribute to the description of the
integrated assessment in the Celpe-Bras Exam, as well as to the promotion of new discussions
on the use of integrated tasks for proficiency assessment.

Key-words: Celpe-Bras Exam; Proficiency assessment; Integrated assessment; Integrated
tasks; Reading and writing.
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INTRODUCAO

Na minha primeira experiéncia em sala de aula, que se deu j& nos primeiros semestres
do curso de Letras, quando fui bolsista do PIBID Lingua Portuguesa, vivenciei o ensino-
aprendizagem de linguas por meio de projetos pedagogicos. Apesar de acreditar na pratica
docente que realizava, percebia as limitagcOes da atuacdo dos bolsistas perante a realidade que
acompanhava os alunos ao longo da vida escolar. Durante o primeiro semestre de 2015, na
ocasido da primeira turma da disciplina Avaliacdo e Educacdo Linguistica, ofertada pela
Prof.2 Dr.2 Juliana Roquele Schoffen como eletiva no curso de Letras da UFRGS, compreendi
as implicagbes da avaliacdo para os projetos desenvolvidos no ambito do PIBID. Na
disciplina, refletimos sobre os diversos desafios do ato de avaliar, além de desenvolver
propostas de avaliacdo coerentes com praticas de ensino-aprendizagem comprometidas com a
educacdo linguistica’. Ao vislumbrar a importancia da avaliacdo para o meu trabalho como
docente, iniciei 0 percurso que me trouxe a escrita deste trabalho de conclusao de curso.

Para além de repensar a avaliacdo no contexto em que atuava naquele momento, a
disciplina cursada em 2015 me oportunizou conhecer diferentes sistemas de avaliacao, entre
eles o do Certificado de Proficiéncia em Lingua Portuguesa para Estrangeiros (Celpe-Bras).
Desde entdo, compartilho do entendimento de que avaliar proficiéncia significa avaliar o “uso
adequado da lingua para desempenhar agdes no mundo” (BRASIL, 2011, p. 4).
Diferentemente de grande parte dos exames em larga escala, 0 Celpe-Bras ndo avalia o
desempenho do examinando nas quatro habilidades (compreensdo oral, leitura, producéo oral
e producdo escrita) separadamente, mas a partir de tarefas integradas (BRASIL, 2011). Dessa
forma, o exame busca se aproximar de situacfes concretas de uso da lingua, posto que, nas
atividades do dia-a-dia, essas habilidades ndo sdo separadas.

Instigada pelas implicacbes de tal instrumento de avaliacdo para a educacdo
linguistica, isto é, o potencial de impacto do Exame Celpe-Bras no ensino, aprendizagem e
avaliacdo de linguas (SCHLATTER et al., 2009), engajei-me no projeto de pesquisa Exame
Celpe-Bras: anélise do acervo de provas ja aplicadas, manuais, legislacdo e estudos

realizados, coordenado pela Prof.2 Juliana no Instituto de Letras da UFRGS. Como bolsista de

! Como trabalho final da disciplina, desenvolvi, conjuntamente com o colega pibidiano Alexandre Ferreira
Martins, um Manual de Avaliagdo para o PIBID Lingua Portuguesa da UFRGS. Essa proposta foi também
relatada nos anais do V Seminério Nacional de Linguistica e Ensino de Lingua Portuguesa, sob o titulo de “A
pratica de avaliagdo no ambito do PIBID Lingua Portuguesa da UFRGS: uma proposta de didlogo entre
universidade e escola”. Disponivel em: http://www.nelp.furg.br/images/Caderno-de-Resumos-V-SENALLP.pdf.
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iniciacdo cientifica, dediquei-me a analisar o material disponivel no Acervo Celpe-Bras,
investigando o modo como as tarefas da Parte Escrita do Exame Celpe-Bras operacionalizam
0 construto tedrico do exame divulgado em documentos publicos, tais como o Manual do
Examinando (2011). Dessa forma, analisei os enunciados de todas as tarefas ja aplicadas pelo
Celpe-Bras até entfo®, tracando um comparativo com as especificaces do exame®. Ao longo
dessa pesquisa, verificou-se que a descricdo das tarefas®, em alguns critérios, divergia em
relacdo ao que é apresentado no manual do exame, uma vez que as especificacdes contidas
nos documentos datam de 2002, quando a primeira edi¢do do documento foi publicada. Nesse
sentido, constatou-se a necessidade de atualizacdo das especificagdes, posto que o Manual do
Examinando se constitui como um divulgador do construto teérico (SCHOFFEN, 2009), bem
como um guia para o planejamento do professor que prepara alunos para o Exame Celpe-Bras
(RODRIGUES, 2006).

Além das contribui¢fes dos resultados da pesquisa para o aprimoramento do exame,
outras reflexdes tornaram-se relevantes durante a analise empreendida no &mbito da iniciaco
cientifica. Ainda que a lista de operac@es, interlocutores, géneros do discurso e topicos do
Exame Celpe-Bras estivesse em maior consonancia com aquilo que o exame vem testando ao
longo dos anos, passei a me questionar se tal atualizacdo das especificacBes seria suficiente
para garantir a validade do teste, isto é, para que o Exame Celpe-Bras efetivamente avalie o
contetdo que se propde a avaliar (CHAPELLE, 1996; HUGHES, 1989; SCHLATTER et al.,
2005).

Ao apresentar os resultados do meu trabalho de iniciacdo cientifica em diferentes
eventos ao longo de 2016, constatei a recorréncia das indagacdes acerca do construto do
exame, mesmo que eu o abordasse nas apresentacdes. A ideia de avaliar proficiéncia por meio
de tarefas e de forma integrada revelou-se desconhecida até mesmo para profissionais da area
de Letras. Somado a isso, concomitantemente & minha atuacdo como pesquisadora, no

segundo semestre de 2016, fui professora do curso Leitura e Producdo de Texto Il no

2 O Acervo Celpe-Bras é resultado do projeto de pesquisa Resgatando a histéria do Exame Celpe-Bras:
desenvolvimento e andlise de um banco de dados reunindo documentos publicos, provas aplicadas e estudos
realizados sobre o Exame, coordenado pela professora Juliana Schoffen na UFRGS, que teve como objetivo
reunir e disponibilizar publicamente o acervo de provas e materiais publicos sobre 0 Exame Celpe-Bras. Desde
2014, o site contendo as provas ja aplicadas, documentos publicos, legislagdo e estudos sobre o Celpe-Bras esta
disponivel em http://www.ufrgs.br/acervocelpebras.

% O corpus da pesquisa consistiu nas tarefas das edicdes de 1998 a 2016/2 da Parte Escrita do Exame Celpe-Bras.
* 0 Manual do Examinando apresenta as especificacdes do Exame Celpe-Bras, um conjunto de operacdes,
interlocutores, géneros do discurso e topicos que as tarefas podem envolver. As especificacdes do exame
encontram-se nos anexos deste trabalho.

® Participaram da primeira etapa da descricdo dos dados as bolsistas de iniciagdo cientifica Ellen Yurika
Nagasawa, Gabrielle Rodrigues Sirianni e Barbara Petry Machado, sob a coordenagdo da professora Juliana
Schoffen.
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Programa de Portugués para Estrangeiros (PPE) da UFRGS, cujos pressupostos tedricos em
muito se aproximam aos do construto do Celpe-Bras. Dessa forma, enquanto reafirmava a
integracdo de tarefas perante meus alunos e bancas de eventos cientificos, revisitava meus
préprios questionamentos acerca de como as tarefas do Celpe-Bras colocam em pratica a
teoria expressa no construto do exame.

As questdes sobre avaliagdo integrada vieram a tona também ao longo da analise dos
enunciados e dos materiais de insumo das tarefas, pois constatei que nem sempre a relacédo
entre eles era clara, isto €, nem sempre o cumprimento da tarefa exigia tanto da compreenséo
oral ou da leitura por parte do examinando. Essa é uma pratica comum em avaliacfes de larga
escala, tais como a prova de redacdo do Exame Nacional do Ensino Médio (ENEM), em que a
coletanea de textos oferecida como insumo tem um papel pouco definido (SCARAMUCCI,
2016). O Exame Celpe-Bras, por outro lado, tem a integracdo de habilidades de compreenséo
e produgdo como um de seus pressupostos tedricos. No caso das tarefas Il e 1V, em que se
pressupbe a avaliacdo de leitura e escrita, portanto, 0s enunciados precisam oferecer
condicdes para que aconteca a integracdo de habilidades, ou seja, para que a leitura do
material de insumo seja imprescindivel para a realizacdo da tarefa de producéo escrita. Nesse
sentido, este trabalho foi motivado, principalmente, por questionamentos acerca de como 0
Exame Celpe-Bras avalia a compreensdo do examinando atraves de tarefas integradas.

Decidida a dar continuidade a andlise das tarefas do Exame Celpe-Bras visando
investigar a avaliacdo integrada de leitura e escrita neste trabalho de conclusdo de curso,
busquei trabalhos académicos relacionados ao assunto. Ao dar inicio a revisdo bibliografica
sobre integracdo de habilidades, encontrei, de um lado, um debate bastante controverso em
publicaces internacionais, principalmente em e sobre lingua inglesa, e, de outro, uma
escassez de discussGes no contexto brasileiro. Uma vez identificada essa lacuna, o presente
trabalho objetiva refletir sobre a avaliacdo integrada de leitura e escrita na Parte Escrita do
Exame Celpe-Bras, e, a partir disso, pretende contribuir com discussdes que podem ser
consideradas para o aprimoramento do Celpe-Bras, assim como para fomentar outros estudos
sobre avaliacdo de habilidades integradas no Brasil. Para tanto, busca-se responder as
seguintes perguntas de pesquisa: 1) O que os manuais e as especificagfes do exame dizem
sobre a avaliacé@o de habilidades integradas?; 2) Como os parametros de avaliacdo da Parte
Escrita do exame operacionalizam (ou néo) a avaliacdo integrada das habilidades de leitura
e escrita?; 3) Como as tarefas analisadas avaliam leitura e escrita de forma integrada?.

De modo a responder a tais perguntas de pesquisa, 0 texto esta organizado em quatro

capitulos. No primeiro, apresento o Exame Celpe-Bras, me detendo na Parte Escrita, em que a
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proficiéncia é avaliada por meio de tarefas integradas de compreensdo oral, leitura e de
producdo escrita. Em seguida, retomo conceitos que guiam este trabalho, bem como realizo
uma breve revisdo da literatura da area sobre avaliacdo integrada de leitura e escrita,
aproximando a discussao acerca da avaliacdo de proficiéncia por meio de tarefas integradas as
nogdes bakhtinianas de géneros do discurso. No terceiro capitulo, apresento o corpus de
pesquisa e 0s procedimentos metodoldgicos utilizados para realizar a descri¢do e a anélise dos
dados, os quais sdo apresentados no quarto capitulo. Por fim, discorro sobre as consideracdes
finais tendo em vista o trabalho desenvolvido e as reflex@es pertinentes a avaliacdo integrada

de leitura e escrita.
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1 O EXAME CELPE-BRAS

O Certificado de Proficiéncia em Lingua Portuguesa para Estrangeiros (Celpe-Bras) é
a unica certificacdo de proficiéncia em lingua portuguesa outorgada pelo Ministério da
Educacdo (MEC), configurando-se como um exame de larga escala e de alta relevancia
(SCHLATTER et al., 2009). Desde 1998, o Celpe-Bras é aplicado duas vezes ao ano, em abril
e em outubro, e atualmente é desenvolvido pelo Instituto Nacional de Estudos e Pesquisas
Educacionais Anisio Teixeira (Inep), com a assessoria de uma Comissdo Tecnico-Cientifica
formada por especialistas, professores da area de Portugués como Lingua Adicional (PLA).

Em junho de 1993, quando a Comisséo para a Elaboragdo do Exame de Proficiéncia
de Portugués para Estrangeiros foi constituida pelo MEC, a principal motivacdo para a
elaboracdo de um exame padronizado decorria da selecdo de estudantes intercambistas do
Programa de Estudantes-Convénio de Graduacdo (PEC-G), que até entdo era feita de forma
independente por cada universidade (SCHLATTER, 2014). Os usos do Exame Celpe-Bras,
entretanto, foram sendo ampliados ao longo dos anos®, o que se reflete no aumento do niimero
de examinandos e de Postos Aplicadores. Enquanto na primeira aplicacdo do exame, em
1998, 127 examinandos realizaram a prova em 8 Postos Aplicadores, na edigdo de outubro de
2016, 5.624 examinandos tiveram suas inscricbes homologadas, totalizando quase 11 mil
examinandos em 2016. Atualmente, o Celpe-Bras conta com 94 postos aplicadores
credenciados, sendo 29 no Brasil e 65 no Exterior.” A figura 1 demonstra o crescimento anual

do nimero de examinandos homologados do Exame Celpe-Bras:

® Atualmente, o Exame Celpe-Bras é exigido n&o apenas para o ingresso de estudantes estrangeiros em cursos de
graduagdo e programas de pos-graduacdo de universidades brasileiras, mas também para a revalidacdo do
diploma de alguns profissionais da saide e para funcionarios estrangeiros de algumas empresas multinacionais
que funcionam no Brasil.

" Fonte dos dados: Instituto Nacional de Estudos e Pesquisas Educacionais Anisio Teixeira (Inep). Mais
estatisticas sobre o Celpe-Bras podem ser encontradas em: http://www.ufrgs.br/acervocelpebras/estatisticas.
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Figura 1: Crescimento anual do nimero de examinandos homologados. Fonte: MEC e Inep. Elaborado por Ellen

Yurika Nagasawa com base em Schlatter et al (2009) e Damazo (2012).

Devido a auséncia de parametros oficiais para o ensino de Portugués como Lingua
Adicional no Brasil, o Exame Celpe-Bras vem funcionando como um instrumento de politica
linguistica direcionador do ensino de PLA (DORIGON, 2016; MARTINS, 2016; SCHOFFEN
& MARTINS, 2016). Tal impacto ndo era apenas previsto como também almejado pela
comissdo elaboradora do exame, uma vez que o efeito retroativo que o Celpe-Bras poderia
causar no ensino de PLA foi uma das principais motivacGes para as caracteristicas e o formato
do exame (SCARAMUCCI, 1999; SCHLATTER, 1999; SCHLATTER et al., 2009). Dessa
forma, ao invés de seguir uma tendéncia internacional de testes padronizados de carater mais
estruturalista, a comissdo de professores reunida para desenvolver o exame optou por elaborar
uma avaliagdo em que “ndo se busca aferir conhecimentos a respeito da lingua por meio de
questdes sobre a gramatica e o vocabuldrio, mas sim a capacidade de uso dessa lingua”
(BRASIL, 2011, p. 4).

Para tanto, o Celpe-Bras é pautado no conceito de proficiéncia que consiste no “uso
adequado da lingua para desempenhar a¢des no mundo” (BRASIL, 2011, p. 4) e ¢
operacionalizado a partir de uma Parte Escrita e de uma Parte Oral. A Parte Escrita €
composta por quatro tarefas de compreensdo oral, leitura e producdo escrita, e € realizada
durante 3 horas por todos os examinandos. A Parte Oral, por sua vez, consiste em uma
interacdo face-a-face entre o examinando e o avaliador sobre atividades e interesses do
examinando e sobre assuntos de interesse geral, a partir de materiais denominados elementos

provocadores. A Parte Oral avalia compreensao e producdo oral e tem duracdo de 20 minutos.
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Por meio de um Unico exame, 0 Celpe-Bras avalia 0o examinando em seis niveis de
proficiéncia e certifica quatro deles, a saber: Intermediério, Intermediario Superior, Avangado
e Avancado Superior.

Apesar da importancia do Exame Celpe-Bras, até 2014 ndo havia um banco de dados
reunindo os documentos publicos sobre o exame, tampouco as provas anteriormente aplicadas
(NAGASAWA & SCHOFFEN, 2016). Devido a caréncia de disponibilidade puablica de
materiais relativos ao Celpe-Bras, o projeto de pesquisa Resgatando a histéria do Exame
Celpe-Bras: desenvolvimento e analise de um banco de dados reunindo documentos pablicos,
provas aplicadas e estudos realizados sobre o Exame, coordenado pela professora Juliana
Schoffen na UFRGS, voltou-se a constituicdo de um acervo reunindo documentos publicos,
provas aplicadas, estatisticas e estudos sobre o Exame Celpe-Bras (SCHOFFEN et al., em
preparacdo). A partir da publicizacdo do Acervo Celpe-Bras, disponivel no dominio da
UFRGS? desde setembro de 2014, possibilitou-se a realizacdo de diversas pesquisas

académicas sobre o Exame, a exemplo deste trabalho.

1.1 APARTE ESCRITA

Na Parte Escrita do Celpe-Bras, foco deste trabalho, 0 exame apresenta quatro tarefas,
entendidas como “um convite para interagir com o mundo, usando a linguagem com um
propdsito social. Em outras palavras, uma tarefa envolve basicamente uma ac¢do, com um
proposito, direcionada a um ou mais interlocutores” (BRASIL, 2011, p. 5, grifos do autor). O
enunciado da tarefa, portanto, combina tais elementos a fim de estabelecer a situacao
comunicativa em que o examinando deve se inserir a fim de responder, por meio de um texto
escrito, ao que esta sendo solicitado na tarefa.

De modo a propor situacBes comunicativas mais proximas de contextos reais de
comunicagéo, as tarefas séo elaboradas com base em um material de insumo, a partir do qual
se avalia a leitura ou a compreensao oral do examinando de modo integrado a avaliagdo de
producdo escrita. Os materiais de insumo utilizados nas tarefas do Exame Celpe-Bras sdo
constituidos de textos auténticos, 0s quais circularam na sociedade brasileira,
majoritariamente na esfera jornalistica (MENDEL, 2016). Dessa forma, as tarefas | e 1l
avaliam compreensdo oral e producdo escrita, sendo que a Tarefa | apresenta um video como

material de insumo, enquanto a Tarefa Il apresenta um &udio — nas tarefas | e Il, a

® Disponivel em: www.ufrgs.br/acervocelpebras.
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compreensdo escrita se refere a leitura e interpretagdo do enunciado das tarefas (BRASIL,
2015). As Tarefas Il e IV, por sua vez, avaliam leitura e producdo escrita, apresentando
textos escritos como material de insumo. A integracdo das habilidades avaliadas no Exame

Celpe-Bras encontra-se esquematizada na figura 2:

Tarefa Texto base Habilidades avaliadas
1 Video Compreensao oral e escrita e producéo escrita
2 Audio Compreensio oral e escrita e producdo escrita
3 Texto escrito Compreensao escrita e producio escrita
4 Texto escrito Compreensio escrita e producdo escrita

Figura 2: Parte Escrita do Exame Celpe-Bras. Fonte: Manual do Examinando (BRASIL, 2015)

Dada a dimensédo do Exame Celpe-Bras e uma vez apresentadas questes concernentes
ao seu construto, justifica-se a necessidade de pesquisas que discutam o0s procedimentos
relativos a elaboracdo, aplicacdo e avaliacdo do exame, verificando se 0s seus resultados sao
validos e confiaveis. No préximo capitulo, sdo aprofundados conceitos relativos ao Exame
Celpe-Bras e que fundamentam teoricamente este trabalho, assim como séo apresentadas as
discussdes sobre avaliacdo através de tarefas integradas que motivaram a reflexdo proposta

neste trabalho.
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2 PRESSUPOSTOS TEORICOS

Para embasar a analise de tarefas proposta neste trabalho sob o viés da avaliacéo
integrada e considerando-se o construto do Exame Celpe-Bras, neste capitulo seréo
apresentados conceitos pertinentes a avaliacdo de proficiéncia realizada na Parte Escrita do
Celpe-Bras, a saber: proficiéncia, tarefa, validade e confiabilidade. Em seguida, realiza-se
uma revisao da literatura sobre avaliacdo integrada, tendo em vista publicagdes internacionais

recentes e trabalhos académicos sobre o Exame Celpe-Bras.

2.1 AVALIACAO DE PROFICIENCIA

Ainda que muito se discuta sobre avaliacdo de proficiéncia, o conceito de proficiéncia
ndo é unanime, mas alvo de divergéncias terminoldgicas e conceituais. Scaramucci (2000), ao
investigar os diversos usos do termo, argumenta que, mais do que uma diferenca
terminoldgica, as divergéncias tedricas apontam para diferentes visdes de linguagem: “me
parece correto afirmar que as divergéncias maiores nao residem na interpretacdo do termo
proficiéncia mas nas concepcdes ‘do que € saber uma lingua’ que o termo representa”
(SCARAMUCCI, 2000, p. 16). Nesse sentido, a autora relaciona o conceito de proficiéncia de
um determinado exame ao seu construto tedrico e as suas especificacdes, entendendo que a
visdo de proficiéncia adotada por um exame depende de seus objetivos e dos contextos de uso
da lingua considerados.

A partir do que expde Scaramucci (2000), entende-se que a avaliacdo de proficiéncia
realizada pelo Celpe-Bras deve ser condizente com a “visdo da linguagem como uma agao
conjunta de participantes com um proposito social” (BRASIL, 2011, p. 4), bem como a nogao

bakhtiniana de géneros do discurso, a qual é subjacente ao exame:

Embora ndo explicitado nos manuais, as especificacdes e o formato das tarefas do
exame, bem como as orientacBes relativas a correcdo, apresentam caracteristicas
compativeis com a visdo bakhtiniana de que “cada enunciado é Unico e individual,
mas cada dominio de uso de linguagem cria tipos relativamente estaveis de
enunciados, que sdo chamados de géneros de discurso” (Bakhtin, 2003, p. 262).
(SCHLATTER etal., 2009, p. 105).

Dessa forma, o conceito de proficiéncia que fundamenta o Exame Celpe-Bras consiste
no “uso adequado da lingua para desempenhar a¢des no mundo” (BRASIL, 2011, p. 4),

considerando-se, para tanto, o contexto, o propoésito e a relagdo de interlocucdo envolvida na
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pratica de linguagem proposta. Com base no entendimento dialdgico da linguagem, Schoffen
(2009) propde uma visdo de proficiéncia para o Celpe-Bras como sendo a “capacidade de
configurar adequadamente a interlocucdo nos enunciados dentro de um género e de um
contexto de producdo especifico e em resposta a enunciados anteriores” (SCHOFFEN, 2009,
p. 107). Nessa perspectiva, a integracdo de habilidades, isto €, a producdo de textos em
resposta & compreensdo de outros textos, constitui um dos pontos centrais na avaliacdo de

proficiéncia realizada pelo Exame Celpe-Bras.

2.2 AVALIACAO POR TAREFAS

A Parte Escrita do Exame Celpe-Bras avalia o desempenho dos examinandos a partir
de tarefas, as quais se aproximam de situacfes concretas de uso da lingua portuguesa. Nesse
sentido, 0 exame se opOe aos testes indiretos, que avaliam pelo método de itens isolados e
aceitam apenas uma resposta correta, tais como as questdes de multipla escolha. Por sua vez,
0s testes diretos, os quais possibilitam ao examinando usar o conhecimento de lingua em
contextos semelhantes a situacdes do cotidiano, trouxeram a tona a necessidade de exames
que exigem producdo do candidato (SCHLATTER et al., 2005). Dessa forma, além de
configurar-se como um teste direto, 0 Exame Celpe-Bras pode ser entendido como um teste
integrado, uma vez que solicita a combinagdo de vérios elementos linguisticos a fim de se
completar uma tarefa (HUGHES, 1989).

Considerando-se que as tarefas exigem uma producdo escrita do examinando,
Schoffen, Gomes e Schlatter (2013, p. 263) afirmam que “o género do discurso é definido
principalmente pelos papéis assumidos pelos interlocutores com um propdsito comunicativo
em uma situagdo especifica”, e que, nessa perspectiva, uma tarefa deve: apresentar uma
situacdo comunicativa clara, definindo a posi¢do enunciativa de quem escreve; explicitar a
interlocucdo, isto &, para quem se esta escrevendo; definir os propositos de escrita, de modo a
esclarecer para que o texto esta sendo escrito.

Dessa forma, ao operacionalizar a Parte Escrita por meio de tarefas, o Celpe-Bras
realiza o que se convencionou chamar de avaliacdo de desempenho, em que se avalia a
capacidade do examinando de agir no mundo através da linguagem: “a avaliagdo de
desempenho pressupde, portanto, que a melhor maneira de avaliarmos se alguém é proficiente
é colocad-lo em situagdo em que ele possa demonstrar diretamente essa proficiéncia”
(SCARAMUCCI, 2011, p. 107). Ainda que as tarefas simulem situagdes de uso da lingua,

Scaramucci (2011) atenta para o fato de que tais situa¢des de avaliacdo ndo sao situacdes reais
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de uso da lingua, mas sim situacBes de avaliacdo. Nesse sentido, o importante ndo € o
desempenho em si do examinando, mas as inferéncias que, com base no seu desempenho nas
tarefas solicitadas na avaliacdo, podem ser feitas sobre 0 seu desempenho em contextos
cotidianos de uso da lingua.

Em relagdo & proximidade com contextos auténticos de uso da lingua, Bachman
(2002) elenca duas questdes concernentes a avaliacdo de desempenho baseada em tarefas: 1 -
como tarefas proximas a vida real sdo identificadas, selecionadas e caracterizadas; e 2 - 0
modo como tarefas pedagogicas ou de avaliacdo sdo relacionadas a elas. Nesse sentido, o
autor ressalta o papel das especificacOes das tarefas, argumentando que especificagfes vagas
podem ocasionar vagueza na avaliacdo. As reflexdes de Bachman (2002) vao ao encontro de
Douglas (2000), que aponta para a importancia das especificacGes para a validacdo de um
exame. Isto posto, faz-se necessario a apresentacdo de dois conceitos-chave na area de

avaliacdo de proficiéncia, validade e confiabilidade.

2.3 VALIDADE E CONFIABILIDADE

Ao analisar tarefas da Parte Escrita do Exame Celpe-Bras de modo a investigar como a
integracdo das habilidades de leitura e escrita é operacionalizada, este trabalho se propde a
contribuir para os estudos de validade do exame. Tradicionalmente entendido como “a
capacidade de um teste de medir aquilo que ele deve medir” (SCHLATTER et al., 2005, p.
15), o conceito de validade apresentou diferentes definicdes entre as décadas de 60 e 90
(CHAPELLE, 1999). Com o0 advento e a consolidacdo dos testes de desempenho, as
definicbes de validade se desdobraram em uma variedade de aspectos envolvidos nessa
nocao®.

Frequentemente considerados subjetivos, imprecisos e ndo confiaveis, os testes de
desempenho também exigem maior atencdo no que tange a confiabilidade, que “consiste em
fazer com que todos os candidatos sejam avaliados em igualdade de oportunidades”
(SCHLATTER et al., 2005, p. 19), de modo a minimizar os fatores externos ao teste e avaliar
uniformemente o construto que se esta testando. Dessa forma, os conceitos de validade e
confiabilidade estdo correlacionados, uma vez que “a validade de um instrumento de
avaliacdo estd relacionada ao quanto ele confiavelmente avalia o que se pretende medir”

(SCHLATTER et al., 2005, p. 15). Por conseguinte, a confiabilidade ndo é mais vista como

% para uma revisdo dos diferentes aspectos envolvidos no conceito de validade, ver Schlatter et al. (2005).
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uma condicdo necessaria para a validade, mas entendida como um aspecto que evidencia a
validade de um exame (SCARAMUCCI, 2011).

No caso dos testes de desempenho, tal qual o Exame Celpe-Bras, a avaliacdo de
proficiéncia acontece através de tarefas que se aproximam a contextos auténticos de uso da
lingua, isto é, o desempenho que o examinando tem nesse tipo de teste tende a ser semelhante
ao desempenho que teria em situagdes semelhantes fora do teste. Dessa forma, a avaliacdo de
desempenho confere uma maior validade ao exame, ainda que exija mais medidas para
garantir a confiabilidade, se comparada a outros tipos de teste. Além disso, outra vantagem
dos testes de desempenho é elencada na definicdo mais contemporanea do conceito de
validade, segundo a qual esse tipo de avaliacdo gera também consequéncias sociais positivas
aos envolvidos no exame, ou seja, pode exercer um efeito retroativo desejado em contextos de
ensino de linguas (SCARAMUCCI, 2011).

Em discussbes atuais, a validade é também considerada como um argumento que
justifica as possiveis interpretacdes e usos do teste (CHAPELLE, 1999). Na construcéo de tal
argumento, coloca-se como central a nogéo de validade de construto, que ¢ “atingida quando
um teste efetivamente avalia aquela habilidade que pretende avaliar e como ele define aquilo
que quer medir, baseado em uma defini¢do tedrica do objeto a ser medido” (BACHMAN
1988 apud SCHLATTER et al., 2005, p. 16). Dessa forma, este trabalho dedica-se a validade
de construto do Exame Celpe-Bras, posto que se 0 exame diz avaliar proficiéncia integrando
as habilidades de compreensdo e de producdo do examinando, as tarefas precisam,
necessariamente, realizar uma avaliacdo integrada para garantir a validade de construto no
exame, uma vez que, ao integrarem habilidades, as tarefas se aproximam mais de situacdes de

uso da lingua.
2.4 AVALIACAO INTEGRADA DE LEITURA E ESCRITA

O espaco conferido & discussdo acerca da avaliacéo integrada® é bastante diferente no
campo da Linguistica Aplicada brasileira e internacional. Em diferentes contextos, as novas
concepgdes de ensino-aprendizagem de linguas tém sido assimiladas, ainda que timidamente,
pela area de avaliacdo — o TOEFL IBT (Test of English as a Foreign Language), por
exemplo, chamou a atencdo de especialistas para a questdo da integracdo de habilidades

10 Scaramucci (2016) observa a recorréncia de uma variedade de nomes para se referir a0 mesmo método de
avaliacdo, tais como avaliacdo integrada (integrated assessment), tarefas integradas (integrated tasks) e tarefas
de leitura para escrever (reading-to-write tasks).
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quando passou a incluir uma tarefa que integra compreensdo oral, leitura e escrita,
fomentando discussdes sobre tal tipo de tarefa. A relevancia de pesquisas relacionadas a essa
tematica é corroborada por publicacdes voltadas a area de avaliacdo de linguas, as quais tém,
nos ultimos anos, publicado diversos artigos abordando a avaliagdo atraves de tarefas
integradas (BOUWER et al., 2015; CUMMING, 2013; DELANEY, 2008; GEBRIL &
PLAKANS, 2013; KNOCH & SITAJALABHORN, 2013; PLAKANS & GEBRIL, 2012;
PLAKANS, 2015; SHIN & EWERT, 2015; SOLEIMANI & MAHDAVIPOUR, 2014;
WEIGLE et al., 2013; YU, 2013, entre outros).

Yu (2013) explicita que a avalia¢do integrada ndo € uma invengdo recente, pois 0s
“testes integrativos” foram bastante populares entre as décadas de 70 e 90. No contexto
brasileiro, 0 Exame Celpe-Bras avalia proficiéncia de forma integrada desde o final dos anos
90. Scaramucci (2016) afirma que, como objeto de pesquisa, o Celpe-Bras se configura como
um cenario perfeito para o estudo de habilidades integradas, devido a diversidade de
elementos que se combinam nas tarefas; ao contrério do que acontece no TOEFL, por
exemplo, em que a integracdo de habilidades culmina sempre na producdo de um resumo, o
Celpe-Bras solicita uma variedade de géneros, que combinam diferentes propdsitos,
interlocutores e temaéticas. Ainda assim, ao apresentar o que a area de avaliacdo em lingua
adicional entende por “integragdo de habilidades” ¢ analisar a operacionalizacdo de tal
conceito no Celpe-Bras e no TOEFL IBT, a dissertacdo de Pileggi (2015) figura como um dos
raros estudos brasileiros que investigam o assunto. A autora contextualiza a pesquisa sobre
avaliacdo de habilidades integradas, apontando para a existéncia de uma lacuna nessa area de
estudos no Brasil, apesar do destaque internacional dado a questao.

A érea de Linguistica Aplicada, em nivel internacional, tem dedicado bastante atencéo
a pesquisas sobre avaliacdo por meio de tarefas integradas. Apesar de o uso de tarefas
integradas para avaliacdo de proficiéncia ndo ser uma questdo unanime, mas alvo de
controveérsias, muitos autores concordam que a autenticidade, entendida como “o grau de
correspondéncia entre caracteristicas de uma tarefa avaliativa de lingua e as caracteristicas de
uma tarefa de uso da lingua alvo” (BACHMAN & PALMER, 1996 apud ARAUJO, 2007, p.
49) é uma das principais razdes para a opc¢do pelas tarefas integradas (BOUWER et al., 2015;
CUMMING, 2013; GEBRIL & PLAKANS, 2013; PLAKANS, 2015; SOLEIMANI &
MAHDAVIPOUR, 2014; WEIGLE et al., 2013).

Para além da questéo da autenticidade, Cumming (2013) identifica “cinco promessas e
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11 associados & avaliacdo de escrita por meio de tarefas integradas. Dentre as

cinco perigos
promessas, h& vérios aspectos que se assemelham & proposta do Exame Celpe-Bras, a
exemplo de tarefas mais proximas de situacdes concretas de uso da lingua. Além disso,
Cumming (2013) elenca o efeito retroativo como uma vantagem da avaliacdo integrada, assim
como Gebril & Plakans (2013), que identificaram que as tarefas integradas podem ter efeito
retroativo positivo em aulas de escrita.

Segundo Cumming (2013), o principio basico para o uso de tarefas integradas é que a
escrita em geral, mas principalmente a escrita com propositos académicos, depende da leitura
de materiais acerca do assunto sobre o qual se escreve. Ainda que o proposito do Celpe-Bras
ndo seja testar o uso da lingua portuguesa para o ingresso na universidade, tal motivacédo foi
determinante para a criacdo do exame, e continua sendo um de seus principais usos
atualmente. Nesse sentido, considerando-se que a producdo depende da compreensao, a
integracdo de habilidades se aproxima da visdo dialdgica da linguagem que é subjacente ao
Exame Celpe-Bras, de modo que as tarefas integradas solicitam uma atitude responsiva ativa
(BAKHTIN, 2003) por parte do examinando. As tarefas integradas, portanto, proporcionam
uma simulacdo de uso da lingua de forma mais valida, isto é, a producdo de um género do
discurso em resposta a enunciados anteriores se aproxima de situa¢Ges cotidianas de uso da
lingua mais do que as tarefas que testam uma Unica habilidade, posto que, nas atividades do
dia-a-dia, ndo utilizamos as habilidades de compreenséo e produgéo separadamente.

Apesar das vantagens ou “promessas” que apresentam, as tarefas integradas sdo ainda
um desafio para a area de avaliacdo de proficiéncia, fazendo-se necessarias mais pesquisas
sobre o assunto, a comecar pela propria definicdo do conceito. Knoch & Sitajalabhorn (2013)
apontam para o fato de que diferentes tarefas tém sido chamadas de integradas, sendo que tal
variacdo corrobora o problema conceitual. Plakans (2015) também indica que as tarefas
integradas ndo foram sistematicamente definidas, e Yu (2013) questiona se as avaliacdes que
atualmente se dizem integradas realmente o s&o, ou se ainda se configuram como integrativas,
colocando o prdprio significado de integracdo como uma questdo a ser respondida. Tais
autores, portanto, apresentam a necessidade de uma melhor definicdo do termo ‘“tarefa
integrada”, de modo a garantir a validade dos exames de proficiéncia que se utilizam de tal
conceito. Ao apresentar diferentes entendimentos de tarefas integradas de escrita, Knoch &
Sitajalabhorn (2013) fornecem alguns indicios para uma possivel definicdo que vai ao

encontro das caracteristicas do Exame Celpe-Bras. Segundo os autores, para uma tarefa ser

1 No original, “Assessing Integrated Writing Tasks for Academic Purposes: Promises and Perils”.
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integrada, o material de insumo precisa incluir uma amostra significativa da lingua, e, a partir
disso, a tarefa precisa exigir que o conteldo desse material de insumo seja transformado a fim
de completar a tarefa de escrita.

Para além das vantagens, a integracdo de tarefas realizada no Celpe-Bras também é
passivel dos “perigos” elencados por Cumming (2013), tais como a “contaminagdo de
habilidades”, a partir da qual distinguir os pontos fortes e fracos do examinando em
habilidades de compreensao e de producéo torna-se complicado. Em relacéo a isso, ao avaliar
a proficiéncia do examinando tendo em vista seu desempenho em tarefas integradas, a Parte
Escrita do Exame Celpe-Bras solicita amostras da habilidade de escrita do examinando, uma
vez que as tarefas demandam a producdo de textos escritos. Entretanto, no que tange a leitura
e a compreensdo oral, os avaliadores s6 tém acesso ao desempenho do examinando em tais
habilidades a partir do que ele demonstra na escrita; isso exige que as tarefas sejam elaboradas
de modo que a performance do examinando possa ser avaliada considerando tanto as
habilidades de compreensdo quanto as de producdo (HUGHES, 1989). Para Scaramucci
(2016), a explicitacdo do propdsito de escrita nos enunciados é essencial para o sucesso da
avaliacdo de leitura no Exame Celpe-Bras, uma vez que “os propositos de leitura sdo
determinados pelos propositos de escrita” (SCARAMUCCI, 2016, p. 412).

No que tange a elaboracdo de tarefas integradas, diversos autores concordam que a
integracdo de habilidades depende dos enunciados das tarefas, os quais devem esclarecer os
usos esperados do material de insumo, isto é, se a compreensdo do texto disponibilizado €
essencial para a realizacdo da tarefa, ou se o seu uso configura-se como opcional (BOUWER
et al., 2015; DOUGLAS, 2000; KNOCH & SITAJALABHORN, 2013; PLAKANS &
GEBRIL, 2012; PLAKANS, 2015). Em relagdo ao Exame Celpe-Bras, Schoffen (2009), ao
propor novos parametros para a avaliacdo da Parte Escrita do exame, mostra que o nimero de
informacdes retiradas do material de insumo ndo deve constar como um critério de avaliacdo
na grade de corre¢do, como vinha sendo feito até entdo. A partir desse entendimento, a
integracdo de habilidades ndo pode ser considerada sob um aspecto quantitativo, mas a leitura
do material de insumo deve permitir a recontextualizagéo de informacGes relevantes para as
condigdes de producédo do texto solicitado para o examinando.

Bouwer et al. (2015), ao considerar o efeito dos géneros para a avaliagdo de escrita,
argumenta que, para as tarefas integradas serem bem definidas e explicitarem seus objetivos,
elas devem conter informacgdes sobre seu propdsito comunicativo, assunto e interlocutor
projetado, ou seja, contextualizar a situagdo comunicativa proposta ao examinando. Tais

consideracOes também se fazem presentes em Gomes (2009), que analisa tarefas de leitura e



26

escrita do Exame Celpe-Bras para investigar sua complexidade. A autora retoma o trabalho de
Schoffen (2009) ao afirmar que

E importante lembrar que a avaliagio que tem como construto o uso da linguagem
ndo pode penalizar um texto que ndo mobilizou as informagfes do texto base, e sim
outras de outros textos lidos pelo autor, mas que cumpriu perfeitamente uma das
possibilidades de interlocucdo inferidas pelas pistas contextuais que havia no
enunciado (GOMES, 2009, p. 27-28).

Outro aspecto controverso em relacéo as tarefas integradas é o papel dos materiais de
insumo, o0s quais apresentam a vantagem de fornecer ao examinando um conhecimento
minimo sobre o assunto da tarefa (DELANEY, 2008; SOLEIMANI & MAHDAVIPOUR,
2014). Por outro lado, Cumming (2013) menciona a dificuldade de distinguir a linguagem do
material de insumo da prépria producdo do examinando como um dos perigos das tarefas
integradas, visto que ele precisa utilizar informacgdes do texto para cumprir a tarefa, mas
evitando copia-las. Nesse sentido, o uso do material de insumo na realizacdo de tarefas
integradas é também apontado como uma questdo cultural, pois o que é configurado como
plagio em um dado contexto educacional pode ser diferente em outros contextos. (GEBRIL &
PLAKANS, 2013, PLAKANS, 2015; SOLEIMANI & MAHDAVIPOUR, 2014).

Para além de uma melhor definicdo teorica acerca da avaliacdo integrada e de uma
investigacdo mais ampla sobre os enunciados das tarefas, portanto, sdo necessarias pesquisas
que abordem a escolha dos materiais de insumo, visto sua importancia para a elaboracdo de
tarefas integradas (PLAKANS & GEBRIL, 2012; PLAKANS, 2015). As discussdes sobre
avaliacdo integrada, entretanto, extrapolam os procedimentos para sua elaboracdo; no que
tange a realizacdo de tarefas integradas, ainda ndo é claro o que conta para 0 sucesso ou
fracasso de um examinando, incluindo-se na agenda de pesquisa da &rea, portanto, o
desenvolvimento de grades de avaliagdo e a formacdo de avaliadores tendo em vista a
correcdo de tais tarefas (CUMMING, 2013; SHIN & EWERT, 2015).

Com base no panorama tedrico tracado, este trabalho busca analisar como o Exame
Celpe-Bras apresenta e operacionaliza a avaliacdo integrada. Para tanto, o proximo capitulo €
dedicado a metodologia empregada para a investigacao sobre avaliagédo integrada de leitura e
escrita no Exame Celpe-Bras, apresentando-se os objetivos do trabalho e o corpus de

pesquisa, bem como os procedimentos para a descri¢do e analise dos dados.
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3 METODOLOGIA

Este capitulo explicita a metodologia utilizada neste trabalho para investigar de que
modo ¢ descrita e operacionalizada a avalia¢do integrada de leitura e escrita no Exame Celpe-
Bras. Para tanto, sdo apresentados os objetivos do trabalho, bem como as perguntas que
norteiam a pesquisa; em seguida, delimita-se o corpus de pesquisa, justificando-se o recorte
realizado; por fim, sdo explicitados os procedimentos realizados para a descricdo e a analise

dos dados.

3.1 OBJETIVOS DO TRABALHO

Os objetivos deste trabalho consistem em analisar como a avalia¢do integrada de
leitura e escrita é apresentada nos documentos publicos e nas especificacdes do exame, bem
como analisar sua operacionalizacdo nos parametros de avaliagdo da Parte Escrita e em duas
tarefas da edicdo de 2016/2 do Exame Celpe-Bras. Com base na literatura da area e na analise

empreendida neste trabalho, busca-se responder as seguintes perguntas de pesquisa:

1) O que os manuais e as especificagdes do exame dizem sobre a avaliacdo de
habilidades integradas?

2) Como os parametros de avaliacdo da Parte Escrita do exame operacionalizam (ou
ndo) a avaliacdo integrada das habilidades de leitura e escrita?

3) Como as tarefas analisadas avaliam leitura e escrita de forma integrada?

Com a reflexdo realizada neste trabalho, espera-se contribuir para a descricdo da
avaliacdo integrada no Exame Celpe-Bras. As discussfes aqui apresentadas podem também
fomentar outros estudos sobre avaliagcdo integrada no Brasil, uma vez que foi identificada essa
lacuna na literatura brasileira da area de avaliacdo de proficiéncia.

3.2 CORPUS DE PESQUISA

O corpus de pesquisa do presente trabalho é constituido por documentos publicos do
exame, a saber, o Manual do Examinando (BRASIL, 2015), as especificacbes (BRASIL,
2011) e o Guia do Participante (BRASIL, 2013), pelos pardmetros de avaliagdo da Parte
Escrita utilizados desde a edicdo de 2014/2 (BRASIL, em preparacdo) e pelos materiais de
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insumo e enunciados das tarefas 11l e 1V da edi¢do 2016/2 do Exame Celpe-Bras (em anexo),
que foram selecionadas para a analise por constarem da edi¢do mais recente do Exame Celpe-
Bras disponivel no inicio desta pesquisa. A versdo completa da Parte Escrita da edicdo do
Exame Celpe-Bras analisada neste trabalho, bem como as outras provas ja aplicadas e 0s
manuais do exame, estdo disponiveis publicamente no Acervo Celpe-Bras®.

Como apresentado no primeiro capitulo, as tarefas da Parte Escrita do Exame Celpe-
Bras integram compreensdo oral, leitura e producéo escrita. Considerando-se a relevancia de
pesquisas sobre tarefas de leitura e escrita na literatura da area em ambito internacional, o
recorte realizado neste trabalho também enfoca a integracdo de leitura e escrita, a fim de
investigar de que modo acontece a avaliacdo integrada de tais habilidades no Exame Celpe-
Bras. Apesar das especificidades de cada habilidade, parte das discussdes realizadas pode

também ser deslocada para as tarefas que integram compreensao oral e producéo escrita.

3.3 PROCEDIMENTOS PARA DESCRICAO E ANALISE DOS DADOS

Os procedimentos relativos a descricdo e analise dos dados foram realizados de acordo

com as seguintes etapas:

a) Analise dos documentos
Com base na leitura de documentos publicos do exame, a primeira etapa da pesquisa
buscou identificar de que modo a avaliacdo integrada é descrita no Manual do Examinando
(BRASIL, 2015), nas especificacbes do exame (BRASIL, 2011) e no Guia do Participante
(BRASIL, 2013), a fim de analisar o modo como o Celpe-Bras apresenta a integracdo de
habilidades.

b) Analise dos parametros de avaliacdo da Parte Escrita
Os parametros utilizados na avaliacdo da Parte Escrita do exame foram descritos a fim
de identificar de que modo a integracdo de habilidades é apresentada em cada um dos niveis
de proficiéncia avaliados pelo exame. Dessa forma, buscou-se analisar de que modo a
integracdo de habilidades figura (ou ndo) como um dos critérios de avaliagdo dos textos

produzidos em resposta as tarefas.

12 Eonte: http://www.ufrgs.br/acervocelpebras/.
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c) Andlise das tarefas

Nesta etapa, o enunciado de cada tarefa foi descrito considerando-se a situacdo
comunicativa proposta pela tarefa e as especificacbes do exame, tendo em vista que a
definicdo das categorias de andlise depende da observacdo dos elementos mais relevantes
(MOTTA-ROTH, 2011). Dessa forma, identificou-se: o tema do texto solicitado ao
examinando; a relacdo de interlocucdo estabelecida; o género do discurso e o suporte para o
qual o texto deveria ser produzido; o proposito comunicativo solicitado e as acGes necessarias
para o cumprimento da tarefa; as informacdes do material de insumo solicitadas pela tarefa.

Os materiais de insumo das tarefas que constituem o corpus de pesquisa foram
descritos considerando-se: o género do discurso; o tema abordado; o propdsito de leitura; o
local de circulacdo de onde cada texto foi retirado (fonte, suporte e publico-alvo); a presenca
de elementos graficos e/ou imagéticos. Em seguida, foram descritas as informacdes presentes
em cada texto de modo a analisar quais seriam mais pertinentes para a realizacdo das
respectivas tarefas propostas.

Por fim, investigou-se a relacdo entre o enunciado (proposta de leitura e de producdo
escrita) e o material de insumo (texto para leitura) de cada uma das tarefas. Dessa forma,
analisou-se de que forma a compreensdo do material de insumo € (ou ndo) necessaria para a
realizacdo da producédo escrita solicitada pela tarefa, de modo a identificar se algum dos
elementos da tarefa favorece (ou prejudica) a integracao de habilidades.
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4 DESCRICAO E ANALISE DOS DADOS
4.1 0S DOCUMENTOS DO EXAME

Nesta secdo, sdo apresentados documentos publicos do Exame Celpe-Bras,
analisando-se de que modo a avaliacdo integrada de habilidades é descrita pelo Manual do
Examinando (BRASIL, 2015), pelas especificacdes do exame (BRASIL, 2011) e pelo Guia
do Participante (BRASIL, 2013).

4.1.1 O Manual do Examinando

Ainda que a primeira edicdo do Exame Celpe-Bras tenha sido aplicada em 1998, o
Manual do Examinando®™ do Exame Celpe-Bras teve sua primeira versdo publicada apenas
em 2002. Tal documento, elaborado pela Comisséo Técnico-Cientifica do Exame, tinha como
objetivo fornecer informacdes sobre 0 exame e apresentar exemplos de provas ja aplicadas, a
fim de auxiliar o examinando em sua preparacdo. Posteriormente, versdes mais atualizadas
desse Manual foram lancadas em 2003, 2006, 2010, 2011, 2012 e 2015". Para fins deste
trabalho, sera considerado o Manual do Examinando de 2015, edicdo mais recente do
documento.

O Manual do Examinando, que busca trazer esclarecimentos sobre o Celpe-Bras aos
examinandos, € um documento que explicita tanto informacdes de ordem tedrica, tais como as
concepcdes e caracteristicas do exame, quanto de ordem pratica, a exemplo de como realizar a
inscricdo e o que é exigido no dia da prova. O Manual também apresenta os niveis de
proficiéncia certificados pelo exame, descrevendo o que caracteriza um examinando avaliado
como Intermediario, Intermediario Superior, Avancado e Avancado Superior. Em seguida,
sdo apresentadas as duas partes que compdem o exame, descrevendo-se no que consiste a
Parte Escrita e a Parte Oral e como acontece a avaliagdo de cada uma delas. Por fim, o
Manual brevemente orienta 0 examinando sobre como se preparar para 0 exame, além de
como ter acesso ao resultado posteriormente a realizacdo da prova.

O Manual do Examinando (2015) coloca como caracteristicas do Celpe-Bras a “énfase
no uso da lingua; uso de textos auténticos; avaliacdo integrada de compreensdo e producéo

(oral e escrita)” (BRASIL, 2015, p. 8). No que tange a estrutura do exame, o documento

3 Anteriormente & publicacéo de 2011, o documento era denominado Manual do Candidato do Exame Celpe-
Bras.

14 As diferentes versdes do Manual do Examinando estdo disponiveis em
www.ufrgs.br/acervocelpebras/Manuais/manual.
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explicita que as quatro tarefas da Parte Escrita englobam compreensdo e producdo, o que é
ressaltado na secéo dedicada a apresentacdo da Parte Escrita do exame:

cada tarefa solicitara que vocé compreenda o texto (oral e/ou escrito) apresentado,
selecione as informacBes adequadas e, colocando-se em um papel social,
(enunciador), escreva a uma pessoa especifica ou a um grupo de pessoas
(interlocutor), a fim de realizar determinada acdo (prop6sito) (BRASIL, 2015, p.
17).

A partir de tal entendimento de tarefa, de acordo com o Manual, a avaliagéo de todas
as tarefas acontece de forma integrada, considerando a compreensao (oral e/ou escrita) e a
producdo escrita. Assim como proposto por Schoffen (2009), a avaliacdo do desempenho do

examinando ndo é quantitativa, mas qualitativa, considerando-se o objetivo da tarefa:

ler significa mais do que compreender as palavras de um texto, trata-se de atribuir
sentidos autorizados pelo texto e de selecionar informacdes relevantes de modo a
relaciona-las e usa-las para propdsitos especificos solicitados pela tarefa. Da mesma
forma, escrever um texto é mais que representar caracteres; essa atividade implica
uso de informacdo relevante e adequacdo da linguagem ao propésito [...] e ao
interlocutor [...] levando-se em consideracdo os parametros de textualizacdo de
diferentes géneros discursivos (BRASIL, 2015, p. 19).

A compreensdo e a producdo, de acordo com o que é proposto pelo documento
(BRASIL, 2015), sdo avaliados no Celpe-Bras de forma integrada e sob a perspectiva do uso
da linguagem. Ainda que ndo se realize uma aferi¢cdo quantitativa quanto as informacdes do
material de insumo utilizadas nos textos produzidos como resposta as tarefas do Exame
Celpe-Bras, as informacgfes (contetudo informacional do material de insumo) configuram-se
como um dos elementos avaliados na Parte Escrita do Exame, na medida em que se adequam
a situacdo comunicativa proposta pela tarefa.

A integracdo de habilidades também é brevemente descrita nos niveis de proficiéncia
apresentados pelo Manual do Examinando (BRASIL, 2015). Pileggi (2015), ao analisar 0s
niveis descritos em uma edicao anterior do Manual (BRASIL, 2011) aponta para o fato de que
os niveis de proficiéncia do Celpe-Bras ndo contemplam o conceito de habilidades. A
avaliacdo integrada, entretanto, ndo precisa necessariamente estar descrita nos niveis de
proficiéncia do Exame Celpe-Bras, posto que a integracdo de habilidades consiste na forma
como o0 exame operacionaliza seu construto, e ndo em um contexto de uso da lingua a ser
dominado pelos examinandos. A tabela 1 demonstra que o0s niveis de proficiéncia
apresentados no Manual do Examinando (BRASIL, 2015) detém-se na descricdo do

desempenho em producdo, mas também contemplam a compreensao:
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NIVEL DE DESCRICAO®
PROFICIENCIA

conferido a examinandos/as que evidenciem dominio operacional parcial da Lingua
Portuguesa, e demonstrem ser capazes de compreender e produzir textos orais e escritos
Intermediario sobre assuntos limitados, em contextos conhecidos e situa¢fes do cotidiano, sendo
admitidas, nesse nivel, inadequacoes e interferéncias da lingua materna e/ou de outra(s)
lingua(s) estrangeira(s) mais frequentes em situagbes desconhecidas, ndo suficientes,
entretanto, para comprometer a comunicagao.

conferido a examinandos/as que preencham as caracteristicas descritas no nivel
Intermediario Intermediario, com a diferenca de que, nesse nivel, as inadequacdes e interferéncias da

Superior lingua materna e/ou de outra(s) lingua(s) estrangeira(s) na pronudncia e na escrita devem ser
menos frequentes que naquele nivel.

conferido a examinandos/as que evidenciem dominio operacional amplo da Lingua
Portuguesa, e demonstrem ser capazes de compreender e produzir textos orais e escritos
Avangado sobre assuntos variados em contextos conhecidos e desconhecidos, sendo admitidas, nesse
nivel, inadequacbes ocasionais na comunicacdo, principalmente em contextos
desconhecidos, ndo suficientes, entretanto, para comprometer a comunicagao.

Avancado conferido a examinandos/as que preencham todos os requisitos do nivel Avangado, mas
Superior com inadequagdes menos frequentes do que naquele nivel.

Tabela 1: Descricéo dos niveis de proficiéncia. Fonte: Manual do Examinando (BRASIL, 2015)

Nos niveis de proficiéncia do Exame Celpe-Bras, um examinando Intermediario e um
examinando Avancado se diferenciam considerando os assuntos e 0s contextos em que é
capaz de compreender e produzir textos. Nesse sentido, 0s niveis abordam tanto compreensao
quanto producdo, ainda que as inadequacdes descritas digam respeito a proficiéncia que o

examinando demonstra em sua producdo oral e escrita.

4.1.2 As especificacdes do exame®®

As tarefas do Exame Celpe-Bras podem solicitar um conjunto variado de operagdes,
propositos, interlocutores, géneros do discurso e tdpicos, 0s quais compdem as especificacdes
do exame (BRASIL, 2011). Tais especificacbes foram publicadas na primeira edicdo do
Manual do Examinando (BRASIL, 2002), permanecendo inalteradas nas versdes posteriores
do documento. As especificacfes do exame, entretanto, ndo sdo suficientes para descrever 0s
enunciados e os materiais de insumo das tarefas ja aplicadas pelo Exame Celpe-Bras, como
verificado em trabalhos anteriores (MENDEL, 2016; SCHOFFEN & MENDEL, em
preparacgéo), o que evidencia a necessidade de reviséo das especificagdes existentes.

No que tange a avaliagdo integrada, as especificacbes do Exame Celpe-Bras
apresentam um conjunto de operagdes, isto €, uma lista de sub-habilidades de compreensao e

de producdo envolvidas nas tarefas do exame. A integracdo de habilidades, entretanto, se faz

> Os niveis de proficiéncia apresentados em Brasil (2015) estdo sendo revistos pela Comissdo Técnico-
Cientifica do Exame. Uma nova redagdo dos niveis estd em fase de aprovagdo pelo Inep e devera compor o
documento base do exame (BRASIL, em preparagéo).

16 As especificagdes do Exame Celpe-Bras podem ser conferidas no anexo 1 deste trabalho.
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pouco presente nas especificacdes do exame, pois, como identificado por Pileggi (2015), ela é
explicitada em apenas 3 das 16 operacOes do exame. A tabela 2 demonstra a categorizacao
das operacdes do exame considerando-se a avaliacdo de compreenséo oral, leitura, producéo

escrita e integracao das habilidades:

COMPREENSAO | LEITURA | PRODUGCAO | INTEGRAGAO
ORAL ESCRITA DAS
HABILIDADES

OPERACAO

Reconhecer a situacéo de X X
comunicacdo (quem fala, para
quem, em que contexto, em que
veiculo, com que objetivo, em que
registro, etc.).

Localizar e entender informagéo
especifica no texto.

Identificar a ideia principal do X
texto.

X X| X

Fazer distin¢do entre pontos X
principais e detalhes de apoio.

X

Identificar a finalidade ou o X
objetivo do texto.

Relacionar tipografia, layout, X
imagens para compreender o
proposito do texto.

Decidir se o texto ¢ relevante (no X
todo ou em parte) para as agdes a
serem desenvolvidas na execucao
de uma tarefa.

Reconhecer atitudes, emogdes e X X
ponto de vista do autor quando
expressos explicita ou
implicitamente no texto.

Expressar, como escritor, suas X
atitudes, emocdes e ponto de vista

Destacar os pontos relevantes para X
resumir o texto, uma ideia
especifica ou subjacente

Acompanhar e registrar o X X
desenvolvimento de um
argumento.

Decidir se o texto é baseado em X X
fato, opinido, pesquisa etc

Interpretar gréficos e outros X
materiais apresentados visualmente

Reescrever informagdo no mesmo X
estilo ou em estilo diferente.

Transferir informacéo de/para X
diagramas, tabelas, graficos

Reconhecer marcas linguisticas X X
caracteristicas de diferentes
géneros do discurso

Tabela 2: Categorizacdo das operacfes do Exame Celpe-Bras. Fonte: Pileggi (2015)
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A categorizacdo de Pileggi (2015), apresentada acima, pode ser revisada
considerando-se duas operagdes: “Localizar e entender informagdo especifica no texto”, em
nosso entendimento, aplica-se também a compreensdo oral, ndo apenas a leitura;
“Acompanhar e registrar o desenvolvimento de um argumento” pode ser considerada uma
operacdo que integra as habilidades, uma vez que “registrar” remete a producdo escrita.
Apesar destas ressalvas, a analise das especificacbes empreendida pela autora permite
consideracGes bastante interessantes, como a verificacdo de que as habilidades de
compreensdo e de producdo apresentadas no conjunto de operacdes do Exame Celpe-Bras
apontam para uma predominancia de sub-habilidades de leitura (PILEGGI, 2015). Uma vez
identificado que o exame privilegia as habilidades de compreensdo avaliadas, faz-se
necessaria uma descricdo mais exaustiva das sub-habilidades de producéo escrita necessarias
as tarefas do Exame Celpe-Bras, a fim de explicitar como a integracdo de habilidades é
operacionalizada nas tarefas e de que modo ela é avaliada pelo exame.

As especificagbes de um exame, além de explicitarem para oS examinandos o
conteddo de um determinado teste, determinam o que é avaliado, e nesse sentido sao
importantes para garantir sua validade (BACHMAN, 2002; DOUGLAS, 2000). No caso do
Exame Celpe-Bras, sem ter clareza sobre o que as habilidades integradas avaliam, ndo ha
como se ter certeza acerca dos critérios de avaliagdo (SCARAMUCCI, 2016). Como
ressaltado por Pileggi (2015), a integracdo de habilidades aparece principalmente no discurso
oficial do Celpe-Bras, figurando como um diferencial em relacdo a outros testes de
proficiéncia, e, nesse sentido, precisa ser mais bem descrita também nas especificacdes do

exame.

4.1.3 O Guia do Participante

Além do Manual do Examinando, o Celpe-Bras também disponibiliza um Guia do
Participante, que traz as tarefas comentadas de uma das edigdes do exame. Enquanto o
Manual trata brevemente dos critérios de correcdo utilizados, apresentando uma amostra de
tarefas, o Guia desenvolve tais informacGes e apresenta e descreve exemplos de textos de
examinandos, explicitando o nivel em que foram classificados. O documento, publicado em
2013, versa tanto sobre a Parte Escrita quanto sobre a Parte Oral do exame. No que tange a
Parte Escrita, 0 Guia apresenta uma descricdo das tarefas da edi¢do de 2013/1 do Celpe-Bras,
bem como ressalta aspectos do que seria a resposta esperada para tais tarefas. Além disso,
para cada tarefa sdo apresentados trés textos produzidos por examinandos, 0s quais Sdo

avaliados por nivel e comentados pela Comissao Técnico-Cientifica do exame.
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De acordo com o Guia do Participante (BRASIL, 2013), por meio de uma avaliagdo
holistica, os parametros de avaliacdo da Parte Escrita do Exame Celpe-Bras avaliam trés
eixos, de forma integrada: Adequacdo Contextual, isto &, se o texto produzido pelo
examinando pode ser identificado como do género solicitado na tarefa, considerando, para
isso, adequacdo ao “Enunciador (quem escreve); Interlocutor (para quem escreve); Proposito
(com que objetivo); Informagdes (conteudo informacional do texto)” (BRASIL, 2013, p. 8);
Adequacao Discursiva, que contempla a coesao e a coeréncia do texto produzido em relacédo
ao cumprimento do propoésito da tarefa; e Adequacdo Linguistica, isto €, se 0s itens
gramaticais e lexicais utilizados na composi¢do do texto sé&o adequados ao género e aos
interlocutores solicitados naquela tarefa especifica.

Em relacdo a avaliacdo integrada, o Guia do Participante (2013), assim como o
Manual do Examinando, também a apresenta como sendo uma das caracteristicas do Exame
Celpe-Bras. Na apresentacdo da Parte Escrita, 0 documento explicita que o conjunto dos
elementos que compdem o enunciado da tarefa — proposta de acdo, género, enunciador(es),
interlocutor(es) e propdsito(s) — define quais elementos do material de insumo devem ser
selecionados pelo examinando para a producdo de seu texto. A avaliacdo da compreensdo,
portanto, estd relacionada a adequacdo ao contexto dentro do propdsito comunicativo
proposto pela tarefa. Nesse sentido, o Exame Celpe-Bras se aproxima do que é proposto pela
literatura da area, ou seja, o enunciado da tarefa é entendido como um elemento-chave para a
operacionalizacdo da integracdo de habilidades (BOUWER et al., 2015; DOUGLAS, 2000;
KNOCH & SITAJALABHORN, 2013; PLAKANS & GEBRIL, 2012; PLAKANS, 2015).

Uma vez que o Exame propde tarefas que se aproximam a diferentes situagdes
comunicativas, também os critérios de avaliagdo da Parte Escrita do Celpe-Bras ndo sdo
estaveis, mas sdo ajustados de acordo com os elementos solicitados nos enunciados das
tarefas. Dessa forma, ndo apenas a situacdo comunicativa proposta ao examinando, mas
também a proépria avaliacdo da Parte Escrita depende dos enunciados das tarefas, os quais,
além de validar o construto do exame, definem os parametros utilizados para a avaliagdo de
cada uma das tarefas da Parte Escrita do Celpe-Bras (GOMES, 2009).

A importancia dos enunciados é ressaltada nos comentarios das tarefas apresentados
pelo Guia do Participante (BRASIL, 2013). Ao exemplificar os niveis de proficiéncia com
produgdes dos examinandos, o documento demonstra o0 modo como a articulagdo das
informacdes solicitadas pela tarefa contribui para o desempenho do examinando. Enquanto os
textos avaliados como Avancado Superior, por exemplo, apresentam conteido informacional

relevante, articulando as informagfes do material de insumo para cumprir o propdésito da
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tarefa, os textos do nivel Intermediério trazem informagdes insuficientes e superficiais, ou
néo as articulam de maneira adequada. Em relagéo a isso, o texto apresentado pelo Guia do
Participante para exemplificar a avaliagdo do nivel Intermediario na tarefa Il da edicdo de
2013/1* é um exemplo bastante interessante de uso das informagdes do material de insumo.
A andlise do texto apresentada pelo Guia do Participante destaca que a selecdo e articulaco
das informacGes ndo contribuem para a configuracdo do género discursivo e para 0

cumprimento do propdsito solicitado pela tarefa:

Entretanto, nota-se uma dificuldade do examinando em aproveitar de maneira mais
satisfatoria as informacgdes do texto-base’®, o que compromete a configuracdo do
género solicitado. Muitas informagdes da matéria “Bolinhos dos sonhos” sdo
meramente copiadas ou parafraseadas, sem um trabalho que as torne significativas
para um texto de um catalogo de editora. No terceiro e no quarto paragrafos, por
exemplo, alguns detalhes sobre o cotidiano da cozinheira e sobre sua biografia séo
de pouca relevancia para o propdsito do texto. [...]. Algumas informacdes, como
“Ela ndo ¢ muito inteligente”, também causariam estranhamento para o leitor do
catdlogo (BRASIL, 2013, p. 22).

A analise dos textos Sem Certificacdo, por sua vez, aponta para uma diversidade de
problemas de compreensdo e de producdo; no que tange a articulacdo de informacdes, nos
interessa a avaliacdo dos textos que, apesar de demonstrarem alguma compreenséo,
recontextualizando informagdes do material de insumo, néo foram certificados. Com base nas
tarefas comentadas do Guia do Participante, a avaliacdo dos textos Sem Certificacéo
configura-se como um indicio de que a mera reproducdo do material de insumo ndo é bem
avaliada no Exame Celpe-Bras. Mesmo a parafrase ou a cdpia de trechos curtos, mecanismos
que permitem recontextualizar informacdes do material de insumo, podem prejudicar o
desempenho do examinando se ndo forem bem articuladas a fim de responder ao que é
solicitado. Para além de ser cOpia ou ndo, a Parte Escrita do Exame Celpe-Bras avalia como
as informac0es recuperadas do material de insumo sdo articuladas no texto do examinando, e
como elas contribuem (ou ndo) para a configuracdo da interlocucdo solicitada dentro do
género proposto pela tarefa.

Uma vez que se espera que a producdo solicitada pelas tarefas se constitua de um

género discursivo com propdsitos distintos dos apresentados pelo material de insumo, 0s

7 A tarefa 111 de 2013/1 apresenta o seguinte enunciado: “Vocé é o responséavel pela divulgacdo dos lancamentos
da editora MonteCastelo Ideias. Escreva o texto de apresentacdo do livro de Alaide Carneiro para compor o
catalogo da editora, apresentando a nova publicacdo, as curiosidades da cozinheira e o diferencial das suas
receitas”. O texto de insumo, por sua vez, consiste em uma reportagem centrada na trajetdria de Alaide Carneiro.
8 O material de insumo das tarefas do Exame Celpe-Bras (texto oral ou escrito disponibilizado para
compreensdo) era anteriormente denominado “texto-base”, nomenclatura utilizada em alguns dos documentos do
exame analisados neste trabalho.
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enunciados das tarefas devem ser elaborados de modo que um texto que apenas resume as
informacdes do material de insumo n&o seja suficiente para cumprir a tarefa, e, portanto, ndo
receba certificacdo. Ainda assim, o Guia do Participante ndo explicita o que constitui copia no
Exame Celpe-Bras, posto que a selecéo e articulacdo de informag6es do material de insumo
dependem do que é solicitado por cada tarefa. Tal questdo, portanto, exige uma investigacao
mais ampla, dado que o plagio ndo é um conceito unanime entre as diferentes culturas, logo,
os examinandos podem ter diferentes entendimentos acerca de como utilizar o material de
insumo para responder a uma tarefa integrada (GEBRIL & PLAKANS, 2013, PLAKANS,
2015; SOLEIMANI & MAHDAVIPOUR, 2014).

Uma vez descritos o Manual do Examinando, as especificacfes do exame e o Guia do
Participante, a analise aqui empreendida demonstra que a avaliacdo integrada € apresentada
como uma das caracteristicas do Exame Celpe-Bras. Isto posto, a proxima secdo é dedicada
aos parametros de avaliacdo da Parte Escrita do Exame, a fim de analisar de que modo a

integracdo de habilidades é operacionalizada na avaliacéo das tarefas.

4.2 0S PARAMETROS DE AVALIACAO DA PARTE ESCRITA

A avaliacdo da Parte Escrita do Exame Celpe-Bras é holistica, ou seja, uma Unica nota
geral ¢ atribuida ao texto, considerando-se a Adequacao Contextual, Adequacéo Discursiva e
Adequacao Linguistica, os trés eixos que, de acordo com o Guia do Participante (BRASIL,
2013), compdem a grade de avaliacdo do exame. A tabela 3 apresenta os parametros de
avaliacdo utilizados na Parte Escrita desde 2014, disponibilizados no documento referencial
do exame (BRASIL, em preparagédo). Diferentemente dos parametros originais, neste trabalho

optamos por destacar, em negrito, os trechos que fazem referéncia a avaliacdo integrada:
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519

Configura adequadamente a relacdo de interlocugdo no género discursivo proposto na tarefa,
realizando a agdo solicitada. Recontextualiza apropriadamente e de maneira autoral as
informagdes necessdrias para cumprir o propdsito interlocutivo de forma consistente.
Eventuais inadequagdes ou equivocos ndo comprometem a configuracdo da interlocucdo. Produz
um texto autbnomo, claro e coeso, em que os recursos linguisticos acionados sdo apropriados para
configurar a relacdo de interlocucdo no género solicitado e possiveis inadequagdes raramente
comprometem a fluidez da leitura.

Configura a relacdo de interlocucdo no género discursivo proposto na tarefa, realizando a acdo
solicitada. Recontextualiza apropriadamente as informacgdes necessarias para cumprir o
propdsito interlocutivo, mas possiveis equivocos ou incompletudes podem fragilizar, em
momentos localizados, a consisténcia da interlocugdo. Os recursos linguisticos acionados sdo
apropriados para configurar a relagdo de interlocucdo no género proposto, construindo um texto
claro e coeso em que possiveis inadequagGes podem comprometer, em momentos localizados, a
fluidez na leitura.

Configura a relacdo de interlocu¢do no género discursivo proposto na tarefa, realizando a acéo
solicitada, ainda que a consisténcia da relacdo de interlocucdo possua algumas falhas. Pode
recontextualizar de forma pouco articulada e/ou equivocada ou ndo recontextualizar
informagdes necessarias para cumprir o proposito dentro do contexto de producéo
solicitado. Os recursos linguisticos acionados sdo apropriados, podendo apresentar limitagfes ou
inadequacbes que podem prejudicar, em alguns momentos, a configuragdo da interlocugdo no
género proposto. Problemas de clareza e coesdo podem ocasionar, em alguns momentos,
dificuldades na leitura.

Configura a relagdo de interlocugdo de forma pouco consistente, realizando superficialmente a
acdo solicitada. Pode estabelecer uma relagdo de interlocucéo préxima a solicitada, ndo cumprir
proposito(s) menor(es) e/ou apresentar problemas na construcdo do género. Pode apresentar
trechos do texto que remetam a um género diferente, comprometendo a rela¢do de interlocugdo. A
relagdo entre o proposito do texto e a interlocugdo configurada ndo é clara ou ndo é totalmente
adequada. Pode ndo recontextualizar informacBes que seriam necessarias para a
configuracdo adequada da interlocucdo ou ndo articular claramente essas informagoes.
Equivocos de compreensdo podem comprometer parcialmente o cumprimento do propdsito.
Os recursos linguisticos acionados sdo limitados e/ou inadequados, podendo prejudicar
parcialmente a configuragdo da relacdo de interlocugéo no género solicitado. Problemas de clareza
e coesdo podem ocasionar, em diferentes momentos, dificuldades na leitura.

Configura com problemas recorrentes ou ndo configura a relacdo de interlocucdo solicitada,
realizando muito superficialmente ou ndo realizando a acéo solicitada. Remete-se ao tema, mas
pode ndo considerar o contexto de producdo e ndo construir o género discursivo proposto ou
apresentar problemas recorrentes na sua construgdo. N&o recontextualiza informacdes
suficientes para o cumprimento do propdsito comunicativo considerando a relacdo de
interlocugdo configurada. OU Pode apresentar equivocos graves e/ou frequentes de
compreensdo que comprometem o cumprimento do propoésito. Os recursos linguisticos
acionados sdo muito limitados e/ou inadequados, o que prejudica substancialmente o
cumprimento do propoésito e a configuracdo da relacdo de interlocucdo, comprometendo a
construgdo do género solicitado. Problemas frequentes de clareza e coesdo ocasionam, em VArios
momentos, problemas na leitura.

N&o configura, ou configura de forma equivocada, a relacdo de interlocucdo, ndo realizando a
acdo solicitada. OU Trata de outro tema. OU Demonstra problemas generalizados de
compreensdo, impedindo o cumprimento do proposito e a configuracdo da relacdo de
interlocu¢do E/OU Limita-se a reproduzir o(s) texto(s)-base(s), sem marcas de autoria. OU
Ignora completamente o(s) texto(s)-base(s). E/OU Problemas generalizados de clareza e coesdo
e/ou inadequagdes linguisticas impedem a configuragdo da relacdo de interlocugdo no género
solicitado, comprometendo a compreensao geral do texto. OU A produgdo ¢ insuficiente para a
avaliacdo.

Tabela 3: Pardmetros de avaliag8o da Parte Escrita. Fonte: Brasil (em preparacéo), grifos nossos.

9 As notas numéricas correspondem aos niveis avaliados pelo Exame Celpe-Bras: 5 — Avangado Superior; 4 —
Avancado; 3 — Intermedidrio Superior; 2 — Intermediario; 1 — Bésico e 0 — Iniciante.
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Os parametros de avaliacdo sdo genéricos e, uma vez ajustados as especificacdes de
cada tarefa, séo utilizados na avaliacio de qualquer tarefa do exame, avaliando compreensao
oral e producéo escrita, no caso das tarefas | e Il, ou leitura e producdo escrita, nas tarefas IlI
e IV. A partir da analise dos parametros de avaliacdo, verifica-se que os trés eixos de
avaliacdo sdo contemplados nos descritores de todos os niveis. No nivel Avangado Superior,
por exemplo, a Adequagdo Contextual estd logo no inicio do descritor, contemplando a
situacdo comunicativa proposta e o uso das informacdes do material de insumo: Configura
adequadamente a relacdo de interlocucdo no género discursivo proposto na tarefa,
realizando a acdo solicitada. Recontextualiza apropriadamente e de maneira autoral as
informacgBes necessarias para cumprir o propoésito interlocutivo de forma consistente.
Eventuais inadequacdes ou equivocos ndo comprometem a configuracdo da interlocucdo. Em
seguida, o0s eixos Adequacdo Discursiva e Adequacdo Linguistica sdo descritos
conjuntamente: Produz um texto autbnomo, claro e coeso, em que 0s recursos linguisticos
acionados séo apropriados para configurar a relacéo de interlocucdo no género solicitado e
possiveis inadequacdes raramente comprometem a fluidez da leitura.

Com base nos parametros do nivel Avancado Superior, percebe-se que a avaliacao
centra-se muito mais na producdo do examinando. A comprovagdo da compreensdao é mais
evidente no eixo Adequacdo Contextual através da recontextualizacdo de informacdes, as
quais sdo retiradas do material de insumo e/ou estabelecem o contexto e a relacdo de
interlocucdo. No caso dos textos avaliados como Avancado Superior, a recontextualizacdo de
informacBes acontece de maneira autoral, cumprindo o propdsito interlocutivo de forma
consistente. No nivel Avancado, as informacGes ainda sdo recontextualizadas
apropriadamente, mas com a possibilidade de equivocos ou incompletudes que fragilizam a
consisténcia da interlocucao.

No nivel Intermediario Superior, as informacbes sdo recontextualizadas de forma
pouco articulada e/ou equivocada ou ndo sdo recontextualizadas as informagGes necessarias
para cumprir o proposito dentro do contexto de producdo solicitado. No Intermediario, além
do texto poder ndo recontextualizar as informagdes necessarias para a configuracdo adequada
da interlocucdo ou ndo articular claramente essas informacdes, também sdo previstos
equivocos de compreensdo, 0s quais podem comprometer parcialmente o cumprimento do

proposito.

20 Sjrianni (2016) descreveu os niveis de desempenho em uma tarefa de leitura e escrita aplicada para alunos do
curso Preparatério Celpe-Bras do PPE-UFRGS. Para tanto, a autora realizou uma andlise dos parametros de
avaliacdo da Parte Escrita do Exame, e, com base na descrigdo das produgdes textuais, adaptou os pardmetros
genéricos para parametros especificos para a tarefa em questéo.
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No nivel Basico, que ndo recebe certificagdo no Exame Celpe-Bras, o texto ndo
recontextualiza informac6es suficientes, ou pode apresentar equivocos graves e/ou frequentes
de compreensdo que comprometem o cumprimento do propdésito. Por fim, o nivel Iniciante,
que também ndo ¢ certificado, apresenta problemas generalizados de compreensdo; um texto
deste nivel pode também limitar-se a reproduzir o texto-base, sem marcas de autoria, ou ainda
ignora-lo completamente.

Com base na analise dos parametros de avaliacdo, portanto, verifica-se que a avaliacao
privilegia a producdo escrita, descrevendo brevemente a comprovagdo da proficiéncia em
compreensdo oral e leitura. Nesse sentido, os pardmetros também ndo esclarecem em que
medida é adequada a copia de informacdes do material de insumo, isto é, apenas o nivel
Iniciante prevé a reproducdo do texto-base. Os parametros de avaliacdo da Parte Escrita ndo
esclarecem, por exemplo, como sdo avaliados os textos que apresentam coépia literal de
trechos do material de insumo, isto €, em que medida o0 examinando pode ou ndo reproduzir o
material de insumo ao recontextualizar as informagdes.

Schoffen (2009), ao propor novos parametros para a avaliacdo da Parte Escrita do
Exame Celpe-Bras, proposta que baseou os parametros atualmente utilizados pelo exame e
analisados neste trabalho, discute justamente uma mudanca em relacdo a avaliacdo das
informagdes recuperadas do material de insumo. A autora demonstra que, em uma avaliagéo
em consonancia com a visdo bakhtiniana de uso da linguagem, ndo deveria haver expectativas
guanto a recuperacdo de informacBes comuns a todos 0s textos, uma vez que € a relacdo de
interlocucdo estabelecida em cada texto que determina quais informacGes precisam ser
recuperadas para cumprir o propésito dentro do género discursivo solicitado. A avaliacdo da
compreensdo, entretanto, pode se tornar problematica com a integracdo de habilidades, posto
que a avaliacdo da compreensdo acontece através da producdo escrita dos examinandos. Nesse
sentido, Schoffen (2009) também ressalta a importancia dos enunciados das tarefas, de forma
a criar contextos de uso da lingua em que a utilizacdo de informacdes do material de insumo
faca sentido, exigindo-se, entdo, que o examinando compreenda o0 material de insumo para

realizar a producdo escrita solicitada:

E o enunciado da tarefa que determina o género do texto que sera produzido pelo
candidato, e que constréi as expectativas de compreensdo e producdo segundo as
quais o texto produzido devera ser avaliado. [...] Se queremos testar a compreensao
de informagdes especificas, € necessario apresentar ao candidato tarefas cujos
contextos de producdo legitimem a necessidade do uso dessas informagdes. [...]
Avaliar o uso integrado das praticas de compreensdo oral e escrita e de produgdo
escrita requer, entdo, tarefas que legitimem essa integragdo (SCHOFFEN, 2009, p.
131-132).
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As tarefas comentadas no Guia do Participante (BRASIL, 2013), como discutido na
secdo anterior, avaliam o uso das informacGes do material de insumo na medida em que essas
informacdes contribuem para cumprir 0 proposito da tarefa. Da mesma forma, os parametros
de avaliacdo tratam da recontextualizacdo de informacdes, sendo que sua adequacéo é gradual
ao longo dos niveis de proficiéncia. Considerando-se que a integracdo de habilidades é
avaliada nas tarefas da Parte Escrita do Exame Celpe-Bras, e que a avaliacdo integrada
depende da elaboracdo de tarefas que legitimem a integracdo das praticas de compreenséo e
de producao (SCHOFFEN, 2009), a proxima secdo analisa duas tarefas integradas de leitura e
escrita do exame, a fim de descrever como essas tarefas operacionalizam a avaliacdo

integrada.
4.3 AS TAREFAS DE LEITURA E ESCRITA

Nesta secdo, serdo analisadas as duas tarefas que comp&em o corpus de pesquisa deste
trabalho. Ambas as tarefas solicitam a producdo de um texto escrito a partir da compreensdo
de um material de insumo também constituido por um texto escrito. As duas tarefas, portanto,
integram leitura e escrita e foram aplicadas na edicdo de 2016/2 do Celpe-Bras. Na analise de
cada tarefa, o enunciado e o material de insumo sdo reproduzidos e descritos, para, em
seguida, discutir-se qual a resposta esperada pela tarefa, analisando-se de que modo a

integracdo entre a leitura do texto de insumo e a producao escrita é operacionalizada.

4.3.1 A tarefa 1l

[
2016/2 Celpe Bras Certificado de Proficiéncia em Lingua Portuguesa para Estrangeiros

Tarefa 3 | Cadastro de hortas

Vocé tem um blog sobre alimentacao saudavel e, depois de ler a noticia sobre o cadastro de hortas em
Sao Paulo, decidiuimplementar essa iniciativa em sua cidade. Escreva um texto em seu blog para pedir a
participacao dos leitores no cadastramento, explicando o funcionamento e a utilidade das informacgoes
coletadas.

Figura 3: Enunciado da tarefa 111 da edicdo 2016/2 do Exame Celpe-Bras
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A tarefa Il da edicdo de outubro de 2016 do Celpe-Bras, intitulada “Cadastro de
hortas”, versa sobre o cadastramento de hortas urbanas. O enunciado inicia contextualizando a
situacdo comunicativa proposta pela tarefa: Vocé tem um blog sobre alimentacao saudavel e,
depois de ler a noticia sobre o cadastro de hortas em S&o Paulo, decidiu implementar essa
iniciativa em sua cidade. E esperado que o examinando, portanto, se coloque na posi¢io
enunciativa de um blogueiro que tem um blog sobre alimentacdo saudavel e que decide
implementar na sua cidade uma iniciativa sobre a qual tomou conhecimento através da leitura
de uma noticia. O enunciado, dessa forma, explicita a existéncia do material de insumo,
colocando a leitura do texto como motivadora da atitude do examinando.

Em seguida, é explicitada a producdo a ser realizada pelo examinando: Escreva um
texto em seu blog. A partir disso, entende-se que o0 blog sobre alimentacdo saudavel servira de
suporte para o texto a ser produzido, que tera os leitores de tal blog como seus interlocutores.
Para cumprir com o propdsito comunicativo da tarefa, que pode ser inferido como sendo
“incentivar o cadastramento de hortas urbanas”, o examinando precisa realizar algumas acdes,
escrevendo o texto para pedir a participacdo dos leitores no cadastramento, explicando o
funcionamento e a utilidade das informacdes coletadas. A partir de tais acGes, verifica-se que
a tarefa solicita algumas informacgdes especificas do material de insumo, como o
funcionamento e a utilidade das informacdes coletadas. O texto de insumo da tarefa pode ser

conferido na figura 4:
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A procura de hortas em plena Sao Paulo

Até esta manhd, eram 25 hortas
cadastradas, sendo 20 de carater “educativo”
— ou seja, comunitarias e escolares — e 5
“comerciais” — quer dizer, voltadas a
produgdo e venda de alimentos. O que elas
tém em comum? Estdo todas dentro do
municipio de Sdo Paulo. Vrias — olhem s6! —
em densas dreas urbanas, como nos bairros de
Vila Madalena, Vila Mariana, Pompeia,
Mooca, Cambuci, Casa Verde, Sapopemba,
VilaNova Esperanca, Jardim Angela. ..

Ja as “comerciais” inserem-se
sobretudo na zona rural paulistana. Desde
2014 a cidade de Sao Paulo “ganhou” uma
area rural, ou melhor, por¢des do territorio
paulistano situadas principalmente nos
extremos sul e leste da capital passaram a ser
reconhecidas como “rurais”.

Esses dados vém de uma pesquisa
colaborativa em pleno andamento. Quem
souber da existéncia de alguma horta urbana e
organica sendo cultivada em algum “rincao”

Disponivel em: http://vida-estilo.estadao.com. br/blogs/ B

da metrépole pode entrar na plataforma
Wikiversidade e inserir os dados ali. Tem de

preencher o nome da horta; se ela ¢ educativa
ou comercial; aregido em que esta; o bairro; o
endereco e, por fim, 0 /ink para contato.

O cadastramento dessas hortas
urbanas foi iniciado pela dupla Regiane
Nigro, que trabalha no Instituto Kairés, em
Sao Paulo, e ajornalista e uma das fundadoras
do grupo Horteldes Urbanos, Claudia Visoni.
Ambas tém forte atuagdo em duas dessas
hortas comunitarias, a da Praga das Corujas,
na Vila Madalena, ¢ também a Horta do
Ciclista, na Praga do Ciclista, regido da
Avenida Paulista. Regiane atua também, pelo
Kairds, com os produtores da Associagao de
Agricultores da Zona Leste, que contempla
bairros do extremo leste paulistano, como Sdao
Mateus, Guaianases, Cidade Tiradentes e Sdo
Miguel Paulista.

A ideia de cadastrar todas as hortas
paulistanas — embora a plataforma também

permita a inclusdo de cultivos urbanos em
todo o pais — ja era antiga, conta ao blog
Regiane Nigro. E foi finalmente posta em
pratica hé cerca de 15 dias, para servir como
base de uma reunido que Claudia Visoni teria
com pessoas de outros paises interessadas no
tema hortas urbanas. “Foi este o motivador
para o projeto comegar a andar”, conta
Regiane.

Se inicialmente, ha cerca de cinco
anos, quando a “onda” do resgate urbano da
natureza comegou aqui em Sdo Paulo, as
hortas cultivadas em plena metrépole eram
raras, agora pode-se dizer que elas ja tém
animado bastante gente disposta a inserir
mais verde na selva de pedra. Na maioria
dessas hortas, da-se preferéncia ao cultivo
organico.

Regiane conta que a plataforma ¢
importante também para estimular os
produtores comerciais organicos a incluirem
suas hortas ali e se tornarem mais conhecidos
—afinal, muitos deles fornecem, em sistema de
compra coletiva, alimentos para a metropole,
entre outras formas de comercializagdo.

Atualmente, nos “rincdes” paulista-
nos, um dos grupos mais organizados de
agricultores — e que ja estdo la no cadastro — ¢
o da Cooperapas, no extremo sul da capital,
regido de Parelheiros. Outra grande utilidade
deste cadastro ¢ atrair mais pessoas interessa-
das em se tornarem voluntérias no cultivo
organico em plena cidade. Claudia Visoni, ao
chamar, num grupo do Facebook, as pessoas a
colaborarem com o cadastramento das hortas,
comenta que o registro ¢ “importante para
estudos académicos, para os voluntérios
acharem uma horta perto de casa, para
possiveis apoiadores (dos agricultores
profissionais) e também para quem ndo esta
no Facebook™. E continua: “Quem puder,
ajudea incluir as hortas que ainda nio estdo na
tabela. Quem quiser criar tabelas para outras
cidades, é so fazer. A plataforma Wiki é
totalmente colaborativa e facil de editar”.

08/a-proc

plena-sao-paulo/. Acesso em: 5 ago. 2016 (adaptado)

Figura 4: Texto de insumo da tarefa 111 da edi¢do 2016/2 do Exame Celpe-Bras

O material de insumo da tarefa Il é constituido por um texto escrito, intitulado “A
procura de hortas em plena Sao Paulo”, que versa sobre o cadastro de hortas urbanas. Ainda
que o enunciado da tarefa remeta ao material como sendo uma “noticia”, o texto pode ser
considerado uma reportagem, uma vez que apresenta diferentes pontos de vista.
Independentemente do formato, o texto foi retirado de um blog do jornal Estaddo,
denominado “Alimentos organicos”, isto é, circulou na esfera jornalistica, seguindo uma

tendéncia das tarefas do Exame Celpe-Bras (MENDEL, 2016). Considerando-se o contexto de
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circulagdo, o propdsito de leitura dos leitores desse blog, provavel publico-alvo do texto, pode
ser inferido como “se informar”.

O texto inicia com dados que mostram o status atual da iniciativa apresentada; em
seguida, explica-se como comecou essa iniciativa e onde ela acontece. A reportagem também
traz trechos de fala das idealizadoras do cadastramento de hortas urbanas, que ressaltam a
importéncia da iniciativa. Por fim, o texto é encerrado com o incentivo a implementacdo da
iniciativa em outras cidades, explicando-se a facilidade em aderir ao cadastramento. Para
divulgar a iniciativa apresentada na reportagem, o texto escrito € complementado por uma
fotografia de uma mulher em uma horta, com prédios ao fundo.

A partir da descricdo e anélise do enunciado da tarefa e do material de insumo, a

tabela abaixo sintetiza a resposta esperada pela tarefa 111 de 2016/2:

Enunciador blogueiro
Género discursivo texto para blog sobre alimentacéo saudavel
Proposito pedir a participacdo dos leitores no cadastramento de hortas urbanas, explicando

o funcionamento e a utilidade das informagdes coletadas

Interlocutor leitores do blog

Informagdes solicitadas funcionamento do cadastramento de hortas urbanas (terceiro paragrafo do texto
de insumo): Quem souber da existéncia de alguma horta urbana e organica
sendo cultivada em algum “rincdo” da metropole pode entrar na plataforma
Wikiversidade e inserir os dados ali. Tem de preencher o nome da horta; se ela
é educativa ou comercial; a regido em que esta; o bairro; o endereco e, por fim,
o link para contato;

utilidade das informagdes coletadas no cadastramento (dois Gltimos paragrafos
do texto de insumo): a plataforma é importante também para estimular os
produtores comerciais organicos a incluirem suas hortas ali e se tornarem mais
conhecidos / Outra grande utilidade deste cadastro é atrair mais pessoas
interessadas em se tornarem voluntarias no cultivo orgénico em plena cidade /
o registro é “importante para estudos académicos, para os voluntdrios acharem

uma horta perto de casa, para possiveis apoiadores (dos agricultores

profissionais) e também para quem n&o esta no Facebook

Tabela 4: Resposta esperada na tarefa |11 de 2016/2

De modo a recontextualizar a situacdo comunicativa, 0 género discursivo permite que
0 examinando também mobilize outras informacdes do texto de insumo. Considerando-se que
um blogueiro dita tendéncias de comportamento, para cumprir o0 propésito de incentivar o0s

leitores a participarem do cadastramento de hortas urbanas, pode ser interessante



45

recontextualizar as informacgdes do texto de insumo a fim de demonstrar que essa pratica esta
“na moda”, tanto internacionalmente, uma reunido que Claudia Visoni teria com pessoas de
outros paises interessadas no tema hortas urbanas quanto na cidade de S&o Paulo, onde a
iniciativa foi desenvolvida: Se inicialmente, ha cerca de cinco anos, quando a “onda” do
resgate urbano da natureza comecou aqui em S&o Paulo, as hortas cultivadas em plena
metropole eram raras, agora pode-se dizer que elas ja tém animado bastante gente disposta a
inserir mais verde na selva de pedra.

Ainda que o enunciado da tarefa solicite algumas informacdes especificas do material
de insumo para o cumprimento da tarefa, tal como o funcionamento e a utilidade das
informacdes coletadas, a recontextualizagdo das informacgfes acontece entre géneros do
discurso muito semelhantes. Enquanto o material de insumo circulou em um blog sobre
alimentos organicos vinculado a um jornal, o texto a ser produzido pelo examinando devera
ser publicado em um blog pessoal sobre alimentacdo saudavel. Nesse sentido, a tarefa pode
possibilitar a copia de alguns trechos do material de insumo, posto que ambos 0s textos tratam
sobre alimentacdo e circulam em blogs. Ainda assim, a cOpia na integra ou o resumo do
material de insumo nao seria suficiente para cumprir a tarefa, pois enquanto o texto de insumo
busca divulgar a iniciativa do cadastramento de hortas urbanas, o texto a ser produzido pelo
examinando tem como propdsito incentivar que os leitores participem do cadastramento.

Em relacdo a avaliagdo integrada, verifica-se que a tarefa 111 de 2016/2 apresenta uma
tematica bastante especifica, e, por isso, dificilmente algum examinando saberia escrever
sobre o cadastro de hortas urbanas sem ler o texto apresentado como material de insumo, o
qual confere aos examinandos um conhecimento minimo sobre o assunto da tarefa
(DELANEY, 2008; SOLEIMANI & MAHDAVIPOUR, 2014). No caso desta tarefa,
portanto, a compreensdo do material de insumo demonstra-se essencial para a realizacdo do
propdsito comunicativo, o que contribui para possibilitar a avaliacdo integrada de leitura e
escrita.

Outro ponto positivo desta tarefa € a sua autenticidade, pois a producdo solicitada ao
examinando configura-se como uma resposta adequada as possibilidades de agdo apontadas
no texto de insumo. De acordo com o sexto pardgrafo do texto de insumo, a plataforma
permite a inclusdo de cultivos urbanos, ideia que é retomada no ultimo paragrafo, reforcando-
se a possibilidade de outras cidades aderirem a iniciativa do cadastro de hortas urbanas. A
tarefa, por sua vez, solicita um texto que incentive a participagdo dos leitores no
cadastramento, apresentando uma proposta de producdo escrita que consiste em uma resposta

auténtica para o texto de insumo, o que aproxima a tarefa a uma situacdo de uso da lingua.
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A tarefa ainda apresenta outras possibilidades de interpretacdo, uma vez que o
proposito de implementar essa iniciativa em sua cidade permite, por exemplo, que o
examinando se cologue como alguém que estd em S&o Paulo, escrevendo um texto para 0s
paulistanos. Nesta interpretacdo, contudo, a iniciativa ndo poderia ser implementada, mas
apenas expandida, visto que j& existe o cadastro de hortas urbanas nessa cidade. Ao ndo
especificar em qual cidade o examinando se encontra e decide implementar a iniciativa,

portanto, a tarefa abre espaco para outras leituras.

4.3.2 A tarefa IV
{
2016/2 Ce]pe BI‘&S Certificado de Proficiéncia em Lingua Portuguesa para Estrangeiros
Tarefa 4 | Shopping em casa

Depois de ler o texto”Shopping em casa’, vocé decidiu escrever para a se¢do Cartas do Leitor do jornal O
Estado de Sao Paulo, defendendo seu ponto de vista em relacao as questoes levantadas por Denise
Fraga.

Figura 5: Enunciado da tarefa IV da edi¢do 2016/2 do Exame Celpe-Bras

A tarefa IV da edicdo de 2016/2 do Exame Celpe-Bras, denominada “Shopping em
casa”, trata sobre questdes de consumo. O enunciado j& inicia prevendo a leitura do material
de insumo, a qual oportuniza a deciséo de escrita: Depois de ler o texto “Shopping em casa”,
vocé decidiu escrever para a se¢cdo Cartas do Leitor do jornal O Estado de S&o Paulo. O
examinando, por sua vez, deve assumir a posi¢ao enunciativa de um leitor que decide escrever
para o jornal. O suporte do texto, “secdo Cartas do Leitor do jornal O Estado de Sao Paulo”,
possibilita a inferéncia de que se trata de uma carta do leitor, a qual tem, como interlocutor
previsto, o editor do jornal em que o texto foi publicado, o autor do texto ou os proprios
leitores do jornal.

Considerando-se a situagdo comunicativa proposta na tarefa — escrever para a se¢ao
Cartas do Leitor de um jornal — bem como a acdo de escrever defendendo seu ponto de vista
em relacdo as questOes levantadas por Denise Fraga, € esperado que o0 examinando se
posicione sobre o conteddo do material de insumo. Para cumprir com o propdésito
comunicativo de posicionar-se, portanto, 0 examinando precisa compreender quais s&o as

questdes levantadas por Denise Fraga. A figura 6 reproduz o texto de insumo da tarefa:



Shopping
em casa

— Que bonita esta saia!

— Pois &, estava perdida — ela
me respondeu.

— Vocé perdeu uma saia?

— Sim, dentro do meu armario.
Arrumando as coisas pra mudanga, eu
achei.

Esta conversinha banal com
minha amiga aumentou a minha
angustia. Sera que preciso de uma
mudanga pra conseguir achar o que
anda perdido diante dos meus olhos?
Muitas vezes, tenho a sensag@o de ndo
ter o que vestir diante do meu guarda-
roupa lotado e fico doida cobigando um
novo vestido na vitrine do shopping. No
outro dia, comprei uma blusa que tinha
amado e, quando fui pendura-la no
armario, vi que sua vizinha de cabide
era sua prima. O curioso ¢ que, se fosse
ablusa antiga que estivesse na loja, eu a
compraria de novo. Mais curioso: ela
estava la, eu sabia que tinha e pouco a
usava. A blusa nova me devolvera a
velha, que passei a usar com prazer.
Mas por que comprei uma nova se havia
uma quase igual pendurada? Que
fendmeno € esse de precisar do que ja se
tem? Que cegueira ¢ esta para o que esté
ao seu lado? Serd a galinha do vizinho
sempre mais gorda? Adquirir ¢ melhor
do queter?

Nio sou exatamente consumis-
ta, mas olho a minha casa e, apesar de
morrer de amores por meus objetos,
sinto que ha uma infinidade de coisas
que eu realmente poderia viver sem. O
curioso € que, se descuidar, se me forem
oferecidas, estou arriscada a compra-las
denovo.

E realmente muito violento o
impulso consumista a que fomos
doutrinados. Nem precisamos ir ao
shopping. Vivemos em uma feira
constante. Meu e-mail esta lotado de
propostas de vendas que nem desconfio
como chegaram ali. A internet virou,
como previsto, um mar de publicidade
que, a um clique, desfalca nossa conta
bancaria. Tudo pela estrela maior: o
dinheiro, o circular da moeda. Cada vez
mais produtos, cada vez mais necessi-
dades desnecessarias. Ndo entendo
nada de economia, mas gostaria de
viver num mundo com menos coisas.
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lustragiio: Z¢é Vicente

Gostaria de morar numa casa com
menos coisas, ter um armario com

Menos roupas.
Resolvi fazer um exercicio:

promover as vitrines a uma exposi¢ao
de arte. A arte de um artista poderoso e
midiatico que se chama Mercado e de
quem estou longe de poder adquiriruma
obra. Mesmo sem ter que mudar de
apartamento, vou tirar as coisas de meu
armario, colocar sobre a cama para
comprar com meu novo olhar os meus
velhos vestidos. Liberdade ¢ viver com
pouco.

Disponivel em: www | folha.uol.com.br/colunas/denisefraga/2016/02/1739053-shopping-em-casa.shtml. Acesso em: 5 ago. 2016 (adaptado).

Figura 6: Texto de insumo da tarefa IV da edicdo 2016/2 do Exame Celpe-Bras

O texto que constitui o material de insumo da tarefa IV de 2016/2 apresenta o titulo
que denomina a tarefa, “Shopping em casa”. A cronica, publicada numa coluna do jornal
Folha de Sdo Paulo, apresenta uma reflexdo sobre consumismo para os leitores que
acompanham a coluna. Uma vez que o texto apresenta o posicionamento da autora, o leitor do
texto poderia ser um interessado sobre a opinido da colunista, ou também poderia ser um
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leitor que estd apenas buscando entretenimento. Além do texto escrito, o material de insumo
expbe uma imagem de pessoas com 0s bracos levantados, na porta de um armario.

O texto inicia com um dialogo sobre uma saia perdida dentro de um armario, o que
motiva a discussdo desenvolvida pela autora ao longo do texto. Escrito em primeira pessoa, 0
texto apresenta uma reflexdo sobre a relacdo da autora com o consumo de roupas,
perpassando por um tom de critica a sociedade consumista e culminando com a conclusdo de
que é importante viver com menos. Por se tratar de uma cronica, o texto utiliza estratégias
discursivas para se aproximar do leitor, tanto pelo uso da primeira pessoa do plural, E
realmente muito violento o impulso consumista a que fomos doutrinados. Nem precisamos ir
ao shopping. Vivemos em uma feira constante, quanto pelo uso de perguntas, as quais
poderiam ser interpretadas como sendo as questdes levantadas por Denise Fraga que a tarefa
solicita.

A partir da descricdo e andlise do enunciado da tarefa e do material de insumo, a
tabela abaixo sintetiza a resposta esperada pela tarefa IV de 2016/2:

Enunciador leitor da coluna do jornal

Género discursivo texto para a se¢éo Cartas do Leitor do Jornal O Estado de S&o Paulo

Proposito posicionar-se a respeito das questdes levantadas por Denise Fraga

Interlocutor o editor do jornal em que o texto foi publicado, a autora do texto ou os préprios

leitores do jornal

Informagdes solicitadas questdes levantadas por Denise Fraga: Sera que preciso de uma mudanca pra
conseguir achar o que anda perdido diante dos meus olhos? / Mas por que
comprei uma nova se havia uma quase igual pendurada? Que fenémeno é esse
de precisar do que ja se tem? Que cegueira é esta para o que estd ao seu lado?

Seré a galinha do vizinho sempre mais gorda? Adquirir é melhor do que ter?.

Tabela 5: Resposta esperada na tarefa IV de 2016/2

Nesse sentido, a situacdo comunicativa proposta por esta tarefa, assim como na tarefa
anteriormente analisada, demonstra um alto grau de autenticidade, pois permite que o
examinando expresse seu proprio ponto de vista. Ainda que essa proposta seja coerente com o
género discursivo solicitado, visto que a carta do leitor consiste na expressdo de uma opinido
pessoal, a tarefa pode ser problematica na avaliacdo de leitura. Diferentemente do texto de
insumo da tarefa Ill, de carater mais informativo, esta tarefa apresenta um texto de insumo
que exige uma leitura mais reflexiva, em que o assunto abordado pela tarefa precisa ser

inferido. Por outro lado, como o examinando ndo necessariamente precisa compreender qual a
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opinido da autora do texto, podendo limitar-se a identificar o assunto abordado e justificar o
seu ponto de vista com base em experiéncias prévias, a produgdo escrita pode cumprir a tarefa
sem apresentar muitas evidéncias de que o examinando compreendeu o texto de insumo.
Enquanto a tarefa I1l avalia leitura solicitando a recuperacao de informac6es mais especificas,
a tarefa IV permite que o examinando escolha um topico do texto sobre o qual prefere se
posicionar, isto €, apresenta mais possibilidades de leituras do material de insumo.

Na tarefa IV, um ponto positivo no que tange a integracdo entre leitura e escrita € a
escolha do género do discurso solicitado na producdo escrita. A carta do leitor €, em sua
esséncia, um texto que se constitui como uma resposta a outro texto, ou seja, se pressupde
que, antes da escrita, houve a leitura de algum outro texto. Género do discurso que circula na
esfera jornalistica, em uma se¢do especifica de jornal ou revista, a carta do leitor contextualiza
0 assunto e apresenta a opinido do autor, de modo a demonstrar sua capacidade critica e
participativa no mundo (DELL’ISOLA, 2014). O género discursivo carta do leitor, portanto,
circula no mesmo veiculo onde foi publicado o texto que motivou a escrita da carta do leitor?.
No caso desta tarefa do Exame Celpe-Bras, entretanto, apresenta-se uma incoeréncia entre o
veiculo de comunicacdo para o qual deve se dirigir a carta do leitor solicitada no enunciado da
tarefa (secdo Cartas do Leitor do jornal O Estado de S&o Paulo) e o local onde o texto de
insumo foi publicado. Ainda que a fonte do texto ndo seja tdo explicita, o link apresentado ao
final da pagina® remete ao jornal Folha de S&o Paulo. Essa incongruéncia entre os jornais
confere menos autenticidade a tarefa, uma vez que se distancia do que € previsto pela pratica
social envolvida na escrita e publicacdo de cartas do leitor.

Além dos jornais, outro ponto que poderia ser revisto na elaboracdo do enunciado da
tarefa sdo as questdes levantadas por Denise Fraga. A tarefa propde que o examinado se
posicione sobre o texto escrito pela colunista Denise Fraga; o texto do material de insumo,
porém, ndo menciona o0 nome da autora. Seria interessante, entdo, que o enunciado da tarefa
mencionasse que “Denise Fraga” ¢ a autora do texto; outra possibilidade seria que 0 nome da
autora constasse no material de insumo. Dessa forma, apesar de propor uma situacdo
comunicativa que se aproxima de situagdes de uso da lingua, a tarefa apresenta diversas

incoeréncias no enunciado, o que pode prejudicar a avaliacdo integrada.

2! Uma anélise mais detalhada sobre o género discursivo carta do leitor no Exame Celpe-Bras pode ser conferida
em Nagasawa (2016), que desenvolveu uma sequéncia didatica visando a preparacdo de examinandos tendo a
carta do leitor como género discursivo estruturante.

22 Disponivel em: http://www1.folha.uol.com.br/colunas/denisefraga/2016/02/1739053-shopping-em-casa.shtml.
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CONSIDERACOES FINAIS

A partir da analise empreendida neste trabalho, verificou-se que os documentos
publicos do Exame Celpe-Bras, mais especificamente o Manual do Examinando e o Guia do
Participante, descrevem o exame como sendo um instrumento que avalia compreensdo e
producdo de forma integrada. A integracdo das habilidades, entretanto, é pouco contemplada
nas especificacbes do exame e nos parametros de avaliacdo da Parte Escrita. As tarefas de
leitura e escrita analisadas neste trabalho, por sua vez, integram as habilidades de
compreensdo e producdo de formas diferentes. Nesse sentido, entendemos que a avaliagao
integrada precisa ser mais bem descrita e operacionalizada pelo Exame Celpe-Bras.

Os documentos publicos do Exame Celpe-Bras analisados neste trabalho mencionam a
integracdo de habilidades como sendo uma caracteristica do exame, mas nao explicitam qual
o entendimento de avaliacdo integrada que subjaz as tarefas. Visto a heterogeneidade de
tarefas que vém sendo consideradas integradas, é recomendavel que o exame apresente mais
clareza sobre o que esta testando para garantir sua validade de construto (PLAKANS, 2015;
SCARAMUCCI, 2016; YU, 2013). A analise das tarefas comentadas no Guia do Participante,
juntamente com os parametros de avaliacdo da Parte Escrita, demonstra que 0 exame
considera a integragdo entre as habilidades de compreensdo e producdo na medida em que
avalia a adequacdo das informacOes recontextualizadas para o cumprimento do propdsito
comunicativo da tarefa. Por outro lado, os parametros de avaliacdo preveem reproducédo do
material de insumo apenas no nivel Iniciante. Nesse sentido, os parametros ndo explicitam
quais usos do material de insumo configuram copia, isto €, de que forma a recontextualizagdo
de informacdes se diferencia da reproducdo do material de insumo. E importante que os
documentos publicos do exame, portanto, explicitem o que o Exame Celpe-Bras entende por
plagio, visto que cabe ao examinando utilizar informacdes do material de insumo no seu
préprio texto, mas sem copia-las.

As especificacOes das tarefas também indicam a necessidade de uma melhor descricéo
da avaliacdo integrada realizada pelo Exame Celpe-Bras. Enquanto que os pardmetros de
avaliacdo da Parte Escrita privilegiam as habilidades de produgdo do examinando, as
especificacfes descrevem muito mais as habilidades de compreenséo oral e de leitura. Por um
lado, os parédmetros carecem de uma descricdo que contemple questdes relativas a
compreensdo; por outro, as especificages precisam englobar mais aspectos das habilidades

de producéo escrita.
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As tarefas analisadas neste trabalho integram leitura e producéo escrita, uma vez que a
compreensdo do material de insumo, constituido por textos escritos, € necessaria a realizacdo
das tarefas. Considerando-se 0s pressupostos tedricos deste trabalho, entretanto, faz-se
necessario que as tarefas integradas apresentem enunciados que contextualizem a situacao
comunicativa; em relacdo a tarefa IV, “Shopping em casa”, por exemplo, Seria importante
definir quem ¢é “Denise Fraga”, apresentando-a no enunciado da tarefa ou incluindo o nome
da autora no material de insumo; a tarefa Ill, “Cadastro de hortas urbanas”, ainda que de
forma geral apresente menos incoeréncias, possibilita que o examinando se posicione como
um morador de S&o Paulo, produzindo um texto com proposito diferente do solicitado.

Comparando-se o corpus analisado neste trabalho, portanto, observa-se que as tarefas
integram habilidades de maneiras diferentes, o que vai ao encontro das conclusées de Pileggi
(2015) acerca das tarefas das edicBes de 2014/1 e 2014/2 do Exame Celpe-Bras. Aos
enunciados das tarefas, portanto, cabe explicitar a integracdo de habilidades para que os
objetivos da avaliacdo sejam validados, de modo que as diferentes edices do exame
operacionalizem a integracdo de habilidades tendo em vista um mesmo construto. A analise
das tarefas Il e IV de 2016/2, entretanto, ressalta o desafio de elaborar boas tarefas
integradas, isto é, tarefas que avaliem tanto habilidades de compreensdo quanto de producéo.
Ainda assim, acreditamos na op¢do do Exame Celpe-Bras em relacdo a avaliacdo integrada,
visto que esse conceito estd em consonancia com o construto do exame, possibilitando tarefas
mais proximas de situacdes de uso da lingua.

A integracdo de habilidades estd também relacionada a autenticidade das tarefas, que €
considerada uma das principais vantagens que justificam o uso de tarefas integradas
(BOUWER et al., 2015; CUMMING, 2013; GEBRIL & PLAKANS, 2013; PLAKANS, 2015;
SOLEIMANI & MAHDAVIPOUR, 2014; WEIGLE et al., 2013). Nesse sentido, a tarefa 11
apresenta uma situacdo de uso da lingua bastante auténtica, posto que o texto solicitado para o
examinando responde a uma proposta sugerida pelo proprio texto de insumo, isto é, incentivar
o0 cadastramento de hortas urbanas em outras cidades. A tarefa IV, apesar de também propor
uma situacdo auténtica, em que um leitor escreve um texto para o jornal em resposta a outro
que leu no veiculo de comunicagdo, apresenta uma divergéncia entre 0 nome dos jornais, 0
que prejudica a autenticidade da tarefa. Uma vez que o material de insumo foi publicado na
Folha de S&o Paulo, a tarefa se aproximaria mais da préatica social ao solicitar uma carta do
leitor a ser publicada no mesmo veiculo de comunicacao.

A analise empreendida neste trabalho corrobora o que a literatura da area aponta sobre

a complexidade da avaliacdo de compreensdo nas tarefas integradas. Se o Celpe-Bras se
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propOe a avaliar compreensdo e producdo por meio de uma mesma tarefa, sem realizar uma
avaliacdo gquantitativa da compreenséo, a integracdo de habilidades depende do enunciado da
tarefa, que deve contextualizar a situagdo comunicativa de modo a justificar a leitura ou
compreensdo oral do material de insumo (GOMES, 2009; SCHOFFEN, 2009). Dessa forma, a
tarefa 1V, uma vez que ndo solicita tantas a¢Bes para o cumprimento do proposito
comunicativo, permite que o examinando mobilize outras leituras para a realizagdo da tarefa.
A tarefa Ill, por sua vez, ainda que solicite uma recontextualizacdo no mesmo género
discursivo, ou seja, a producdo escrita de um texto para blog acontece a partir da leitura de
outro texto de blog, solicita que o examinando mobilize informagdes especificas do material
de insumo. As tarefas analisadas, portanto, parecem avaliar diferentes tipos de leitura, pois
enquanto o enunciado da tarefa 11l exige mais mobilizacdo de informacdes do material de
insumo para a realizacdo do que € solicitado, a tarefa IV permite que o examinando leia o
texto a fim de elencar um aspecto para posicionar-se.

Ao descrever e analisar de que modo a avaliagdo integrada é apresentada nos
documentos publicos do Celpe-Bras, nas especificacbes do exame e nos parametros de
avaliacdo da Parte Escrita, acreditamos que este trabalho evidencia a importancia da
operacionalizacdo da integracdo de habilidades para garantir a validade do exame,
fomentando outras pesquisas na area. Além disso, as reflexdes apresentadas a partir da analise
das tarefas podem contribuir para a elaboracdo de novas tarefas integradas para o Exame
Celpe-Bras e para a preparacdo de examinandos, bem como para a elaboracdo de tarefas em
outros contextos de avaliacdo e de ensino de linguas que utilizam o conceito de habilidades
integradas. Nesse sentido, cabe ressaltar a importancia de a elaboracao de tarefas integradas —
incluindo-se a selecdo do material de insumo — e a elaboragéo de grades de avaliagdo para tais
tarefas andarem juntas, bem como a formacao de elaboradores de tarefas e de avaliadores.

Este trabalho traz a tona a necessidade de pesquisas futuras que investiguem a
avaliacéo integrada no Exame Celpe-Bras. Além da analise de um nimero maior de tarefas,
seria interessante analisar textos de examinandos a fim de verificar de que forma o material de
insumo é utilizado nas produgdes escritas e como 0s examinandos respondem as propostas de
leitura e escrita contidas nos enunciados das tarefas. Também seria necessario analisar as
notas atribuidas aos textos no evento de correcdo, de modo a investigar como a integracdo das
habilidades tem sido efetivamente avaliada no Celpe-Bras. Por fim, ao analisar a avaliacdo
integrada de leitura e escrita, este trabalho coloca em pauta a necessidade de aprofundar o que
o0 Exame Celpe-Bras entende por tais conceitos, a fim de identificar, especialmente, o que é

avaliar leitura nas tarefas integradas.
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ANEXOS

Anexo 1 - Especifica¢bes do Exame Celpe-Bras (BRASIL, 2011)

As tarefas do Exame, conforme exemplificadas anteriormente, podem envolver um conjunto

variado de operacdes, propdsitos, interlocutores, géneros do discurso e topicos.

a) Operacoes:

Reconhecer a situacdo de comunicacdo (quem fala, para quem, em que contexto, em
que veiculo, com que objetivo, em que registro, etc.).

Localizar e entender informacéo especifica no texto.

Identificar a ideia principal do texto.

Fazer distincdo entre pontos principais e detalhes de apoio.

Identificar a finalidade ou o objetivo do texto.

Relacionar tipografia, layout, imagens para compreender o propdsito do texto.

Decidir se o texto é relevante (no todo ou em parte) para as acOes a serem
desenvolvidas na execucao de uma tarefa.

Reconhecer atitudes, emocdes e ponto de vista do autor quando expressos explicita ou
implicitamente no texto.

Expressar, como escritor, suas atitudes, emocgdes e ponto de vista.

Destacar os pontos relevantes para resumir o texto, uma ideia especifica ou subjacente.
Acompanhar e registrar o desenvolvimento de um argumento.

Decidir se o texto é baseado em fato, opinido, pesquisa etc.

Interpretar graficos e outros materiais apresentados visualmente.

Reescrever informagdo no mesmo estilo ou em estilo diferente.

Transferir informac&o de/para diagramas, tabelas, graficos.

Reconhecer marcas linguisticas caracteristicas de diferentes géneros do discurso.

b) Propositos:

Narrar, relatar, argumentar, expor, instruir, agradecer, pedir, opinar, comentar,
expressar atitudes, confirmar, desculpar-se, informar, reclamar, justificar, persuadir,

aconselhar, avisar



¢) Interlocutores:

Falantes de portugués em geral, em situacdes que requerem registro formal e informal.

d) Géneros do discurso:

Textos escritos: de periddicos (jornais e revistas) — editorial, noticia, entrevista,
reportagem, anuncio classificado, publicidade, cartas de leitores, hordscopo, cartuns,
quadrinhos, etc.; de livros — crbnica, conto, poema, texto didatico, receita etc.; de
panfletos, cartazes, avisos, placas de transito; de telegramas, cartas, bilhetes, e-mails,
cartbes-postais; de diarios, agendas, notas, listagens, resenhas, relatorios, curriculos,
biografias; de documentos, formularios, questionarios, instrucdes; de mapas, roteiros,
quadro de horérios, calendarios, programas, cardapios, recibos; de dicionérios,
catélogos, listas telefonicas, letras de musica, legendas de filme etc.

Textos orais: entrevistas, depoimentos, noticiarios, debates, reportagens,
documentérios, andncios de produtos ou endere¢os Uteis, programa musical, programa
de auditorio ou de variedades, previsdo do tempo, receita, palestra, aula, instrucoes,
informes de trénsito e de situacdo nas estradas, mensagens na secretaria eletrénica,

conversas ao telefone, filmes, seriados, novelas, pecas de teatro etc.

e) Topicos:

Individuo: dados pessoais (profissdo, caracteristicas, preferéncias, etc.); vida familiar e
social (relacbes entre geracdes, aspectos relativos a divisdo de responsabilidades, ao
trabalho doméstico, a amizade, a vizinhanca etc.).

Habitacdo (tipo de habitacdo e de hospedagem, localizacdo, comodos, moveis,
utensilios, eletrodomesticos, ferramentas, servicos domésticos, consertos, compra e
aluguel de imovel etc.).

Trabalho e estudo (caracteristicas, local, instalacdes, deveres, direitos, horario, salario,
relacbes entre superiores e subordinados, qualificacdo profissional, mercado de
trabalho, entrevistas, reunides, viagens de negocios, férias e aposentadoria, escola,
universidade, bolsa de estudos, exames, estagios, profissdes, perspectivas de trabalho,
informatizacéo, globalizagdo etc.).

Comunicacao e transporte (conversa, postura e gestos, Internet, jornal, televisdo, radio,
correspondéncia pessoal e profissional, transito, veiculos privados e transporte

publico, compra de passagens, gorjeta, alfandega, bagagem, aluguel de carro etc.).



Servicos (banco, correios, telefone publico, policia, hospital, bombeiros, informacéo
turistica etc.).

Compras (imoveis, carros, alimentos, roupas, calcados, moveis, eletrodomesticos,
medicamentos, artigos de papelaria, livros, discos, entradas para espetaculos,
presentes, precos, moeda, formas de pagamento, pesos, medidas, embalagens,
anuncios publicitarios e classificados, compras pela Internet, entregas etc.).
Alimentacdo (compra e preparo de comidas e bebidas, espacos, ocasides e
comportamentos ao se comer e beber etc.).

Corpo e saude (exercicios, higiene, estética, moda, partes do corpo, percepc¢des,
doengas, consulta médica e odontologica, exames, plano de saude, emergéncia,
acidentes, medicamentos, drogas etc.).

Lazer, viagens e arte (atividades de lazer, esportes, praia, leitura, masica, filmes, artes
plasticas, radio, televisdo, estadios, bibliotecas, Internet, teatros, concertos, museus,
exposicoes etc.).

Ciéncia e tecnologia (temas atuais da area biomédica, de comunicacGes, de
transportes, de energia, de alimentos etc.).

Clima e ecologia (tipos de clima, fendbmenos atmosféricos previsdo do tempo,

poluicdo e preservacdo da natureza etc.).
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Certificado de Proficiéncia em Lingua Portuguesa para Estrangeiros

2o -Celpe Bras

Tarefa 3 | Cadastro de hortas

Vocé tem um blog sobre alimentacao saudavel e, depois de ler a noticia sobre o cadastro de hortas em
Sao Paulo, decidiu implementar essa iniciativa em sua cidade. Escreva um texto em seu blog para pedir a
participacao dos leitores no cadastramento, explicando o funcionamento e a utilidade das informagdes
coletadas.

A procura de hortas em plena Sao Paulo

Até esta manhd, eram 25 hortas
cadastradas, sendo 20 de carater “educativo”
— ou seja, comunitarias e escolares — e 5
“comerciais” — quer dizer, voltadas a
produgdo e venda de alimentos. O que elas
tém em comum? Estio todas dentro do
municipio de Sdo Paulo. Varias — olhem s6! —
em densas areas urbanas, como nos bairros de
Vila Madalena, Vila Mariana, Pompeia,
Mooca, Cambuci, Casa Verde, Sapopemba,
VilaNova Esperanga, Jardim Angela. ..

Ja as “comerciais” inserem-se
sobretudo na zona rural paulistana. Desde
2014 a cidade de Sao Paulo “ganhou” uma
area rural, ou melhor, porgdes do territério
paulistano situadas principalmente nos
extremos sul e leste da capital passaram a ser
reconhecidas como “rurais”.

Esses dados vém de uma pesquisa
colaborativa em pleno andamento. Quem
souber da existéncia de alguma horta urbana e
organica sendo cultivada em algum “rincdo”

da metropole pode entrar na plataforma
Wikiversidade e inserir os dados ali. Tem de

preencher o nome da horta; se ela ¢ educativa
ou comercial; a regido em que esta; o bairro; o
enderego e, por fim, o /ink para contato.

O cadastramento dessas hortas
urbanas foi iniciado pela dupla Regiane
Nigro, que trabalha no Instituto Kairds, em
Sao Paulo, e ajornalista e uma das fundadoras
do grupo Horteldes Urbanos, Claudia Visoni.
Ambas tém forte atuagdo em duas dessas
hortas comunitarias, a da Praga das Corujas,
na Vila Madalena, ¢ também a Horta do
Ciclista, na Praga do Ciclista, regido da
Avenida Paulista. Regiane atua também, pelo
Kair6s, com os produtores da Associagdo de
Agricultores da Zona Leste, que contempla
bairros do extremo leste paulistano, como Sdo
Mateus, Guaianases, Cidade Tiradentes e Sdo
Miguel Paulista.

A ideia de cadastrar todas as hortas
paulistanas — embora a plataforma também

Disponivel em: http://vida-estilo.estadao.com.br/blogs/al fa-

permita a inclusdo de cultivos urbanos em
todo o pais — ja era antiga, conta ao blog
Regiane Nigro. E foi finalmente posta em
pratica ha cerca de 15 dias, para servir como
base de uma reunido que Claudia Visoni teria
com pessoas de outros paises interessadas no
tema hortas urbanas. “Foi este o motivador
para o projeto comegar a andar”, conta
Regiane.

Se inicialmente, ha cerca de cinco
anos, quando a ““onda” do resgate urbano da
natureza comegou aqui em Sdo Paulo, as
hortas cultivadas em plena metrépole eram
raras, agora pode-se dizer que elas ja tém
animado bastante gente disposta a inserir
mais verde na selva de pedra. Na maioria
dessas hortas, da-se preferéncia ao cultivo
organico.

Regiane conta que a plataforma ¢
importante também para estimular os
produtores comerciais organicos a incluirem
suas hortas ali e se tornarem mais conhecidos
—afinal, muitos deles fornecem, em sistema de
compra coletiva, alimentos para a metrépole,
entre outras formas de comercializagdo.

Atualmente, nos “rincdes” paulista-
nos, um dos grupos mais organizados de
agricultores — e que ja estdo 14 no cadastro — ¢
o da Cooperapas, no extremo sul da capital,
regido de Parelheiros. Outra grande utilidade
deste cadastro ¢ atrair mais pessoas interessa-
das em se tornarem voluntarias no cultivo
organico em plena cidade. Claudia Visoni, ao
chamar, num grupo do Facebook, as pessoas a
colaborarem com o cadastramento das hortas,
comenta que o registro é “importante para
estudos académicos, para os voluntarios
acharem uma horta perto de casa, para
possiveis apoiadores (dos agricultores
profissionais) e também para quem ndo esta
no Facebook” E continua: “Quem puder,
ajude a incluir as hortas que ainda ndo estdo na
tabela. Quem quiser criar tabelas para outras
cidades, ¢ so fazer. A plataforma Wiki ¢
totalmente colaborativa e facil de editar™.

hortas-em-plena-sao-paulo/. Acesso em: 5 ago. 2016 (adaptado).
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Tarefa 4 | Shopping em casa

Depois de ler o texto“Shopping em casa’, vocé decidiu escrever para a secao Cartas do Leitor do jornal O
Estado de Sao Paulo, defendendo seu ponto de vista em relacao as questoes levantadas por Denise

Fraga.

Shopping
em casa

— Que bonita esta saia!

— Pois ¢, estava perdida — ela
me respondeu.

— Vocé perdeu uma saia?

— Sim, dentro do meu armério.
Arrumando as coisas pra mudanga, eu
acheli.

Esta conversinha banal com
minha amiga aumentou a minha
angustia. Serd que preciso de uma
mudanga pra conseguir achar o que
anda perdido diante dos meus olhos?
Muitas vezes, tenho a sensagdo de ndao
ter o que vestir diante do meu guarda-
roupa lotado e fico doida cobigando um
novo vestido na vitrine do shopping. No
outro dia, comprei uma blusa que tinha
amado e, quando fui pendura-la no
armario, vi que sua vizinha de cabide
era sua prima. O curioso € que, se fosse
ablusa antiga que estivesse na loja, eu a
compraria de novo. Mais curioso: ela
estava |4, eu sabia que tinha e pouco a
usava. A blusa nova me devolvera a
velha, que passei a usar com prazer.
Mas por que comprei uma nova se havia
uma quase igual pendurada? Que
fenomeno € esse de precisar do que ja se
tem? Que cegueira ¢ esta para o que esta
ao seu lado? Sera a galinha do vizinho
sempre mais gorda? Adquirir ¢ melhor
do que ter?

Nao sou exatamente consumis-
ta, mas olho a minha casa e, apesar de
morrer de amores por meus objetos,
sinto que ha uma infinidade de coisas
que eu realmente poderia viver sem. O
curioso € que, se descuidar, se me forem
oferecidas, estou arriscada a compra-las
denovo.

E realmente muito violento o
impulso consumista a que fomos
doutrinados. Nem precisamos ir ao
shopping. Vivemos em uma feira
constante. Meu e-mail esta lotado de
propostas de vendas que nem desconfio
como chegaram ali. A internet virou,
como previsto, um mar de publicidade
que, a um clique, desfalca nossa conta
bancéria. Tudo pela estrela maior: o
dinheiro, o circular da moeda. Cada vez
mais produtos, cada vez mais necessi-
dades desnecessarias. Nao entendo
nada de economia, mas gostaria de
viver num mundo com menos coisas.

Tlustragdo: Z¢ Vicente

Gostaria de morar numa casa com
menos coisas, ter um armario com

menos roupas.
Resolvi fazer um exercicio:

promover as vitrines a uma exposi¢ao
de arte. A arte de um artista poderoso e
mididtico que se chama Mercado e de
quem estou longe de poder adquirir uma
obra. Mesmo sem ter que mudar de
apartamento, vou tirar as coisas de meu
armario, colocar sobre a cama para
comprar com meu novo olhar os meus
velhos vestidos. Liberdade ¢ viver com
pouco.

Disponivel em: www I.folha.uol.com.br/colunas/denisefraga/2016/02/1739053-shopping-em-casa.shtml. Acesso em: 5 ago. 2016 (adaptado).



