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Se se concorda que o ensino realmente democrético € aquele
gue se atribui como fim incondicional permitir ao maior nimero
possivel de individuos apreender no menor tempo possivel, o
mais completamente e o mais perfeitamente possivel, 0 maior
namero possivel de aptiddes que caracterizam a cultura escolar
em um dado momento, vé-se que ele se opde tanto ao ensino
tradicional voltado a formacdo e a selecdo de uma elite de
pessoas bem-nascidas quanto ao ensino tecnocratico voltado a
producdo em série de especialistas sob medida. (BOURDIEU;
PASSERRON, 2018, p. 101).

A loucura de uns é a necessidade primordial dos outros.
(BOURDIEU, 2017a, p. 351).



RESUMO

Esta tese tem com objeto de analise o éxito escolar dos egressos da Educacdo
Profissional Técnica de Ensino Médio Integrada ao Ensino Médio dos cursos do
Campus Restinga do Instituto Federal de Educacédo, Ciéncia e Tecnologia do Rio
Grande do Sul. Mobilizando aportes teérico-metodolégicos da tradicdo sociologica
disposicionalista fundamentada em Pierre Bourdieu e Bernard Lahire, o objetivo é
compreender a incorporacdo do éxito escolar através da formacdo dos habitus
estudantis dos referidos concluintes. Para producdo do material empirico, foram
realizadas entrevistas longas e semiestruturadas com estudantes que concluiram os
cursos entre os anos de 2015 e 2018. A hip6tese inicial é a de que haveria uma relagcéo
entre a conclusdo do curso com a constituicdo de um habitus estudantil através das
disposicbes sociais incorporadas pelos egressos atraves das redes de
interdependéncia e dos quadros de socializagdo a que pertencem os estudantes. A
analise das transcricbes das entrevistas confrontadas com o aparato teorico permite
sintetizar que 0s egressos concluiram seus cursos a partir da incorporacdo e da
atualizacdo de seus habitus 0s quais, apesar de apresentarem algumas disposi¢coes
sociais recorrentes, se demonstraram heterogéneos entre si. Ou seja, embora o
conjunto de disposicdes sociais tenha se mostrado rentavel do ponto de vista escolar,
nao ha um habitus estudantil unissono entre eles, mas a viabilizacdo do éxito escolar
se constitui a partir de uma pluralidade de habitus estudantis. Em cada um dos oito
casos analisados foram identificados os quadros de socializacéo que influenciaram a
constituicdo das disposi¢Oes sociais correlatas ao éxito escolar, sendo que as redes
de interdependéncia da familia, da escola de Ensino Fundamental e do Campus
Restinga se apresentaram com os principais contextos de socializagao.

Palavras-chave: Ensino Médio Integrado. Exito Escolar. Habitus estudantis.
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ABSTRACT

This thesis has as object of analysis the academic success of the graduates of the
Technical Education of High School Integrated to High School of the courses of the
Restinga Campus of the Federal Institute of Education, Science and Technology of Rio
Grande do Sul. Mobilizing theoretical and methodological contributions of the
dispositionalist sociological tradition based on Pierre Bourdieu and Bernard Lahire, the
objective is to understand the incorporation of school success through the formation of
student’s habitus of the referred graduates. For the production of empirical material,
long and semi-structured interviews were conducted with students who completed the
courses between 2015 and 2018.The initial hypothesis is that there would be a
relationship between the conclusion of the course and the constitution of a student’s
habitus through the social dispositions incorporated by the graduates through the
networks of interdependence and the socialization frameworks to which the students
belong. The analysis of the interviews transcripts confronted with the theoretical
apparatus allows us to synthesize that the graduates completed their courses from the
incorporation and updating of their habitus which, despite presenting some recurrent
social dispositions, proved to be heterogeneous among each other. In other words,
although the set of social dispositions proved to be profitable from the school point of
view, there is not a unified student’s habitus among them, but the viability of school
success is constituted from a plurality of student’s habitus. In each of the eight cases
analyzed, the socialization frameworks that influenced the constitution of social
dispositions related to school success were identified, being that the networks of
interdependence of the family, elementary school and Campus Restinga were the main
contexts of socialization.

Keywords: Integrated High School. School Success. Student’s habitus.
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1. INTRODUCAO
1.1 DAS GENESES DAS DISPOSICOES SOCIAIS AO PROBLEMA DE PESQUISA

No intuito de elucidar o surgimento desta tese, creio que seja imprescindivel
descrever, mesmo que brevemente, minha trajetéria de vida num esforco de
compreensao das géneses de algumas disposi¢des sociais minhas. Fui morador da
Lomba do Pinheiro — bairro periférico da cidade de Porto Alegre/RS — durante grande
parte de minha infancia e adolescéncia. Naquele espaco urbano, cursei todo o Ensino
Fundamental numa escola publica estadual. Sou filho de pais que tiveram acesso ao
Ensino Superior, embora suas trajetérias de vida e suas respectivas relacbes com a
educacéo formal tenham sido completamente desiguais no duplo sentido que o termo
indica: meu pai judeu, brasileiro e filho Unico de imigrantes da Moldavia que fugiram
da 22 Guerra Mundial, teve uma educacéo precoce num contexto consideravelmente
abastado do ponto de vista da disponibilidade de capital econémico e cultural em seu
seio familiar; minha mée, neta de italianos e filha entre oito irméos, nasceu em um
contexto de escassez onde a luta pela sobrevivéncia se dava atraveés do trabalho
bracal arduo no cotidiano da lavoura, tendo alcancado o éxito escolar sob muitas
restricbes e dificuldades: concluiu o Ensino Médio através do Ensino Supletivo e
cursou a graduacdo em um curso hoturno em concomitancia ao trabalho diurno, sendo
gue, em parte do periodo, em condi¢do de gestante, e na sequéncia, com meu irmao
mais velho recém-nascido.

Durante esse periodo da minha infancia, apesar de os recursos financeiros
serem escassos, sobrou incentivo para que eu obtivesse éxito na minha trajetoria
escolar. Naquela época, ndo sabia que este esteio familiar, operado de modo
hegemonicamente divergente nas familias dos meus colegas e amigos vizinhos da
Lomba do Pinheiro, poderia se aproximar de elaboracdes teoricas oriundas do campo
da Sociologia da Educacédo. Sem saber, desde muito cedo, meus pais e meu irmao
mais velho viabilizavam minha incorporacdo de um capital cultural (BOURDIEU,
2017b) através de um conjunto de vivéncias e experiéncias que moldaram
intrinsecamente minha matriz de percepcdes, valores e acdes, além e de ter
influenciado sobremaneira na constituicdo do meu patriménio de disposi¢des sociais
(LAHIRE, 2015), que por decorréncia, creio peremptoriamente, auxiliaram-me na

minha relacdo com a educacdo formal. Essas inculca¢gfes sistematicas resultaram
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numa cosmovisao traduzida num senso pratico cotidiano adequado ao meu mundo

social, levando em conta o que afirma Abrantes:

[...] grande parte daquilo que aprendemos desenvolve-se no decorrer das
atividades no mundo social e interioriza-se num estado néo consciente, mas
prético, ja ajustado as estruturas (do organismo e do meio sociocultural) e,
portanto, mobilizavel nas intera¢des quotidianas. (ABRANTES, 2011, p. 127-
128).

Assumindo que os processos de socializagédo a que fui submetido tiverem uma
interveniéncia objetiva na minha constituicho enquanto agente social, passo a
destacar aqui diminutos trechos bastante elucidativos que compuseram esse
processo, embora eu reconheca que as eventuais “chaves de significado” elaboradas
por mim a respeito da minha trajetoria talvez ndo se constituam num exercicio de
analise socioldgica suficiente, pois conforme Lahire “[...] ndo podemos pressupor que
0 autor possua as chaves (disposicionais e contextuais) do que o faz agir (LAHIRE,
2004b, p. 23). Por outro lado, inspirado em Bourdieu, tenho nessa superficial
compilacédo o intuito de ancorar minha historia “[...] nos cacos de objetivagdo de mim
mesmo que fui deixando pelo caminho [...]” (BOURDIEU, 2005, p. 39). Além de
registrar parte do meu percurso socio-académico-profissional que delineou a chegada
até aqui, explicitarei trés énfases de minha socializac&o vivida no contexto de infancia
e adolescéncia que compuseram a conformacao do meu senso pratico. No menor dos
efeitos, elas trardo clareza quanto a algumas justificativas para a apresentacdo do
surgimento do problema de pesquisa desta tese e escolha pela reunido e tensdo entre
um conjunto de autores gque sustentardo este percurso investigativo.

Uma primeira énfase diz respeito a relagédo inculcada por meus pais no que se
refere ao meu lugar de moradia. Embora residindo em uma casa simples que durante
muito tempo tinha tijolos aparentes nas paredes, janelas sem vidros instalados, piso
sem acabamento e teto sem forro, sendo localizada numa rua (beco) sem pavimento
e sem saneamento basico, com energia elétrica fraca e instavel, com frequentes faltas
no abastecimento de agua, lembro-me de minha mae mencionar varias vezes que eu
“estava ali mas eu néao era dali”. De algum modo, provavelmente com maior énfase
no campo do ndo consciente, era forjado em mim uma tensdo que apontava a
necessidade de algum dia sair daquele espago que, supostamente, ndo estava
alinhado as aspiracdes parentais. Dentre os parcos recursos financeiros disponiveis,

meus pais se esforcavam para que eu pudesse conviver com pessoas que seriam
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“diferentes™ dos meus vizinhos, viabilizando préaticas desportivas fora do bairro.
Dentre essas, o exemplo mais emblematico foi aos meus 13 anos, quando pratiquei
basquete em um clube de elite localizado em um bairro da zona nobre porto-
alegrense.

Uma segunda énfase diz respeito ao convivio que iniciou aos meus 8 anos em
uma Igreja Batista também localizada em um bairro nobre da capital gaicha. Além do
convivio com pessoas majoritariamente mais dotadas de capital econbémico que
aquele disponivel em minha familia, a relagcdo com o capital cultural e o ethos da
classe? média alta também foram relevantes na minha constituicdo enquanto agente
social. A sistematicidade de leitura da Biblia dotada de uma construcéo frasal e de um
vocabulario nada trivial a uma crianga, a leitura de canticos no hinario — o qual detém
uma organizagéao textual ndo linear a fim de respeitar a sequéncia musical da escrita
da partitura, ou seja, com a necessidade de “saltar” algumas linhas para a leitura
continua da mesma estrofe — e a frequéncia assidua a uma Escola Biblica Dominical
— com uma organizacdo de tarefas meritocraticas que muito se assemelham a
organizacao da educacao formal, havendo por exemplo atividades de leitura, escrita
e memorizacdo para serem realizadas em casa — potencializaram meu processo de
aprendizado da lingua escrita “culta” e “legitima” (BOURDIEU; PASSERRON, 2014).

Uma terceira énfase diz respeito a incorporacdo de um ascetismo
profundamente inculcado no ambiente familiar. Em funcdo de que meus pais e meu
irmao passavam a maior parte do tempo fora de casa, para além de meus deveres
escolares, eu deveria cumprir uma rotina de tarefas que envolviam minha alimentacéo
e cuidados com limpeza e organizacdo domeésticas. Por vezes lembro-me de minha
mae repetir o bordao “primeiro o dever, depois o lazer”. O cenario de inseguranca e
instabilidade econémicas impulsionaram-me, de algum modo, a desempenhar o meu
guinh&o para o suporte doméstico das atividades de trabalho dos meu pais.

No ano em que concluiria o Ensino Fundamental, fui estimulado pelos meus
pais e por meu irmao a prestar a prova para o processo seletivo do Colégio Militar de
Porto Alegre e para o Colégio Tiradentes da Brigada Militar, sendo que meu irmao
custeou um curso preparatério para as provas. Embora ndo fosse muito comum para

um adolescente da periferia, fui aprovado para cursar o Ensino Médio no Colégio

! Hoje consigo reconhecer que tal diferenca dizia respeito a divisdo de classes sociais e a respectiva
possiblidade de convivio com pessoas mais dotadas de capital cultural.
2 Conjunto de valores implicitos.
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Tiradentes. Ao ingressar, assumi um compromisso tacito ainda maior comigo mesmo
e, subjetivamente, com minha familia, de provar que era capaz de ter um bom
aproveitamento no novo colégio. Chegava em um ambiente novo e cheio de novas
exigéncias de saberes para as quais teria que me dedicar sobremaneira,
especialmente por ser egresso de uma escola que nao dispunha de muitos recursos
didatico-pedagdgicos. O ambiente rigido e hierarquizado reforcou uma ascese latente
gue perpassou toda minha socializacdo priméria que — somada a uma “boa vontade
cultural™ apropriada no seio familiar — foi imprescindivel para que eu pudesse
permanecer no colégio somente vislumbrando a concluséo do curso como requisito
para saida. Cabe destacar que Bourdieu explicita as diferentes relacdes que as
classes sociais estabelecem com a educacéo formal movidas pelas estratégias e o
modo pelo qual a escola pode ou ndo ser mobilizada na consecucdo de suas
aspiracbes (BOURDIEU, 2017b; BOURDIEU, 2017e; NOGUEIRA; NOGUEIRA,
2017). Embora a definicdo de classe meédia seja problematica (NOGUEIRA, 2010),
creio que o pertencimento dos meus pais a mesma impulsionou-me através da l6gica
da ascenséo social atraves da ascese.

Ao avaliar minha trajetéria no Colégio Tiradentes, permito-me avancar alguns
anos a frente quando me encontro nas disciplinas do curso de Licenciatura em
Educacao Fisica na Universidade Federal do Rio Grande do Sul (ingresso em 2005),
e |4, passo a questionar o modus operandi do Colégio Tiradentes e as expectativas
almejadas para seus egressos. Ao me apropriar das discussdes da educacao
contemporanea e da legislacdo que orienta politicas publicas que valorizam e
dignificam os estudantes, passo a ter conviccdo de que a tipica formacdo em uma
escola de cunho militar, a0 mesmo tempo em que talvez atenda aos ditames de uma
ascensao social via ensino propedéutico e enciclopédico — no qual o sistema de
avaliacdo guarda uma relacéo estreita com a meritocracia, a seletividade e a exclusao
— também reforca uma formacao de um agente social com sérias limitacfes para a
alteridade e para a compreensao das diferentes e complexas possiblidades que os
agentes sociais necessitam lidar em suas trajetorias de vida, em especial na relacdo
com as condi¢cdes objetivas estruturais que permeiam sua constituicdo e sua

capacidade de agéncia.

33 Docilidade para aquisicdo da cultura legitima (BOURDIEU, 2017a).
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Em junho de 2013 fui nomeado Técnico em Assuntos Educacionais do Campus
Restinga do Instituto Federal do Rio Grande do Sul (IFRS). O ingresso na instituicao
foi a concretizacdo de varios sonhos profissionais: ser servidor publico federal, ter um
cargo de nivel superior na minha area de formacao, atuar de maneira interveniente na
execucao de politicas publicas e poder atuar na formacdo de estudantes. Desde o
ingresso atuo na Diretoria de Ensino, mais especificamente no setor de Orientacéo
Estudantil.

Ao me apropriar da politica publica de promocdo da educacdo profissional
brasileira, da qual passei a fazer parte nas diferentes funcdes citadas, em especial no
convivio diario com os estudantes através da Orientacdo Estudantil, meu
conhecimento sobre o universo social dos mesmos passou a ser grande. Em igual
proporgdo, passava a reconhecer alguns fatores sociais intervenientes na trajetoria
escolar dos mesmos. Reconheci, pelo fazer cotidiano, as diferentes posi¢cdes politicas
assumidas por colegas de trabalho no que diz respeito a Educacdo e mais
especificamente a Educacéao Profissional. Destarte, vislumbrei no contexto especifico
do Campus Restinga uma realidade geral da Rede Federal de Educacao Profissional:
se por um lado, a politica publica de expanséo da educacéo profissional brasileira
detinha um grosso aporte de recursos financeiros e condi¢cdes objetivas bastante
favoraveis para transformacéo social local e regional, por outro, persistia um parco
namero de estudantes que conseguiam lograr éxito em suas trajetorias e concluir o
curso.

Busquei compreender a permanéncia e o0 éxito dos estudantes,
especificamente aqueles da Educacao Profissional Técnica de Nivel Médio Integrada
ao Ensino Médio (EMI), a partir do ingresso no Mestrado no PPGEDU/UFRGS que
ocorreu em agosto de 2014. Na dissertacdo indico que, no contexto do EMI* do
Campus Restinga, a permanéncia e o éxito estudantil guardam uma relagdo muito
préxima com trés questdes: formacao do habitus dos estudantes vinculado ao capital
cultural implicado pela origem social, especialmente no que tange aos diplomas
escolares dos familiares; aprendizado do oficio de aluno com destaque ao processo
de adaptacdo e conformacdo dos estudantes mediante as exigéncias implicitas e

explicitas postuladas pela escola; e, finalmente, a busca pela realizacdo do ensino

4Optei por pesquisar o EMI pois a modalidade pertence a Educacéo Basica que € obrigatéria e deve
ser garantida pelo Estado.
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médio integrado como forma de preparagédo para o ENEM e/ou vestibular a fim de
posterior ingresso em um curso superior (ZIBENBERG, 2016).

Considerando que para Lahire (2004a) cada individuo € um depositario de
disposic¢des — essas podem ser entendidas como principios geradores de préaticas que
refletem crencas, formas de agir e pensar — que constituem as a¢des do sujeito e que,
para Bourdieu, habitus pode ser entendido como “um sistema de disposi¢des duraveis
e transponiveis que, integrando todas as experiéncias passadas, funciona a cada
momento como uma matriz de percepcdes, de apreciacoes e de agdes” (BOURDIEU,
1983, p. 65) esta tese tem como problema a seguinte questédo: “Como os estudantes
egressos dos cursos do Ensino Médio Integrado do Campus Restinga do IFRS
incorporam o éxito escolar a partir de seus habitus e de suas disposi¢cdes sociais?”.

A hipotese inicial € a de que ha relagéo entre a conclusdo do curso de EMI
com a constituicdo de um habitus estudantil através das disposi¢cdes sociais
incorporadas pelos processos de socializacdo primaria (essencialmente familiar) e
secundaria (grupo de pares, instituicdes politicas, culturais, religiosas, esportivas) e
pelos quadros de socializacdo (LAHIRE, 2015) vivenciados antes do ingresso e
paralelamente a realizacdo do curso nos contextos sociais (LAHIRE, 2017a) a que

pertencem os estudantes.

1.2 QUALIFICACAO DO PROBLEMA A SER ABORDADO

Localizar com preciséo e rigor o contexto no qual sera realizado um percurso
investigativo é tarefa indelével do pesquisador. Trarei, portanto, alguns elementos que
compdem o cenario social no qual foi realizada a pesquisa. Como se trata de um
recorte da realidade, procurarei explicitar elementos gerais® que julguei mais
interdependentes da problematica em tela desta tese, pois conforme Lahire (2017a,
p. 326) “A interpretacdo em ciéncias sociais come¢a quando se passa da evocagao
ou da invocacdo abstrata a descricdo, a caracterizacdo de contextos limitados,
relativamente singulares, espagotemporalmente ancorado”.

Esta tese tem como objeto o éxito estudantil na Educagéo Profissional Técnica

de Nivel Médio Integrada ao Ensino Médio no Campus Restinga do Instituto Federal

5 A apresentacido da contextualizacdo do Campus Restinga serd realizada na secéo 2.2 desta tese.
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de Educacéo, Ciéncia e Tecnologia do Rio Grande do Sul. O tema emerge como
relevante na contemporaneidade pela perspectiva legal de ampliagéo da garantia do
direito ao acesso e permanéncia a educacao basica brasileira, na qual esta inserido o
EMI, associada a recente expansdo federal da educacao profissional (técnica e
tecnoldgica) brasileira, com a decorrente criacéo dos Institutos Federais de Educacéo,
Ciéncia e Tecnologia (IFs).

A promulgacgédo da Lei n® 11.892, de 29 de dezembro de 2008, instituiu a Rede
Federal de Educacédo Profissional, Cientifica e Tecnoldgica e criou os IFs. Alguns
campi dos IFs foram estruturados a partir das instalacdes prévias dos Centros
Federais de Educacdo Tecnolégica (CEFET), Escolas Técnicas Federais,
Agrotécnicas e vinculadas as Universidades Federais (BRASIL, 2010) e houve uma
relevante expansao e interiorizacdo da Rede Federal através da implementacéo de

novos campi por todo o Brasil, conforme é possivel observar nas Figuras 1 e 2.

Figura 1 — Expansao da Rede Federal

Expansdo da Rede Federal de Educac¢do Profissional, Cientifica e Tecnolégica - Em unidades
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Fonte: Disponivel em: <http://redefederal.mec.gov.br/expansao-da-rede-federal>. Acesso em:
21 nov. 2018.



22

Figura 2 — Distribuig&o atual dos campi da Rede Federal
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Fonte: Disponivel em: <http://redefederal.mec.gov.br/instituicoes>. Acesso em: 21 nov. 2018.

Conforme o sitio do Ministério da Educacéo®, a Rede Federal teve sua maior
expansao nos ultimos anos. Entre os anos de 1909 a 2002 foram construidas 140
escolas técnicas no pais, ja entre os anos de 2003 e 2016, foram construidas mais de
500 novas unidades referentes ao plano de expansdo da educacdo profissional,
totalizando 644 campi em funcionamento. Atualmente existem 38 Institutos Federais
presentes em todos estados os quais oferecem cursos de qualificacdo, ensino médio
integrado, cursos superiores de tecnologia e licenciaturas. Pertencem ainda a essa
rede algumas instituicbes que ndo aderiram aos Institutos Federais: dois CEFETs
(Celso Suckow da Fonseca - CEFET-RJ e o de Minas Gerais — CEFET-MG), 25
escolas vinculadas a Universidades, o Colégio Pedro Il e a Universidade Tecnolbgica
Federal do Parana — UTFPR.

6 Disponivel em: <http://redefederal.mec.gov.br/expansao-da-rede-federal>. Acesso em 21. nov. 2018.
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A extensdo da Rede Federal também pode ser visualizada nos seguintes

nameros explicitados pela Plataforma Nilo Pecanha:

Tabela 1 — Nimeros da Rede Federal de Educacéo Profissional

Unidades Matriculas Ingressantes Concluintes

643 11.264 1.031.758 371.438 230.674 450.421 1.925.412

3.62% 2,62% 1.50%

Instituto Federal CEFET Escola Técnica Vinculada CPII

Fonte: Plataforma Nilo Pegcanha. Disponivel em: <https://www.plataformanilopecanha.org/>.

Acesso em: 21 nov. 2018.

Além da estruturacdo dos IFs a partir de escolas federais pré-existentes, 0
processo de expansao iniciado em 2006 objetivou “implantar escolas federais de
formacéo profissional e tecnolégica em estados desprovidos dessas instituicdes, e
preferencialmente em periferias de metropoles e em municipios interioranos distantes
de centros urbanos” (BRASIL, 2010, p. 15). O processo de transformacdo da
educacéo profissional brasileira &€ desvelado nos objetivos dos IFs, elencados em sua

lei de criacdo, dos quais saliento a interseccéo que engloba a educacao basica:

Art. 7° Observadas as finalidades e caracteristicas definidas no art. 6° desta
Lei, sdo objetivos dos Institutos Federais:

I- ministrar educacao profissional técnica de nivel médio, prioritariamente na
forma de cursos integrados, para os concluintes do ensino fundamental e
para o publico da educagéo de jovens e adultos;

[...]

Art. 8° No desenvolvimento da sua acdo académica, o Instituto Federal, em
cada exercicio, devera garantir o minimo de 50% (cinquenta por cento) de
suas vagas para atender aos objetivos definidos no inciso | do caput do art.
7° desta Lei, [...]. (BRASIL, 2008).

Os IFs devem ofertar, portando, no minimo 50% de suas vagas para a educacéao
profissional técnica de nivel médio, prioritariamente na forma integrada, na qual ha
uma composicdo curricular que fornece de forma articulada formacédo geral e
profissionalizante.

No que se refere a legislacdo educacional, com a aprovacdo da Emenda

Constitucional N° 59 de 11 de novembro de 2009, o inciso primeiro do artigo 208 da
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Constituicdo Federal ampliou a educacdo basica obrigatéria e gratuita para os
individuos entre quatro e dezessete anos de idade. A mesma emenda indicou que o
disposto no inciso mencionado deveria ser implementado progressivamente até 2016,
nos termos do Plano Nacional de Educacao (PNE). A Lei n® 12.796 de 04 de abril de
2013 alterou a Lei de Diretrizes e Bases da Educacao (LDB) de maneira que a garantia
da educacao basica obrigatéria fosse ampliada nos mesmos termos da Constituicao
Federal.

Mesmo que o contexto da implementacdo de uma politica publica de expansao
da educacdo profissional em uma Rede Federal que da acesso aos estudantes
moradores de localidades que até entdo ndo dispunham dessas instituicdes e, tendo
como amparo e horizonte legal a ampliacdo da educacao basica obrigatéria até os 17
anos de idade, uma parte bastante significativa dos estudantes que acessam o EMI
dos IFs ndo consegue concluir seus cursos. Conforme a Plataforma Nilo Pecanha’,
houve o ingresso de 67.162 estudantes no ensino médio integrado na Rede Federal
e apenas 38.546 integralizaram seus cursos, 0 que representa uma taxa de éxito de
57,39%. Se levarmos em conta as condi¢cdes objetivas gerais de infraestrutura e de
pessoal, certamente os indices poderiam ser melhores. De modo geral, as condi¢des
objetivas de acompanhamento estudantil nos IFs sdo bem mais favoraveis que as
demais encontradas nas redes publicas de educacdo. No caso do Campus Restinga,
a gestdo pedagodgica e a infraestrutura fornecem condicdes objetivas para o éxito
escolar®,

Nesta seara macro apresentada, a eleicdo do Campus Restinga como local de
pesquisa é justificada pelo fato de que sua localizacdo tem um carater emblematico
da descentralizacdo e da capilarizacdo a que a politica publica de ampliacdo da Rede
Feral brasileira se propfe, uma vez que ele se encontra numa periferia urbana da
cidade de Porto Alegre/RS no bairro de mesmo nome®. Adicionalmente, esta escolha
leva em consideracdo minha atuacdo enquanto Técnico em Assuntos Educacionais
lotado na Diretoria de Ensino do campus em questédo, tendo atuacdo em diversas

frentes, experiéncia que além de facilitar o acesso as informacdes, permite um minimo

7 Disponivel em: <https://www.plataformanilopecanha.org/>. Acesso em: 21 nov. 2018.

8 Ver Zibenberg (2016).

® O bairro Restinga, localizado na zona sul de Porto Alegre, possui um alto indice de vulnerabilidade
social, representado pelo valor 0,541, o décimo quarto pior na cidade de Porto Alegre (PORTO
ALEGRE, 2007).
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(re)conhecimento sob algumas perspectivas do contexto a ser pesquisado, fato que
podera enriquecer as analises posteriores.

Outro elemento basilar que justificou a escolha pela pesquisa no IF diz respeito
a necessidade de compreensao do éxito escolar uma vez que a proposta explicita dos
IFs abarca como diretriz uma concepcéao de justica social e equidade (BRASIL, 2010).
Sendo ainda sua implementacdo bastante recente do ponto vista histérico — no
presente os IFs completardo 11 anos de funcionamento — é premente identificar como
a eficacia desta politica publica vem sendo operada pelos diferentes agentes sociais
interveniente no EMI do Campus, especialmente buscando a compreensao pela

principal razéo de sua existéncia: os estudantes.

1.3 OBJETIVOS

O objetivo geral da tese € compreender a incorporacéo do éxito escolar através
da formacdo do patriménio de disposicdes sociais e do habitus estudantil dos
egressos dos cursos de Educacéo Profissional Técnica de Nivel Médio Integrada ao

Ensino Médio do Campus Restinga do IFRS.

Os objetivos especificos sao:

1. Identificar os quadros de socializacdo que influenciaram a constituicdo das
disposicdes sociais correlatas ao éxito escolar dos estudantes egressos.

2. Compreender a génese, a atualizacdo e o meio pelo qual essas disposicées
sociais foram incorporadas através dos processos de socializacdo que
compdem o patrimbnio de disposi¢des sociais dos estudantes.

3. Localizar eventuais recorréncias das disposicbes sociais estudantis que

possam configurar um habitus estudantil interindividual comum.



26

1.4 PERSPECTIVAS TEORICO-METODOLOGICAS

Dando continuidade a pesquisa que resultou em minha dissertacdo de
mestrado (ZIBENBERG, 2016) na qual analisei a permanéncia e o éxito estudantil
junto aos estudantes matriculados no Ultimo ano dos cursos!® de EMI do Campus
Restinga, e agora com condi¢des objetivas mais favoraveis para o desenvolvimento
de um percurso investigativo com maior densidade, abordo a permanéncia e o éxito
escolar com o intuito de compreender os patrimbénios de disposi¢cdes sociais e 0
habitus estudantil dos egressos dos cursos de EMI do Campus Restinga do IFRS. O
intuito € compreender a incorporacdo das diferentes disposicbes sociais que
influenciaram na conclusao dos cursos de EMI.

A emergéncia do encontro com o problema de pesquisa e a tomada de deciséo
pela reunido de um conjunto de autores com a pretensdo de compreendé-lo
cientificamente, com todo o rigor académico necessario e possivel, ndo denotam um
percurso impessoal e neutro. Os questionamentos abordados nesta pesquisa também
nao sao neutros (BOURDIEU; CHAMBOREDON; PASSERON, 2004) mas dizem
respeito a uma tomada de posi¢cdo académica implicada por uma cosmovisao.

Para tanto, utilizei o aporte teorico-metodologico da Sociologia
Disposicionalista e Contextualista de Bernard Lahire para a compreensao, em escala
individual, das disposi¢cfes sociais dos egressos que viabilizaram a conclusdo de seus
cursos. Lahire afirma que seus estudos abarcam “uma nova maneira de pensar o
mundo social segundo uma escala individual, ou seja, levando sistematicamente em
conta as variacoes inter-individuais e intra-individuais dos comportamentos” (LAHIRE,
2004, p. 317). De modo cientificamente integrado, tenho como horizonte uma analise

gue dialoga com o conceito de habitus desenvolvido por Pierre Bourdieu:

0 habitus € uma nocdo mediadora que ajuda a romper com a dualidade de
senso comum entre individuo e sociedade ao captar ‘a interiorizacdo da
exterioridade e a exteriorizagdo da interioridade’, ou seja, 0 modo como a
sociedade torna-se depositada nas pessoas sob a forma de disposicdes
duraveis ou capacidades treinadas e propensfes estruturadas para pensar,
sentir e agir de modos determinados, que entdo as guiam em suas respostas
criativas aos constrangimentos e solicitagdes de seu meio social existente.
(WACQUANT, 2007, p. 65-66).

10 Na ocasido da pesquisa, em outubro de 2015, o Campus Restinga ofertava apenas dois cursos de
EMI: Eletrénica e Informética para Internet. Atualmente foi aberto mais um curso de EMI em Lazer e o
curso de Informética para Internet foi transformado em Informatica. .
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Mobilizo uma relacao dialégica entre os vértices tedricos de Bourdieu e Lahire,
em especial na composi¢cao dos prolongamentos, tensdes e rupturas entre si no que
concerne ao passado incorporado através dos processos de socializacao e na relacéo
com os contextos a que pertencem o individuo. O uso tedrico-metodologico de
Bourdieu que efetivo tem como horizonte a apropriagdo do modo de trabalho dele,
utilizando sistematicamente suas nocfes e acionando seus utensilios teéricos para
compreensao da minha realidade empirica (CATANI; CATANI; PEREIRA, 2001), em
especial, manuseando o conceito de habitus.

Os ‘sujeitos’ sdo, de fato, agentes que atuam e que sabem, dotados de um
senso pratico [...] de um sistema adquirido de preferéncias, de principios de
visdo e de divisdo (0 que comumente chamamos de gosto), de estruturas
cognitivas duradouras (que sdo essencialmente produto da incorporacdo de
estruturas objetivas) e de esquemas de acdo que orientam a percepcao da
situacdo e a resposta adequada. O habitus é essa espécie de senso pratico
do que se deve fazer em dada situacdo.(BOURDIEU, 2017d, p. 42).

Este conceito desenvolvido através de um conjunto empirico bastante robusto
fundamenta uma analise sociologica que compde o0 senso pratico dos agentes sociais
implicados pelas estruturas em que se encontram e pela decorrente incorporacao das

disposi¢bes sociais que delimitam sua conformacéao:

[...] convém ressaltar que os agentes sociais sao dotados de habitus, inscritos
nos corpos pelas experiéncias passadas: tais sistemas de esquema de
percepcao, apreciacdo e a¢do permitem tanto operar atos de conhecimento
pratico, fundados no mapeamento e no reconhecimento de estimulo
condicionais e convencionais a que os agentes estao dispostos a reagir,
como também engendrar, sem posi¢céo explicita de finalidades nem calculo
racional de meios, estratégias adaptadas e incessantemente renovadas,
situadas porém nos limites das constri¢des estruturais de que séo o produto
e gque as definem. (BOURDIEU, 2001, p. 169).

Preliminarmente é preciso dizer que entendo que a utilizacdo do conceito de
habitus de modo exclusivo e isolado ndo permitiria uma analise suficiente dos casos
individuais dos egressos considerando notoriamente o ambiente tedrico espaco-
temporalmente delimitado em que Bourdieu desenvolve esse aparato interpretativo do
senso pratico (Argélia e Franca nas décadas de 1960 e 1970). A contemporaneidade
a gue se submete o mundo urbano sujeito a inumeras conexdes, influéncias e

interpelagfes sociais mais acessiveis e constantes — inclusive aquelas operadas pela
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midia em seus diferentes bracgos (televisao, internet, radio, jornal, etc.) e a efetivacéo
dos processos de convivéncia e socializacdo por intermédio das redes sociais —
fragiliza uma simples aplicacdo anacrbnica do aparato tedrico-metodoldgico de
Bourdieu. Entendo que Bourdieu concebeu o habitus de classe sob uma énfase mais
homogeneizante — talvez porque & época outra forma néo teria condi¢fes historicas
de existir ou mesmo de ser percebida — caracteristica que nao identifiquei no mundo
empirico em questdo nesta tese. Para tanto, mobilizo e ponho em tenséo, a servico
da pesquisa, as abordagens de Bourdieu e Lahire para que seja possivel compreender
as disposi¢cdes sociais com maior precisdo. Para Valle (2007, p. 120) “em virtude da
complexidade e da amplitude da obra de Bourdieu, Lahire prop6e uma espécie de
‘fidelidade critica’, capaz de assegurar uma adequada apropriagdo dessa preciosa
herancga, que consiste na aplicacao ‘infinita’ de sua teoria em novos campos”.
Apoiado em Wacquant, entendo que € possivel utilizar a nogdo de “habitus
estudantil”’, ndo com um padrao hermeticamente regular, fixo, determinavel e imutavel
a ser identificado em todos 0s egressos, mas com uma perspectiva organica capaz

de apresentar possiveis recorréncias (e.g. a ascese estudantil no fazer escolar):

O habitus fornece, ao mesmo tempo, um principio de sociacdo e de
individuacdo: sociacdo porque as nossas categorias de juizo e de acao,
vindas da sociedade, sdo partilhadas por todos aqueles que foram
submetidos a condicdes e condicionamentos sociais similares (assim
podemos falar de um habitus masculino, de um habitus nacional, de um
habitus burgués, etc.); individuac¢é@o porque cada pessoa, ao ter uma trajetoria
e uma localizac¢éo Unicas no mundo, internaliza um combina¢&o incomparavel
de esquemas. (WACQUANT, 2007, p. 67-68).

O objeto desta tese emerge como relevante considerando a legislacao
educacional que aponta para a ampliacdo da garantia do direito ao acesso e
permanéncia a educacao basica brasileira — da qual faz parte o EMI — associada a
recente expansao da educacéo profissional federal que conta com a justica social
como uma presente diretriz explicita em diversos documentos.

A compreensdo da permanéncia e do éxito estudantil € necessaria pois
percebe-se uma contradicdo entre a proposta politico-pedagdgica dos cursos de EMI
e dos Institutos Federias com a persisténcia da manutencao de critérios seletivos e
excludentes percebidos no funcionamento do EMI no Campus Restinga do IFRS
(ZIBENBERG,; GIL, 2018). Embora a legislagéo que baliza a operacionalizagéo do EMI
no Campus Restinga — da Carta Magna aos regulamentos internos do IFRS — e as

condicdes objetivas de pessoal e estrutura favorecam uma pratica pedagogica
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institucional que garanta aprendizado satisfatorio para maior parte dos estudantes,
uma quantidade bastante significativa de estudantes segue esbarrando em
reprovagdes ou desisténcias de permanéncia no curso. O acesso a uma instituicao
publica com grandes investimentos tem sido mais democratizado no Brasil
contemporaneo, todavia, a conclusao de um curso de EMI permanece sob égide de

um privilégio de poucos, como ja analisava Bourdieu:

Assim, a instituicdo escolar, que em outros tempos acreditamos que poderia
introduzir uma forma de meritocracia ao privilegiar aptidées individuais por
oposicdes aos privilégios hereditarios, tende a instaurar, através da relacéo
encoberta entre a aptiddo escolar e a heranca cultural, uma verdadeira
nobreza de Estado cuja autoridade e legitimidade sdo garantidas pelo titulo
escolar. (BOURDIEU, 2017e, p. 39).

E preciso sublinhar que o mote da pesquisa é identificar os agentes e 0s grupos
sociais que conseguem passar pelo crivo institucional, considerando especialmente
uma politica publica em implementacdo numa periferia urbana cujo propésito é
justamente contemplar uma parcela social que foi historicamente colocada a margem
destas politicas. Conforme Nogueira e Nogueira (2002, p. 16) pesquisas quantitativas
do final dos anos 50 patrocinadas pelos governos inglés, americano e francés
mostraram de forma clara, em resumo, o0 peso da origem social sobre os destinos

escolares. Ainda para 0s mesmos autores:

A idéia de Bourdieu é a de que, pelo acumulo histérico de experiéncias de
éxito e fracasso, 0s grupos sociais iriam construindo um conhecimento préatico
(ndo plenamente consciente) relativo ao que é possivel ou ndo de ser
alcangado pelos seus membros dentro da realidade social concreta na qual
elas agem, e sobre as formas mais adequadas de fazé-lo. Dada a posic¢éo do
grupo no espaco social e, portanto, de acordo com o volume e os tipos de
capital (econdmico, social, cultural e simbdlico) possuidos por seus membros,
certas estratégias de acdo seriam mais seguras e rentaveis e outras seriam
mais arriscadas. Na perspectiva de Bourdieu, ao longo do tempo, por um
processo ndo deliberado de ajustamento entre investimentos e condi¢Bes
objetivas de acgédo, as estratégias mais adequadas, mais viaveis, acabariam
por serem adotadas pelos grupos e seriam entdo, incorporadas pelos sujeitos
como parte do seu habitus. (NOGUEIRA; NOGUEIRA, 2002, p. 22-23).

Para Setton (2002, p. 64) “Habitus € um instrumento conceptual que auxilia a
apreender uma certa homogeneidade nas disposi¢cfes, nos gostos e preferéncias de
grupos e/ou individuos produtos de uma mesma trajetéria social’. Nesta esteira, além

de identificar a origem socioecondmica dos egressos do EMI, a no¢do de habitus
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permite reconhecer eventuais regularidades que auxiliam na permanéncia e no éxito
escolar dos estudantes. Ainda segundo a autora,
Para Bourdieu, a maior parte das a¢des dos agentes sociais € produto de um
encontro entre um habitus e um campo (conjuntura). Assim, as estratégias
surgem com acoes praticas inspiradas pelos estimulos de uma determinada
situagdo histérica. Sdo inconscientes, pois tendem a se ajustar com um

sentido pratico as necessidades impostas por uma configuragdo social
especificas.(SETTON, 2002, p. 64).

O intuito analitico desta pesquisa vai ao encontro de uma hipo6tese que se
apresenta de modo muito patente nesta tese: o afinamento que ha entre 0 modus
operandi estudantil e o perfil dos egressos dos cursos. Nesta seara, concordo com
Setton (2002, p. 62) quando ela afirma que “o conceito de habitus surge da
necessidade empirica de apreender as relacfes de afinidade entre o comportamento
dos agentes e as estruturas e condicionamentos sociais”.

Sob a inspiracdo bourdieusiana, Thiry-Cherques afirma que o intuito na
pesquisa “é conhecer as estruturas, tanto no que elas determinam as relacfes
internas a um segmento do social, isto €, sdo estruturantes de um campo, quanto no
gue estas estruturas sao determinadas por estas relacdes, isto é, sdo estruturadas”
(THIRY-CHERQUES, 2006, p. 41). Na teoria de Bourdieu, a relacdo que ha entre
estrutura e pratica, é dialética e mutuamente atualizavel, ou em outras palavras, 0s
condicionantes estruturais influenciam as préticas sociais dos individuos aos mesmo
tempo que essas influenciam aquelas. Este € um elemento denso e academicamente
muito rico que Bourdieu explicita. Aplicando o pressuposto ao meu objeto de pesquisa,
€ preciso ter uma vigilancia epistemoldgica sensivel para identificar as condicfes
objetivas que influenciam as préticas e as percepcdes estudantis no universo escolar
aos mesmo tempo em que essas praticas e percepcdes também influenciam as
condicBes objetivas dos estudantes.

Para Bourdieu (2009, p. 101) o habitus opera com o “principio ndo escolhido

entre todas as ‘escolhas’. Para além de um cunho determinista da trajetéria escolar,
a nocao de habitus pode auxiliar a reconhecer uma relacdo entre o modus operandi
estudantil — pautados pela respectiva trajetéria escolar e pelos processo de
socializacdo vivenciados ao longo da infancia e juventude no qual os estudantes néo
figuram sistematicamente com protagonistas conscientes de todas as facetas que os
conformaram e os conformam — e o opus operatum exigido e esperado pelo conjunto

de agentes sociais habilitados e chancelar as exigéncias de forma e contetdo para os
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egressos dos cursos de EMI no Campus Restinga. Tal movimento de compreenséo
tedrico-metodoldgico encontra respaldo em Bourdieu quando ele aponta para a
necessidade premente de “ir do opus operatum ao modus operandi, da regularidade
estatistica ou da estrutura algébrica ao principio de producao dessa ordem observada
e construir a teoria da pratica ou, mais exatamente, do modo de engendramento das
praticas” (BOURDIEU, 1983, p. 60).

Levando em consideracdo que em Lahire € possivel visualizar com maior
tangéncia uma inclinacao epistemoldgica que procura dar conta de casos particulares,
e de modo concomitante e integrado a abordagem bourdieusiana, o intuito da
pesquisa ainda € compreender o patriménio de disposi¢cdes sociais dos estudantes
concluintes a fim de que seja possivel situar as respectivas influéncias e quadros

socializadores conforme ele explicita:

Falar seriamente de patrimdnios de disposi¢des supde que se possa localizar,
descrever e analisar mecanismos de socializagdo bem determinados. E
preciso, antes de tudo, poder descrever os quadros de socializacdo com seus
atores principais e suas grandes propriedades, que fazem com que esse
quadro familiar, por exemplo, se distinga dos quadros escolar, profissional,
ladico, esportivo, politico, religioso etc. Trata-se, em seguida, de estudar a
maneira pela qual se organiza e se desenvolve o0 processo de socializacao
dentro e cada um desses quadros. E necessario, por fim, precisar os
momentos em que esses diferentes processos tomam lugar na histéria social
dos individuos e colocam em evidéncia os efeitos mais ou menos duradouros.
(LAHIRE, 2015, p. 1396).

E necessario compreender como os adolescentes constituem suas
disposi¢cbes por meio das relacdes de interdependéncia junto as pessoas com as
guais convive de forma duravel (LAHIRE, 2004b), em especial num cenario como EMI
do Campus Restinga onde os percentuais de desligamento estudantil sdo muito
elevados!!. Tomando o ingresso das turmas de 2011, 2012, 2013 e 2014, no curso de
Eletronica, o desligamento formal? corresponde a 67,18% dos ingressantes,
enquanto que na Informatica corresponde a 50%. Considerando que o contexto de

vida dos estudantes € muito complexo e diversificado entre si, € mister a desvelar a

11 Dados levantados em junho de 2018 pela Assisténcia Estudantil do Campus Restinga. Os dados de
desempenho escolar serdo explorados na secéo 2.2 desta tese.

12 Aqui estdo computados quatro tipos de desligamentos formalizados: transferéncia para outras
escolas; mudanca para outro curso de ensino médio integrado no campus; desisténcia do curso para o
caso de estudante ter 18 anos ou mais e solicitar a saida; e, evasao quando o estudante ndo realizar
sua matricula por dois periodos letivos consecutivos.
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constelacéo de agentes sociais que vem intervindo na permanéncia e no éxito escolar
daqueles que conseguiram concluir seu curso.

Catani (2013) afirma que Bourdieu advertiu que suas nog¢des e conceitos nao
podem ser utilizados isoladamente, mas devem ser utilizados numa relacdo de
interdependéncia. Ainda para Catani (2013, p. 60) “as no¢des de campo, habitus e
capital ndo podem ser definidas isoladamente, mas apenas no interior de um sistema
tedrico que constituem”. Para a compreenséo das disposi¢cdes sociais e de um habitus
estudantil esta tese mobiliza esse conjunto de conceitos a fim de que seja possivel
compreender a incorporagdo do éxito escolar especificando e localizando a tenséo
epistemoldgica binomial do campo da Sociologia entre estrutura e agéncia, a qual
pode ser enfrentada com a solucao argumentativa desvelada pelo conceito de habitus
explorado por Bourdieu. Por outro lado, procuro ndo cair em uma das armadilhas
apontadas por Wacquant (2018) quando ele afirma que os pesquisadores erram ao
tentar realizar uma imposicéo forcada em bloco de todo o arcabouco tedrico de Pierre
Bourdieu, quando seria mais produtivo utilizar uma parte da obra — um “kit” parcial
tedrico-metodoldgico apropriado — por transposicao.

Para Valle (2007, p. 119) “a férmula inaugurada por Bourdieu exige do
pesquisador certo desligamento ou distanciamento emocional do objeto e |he impde
um importante desafio: separar as representacdes imediatas e 0s prejulgamentos
espontaneos do saber cientifico”. Pelo mundo empirico experimentado
cotidianamente através do meu fazer enquanto servidor publico na Orientacao
Escolar, percebo que este é um grande apontamento de vigilancia tedrico-
metodolégica, a fim de que eu ndo viesse a realizar sociologia espontanea ou
simplesmente procurar validacdo empirica na pesquisa a partir das minhas
inquietacdes e julgamentos prévios.

Minha inquietacdo académica me impulsiona a buscar compreender a
permanéncia e o éxito estudantil no EMI do Campus Restinga, ndo tomando ambos
como resultado de um brilhantismo estudantii nato, mas como resultado de
incorporacdes sociais atualizaveis e sedimentadas ao longo do tempo. Somo-me,
sendo instigado a identificar uma recorréncia disposicional que apontaria para um
habitus estudantil, ao convite e a premissa de um pesquisador que conviveu e foi muito
influenciado por Bourdieu: “a prova do pudim tedérico do habitus deve consistir em
comé-lo empiricamente” (WACQUANT, 2007, p. 70).
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Como meus sujeitos de pesquisa sao 0s egressos, foi necesséaria uma atencéo
rigorosa aos relatos e as informacdes prestadas, a fim de que fosse possivel
aprofundar temas e assuntos mencionados de modo a reconhecer continuidades e
recorréncias intraindividuais e interindividuais, tendo um olhar atendo de pesquisador,
como o disposto por Bourdieu: “Quando vocé sabe como olhar, as continuidades séo
mais visiveis do que as descontinuidades. Um pensador ou um pesquisador sdo com
um navio de cruzeiro, que leva um tempo inacreditavelmente longo [um temps fou]
para mudar de diregdo” (BOURDIEU, 2001, apud WACQUANT, 2013, p. 98). No
mesmo bojo, a mobilizacdo da nocao de habitus se encarrega de superar um conceito

tedrico abstrato para subsidiar também a operacionalidade metodoldgica da pesquisa:

[...]Jpara Bourdieu a nogéo [de habitus] €, em primeiro lugar e acima de tudo,
um modo estenografico de designar uma postura de investigacéo, ao apontar
um caminho para escavar as categorias implicitas através das quais as
pessoas montam continuadamente o seu mundo vivido[...]. (WACQUANT,
2007, p. 69).

Do ponto de vista metodolégico, realizei entrevistas longas (LAHIRE, 2015)
com egressos dos cursos®® de EMI. A pesquisa também mobilizou a andlise da
producdo académica acerca da tematica, a legislacdo correlata, publicacdes do
Ministério da Educacao e normativas internas do IFRS.

A aspiracao € localizar e identificar as disposi¢cdes sociais que repousam ha
socializacao primaria (familiar), pois conforme Bourdieu (2017e, p. 177) “apesar de
todas as forcas de fissdo que se exercem sobre ela, a familia permanece um dos
lugares de acumulacdo, de conservacdo e de reproducdo de diferentes tipos de
capital”. Também procuro dar conta das socializacfes secundarias (demais espacos
sociais nos quais os estudantes se submetem a conformacdes), a fim de que seja

possivel

reconstituir todos os quadros (ou em todo o caso, os mais significativos, que
0 inquérito permite captar) nos quais o individuo em questéo construiu o que
ele é, aprendeu a agir e a reagir, a sentir e a apreciar, a pensar e a imaginar,
etc. O papel do socidlogo neste caso consiste em reencontrar todos os fios
gue ligam ou ligaram o individuo singular aos quadros sociais. (LAHIRE,
2012a, p. 200).

13 Atualmente existem trés cursos de EMI no campus: Informética, Eletronica e Lazer.
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Em suma, minha tentativa de contribuicdo como exercicio cientifico em nivel
de Doutorado é justamente propor, a partir do objeto de pesquisa em tela e sob o
recorte dos individuos depositarios de disposi¢cdes sociais incorporadas, a
compreensao e aplicabilidade do conceito de habitus em escala individual com o afa
de identificar a génese, as atualizacbes e 0s eventuais sistemas disposicionais

concernentes ao éxito escolar.
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2. EDUCACAO PROFISSIONAL BRASILEIRA DA CONTEMPORANEDADE
2.1 OS INSTITUTOS FEDERAIS E O ENSINO MEDIO INTEGRADO

A educacéo profissional brasileira da contemporaneidade incorpora o EMI, nivel
de ensino correspondente a Educacédo Basica que é resguardado®* por uma série de
garantias legais para os cidadaos e um conjunto de deveres do Estado que aponta
para a diretriz de permanéncia escolar. Essa recente politica publica de educacédo
profissional objetiva direcionar-se para setores sociais até entdo segregados:

O papel que esta previsto para os Institutos Federais € o de garantir a
perenidade das agBes que visem a incorporar, antes de tudo, setores sociais
gue historicamente foram aliados dos processos de desenvolvimento e
modernizacdo do Brasil, 0 que legitima e justifica a importancia de sua
natureza publica e afirma uma educacéo profissional e tecnolégica como
instrumento realmente vigoroso na construcdo e resgate da cidadania e da
transformacédo social. (BRASIL, 2010, p. 21).

O mote do EMI é promover um ensino integrado capaz de formar a totalidade

dos individuos associando formacéo técnica a propedéutica sob um viés critico:

Assim, derrubar as barreiras entre o ensino técnico e o cientifico, articulando
trabalho, ciéncia e cultura na perspectiva da emancipacédo humana, é um dos
objetivos basilares dos Institutos. Sua orientac@o pedagdgica deve recusar o
conhecimento exclusivamente enciclopédico, assentando-se no pensamento
analitico, buscando uma formacéo profissional mais abrangente e flexivel,
com menos énfase na formacdo para oficios e mais nha compreensédo do
mundo do trabalho e em uma participagdo qualitativamente superior neste.
(PACHECO, 2011, p. 15).

Os IFs nascem com a perspectiva de verticalizacdo® da educacio técnica a
tecnoldgica e tem como fundamento desenvolver a cidadania como elemento continuo
na formacédo dos estudantes. O afa retoma a formacdo humana e cidada e orienta-se
pela capacidade de desenvolvimento de um espirito de continuo desenvolvimento e

gualificacéo para o exercicio do trabalho (BRASIL, 2010).

14 O amparo legal pode ser visualizado no Art. 4° da Lei 9.394 de 20 de 1996. Disponivel em: <
http://www.planalto.gov.br/ccivil_03/LEIS/L9394.htm>. Acesso em 13 dez. 2018.

15 A perspectiva dos IFs € articular a formacao dos estudantes desde os cursos técnicos de nivel médio
a formacao em nivel superior. O intuito é garantir a continuidade de estudos dos alunos na propria
instituicdo: “Art. 62 Os Institutos Federais tém por finalidades e caracteristicas: [...] lll - promover a
integracdo e a verticalizacdo da educacdo basica a educacdo profissional e educagdo superior,
otimizando a infra-estrutura fisica, os quadros de pessoal e os recursos de gestdo”. Disponivel em: <
http://www.planalto.gov.br/ccivil_03/ Ato2007-2010/2008/Lei/L11892.htm> Acesso em: 18 dez. 2018.
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O EMII foi instituido na LDB através da Lei Federal n® 11.741 de 16 de julho de

2008, de modo que sua organizacao é prevista da seguinte forma:

Art. 36-B. A educacdao profissional técnica de nivel médio sera desenvolvida
nas seguintes formas:
| - articulada com o ensino médio;

[...]

Art. 36-C. A educacéo profissional técnica de nivel médio articulada, prevista
no inciso | do caput do art. 36-B desta Lei, sera desenvolvida de forma:

| - integrada, oferecida somente a quem ja tenha concluido o ensino
fundamental, sendo o curso planejado de modo a conduzir o aluno a
habilitagdo profissional técnica de nivel médio, na mesma instituicdo de
ensino, efetuando-se matricula Unica para cada aluno; (BRASIL, 1996).

O EMI guarda também uma intencionalidade estratégica de superar o histérico

dualismo que perpassa a formacéo escolar no Brasil, conforme sustenta Kuenzer:

a formacdo de trabalhadores e cidaddos no Brasil constituiu-se
historicamente a partir da categoria de dualidade estrutural, uma vez que
havia uma nitida demarcacdo da trajetéria educacional dos que iriam
desempenhar as func¢des intelectuais ou instrumentais, em uma sociedade
cujo desenvolvimento das forcas produtivas delimitava claramente a divisao
entre capital e trabalho, havendo planejamento e supervisdo de um lado e
execucdo do outro. (KUENZER, 2001, p. 27).

A polarizacdo da funcdo escolar entre formar para a cidadania e para as
humanidades ou formar para o trabalho produtivo com desenvolvimento de ciéncia e
tecnologia (RAMOS, 2005; 2010) € o desenho da escola basica brasileira. O EMI
surge como possiblidade de superacdo desta escola dual. Ele também objetiva
superar a divisdo social do trabalho que é polarizada entre a execucéo e o pensar ou
planejar, trata-se de superar uma preparacao para o trabalho operacional e passar a
abarcar conhecimentos cientifico-tecnolégicos com apropriacdo historico-social.
(CIAVATTA, 2005).

2.2 O CAMPUS RESTINGA DO IFRS

O Campus Restinga esta localizado no bairro de mesmo nome, situado no
extremo sul de Porto Alegre/RS. Na década de 60 Porto Alegre tinha graves

problemas de infraestrutura na area habitacional e os moradores das Vilas Theodora,
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Maritimos, Ilhota e Santa Luzia foram removidos, a partir de 1966, para a Vila Restinga
Velha sob a justificativa de que usufruiriam de melhores condi¢des no destino, contudo
ao se depararem com uma realidade de esgotos a céu aberto, falta de calcamento,
moradias precérias verificou-se uma reproducdo das mesmas faltas de condi¢des
minimas habitacdo (PORTO ALEGRE, 2018).

A época, Porto Alegre vivia um contexto de desenvolvimento industrial que
contava com um alinhamento entre a ideologia dos governantes da cidade com o
nacional desenvolvimentismo (promovendo obra publicas estruturais sem absorver
toda a demanda de mao-de-de-obra), e contava também com uma dinamizacdo da
economia promovida pela imigracdo alema e italiana e com a descoberta de novas
tecnologias e produtos que atrairam investimentos na industria (SANTOS, 2011).

A combinacao desses elementos fez de Porto Alegre um centro de atracéo de
empregos, trazendo milhares de pessoas por migracdo, embora nem todos 0s
migrantes dispuserem de trabalho, o que os levou a viver em sub-habitagbes e cair na
marginalidade: para a Prefeitura, os moradores de zonas que ndo eram regularizadas
nao tinham o direito de reivindicar melhorias pois 0 espaco néo lhes pertencia do ponto
de vista legal (SANTOS, 2011).

A populacédo que habitava em corticos, becos, travessas ou pordes alugados,
em regides de potencial de valorizacdo imobiliaria, passaram a ser alvos do governo
0 qual apontou para necessidade de remocdo para outro lugar, uma ideia antiga:
higienizar a cidade pois a burguesia ascendente ndo admitia as péssimas condicdes
dos centros urbanos e desejava contornos mais modernos no espaco social. As
autoridades assumem o protagonismo das intervencoes, e as acdes devem ter um
carater legal — pelo viés republicano — encontrando justificativa na manutencédo da
ordem e do progresso afastando camadas populares do centro da cidade, impedindo
assim locais insalubres e subversivos de reunir essa massa de “desclassificados”
(SANTOS, 2011).

Segundo as informacgbes da Prefeitura de Porto Alegre'®, atualmente o bairro
Restinga é o terceiro mais populoso da cidade, contando com 51.569 habitantes. O
bairro tem 4,31% da populacdo do Municipio, a taxa de analfabetismo é de 4,03% (a
taxa da cidade é de 2,28%) e o rendimento médio dos responsaveis por domicilio é
de 2,10 salarios minimos (RIO GRANDE DO SUL, 2017).

16 Disponivel em: <http://www2.portoalegre.rs.gov.br/spm/default.php?p_secao=128>. Acesso em: 05
dez. 2018.
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O Campus Restinga faz parte do IFRSY, instituicdo que atualmente conta com
doze campi instalados (Bento Gongalves, Canoas, Caxias do Sul, Erechim,
Farroupilha, Feliz, Ibiruba, Oso6rio, Porto Alegre, Restinga, Rio Grande e Sertdo) e
outros cinco em processo de implantacéo (Alvorada, Rolante, Vacaria, Veranépolis e

Viamao). A Reitoria do IFRS esta localizada em Bento Gongalves.

Figura 3 — Mapa do IFRS no Estado do Rio Grande do Sul

MNossos .

CAMPI

Fonte: pagina do IFRS?,

7 As informacGes  foram extraidas da pagina do IFRS  disponivel em
<https://ifrs.edu.br/institucional/sobre/>. Acesso em: 05 dez. 2018.
18 Disponivel em: < https://ifrs.edu.br/>. Acesso em: 05 dez. 2018
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Figura 4 — Localizagdo do bairro Restinga em Porto Alegre/RS
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Fonte: Mapa oficial de Porto Alegrelg.

A implantacdo?® do Campus Restinga deu-se em decorréncia da contemplagéo
pela chamada Publica 01/2007 SETEC-MEC, que inaugurou o Plano de Expansao da
Rede Federal Fase Il. A participacdo dos moradores foi imprescindivel para a criagao
do campus, sendo que sua articulacdo ocorreu através da criacdo da Comisséo Pro-

implantacdo em 08 de maio de 2006, a qual foi composta por movimentos sociais de

19 Disponivel em <http://mapas.procempa.com.br/mapaoficial/Wikipédia>. Acesso em: 05 dez. 2018.
2OMaiores informacGes podem ser obtidas no sitio do Campus Restinga. Disponivel em <
https://ifrs.edu.br/restinga/institucional/historico/>. Acesso em: 05 dez. 2018.
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militantes da educacdo, da economia solidaria e de organizacbes nao-
governamentais. Em abril de 2008, o entdo Centro Federal de Educacgéo Tecnolbgica
de Bento Gongalves assumiu a coordenacao da implantacdo do que seria mais uma
de suas Unidades de Ensino Descentralizadas. A articulagdo do CEFET com a
comunidade resultou na realizacdo de um seminario e, posteriormente, de uma
audiéncia publica para a definicdo de cursos a serem oferecidos pela instituicdo. O dia
26 de junho de 2010 é o marco oficial de inicio das atividades do campus, em sede
provisoria alugada, localizada na Estrada Jodo Antdnio da Silveira, enquanto o
conjunto de prédios de sua sede definitiva permanecia em obras, no Distrito Industrial
da Restinga. No ano de 2012 o Campus mudou-se para a sede definitiva com a
entrega do primeiro prédio localizado na Rua 7121 — atualmente denominada Rua
Alberto Hoffmann — no Loteamento Industrial da Restinga.

Na atualidade o Campus Restinga oferta trés cursos de EMI: Curso Técnico em
Eletronica Integrado ao Ensino Médio, Curso Técnico em Informéatica Integrado ao
Ensino Médio e Curso Técnico em Lazer integrado ao Ensino Médio. O histérico do

numero de vagas ofertadas de EMI no campus pode ser visualizado na Tabela 2:

Tabela 2 — Numero de vagas ofertadas em cursos de EMI no Campus Restinga

2011 | 2012 2013 2014 | 2015 2016 | 2017 2018 2019
Eletronica 32 32 32 32 32 32 32 32 32
Informatica 32 32 32 32
Informatica
32 32 32 32 32
Para Internet?!
Lazer 32 32 32 32

Fonte: elaborado pelo autor a partir de informagdes do IFRS.

Com excecdao do primeiro ingresso de estudantes do curso de Lazer ocorrido
em 2016 — o qual foi realizado através de um sorteio publico — todos os demais

ingressos ocorreram por processo seletivo através de uma prova classificatoria. Cada

21 Do ano de 2011 até o ingresso de 2015, o curso oferecido de Informéatica era denominado Informatica
para Internet. A partir do ingresso do ano de 2016, o curso foi reestruturado e passou ser ofertado o
Curso de Informética.
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curso passou por alteragées curriculares?® desde seu inicio, e cada um deles possui
uma organizagao curriculares distinga entre si.

O curso de Eletronica “Propicia o aprendizado no desenvolvimento de projetos,
instalacdo, manutencao, medicoes, testes, procedimentos de controle de qualidade e
gestdo da producdo de equipamentos e sistemas eletrénicos”>® e tem como area de
atuacao “Industrias automobilisticas, de equipamentos eletronicos, telecomunicacgdes,
material eletroeletrbnico, equipamentos biomédicos, produtos de computacéo,
prestadoras de servicos de telecomunicacgdes, radiodifusdo, automacgéo, conserto e
manutencdo de equipamentos eletrdnicos™*. A duracéo do curso é de 4 anos mais a
realizacdo do estagio, o turno é integral e o ingresso ocorre no 1° semestre de cada
ano.

O Curso de Informética objetiva:

formagdo ampla, capaz de atender o desenvolvimento, implementacéo,
avaliacdo, suporte e manutencéo de sistemas, incluindo hardware e software,
visando aplicacdes na producdo de bens, servicos e conhecimentos, bem
como especificacdo de componentes e equipamentos, suporte técnico,
procedimentos de instalacdo, configuracdo, utilizacdo de protocolos e
arquitetura de redes, identificacdo de meios fisicos e padrées de
comunicacio de programas de computador?.

O curso tem como area de atuacéo?® organizacdes e instituicdes publicas ou
privadas, de todos os portes e ramos de atuacdo. A duracao do curso é de 4 anos, 0
turno é diurno (manha ou tarde, de acordo com o ano de ingresso) e o ingresso ocorre
no 1° semestre de cada ano.

Ja o curso de Lazer tem como objetivo:

problematizar o acesso a cultura ndo apenas como um produto de consumo,
trabalhando o conceito de lazer como objetivagdo da diversidade cultural,
materializada em intervencgdes politicas no territério. Oportuniza ao estudante
repensar as possibilidades profissionais a partir das relagbes que se
estabelecem entre trabalho e lazer, compreendendo o lazer como Direito
Social e espago que necessita de planejamento, organizacéo?’.

22 Maiores informacBes a respeito dos cursos podem  ser obtidas em:
<https://ifrs.edu.br/restinga/cursos/>, disponivel em: 06 dez. 2018.

23 Disponivel em: <https://ifrs.edu.br/restinga/integrado-eletronica/>. Acesso em: 06 dez. 2018.

24 Disponivel em: <https://ifrs.edu.br/restinga/integrado-eletronica/>. Acesso em: 06 dez. 2018.

25 Disponivel em: <https://ifrs.edu.br/restinga/integrado-informatica/>. Acesso em: 06 dez. 2018.

26 Disponivel em: <https://ifrs.edu.br/restinga/integrado-informatica/>. Acesso em: 06 dez. 2018.

27 Disponivel em: <https://ifrs.edu.br/restinga/integrado-lazer/>. Acesso em: 06 dez. 2018.



42

Esta previsto como area de atuagdo “Instituicbes publicas, privadas e do
terceiro setor, parques tematicos, centros culturais, clubes, hospitais, centros de
reabilitacdo, hotéis, coldnias de férias, cruzeiros maritimos, acampamentos, além de
empreender seu proprio negécio”™®. A duracéo do curso é de 3 anos, o turno € integral
e 0 ingresso ocorre no 1° semestre de cada ano.

Assisténcia Estudantil do Campus Restinga realizou um levantamento em junho
de 2018 para identificar a situacdo dos estudantes do campus desde o primeiro
ingresso a partir do sistema académico. Cada estudante recebeu a seguinte
classificagdo: “formado”, para aqueles que integralizaram completamente 0 curso;
“desligado-desisténcia”, para aqueles estudantes maiores de idade que formalizaram
sua desisténcia da vaga; “desligado-evas&o?®®”, para aqueles que nao realizaram a
matricula por dois periodos letivos consecutivos; “desligado-transferéncia”, para
aqueles que formalizaram sua transferéncia para outra escola; “desligado-mudanca
de curso”, para aqueles que solicitaram a transferéncia interna para outro curso de
EMI do campus; e, finalmente, “estudante matriculado” para aqueles com vinculo
regular®® com a instituigao.

Nos Gréficos 1, 2, e 3 é possivel identificar a situacdo dos estudantes do EMI

do Campus Restinga.

28 Disponivel em: <https://ifrs.edu.br/restinga/integrado-lazer/>. Acesso em: 06 dez. 2018.

2% Conforme o Art. 120 da Organizagéo Didatica do IFRS, o estudante é considerado evadido quando
ndo tiver renovado a matricula por dois periodos letivos consecutivos. Disponivel em:
<https://ifrs.edu.br/wp-content/uploads/2017/07/OD-Alterada-Publica%C3%A7%C3%A30-Portal-
1.pdf>. Acesso em: 04 dez. 2018.

3°0 numero de estudantes matriculados podes mascar ainda desisténcias em pleno curso, pois é
necessario que o estudante ndo efetue a rematricula por dois periodos para ser considerado
formalmente desistente.
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Gréfico 1 - Situacao dos estudantes de Eletronica - Ingressos entre 2011 e 2018
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Fonte: Elaborado pelo autor a partir da informacéo da Assisténcia Estudantil.

Gréfico 2 - Situagdo dos estudantes de Informéatica - Ingressos entre 2011 e 2018
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Fonte: Elaborado pelo autor a partir da informacao da Assisténcia Estudantil.
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Gréfico 3 - Situacao dos estudantes de Lazer - Ingressos entre 2016 e 2018
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Fonte: Elaborado pelo autor a partir da informacédo da Assisténcia Estudantil.

Do quadro geral apresentado o quantitativo de desisténcias chama a atencao
especialmente por estarmos lindando com uma instituicdo publica que objetiva
promover justica social e por nos depararmos em um local de periferia urbana. O
numero de desligamentos (excluidas os casos de mudanca interna de curso) é de
115, 91 e 10, respectivamente nos cursos de Eletrdnica, Informatica e Lazer. Em
relacéo ao total de estudantes ingressantes por curso, o percentual respectivo € de
43,56%, 33,70% e 9,52%. Esses percentuais computam desisténcias precoces
ocorridas nos primeiros anos dos cursos, ou seja, pode haver ainda um aumento no
namero de desistentes conforme os estudantes permanecem mais tempo no curso.
Como apresentando no inicio desta tese, considerando as quatro primeiras turmas
ingressantes no EMI (turmas de 2011, 2012, 2013 e 2014) o desligamento formal
corresponde a 67,18% no curso de Eletrdnica e 50% na Informética. Sublinho
novamente o fato de que estamos lindando com uma instituicdo publica que bebe de
um seio normativo dotado de garantias para a permanéncia e o éxito estudantil. Soma-
se a caracteristica de o campus contar com uma equipe de servidores altamente

qualificados®' capazes de fornecer espacos de aprendizado através de ensino,

3% O grupo de servidores e seus respectivos curriculos estd disponivel em:
<https://ifrs.edu.br/restinga/institucional/servidores/>. Acesso em: 07 dez. 2018.
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pesquisa e extensdo. O campus dispde de 61 professores em Regime de Dedicacao
Exclusiva®?> em um ambiente3® que possui: 16 salas de aula com capacidade para 40
alunos; 14 laboratérios (4 laboratérios de informatica, 5 laboratérios de eletrbnica, 1
laboratdrio de ciéncias, 1 laboratério de arquiteturas, 1 laboratério de desenho técnico,
1 laboratério de idiomas e informética, 1 laboratério de jogos e dindmica em grupo); 4
salas tematicas (1 de artes, 1 de empreendedorismo, 1 roboética, 1 humanas); 18 salas
diversas (2 sala de bolsistas, 2 sala de professor, 11 salas administrativas, 2 salas de
reuniées, 1 mini auditorio).

Ao fazer um cotejamento entre as condicbes objetivas de pessoal e
infraestrutura do campus com o namero de estudantes que desiste de sua formacéo,
emerge uma grande incongruéncia preocupante que leva a necessidade de
compreender 0os elementos intervenientes para a permanéncia e o éxito estudantil. Do
ponto de vista pragmatico, ndo seria um exagero esperar um numero maior de
concluintes considerando, como perspectiva, a triangulagao “perfeita” entre o conjunto
normativo progressista, instalacées prediais adequadas e diversificadas e uma equipe
de servidores pertencentes a carreias publicas dotadas de viabilidade para o
desenvolvimento pessoal em sua educacao formal e na educacdo continuada. Um
caminho possivel se desdobra em identificar algumas condi¢bes sociais que

impulsionem o éxito escolar dos estudantes.

32 Conforme o § 20 do Art. 20 da Lei Federal N° 12.772, de 28 de dezembro de 2012, “O regime de 40
(quarenta) horas com dedicacdo exclusiva implica o impedimento do exercicio de outra atividade
remunerada, publica ou privada, com as exce¢Bes previstas nesta Lei”. Disponivel em: <
http://www.planalto.gov.br/ccivil_03/_ato2011-2014/2012/lei/l12772.htm>. Acesso em: 07 dez. 2018.
3%  Os indicadores de 2017/2 do Campus Restinga estdo disponiveis em:
<https://restinga.ifrs.edu.br/site/midias/arquivos/2017710211239545indicadores 2017-
2.docx_(1).pdf>. Acesso em: 07 dez. 2018.
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3. O EXITO ESCOLAR A PARTIR DE UMA TRADICAO DISPOSICIONALISTA
3.1 UMA ABORDAGEM EM BOURDIEU PARA O EXITO ESCOLAR
3.1.1 Manutencao da ordem na democratizagéo

Trazer o foco para a obra da amplitude e relevancia de Pierre Bourdieu
certamente ndo se configura em uma tarefa facil. Pretendo, contudo, sublinhar os
principais pontos que pude congregar com o intuito de demonstrar a pertinéncia que
alguns de seus conceitos e no¢Bes podem oferecer para o embasamento tedrico e
analitico desta pesquisa. Preliminarmente € preciso explicitar que embora suas
publicacbées remontem a um contexto histérico que carrega um conjunto de diferencas
prementes se comparadas ao contexto atual, seu horizonte analitico se estende de
modo fecundo para compreensao do éxito escolar no EMI do Campus Restinga, mote
gue pretendo sistematizar neste capitulo. Valle (2008) destaca que Bourdieu se
interessou pelas sutilidades das relagdes cotidianas, procurando desvelar as formas
de exercicio de poder e os mecanismos de dominacdo e reproducao social. Esses
elementos explorados no mundo empirico de forma sistematica através do rigor da
pesquisa se configuram numa referéncia tedrico-metodologica bastante capaz de
agucar meu olhar enquanto pesquisador para o éxito escolar no EMI do Campus
Restinga.

Dentre os fundamentos que aproximam a pertinéncia do uso de Bourdieu,
repiso em especial o fato de que ele traz a cena académica o contexto das décadas
de 1960 e 1970 quando a democratizacéo e expansao da educacédo formal na Franca
ganhava félego, e posteriormente, em igual intensidade, emergiu uma frustracéo
social gerada no seio da juventude que, apesar de ter galgado o0 acesso as escolas e
as universidades, permaneceu com o mesmo diapasado prévio das desigualdades
sociais anteriores apresentadas no que diz respeito a auséncia de acesso as posi¢coes
de maior prestigio social do mundo do trabalho. O autor sustenta que para o exercicio
de uma mesma funcéo de trabalho, os individuos passaram a ter um percurso maior
de educacéao formal, havendo assim uma inflacdo dos diplomas e ndo uma ascensao

social abrangente mediante a maior escolarizacdo dos trabalhadores:

A defasagem entre as aspiragbes produzidas pelo sistema escolar e sua
oferta concreta de oportunidades €, em uma fase de inflacdo dos diplomas,
um fato estrutural que, em diferentes graus — segundo a raridade dos
respectivos diplomas e segundo sua origem social -, afeta todos os membros
de uma geracéo escolar. Tendo ingressado, recentemente, no ensino médio,
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as classes séo levadas a esperar, pelo simples fato desse acesso, o0 que este
proporcionava no tempo em que, praticamente, estavam excluidas deste
ensino. Tais aspiragfes — que, em outro tempo e para outro publico, haviam
sido perfeitamente realistas por corresponderem a oportunidades objetivas —
sao frequentemente desmentidas, de formas mais ou menos répida, pelos
veredictos do mercado escolar ou do mercado de trabalho. O menor paradoxo
do que é designado por “democratizagdo escolar’ ndo sera precisamente o
fato de ter sido necessario que as classes populares — até entdo, sem terem
dado importancia ou terem aceito inadvertidamente a ideologia da “escola
libertadora” — passagem pelo ensino secundario para descobrir, mediante a
relegacdo e a eliminacdo, a escola conservadora? (BOURDIEU, 2017c, p.
135-136).

Chama a atencéo a sistematizacdo dos dados elaboradas pelo autor no que se
refere a analise da taxa de escolarizacao dos jovens franceses entre os anos de 1954
e 1968 (Grafico 4) e da evolugéo das classes sociais e a relagdo com o sistema escolar
(Tabela 3).

Gréfico 4 — Translagdo das taxas de escolarizacdo dos jovens com idade entre 16-18 anos, entre 1954
e 1968 na Franca
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Fonte: (BOURDIEU, 2017c, p. 153).
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Tabela 3 — Evolucdo Morfologica das diferentes classes sociais e evolu¢do de sua relagdo com o
sistema de ensino (1954-1968) na Franca

Probabilidades de | Taxa de escolarizac¢io

Taxa de Taxa de titulares
evolug:é'o. do BEPC e acima | acesso ao ensino (16-18 anos) (%)
morfolégica |(homens) (%) superior (%)
(base 100
em 1954) 1962 1968 1961 1965 1954 1962 1968
1962 1966
assalariados agricolas 53,7 0,8
, , 1,
produt'ores rurais 65,2 1,6 2,? (3)'(73 3)7 g’o 2 29,7
operéru?s. o 122,8 2,0 2,9 1’4 3,4 1 2 e 35,8
empresarios da industria e ’ ’ 63 261 354
do comércio 89 8,5 11
) 3 16,4
empregados . 120,4 14,7 19,2 9,5 ?2’5 32 9 0 51,7
quadros médios 1683 399 433 296 354 | e o, 543
quadros superiores, ' ’ o “5a 74,6
profissdes liberais 167,8 69,5 73,4 48,5
s ) ; 2 58,7 59,3 87,0
» » 90,0

Fonte: (BOURDIEU, 2017c, p. 152).

E possivel perceber claramente que, ao longo do tempo, a taxa de
escolarizagdo e a taxa dos titulares do BEPC** aumentaram em todas as classes e

fracOes de classe mencionadas pelo autor. No caso do Brasil, a democratizacédo do
acesso a educacdo em todos os niveis pode ser identificada conforme disposto na

Tabela 4:

34 Nesta tabela o termo BEPC significa a abreviagédo de “brevet d'études du premier cycle du second
degré” que equivaleria a ser aprovado no 9° ano do Ensino Fundamental Brasileiro.
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Tabela 4 — Escolaridade dos jovens brasileiros de 18 a 29 anos.
Jovens de 18 a 29 anos Segundo Nivel de Escolaridade (%)

Nivel de Anos Ampliacio/reducio
escolaridade

1993 1998 2003 2008 2011 93/98  98/03  03/08  08/11

- 1 ano 8,6 6.7 4,0 3.3 4,4 22,90  -30,78  -27.35 3l6
Prim. incompleto 13,8 11,2 7.5 4,1 2,6 -18,92 -33,27 45,18 -36,2
Prim. Completo 13,5 10,4 7.0 4,3 2,8 -22,63 33,33 -38,09 -35.2
EF incompleto 22,6 22,2 17,5 13,2 10,7 -1,98 20,83 -24,72 -19,0
EF completo 11,2 11,1 10,3 10,0 10,5 -0,67 -7,18 -3.34 4,7

EM incompleto 8.7 11,1 12,2 12,7 12,0 27,58 9,71 3,73 -5.5
EM completo 14,1 18.4 28,6 36,2 38,7 30,50 55.61 26,45 7.1

Sup inc/com 6,9 8.1 11,3 15.7 18,0 17,31 38,85 38,72 14,8
Slinf 0,5 0,8 1,0 0,6 0,3 55,26 28,26 -42,57 -37.,8

Total 100,0 100,0 100,0 100,0 100,0

Fonte: Picanco (2015, p. 156).

Vislumbro que a abordagem de Bourdieu vem ao encontro do cenario
contemporaneo de expanséo da educacao publica brasileira, em especial no IFs, uma
vez que uma de suas inquietacdes de pesquisa também diziam respeito a persisténcia
das desigualdades em face a democratizacdo da educacao francesa na década de
1960:

Bourdieu (e seus colaboradores) constréi sua reflexéo teérico-critica a partir
da andlise do sistema educacional francés, justamente na segunda metade
dos anos 1960, quando o Estado alardeava o sucesso das politicas de
democratizagdo do ensino. Desde entdo, ele ndo deixaria de aprofundar e
afinar seus questionamentos e de revelar (com dados incontestaveis) a
persisténcia de desigualdades profundas no que concerne ao acesso, a
permanéncia, as diferengas entre percursos escolares, conforme as classes
sociais, 0 sexo, a origem socioprofissional, o local de moradia. (VALLE, 2007,
p. 132)

Embora o numero de estudantes que vém ingressando no Ensino Médio
Integrado tenha aumentado, a taxa de conclusdo destes cursos segue muito baixa
como pbde ser identificado nas secbes 1.2 e 2.2 desta tese. Nesta esteira € preciso

lembrar do conjunto de desigualdades sociais que caracteriza o cenario brasileiro.
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Embora os defensores da meritocracia ndo reconhecam os desafios estruturais
inerentes a democratizacdo da educacgdo béasica no Brasil, Bourdieu e Passeron ja
anunciavam o reflexo de tais desigualdade no contexto francés da década de 60:

A cegueira as desigualdades sociais condena e autoriza a explicar todas as
desigualdades, particularmente em matéria de sucesso escola, como
desigualdades naturais, desigualdades de dons. Atitude idéntica esta na
I6gica de um sistema que, repousando sobre o postulado da igualdade formal
de todos os alunos, condicdo de seu funcionamento, ndo pode reconhecer
outras desigualdades que aquelas provenientes dos dons individuais.
(BOURDIEU; PASSERRON, 2018, p. 92).

Essas taxas de éxitos escolar restrito a poucos estudantes no EMI corrobora
para a tese defendida por Bourdieu de que a educacao formal acaba reproduzindo
majoritariamente a desigualdade social que existe fora dos muros escolares. Atraves
de um modus operandi sutil de exclusdo, as classes e fracbes de classe com os
maiores indices de vulnerabilidade social seguem a margem da chancela institucional
gue a escola apregoa.

A tradicdo disposicionalista explorada por Bourdieu procura desvelar um
conjunto de relacbes de dominacdo e os modos em que elas sdo operadas dentro da
sociedade atraves das relacdes sociais. Realizando sua formacao inicial em Filosofia
e explorando o mundo empirico através de um lastro bastante amplo de objetos de
pesquisa, Bourdieu consegue demonstrar com rigor e precisdo que a agéncia dos
individuos ndo € um resultado puro de um célculo racional mediante as condi¢des
objetivas do contexto onde estdo inseridos. Neste interim, emergem com densidade
dois aspectos sociais que se retroalimentam negativamente: (I) a escola que “elege
os eleitos” a partir da apreensdo de um conjunto de disposi¢des sociais “agradaveis”
ao sistema de ensino; (ll) o ajuste ndo totalmente consciente das aspiracdes e planos
dos agentes sociais com relacdo ao futuro os quais seriam influenciados
significativamente pela posi¢ao social ocupada pelos mesmos.

Ambos os fatores convergem de modo cruel para a manutencdo da ordem
social e para reforcar a escola como espaco supostamente “igualitario” dotado de
isencao e neutralidade, no qual a meritocracia escolar serviria para separar agueles
gue, sem distincdo de condi¢cdes sociais objetivas, adeririam ou ndo aos ditames
majoritariamente herméticos do sistema avaliativo escolar. Para Catani, Catani e

Pereira:
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O problema proposto por Bourdieu era (e ) inteiramente outro: era (e é) o de
mostrar como se da a forte adesdo doxica dos agentes sociais a ordem
estabelecida e como o sistema de ensino, sobretudo a partir das formas de
classificacdo escolarmente sancionadas e reproduzidas, esta implicado nesta
adesdo, quer dizer, nessa cumplicidade impensada, pré-reflexiva,
incorporada como uma “segunda natureza”. (CATANI; CATANI; PEREIRA,
2001, p. 69).

Com efeito, atualmente o campo da Sociologia da Educacédo parece pacificar —
ainda que em diferentes intensidades — a interveniéncia da posi¢cdo social no
desempenho escolar estudantil e na adesdo a doxa® escolar. Para lone Valle, Pierre
Bourdieu se propde “a transformar a sociologia numa ‘ciéncia total’, capaz de restituir
a unidade essencial da pratica humana” (VALLE, 2007, p. 119). O intuito de tentar
compreender a pratica humana, e no caso especifico desta tese, das praticas sociais
concernentes as relacbes com o contexto escolar do EMI do Campus Restinga,
parece-me imprescindivel e fecundo. Tematizar a pratica humana, num esforgo
dotado de densidade académica e rigor metodolégico, é fundamental para desvelar
processos de dominacéo e fissuras institucionais num contexto no qual os IFs figuram
como bolsdes de exceléncia dentre os espacos de educacao basica publica do cenario
brasileiro.

Uma visao fatal e determinista, segundo a qual, por exemplo, 0 mundo social
poria nos agentes sociais as cercas estanques de suas percepcdes e agéncias, €
equivocamente atribuida a Bourdieu por leitores que ndo se dispuseram a
compreendé-lo de modo fidedigno e integral. Sua abordagem da historia incorporada,
compreendia por praticas sociais concretas e por apreciacdes pautadas por diferentes
cosmovisfes internalizadas, pode contribuir na compreensdo do éxito escolar.

Conforme Valle:

[Bourdieu] procurou incitar a sociologia a integrar a histéria nas suas
abordagens, por entender que a oposi¢cdo entre passado e presente é
arbitraria e por acreditar que a historia se inscreve no corpo sob a forma de
habitus, manifestando-se tanto no estado objetivo (maquinas, monumentos,
livros, teorias) quanto no estado incorporado (sob a forma de dispositivos).
(VALLE, 2007, p. 124).

35 Conforme Pinto (2017, p. 158) “A doxa contém o sentimento de familiaridade que engendra, sob
determinadas condig¢8es, o ajuste das estruturas do habitus as estruturas objetivas, da ‘historia feita

corpo’ e da ‘histéria feita coisa’™.
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Bourdieu defende que as relagdes sociais e a conduta humana n&o poderiam
ser explicadas unicamente pela acumulacdo de capital econémico. Valle (2007, p.
123) explica que “Para Bourdieu, 0 mundo social € um espaco multidimensional, que
nao pode ser reduzido a um determinismo econdmico de classe, pois se apresenta
diferenciado em campos relativamente autbnomos”. Nao se trata de excluir a variavel
econbmica no esforco cientifico de analisar a conduta humana, mas de marcar uma
posicao epistemoldgica em que o capital econdmico seria um entre outros capitais
(como o cultural, escolar, social e simbdlico) atuantes para a composi¢cao do senso
pratico dos agentes sociais.

Na abordagem de Bourdieu ganha peso o processo de incorporacao das
disposicdes sociais. Os esquemas de percepcédo e de acdo — 0s quais sao produtos
de aprendizagem — conceberiam as condutas sob a forma de disposi¢des (VALLE,
2007). Ao mesmo tempo, Bourdieu se dedicou a demonstrar a “desnaturalizacéo do
mundo social”, no intuito de desvelar as regras do jogo intelectual, dos cientistas, dos
pensadores, dos politicos e dos educadores (VALLE, 2007).

Esse aparato conceitual de Bourdieu permite, em nivel microssociologico,
aproximar lentes interpretativas no que se refere a incorporacdo do éxito escolar
explicitando elementos que integram 0S agentes sociais em seu mosaico de
subjetividade e objetividade. A tensdo entre a pré-reflexividade e reflexividade dos
individuos desveladas a partir das analises do passado incorporado viabiliza desvelar
nao s6 um “perfil discente”, mas uma trama sociologica banhada em géneses e
atualizacdes disposicionais que referendaram o éxito escolar, o qual, na teoria de
Bourdieu, impulsiona o ambiente escolar a reproduzir as desigualdades sociais

existentes previamente.

3.1.2 Escola como reprodutora das desigualdades sociais

Bourdieu e Passeron construiram uma teoria inovadora sobre o sistema de
ensino e seu papel na sociedade (BOURDIEU; PASSERRON, 2014). Eles procuraram
demonstrar que a reproducédo das desigualdades sociais e a manutencéao da estrutura
de classes sociais passariam pela chancela dos sistemas de ensino. A cultura legitima
transmitida pela escola ndo estaria fundamentada em nenhuma razao objetiva e/ou

universal, mas seria um arbitrario cultural dos grupos dominantes.
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A nocao de arbitrario cultural se aproximaria de uma concepc¢ao antropoldgica
de cultura na qual nenhuma cultura poderia ser definida como superior a outra. A
conversao de um arbitrario cultural em cultura legitima deve ser compreendida quando
se considera a relacdo entre os varios arbitrarios culturais em disputa. A capacidade
de legitimacdo de um arbitrario cultural corresponderia a forca especifica de uma
classe social que o sustenta.

A autoridade e a legitimidade alcancadas por uma acdo pedagdgica seriam
proporcionais a capacidade de se apresentarem como ndo arbitrdrias e nao
vinculadas a nenhuma classe social. Ainda para os autores, a compreensao e
assimilacdo da comunicacdo pedagodgica dependeria do dominio do cddigo
necessario a decifracdo dessa comunicacdo. Esse dominio variaria conforme a
distancia entre o arbitrario cultural da escola e a cultura familiar de origem dos alunos.
A partir de um arbitrario cultural, o sistema escolar se encarregaria de excluir
sistematicamente aqueles que tiveram um processo de socializagcéo longe da cultura
dominante apregoada pela escola.

Bourdieu e Passeron sustentam que cada individuo € caracterizado por uma
bagagem socialmente herdada. A posse de um capital cultural favoreceria o
desempenho escolar na medida em que facilitaria a aprendizagem dos conteudos e
codigos escolares. As referéncias culturais, os conhecimentos considerados legitimos
e 0 dominio da lingua culta seria a ponte entre o mundo familiar e a cultura escolar.

Para Bourdieu, o éxito escolar guardaria uma forte relacdo com heranca

cultural:

[...] cada familia transmite a seus filhos, mais por vias indiretas que diretas,
um certo capital cultural e um certo ethos, sistema de valores implicitos e
profundamente interiorizados, que contribui para definir, entre outras coisas,
as atitudes face ao capital cultural e & instituicdo escolar. A heranca cultural,
gue difere, sob os dois aspectos, segundo as classes sociais, € a responsavel
pela diferenca inicial das criancas diante da experiéncia escolar e,
consequentemente, pelas taxas de éxito. (BOURDIEU, 2017b, p. 46).

As atitudes e os sistema de valores implicitos seriam frutos da posicéo social
ocupada pelo estudante e sua familia. O argumento em Bourdieu € o de que a partir

da localizacdo do individuo na estrutura social, ele vivenciaria uma série de
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experiéncia que estruturariam sua subjetividade, orientando, por decorréncia, suas
acoes subsequentes (NOGUEIRA; NOGUEIRA, 2017).

Aqueles estudantes e familias que estivessem “desalinhados” com os valores
escolares teriam grandes chances de eliminacdo. Essa eliminacéo seria diferencial
pois ocorreria de modo divergente em cada uma da classes sociais (BOURDIEU,
2017e). Seria a logica prépria do sistema escolar que teria por funcdo conservar os
valores que balizam a ordem social (BOURDIEU, 2017e).

Bourdieu sustenta que o sistema escolar opera para separar os detentores do

capital cultural dagqueles que ndo o possuem:

O sistema escolar age como demdnio de Maxwell: & custa do gasto de
energia necessaria para realizar a operacao de triagem, ele mantém a ordem
preexistente, isto é, a separacdo entre os alunos dotados de quantidades
desiguais de capital cultural. Mais precisamente, através de uma série de
operacles de selecdo, ele separa os detentores de capital cultural daquelas
gue ndo o possuem. Sendo as diferencas de aptiddo inseparaveis das
diferengas sociais conforme o capital herdado, ele tende a manter as
diferencas sociais preexistentes. (BOURDIEU, 2017d).

N&o se trata apenas de desvelar que a relacéo estudantil com o éxito escolar
se vincula ao patrimbnio cultural enquanto artefato inerte, mas enquanto uma
patrimdnio orgéanico e ativo capaz de lancar mao de estratégias, ha maioria das vezes
infraconscientes, que ajustam aspiracdes e acdes profissionais e estudantis para

manutencao e/ou elevacao de sua posicao social.

Os movimentos da bolsa de valores escolar sdo dificeis de antecipar e
agueles que podem se beneficiar, através da familia, dos pais, irmaos ou
irmds etc., ou de suas relagbes, de uma informacéo sobre os circuitos de
formagéo e seu rendimento diferenciado, atual e virtual, podem alocar melhor
seus investimentos escolares e obter o melhor lucro de seu capital cultural.
Essa é uma das mediacdes através das quais o sucessos escolar — e social
— se vincula a origem social. (BOURDIEU, 2017d, p. 42).

Este ultimo trecho parece ressoar na realidade do Campus Restinga.
Considerando que o EMI ofertado pelo campus pode fornecer, além de uma
certificacdo técnica, uma preparacdo satisfatéria para a realizacdo de exames que
permitem o ingresso no Ensino Superior (como o ENEM e os vestibulares), muitos
estudantes e familias acabam buscando um curso ali com este fim especifico. Na

pesquisa que realizei em nivel de mestrado (ZIBENBERG, 2016), a maior parte dos
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estudantes que permaneceu com éxito até o ultimo ano dos cursos de EMI tinha
aspiracao de continuidade de estudos em Nivel Superior.

Entendo que a teoria bourdieusiana traz elementos contundentes para
subsidiar, do ponto de vista analitico, as causas do éxito ou exclusao escolares.
Localizar quais elementos disposicionais estdo engendrados nas trajetorias
estudantis, permitindo coteja-los com os “crivos” escolares, parece-me um caminho
robusto para a analise do meu objeto de pesquisa. Concordo com Valle (2007, p. 127)
guando afirma que Bourdieu ocupou-se em desvelar como ocorre “a adesao dos
agentes sociais a ordem estabelecida e como o sistema de ensino esta implicado
nessa adesdo, nessa cumplicidade impensada, pré-reflexiva, incorporada pelas
formas de selecéo e classificacédo, sancionadas e reproduzidas pela escola.”.

Todavia, a0 mesmo tempo em que a teoria de Bourdieu, no que se refere aos
sistemas de ensino, seja bastante consistente do ponto de vista empirico e analitico,
ela recebeu algumas criticas. Dentre elas, destaco alguns apontamentos que
Margaret Archer (1983) faz no que se refere ao uso nao tedrico do termo “sistema”.
As ponderacdes da autora ndo sdo em torno das conclusdes basicas da teoria da
reproducdo das desigualdades sociais que os sistemas de ensino fariam, mas se
referem as implicacbes tedricas dessa forma de explicar. Ela destaca trés
pressupostos equivocados na abordagem de Bourdieu: penetrabilidade, segundo a
gual as estruturas penetrariam indistintamente o0s contextos educacionais e
influenciariam as praticas dos atores educacionais de forma direta;
complementariedade, segundo a qual o equilibrio de poder no sistema educacional
estaria alinhado com o equilibrio de poder da sociedade; e, finalmente,
homogeneidade, que estaria ligada a perspectiva de que Bourdieu minimizaria as
caracteristicas particulares que existiriam dentro dos sistemas educacionais
(ARCHER, 1983). Embora a teoria de Bourdieu possa apresentar limites e fissuras,
creio que ainda permanece solido seu afa em identificar a reproducdo das
desigualdades sociais sob a chancela escolar.

Conjuntamente com Monique de Saint-Martin, Bourdieu assevera uma critica
bastante explicita a respeito das categorias dos juizos realizados pelos professores.
Essa critica demonstra o fato de que o julgamento professoral se apoia em critérios
difusos pautados pela origem social dos estudantes. (BOURDIEU; SAINT-MARTIN,
2017). Para eles “a taxinomia escolar encerra uma definigdo implicita de exceléncia

que, constituindo como excelentes as qualidades apropriadas por agueles que séo
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socialmente dominantes, consagra sua maneira de ser e seu estado.” (BOURDIEU,;
SAINT-MARTIN, 2017, p. 218). Ou seja, o julgamento professoral, ndo consciente e
dotado de uma percepcao subjetiva que extrapola os limites de avaliacdes concretas
de trabalhos escolares (exercicios, provas, producdes escritas, etc.), € afinado com
vistas a exaltar aqueles estudantes que tém uma origem dominante, ou ainda, um
capital cultural favoravel e rentavel do ponto de vista escolar.

Creio que a maior perversidade que esse sistema apresenta — no qual o juizo
professoral difuso compde apenas uma manifestacdo — é o fato de que sua
operacionalizacdo nefastamente excludente é sutil e assentada numa suposta
“‘igualdade de condi¢des”: usualmente é utilizado 0 mesmo instrumento avaliativo para
todos os estudantes de uma classe em um determinado tempo e espaco. Ou seja, a
avaliagdo professoral assume um carater de avaliagdo cultural em sentido lato. Tal
fundamentacéo arbitraria em um instrumento avaliativo “igual” denota um reforgo para
a manutencao das desigualdades sociais previamente estabelecidas ao ingresso na
educacao formal: “a homologia entre as estruturas do sistema de ensino e as
estruturas mentais dos agentes (taxinomias professorais) esta no principio da funcéao
de consagracao da ordem social que o sistema de ensino preenche sob a aparéncia
da neutralidade. ” (BOURDIEU; SAINT-MARTIN, 2017, p. 218).

No que se refere ao habitus, outro elemento que me parece muito instigante —
apesar de infelizmente ser extremamente cruel na conformacédo social brasileira,
sobretudo no sistema de ensino — é a distribuicdo desigual do habitus pelas diferentes
classes sociais, 0 qual também é forjado no e pelo meio social. Assim, 0s gostos, as
percepcdes, e no que se refere mais estreitamente a esta pesquisa, as estratégias e

a relacdo com a educacéao formal, estdo mediadas por uma incorporacéo social:

Estrutura estruturante que organiza as praticas e a percepg¢éo das praticas, o
habitus é também estrutura estruturada: o principio de divisdo em classes
I6gicas que organiza a percepc¢ao do mundo social, é, por sua vez, o produto
da incorporagéo da divisdo em classes sociais. (BOURDIEU, 2017c, p. 164).

Nessa esteira, 0 contexto sociocultural onde os estudantes se encontram e
especificamente a constelacdo de agentes sociais com 0s quais eles convivem, pode

fomentar uma transposicao desse senso pratico de agéncia social:

Necessidade incorporada, convertida em disposicdo geradora de préticas
sensatas e de percepcdes capazes de fornecer sentido as préaticas
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engendradas dessa forma, o habitus, enquanto disposi¢cdo geral e
transponivel, realiza uma aplicagdo sistematica e universal, estendida para
além dos limites do que foi diretamente adquirido, da necessidade inerente
as condicdes de aprendizagem: é o que faz com que o conjunto das praticas
de um agente — ou do conjunto dos agentes que sédo o produto de condi¢des
semelhantes — sdo sistematicas por serem o produto da aplicacdo de
esquemas idénticos — ou mutuamente convertiveis — e, a0 mesmo tempo,
sistematicamente distintas das praticas constitutivas de um outro estilo de
vida. (BOURDIEU, 2017c, p. 163) [grifo meu].

Em suma, para Bourdieu os estudantes chegam a escola com um capital
cultural desigual e o sistema de ensino, ao trata-los como iguais, acaba por reproduzir
as desigualdades iniciais. A escola transforma diferencas sociais em desigualdades
socialmente legitimadas e as naturaliza como decorrentes da meritocracia, sendo o
sistema de ensino o unificador entre a funcdo de inculcagdo (incorporagdo de um
habitus) a funcdo de conservacéo da estrutura de relacdes entre as classes sociais
(NOGUEIRA; NOGUEIRA, 2002).

3.1.3 O capital cultural como recurso mobilizavel

Bourdieu inova no contexto académico trazendo a cena um recurso que seria
extremamente valioso e rentavel para os estudantes em sua relacdo com a educacgao
formal: o capital cultural. Esse conceito permite compreender — numa tradicédo
disposicionalista — que 0s agentes sociais sdo dotados de um patriménio cultural
enquanto bagagem de cultura legitima apreendida sob diferentes formas. A producéo,
posse, apreciacdo ou consumo de bens culturais legitimos (valiosos conforme
estabelecido pelas classes dominantes) angaria um elemento de distingdo para os
individuos detentores em comparacdo aos que ndo sdo dele possuidores, que em
analogia ao capital econdmico, Bourdieu denominou de capital cultural (NOGUEIRA;
NOGUEIRA, 2017).

Para Bourdieu:

A nocado de capital cultural imp6s-se, primeiramente, como uma hipétese
indispensavel para dar conta da desigualdade de desempenho escolar de
criancas provenientes das diferentes classes sociais, relacionando o
“sucesso escolar”, ou seja, os beneficios especificos que as criangas das
diferentes classes e fracBes de classe podem obter no mercado escolar, a
distribuicdo do capital cultural entre as classes e fragbes de classe. Este
ponto de partida implica em uma ruptura com 0s pressupostos inerentes,
tanto a visdo comum que considera o sucesso ou fracasso escolar com efeito
das “aptidées” naturais quanto a teoria do “capital humano”. (BOURDIEU,
2017a, p. 81).
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Bourdieu avanca na compreensao de que os estudantes ndo sao sujeitos
completamente autbnomos dotados de diferentes capacidades de iniciativas ou ainda
possuidores de escolhas racionais mais ou menos eficazes para a consecucao de um
desempenho escolar satisfatorio. Ele apresenta o capital cultural como elemento
conceitual capaz de sistematizar os diferentes resultados escolares — a partir das
diferentes classes e fracdes de classes — numa Otica de que os agentes sociais
ingressariam na escola com quantidades desiguais de capital cultural.

Em sua teoria, ele apresenta trés formas possiveis de expressao do capital

cultural:

no estado incorporado, ou seja, sob a forma de disposicGes duraveis do
organismo; no estado objetivado, sob a forma de bens culturais — quadros,
livros, dicionarios, instrumentos, maquinas, que constituem indicios ou a
realizagdo de teorias ou de criticas dessas teorias, de probleméticas, etc..; e,
enfim, no estado institucionalizado, forma de objetivacdo que € preciso
colocar a parte porque, como se observa em relacdo ao certificado escolar,
ela confere ao capital cultural — de que é, supostamente, a garantia —
propriedades inteiramente originais. (BOURDIEU, 2017a, p. 82)

Capital cultural incorporado diz respeito ao corpo e esta vinculado a um trabalho de
inculcacéo e assimilacdo que custa tempo e se da pessoalmente entre investidor e
investido de maneira usualmente dissimulada, inconsciente e invisivel, ndo sendo
possivel a transmissdo automatica (BOURDIEU, 2017b). Capital cultural objetivado
diz respeito a posse de objetos (escritos, pinturas, monumentos, etc.), entretanto para
gue os detentores desses bens culturais convertam os mesmos em capital cultural, é
necessaria uma apropriacao simbdlica, como, por exemplo, possuir um maquina, mas
possuir também a apropriacdo que permita seu manuseio especifico, na medida em
gue seja possivel obter beneficios do capital objetivado a partir da apropriacao
especifica mediante a presenca do capital incorporado (BOURDIEU, 2017b). Com
relacdo ao capital cultural institucionalizado, a presenca de um certificado escolar
demonstraria uma competéncia cultural juridicamente garantida, sendo possivel
estabelecer uma conversdo entre capital cultural e capital econémico (BOURDIEU,
2017b). Essa divisdo do capital cultural abordada pelo autor permite, de modo
bastante didatico, compreender a abrangéncia do capital cultural e algumas de suas

facetas.
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Considerando que “O capital cultural € um ter que se tornou ser, uma
propriedade que se fez corpo e tornou-se parte integrante da ‘pessoa’, um habitus”
(BOURDIEU, 2017a, p. 83) os estudantes que obtiveram éxito escolar no EMI do
Campus Restinga possuem uma relagdo com a posse de capital cultural basilar que
0s habita para a conclusao de seus cursos por, no minimo, duas razées. Em primeiro
lugar por ter visualizado no mestrado que a bagagem de capital cultural familiar foi
interveniente naqueles que permaneceram com éxito até o ultimo ano dos cursos de
EMI (ZIBENBERG, 2016). Ou seja, hd no seio familiar, considerando os inUmeros
processos de exclusdo social a que estdo submetidos os individuos sociais até a
iminéncia da conclusdo de seus cursos, uma bagagem prévia de capital cultural que
coloca esses estudantes em melhores condi¢cdes de permanéncia e éxito no Campus.
Em segundo lugar, pois via de regra, um curso de EMI em um IF pode contemplar a
aspiracdo e as estratégias do estudante e de seu contexto familiar movidas pela
“magia coletiva” ou “crencga coletiva” de que o capital cultural institucionalizado por um
certificado de concluséo do IF pode garantir um reconhecimento externo capaz de
angariar distincdo, sendo possivel futuramente converter este capital cultural
institucionalizado em capital econémico e/ou simbdélico (BOURDIEU, 2017b). Para
Bourdieu (2008, p. 198) “os diplomas escolares sdo para o capital cultural o que a
moeda € para o capital econdmico”, ou seja, os diplomas sdo a manifestagcao
socialmente explicita de uma competéncia cultural presumida, sujeitas as variacdes
de “mercado” e com valorizagdes divergentes para o mesmo nivel de titulo conferido
por instituicbes de ensino diferentes.

Por decorréncia, o conjunto de nocfes trazidas permite sustentar a afirmacao
de uma relacéo entre o capital cultural dos estudantes e sua origem socioecondémica
com seu éxito escolar. Para Nogueira e Nogueira (2017), na teoria de Bourdieu, o
capital cultural constitui o fator de heranca familiar que mais poderia impactar na
definicdo do destino escolar. Aqueles estudantes que conseguiriam lograr éxito sédo
0S que se apropriaram de um capital cultural notadamente reconhecido pelos agentes

sociais do campus.

3.1.4 O senso pratico para o éxito escolar

Compreender as razdes pelas quais 0s agentes sociais agem certamente é um

desafio epistemoldgico de alta complexidade. Os caminhos cientificos que levam a
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essas respostas estdo sujeitos a cosmovisdo do pesquisador e as escolhas tedrico-
metodoldgicas para sustenta-las. Pretendo aqui sublinhar do seio da teoria da agao
do Bourdieu alguns elementos que subsidiam e acenam para o carater pré-reflexivo
do senso pratico que esté incorporado na vida cotidiana dos agentes sociais. O intuito
€ agrupar elementos da teoria bourdieusiana para tentar responder, com algum grau
de rigor e densidade cientifica, a seguinte questdo: o que impulsiona os agentes
sociais a agirem? Ou, mais especificamente, 0 que move os estudantes a agirem de
modo que suas escolhas redundem em éxito escolar? Para Setton (2018, p. 13) “A
teoria da pratica, elaborada por Bourdieu, constituiria a sintese poderosa de uma
teoria da acao, centrada na interiorizacao precoce de um sistema de disposicoes, e
sua eficacia e durabilidade dariam conta de todos os tipos de atividades”.

Creio que um primeiro elemento importante a ser explicitado é o carater pré-
reflexivo ou ndo-consciente do senso pratico dos individuos. Para Bourdieu, a relacao
entre 0s agentes sociais e a estrutura ocorre de modo dinamico e localizado espaco-
temporalmente. A estrutura € estruturante das praticas sociais e, ao mesmo tempo,

estruturada pelas praticas sociais.

O mundo social passa a ser objeto de entendimento a partir da relacdo entre
suas divisdes objetivas e os esquemas de percepcdo, de pensamento e de
acdo instituidos nas praticas. [...] Ao evocar a relacdo entre estrutura
social/objetiva e estrutura mental/cognitiva, o autor [Bourdieu] traz a tona a
constituicdo dos esguemas geradores de classificacbes e de praticas
classificatérias que funcionam em estado pratico por serem produtos da
incorporacé@o de uma posicdo social. (HEY, 2017, p. 191).

N&o se trata, portanto, de um determinismo hermético e homogéneo que a
ordem social imporia aos individuos mediante suas posicdes sociais. Trata-se de uma
relacéo dialética e atualizavel que circunscreveria as percepcdes e acdes dos agentes
na relacdo contextual com a estrutura. Na teoria de Bourdieu ndo ha liberdade
completa de a¢éo, os improvisos aconteceriam ainda dentro de limites estruturais. Os
atos e o0s pensamentos dos agentes ocorrem a partir de “constrangimentos
estruturais” (THIRY-CHERQUES, 2006).

Bourdieu aponta explicitamente o carater ndo-consciente do sentido pratico que

move 0s agentes sociais:

Cada agente, saiba-o ou ndo, queira-o ou ndo, € produtor e reprodutor de
sentido objetivo e, porque as suas acg¢des e as suas obras sdo o produto de
um modus operandi do qual n&do é o produtor e que ndo domina
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conscientemente encerram uma “intecdo objectiva”, como diz a escoldstica,
que supera sempre suas inten¢des conscientes. (BOURDIEU, 2002, p. 175)

Na teoria de Bourdieu, que através do conceito de habitus coloca o senso
pratico dos agentes entre um determinismo estrutural e um subjetivismo desvinculado
de qualquer origem social, € posto em cheque a ideia de acéo racional livre de um
individuo dotado de autonomia ampla capaz de realizar escolhas livres. Com efeito, o
éxito escolar deixa de ser compreendido como um resultado de simples e voluntarias
escolhas de praticas escolares para ser desvelado como uma relagdo complexa entre
a estrutura, os processos de socializagdo, 0s contextos e as atualizacdes
disposicionais a que estdo submetidos os estudantes, produzindo assim uma adeséao

pré-reflexiva a doxa escolar.

[...] as estruturas que sé@o constitutivas de um tipo particular de meio ambiente
(e. g. as condigBes materiais de existéncia caracteristicas de uma condicdes
de classe) e que podem ser apreendidas empiricamente sob a forma das
regularidades associadas a um meio ambiente socialmente estruturado
produzem habitus, sistemas de disposicbes duradouras, estruturas
estruturadas predispostas a funcionarem como tal, ou seja, enquanto
principio de geracdo e de estruturacao de préticas e de representacbes que
podem ser objetivamente ‘reguladas’ e ‘regulares’ sem em nada serem o
produto da obediéncia a regras, objectivamente adaptadas ao seu fim sem
suporem a mira consciente dos fins e o dominio expresso das operacfes
necessarias para os atingir, e sendo tudo isto, colectivamente orquestradas
sem serem o produto da ac¢éo organizadora de um maestro de orquestras.
(BOURDIEU, 2002, p. 163-164).

Como aponta Bourdieu, as estruturas estéo integradas as condi¢cdes materiais
de existéncia. O diapasao que afina o senso pratico € constituido a partir das posi¢coes
sociais ocupadas pelos agentes. Disso decorre que a relacdo com a educacao formal
— no senso comum dotada de igualdade de condi¢cbes — possui “caminhos” distintos
mediante os sistemas de classificacdo divergentes correspondentes as diferentes
trajetérias de vida marcadas pela desigual distribuicdo de capitais (econbémico,
cultural, escolar, simbdlico). Ganha maior robustez argumentativa se tomarmos como
objeto da realidade um contexto tdo desigual quanto como a realidade da sociedade
brasileira. Ndo é por acaso, ou por obra aleatéria do destino brasileiro, que
hegemonicamente as classes e fracOes de classes sociais que possuem O0sS
patriménios culturais mais favorecidos, sdo aquelas também que usufruem das

profissGes mais prestigiosas e com as maiores remuneragdes no mundo do trabalho.
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Cabe ressaltar que as trajetérias individuais pautadas pela origem social ndo
sdo um reflexo automético a esse pertencimento, nem sequer o fruto de uma escolha
racional frente a um célculo de probabilidade de sucesso mediante as condi¢cdes
sociais e as decorrente escolhas de percursos escolares e professionais. Emerge, do
ponto de vista tedrico, a no¢do de disposicdo, a qual da conta de desvelar as
diferentes impulsdes sociais internalizadas com as quais 0s agentes sociais percebem

e agem no mundo social.

O termo ‘disposi¢ao’ parece particularmente ajustado para exprimir aquilo que
0 conceito de habitus recobre (definido como sistemas de disposi¢fes): com
efeitos, exprime, em primeiro lugar, o resultado de uma acc¢do organizadora
apresentando entdo um sentido muito préximo de termos com o de estrutura;
designa, por outro lado, uma maneira de ser, um estado habitual (em especial
do corpo) e, em particular, uma predisposicdo, uma tendéncia, uma
propensdo ou uma inclinagdo. (BOURDIEU, 2002, p. 163)

Na teoria de Bourdieu, o agente € implicado como um todo pelo pertencimento
a um espaco social. As relacdes com o mundo social se dao a partir de categorias
sociais aprendidas e apreendidas no contexto social do qual faz parte o individuo. As
disposicOes se internalizariam nos agentes sociais por intermédio dos processos de

socializacao e inculcacao experimentados ao longo da trajetoria de vida:

A correlagdo entre uma prética e a origem social [...] & a resultante de dois
efeitos (ndo forcosamente do mesmo sentido): por um lado, o efeito de
inculcacao diretamente exercido pela familia ou pelas condi¢des originais de
existéncia; por outro, o efeito trajetéria social propriamente dita, ou seja, o
efeito exercido sobre as disposicdes e as opinides pela experiéncia da
ascensdao social ou do declinio. (BOURDIEU, 2017c, p. 105).

Além de ser fruto de um conjunto de disposi¢des sociais, Bourdieu prevé que a
préatica social esta sujeita as atualizacdes contextuais pelas quais passam os agentes
sociais. Ou seja, ndo se trata um estoque disposicional congelado no tempo, mas de
inclinacBes atualizaveis mediante novas experiéncias que, no caso desta pesquisa,

redundam em “éxito” ou “fracasso” do ponto de vista escolar.

3.1.5 O habitus estudantil

A diviséo entre a compreenséo do habitus e a compreensao das disposi¢des

sociais é conceitual e ndo epistemolégica. Para além do marcador tedrico que
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fundamenta o habitus como um sistema de disposi¢cdes incorporadas nos agentes
sociais, ndo ha uma fronteira que delimite o término das disposi¢fes sociais e o inicio
do habitus e vice-versa. A constituicdo do habitus é totalmente implicada pelas
disposi¢cbes sociais incorporadas pelos estudantes e as disposicbes sociais sao
conformadas pelo habitus. A divisdo se deve a um arranjo conceitual que reconhece
o calibre do conceito do habitus e que ao mesmo tempo percebe seus limites e
fragilidades quanto a aplicabilidade em casos individuais, especialmente o contexto
em tela: espaco temporalmente delimitado onde a sociedade contemporanea produz
e é produzida por processos de socializacdo complexos e difusos, ndo tao
homogéneos como pode ser identificado outrora. Para Setton (2002, p. 65) o habitus
“pode ser visto com um estoque de disposicdes incorporadas, mas postas em praticas
a partir de estimulos conjunturais de um campo”. Esse € o esforco central de analise
desta tese: compreender as relacdes intraindividuais e interindividuais existentes nas
disposi¢cOes sociais incorporadas pelos egressos que possam fundamentar o éxito
escolar situado no EMI do Campus Restinga.

Embora o conceito de habitus tenha sido explorado e desenvolvido
empiricamente em diversos objetos de pesquisa por Bourdieu, ele o construiu a partir
do amadurecimento de diversas inspiracdes teoricas anteriores constituidas por

muitos autores:

Habitus é uma nocdo filoséfica antiga, originaria no pensamento de
Aristoteles e na escolastica medieval, que foi recuperada e retrabalhada
depois da década de 1960 pelo socidlogo Pierre Bourdieu para forjar uma
teoria disposicional da ac@o capaz de reintroduzir na antropologia
estruturalista a capacidade inventiva dos agentes, sem com isso retroceder
ao intelectualismo cartesiano que enviesa as abordagens subijetivistas da
conduta social, do behaviorismo ao interacionismo simbdélico, passando pela
teoria da acéo racional. [...] As raizes do habitus encontram-se na nocao
aristotélica de hexis, elaborada na sua doutrina sobre a virtude, significando
um estado adquirido e firmemente estabelecido do carater moral que orienta
Nossos sentimentos e desejos em uma situagdo e, como tal, a nossa conduta.
No século Xlll, o termo foi traduzido para o latim como habitus (participio
passado do verbo habere, ter ou possuir) por Toméas de Aquino em sua
Summa Theologiae, em que adquiriu 0 sentido acrescentado de capacidade
para crescer por meio da atividade, ou disposicdo durdvel suspensa a meio
caminho entre poténcia e a¢do propositada. Foi usado parcimoniosa e
descritivamente por sociélogos da gerac&o classica, como Emile Durkheim
(em seu curso sobre L’Evolution Pédagogique en France, de 1904-5), por seu
sobrinho e colaborador préximo, Marcel Mauss (mais especificamente em seu
ensaio sobre “As técnicas do corpo”, de 1934), bem como por Max Weber
(em sua discussdo sobre o ascetismo religioso em Wirtschaft und
Gesellschaft, de 1918) e Thorstein Veblen (que medita sobre o “habitus
mental predatoério” dos industriais em The Theory of the Leisure Class, de
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1899). A nocéo ressurgiu na fenomenologia, de forma mais proeminente nos
escritos de Edmund Husserl, que designava por habitus a conduta mental
entre experiéncias passadas e acgbes vindouras. Husserl (1973 1947])
também usava como cognato conceptual o termo Habitualitéat, mais tarde
traduzido para o inglés por seu aluno Alfred Schutz como “conhecimento
habitual” (dai sua adogédo pela etnometodologia), uma nogédo que se
assemelha a de habito, generalizada por Maurice Merleau-Ponty (1947) em
sua analise sobre o “corpo vivido” como o impulsor silencioso do
comportamento social. O habitus também figura de passagem nos escritos
de outro estudante de Husserl, Norbert Elias, que fala de “habitus psiquico
das pessoas ‘civilizadas™ no classico estudo Uber den Process der
Civilizierung (1937). (WACQUANT, 2007, p. 64-65).

Haja vista a sistematizacgao feita por Wacquant, a teoria disposicional do habitus
desenvolvida por Bourdieu possui um histérico de maturacdo extremamente vasto.
Sua operacionalizacédo tedrico-metodologica permite compreender a pratica social
enquanto uma relacao dialética com a estrutura. Nesta relacdo, a posi¢cao social do
agente social seria um elemento de grande relevancia na identificacdo das razdes
pelas quais os individuos agem como tal. Ele é apresentado também como o “principio
unificador e gerador de todas as praticas” (BOURDIEU, 2017c, p. 165).

Bourdieu apresenta o habitus a partir da composicao de trés elementos: ethos,
os valores em estado pratico, ndo-consciente, que regem a moral cotidiana; héxis, os
principios interiorizados pelo corpo como posturas e expressdes corporais; e
finalmente, eidos, um modo de pensar especifico, apreenséao intelectual da realidade
gue € base de uma construcdo da realidade fundada numa crenca pré-reflexiva
(THIRY-CHERQUES, 2006). Ou seja, no que se refere ao ethos é possivel
compreender um conjunto de valores apreendidos pelo agente social, de modo que
sua percepcao e suas praticas sdo atravessadas por uma matriz valorativa que,
embora atualizavel, é pré-concebida dialeticamente. Com relacdo a héxis corporal, a
manifestacdo do habitus ndo se da de modo aleatério, mas guarda um ajustamento
fino e sutil através de expressdes corporais cumplices de um modo de ser e estar
especificos. Ja o eidos diz respeito uma visdo de mundo e a constituicdo do real a
partir de um paradigma indiscutivel e profundamente interiorizado.

Para Bourdieu (1983) o mundo social é objeto de trés modos de conhecimento:

o fenomenoldgico, o objetivista e, finalmente, o praxiolégico:

O conhecimento que chamaremos de fenomenoldgico [...] explicita a verdade
da experiéncia primeira do mundo social, isto é, a relagédo de familiaridade
com o meio familiar, apreensdo do mundo social com mundo natural e
evidente, sobre o qual, por definicdo, ndo se pensa e que exclui a questéo de
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suas proprias condicdes de possibilidade. O conhecimento que podem
chamar de objetivista [...] constréi relacdes objetivas (isto é, econdmicas ou
linguisticas), que estruturam as praticas e as representacdes das praticas [...]
ao preco de uma ruptura com esse conhecimento primeiro [...]. Enfim, o
conhecimento que podemos chamar de praxioldgico tem como objeto nao
somente o sistema das relacdes objetivas que o modo de conhecimento
objetivista constréi, mas também as relacdes dialéticas entre essas estruturas
e as disposicbes estruturas nas quais elas se atualizam e que tendem a
reproduzi-las, isto é, duplo processo de interiorizagcdo da exterioridade e de
exteriorizagdo da interiorizada. (BOURDIEU, 1983, p. 46-47)

Resta claro que a teoria de acdo de Bourdieu — na qual o conceito de habitus
emerge com centralidade — ocupa-se em demonstrar que as praticas sociais ndo séo
determinadas definitivamente pelas experiéncias e pela interacdo. Também néo dizem
respeito a uma simples transposicéo estrutural materializada atraves de condi¢des
sociais determinantes. A acédo dos agentes sociais teria como mote justamente uma
relacdo dialética entre o individuo e a estrutura. Conforme Setton (2002) o
conhecimento praxiolégico tem como objeto as relacdes dialéticas entre as estruturas
e as disposicdes estruturadas nas quais elas se atualizam. Em oposicdo aqueles
criticos de Bourdieu que, por vezes, tomam sua teoria a partir de uma leitura a meu
ver equivocada, destaco o carater fundamental de atualizacfes dialéticas que ocorrem
tanto nas disposi¢cfes sociais dos individuos quanto naquilo que ele denomina
estrutura. Ou seja, as pessoas nao agem como tal como fruto das mesmas molas da
acao, nem sequer a estrutura é imovel ao longo do tempo. Suas concepcdes estdo
em constante atualizacdo e influéncia reciproca contornando e reconfigurando as
praticas sociais. Entretanto, isso ndo significa dizer que o processo de incorporacéo
historica nos individuos € raso, fluido e volatil: as novas sedimentacdes disposicionais
ocorrem numa dinamica de tensdo contra a chegada de novas informagfes que se

apresentam como oposicao as antigas.

O habitus tende a garantir sua prépria constancia e sua propria defesa contra
a mudanca mediante a selecdo que ele opera entre as informagfes novas,
rejeitando em caso de exposi¢ao fortuita ou forcada, as informacées capazes
de questionar a informagfes acumuladas.[...] o habitus tende a se proteger
das crises e dos questionamento criticos garantindo-se um meio ao qual esti
téo pré-adaptado quanto possivel. (BOURDIEU, 2009, p. 100).

by

No que se refere a interiorizacdo da exterioridade e, aos mesmo tempo, a

exteriorizacdo da interioridade, a teoria de Bourdieu permite a compreenséao da pratica



66

social de modo a garantir um certo nivel de agéncia de um individuo sem deixa-la
desvinculada de sua posicao social e de seu passado incorporado.

Parece-me que o modo de compreensdo da pratica social proposto por
Bourdieu permite uma aplicacdo tedrico-metodoldgica junto ao contexto escolar, ou
seja, as acgles estudantis ndo seriam fruto apenas de seus determinantes sociais
incorporados (socializagédo familiar, disposi¢cbes sociais, capital cultural, etc.) mas
também ndo seriam fruto de um interacionismo descontextualizado nem sequer
tributario de uma escolha racional estudantil. Em especial através do conceito de
habitus seria possivel compreender as praticas estudantis de modo a superar algumas
dualidades classicas: agéncia versus estrutura, individuo versus sociedade e
objetivismo versus subjetivismo. Neste cenario, a conjuncdo do habitus somado as
condicdes objetivas de existéncia explicaria e apontariam com densidade teorica as

aspiracdes e acOes dos individuos:

De fato, a relacdo pratica que um agente particular mantém com o porvir e
gue comanda sua prética presente se define na relacdo entre, de um lado seu
habitus e especialmente estruturas temporais e disposi¢cdes em relacdo ao
porvir que se constituiram na duracdo de uma relacdo particular com um
universo particular de provaveis, e, por outro lado, um estado determinado
das possibilidades que Ihe sdo objetivamente concedidas pelo mundo social.
(BOURDIEU, 2009, p. 106)

Para melhor compreenséo da aplicabilidade conceitual do habitus € necessario
entendé-lo na relacdo com outro conceito fundamental da teoria da acédo de Bourdieu:
0 campo. Bourdieu ocupa-se em desvelar os processos de poder e de dominagao nas
sociedades. Essas lutas entre dominados e dominantes teriam uma logica prépria e
estariam localizadas nesse espaco conceitual denominado campo. Bourdieu e

Wacquant apontam que:

Nas sociedades altamente diferenciadas, o0 cosmos social é constituido pelo
conjunto dos microcosmos sociais relativamente autbnomos, espacos de
relacbes objetivas que sdo o lugar de uma légica e de uma necessidade
especifica e irredutivel aqueles que governam o0s outros campos. Por
exemplo, o campo artistico, o campo religioso ou 0o campo econdmico
obedecem & légicas diferentes]...]. (BOURDIEU; WACQUANT, 1992, p. 73,
tradug&o nossa).

Ou seja, cada campo é dotado de um conjunto de relagdes estabelecidas pelos

agentes sociais (individuos, grupos ou instituicbes) que ali estdo no intuito de
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estabelecer uma continua concorréncia para ocupar um local de maior prestigio e
centralidade no interior de cada campo. Os campos guardam uma logica propria
através da disputa do monopodlio de um conjunto de valores e bens sociais e séo
dotados de uma autonomia relativa em relagdo aos demais. Embora haja uma
constante disputa através de forgas oriundas dos dominantes pertencentes aquele
campo para manterem-se neste lugar — a fim de garantir sua reproducéo — e forcas
oriundas dos dominados daquele mesmo campo no intuito de subverter o0 monopdlio
dos dominantes, ambos, dominantes e dominados, guardam uma cumplicidade no
que diz respeito a manutencao daquele campo e dos interesses socais correlatos aos
mesmo.

Neste esteira € imprescindivel compreender conceitualmente o habitus
especifico atrelado a um campo especifico (BOURDIEU, 2017a), ou seja, as praticas
sociais de um agente estao inseridas em um espaco especifico de disputa. Com efeito,
uma mesma acdo pode ter compreensfes e consequéncias diferentes se forem
executadas em campos diferentes. Por exemplo, o0 dominio de uma liturgia religiosa
pode angariar para o agente social um extremo prestigio quando aplicada em um
contexto religioso enquanto que nao angariara a mesma honra social se for aplicada
a um campo juridico. De tal fato decorre que os capitais, as disposi¢cdes sociais e a
illusio de um desses campos sao divergentes, embora seja possivel observar algum
nivel de interseccdo. Como lembra Valle (2007, p. 128) “os campos sao espacos de
producdo simbdlica, nos quais 0s agentes encontram-se em luta permanente para
infundir as categorias de (di)visdo do mundo social.”

Portanto, h& nessa teoria uma integracdo pré-reflexiva operada pelo agente
social e operante no agente social entre um habitus especifico e um campo especifico.
Essa integracdo se refere as estratégias infraconscientes que impulsionariam o0s
agentes sociais na acumulacdo de capitais (econémico, cultural, simbdlico, etc.).
Nesse sentido, Bourdieu e Wacquant explicitam que “A relacdo entre o habitus e o
campo é primeiro uma relacdo de condicionamento: o campo estrutura o habitus que
€ o0 produto de uma incorporacédo da necessidade imanente desse campo ou de uma
unido de campos mais ou menos concordantes” (BOURDIEU; WACQUANT, 1992, p.
102, traducéo nossa).

Uma questdo que embasa e justifica minha escolha e reunido deste conjunto
de argumentos da teoria da agao de Bourdieu leva em consideragcdo um desejo muito

comum do senso difuso professoral de que os alunos correspondam as suas
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expectativas e exaltem, ou no minimo reconhegcam, explicitamente, o conjunto de
valores simbdlicos que tributam os docentes. Mesmo aqueles mais “inocentes”
professores que advogam uma suposta neutralidade dos contelddos e de sua
disciplina — 0 que na teoria de Bourdieu cai por terra considerando a inexisténcia de
conteudo escolares imparciais — guardam uma posicdo e uma defesa de uma doxa
escolar — conjunto muito caro de valores — e uma illusio inconsciente bastante atuante
no ambiente escolar. Como detentores de poder para, ho minimo, postular um
veredicto escolar ao final de um periodo letivo, a avaliagdo escolar é atravessada
sutilmente pela avaliacdo do habitus estudantil e de seu respectivo senso pratico, no
cotejamento com as percepgdes e apreensodes incorporadas pelo professor na relagcéo
com o mundo social, levando em conta, mais especificamente, sua cosmovisao de

realidade.

A acdo do senso pratico € uma espécie de coincidéncia necessaria - 0 que
Ihe confere as aparéncias da harmonia preestabelecida - entre um habitus e
um campo (ou uma posi¢cado num campo): aquele que incorporou as estruturas
do mundo (ou de um jogo particular) "ai se reencontra" imediatamente, sem
ter necessidade de deliberar, e faz surgir, sem mesmo pensar nisso, "coisas
a fazer" (negoécios, pragmata) e a fazer "como convém", programas de acao
inscritos em diagrama na situacao, a titulo de potencialidades objetivas, de
urgéncias, e que orientam sua pratica sem serem constituidos como nhormas
ou imperativos nitidamente recortados pela e para a consciéncia e a vontade.
(BOURDIEU, 2001, p. 174).

Bourdieu (2017c, p. 97) resume a pratica dos agentes sociais da seguinte
forma: “[(habitus) (capital)] + campo = pratica”. Podemos entdo compreender que a
pratica dos agentes sociais é o resultado do habitus atrelado a sua posi¢cdo no campo
a partir de seu estoque de capitais dentro de um jogo de disputas (MATON, 2018). A
compreensao da pratica dos agentes sociais demanda a compreensdao das relacdes
de forca que atuam em um campo, das disposi¢cdes sociais presentes nos individuos
e dos capitais que estdo em jogo nessas disputas.

Bourdieu (2003) estabeleceu algumas leis gerais que regem 0S campos e
Lahire (2017) sistematizou uma sintese a partir de diferentes obras de Bourdieu.
Conforme Lahire (2017) o campo apresenta 0s seguintes elementos fundamentais:
um campo é um microcosmo incluido no macrocosmo constituido pelo espago social;
cada campo possui regras do jogo e desafios especificos (presenca de interesses
sociais especificos); um campo é um “sistema” ou um “espago” estruturado de

posi¢des ocupadas pelos diferentes do campo (ha uma oposicao entre estratégias de
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conservacdo por parte dos agentes dominantes e estratégias de subversdo
correspondentes aos dominados); é um espaco de lutas que tem como objetivo a
apropriacdo de um capital especifico (obtencdo do monopdlio do capital) ou
redefinicdo deste capital, considerando que esse capital € desigualmente distribuido;
embora em constante luta, dominados e dominantes no campo tém interesse que ele
exista, mantendo uma “cumplicidade objetiva”; a cada campo corresponde um habitus
proprio (habitus juridico, futebolistico, etc.) e apenas o que tiverem o habitus
incorporado do campo tem condi¢des de disputar 0 jogo e crer na importancia dele; e
finalmente, todo o campo possui uma autonomia relativa, ou seja, as lutas internas
tém uma ldgica propria.

No que se refere ao objeto central desta tese — a incorporacao do éxito escolar
— emerge a centralidade que o conceito de habitus pode assumir no intuito de
compreender as mediac¢des entre estrutura e subjetividade que redundam em praticas
capazes de serem chanceladas satisfatoriamente pelo crivo institucional do Campus
Restinga. Em outras palavras, a operacionalizacdo do conceito de habitus estudantil
— considerando a existéncia de um sistema de disposi¢cdes que impulsiona os
estudantes no sentido de concluir seus cursos de EMI — parece dar conta da
compreensao do “éxito escolar” situado historicamente e levando em consideracao
uma relacao dialética entre aspectos internos (gostos, motivacdes, etc.) e aspectos
externos (contextos de socializacdo, condi¢des socioeconémicas, etc.). Concordo
com Setton (2002) quando ela afirma que entende o conceito de habitus como um
instrumento conceptual que viabiliza pensar a relacdo e a mediacdo entre 0s
condicionamentos sociais exteriores e a subjetividade dos sujeitos. Longe de assumi-
lo com uma panaceia para compreensao do “éxito escolar”’, mas identificando alguns
possiveis caminhos de pesquisa capazes de dar sustentacdo cientifica, o
reconhecimento do habitus estudantil permite identificar disposicbes sociais e
respectivas géneses que comp8em a matriz de percepcédo, apreensdo e acao dos
egressos. Cabe explicitar que ndo entendo habitus como uma estrada fechada dotada

de um destino final inico. Comungo com a ponderac¢éo de Setton:

Habitus n&o é destino. Habitus € uma nocdo que me auxilia a pensar as
caracteristicas de uma identidade social, de uma experiéncia biografica, um
sistema de orientacdo ora consciente ora inconsciente. Habitus como uma
matriz cultural que predispde os individuos a fazerem suas escolhas.
(SETTON, 2002, p. 61).
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Outra faceta extremamente enriquecedora como referéncia tedrica € a
integracdo de trés dimensbes fundamentais analiticas que o conceito de habitus
permite compreender de modo articulado: a estrutura das posicbes objetivas, a
subjetividade dos individuos e as situagdes concretas de acdo (NOGUEIRA, 2017). A
partir de uma acao concreta observavel ou de um relato expositivo a partir de uma
pergunta durante a entrevista, o pesquisador tem maior possibilidade de acessar,
além do fato concreto, a subjetividade do agente social presente na situacgéo,
descrevendo de modo personalizado as implicagbes inclusive emocionais que
circunscrevem o fato concreto e ainda, a viabilidade de correlacionar esses dois
elementos anteriores com a localizagéo do agente no(s) campo(s) e no espaco social
a partir, por exemplo, do volume e tipo de capitais de que dispde 0 mesmo.

Embora a cognicdo humana abarque um mosaico integrado no qual atuam
diversos fatores — fisiologicos, psicolégicos e sociais — que podem explicar o
pensamento e a respectiva subjetividade, a teoria de Bourdieu atribuiu grande
influéncia do mundo social mesmo nos aspectos mais subjetivos: “Falar de habitus &
colocar que o individual, e mesmo o pessoal, o subjetivo, é social, coletivo. O habitus
€ uma subjetividade socializada” (BOURDIEU; WACQUANT, 1992, p. 101, traducéo
nossa). Neste aspecto, Bourdieu procura explicitar que até mesmo a subjetividade
humana guarda uma relacdo estreita com a coletividade. A construcdo da
subjetividade estaria sujeita aos diferentes processos de socializacdo nos quais estéo
e foram submetidos os agentes sociais.

Outro elemento basilar na compreensédo da teoria do habitus consiste em
identificar a sobreposicdo cronolégica da incorporacdo das estruturas a partir da
constituicdo do processo de socializacdes sequenciais, ou seja, o habitus constituido
na familia esta no principio da estruturacdo das experiéncias escolares, sendo que
por sua vez, o habitus transformado no ambiente escolar sera o principio de todas as
experiéncias ulteriores (BOURDIEU, 1983).

Embora o conceito de habitus seja um conceito aplicado de modo mais
recorrente em nivel macro, entendo que é possivel utiliza-lo para compreenséo de
uma possivel forma recorrente de perceber e agir dos individuos dentro do contexto
escolar, levando a cabo uma maior énfase microssocial e individual. O amparo
conceitual se da na previsdo conceitual de alguns habitus especificos como o

religioso, jornalistico, médico, pugilistico e cientifico (BOURDIEU, 2001). Um dos
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elementos que compdem a constituicdo do habitus €, sem dlvida, a socializagdo que

ocorre dentro das instituicdes, como por exemplo, 0 Campus Restinga:

O habitus se apresenta, pois, como social e individual: refere-se a um grupo
ou a uma classe, mas também ao elemento individual; o processo de
interiorizagdo implica sempre internalizacdo da objetividade, o que ocorre
certamente de forma subjetiva, mas que ndo pertence exclusivamente ao
dominio da individualidade. A relativa homogeneidade dos habitus subjetivos
(de classe, de grupo) encontra-se assegurada na medida em que os
individuos internalizam as representacdes objetivas segundas as posicoes
sociais de que efetivamente desfrutam. A analise de Bourdieu tende, assim,
a enfatizar a importancia de se estudar o modo de estruturag&do do habitus
através das instituicdes de socializacdo dos agentes. (ORTIZ, 1983, p. 17-
18).

Todavia é preciso sublinhar que Bourdieu estabelece algumas categorias que
devem ser levadas em consideracao no que concerne a um registro momentaneo do
habitus. Bourdieu afirma que existem habitus primarios (em funcéo da socializacdo da
familia) e habitus secundarios (em funcdo de novo campos ou classe social que o
individuo passou a ocupar (ARENHART, 2014). Ao final de sua carreira académica
Bourdieu (2005) apresenta o que denominou habitus clivado que € o produto de uma
conciliacdo dos contrarios, ou seja, contradi¢cdes, sendo ele proprio um exemplo:
tendo uma origem social em um estrato baixo, obteve um elevado grau de
reconhecimento. Ele também apresentou a ideia de um habitus dilacerados, os quais
seriam divididos contra eles préprios, em negociacdo permanente, dotados de
ambivaléncia, com uma dupla percepcéao de si e, prevendo também, uma pluralidade
de identidades (BOURDIEU, 2017f). Bourdieu trata do exemplo de um jovem éarabe
nascido na Franca que ndo consegue se identificar com a escola que o rejeita nem
com o pai que ele tem o dever de proteger. Ele também previu um processo
denominado hysteresis (histerese) no qual haveria uma inércia nos habitus cuja
tendéncia espontanea consistiria em perpetuar as estruturas correspondentes a suas
condi¢cBes de producédo (BOURDIEU, 2001). Em outras palavras, seria um atraso a
incidéncia de uma forca social e o desenvolvimento de seus efeitos mediante as
disposicdes sociais previamente depositadas nos agentes.

Cabe afirmar que no contexto da pesquisa que proponho, néo tive a pretensao
de encontrar um habitus que nao estivesse sujeito a atualizagdes e a tensdes internas
mediante as mudltiplas facetas sociais a que se constituem 0s agentes sociais.

Procurei com a pesquisa dar vaz&o a necessidade de “um estudo mais minucioso dos
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processos concretos de constituicdo e utilizagdo do habitus familiar, bem como uma
andlise mais fina das diferencas sociais entre familias e contextos de escolarizagéo.”
(NOGUEIRA; NOGUEIRA, 2002, p. 35).

Embora ciente de que o conceito de habitus tem limites e de que o mesmo é
criticado por alguns autores que o consideram mais adequado para abordagens
macrossociolégicas, bem como que o mesmo serviria para sociedade mais
homogéneas e que haveria muitas lacunas no aparato metodoldgico apresentado por
Bourdieu para a compreensdo do habitus no mundo empirico, percebo que esse
conceito — originario no pensamento de Aristoteles — explica em grande medida o
senso pratico de acdo que cada agente social traz consigo. Todavia é importante
deixar claro que o habitus “é duravel mas nao estatico ou eterno: as disposi¢cdes séo
socialmente montadas e podem ser corroidas, contrariadas ou ao mesmo tempo
desmanteladas pela exposigao a forgas externas” (WACQUANT, 2007, p. 67). Nesse
sentido, desde o inicio da pesquisa ndo tive a expectativa de encontrar 0 mesmo
“habitus estudantil” em todos os egressos. A ideia de um senso pratico, que é
expresso atravées de uma historia incorporada, ajudou a compreender o0 processo de
permanéncia e éxito escolar em uma instituicdo publica que teria todo o potencial
didatico-pedagogico para que o numero de concluintes pudesse estar mais proximo
da totalidade daqueles que ingressam.

Em suma, fica claro que, embora sujeito a limites, ha no conceito do habitus de
Bourdieu uma poténcia no que diz respeito a incorporacdo da estrutura social e da
posicdo de origem no interior de cada individuo (NOGUEIRA; NOGUEIRA, 2017) e
gue o mesmo permite compreender a mediacdo entre o individuo e a sociedade
(SETTON, 2002), na busca de ultrapassar o0 objetivismo sem cair num subjetivismo
(VALLE, 2007). A mesma hocédo permite marcar superacao de dois erros: a concepgao
de que a acao constitui o efeito mecéanico da coercédo de causas externas e de que,
dentro de um teoria racional, a acéo seria o produto de um calculo das chances e dos
ganhos (BOURDIEU, 2001).

3.1.6 O jogo escolar do éxito

Para a sociologia de Bourdieu ha sempre uma razdo pela qual os agentes
fazem o que fazem, razdo pela qual € possivel compreender uma série de condutas

incoerentes ou arbitrarias transformadas em uma série coerente mobilizada por um
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principio Unico ou por um conjunto coerente de principios: em outras palavras, 0s
agentes nao realizam atos gratuitos (BOURDIEU, 2017d). Na busca por identificar
elementos que compdem o senso pratico, Bourdieu procura estabelecer sua teoria da
acdo exemplificando as similitudes entre as préaticas sociais e as situacdes que
ocorrem na disputa de um jogo. A metafora do jogo utilizada por ele procura
correlacionar em diversas ocasifes 0 senso pratico dos agentes sociais ao jogador
gue tem incorporado o senso do jogo.

O senso prético orienta as “escolhas” que mesmo nao sendo deliberadas néo
sdo menos sistematicas, e que, mesmo nado sendo ordenadas e organizadas
em relacdo a um fim, ndo sdo menos portadoras de uma espécie de finalidade
retrospectiva. Forma particularmente exemplar do senso pratico como
ajustamento antecipado as exigéncias de um campo, o que a linguagem
esportiva chama “senso do jogo” (como “senso de antecipacdo”, arte de
“antecipar” etc.) oferece uma ideia bastante exata do encontro quase
milagroso entre o habitus e um campo, entre a histdria incorporada e a historia
objetivada, que torna possivel a antecipacado quase perfeita do porvir inscrito
em todas as configuracfes concretas de um espaco de jogo. (BOURDIEU,
2009, p. 108).

No bojo de tal andlise, segue ganhando énfase o argumento que sustenta uma
conduta pré-reflexiva, ou seja, o jogador que teria profundamente incorporado 0 senso
do jogo nao lancaria médo de um uso racional e conscientemente estratégico para
responder as demandas que o jogo Ihe impde a todo momento. A acdo € tomada como
fruto das categorias mais profundamente enraizadas e inculcadas de modo que as
respostas motoras seriam as mais bem ajustadas as demandas devido a um senso
de antecipacao constituido no agente social.

O desenvolvimento do sentido do jogo abrangeria “as condicbes de
socializacdo dos agentes, o tempo de exposicdo as regras e a aprendizagem de
determinados codigos sociais que tornam naturais e evidentes a familiaridade com
alguns universos sociais” (SEIDL, 2017, p. 241). Aqueles que tém melhor
desenvolvido seu sentido de jogo, seriam capazes de antecipar situacées dentro de
um campo especifico, desempenhando as melhores jogadas inclusive com
antecipacoes

Creio que uma das grandes contribui¢des para compreensao do éxito estudantil
diz respeito justamente a inculcacdo de um modo de pensar e agir tdo profundos que
o0 estudante ndo mais tem total consciéncia do que mobiliza suas agbes e seus

“produtos escolares”, exatamente como o exemplo do jogador que incorpora o jogo
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tdo visceralmente que nao recorre mais a uma reflexividade intensa durante uma

partida:

A teoria da acdo que proponho (com a nocdo de habitus) implica em dizer
que a maior parte das acBes humanas tem por base algo diferente da
intencao, isto é, disposicdo adquiridas que fazem com que a agéo possa e
deva ser interpretada com orientada em direcéo a tal ou qual fim, sem que se
possam, entretanto, dizer que ela tenha por principio a busca consciente
desse objetival...]. O melhor exemplo de disposicao é, sem davida, o sentido
do jogo: o jogador, tendo interiorizado profundamente as regularidades de um
jogo, faz o que faz no momento em que é preciso fazé-lo, sem ter a
necessidade de colocar explicitamente como finalidade o que deve fazer.
(BOURDIEU, 2017e, p. 164).

Para Bourdieu (2017c, p. 228) “o habitus engendra representacfes e praticas
gue, apesar das aparéncias, sdo sempre mais ajustadas as condi¢des objetivas das
quais elas sao produto”. Nesse sentido os estudantes que tém um habitus em maior
conformidade com aquele “esperado” pelo crivo pedagodgico institucional possuem
maiores chances de obter um desempenho escolar mais satisfatorio.

Uma nocao atrelada a metafora do jogo € a illusio. Bourdieu (2017e, p. 139)
afirma que “A illusio é estar preso ao jogo, preso pelo jogo, acreditar que o jogo vale
a pena ou, para dizé-lo de maneira mais simples, que vale a pena jogar’. A
cumplicidade pre-reflexiva entre as estruturas cognitivas e as estruturas objetivas no
espaco social — mediadas pelas disposi¢cdes sociais incorporadas nos individuos — é
0 que explicaria a adesdo compulsoria a uma doxa especifica de um campo, ou seja,
a um conjunto de verdades em que se acredita individual e coletivamente. Para
consecucédo de objetivos especificos orientados por tais verdades os agentes sociais
lancariam mao das estratégias correlatas.

Aplicando esta teoria para meu objeto e contexto de pesquisa, e considerando
minha experiéncia institucional como servidor no Campus Restinga, vivenciei em
diversas ocasifes as diferentes maneiras que os estudantes encaram — no fazer
pratico estudantil — a illusio de que a conclusdo de um curso de EMI impulsionaria
suas trajetérias profissionais e académicas (“verdade” tacita e por vezes verbalizada
por muitos integrantes da comunidade escolar). Apenas a titulo de exemplificacao,
recordo-me de uma ocasido ter sido questionado por um colega que, ao ver sua turma
bastante dispersa em aula, consultou-me a respeito da possiblidade de “aplicar uma
prova surpresa” como forma de chamar a atengao para a importancia da disciplina

gue ministrava e dos conteldos respectivos. Na ocasido, embora ndao conhecesse a
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nocdo de illusio, ponderei com ele na medida em que entendia que efetivar uma
“avaliagao surpresa” sob um carater “punitivo”, tendo em vista que os estudantes néo
teriam sido avisados com antecedéncia (o que fere por diversos motivos o pacto
progressista de ensino-aprendizagem), provavelmente sé surtiria efeito justamente
naqueles estudantes que ja criam na illusio do éxito social por intermédio da educacao
formal. Em outras palavras, talvez aqueles estudantes oriundos das camadas mais
populares tivessem outras referéncias sociais em relacdo a educacao formal e, por
consequéncia, assumiriam que uma trajetéria na educacdo formal ndo faria muita
diferenca em sua trajetéria pessoal. Embora diuturnamente esses estudantes
experimentem um conflito com novas referéncias sociais presentes no Campus que
cumprem o papel de sustentar o oposto (a importancia da escola), provavelmente ao
obter um resultado ruim na “prova surpresa’”, eles seriam mais uma vez impulsionados
a reconhecer que aquele espaco publico do EMI no Campus Restinga ndo seria
legitimo para 0s mesmos e que sua vida escolar deva mesmo ser abreviada. Para
Bourdieu e Wacquant (1992, p. 93, traducéo nossa) "Cada campo chama e ativa uma
forma especifica de interesse, uma illusio especifica". A adesdo a um conjunto de
verdades nédo se da para todos os estudantes da mesma forma. A crenca coletiva na
importancia da escola existe desigualmente na sociedade e pode ser localizada
tempo-espacialmente, embora seja dialética e atualizavel mediante a novos contextos.
Sem duvida, um percurso escolar demanda trabalho estudantil em diferentes niveis e
gera desgaste e possivel sofrfimento para muitos estudantes. Entretanto, € mister
compreender as razdes pelas quais alguns estudantes creem na illusio de que vale a
pena o esforco e a submissdo a logica escolar, e outros, com toda a crueldade
intrinseca de um sistema de ensino que nao garante a permanéncia dos que mais
precisam, acabam desistindo de permanecer no EMI do Campus Restinga. Ao lado
de nocéo de illusio, Bourdieu (2017e) também utiliza uma nocéo de libido. Uma das
tarefas da sociologia seria compreender como o mundo social transforma uma libido
biologica (pulsédo indiferenciada) em uma libido social (especifica), atentando ao
trabalho de socializacdo da libido que transforma pulsGes em interesses especificos,
constituindo certas coisas como importantes e outras como indiferentes (BOURDIEU,
2017d). Talvez a centralidade da tese que proponho é buscar compreender a
mediacao, pela qual se atinge o “sucesso escolar’, entre as condi¢gbes estruturais
objetivas de vida dos estudantes e sua subjetividade tendo como referéncia 0 modo

como a illusio e a libido catalisaram o senso pratico dos egressos.
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A crenca de que a escola pode mudar a trajetdria das pessoas ndo se sustenta
em todas as classes sociais. Nogueira e Nogueira (2017) sintetizam na teoria de
Bourdieu as diferentes relacbes que as classes populares, as classes médias e as
elites estabelecem com a escola. No que se refere as classes populares, o0s
investimentos na escola tenderiam a oferecer um retorno baixo, incerto e a longo
prazo, fazendo com o que as aspiracdes escolares fossem moderadas privilegiando
carreiras escolares mais curtas. As classes médias, numa situa¢do nem de totalmente
dominante nem de totalmente dominada, contrapondo-se as classes populares
investiriam sistematicamente na escolarizacao dos filhos, em especial pelas chances
mais favoraveis de sucesso escolar e pela logica da ascensdo social. Dentre os
esforcos da classe média estaria o “ascetismo” (valorizagao da disciplina, dedicagao
e exigéncia para o estudo), o “malthusianismo” (controle de fecundidade) e a “boa
vontade cultural” (docilidade para aquisicao da cultura legitima). Ja as elites tenderiam
a investir na escola de uma forma mais diletante e descontraida que as classes
médias, uma vez que 0 sucesso escolar é tido como natural nesse meio e elas
estariam livres da luta pela ascenséo.

Assim, as estratégias e as escolhas delas decorrentes seriam pautadas de

modo a conformar a posicao social a pretenséo futura:

Diferentemente do calculo das probabilidades que a ciéncias constroi
metodicamente, com base em experiéncia controladas e a partir de dados
estabelecidos segundo regras precisas, a avaliagdo subjetiva das chances
de sucesso de uma a¢éo determinada numa situacéo determinada faz intervir
todo um corpo de sabedoria semiformal, ditados, lugares-comuns, preceitos
éticos (“nao é para nos”) e, mais profundamente, principio inconscientes do
ethos, disposi¢cdo geral e transponivel que, sendo o produto de um
aprendizado dominado por um tipo determinado de regularidades objetivas,
determina as condutas “razoaveis” ou “absurdas” (as loucuras) para qualquer
agente submetido a essas regularidades. (BOURDIEU, 1983, p. 62-63)

Enquanto para alguns estudantes do EMI do Campus Restinga estar e passar por la
€ visto como algo viavel e encarar o “éxito escolar” € uma realidade compulséria e
obrigatéria, para outros a permanéncia pode se configurar num cruel enfrentamento
de sua penduria social. O investimento social da familia na escola, especialmente para
aqueles que dela dependem para sua manutencdo ou ascensao social, é feito no

intuito de garantir a reproducéo de sua posi¢ao social para seus filhos:

as familias sdo corpos (corporate bodies) animados por uma espécie de
conatus, no sentido de Spinoza, isto €, uma tendéncia a perpetuar seu ser
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social, com todos seus poderes e privilégios, que € a base das estratégias de
reproducdo, estratégias de fecundidade, estratégias matrimoniais,
estratégias de heranca, estratégias econdmicas e, por fim, estratégias
educativas. Elas investem tanto mais na educacdo escolar (ho tempo de
transmisséo, no apoio de qualquer tipo €, em certos casos, com dinheiro, [...])
quanto maior for o peso relativo de seu capital cultural em relacdo ao seu
capital econdmico, e, também, quanto menos eficazes foram as outras
estratégias de reproducao (particularmente, as estratégias de heranca que
visam a transmisséo direta de capital econémico). (BOURDIEU, 2017d, p. 35-
36).

O proprio acesso ao conjunto de informacdes a respeito do Campus Restinga, que €
uma instituicdo nova no contexto do bairro de mesmo nome, acaba sendo mediado
pela posicéo social dos individuos. Além da barreira social de conhecer o Campus, 0
processo de reconhecimento dos obstaculos a serem suplantados para ingresso e
permanéncia e a crengas nas possiveis vantagens da conclusdo de um curso ali
acabam sendo mediados pelas expectativas dos diferentes grupos sociais. O
patrimonio de informacdes, os valores e as hierarquias que constituem as aspiracoes
sociais ndo ocorrem de modo igual em todas as classes sociais. Bourdieu chama a
atencao de que a crenca também tem um carater pré-reflexivo, em especial pelo fato
de que o individuo, ao té-la de modo tdo profundamente inculcada e incorporada, ndo

consegue localizar sua origem:

A génese implica a amnésia da génese: a logica da aquisi¢cdo da crenca, a
do conhecimento insensivel, ou seja, continuo e inconsciente, que se exerce
por meio das condi¢Bes de existéncia tanto quanto pelo intermédio de
incitacbes ou de apelos explicitos & ordem, implica no esquecimento da
aquisi¢éo, na ilusdo do caréater inato da aquisi¢cdo. (BOURDIEU, 2009, p. 83)

Nesta seara tedrica emerge para Bourdieu a translacdo da necessidade feita
virtude, do amor ao destino: o amor fati. Nas palavras de Bourdieu (2017c, p. 169) “O
gosto é amor fati, escolha do destino, embora for¢cada, produzida por condi¢cbes de
existéncia que, ao excluir qualquer outra possiblidade como se tratasse de puro
devaneio, deixam como Unica escolha o gosto pelo necesséario.” Na abordagem de
Bourdieu, o estilo de vida e os gostos dele decorrentes sdo uma questao de amor
aquilo que se apresenta como necessario. Ou seja, as apreciacdes e percepcdes dos
individuos guardam uma estreita relacdo com o aquilo que, implicado pelas condi¢des
sociais objetivas de vida, se apresenta como necessidade em seu meio social (quer
seja compra de um reldgio de um alto valor como forma de angariar honra e prestigio

social num determinado segmento de elite ou encontrar completa satisfagéo ao tornar-
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se operério sendo filho de operario). Creio que o gosto e o amor fati se intercruzam
no que se refere as diferentes percepc¢des que 0s agentes sociais tém a respeito da
escola e do trabalho escolar estudantil requerido. Ou seja, a adesao ao funcionamento
escolar passa pelo gosto dos estudantes, o qual é mediado pela sua posi¢ao social.
A satisfacdo (em sua acep¢ao mais subjetiva) em realizar as atividades escolares e/ou
a submissao as imposic¢des professorais ndo é natural, mas construida socialmente
de forma desigual. Bourdieu procura mostrar que o gosto ndo é apenas fruto da
subjetividade, mas uma objetividade interiorizada e uma construcdo social ligada a
posicéo social ocupada pelo individuo num campo especifico (VALLE, 2007).

Em suma, no desempenho do jogo do éxito escolar aqueles agentes sociais
com um habitus estudantil mais alinhado ao requerido pelo campo teriam os melhores
resultados e os retornos mais rentaveis. Alguns elementos disposicionais podem ser
identificados como a aquisicdo de um capital cultural precoce, um ascetismo como
estratégia para ascensao social mediante a renuncia imediata de prazeres em troca
de um projeto de futuro e a docilidade através da adesédo compulsoria a doxa escolar.
Na teoria da acdo de Bourdieu, fica evidente que os ajustes finos e sutis que
impulsionam uma trajetoria escolar, para que a mesma venha a desembocar no
“fracasso” ou ascender para o “éxito”, estdo ancorados numa relacdo de cumplicidade

entre um habitus especifico e um campo:

Somente por meio de toda uma série de transagfes insensiveis, de
compromissos semiconscientes e operagbes psicolégicas (projecao,
identificagdo, transferéncia, sublimacdo etc.) socialmente encorajadas,
sustentadas, canalizadas, até organizadas, tais disposi¢des se transformam
aos poucos em disposi¢cfes especificas, ao cabo de todos os ajustamentos
infinitesimais necessario para “estar a altura” ou, ao contrario “para desistir”,
que acompanham os desvios infinitesimais ou brutais constitutivos de uma
trajetéria social. [...] Tanto se pode dizer que os agentes tiram partido das
possiblidades oferecidas por um campo no intuito de exprimir e saciar suas
pulsbes e desejos, eventualmente sua neurose, como dizer que 0s campos
utilizam as pulsdes dos agentes constrangendo-os a submissdo ou a
sublimagéo, fazendo-os se dobrar diante das estruturas e finalidade que lhe
sdo imanentes. Na verdade, os dois efeitos ocorrem em cada caso, decerto
em proporc¢des desiguais, conforme 0s campos e 0s agentes e, desse ponto
de vista, poder-se-ia descrever cada forma singular de um habitus
especifico (de artista, de escrito ou de erudito, por exemplo) como uma
‘formagéo de compromissos’ (no sentido de Freud).” (BOURDIEU, 2001, p.
199-200, grifo meu).
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A constituicdo do habitus estudantil impulsionaria alguns estudantes a serem
mais imunes a violéncia simbolica®® imanente a acdo pedagdgica. Isso ndo significa a
suspensao seletiva da violéncia simbdlica, mas a edificacdo de uma resiliéncia e/ou
cumplicidade frente a essa violéncia, tanto no que se refere ao tempo de exposicao
como a intensidade, na relacdo com professores, orientadores, diretores, etc. Os
estudantes ndo se submetem de igual forma aos professores e aos seus ditames.
Nessa esteira, a relacdo velada de servilidade é modulada seguindo diretrizes de
modo a (re)produzir um tipo de aluno especifico que faz parte de um grupo especifico.
No caso do Campus Restinga, por exemplo, um estudante com pretensédo a ser um
aluno distinto dos demais integrantes da rede publica local.

Se por um lado desde o projeto de tese estive consciente de que ndo é coerente
aplicar de modo hermético o aparato conceitual de Bourdieu, o qual € fruto de um
trabalho que transcorreu na maior parte no contexto francés, na segunda metade do
século XX, o mundo empirico da pesquisa garantiu a possiblidade de reverberacéao da
teoria até aqui sustentada. Finalizo esta se¢cdo com uma analogia que aponta de modo
bastante explicito como um habitus especifico (com suas condi¢des objetivas de
producéo) atrelado a um campo especifico pode fazer com que o estudante logre éxito
no jogo escolar: “quando o habitus entra em relacdo com um mundo social do qual ele
€ produto, ele € como um peixe na agua e o mundo |he aparece como auto-evidente”
(BOURDIEU; WACQUANT, 1992, p. 103, traducao nossa).

3.1.7 O habitus estudantil na pratica

Alguns pesquisadores tém tematizado a nocdo de habitus estudantil e/ou
escolar em diferentes perspectivas e contextos de apropriacdo. O intuito desta secéo
€ indicar algumas producdes correlatas ao tema. Inicialmente descreverei algumas
Teses de Doutorado e Dissertacfes de Mestrado localizadas no Catalogo de Teses e
Dissertacbes da CAPES que utilizam ou mencionam o0s termos e na sequéncia
explicitarei um conjunto de artigos.

Ribeiro (2013) defendeu sua Dissertacao de Mestrado que tinha como objeto a

constituicdo do habitus estudantil e a distingdo escolar vivenciada por sete ex-

% Modo de dominacgdo dotado de violéncia branda, invisivel, desconhecida como tal. (BOURDIEU,
2008).
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estudantes secundaristas, no periodo de 1950 a 1970, da Escola Estadual Maria
Constanca Barros Machado, localizada em Campo Grande/MS. Ela tinha como
objetivo compreender o significado da educacéo secundéaria do Maria Constanca na
producéo de saberes discentes, de normas, comportamentos e condutas incorporadas
e consequentemente fomentadoras de disposi¢cdes duraveis, que compdem o habitus.
Ela apresenta como resultado que foi possivel compreender que ser estudante nessa
instituicdo forneceu valores e comportamentos, nao se tratando apenas de instrucao,
mas de aquisi¢céo de habilidades e um conjunto de regras sociais, de comportamentos,
normas e valores que poderiam garantir-lhes posicdes privilegiadas na sociedade
(RIBEIRO, 2013).

Xavier (2013) desenvolveu sua Tese de Doutorado que objetivou caracterizar
e entender os processos de constituicdo dos habitus escolares, focalizando as
praticas pedagogicas e familiares que sustentam parte do prestigio de escolas
publicas e privadas reconhecidas pela qualidade do ensino na cidade do Rio de
Janeiro/RJ. O Intuito foi investigar como se constroem as disposi¢cdes, habilidades e
valores, que estruturam o habitus escolar através de uma investigagdo com
perspectivas macro e micro. A autora tipificou a constituicdo dos habitus escolares,
caracterizando diferentes conjuntos de disposicdes académicas e habilidades
estudantis, desenvolvidas em diferentes instancias de socializacdo, subsumidas nos
contextos familiares e escolares, que sustentam a qualidade de ensino reconhecida
destas escolas (XAVIER, 2013).

Paula (2004) desenvolveu sua Tese de Doutorado que tinha como objeto o
movimento estudantil da Universidade Federal Rural do Rio de Janeiro, a partir de
entrevistas com ex-estudantes que ocuparam posicées de lideranca no movimento
estudantil. Na pesquisa a autora aponta que o movimento estudantil € tomado como
uma instancia de formacéo politica e académica privilegiada na aquisicdo do habitus
universitario e conclui que a origem social e a trajetéria escolar despontam como
influéncia importante na disposicdo do estudante de ingressar no movimento
estudantil, refor¢cada pela intensa convivéncia no campus.

Matos (2013), em sua Dissertacdo de Mestrado, debrucou-se sobre préticas
informais na escola publica brasileira. Tendo por objetivo investigar a relacdo entre
Educacéo e praticas informais, a pesquisa teve por campo uma instituicdo publica de
Ensino Fundamental e Médio, localizada na periferia do municipio de Fortaleza. A

investigagdo do cotidiano da instituicdo e de seus agentes indicou uma dependéncia
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cronica de estratégias informais para garantir o funcionamento institucional
(administrativo) da escola, bem como de suas atividades ordinarias: as aulas, as
atividades culturais, esportivas, as feiras de ciéncia, aulas de campo. As praticas
informais operam como habitus que ora garantem os rituais da instituicdo escolar, ora
funcionam como cultura contra-escolar.

Ao pesquisar as palavras “habitus estudantil” no Scielo, apenas um artigo é
encontrado: Silva (2011) procurou demonstrar a formacgéo de professores através de
uma passagem de um habitus estudantil do licenciando, pautado pelas categoria de
apreciacédo e acao enquanto estudante, para o habitus professoral, a qual seria um
caminho para a constituicdo de uma atuacao profissional docente de alta qualidade.

Ao realizar a pesquisa na mesma plataforma com as palavras “habitus” e
‘escolar” ha a ocorréncia de 27 artigos. Quando buscado pela expressdo exata
“habitus escolar” ocorre o retorno de apenas 2 artigos. Brandédo, Canedo e Xavier
(2012) tiveram como objetivo ampliar a compreensdo do processo de
desenvolvimento e manutencédo do habitus escolar que favorece o desempenho dos
estudantes de ensino fundamental analisando parte das respostas fornecidas por pais
e alunos bem como as observacdes de campo obtidas durante a aplicacdo de um
survey em um conjunto formado por dez escolas publicas municipais e privadas da
cidade do Rio de Janeiro. As autoras identificaram rotinas e esfor¢cos familiares com
as praticas institucionais que apontam para o reforco de disposicdes favoraveis ao
sucesso escolar e estilos de gestao institucional que, articulados a estilos de lidar com
a escolaridade dos filhos por parte das familias, indicam a presenca de estratégias
combinadas de producdo de habitus escolares. Ja Cervini e Gosende (2008)
investigaram as relagdes entre o progresso do aprendizado e a motivacdo dos alunos
em Matematica com as caracteristicas socioecondémicas e académica dos alunos e
de suas escolas localizadas na Provincia de Bueno Aires na Argentina. Foram
utilizados os resultados de provas estandardizadas aplicadas em alunos do sétimo e
nono ano da Educacéo Geral Basica. Os autores concluem que um dos desafios do
sistema educativo € promover um habitus escolar cultivado para além das
determinacdes sociais, culturais e econémicas.

Ao realizar uma busca no Portal de Periédicos da CAPES pelos termos
‘habitus” e “estudantil” sdo encontradas 64 publicacbes. Ao pesquisar a expressao
exata “habitus estudantil” sdo listadas 4 publicacdes, Silva (2011) e outras 3

producdes que se utilizam deste artigo com referéncia. Ao realizar uma busca pelos
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termos “habitus” e “escolar” o sistema retorna 913 ocorréncias e, quando pesquisada

a expressdo exata “habitus escolar” sdo identificados 15 resultados®’ descritos na

Tabela 5:

Tabela 5 — Artigos que tratam do habitus escolar no Portal de Peri6dicos/CAPES.

Ciudad de Buenos Aires?

Titulo Autores Publicacao
~ e . Branddo, Z. ; | Revista Brasileira de

Construcdo solidaria do habitus escolar: Resultados ! !

de uma(i;nvestigagéo nos setores publico e privado Can_edo, M.L.; | Educacao, 2012,
Xavier, A. Vol.17(49), pp.193-218

_E,xpan5|0n de las aspwacmneg e_ducatlvas €N 1 Analia Meo ; | Revista Iberoamericana de

jévenes de sectores populares. ¢ Evidencias de la valeri Ed ion. 01 S b

emergencia de un nuevo habitus escolar en la alena ucacion, eptember
Dabenigno 2010, Vol.53(5), pp.1-13

Mundo de la vida versus Habitus escolar: El caldo
de cultivo del rezago educativo en un México de
migrantes

Yurén, Teresa
et al.

Education Policy Analysis
Archives, 8 February 2005,
Vol.13, pp.1-28

Estratégias de combate as desigualdades sociais na
rede municipal de Sao José

Ramos, Karine
Rodrigues;
Carminati,
Celso Joédo

Revista Ibero-Americana de
Estudos em Educacao,
2016, Vol.11(3), pp.1557-
1567

Caracteristicas no cognitivas, habitus y progreso del
aprendizaje de matematica en la educacién general

Rubén Alberto
Cervini;

Interdisciplinaria, 01
January 2008, Vol.25(2),

basica (egb) de la provincia de Buenos Aires | Eduardo
(Republica Argentina) Gosende pp-143-179
' . . . . Augusta Revis_ta de Historia de
Escuelas Argentinas. Discurso tecnico y tipologias Cirvini. Silvia America, Jan-June, 2011,
arquitectonicas: el caso de Mendoza 1861-1916 ' Issue 144, p.71(35)
dos  Santos,
é:arg:jrgrflves " | Revista Lusofona de
Educacdo em sadde: um mapeamento dos estudos ANtonio ’ . | Educacao, 2016, Vol.33
produzidos no Brasil e em Portugal (2000-2013). . "1 (33), p.9-23
Queiroz,
Sandra ;
de Lourdes Revista Lusofona de
Formacado profissional continua e qualidade dos | Varandas, Educacao 2012 22)
cuidados de enfermagem: a necessidade de uma | Maria ; Lopes, 0 141_159’ ' '
mudanca de paradigma educativo. ALbino ; '
Anuario de Estudios
Los rituales de la patria en una escuela caribena Hernandez Centroamericanos, Jan-
costarricense Cruz, Omar Dec, 2000, Vol.26(1-2),
p.79(35)
Etica, trabajo y examen: La formacion de la . .
disposicion  escolar en  medios sociales | Ortiz, Luis Perfiles Educativos, 2014,
desfavorecidos: La formaciéon de la disposicion Vol.36(143), pp.86-104
p
escolar en medios sociales desfavorecidos
Sepulveda V.,
?Las cosas claras? Aspiraciones de futuro y | Leandro ' | Estudios Pedagogicos
proyecto _educatlvo laboral de jovenes estudiantes VaIdebenlto l., 2014, Vol.40(1), p.243(19
secundarios. Maria Jose

87 Ja excluidos aqueles repetidos.
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—_— - Revista Latinoamericana de
Jovenes y sociabilidad escolar: aprendizajes que

; . . D'Aloisio, Ciencias Sociales, Ninez y

sostienen determinado orden social Florencia Juventud, 2017, Vol.15(1),
p.101(15)

Public schools and communities in a context of | Burgos, DADOS : Revista de

institutional democracy-building Marcelo Ciencias Sociais, 2012,
Vol.55(4)

Campos Re\{ifsta de Sociologia e

Flavio Suplicy de Lacerda Névio , Politica, Sep 2013,
Vol.21(47)

de Brito,

Sociedade e Estado,
Sep/Dec 2010, Vol.25(3)

Habitus de migrante: um conceito que visa captar o

cotidiano dos atores em mobilidade espacial Angela

Fonte: elaborado pelo autor.

Ao efetivar uma busca no Redalyc®® pelos termos “habitus” e “estudantil” sdo
encontradas 9.520 publicacbes. Ao pesquisar a expressao exata “habitus estudantil”
séo listadas 4 publicacbes: Silva (2011), duas producdes que se utilizam desse artigo
com referéncia e uma publicacdo que cita a expressao em uma nota de rodapé. Ao
realizar uma busca pelos termos “habitus” e “escolar” o sistema retorna 137.309
ocorréncias. Quando pesquisada a expressdao exata “habitus escolar” sao

identificados 43 resultados descritos na Tabela 6.

Tabela 6 — Artigos que tratam do habitus escolar no Redalyc.

Titulo Autores Revista Ndmero

Construcdo solidaria

do habitus escolar: resultados de uma | Zaia Branddo, Maria Luiza | Revista Brasileira 2012 17(49)

investigacdo nos setores publico e Canedo, Alice Xavier. de Educacgéo
privado
Education Policy
Mundo de la Vida Teresa Yurén, Miriam de la Analysis
Versus Habitus Escolar: El Caldo de | Cruz, Alfonso Cruz, S. Stella | Archives/Archivos 2005 13
Cultivo del Rezago Educativo en un Araujo-Olivera, Marcos J. Analiticos de
México de Migrantes Estrada. Politicas
Educativas
Mulheres e trajetérias na Faculdade de Interface -
Ciéncias Médicas da Unicamp: vozes Maria Inez Montagner. Comunicacgdo, | 2008 12(26)
singulares e imagens coletivas Saude, Educacéo

38 Rede de Revistas Cientificas de América Latina, Caribe, Espanha e Portugal.
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E possivel identificar um conjunto de producdes que se relacionam em
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habitus estudantil e/ou escolar. Ao mesmo tempo, parece clara a lacuna tedérica que

permite inserir a aplicacdo deste conceito no contexto especifico do objeto em tela

desta tese.
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3.2 DISPOSICOES SOCIAIS INDIVIDUAIS EM PROFUNDIDADE

A compreensédo do senso pratico dos agentes sociais bem como a localizacéo
tedrica precisa em casos préaticos da tensdo entre agéncia e estrutura requerem do
pesquisador um rigor interpretativo bastante denso. Tal rigor cabal € exigido num
contexto atual no qual a democratizacdo do acesso a pesquisa e a ciéncia avancam
de modo extremamente salutar. Neste sentido, urge um cuidado premente nas
escolhas tedrico-metodolbgicas requeridas para analises socioldgicas do cotidiano.

Se por um lado o amadurecimento da Ciéncia como um todo e, mais
especificamente, o desenvolvimento do campo da Ciéncias Humanas permitiu um
amplo espectro de perspectivas tedricas e ferramentas analiticas para utilizacdo em
um mesmo objetivo de pesquisa, a forca das conclusbes apoiadas na sustentacéo
tedrica e fundamentadas na empiria concorrem conjuntamente para o grau de

legitimacao dos percursos investigativos. Conforme Lahire:

En mi espiritu (y creo que também em el de algunos outros sociélogos),
pluralidad no significa igualdad de todos em la escala que mide los grados de
fuerza cientifica de los diversos trabajos em circulacién. Si me parece que a
priori en la medida en que quienes la movilicen en sus investigaciones se
impongan alto grados de persuasién argumentativa, exigéncia metodoldgica
y severidade empirica. [...] El pluralismo tedrico y metodolégico no
desemboca por lo tanto en una democracia interpretativa (todo vale y esta
todo bien) ni em um relativismo cientifico conducente a pensar que cada cual
puede hacer, decir y escribir lo que quiera en tanto no cuestione la libertad de
hacer, decir y escribir de los demas. Si existe libertad interpretativa en los
universos cientificos, no es precisasmente la de decir y escribir cualquier
cosa. (LAHIRE, 2006, p. 22-23).

Tendo como fio-condutor esta triade que contempla o desenvolvimento de um
argumento sélido, pautado pelo rigor metodolégico e ancorado no respaldo do mundo
empirico, creio que a abordagem da Sociologia Disposicionalista e Contextualista
(LAHIRE, 2012a) desenvolvida pela autor, ofereca um caminho para compreensao da
génese das disposi¢cdes dos agentes sociais. Nesta tradi¢cdo disposicionalista da acéo,
a qual Pierre Bourdieu incontestavelmente trabalhou para explicitar (LAHIRE, 2004a),
a incorporacédo do passado tem uma interveniéncia bastante significativa.

Creio que um dos possiveis limites apresentados nos aparatos teorico-
metodolégicos de Bourdieu seja a aspereza em aplicar sua teoria em escalaindividual.

Por outro lado, uma das grandes virtudes académicas de Bernard Lahire € justamente
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propor uma abordagem tedrico-metodologica que permite compreender — em escala

individual — o patriménio de disposi¢cdes sociais com rigor e precisao.

O esforgo central de Lahire é o de demonstrar que a realidade individual nao
pode ser deduzida diretamente das regularidades estabelecidas a partir de
uma escala coletiva de andlise. As categorias coletivas (classe, grupo, etnia,
nacao etc.) e as proposicdes que a elas se referem seriam simplificagfes da
realidade, feitas por meio de procedimentos estatisticos (calculos de médias
e probabilidades) ou da construcéo de tipos ideais. (NOGUEIRA, 2016, p. 50).

Ao ocupar-se da compreensao socioldgica disposicionalista, Lahire se
aproxima de Pierre Bourdieu na importancia da fundamentacdo do passado
incorporado pelos agentes sociais. Embora a presente énfase contextualista da
perspectiva lahiriana concorra para dessoar com um viés homogeneizante das
praticas sociais das classes e fracdes de classe defendidas por Bourdieu, ambos 0s
autores sustentam a eminéncia das disposicbes sociais no fazer pratico dos

individuos:

A crianca, o adolescente e, depois, 0 adulto ndo incorporam, propriamente
falando, "estruturas sociais", mas habitos corporais, cognitivos, avaliadores,
apreciativos, etc., isto é, esquemas de acao, maneiras de fazer, de pensar,
de sentir e de dizer adaptadas (e as vezes limitadas) a contextos sociais
especificos. Interiorizam modos de acdo, de interacdo, de reacdo, de
apreciacéo, de orientacdo, de percepcdo, de categorizacdo, etc., entrando
pouco a pouco nas relagdes sociais de interdependéncia com outros atores
ou entretendo, pela mediacdo de outros atores, relacdes com multiplos
objetos, cujo modo ou modos de uso, modo ou modos de apropriacéo,
aprendem. (LAHIRE, 2002b, p. 173).

Ainda que Lahire advogue que o0 processo de incorporacdo ndo se refira a
incorporacao de estruturais sociais, ele segue a mesma orientacao tedrica que aponta
para a assimilacdo de esquemas de percepcdo e esquemas de acdo. Esses
esquemas seriam constituidos a partir das disposicfes sociais. Nesta esteira, 0
passado se sedimentaria no individuo e se converteria em maneiras mais ou menos
duradouras de ver, sentir e agir, ou seja, em caracteristicas disposicionais que podem
ser entendidas como propensodes, inclina¢des ou tendéncias (LAHIRE, 2004a).

Sublinhando que as disposi¢cdes podem ser abstracdes Uteis para compreender
as praticas dos individuos, Lahire (2004a) apresenta um conjunto de caracteristicas
correlatas que devem ser levadas em consideracdo em sua apropriacdo e
aplicabilidade tedrico-metodolégica: toda a disposi¢cdo tem uma génese; a nogcao de

disposicdo supde que seja possivel observar uma série de comportamentos, atitudes
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e préticas que seja coerente, ndo sendo possivel pensé-la como fruto de um Unico
registro ou observacdo pontual; toda disposicdo € produto incorporado de uma
socializacdo passada, sendo que ela s6 se constitui através da duracao, isto €,
mediante a repeticdo de experiéncias relativamente semelhantes (elas podem ser
reforcadas por solicitagdo continua ou podem se enfraquecer por falta de
treinamento); ndo necessariamente a disposi¢cdo atua de igual forma em todos os
contextos, deve-se lutar contra os abusos de generalizacdo dos supostos efeitos de
uma disposicao; uma disposicdo ndo € uma resposta simples e mecanica a um
estimulo, mas uma maneira de ver, sentir ou agir que se ajusta com flexibilidade as
diferentes situacdes; € necessario distinguir competéncia (ou capacidade) de
disposicdo ou, ainda, distinguir disposicbes que estiverem acompanhadas de
apeténcias (paixao), de desgosto/rejeicbes (mania de limpeza, mau habito) ou de
indiferenca (rotina, automatismo); por fim, o patriménio individual deve ser estudado
no trabalho empirico, sendo que € mais prudente falar de patrimdnio ou estoque de
disposicéo ao invés de sistema de disposi¢des a fim de que o mundo empirico possa
evidenciar ou ndo a presenca de uma articulacdo de disposicoes.

Lahire aprofunda com precisdo e maestria diversos elementos que
circunscrevem as disposi¢des sociais, deixando de trata-las de modo genérico para
incrementar caracteristicas imprescindiveis para uma abordagem sociolégica em
escala individual de forma rigorosa. Ele aponta que existem disposicoes fortes e
fracas, dependendo do grau de fixacao e de forca e da recorréncia de sua atualizacao,
pois, por exemplo, ndo se incorpora um habito durador em poucas horas e também
disposi¢des podem enfraquecer por ndo encontrem condi¢des de atualizacdo ou ainda
passarem a enfrentar repressao (LAHIRE, 2004a).

Chama a atencdo também o fato de haver diferenca marcante entre uma
disposicdo e uma competéncia. Nas palavras de Lahire (2004a, p. 331) “A
competéncia é uma capacidade, uma potencialidade e ndo uma inclinacéo
relativamente permanente”. E possivel entdo distinguir um saber ou saber-fazer
especifico, como por exemplo, dancar ou escrever um trabalho escolar
(competéncias), contudo, tais saberes podem revelar uma disposicao geral de ascese
para o estudo e para a reflexdo ou para a arte.

Outro aspecto muito bem descrito por Lahire (2005) diz respeito as diferencas
entre disposi¢des para crer (crencas, habitos mentais e discursivos) e disposi¢éo para

agir (habitos de acdo). Para ele, ndo € possivel pressupor que uma crengca € uma



91

disposicao para agir, pois, se fosse, ndo seria possivel compreender fenbmenos como
a ilusao, a frustracéo ou a culpabilidade, que séo igualmente resultados da distancia
entre as crencgas e as disposi¢cdes para agir, ou entre as crencas e as possibilidades
reais de acéao.
No bojo da nocao de disposicédo, Lahire ainda oferece uma distingdo entre
disposicéo e apeténcia:
Revela-se, por exemplo, particularmente Util para distinguir as situacgoes,
diferenciar os termos de “disposi¢cao” e de “apeténcia”. O “é mais forte do que
eu” que caracteriza as disposi¢des (enquanto propensdes, inclinacdes) pode
tomar diversamente a forma individual de uma paixdo (disposicdo + forte
apeténcia), de uma simples rotina (disposicdo + falta de apeténcia ou
indiferenca) ou mesmo de um mau habito ou de uma mania perversa

(disposicdo + nojo, rejeicdo, resisténcia em relacdo a essa disposicao).
(LAHIRE, 2005, p. 20).

Entendo que esse conjunto de diferenciagcdes encontradas na obra de Lahire
permite uma identificacdo mais proficua das condi¢es sociais intraindividuais para o
éxito escolar. Considerando a tradicdo utilizada nesta tese, a sociologia
disposicionalista, os aspectos correlatos as disposicdes desenvolvidos por Lahire
evidenciam um cuidado permanente com o0 mundo empirico para identificacdo e
compreensao da génese da logica das praticas que redundaram em éxito escolar para
0S egressos. Esse aparato conceitual serviu como fio-condutor de zelo quando realizei
a sistematizacédo dos dados e respectivas analises feitas a partir do contexto do EMI
do Campus Restinga, em especial procurando observar e responder duas questdes
centrais: 1) se o conjunto de disposi¢cdes sociais intraindividuais, ou em outras
palavras, se o patriménio de disposi¢cdes sociais que impulsionaram os individuos ao
éxito escolar agiram sobre os individuo de modo articulado, podendo ser
compreendido com um sistema de disposi¢cfes, mais proximo do conceito de habitus
de Pierre Bourdieu; 2) se hd uma recorréncia interindividual dos patrimbnios de
disposicbes sociais de modo a haver algum nivel de regularidade caracterizando certa
homogeneidade disposicional entre os egressos. Creio que nesta seara, € possivel
deduzir de Lahire que € necessario levar em conta o processo de atualizaces a que
se submetem as disposi¢cdes dos estudantes do EMI do Campus Restinga e como
suas disposicbes podem ter sido ativadas ou desativas quando do ingresso no

campus. Emergiu uma necessidade de identificar as disposi¢cbes e entender como
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elas se combinam para poder explicar comportamentos especificos em contextos
especificos.

Cabe destacar que uma disposicdo social € uma realidade reconstruida, que
nunca € observada diretamente, ou seja, pressupfe a realizacdo de um trabalho
interpretativo que dé conta de explicar comportamentos, praticas e opinides e faca
aparecer o principio ou os principios que geram as praticas (LAHIRE, 2004a).

As disposi¢cdes podem ser formadas por trés modalidades: 1) por treinamento
ou pratica direita, como ocorre na familia ou na escola, por intermédio de participacéo
em atividades recorrentes; 2) resultado de um efeito difuso, no qual ndo ha uma
inculcacdo (voluntaria ou involuntaria), como por exemplo os banheiros segregados
por sexo os quais reafirmam as diferencas sociais entre os sexos; 3) inculcacéo
ideologico-simbdlica de crencas (valores, modelos e normas), ou seja, normas
culturais difundidas por todos tipo de instituicao (familia, escola, radio, televisao,
publicidade) que mostram situagdes como atitudes especificas (LAHIRE, 2004a).

No seio da teoria de Lahire, a socializacédo tem um papel muito interveniente na
constituicdo dos individuos e ela pode ser entendida como um “movimento pelo qual
0 mundo social — essa ou aquela “parte” dele — molda — parcial ou globalmente,
pontual ou sistematicamente, de maneira difusa ou de forma explicita e
conscientemente organizada — os individuos que vivem nela.” (LAHIRE, 2015, p.
1395). Para ele, a influéncia do mundo social é fundamental para compreender a
I6gica da pratica dos individuos. Do ponto de vista metodolégico, ele chama a atencéao
para fazer da nocédo de socializacdo um conceito Gtil na medida de torna-la uma
ferramenta que leve a realizacédo de operacdes precisas de pesquisa (LAHIRE, 2015).
Ganha énfase a necessidade de localizacao especifica dos quadros de socializagéo,
inclusive sendo necessario localizar a distincdo entre a socializacdo primaria e a
secundaria, pois, nos primeiros momentos da socializacdo, a crianca incorpora as
disposi¢cbes sociais com maior dependéncia socioafetiva com relacdo aos adultos.
(LAHIRE, 2015).

Lahire chama a atencéo para as relacfes de interveniéncia que ocorrem no
contexto social e no ambiente familiar, as quais sdo constitutivas dos individuos a

partir dos processos de socializagdo submetidos:

Com efeito, a crianca, e posteriormente o adolescente, constituem suas
disposi¢cbes mentais e comportamentais por meio das formas assumidas
pelas relagbes de interdependéncia com as pessoas que, de modo mais
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frequente e duravel, encontram-se ao seu redor. Ele ndo “reproduz’
necessaria e diretamente os modos de agir de seu entorno, mas encontra sua
propria modalidade de comportamento em fungéo da configuracéo na qual
ele se vé inserido. Suas acdes sdo reacbes que “se apdéiam” de modo
relacional nas acfes dos diferentes agentes da constelacdo social que, sem
0 saber, circunscrevem, tragcam espacos de comportamentos e
representacdes possiveis para ele. (LAHIRE, 2004a, p. 321).

Embora defensor de um individuo que é plural, Lahire segue na esteira
disposicionalista de Bourdieu, depositando na familia relevancia no desenvolvimento
de uma visdo de mundo a partir de um ponto de vista especifico que guarda relacao

com uma posic¢ao social:

Independentemente da sua subjectividade e da sua singularidade, a crianca
nasce numa familia ja para missdes ou funcfes as quais sera dificil escapar:
seja menino ou menina, primogénito ou ndo, os pais aguardam um herdeiro
de certa forma em funcdo do que eles sdo. Ele aprende também rapidamente
— e a sua configuracdo familiar € também o espaco onde comeca a fazer esse
tipo de aprendizagem — que é judeu, muculmano ou catdlico, angléfono,
lus6fono ou francéfono, de condicdes modestas ou privilegiadas, etc., e que
isto tem implicacdes para o seu presente e futuro. (LAHIRE, 2011, p. 16).

No contexto social e familiar, a crianca ja passa a estabelecer,
inconscientemente, suas percepcdes quanto ao universo escolar. Quando ela conta
com referéncias familiares (avés, pais, tios, primos, irmaos) que ja passaram pelo
ensino superior ou que nunca atingiram esse nivel, ou quando ouve um relato
entusiasmado de um familiar que atingiu com sucesso um curso profissional, ou
percebe a desilusdo familiar dos pais ao verem outro filho ingressando na
universidade quando esses tinham o desejo de vé-lo num curso profissionalizante, ela
gradualmente interioriza as expectativas subjetivas dos seus pais e dos adultos mais
importantes com quem convive, ou seja, o julgamento de “sucesso” ou “fracasso” dos
adultos com relacdo a educacéao formal das criancas e percepcodes e juizos de valores
muito especificos e contextualizados (LAHIRE, 2011). A familia, onde os individuos
aprendem a descobrir o mundo social e a identificar o seu lugar nele, é o primeiro
espaco que tende a estabelecer (sem essa pretensao explicita) os limites do possivel
e do desejavel; e 14, a avaliacdo subjetiva das possiblidades de ocupar uma posicéo
social almejada se d& no cotidiano através de praticas que lhes parecem normais,

possiveis e razoaveis para fazer, visar ou esperar: 0 que nao é acessivel

objetivamente passa a nao ser desejavel subjetivamente (LAHIRE, 2011).
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E notavel também que Lahire sublinha a importancia dos contextos aos quais
fazem parte as criancas e a ideia de que coabitam em um universo familiar disposi¢coes
sociais divergentes e contraditérias, o que torna o processo de socializa¢do da crianca

sujeito a uma acomodacao singular dos patriménios disposicionais antagonicos:

Nao s6 as pessoas que formam entre eles a configuracao familiar — pai, mae,
irmaos, avos, tios e tias, primos, sobrinhos e sobrinhas, mas também, nas
familias burguesas, babysitters, cozinheiras, domésticos, tutores varios — sao
portadores de diferentes propriedades sociais, mas as tens@es potenciais
mudltiplas entre todos os envolvidos, as competicGes possiveis entre irmaos,
as relacbes de forca entre os pais ou, mais amplamente, entre 0s ramos
paterno e materno, as relacées de dominacéo que se desenvolvem entre pais
e filhos, entre irméos, etc. fazem com que a crianga ndo possa ser o produto
de uma espécie de “banho socializador” continuo, indiferenciado, fluido e
harmonioso. (LAHIRE, 2011, p. 15).

Emerge, no seio das contribuicbes de Lahire, a necessidade de compreender
com maior precisdo quais disposicOes sociais efetivamente se reproduzem no
contexto familiar. Tal feita pode ser viabilizada através do reconhecimento dos
mecanismos de socializagcdo bem delimitados — quadros de socializacao — para que
seja possivel identificar guando e como ocorrem uma transferéncia disposicional.

No que se refere a acdo dos individuos, Lahire (2012b, p. 18, traducdo nossa)
cria a seguinte formula: “Disposi¢des ou competéncia + Contexto = Praticas”. Essa
equacgao € uma declinagao da equacgao postulada por Bourdieu no Livro “A Distingao”
publicado em 1979%° (LAHIRE, 2012b). Ou seja, a pratica social dos agentes se daria
através da relacdo entre as disposicoes e competéncias dos individuos em um
determinado contexto. Lahire adaptada a férmula elaborada por Bourdieu porque,
segundo ele, “eu me distingo sobre uma série de pontos que se relacionam com 0s
préprios termos da equacao [de Bourdieu]: habitus, campo e pratica” (2012b, p. 40,
traducao nossa).

Embora também prevendo uma equacao que busca responder a razéo pela
gual os agentes sociais agem, Lahire é criticado quanto a falta de robustez em uma

teoria da acao:

Nao ha [na obra de Lahire] uma teoria geral sobre o funcionamento interno
ou psiquico dos individuos e sobre 0 modo como esses interagem ativamente
com seu ambiente de agdo, aceitando ou resistindo as possiveis influéncias
externas. Qualquer teoria geral sobre a subjetividade humana é descartada

39Como ja explicitado nesta tese anteriormente, Bourdieu (2017c, p. 97) resume a prética dos agentes
sociais da seguinte forma: “[(habitus) (capital)] + campo = pratica”.
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em nome da defesa de uma andlise empirica detalhada do patrimoénio de
disposic¢des incorporado por individuos concretos e especificos e de seus
contextos de acdo. (NOGUEIRA, 2016, p. 51).

Em suma, a grande contribuicdo de Lahire para esse tese € apoiar
epistemologicamente uma sociologia em escala individual, superando categorias de
analise coletivas que se traduzem em tipos homogéneos de individuos implicados por
um posicao social, além de apresentar estratégias tedrico-metodoldgicas capazes de
identificar com preciséo o patriménio disposicional dos individuos sem a sina de fazé-
los convergir a um tipo Unico e ideal de agente social mediante o pertencimento a uma

classe ou fracéo de classe social.

3.3 TENSAO NO EXITO ESCOLAR INCORPORADO

O esforc¢o de pesquisa, como bem nos aponta Bourdieu, deve ser levado a cabo
considerando que o pesquisador € dotado de um “habitus sociologico” (THIRY-
CHERQUES, 2006) que pode comprometer seriamente 0 processo e o resultado de
sua pesquisa. Embora o habitus do pesquisador permita uma improvisagao, segundo
a logica de Bourdieu, ainda assim ela estaria delimitada por fronteiras estruturais de
percepcao, apreciacdo e acdo. Tendo como vigilancia epistemoldgica esse preceito
de Bourdieu, e além de buscar me objetivar enquanto pesquisador, creio que seja
fundamental desvelar elementos de tensdo tedrico-analitica que encontro nas
fronteiras e continuidades entre a Sociologia Disposicionalista e Contextualista de
Bernard Lahire e, em especial, a teoria da acdo desenvolvida por Bourdieu.

A partir do mundo empirico observado neste tese, o qual corroborou com a
minha dissertacdo de mestrado (ZIBENBERG, 2016), é perceptivel o conjunto de
elementos disposicionais que fundamentam o éxito escolar através da constituicdo de
sistema intraindividual de disposi¢cdes sociais 0 qual se aproximaria com maior énfase
a constituicdo de um habitus estudantil. Entendo que a contribuicdo desta tese é
justamente a explicitacdo da aplicacdo em um nivel microssocioldgico do conceito de
habitus que Bourdieu desenvolveu e explorou em niveis macrossociolégicos.

Contudo, longe de assumir um viés normativo e prescritivo da teoria da acéo
de Bourdieu, passo aqui a demonstrar algumas rupturas entre a abordagem lahiriana

e a bourdieusiana no intuito de contextualizar tedrico-metodologicamente a
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apropriacdo e aplicagdo da integracdo conceitual e analitica de ambos os autores.
Sublinho inicialmente que os autores ndo estdo em campos opostos, nem muito
menos poderiamos coloca-los de forma polarizada, haja vista que Lahire segue a
tradicdo disposicionalista desenvolvida com robustez e amplitude por Bourdieu.
Conforme Lahire (2002a, p. 43) “A regra ascética que todo investigador em ciéncias
sociais deveria seguir imperturbavelmente € a seguinte: a critica cientifica pode e deve
exercer-se se, e apenas se, houver argumentos (I6gicos ou empiricos) para criticar.”.
Nesta esteira, nem a producéo de Bourdieu nem a de Lahire estéo livres de limites.
Contudo, é possivel perceber alguns avancos na abordagem de Lahire em relacéo a
de Bourdieu — em especial na contextualiza¢cao contemporanea dos objetos de andlise
— 0s quais permitem dar maior félego cientifico para a pesquisa proposta na medida
em que os dois autores serdo utilizados de forma integrada.

Preliminarmente € preciso dizer que € clara e objetiva a concatenacéo
conceitual que viabilizou uma integracdo e complementacdo entre 0s principais
tedricos que dao o embasamento desta tese. De Bourdieu busco me apropriar do
conceito de habitus e de sua teoria de acdo; de Lahire procuro (l) priorizar sua
contribuicdo metodoldgica que permitiu compreender 0s patriménios sociais dos
egressos individualmente e em sua obra obtenho (ll) respaldo de uma epistemologia
gue prevé uma pluralidade disposicional interindividual e intraindividual (inclusive com
diferentes tipos e intensidades). O ineditismo que procuro apresentar neste projeto é
de aplicar o aparato macrossocial do habitus para um contexto microssocial que € o
EMI do Campus Restinga.

Lahire afirma que “a rejeigdo em bloco do que se pode chamar, por vezes, de
“sociologia de Pierre Bourdieu” seria um verdadeiro suicidio coletivo” (LAHIRE, 2017b,
p. 18). Ao mesmo tempo, ele afirma que “Minha escolha foi sobretudo de afrontar essa
sociologia [de Pierre Bourdieu], de me apropriar dela e de transforma-la do interior”
(LAHIRE, 2004b, p. 317). Resta claro que Lahire ndo objeta refutar a teoria de
Bourdieu, mas fazé-la avancar considerando algumas arestas que Bourdieu teria

deixado:

Na minha leitura, em todo o caso, considero os conceitos de Bourdieu como
modos de colocar problemas. Agarro nos problemas no estadio de avancgo
em que ele os deixou e tento continuar a reflexdo e o trabalho. Acontece-me,
por vezes, prolongar e, outras, romper. Parece-me que este é o curso da vida
cientifica normal. Paradoxalmente, enquanto Bourdieu é conhecido primeiro,
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e antes de mais, pela sua teoria do habitus, este sera talvez o conceito que
ele menos explorou empiricamente. Foi nisto que comecei a trabalhar desde
1995 com Tableaux de familles. Descobri na altura, que o que Bourdieu
designava por habitus era um caso muito particular (e talvez mesmo excecio-
nal nas sociedades diferenciadas) de patrimonio individual de disposicdes.
[...]A diferenca mais significativa esta talvez na atengéo particular que dou a
escala de observacdo e aos efeitos de conhecimento da sua variagéo,
enquanto Bourdieu é classicamente realista. Pessoalmente, introduzi a ideia
de que podemos fazer uma sociologia das variacdes inter-individuais e intra-
individuais, tal como a (mais classica, e na qual se inscrevia Bourdieu sem o
dizer) sociologia das variagfes interindividuais ou interclasses. (LAHIRE,
2012a, p. 206-207)

Uma primeira divergéncia entre os autores relacionada a esta tese se refere ao
conceito de habitus. Enquanto Bourdieu desenvolve o conceito através de um
conjunto de pesquisas empiricas, além de toma-lo como um principio gerador de
préaticas, sua énfase demonstra um carater bastante homogeneizado. Lahire (2004b,
p. 317) afirma que suas “proprias interrogagées sao originarias da superagao critica
(empirica e tedrica) da teoria do habitus”. Lahire sustenta que Bourdieu teorizou sobre
o habitus mas nunca teria trabalhado sobre a producdo do habitus e sobre as
respectivas disposi¢cdes constitutivas do mesmo (LAHIRE, 2004b). Ele também
defende que, paradoxalmente, embora Bourdieu seja conhecido pelo conceito de
habitus, haveria uma escassez na exploracdo empirica e na operacionalizacdo da
constituicdo do habitus (LAHIRE, 2012a).

Ele ndo acredita nesse sistema de disposicoes denominado habitus, e sustenta
gue ndo ha um principio Unico gerador de praticas, nem sequer disposi¢des sociais

tdo homogéneas como colocado por Bourdieu:

O argumento que eu desenvolvo em L’Homme pluriel € que se definimos o
habitus como um sistema homogéneo de disposi¢cfes gerais, permanentes,
sistemas transferiveis de uma situagdo a outra, de um dominio de préticas a
outro, entdo cada vez menos agentes de nossas sociedades serdo definiveis
a partir de um tal conceito. Esse tipo de definicdo convém melhor para
sociedades bastante homogéneas, demograficamente frageis, com extensao
geogréfica relativamente pequena, que oferecem esquemas socializantes
bastante estaveis e coerentes para seus membros. Nas sociedades em que
as criancas conhecem muito cedo uma diversidade de contextos
socializantes (a familia, a babé ou a creche, a escola, 0s grupos de iguais,
etc.) os patrimdnios individuais de disposicbes raramente sdo muito
coerentes e homogéneos. Bourdieu pensava que seria sobre a base de um
habitus familiar bastante coerente j& constituido que as experiéncias
ulteriores adquiriam sentido. Os esquemas de socializagdo sao de fato muito
mais heterogéneos e cada vez mais precoces (LAHIRE, 2004b, p. 318).
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Lahire sustenta que nas sociedades diferenciadas da contemporaneidade seria
muito dificil encontrar agentes sociais dotados de disposi¢cfes tdo homogéneas. Tal
aspecto se daria em funcéo de que o0s processos de socializacdo a que se sujeitam
os individuos tenderiam a ser divergentes, considerando os diferentes contextos e 0s
diferentes individuos que comporiam esse processo. O contexto de uma periferia
urbana de Porto Alegre certamente se configura como um espaco bastante plural.
Ademais, espacos sociais da origem a que pertencem os estudantes do EMI sdo
também bastante diversos. Destarte, fica evidente as énfases divergentes que o0s

autores se dispuseram reconhecer:

Enquanto Bourdieu enfatizou certa homogeneidade entre o0s agentes
produzida pelos habitus comuns de classe, tendo evocado apenas
tardiamente os habitus individuais, Lahire acentua os processos multiformes
de incorporacéo do social e privilegia a tenséo entre as diversas disposicdes
interiorizadas pelo individuo. (ALVES, 2016).

Com efeito, para Lahire ndo ha um sistema disposicional univoco que garanta
homologia entre diferentes contextos. A fundamentacdo disposicional da acdo nao
seria aplicavel de modo homogéneo, mas levaria em conta todos os contextos dos
quais participa o individuo. E possivel, sob a 6tica de Lahire, que um trabalhador de
escritorio seja extremamente organizado em seu ambiente laboral, mas, ao mesmo
tempo, ndo mantenha a mesma organizacdo de seus documentos particulares
guardados em sua casa. Ele sustenta que os individuos sao atores plurais dotados de
uma pluralidade de légicas de acdo (LAHIRE, 2002a), assim € possivel que um
individuo seja um intelectual de esquerda, pai autoritario, fanatico por futebol,
fascinado por organizacado, assiduo na confissdo e pratica de preceitos religiosos e
amante de confeccdo de bordados. Na obra de Lahire, todas essas facetas podem
coexistir sem que haja uma univocidade disposicional e sem haver uma homologia
contextual: ele substitui o sistema de disposi¢cdes por um patriménio de disposicdes
sociais. Ele sequer comunga com defini¢cdes de habitus especificos relacionados a um
contexto de socializacao: “Falar de habitus militante, catequista, pugilistico ou escolar
como se fala de habitus de classe € desdenhar a ambicdo teorica do conceito de
habitus, que designa um sistema de disposi¢des duradouras e transferiveis” (LAHIRE,
2015, p. 1398).
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Um segundo aspecto de ruptura da Lahire, com relacdo a abordagem de
Bourdieu, se refere a critica da transmisséo geracional do capital cultural, ou mesmo

da transmissédo de um habitus de forma automatizada e compulséria. Para Lahire:

A presenga objetiva de um capital cultural familiar s6 tem sentido se esse
capital cultural for colocado em condicbes que tornem possivel sua
“transmissao”. Ora, nem sempre isso acontece. As pessoas que tém as
disposicdes culturais susceptiveis de ajudar a crianca €, mais amplamente,
de socializa-la num sentido harmonioso do ponto de vista escolar nem
sempre tém tempo e oportunidade de produzir efeitos de socializagao.
(LAHIRE, 1997, p. 338).

Embora Bourdieu (2017f) tenha tematizado as tensdes e contradicoes
familiares nos processos transmissdo das disposicdes para o0s herdeiros —
demonstrando também que eles podem aceitar ou ndo sua heranca e sucessao
familiar — Lahire (1997) perscruta diferentes configuragdes familiares no intuito de
compreender os “éxitos” e “fracassos” escolares demonstrando relagcbes de
interdependéncia familiares intervenientes no desempenho escolar das criancas.

Na abordagem de Lahire, nem sempre as familias dotadas de um capital
cultural conseguem transmitir alguns de seus saberes ou de suas disposicdes
escolares rentaveis de modo regular, continuo e sistematico: esse € o motivo pelo
gual dois contextos familiares com capitais culturais equivalentes podem engendrar
situacOes escolares muitos diferentes, ou seja, € preciso considerar cada configuracao
das relacOes de interpendéncia familiares (LAHIRE, 2017a).

Um terceiro elemento a ser destacado se refere a premissa lahiriana de que os
individuos nem sempre estariam em uma condicdo pré-reflexiva (nocdo inexoravel
dentro da teoria do habitus). Para Lahire (2002b, p. 145) “As orienta¢cdes sugeridas
pelo habitus podem ser acompanhadas de célculos estratégicos de custos e
beneficios, que tendem a levar a um nivel consciente as operacdes que o habitus
realiza segundo a sua propria logica”. Lahire tratara com maior liberalidade o
protagonismo reflexivo dos individuos, embora também afirme que “De fato, as acdes
muito curtas e as acbes muito longas partiiham muito frequentemente essa
propriedade que é tomar improvavel a intencionalidade ou a estratégia consciente”
(LAHIRE, 2002b, p. 152). Para ele apenas pela pesquisa empirica seria possivel
identificar as condi¢cfes socio-histdricas que permitiriam uma agéo racional e o uso de

estratégias conscientes, de modo intencional e calculado (LAHIRE, 2002a).
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Nesta mesma seara em que ele critica a énfase pré-reflexiva?*® de Bourdieu,
Lahire também se opb6e a metafora do jogo que compara as praticas sociais a
situacdes que ocorrem durante partidas esportivas. A critica de Lahire fundamenta-se
em trés aspectos:

Tudo se passa [na metafora do jogo utilizada Bourdieu] como se 0 mundo
social fosse 1) um mundo de urgéncia constante; 2) um mundo de atuacéo
direta (como numa cena teatral diante do publico) onde nunca se pode refazer
(repetir) o que se fez e onde ndo se tem o direito ao erro; 3) um mundo da
confrontacdo permanente com situacdes que se impdem e nas quais é
preciso improvisar. (LAHIRE, 2002b, p. 147).

Um quarto aspecto diz respeito a auséncia de uma maior especificacdo a
respeito do que efetivamente séo disposicdes e como elas sdo incorporadas no seio
da teoria de Bourdieu. Por estarmos acostumados com o vocabulario de Bourdieu,
parece ser de dominio claro o significado de termos como disposi¢cdo, esquema,
sistema de disposicdes ou férmula geradora de pratica, como se a transferéncia das
disposi¢cfes ou dos esquemas que constituem o habitus fossem um fato empirico claro
(LAHIRE, 2017d). No intuito de empreender um arcabouco tedrico mais preciso,
Lahire procura investigar tais elementos em pesquisas empiricas objetivando
comparar disposi¢cdes sociais ativadas segundo o contexto de acado (dominio das
préaticas, esfera da atividade, microcontexto, tipo de interacao, etc.) (LAHIRE, 2017d).

Consciente de que o0s agentes sociais sdo possuidores de um patriménio
disposicional dependente de processos de socializacdo multiplos e variados, Lahire
destaca a importancia de contingéncias ou reforcos que as disposi¢cdes podem

receber a partir dos contextos onde séo colocadas em acao:

Tive como objetivo cientifico, por um lado, compreender o grau de
homogeneidade ou heterogeneidade das disposi¢des cujos portadores sdo
os individuos, em funcdo de seu percurso biogréafico e de suas experiéncias
socializadoras, e, por outro, analisar de perto a articulacéo das disposicoes e
dos contextos onde sdo postas em estado de vigilia, isto €, analisar a questao
das “disposi¢des sob condigbes”. (LAHIRE, 2017c, p. 90).

40 Cabe ponderar, no entanto, que Bourdieu (2001, p. 198) previu que € possivel haver improvisacdes
no senso pratico dotadas de “uma certa presenga de espirito, como se diz, uma certa forma de
pensamento ou mesmo de reflexao pratica, reflexdo em situagdo e em acgéo”.
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Apesar de fornecer um importante quadro macrossociolégico de analise, a
abordagem de Bourdieu apresentaria limitacées quanto & busca de compreensao de
casos particulares de individuos e familias (NOGUEIRA; NOGUEIRA, 2002). Por sua
vez, o0 aparato de Lahire permitiria uma abordagem microssociolégica mais fecunda,
permitindo explicar casos singulares e processos de incorporacdo das disposicoes

sociais:

Sua maior contribuicdo talvez seja a de nos tornar epistemologicamente mais
atentos em relacdo aos riscos de uma transposicdo mecéanica, indevida e
inadvertida de conhecimentos gerados em escala macrossocial para o plano
individual. Ao sublinhar a especificidade do plano individual e, portanto, sua
irredutibilidade aos modelos macrossociologicos, Lahire  produz
simultaneamente uma critica as generaliza¢cGes apressadas feitas com base
nesses modelos. (NOGUEIRA, 2016, p. 50-51).

Outro aspecto a ser levado em conta nesta tensdo analitica € a compreensao
de que Bourdieu desenvolveu uma teoria geral da acédo que se propde a explicar os
mecanismos estruturantes da agéncia dos individuos, enquanto que Lahire pode ser

apontado por néo ter desenvolvido uma teoria da acdo contundente.

Se 0s méritos do programa sociolégico de Lahire parecem inegaveis, seus
limites também parecem bastante claros. Fundamentalmente [...] para além
do detalhamento empirico proposto, falta ao projeto de Lahire uma teoria mais
consistente sobre 0 modo como os individuos lidam com seu contexto, seja
no passado ou no presente, incorporando ou rejeitando, em maior ou menor
grau e de maneira consciente ou nao, diferentes influéncias sociais.
(NOGUEIRA, 2016, p. 51).

Na obra de Lahire ndo ha uma teoria geral sobre o funcionamento interno ou
psiquico dos agentes e sobre como eles interagem com seu ambiente de acéo,
assimilando ou resistindo a influéncia externas, fato que nos leva perceber que para
Lahire qualquer teoria sobre a subjetividade humana € descartada em nome de uma
analise empirica exaustiva do patriménio disposicional incorporado por individuos
concretos e de seus contextos (NOGUEIRA, 2016).

Considerando alguns limites nas abordagens de Bourdieu e Lahire e a tenséo
gue h& na integracdo das abordagens, assumo nesta tese que ndo € possivel
compreender habitus sob um viés homogeneizador por no minimo duas razdes: 1) o
contexto contemporédneo de execucdo desta pesquisa € uma periferia urbana

diferenciada, ou seja, € um lugar espago-temporalmente delimitado que carrega
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caracteristicas essencialmente diferentes daquelas encontradas no contexto da
Argélia e da Franca da décadas de 60 e 70 do século passado, quando Bourdieu
desenvolve a nogao; 2) neste mesmo contexto, a rede de interpendéncia extrapola os
limites fisicos do seio familiar, sendo mediado por outras referéncias socais, em
especial pelas midia e por um conjunto cada vez mais patente de trocas linguisticas e
culturais através das redes sociais e do consumo cultural pela midia, em outras
palavras, as possiblidades de socializagdo passam ser ainda mais diversificadas e
plurais.

Dito isso0, é preciso sublinhar que entendo que o conceito de habitus prevaleceu
como horizonte analitico para o objeto em tela, considerando especialmente seu
carater pré-reflexivo que guarda relacdo como noc¢lOes subsidiarias capazes de
explicar o éxito escolar como a illusio especifica do campo educacional, profissional
e/ou académico. Mais especificamente, a identificacdo de habitus estudantis
mobilizado para o éxito escolar no EMI do Campus Restinga, ndo objetiva a defesa
de sua homologia e transposicdo para outras esferas de atividades da vida dos
egressos. No contexto pesquisado foi possivel identificar de sistemas de disposicdes
nos egressos dos cursos do EMI mais proximos de um habitus clivado (BOURDIEU,
2005) e hibrido (SETTON, 2002). Bourdieu advertiu que as condicfes sociais
modulariam os niveis de rigidez do habitus e que somente através da pesquisa seria

possivel identificar suas caracteristicas:

Como néo perceber que o grau em que o habitus é sistematico (ou, ao
contrario, dividido, contraditério), constante (ou flutuante e variavel) depende
das condicdes sociais de sua formacao e de seu exercicio, e que entdo pode
e deve ser medido e explicado empiricamente? (BOURDIEU, 2001, p. 79).

Embora controvertida, a teoria do habitus me auxiliou a compreender o
processo de constituicdo das identidades sociais no mundo contemporaneo
(SETTON, 2002). Concordo ainda com a autora quando ela defende que “é possivel
divergir de Lahire quando ele afirma que a teoria do habitus de Bourdieu ndo € mais
produtiva para pensar o homem contemporaneo” (SETTON, 2009, p. 304). Apreciando
que “O habitus é, portanto, se respeitarmos suas definicbes mais precisas, um caso
extremamente particular no conjunto possivel dos patriménios de disposi¢cdes”
(LAHIRE, 2015, p. 1398), creio que é admissivel compreender epistemologicamente

um habitus estudantil que explicaria o éxito escolar contextualizado no EMI do
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Campus Restinga. O mote da tese € reconhecer a sociogénese das disposicbes
constitutivas do habitus, procurando identificar como a ordem social capta, canaliza,
reforca ou se op6e a processos psiquicos. (BOURDIEU, 2017f).

O desafio académico proposto nesta tese € a apropriacéo tedrico-metodoldgica
da tradicdo disposicionalista, em especial a partir de Bourdieu e na tenséo
estabelecida por Lahire, buscando aplicar — com rigor cientifico — um percurso
investigativo capaz de elucidar o éxito escolar no EMI do Campus Restinga por
intermédio do manuseio conceitual. Apds a realizacédo das entrevistas, as informacdes
prestadas pelos egressos me impulsionam a estar mais alinhado ao viés de Pierre
Bourdieu, sem deixar de apresentar os limites e ressalvas teéricas, mas assumindo
seu fblego cientifico que mobiliza a relacéo entre estrutura e a capacidade de agéncia.
Esta procurou mobilizar a teoria bourdieusiano imbuida com uma fidelidade critica,

como disposto por Lahire:

Ser fiel ao trabalho de Bourdieu, é segundo meu ponto de vista, retomar o
trabalho e principalmente seus instrumentos la onde ele os deixou, e ir um
pouco mais longe, transformando, apontando e resolvendo as contradi¢des,
mostrando as falhas ou lacunas, abrindo novos espacos. (LAHIRE, 2017c, p.
84).

3.4 DA PESQUISA QUALITATIVA A SOCIOGENESE EXPERIMENTAL DO EXITO
ESCOLAR

O fato de minha formacao inicial ndo ter sido em uma graduacdo em Ciéncias
Sociais torna ainda mais desafiadora a compreensdo do meu objeto — disposi¢cdes
sociais para o éxito escolar no EMI do Campus Restinga — com o rigor e a densidade
requeridos para tese em nivel de Doutorado. Durante meu percurso académico-
profissional, no entanto, procurei estabelecer um percurso formativo que pudesse
subsidiar a construcao deste projeto de modo satisfatorio. Inspirou-me profundamente
um excerto em que Lahire faz a seguinte afirmacéo: “vejo, muitas vezes, que a melhor
sociologia se pratica fora da sociologia oficial” (LAHIRE, 2012, p. 204). Nao tenho a
pretensédo aqui de colocar-me como mais qualificado que os cientistas sociais no
desenvolvimento desta investigagdo. Por outro lado, tal afirmacdo, somada aos

esforcos académicos sistematicos que empreguei e venho empregando, tém
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redundado, no minimo, numa receptividade e manuseio tedrico-metodoldgicos no
campo da Sociologia de forma bastante prazerosa.

Para além da tensao tedrico-analitica j& apresentada na secéo anterior entre
as abordagens de Bourdieu e Lahire, e mesmo considerando que as disposi¢oes
sociais identificadas nos egressos dos cursos de EMI do Campus Restinga se
configuraram ndo em um Unico habitus estudantil, mas em multiplos habitus
estudantis, a aproximacédo individual com os agentes sociais no mundo empirico da
pesquisa se deu através das contribuicdes de Bourdieu na integracdo mais
proeminente com o aparato metodoldgico de Lahire. Para ele “E preferivel falar em
sociologia a escala individual, de sociologia de patriménios individuais de disposicdes
e de competéncia (do social no seu estado incorporado) e de sociologia das variacbes
inter e intra-individuais dos comportamentos” (LAHIRE, 2012, p. 200).

Como o contexto que envolve o objeto de pesquisa é muito especifico, as
contribuicdes tedrico-metodologicas de Lahire me auxiliaram em grande medida na
consecucdo dos objetivos desta tese, especialmente com a perspectiva de analise
socioldgica em escala individual. Além de ser mais adequado para uma analise
microssociologica, Lahire apresenta caminhos para analise das experiéncias
socializadoras de modo mais preciso se comparados a Bourdieu que possui mais
forca de analise do quadro macrossociologico.

Creio também que Lahire explicita de modo bastante didatico alguns cuidados
tedrico-metodolégicos que necessitam ser observados para que o pesquisador
produza conhecimento cientifico a partir da mobilizacdo de instrumentos de coleta de
dados. Adicionalmente, as ferramentas metodolégicas exploradas por Labhire,
permitem, de modo muito mais explicito que Bourdieu, descrever as redes de
socializacao intervenientes das quais participam os agentes sociais.

Por fim, a abordagem socioldgica disposicionalista e contextualista viabiliza
reconstruir as experiéncias dos agentes sociais através de quadros socializadores
mais precisos (LAHIRE, 2012a). Essa perspectiva assume um distanciamento de
analises mais homogeneizantes (como menor acuidade analitica e interpretativa) e
favorece, com um explicito caminho metodolégico, a compreenséo das disposi¢des
sociais dos agentes sociais. Tenho ainda nessa perspectiva, como horizonte de
vigilancia epistemoldgica, a solidez argumentativa, a extenséo e pertinéncia da base

empirica e o rigor e controle metodolégicos (LAHIRE, 2006a).
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O desafio central desta tese foi promover a identificacdo de categorias
sociolégicas capazes de descrever a génese do éxito escolar nos egressos dos cursos
de EMI do Campus Restinga. Como diretriz geral para situar a coleta e andlise dos
dados obtidos nesta pesquisa, explicito que ela seguiu um viés eminentemente
gualitativo. Minayo explica as diferentes énfases a que se propdem pesquisas

guantitativas e qualitativas:

[..] pesquisas qualitativas e quantitativas se complementam, mas séo de
natureza diversa. Uma trata da magnitude dos fenbmenos, a outra, da sua
intensidade. Uma busca aquilo que se repete e pode ser tratado em sua
homogeneidade, a outra, as singularidades e os significados. (MINAYO,
2017, p. 2).

Ao utilizar da realizacdo de entrevista semiestruturas, parto da premissa que

‘uma entrevista com alguém de um grupo €, ao mesmo tempo, um depoimento

pessoal e coletivo” (MINAYO, 2017, p. 4). Ou seja, a recorréncia de informacoes e

dados sistematizados pode indicar identificacdo de categorias socioldgicas relevantes

para o contexto analisado. Tive como horizonte a busca pela certeza de que, mesmo
de forma provisoria, encontrei a l6gica do meu objeto de estudo (MINAYO, 2017).

Para Lahire (2012) a Sociologia disposicionalista e contextualista pode utilizar-

se de observacdes, métodos etnografios com base em arquivos, entrevistas ou

guestionarios. A realizacdo deentrevistas longas objetivou identificar com a maior

precisao possivel os quadros de socializacdo dos egressos.

Se nenhum método a priori est4 excluido em vista de reconstruir quadros,
modalidades, tempos ou efeitos de socializacdo, a observacéo direta dos
comportamentos e a entrevista longa, e até mesmo repetida, impdem-se
bastante naturalmente como os meios mais adaptados ao objetivo visado.
(LAHIRE, 2015, p. 1396).

Lahire (2006) aponta que a verséo da realidade oferecida pela entrevista dos
individuos depende da forma como é conduzida a entrevista, ndo havendo
continuidade natural de praticas e saberes com suas declaracdes feitas para a
entrevista. Os entrevistados usualmente conservam em suas mentes 0s saberes
surgidos por aprendizagens explicitas e quase ndo sabem falar sobre disposicdes
cognitivas, avaliativas e afetivas, construidas inconscientemente através dos lagos de
interdependéncia (LAHIRE, 2006a).
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Lahire (LAHIRE, 2006a) afirma que € imprescindivel ressaltar o carater social
das estruturas mentais e comportamentais dos agentes. Para ele, o oficio de
pesquisador se aprende melhor no transcurso das investigacdes. Sublinha que
espirito critico e pluralidade tedrica ndo sao incompativeis, ao mesmo tempo em que
ressalta a importancia do debate académico critico a fim de evitar qualquer ilusdo
sobre o mundo social.

Para ele é possivel conhecer o mundo fora da percepcao direta e imediata,
através da reconstrucdo da realidade a partir de um conjunto de dados coletados e
formalizados (LAHIRE, 2006a). Entendo que este pressuposto teérico me ajudou
sobremaneira a dar vazao a compreensao da permanéncia e do éxito escolares para
além do conjunto de sentencas que foram proferidos pelos egressos dos cursos. Ora,
0 agente social € mais do que aquilo que ele pensa ser, e coube a mim enquanto
pesquisador, através de um esforgo rigoroso e sistematico de pesquisa, a analise do

conjunto de dados. Para Lahire:

Y no, no siempre somos espontaneamente “conscientes” de (ni estamos em
condiciones de hablar de) lo que somos, de lo que hacemos y de lo que
sabemos. Y es por eso que las ciéncias del hombre y de la sociedade existem
y tienem sentido. Si los actores fueran consciente y capaces de hablar de lo
que sabem, los investigadores em ciéncias sociales no tendrian ni rol ni
funcion social especifica: buenos instrumentos de grabacion bastarian
entonces para constituir um stock de saberes verdaderos sobre el mundo
social. (LAHIRE, 2006, p. 137).

Destaco também que a descricdo do contexto social e dos elementos que
circunscrevem o agente social sdo imprescindiveis para uma analise rigorosa. Para
Lahire (2006), a descricdo verbal (oral ou escrita) € o que pode se observar
diretamente armado com os cinco sentidos e provido de categorias cientificas e extra
cientificas incorporadas de percepcdo do mundo social. Ele afirma que a qualidade de
uma descricao depende da riqueza léxica daquele que observa, memoriza e descreve,
ou seja, o pesquisador deve conhecer em profundidade os diferentes elementos
especificos que compdem seu universo da pesquisa. Lahire indica que um dos
objetivos da sociologia é buscar as condicbes de existéncia e coexisténcia dos
homens, a fim de que seja possivel descrevé-las de modo fino. Esta descricao fina
permite dar sociologicamente razdo dos comportamentos, sejam habituais ou
singulares. Para ele, o uso de descri¢cdes precisas e especificas das condutas em

contextos permite demonstrar uma verdadeira interpretacdo sociologica
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empiricamente fundamentada. Segundo ele, nenhuma descricdo € exaustiva,
nenhuma situacdo, nenhum objeto e nenhum prética se esgotam por meio de um
namero finito de recursos descritivos. O autor ainda aponta que as ciéncias sociais
podem se ordenar a partir de um eixo que privilegia a descri¢cdo e narracao (etnografia,
historiografia, estudo de caso) e outro polo que preconiza a modelizagéo (economia,
demografia, parte da linguistica). Em sua concepc¢ao, o imperativo da descri¢do fina
das realidades simplesmente evocadas ou sobrevoadas € um poderoso remédio
contra a inflacdo hermenéutica e a descricdo € indissociavel de um olhar tedrico que
a guie e que a torne util e pertinente.

Ainda segundo Lahire (2006), as interpretacfes cientificamente completas
devem: 1) se apoiar nos materiais empiricos; 2) dar conta dos principios tedricos de
selecdo e dos modos de producdo desses materiais; 3) se encontrar claramente
designadas nos contextos espaco-temporalmente situados; 4) contemplar a
explicitacdo dos modos de fabricacdo dos resultados a partir dos materiais produzidos.
O trabalho interpretativo deve ocorrer antes, durante e depois da coleta de dados. Os
diferentes momentos da investigacdo nunca estdo separados. O autor se preocupa
com as “sobreinterpretagcdes”, as quais, para ele, sao interpretacdes débeis,
imprudentes ou inadequadas. Podem ser classificadas em trés tipos: 1) as devidas a
rupturas interpretativas com respeito as situacdes interpretadas; 2) as provocadas
pelas diferencas no objetivado, no controlado e no corrigido entre a situacdo do
investigador perante os materiais estudados e a situacao dos sujeitos investigados; 3)
as engendradas pela profusdo de exemplos demasiadamente “perfeitos”, que se
contrapdem com o0s exemplos e contraexemplos habitualmente produzidos por toda
investigacdo empirica.

Outro cuidado metodolégico que originalmente pretendi pér em pratica dizia
respeito a intencionalidade da escolha do local para realizacdo das entrevistas. Para
Lahire “es posible ocuparse de elegir el lugar donde va a desarrollar-se la entrevista,
gue puede ser determinante para hacer renacer (0 poner a buena distancia) las
practicas efectivas” (2006, p. 153). Nesse sentindo inicialmente ndo estabeleci o lugar
da entrevista apenas pela conveniéncia manifestada pelo entrevistado, mas na
medida do possivel e vidvel ao participante da pesquisa, pretendia solicitar aos
egressos que a entrevista fosse realizada em algum local em que o mesmo costumava
estudar e/ou um local que tenha marcado sua trajetoria durante a realiza¢do do curso,

a fim de que a propria escolha pelo local de realizacdo da entrevista (a casa do
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estudante, o campus, alguma biblioteca, etc.) pudesse favorecer a emergéncia de
suas praticas e saberes efetivos a respeito de seus processos de socializa¢do. O
intuito era de que a conversa fosse menos formal e/ou artificial, considerando que a
arquitetura e o0 espaco de realizagdo da entrevista podem influenciar
significativamente o conteddo da mesma. Contudo, em raz&do da necessidade e das
solicitacbes dos egressos as entrevistas ocorrem em locais indicados pelos
mesmos*.

Sublinho ainda uma vigilancia de analise bastante relevante quando o autor
defende que “o socidlogo ndo faz completamente seu trabalho a ndo ser quando
analisa também os inimeros aspectos da vida passada ou presente do entrevistado
que nao entram no campo de consciéncia e de interesse espontaneo deste” (LAHIRE,
2004a, p. 315). Percebo ser este um grande marco para chancela de uma pesquisa
consistente: ndo tornar as verbalizacdes do entrevistado (permeadas de sentido)
como amalgama exclusivo da analise. Ou seja, é necessaria uma garimpagem na
coleta de dados para que seja possivel visualizar com mais exatiddo pequenos
elementos que possam descrever com maior fidedignidade as disposi¢cdes sociais
encontradas no agente social. Em outro momento, Lahire afirma que “a entrevista e o
trabalho de arquivo podem ser reveladores [...] de miltiplas pequenas contradicdes,
de heterogeneidades comportamentais imperceptiveis aos inquiridos que, pelo
contrario, tem muitas vezes que manter a ilusdo da coeréncia” (LAHIRE, 2005, p. 28).

O intuito metodoldgico nesta tese foi realizar uma sociologia experimental a

qual:

se caracteriza por una atencién reflexiva sobre la herramientas teéricas y
metodoldgicas utilizadas respectto de objetos empiricos bien delimitados, por
uma inventiva metodolégica y la posesién de certo gusto por la variacion de
las escalas de observaciodn o de los modos de deslgose de los objetos, con
miras a engendrar conocimientos especificos. (LAHIRE, 2006b, p. 69)

Para compreenséo das disposicfes sociais incorporadas nos egressos estive
atento aos processos de socializa¢do a que foram submetidos desde sua infancia até

a saida do campus, tendo como horizonte a localizacdo precisa destas acoes:

€ preciso entdo precisar — descrever e analisar — 0s quadros (universo,
instancias, instituicdes), as modalidades (maneiras, formas, técnicas etc.), os
tempos (momento em um percurso individual, duracdo das acbes

41 Conforme descrito na secgéo 3.5.
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socializadoras, grau de intensidade e ritmo dessas acgdes) e os efeitos
(disposicdes a acreditar, a sentir, a julgar, a se representar, a agir, mais ou
menos duradouras) de socializacdo. (LAHIRE, 2015, p. 1395).

Ainda que o aparato metodoldgico tenha sido mais proximo das ferramentas
de Lahire, entendo que é preciso pontuar duas contribuicdes centrais de Bourdieu
para a realizacdo das entrevistas. O primeiro é ter como diretriz que a percepc¢ao do
mundo empirico é distorcida pelo habitus dos entrevistados, mas também pelo habitus
do pesquisador (THIRY-CHERQUES, 2006). Creio que esta vigilancia metodolégica
me auxiliou na analise das declaracdes realizadas pelos egressos. Entendo que meu
exercicio de objetivacdo descrito no inicio deste projeto serviu como referéncia inicial
contra consideracdes precipitadas e distorcidas. O segundo ponto diz respeito que “a
entrevista pode ser considerada como uma forma de exercicio espiritual, visando a
obter, pelo esquecimento de si, uma verdadeira conversdo do olhar que langamos
sobre 0s outros nas circunstancias comuns da vida” (BOURDIEU, 2008b, p. 704). Ou
seja, a realizacdo da entrevista, embora intencionalmente pensada numa fluéncia
amistosa que minimize uma relacdo de poder dispar entre o pesquisador e 0s
egressos, ocorreu de modo a ser possivel integrar a fundamentacéo tedrico-
metodoldgica até aqui apresentada a fim de que as conclusdes decorrentes deste
momento possam — apoiadas na severidade empirica — constituir num avango, mesmo

gue modesto, da compreensédo do éxito escolar.
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4. HABITUS ESTUDANTIS NO EMI DO CAMPUS RESTINGA
4.1 COMPREENDENDO A PERMANENCIA E O EXITO ESCOLAR

Neste capitulo, apresento a tese que resultou do trabalho de pesquisa. Um dos
desafios centrais neste texto de forte inspiracéo bourdieusiana é um desejo profundo
de apropriacdo e manuseio do referencial tedrico, sem abrir mao da vigilancia
epistemoldgica que avalie, em cada etapa do percurso investigativo, a fundamentacao
académica, a coeréncia cientifica, a pujancga e os limites empiricos que a abordagem
em tela demanda.

Comungo que “Compreender €, em primeiro lugar, compreender 0 campo em
que nos fizemos e contra o qual nos fizemos” (BOURDIEU, 2005, p. 15). Ou seja, ao
identificar as aproximagdes com o mundo empirico e mais especificamente o0s
elementos sistematizados a partir das entrevistas com o0s egressos dos cursos EMI
do Campus Restinga, procurarei descrever as nuances que compdem a permanéncia
e éxito escolar no contexto aqui recortado. Tais elementos desvelardo as disposi¢cdes
sociais e os diferentes habitus, as estratégias, o patrimonio de capitais dos agentes
sociais e o0s valores correlatos ao campo educacional sublinhados pela

metassociologia constituida por Bourdieu:

O esquema que leva a andlise empirica é sistémico. Deriva do principio de
que a dindmica social se da no interior de um /campo/, um segmento do
social, cujos / agentes/, individuos e grupos tém /disposi¢des/ especificas, a
que ele denomina / habitus/. O campo é delimitado pelos valores ou formas
de /capital/ que lhe d&o sustentacdo. A dindmica social no interior de cada
campo é regida pelas lutas em que o0s agentes procuram manter ou alterar as
relacdes de forca e a distribuicdo das formas de capital especifico. Nessas
lutas sdo levadas a efeito /estratégias/ ndo conscientes, que se fundam no
/habitus/ individual e dos grupos em conflito. Os determinantes das condutas
individual e coletiva sdo as /posi¢cbes/ particulares de todo /agente/ na
estrutura de relacdes. De forma que, em cada campo, o /habitus/, socialmente
constituido por embates entre individuos e grupos, determina as posicdes e
0 conjunto de posi¢des determina o /habitus/.(THIRY-CHERQUES, 2006, p.
31)

A andlise exaustiva das transcricdes* das entrevistas confrontadas com o

aparato tedrico permite sintetizar que 0s egressos conseguiram concluir seus cursos

42 Todos os nomes utilizados referentes aos egressos, pessoas e instituicdes mencionadas por eles
sdo ficticios. Foram mantidos os nomes de instituicdes como as universidades e respectivos cursos a
fim de explicitar a continuidade de sua trajetéria académica efou profissional, exceto na udltima
transcricdo em que optei por preservar 0 nome da instituicao.
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a partir da incorporagédo e da atualizacdo de seus habitus os quais, apesar de
apresentarem algumas disposi¢des sociais recorrentes, se demonstram heterogéneos
entre si. Embora todos rentaveis do ponto de vista da educagédo formal, ndo foi
possivel erigir um habitus estudantil unissono entre eles. Ou seja, ndo ha um habitus
estudantil, mas habitus estudantis que viabilizaram o éxito escolar. Por outro lado, se
pode notar ndo apenas um patriménio individual de disposi¢cdes sociais, mas essas
intraindividualmente articuladas entre si nos agentes sociais analisados neste
contexto especifico do EMI do Campus Restinga. A Tabela 8 demonstra uma sintese
de algumas recorréncias nos habitus e no patriménio disposicional dos egressos bem

como algumas categorias relevantes correlatas as trajetérias dos mesmos.

Tabela 8 — Disposicdes sociais e trajetérias dos egressos

Dispo- Permanéncia| Apoio de:
ISP . I Senso critico/ | lllusio de . semanal no | servidores
sicdo Rotina de |Obediéncia (O) . ~ Bolsista / . .
- N i habitus ascensao . Habitus |campus além| do IF (1) /
Nome social |organizagdes|/ ascetismo (A) . participacao N
P A transgressor / | social pela . académico dos colegas do
para | domésticas |/ resiliéncia (R) N em projetos
lei militancia escola momentos de| IF (C)/
eitura o
aula formal | familia (F)
REBECA X X O/R/A X X X X X I/F/C
SAMARA X X O/A X X |
SARA X X O/R X X X X F
ELISA X O/R X X X X I/F
RUTE X O/R X X X X |
RAQUEL X X X X 1/C
ISAQUE X X X I/ F
EVA X R X X X X I/F

Fonte: elaborado pelo autor.

A disposicéo social rentavel do ponto de vista escolar que se apresenta como
mais recorrente € o0 apreco pela leitura: sete dos oitos egressos possuem essa
incorporacao. O Unico individuo que ndo a possui em seu patriménio disposicional
refere que gostaria de té-la, ou seja, embora ele creia na importancia da mesma, ele
nao a tem incorporada. Assim, o capital cultural incorporado da grande maioria dos
egressos guarda uma relacdo com a disposic¢ao social para a leitura, a qual tem como
sociogénese o nucleo familiar, familiares mais distantes e a escola.

Outro elemento que esta presente também em sete dos oitos egressos € a
presenca de um habitus militante, transgressor ou uma disposi¢ao social para o senso
critico. Este patrimbnio disposicional recorrente ndo se origina nem se atualiza de
modo comum a todos. Contudo, em diferentes énfases e sob diferentes intensidades,
a militdncia e o anseio pela efetivacédo de justica social perpassam quase a totalidade

dos egressos entrevistados.
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A obediéncia e a resiliéncia estdo presentes em cinco dos oitos participantes.
Chama a atencéo que quatro dentre 0s cinco egressos que possuem a disposi¢cao
social para a obediéncia também apresentam em seu patriménio disposicional uma
inclinacdo para a criticidade. Assim, o sistema de disposi¢cdes opera de modo
integrado nos individuos e os impulsiona a agir com respeito as autoridades
estabelecidas - como professores e pais - a0 mesmo tempo em que essa “submissiao”
ocorre dialogicamente com uma perspectiva critica. Quatro participantes tém
atualizado seu habitus académico pelo tempo que passaram pelo IF, especialmente
pelo convivio na producgéo do conhecimento sistematizado em projetos de pesquisa e
pela divulgacdo do mesmo em eventos cientificos.

Quatro participantes pertencem a familias que depositam sobre o IF uma illusio
de que € possivel ascender socialmente via educacao formal (independentemente da
escolaridade dos pais). O ingresso no EMI € visto como um caminho em que a
ascensao social pode se tornar realidade por se tratar de uma instituicdo de
“qualidade”, “exceléncia” ou mesmo de “prestigio” que habilitaria para o ingresso em
instituicbes de ensino superior com 0s mesmos adjetivos. Cinco egressos contaram
com um suporte familiar de modo bastante expressivo.

Do ponto de vista institucional, todos 0s egressos participantes possuem
vivéncias em projetos de ensino, pesquisa ou extensao durante parte de sua trajetoria
no IF. Seis dentre os oito também permaneciam no campus além dos momentos de
aulas formais previstas na grade de horarios. Em outras palavras, eles néo
compareciam apenas as atividades de ensino estabelecidas. Além da participacdo em
projetos, os egressos ficavam no campus para estudar, se relacionar com colegas e
amigos, participar de outras atividades como grupo de teatro, nucleos de acdes
afirmativas entre outros eventos institucionais. Sete egressos mencionam também o
apoio de servidores do IF para sua permanéncia.

Para identificar os resultados trazidos acima, esta tese procurou efetivar, como
esteira metodoldgica, uma articulacdo harmoniosa entre teoria e empiria, ou seja, nao
foi feita uma analise teorica pura de convergéncias e divergéncias no seio da tradicédo
socioldgica disposicionalista, nem sequer elaborada uma reunido de um conjunto
sistematizado de dados a respeito de parte dos egressos dos cursos de EMI do
Campus Restinga. Tal marcacdo é premente considerando o registro feito por
Bourdieu: “Corria, de fato, o risco de perder nas duas frentes, parecendo demasiado

tedrico aos puros empiristas e demasiado empirista aos puros teéricos” (2005, p. 75).



113

Reconheco também que a construcdo do objeto de pesquisa, as mais
diferentes incursdes no mundo empirico, as categorizacdes e, finalmente, as analises
devidamente fundamentadas — todas etapas realizadas por mim — embora calcadas
em seriedade e rigor, sdo permeadas pelo meu viés enquanto pesquisador e traduzem
um ponto de vista: “O sociélogo ndo pode ignorar que é proprio de seu ponto de vista
ser um ponto de vista sobre um ponto de vista” (BOURDIEU, 2018, p. 713).

Conforme Bourdieu “So6 a reflexividade, que é sinbnimo de método, mas uma
reflexividade reflexa, baseada num “trabalho”, num “olho” socioldgico, permite
perceber e controlar no campo, na propria conducdo da entrevista, os efeitos da
estrutura social na qual ela se realizada” (2018, p. 694). Durante as realiza¢Ges das
entrevistas procurei a direcionar a conversa para o objeto de pesquisa a0 mesmo
tempo em que procurei respeitar todos os elementos trazidos pelos egressos. Ainda
para o autor “A verdadeira submissao ao dado supde um ato de construcédo baseado
no dominio pratico da logica social segundo a qual esse dado é construido”
(BOURDIEU, 2018, p. 705). Nao somente estive atento ao que o entrevistado informou
mas procurei compreender a l6gica e a relacdo com a estrutura social na trajetoria do
egresso. A concatenacgdo entre a busca constante para centrar o foco nos interesses
especificos de cada pergunta realizada (inclusive aquelas imprevistas e geradas apos
os desdobramentos das informacdes prestadas pelos participantes) e um respeito
pelo participante (que usualmente se via num momento de reflexdo de sua trajetoria)
nao foi uma etapa nada simples. A alteridade social sugerida por Bourdieu também

fez parte dos momentos das entrevistas:

O socidlogo pode obter do pesquisado mais distanciado de si socialmente
que ele se sinta legitimado a ser o que ele é se ele sabe se manifestar, pelo
tom e especialmente pelo contelido de suas perguntas as quais, sem fingir
anular a distancia social que o separa de si [...], ele é capaz de se colocar em
seu lugar de pensamento. (BOURDIEU, 2018, p. 699).

Procurei empregar, durante as entrevistas, intervencdes que para Bourdieu sao
tdo dificeis quanto necessarias (BOURDIEU, 2018, p. 711). Ou seja, procurei
aprofundar questbes e investir mais tempo do participante em informacdes que

subsidiassem a resposta ao problema de pesquisa ao mesmo tempo em que
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intencionalmente procurei minimizar as diferengas sociais dos entrevistados com

relagdo a mim e as eventuais barreiras que ela poderia gerar.

Sem duvida a interrogacdo cientifica exclui por definicdo a intencdo de
exercer qualquer forma de violéncia simbdlica capaz de afetar as respostas;
acontece, entretanto, que nesses assuntos ndo se pode confiar somente na
boa vontade, porque todo o tipo de distor¢cdes estdo inscritas na propria
estrutura da relcdo de pesquisa. Estas distorcfes devem ser reconhecidas e
domindas; e isso na propria realizagdo de uma pratica que pode ser refletida
e metética, sem ser a aplicacdo de um método ou a colocacdo em pratica de
uma reflexdo tedrica (BOURDIEU, 2018, p. 694)

No que se refere a transcricdo das entrevistas gravadas, também procurei
empreender algumas intencionalidades que vao desde pequenos cuidados como
transcrever no ponto de vista do entrevistado e ndo do pesquisador (por exemplo,
usando “minha trajetéria aqui” ou invés de “sua trajetéria no campus”) e outras
guestdes mais complexas como romper com a ilusdo de que o “discurso fala por si
mesmo” avan¢ando no sentido de uma transcricdo que oriente a atencao do leitor para
as gquestdes sociologicamente pertinentes (BOURDIEU, 2018). Procurei ser fiel ao que
foi dito me permitindo retirar das transcricoes elementos textuais que nao incorporam

muito valor quando da realizac&o das analises.

Assim, transcrever € necessariamente escrever, no sentido de reescrever:
como a passagem do escrito para o oral que o teatro faz, a passagem do oral
ao escrito impde, com a mudanca de base, infidelidades que séo sem duvida
a condicdo de uma verdadeira fidelidade. [...]. E, portanto, em nome do
respeito devido ao autor que, paradoxalmente, foi preciso as vezes decidir
por aliviar o texto de certos desdobramentos parasitas, de certas frases
confusas, de redundancias verbais ou de tiques de linguagem. (BOURDIEU,
2018, p. 710).

Do ponto de vista prético e objetivo da pesquisa, em marco de 2019 patrticipei
do ensaio da formatura dos cursos de EMI. Na oportunidade pude apresentar os
intuitos da investigacdo aos concluintes do ano de 2018 e convida-los a participar da
pesquisa. Na sequéncia enviei um e-mail com convite a todos 0s egressos que
concluiram seus cursos desde a primeira turma. Assim, receberam o convite para
participar da pesquisa desde o0s egressos que concluiram os cursos desde em 2014
— ano de conclusao das primeiras turmas - até aqueles que concluiram no ano de

2018. Aceitaram participar da pesquisa 8 egressos. Ao longo do primeiro semestre de
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2019 foram realizadas 7 entrevistas de longa duracdo. Uma egressa, que nao reside
em Porto Alegre, aceitou participar da pesquisa através de e-mail.

Embora metodologicamente o intuito inicial era a de que a escolha pelo local
das entrevistas fosse intencional, ou seja, que elas ocorressem em um lugar que
tivesse marcado a trajetéria dos egressos, por solicitacdo e conveniéncia dos
participantes elas ocorreram em trés lugares distintos: no Campus Restinga, no local
de trabalho ou no local de estudo dos participantes.

Dos 8 egressos que compdem a empiria desta tese, sete sdo mulheres e um é
homem (Gréfico 5), sendo que as idades dos participantes (Grafico 6) variam de 18 a
23 anos. Ha concluintes dos trés cursos de EMI (Gréfico 7), embora o maior nimero
pertencente a Informatica para Internet. Houve participantes que ingressaram desde
0 ano de 2012 até o ano de 2016 (Grafico 8). A ocupacao atual da maior parte dos
egressos € ser estudante de graduacao em universidades federais brasileiras (Tabela
7) e maior parte ndo seguiu nNos eixos tecnoldgicos originarios de seus cursos de EMI.

A maioria apenas estuda e nao trabalha.

Grafico 5 — Sexo dos participantes da pesquisa

Sexo dos participantes

: -
0
HOMEM MULHER

Fonte: elaborado pelo autor.
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Gréfico 6 — Idade dos participantes da pesquisa

IDADE
18 anos 19 anos 20 anos 22 anos 23 anos

Fonte: elaborado pelo autor.

Graéfico 7 — Curso concluido pelos participantes da pesquisa

Curso de EMI concluido

Informatica para Internet Eletrénica Lazer

Fonte: elaborado pelo autor.
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Gréfico 8 — Ano de ingresso e formatura dos participantes da pesquisa

ANO DE INGRESSO E FORMATURA

2 I I
0 I I I

2012 - 2015 2013 - 2016 2014 - 2017 2015-2018 2016 - 2018

[y

Fonte: elaborado pelo autor.

Tabela 7 — Ocupacéo atual dos participantes da pesquisa

OCUPAGCAO ATUAL
Técnica em Suporte - Sistemas de Informacao
Estudante de Pedagogia - UFRGS
Estudante de Biologia - PUCRS
Estudante de Biomedicina - UFCSPA
Estudante de Arquitetura- UFFS
Estudante de Licenciatura em Matematica - UFRGS
Procura trabalho e estuda para o vestibular de
Biologia/UFRGS

Estudante de Direito — Faculdade Privada
Fonte: elaborado pelo autor.

Os dados demonstram que, com maiores ou minores privacdes, a maior parte
do grupo de egressos conseguiu efetivar a continuidade de seus estudos sem a
necessidade de trabalhar concomitantemente. A maior parte também ingressou em
universidades federais o que indica a presenca de estratégias das familias para
ingresso nessas instituicdbes e o campus com um lugar onde a formacao viabiliza o
acesso. Ha4 uma apreciacao geral dentre os participantes, ndo somente naqueles que
j& se encontram matriculados nessas instituicbes, mas igualmente entre os demais,
que a trajetdria a ser buscada apdés a conclusdo do EMI € a realizacdo de uma

graduacao numa instituicdo de ensino superior federal. Tal anseio revela “uma
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cumplicidade natural em torno da fantasia colectiva que assegura a cada um dos seus
membros a experiéncia de uma exaltacdo do eu, principio de uma solidariedade
enraizada na adesdo a imagem do grupo como imagem encantada de si”
(BOURDIEU, 2005, p. 18). Como se o prestigio e exigéncia social que repousam sobre
o EMI do Campus Restinga fossem expressados, entre outros indicadores, pela
capacidade de aprovacdo nos processos seletivos dessas instituicbes mais
concorridas e desejadas socialmente. Para Bourdieu “Ndo ha espago, em uma
sociedade hierarquizada, que n&do seja hierarquizado e que nao exprima as
hierarquias e as distancia sociais (2018, p. 160). Aplicando a premissa ao contexto
em tela desta tese, é possivel inferir que os egressos do EMI do campus incorporam
uma percepgao de que fazem parte uma instituicdo de “exceléncia” e/ou “de
qualidade” e através da qual sdo responsabilizados pelas distancias auferidas entre
as expectativas institucionais para a continuidade da educacéao formal e da vida
profissional - compartilhadas internas e externamente nos agentes sociais — e a
efetivacdo ou ndo das mesmas. Assim, nem as instituicbes e nem os cursos sao livres
de hierarquias compartilhadas, mas revelam os patriménios dos agentes sociais

localizados e inter-relacionados no espaco social.

Os agentes sociais que séo cosntituidos como tais em e pela relacdo com um
espaco social (ou melhor, com campos) e também as coisas na medida em
que elas sdo apropriadas pelos agentes, portando constituiidas como
propriedades, estdo situadas num lugar do espaco social que se pode
caracterizar por sua posicdo relativa pela relacdo com os outros lugares
(acima, abaixo, entre etc). e pela distancia que o separa deles . Como o
espaco fisico é definido pela exterioridade muatua das partes, o espaco social
€ definido pela exclusdo muatua (ou a distincdo) das posi¢cdes que o
constituiem, isto é, como estrutura de justaposicdo de posi¢cdes sociais
(BOURDIEU, 2018, p. 160).

A seguir apresento cada um dos agentes sociais que compdem a empiria e a
respectiva analise dos patrimdnios disposicionais e dos diversos habitus estudantis
no EMI do Campus Restinga no intuito de demonstrar em escala individual (LAHIRE;

20044a, 2012) as singularidades que elucidam a incorporacao do éxito escolar.

4.1.1 Os quatro pais e o engajamento institucional de Rebeca

Meus pais achavam normal [minha vida no campus]. Minha familia mais
proxima achava normal, meus avls, meus tios. Outras pessoas, outros
amigos que estudavam na escola particular ndo entendiam, ndo entendiam
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por que fazia o técnico, ndo entediam por que eu ficava aqui de tarde e nédo
podia sair. Ndo que eu ndo podia, eu saia, mas eu preferia estar aqui a tarde
do que fazer outra coisa: “ah, vamos no cinema de tarde”, eu falava: “ndo, eu
tenho bolsa; ndo, vou fazer uma coisa do Grémio”, l1a eles ndo tinham isso.
(REBECA, 2019).

O perfil do egresso dos cursos de EMI é mais do que uma se¢do de um
documento institucional (Projeto Pedagdgico do Curso) que serve como diretriz para
a formacao discente a partir da descricao de habilidades e competéncias esperadas
institucionalmente. Ele pode ser entendido com uma resultante de forcas e exigéncias
institucionais que operam cotidianamente na relagédo com os estudantes, resultando —
num escopo fluido — em pequenos entraves e recompensas simbodlicas que moldam e
séo moldados pelos estudantes no chédo da escola. Rebeca sintetiza uma estudante
dotada de um engajamento institucional muito expressivo. A illusio que a faz aderir a
esse modus operandi orbita na crenca de que o campus ndo € uma escola qualquer.

Rebeca acoplou ao EMI do campus Restinga sua trajetoria pregressa. Ela
cursou todo o Ensino Fundamental em escolas particulares, sendo uma parte
custeada pelo avo e outra parte como bolsista. Tem recordacdes de éxito e facilidade

escolares:

Rebeca: Gostava de estudar e de estar com 0s amigos. Sempre estudei bastante em
casa também. Nao tinha uma disciplina que tivesse muito problema.

Estudante critica, politicamente ativa, dedicada as tarefas escolares e
pertencente a um contexto de uma familia que, possuidora de diplomas de educacao
formal, sempre a acompanhou junto a escola. Efetivou um engajamento institucional
ativo — no campus e antes dele — como poucos estudantes conseguem fazé-lo durante
sua jornada escolar de modo que, por outro lado, se viu sobrecarregada pelo acuamulo
de acdes.

A entrevista foi realizada numa sala de aula no Campus Restinga. Rebeca
respondeu as perguntas sem o menor embaraco. Falou com leveza, tranquilidade e
seguranca. Os momentos de siléncio durante a fala ocorreram apenas enquanto ela
formulava seu raciocinio e sua argumentacao. Filha de mae mestranda em Educacéo
- que tematiza em seus estudos o Feminismo e atua como professora universitaria —
e pai bacharel em Direito que atua na area de formag&o, tem uma irma mais nova

como quem muito conviveu. O avd paterno foi mecanico de automoveis sem formacao




120

profissional e a avé materna foi professora, tendo realizado o magistério. Os avos
paternos sao enfermeiros.

Rebeca demonstra plena precisdo com relacdo as informacdes mencionadas
concernentes aos tempos e espacos escolares vivenciados por ela. Atualmente é
estudante do curso de Pedagogia da Universidade Federal do Rio Grande do Sul. Ela
alcou estratégias rentaveis durante todo seu percurso escolar. Angariou o respeito e
0 prestigio institucional pelas notas acima da média da turma, pela militAncia nas
agremiacoes estudantis e representacdes de turmas (a0 mesmo tempo em que se vé
com uma estudante “obediente”), pela apresentacao de trabalhos na Mostra Cientifica
e por outras participacdes que a faziam ser cada vez mais solicitada e engajada nas
atividades institucionais (como apresentacdo do campus para escolas visitantes).
Algumas dessas praticas ja faziam parte de sua vida escolar pregressa: ela ja era
representante de turma na escola anterior e ja tinha experiéncias na apresentacao de
trabalhos em mostra cientifica da escola. Seu desempenho em uma avaliagéo escrita
foi a razdo pela qual consegui uma bolsa nessa escola particular durante o Ensino
Fundamental.

Rebeca morava durante a semana (de segunda a sexta-feira) com seus avos
paternos até os 10 anos pois o0s pais trabalhavam durante o dia e faziam faculdade a

noite. Ela menciona que a situagéo era como “[...] ter quatro pais|...]” (REBECA, 2019).

Rebeca: Até a quinta séria, com meus 10 anos eu dormia nha casa dos meus avos de
segunda a sexta. E final-de-semana ia para casa dos meus pais. Na verdade, no
domingo ja dormia la [na casa dos avos]. Depois dos meus 10 anos meus pais me
largaram na escola e passava a ficar ja na casa deles.

Ela identifica o esforco e a resiliéncia de seus pais com relacdo ao
desenvolvimento profissional e académico e parece buscar a mesma trajetéria de

constante superacao:

Rebeca: Quando eu tenho uma dificuldade, eu tenho que suprir aquela dificuldade.

A génese de sua disposi¢cdo para o ascetismo e a seriedade com que encara
seus desafios tem origem na relagdo com seus pais. Talvez essa seja uma referéncia

de disposicéo social para o ascetismo, uma vez que ela acompanhou o esforgo e a
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resiliéncia dos pais que chegaram ao limite de privacdo do convivio com ela e sua
irma. Além de uma conformacéo entre seu habitus estudantil e o campo de educacao
formal tomados a partir de uma posicao de distincdo e exigéncias correlatas, as
socializa¢gdes de Rebeca também reforcam a nogao de amor fati, ou seja, a expressao
de expectativas subjetivas que mascaram a interveniéncia das condi¢des objetivas de
vida, fazendo com as aquelas se ajustem a estas.

Rebeca expressa em seu senso pratico um tipo de estudante que possui
bastante prestigio no campus, com uma trajetéria com muitas chances de éxito. O
acompanhamento familiar foi bastante interveniente em seu desempenho. A chegada
ao campus se deu apGs a mae, a época professora de Educacao Basica, ter vindo

participar da Mostra Cientifica do campus:

Rebeca: Eu e minha mae, a gente sempre procurava uma oportunidade. Fiz uma
prova para conseguir uma bolsa [no Ensino Fundamental].

A estratégia de busca por oportunidades escolares rentaveis — neste caso uma
escola particular com bolsa de estudos e uma escola federal gratuita - € tipica da

classe média:

Originarias, em grade parte, das camadas populares e tendo ascendido as
classes médias por meio da escolarizacdo, as familias das classes médias
nutririam esperancas de continuarem sua ascensao social, agora, em direcao
as elites. Todas as suas condutas poderiam, entdo, ser entendidas como
parte de um esforco mais amplo com vistas a criar condi¢bes favoraveis a
elevagéo na escala social.(NOGUEIRA; NOGUEIRA, 2017, p. 65).

Rebeca: Também [o IF] era uma escola muito mais dificil que as normais entédo eu
tinha muito medo das minhas notas cairem. ISso era 0 que eu mais pensava antes de
entrar. [...]. Acho que eu me adaptar com a questédo da autonomia do IF [foi uma das
minhas dificuldades]. Nas escolas particulares, eu tinha quatorze anos, mas se levava
um bilhete na agenda se eu falasse um palavréao, se eu fizesse uma coisa errada,
tirasse uma nota baixa, eram chamados os pais. Aqui, no primeiro dia de aula, eu
levantei a mée e pedi para a professora ir ao banheiro, e ela disse “pode, € nunca
mais me pede”. Eu fiquei assustada, ndo entendi que eu tinha liberdade para sair. La
na escola escolar particular o nosso sucesso era atribuido a escola, “a escola que é
boa”, “a escola que puxa, “a escola que organiza”, aqui nds fazemos mais parte do
Nosso sucesso. Tinha mais responsabilidade aqui, tinha que entender com as coisas

funcionavam.
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As escolhas familiares indicam um habitus profundamente inculcado para a
continuidade da ascenséo social via educacao formal. Necessidade transformada em
virtude, o “amor a escola”, o receio de ver “as notas caindo” e adaptacdo a uma nova
escola dotada de um funcionamento que deposita maior protagonismo ao estudante
a partir de sua autonomia e a certeza do sucesso sdo muito patentes na trajetoria de

Rebeca.

Rebeca: Eu gostava, sempre tive uma relacdo boa com a escola. Na verdade, eu
nunca pensei em n&ao concluir, nunca pensei em abandonar, nem nada, nunca foi uma
coisa que passou pela minha cabeca.

lgor: Tu nunca pensaste que tu reprovarias, por exemplo?

Rebeca: Nao, eu ja pensei que eu reprovaria. Mas eu saberia que se reprovasse eu
continuaria fazendo. Nao era uma opcao. Provavelmente até por questdes familiares
eu saberia que eu poderia continuar estudando aqui sem precisar trabalhar ou
gualquer outra coisa, eu poderia gastar o tempo que eu precisasse aqui. Estratégia
tem um monte, mas considero que consegui fazer isso por que sempre soube que
faria, nunca tive davida de que me formaria.

A necessidade e a direcdo ao éxito sao reforcadas pelo contexto familiar por,
pelo menos, oito categorias: condicdes materiais e objetivas disponiveis, habitos
prévios de leitura, militancia familiar, resiliéncia frente as dificuldades da vida,
referéncias em termos de educacao formal, acompanhamento escolar sistematico no
seio familiar; a expressdo de uma organizacdo familiar nas tarefas cotidianas; e,
finalmente, a efetivacéo de lacos de parceria e amizade no campus.

Além de contar com mée e avo professoras, 0 que em si ja a coloca em contato
com um grupo profissional que domina os meandros do “sucesso escolar” e
objetivamente se traduziu em um alfabetizac&o precoce, ela dispunha de condi¢des
objetivas adequadas para o estudo: além de mencionar o0 suporte em termos de
logistica para transporte (através de caronas de membros da familia em seus carros
particulares ou custeio de transporte publico) e demais recursos financeiros
necessarios para a manutencdo da vida escolar, Rebeca teve ao longo de sua
trajetéria escolar um espaco adequando e especifico para a realizacdo de seus

estudos.

Rebeca: Com certeza [tive um ambiente favoravel ao estudo]. Sempre tive um espaco,
uma mesa separada, ou uma coisa assim, um espaco que fosse focado que eu
pudesse me organizar para estudar. Sempre tive os materiais a disposi¢cdo, sempre
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tive o apoio da minha v6 e da minha mée quando eu precisava para estudar. As duas
sdo professoras isso ja ajuda um monte. A gente ja foi alfabetizada, por exemplo,
antes do tempo, antes de entrar na escola.

No que se refere aos habitos de leitura, além da egressa dispor de uma
guantidade grande livros em sua casa, ha, por parte de sua rede de interdependéncia
familiar, um manuseio sistematico desse conjunto de capital cultural objetivado, ou
seja, ha uma apropriacao desse capital cultural de modo que ela angaria para si 0s

beneficios escolares decorrentes.

Rebeca: Tem muitos livros na minha casa e na casa da minha avo. Minha irm& gosta
muito de ler gibi. Minha v6 e meu v6 vé leem muito jornal, a ponto de nao ter onde
guardar mais. Minha vo Ié livro, mas ndo compra livro. Ela gosta muito de ler mas acha
gue € um gasto. Dai ela sempre pega um livro de alguém e finge que é dela, e depois
nao devolve. Minha mae |é muito e eu leio muito, bem mais que minha irma. Eu gosto
de ler baste coisa. Eu leio ficcao, crénica, conto, ndo gosto muito de poema. Leio mais
coisas técnicas ou cientificas agora para a faculdade. Leio bastante coisa diferente.

Outro elemento que compde interveniéncia no éxito escolar ela € a atividade
militdncia pessoal e familiar em causas politicas e sociais. Nao apenas um
engajamento virtual, mas uma presenca constante de luta na construcdo e na
reivindicacédo de espaco de fala e de atendimento de demandas. Os interesses pelo
feminismo eram compartilhados com sua mée, a qual tem como objeto de estudo em
seu Mestrado em Educacdo o feminismo com o foco nas estudantes de ensino

superior que tém filhos.

Rebeca: A gente ndo é filiado a nenhum partido, mas considero que a gente &
engajado politicamente. Participamos de eventos, movimento feminista, esse tipo de
coisa. Minha v6 se mantinha neutra, mas a gente sabe que ela tende mais para o
nosso lado. Principalmente minha mae, depois que ela terminou de estudar e virou
professora. [...]. Acho importante [0 engajamento politico], acho que a gente faz pouco
de certa forma, acho importante a gente ter as nossas posi¢des, ndo adianta a gente
fingir que é neutro, e que se a gente nao fizer nada as coisas vai melhorar sozinhas.
Agente ndo pode deixar as coisas como estéo, a gente tem que lutar pelas coisas que
a gente acredita.

A egressa era vista no campus como uma estudante engajada politicamente
através da participagdo do Grémio Estudantil e como representante de turma. A
mesma distingdo que a fez assumir um lugar de protagonismo demandava

investimentos de energia e de tempo bastante significativos.
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Rebeca: Como eu era ativa, se esperava que fosse ainda mais ativa. Eu era
representante de turma, eles me conheciam por isso entdo ja me chamavam: “ah, por
que tu ndo participas com a gente?”. Ai eu participava. Sempre fazia mais. Eu me
lembro uma vez, acho que estava sendo votado no primeiro ano o projeto pedagogico
ou a Organizac¢do Didética, eu ndo me lembro direito, eu lembro que eles chamavam,
eles sempre chamavam todo mundo para participar, e ai uma das mocas ali do Ensino,
ndo me lembro o nome dela, falou “ué, por que tu ndo vais? Tu és muito engajada”.
Tinha s6 eu de aluna. Eu passei aqui uma noite inteira, votando umas coisas que eu
nem estava entendendo.

Sua disposicéo social para a resiliéncia guarda uma relagdo com o contexto
profissional e académico de seus pais. Sem mencionar magoa, rancor ou mesmo
algum tipo de incompreensdo, Rebeca incorpora uma forte propensdo ao
cumprimento de seus deveres mediante todo custo que for necessario. Valores como
esforco, dedicacdo e trabalho atravessam diversos momentos da entrevista. O
quinh&o que ela e sua irmé ofereciam ao longo da infancia se tornou perene em sua
adolescéncia e juventude, de modo que o0 ascetismo escolar € consequéncia de um

ambiente familiar que muito contribuiu para essa direcao.

Rebeca: A mée dizia que a gente tinha que entender o lado deles [dos pais], que
sempre trabalham e estudavam muito, a gente tinha que cooperar. [...]. Acho que todo
mundo [na familia] trabalha muito, se esfor¢ca muito, fazendo o melhor possivel, todo
mundo se incentiva muito.

No que se refere a educacéo formal, ela possui em seu grupo familiar algumas
referenciais que auxiliam na modulacdo de suas expectativas mais subjetivas com
relacdo as escolhas escolares e académicas. Ja na geracdo dos avos, Rebeca
encontra individuos com Curso Superior e uma normalista. Se levarmos em conta que
na geracao de seus avos concluir uma faculdade, ou mesmo, integralizar um curso de
magistério, era um sinal de distingdo social muito maior que nos dias atuais em fungéo
da salutar democratizacdo do acesso aos niveis mais elevados de educacéao formal,
podemos inferir que ela pertence a um nucleo familiar que, ha bastante tempo, possui

uma influéncia escolar rentavel.

Meu v6 estudou até a quarta séria, € mecanico e nao tem formacdo nenhuma. Minha
av6 fez o normal, tipo magistério. Foi a primeira na familia dela a ter uma profisséo.
Minha mée foi a primeira a ter um curso superior, ele fez Administragcao Hospitalar no
[faculdade particular], na primeira turma do PROUNI. Meus avés, pais do meu pai sao
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enfermeiros, e meu pai € advogado, se formou depois de muito tempo, estudou na
[faculdade particular] sendo que meu avo pagava para ele.

N&o somente pertence a um nucleo familiar com titulos escolares, mas é
integrante de uma familia cujo acompanhamento do desempenho escolar era uma
realidade sistematica. Mais especificamente até os 10 anos de idade, Rebeca
dispunha de um acompanhamento escolar de “quatro pais”: os avOos maternos
acompanhamento o dia-a-dia escolar através do comparecimento a escola e da
realizacdo das tarefas e, os pais - especialmente a mée - cobrando o desempenho
gue nédo poderia ser inferior a nota oito. A conformacéao da trajetoria escolar da egressa
a tornou uma estudante “obediente”. Chama a atencéo que a egressa, embora critica
e politizada, se constituiu como alguém doécil para obedecer. Ou seja, apenas a
presenca de uma disposi¢cao social para a criticidade talvez ndo fosse suficiente para
subsidiar a chegada até a conclusdo do curso, uma vez que, no limite, ao mesmo
tempo que talvez se espere certo nivel de criticidade dos estudantes (com mais
frequéncia nos componentes curriculares de Humanidades), para que que seja
possivel o cumprimento de tarefas, avaliacdes e proposi¢cdes didatico-pedagdgicas os
estudantes necessitam de algum nivel requerido de adesdo sumaria as orientacoes
professorais. Adicionalmente é clara como a “obediéncia” é tdo inculcada durante a
infancia que a estudante menciona que nao pensava mais nessa sua caracteristica,

ou seja, praticamente uma amnésia da origem.

Rebeca: A gente sempre teve uma relacéo boa [com pais e av0s]. Meus avos eram
um pouco mais permissivos, eu acho, ndo cobravam muito, deixavam fazer as coisas
mais ao nosso tempo.Com minha mae tinhamos que nos adaptar ao tempo dos
nossos pais. A mae dizia que a gente tinha que entender o lado deles, que eles
estudavam muito e trabalhavam muito, entdo a gente tinha que cooperar. Minha mae,
acho que por ela se sentir distante com relacéo a escola, cobrava que a gente fosse
bem na escola. E a minha avd ndo, era mais assim, “ah tu fizeste o tema entao esta
bem”. Nao cobrava nota nem olhava boletim. Sabendo que a agente estava indo,
como ela acompanhava mesmo o0 que a gente estava fazendo, ela ndo cobrava tanto
da gente. [...]. O que eu contava para um tinha que contar para os quatro. Eu me via
como uma crianca obediente, depois que virei adolescente eu parei de pensar nisso.
[...]. Meu pai cobrava no reflexo da minha mae [com relacdo ao desempenho escolar].
Eu lembro que meu pai cobrava também, mas “o que tu mae falou, faz o que tu méae
falou”. Minha mae brinca que a média & em casa é oito. Como minha mae teve que
se esforgar muito para conseguir bolsa e estudar, acho que ela atribui isso ao esforgo
e ao mérito escolar.
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Rebeca pertencia também a um ambiente familiar bastante organizado.
Havia calendéarios escolares visiveis e afixados além de um calendario proprio, tanto
na casa dos avés quanto na casa de seus pais que servia como orientacdo para as
tarefas ao longo do ano escolar. A familia também lancava méao de lista de compras
para o mercado e possuia um quadro para comunicacao entre si, onde era possivel,

por exemplo, distribuir tarefas.

Rebeca: Quando eu era pequena tudo era meio duplicado. Tinha um calendario
escolar na cada da minha v6 e na casa da minha mae. A minha vé dava uma lista de
compras para minha mae comprar para comer na casa da minha vé. Tipo eles dividiam
o mercado. Depois quando a gente ficou maior, a gente tinha um quadro, tipo, “Rebeca
lava a louga para mim. ”. [...]. Minha m&e colava na geladeira o calendario. Era o
calendario que a escola dava, porque eu estudei em escola particular. Eles davam o
calendario impresso. Minha v6 também tinha um calendario proprio. No geral quem
organizava essas coisas era minha vo que estava no dia-a-dia com a gente, mas
minha méae também tinha para controlar.

Nesta mesma esteira de organizacdo Rebeca demonstra um controle e
respectivo preparo com bastante antecedéncia para dar conta das tarefas escolares.
Em seu modus operandi ela previa momentos em que poderia ndo estar bem para
realizar tarefas. Na pratica, mesmo considerando esses dias “sem produgéo escolar”,
ela acabava entregando as tarefas com bastante antecedéncia, como no caso do
Projeto Integrador, que seria um trabalho analogo no EMI de um Trabalho de

Concluséo de Curso numa graduacao.

Rebeca: Eu fazia as coisas com antecedéncia. Tem dias que eu acordo que eu nao
presto para nada. Eu ndo sou aquela pessoa que consegue se regrar e fazer todo o
dia as mesmas coisas, por isso eu preciso de antecedéncia. Por exemplo, o Projeto
Integrador que € o projeto final, ficou pronto em setembro quando o prazo era
novembro. Entdo era assim que eu me organizava, pensando num prazo muito
comprido. No ultimo ano, como tinha o vestibular e eu tinha que focar nisso eu tinha
uma rotina um pouco mais fixa, mas nunca tive uma rotina: “ah, nesse dia vou estudar
tal matéria”, ou “dia antes daquela aula vou estudar aquilo”. Sempre fago isso: faco
uma lista de coisas para fazer na semana, no més, ou uma lista de provas, de
trabalhos, e eu vou estudando conforme vai indo, conforme da tempo e conforme eu
vou querendo fazer.

Eu sou muito organizada. Acho que uma das coisas é saber selecionar, eu vejo hoje
na faculdade, a gente ndo sabe selecionar o que a gente tem que fazer primeiro ou o
que a gente pode fazer. As vezes a gente quer fazer tudo e eu me esfor¢co muito para
nao fazer tudo e fazer mal feito. Eu me esfor¢co para selecionar bem o que eu vou
fazer.
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Rebeca foi aprendendo com lidar com a rotina escolar no contexto do campus.
Seu aprendizado orbitou, sem duvida, sua organizacdo do tempo e um novo formato
de exigéncias com niveis oscilantes de demandas de tarefas escolares. A partir do 2°
ano, ela passou também a identificar a importancia de estudar coletivamente e

permanecer mais tempo no campus.

Rebeca: Na escola particular eu fazia muito exercicio de livro. Todo dia tinha um tema
de um livro, fazer tantas paginas. Aqui [no campus] as vezes nao tinha nada e as
vezes tinha muita coisa para fazer, entdo eu tive que aprender a organizar o meu
tempo. N&o podia organizar as coisas ha véspera. Tinha que ter outra postura na sala
de aula, porque, podia fazer o que eu quisesse mas tinha que saber o que fazer para
n&o perder a aula. Ai depois tu vais te acostumando. E outra maneira de estudar, ndo
e fazer um exercicio, sentar e ler. Tu tens que ser muito mais ativo. Apesar de ser um
ensino técnico, aqui tinha uma maneira muito menos tecnicista. [...] logo que eu entrei
eu mantinha minha rotina de estudar em casa. Depois, no 2° ou 3° semestre, a gente
ja ficava de tarde aqui, estudava junto, fazia a lista de exercicios junto, ou ficava nos
atendimentos [dos professores], isso foi uma novidade. Estudar mais em grupo.

A assuncdao de uma rede de apoio e a coletividade entre os estudantes também
€ um elemento muito forte presente em varios momentos da entrevista. Aléem da
necessidade de um vinculo afetivo mais proximo com a colega Sonia, Rebeca
expressa a importancia de se vincular a um grupo que passa ser a sua “segunda
familia”. Ela menciona também alguns professores que foram importantes para seu
éxito, especialmente através da demonstracdo de empatia e alteridade. Embora ela
expresse que as relacdes foram importantes para sua permanéncia, seu destino de
concluinte era inegociavel. Suas relacfes pessoais denotam uma suavizacdo do

percurso, ndo sua viabilidade.

Rebeca: Todo mundo fala que quando a gente entra no IF, o IF é nossa segunda casa.
Entdo tu tens que achar tua segunda familia. [...]. Acho que gente fica mais aqui
dentro. Tirando a minha familia, teve a Sonia [que foi importante para minha
permanéncia]. A gente era muito préxima. Sem ter ela, € dificil, eu via que tinha
colegas que eram mais isolados que abondaram o curso. E dificil tu continuar num
lugar sem ter ligacdo com outras pessoas. Entdo ter amigos como ela e professores
como o Henrique que davam esse apoio como amigao. Mas € como eu falei, eu entrei
aqui e nunca pensei em sair. Essas pessoas facilitaram, mas também sem elas eu
acho que eu continuaria aqui, mas de uma maneira provavelmente mais dificil.
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Rebeca demonstra um senso pratico muito rentavel do ponto de vista escolar.
O seu habitus estudantil a coloca como alguém que se importa com a vida escolar. A
integracao entre seu habitus e o campo da educacao formal pode ser identificado em
sua trajetoria. Ela ndo acessa IF aleatoriamente, ndo o encara com a leveza que as
classes dominantes o fariam e também néo sofre a exclusdo usualmente identificada
guando individuos das classes populares ingressam em uma instituicdo que se
traveste com a exceléncia para secionar alguns poucos. Ela lida com o IF com uma
seriedade tipica da classe média que vé a possiblidade de ascenséao social pela via

escolar.

Rebeca: Sim eu me considero uma boa estudante. Obvio que tem a questdo das
notas, mas também eu sempre me importo muito com o que eu estou fazendo. E eu
penso que se eu vou fazer, eu vou fazer certo. Hoje, muito por causa do IF, eu tenho
essa questao de “ta, quem sabe nao faco tudo, e fago as coisas bem-feitas”. Para
depois passar para outra coisa. Nao sair atirando para todos os lados e s6 fazer por
fazer. Ter um motivo para fazer aquilo dar certo, fazer bem feito.

Rebeca procura lutar para incorporar as garantias que uma futura posicéo
central no campo da educacao pode lhe conceder. A conformacéo de seu habitus com
o mundo académico é tamanha que ela expressa seu desejo de prosseguir em seus
estudos na pos-graduacéo stricto sensu, mesmo que isso signifique, para alguns
familiares proximos, a postergacdo de um trabalho mais convencional (menos

intelectualizado).

Rebeca: Eu me lembro quando eu tinha 15 anos minha dinda falou “tu ndo vais
trabalhar, ndo?”. Sendo que ela também nao trabalhou com 15 anos. Ai eu falei: “ah,
mas eu ja trabalho”, porque eu tinha bolsa. Ai eles ndo entenderam. Ai minha vo
chegou e perguntou “vocés tao recebendo auxilio do Governo, o que € isso?”. E ndo
era, ela entendeu tudo errado. Porque ndo entendiam como funcionava. Ai eu falava
gue era mais parecido com uma faculdade. [...]. Quero trabalhar como professor de
anos inicias, que € a area que eu estou mais mexendo na Pedagogia que é a
alfabetizacéo e depois, também a questdo académica. Quero fazer pés, mestrado e
doutorado.

Eu tenho condi¢des para poder fazer todas essas coisas. Mas também porque, meu
foco é estudar. Eu escolhi Pedagogia, ser professora, ndo sé porgue eu gosto de estar
com criancas ou de ensinar alguma coisa, mas porque eu gosto desse campo de
estudo. Eu acho que ali é onde eu me encaixo, de compreender, de estudar, de
pesquisar, etc. Como eu falei, eu penso nessas coisas pois eu sei que eu posso. Se
eu quiser sO estudar, por enquanto eu tenho condicdes. [Sdo objetivos] alcangéveis,
por isso, porgue eu tive acesso a Universidade, porgue provavelmente eu tinha muitos
ensinos bons, bons para isso e por que eu tenho condigao.
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O gosto pelo campo do estudo (especificamente pelo campo da educagéo) e
ndo identificacdo de possiveis percal¢os que existirdo no caminho, indicam mais uma
vez 0 encontro de um habitus estudantil com um campo da educacédo formal. Ao
tomarmos que o curso de EMI teria como mote principal a formacgao de técnicos aptos
para o mundo do trabalho, essa néo parece ser a tbnica para a trajetéria de Rebeca.
Ela se apropria dele como estratégia para a continuagcdo dos estudos nos préximos
niveis. Essa mesma expectativa de uma vida escolar/académica prolongada sera

também transferida aos possiveis futuros filhos dela:

Rebeca: Eu vejo que [a graduacéo para os filhos] amplia ndo s6 as possiblidades de
trabalho, ndo importa a area que tu vais ampliar teu conhecimento no geral, visdo de
mundo, experiéncia, e estar num lugar que tenha outras pessoas e tudo mais. O
mesmo apoio que eu tive para estudar eu vou dar para os meus filhos.

Ao longo de sua trajetdria no campus Rebeca demonstra um engajamento
institucional muito efetivo que se expressa na consecucao de diferentes expressdes
de expectativas institucionais — inclusive ao permanecer mais tempo nas
dependéncias do IF - como a participacdo em projetos de ensino, pesquisa e
extensdo, a conformacao a uma vida academia ja embrionaria a partir de participacoes
em eventos, a participacao e o engajamento politico na defesa da garantia de direitos
dos estudantes e da sociedade como um todo, além de evidenciar também uma certa
predilecdo pela area de conhecimento das Ciéncias Humanas, o que, sendo ela uma
estudante que nédo tem dificuldade nas demais areas, a coloca com uma estudante

distinta.

Rebeca: Normalmente se pensa que eu um aluno com nota boas é um aluno bom.
Também as vezes alguns professores procuram outras pessoas para bolsa, mas
todos os professores, nem todos, tem a expectativa que os alunos vao participar de
seus projetos e tal, na area do técnico mesmo, sempre tinha professores que queriam
gue eu participasse, mas eu participava mais da area da Humanas. Umas das
melhores que tem aqui, que mais mudou da vinda de outras escolas: eu passava muito
tempo aqui. Fui bolsista de extenséo, de pesquisa, fui monitora, na monitoria de
extensdo. Montei o primeiro Grémio no IF. Passei muito tempo aqui. [...]. Esse
engajamento institucional que eu fazia e participava, até hoje € uma coisa que foi
positiva para mim. Gerava as vezes uma sobrecarga? Gerava. E as vezes eu ficava
pensando assim: “mas se eu nao participar, quem vai participar? Quem vai fazer?
Quem vai lutar pelas coisas? Quem vai falar? Nao que eu fosse a Unica que falava,
tinha outras pessoas comigo. Mas eu sempre pensava seu eu nado confrontar a
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direcdo, quem vai fazer? Foi positivo e foi negativo da mesma forma, porque foi uma
sobrecarga, mas até hoje eu me vejo uma pessoa ativa porque tive espaco para ser
uma pessoa ativa. Mas acho que ter experiéncias diferentes é importante,
principalmente para quem quer ter uma vida académica é importante ndo viver numa
bolha.

Imaginar que o desempenho escolar satisfatorio de Rebeca e sua adesédo a
ilusio do campo educacional é fruto unicamente de sua relagdo com o campus ou
descartar as socializagfes institucionais correlatas ao convivio no EMI seriam duas
ingenuidades. Certamente as estratégias, o amparo e as referéncias sociais que seu
nacleo familiar ofereceram antes, durante e depois do IF se configuram em
determinantes sociais, que, ao se relacionarem com a subjetividade da egressa,
resultaram em um habitus estudantil bastante compativel com as exigéncias
simbolicas presentes no campus. Ou seja, nas palavras de Bourdieu “Em sintese, as
cartas sdo jogadas muito cedo”. (2017e, p. 58). Isso néo significa que o passado e o
presente familiar sdo peremptorios e determinantes do futuro da geracao vindoura,
mas indica que o éxito escolar ndo se trata apenas de uma questdo de dedicacéo e

esforco para adeséo as tarefas escolares e para a meritocracia dela decorrentes.

4.1.2 A projecdo materna e o pragmatismo académico de Samara

Primeiramente eu atribuo [a conclusdo do meu curso] ao meu suporte familiar.
Ter comida na mesa, internet, uma cama e roupas quentes, espago para
estudar e meios para ir e voltar do IF é realmente um privilégio. Sempre
encarei a aprova¢do como uma obrigacdo e nunca fiquei sequer de exame
final. Fui muito rigida comigo mesma quanto a isso. (SAMARA, 2019).

Unica filha mulher e a mais nova entre oito irmaos (considerando o primeiro
casamento do pai) ou filha mais nova entre os quatro irmdos (considerando o
casamento de sua mae com seu pai), Samara teve uma trajetéria — de sucesso —
bastante discreta no campus. Natural de Porto Alegre/RS, tem pais (bem mais velhos
gue ela) que sempre trabalharam muito. Fora basicamente acompanhada por babas
durante sua infancia.

Aceitou participar da pesquisa e elaborou as respostas por escrito,

considerando que cursa Arquitetura e Urbanismo na Universidade Federal da
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Fronteira Sul. Suas respostas ndo foram nem monossilabicas nem prolixas e refletem
um pouco de seu pragmatismo incorporado o qual ressoou em sua trajetéria durante
o EMI. Filha de pai militar e atualmente aposentado que possui o Ensino Fundamental
e mae que é servidora publica e Técnica em Nutricdo, tem irmaos com as seguintes
formacdes: o mais velho é formado em Histéria pela ULBRA; o0 segundo mais velho é
formado em Letras-Espanhol pela UFRGS e hoje cursa Letras-Espanhol no IFRS; e,
0 mais novo cursa farmacia na UFRGS.

E notdrio que embora seu pai e sua mie ndo tenham angariado para si a
distincdo de um eventual prestigio por serem egressos do Ensino Superior eles
conseguiram efetivar o ingresso de seus quatro filhos, sendo que trés deles (incluindo
Samara) realizaram ou estéo realizando graduacdes em instituicdo publicas federais
gue usualmente apresentam uma disputa e uma concorréncia maior se comparadas
aos mesmos cursos oferecidos por instituicbes nédo publicas. Um dos filhos se
encontra na segunda graduacao no proprio IFRS. Mas a que atribuir a facanha de
subsidiar o ingresso de toda a prole neste tipo de instituicdo considerando o
desprovimento de titulos equivalente pelos pais? E como identificar uma possivel
influéncia no contexto familiar que eventualmente explicasse a concluséo do curso de
EMI? Do conjunto do material analisado sintetizo algumas categorias que evidenciam,
do ponto de vista social, seu éxito estudantil: as condicdes objetivas de custeio para
as atividades escolares; a referéncia aos pais de sua caracteristica quanto ao
pragmatismo e a obediéncia articulada a inculcacdo da obrigatoriedade da concluséo
do curso; o habitus estudantil integrado a pesquisa académica; a importancia de
alguns professores do campus em sua vida escolar; presenca prévia de habitos de
leitura; e, finalmente, praticas de organizacdo doméstica e boa relacdo com o
ambiente escolar prévio.

A permanéncia e o éxito estudantil ttm como questdo basilar as condi¢cdes
objetivas dos estudantes e de suas familias para custear seu transporte, alimentacéao,
vestuario, e quaisquer outros elementos que garantam sua estadia pelo campus.
Parece 6bvio, mas a necessidade de geracédo de renda por parte dos adolescentes e
jovens no EMI pode ser um entrave sumario para a conclusdo de seus cursos. Samara

dispunha de recursos.
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Samara: Meus pais sempre trabalharam muito e minha infancia foi basicamente
acompanhada por babés. [...]. Estimo que [a renda aproximada durante o EMI era] em
torno de R$ 15.000,00.

Samara incorporou um profundo pragmatismo no que se refere a relacdo com
a escola e a educacdo formal. Seu contexto familiar reunia um conjunto de
caracteristicas de quem se mostra avesso a mudancas e estipula objetivos bem
determinados. Ela se constituiu obediente pela diferengca muito acentuada de idade
com seus pais e provavelmente por ser a filha mais nova entre quatro irmaos homens

e mais velhos que conviviam com ela e ndo a tratavam muito bem.

Igor: Quais séo as principais virtudes e os principais defeitos de seus familiares?
Samara: Virtudes: compromissados, determinados, praticos, pragmaticos,
econdmicos, interessados, engracados. Defeitos: pessimistas, cabecas-duras,
pavios-curtos, intolerantes, preconceituosos. [...]. Meus pais sdo bem mais velhos que
eu, entdo o dialogo sempre foi dificil pela divergéncia de opinides. Considero-me até
hoje uma filha obediente, acredito que muito em funcéo da diferenca de idade entre
nos. [...] Gosto daqui [escola que estudou antes do campus] porque ninguém me bate
ou xinga (meus irmaos nao eram muito amorosos...).

Na relagcdo com o EMI do campus, o pragmatismo familiar ja se demonstra no
momento da inscricdo de Samara no processo seletivo. Em busca de uma escola
publica de qualidade (incialmente escolas militares) a mée dela a inscreveu no IF num
curso diferente da opc¢ao requerida pela egressa, considerando que, na avaliacdo da

mae, a escolha feita teria maior chances de aprovacao.

Samara: Eu estudava para o ensino médio no Tiradentes ou no Colégio Militar. Sequer
conhecia o Instituto Federal. Minha mae acabou me inscrevendo e me perguntou qual
0 curso eu queria, escolhi o Técnico em Informatica para Internet. Eu ndo tive muita
opc¢ao entre querer ou nao fazer o curso. No primeiro dia de aula descobri que ela me
inscreveu no curso de Eletrénica. Interrogada, respondeu que escolheu este curso
pois o outro era mais concorrido e eu nao teria capacidade de conseguir a vaga. [...].
Apds a minha surpresa em ter passado em eletrbnica eu s esperava que aqueles
quatro anos passassem logo e que eu nao repetisse.

Samara mantinha uma relacdo sem muitos conflitos com os pais, mas a relagao
apresentava uma consideravel distancia afetiva em funcdo da dificuldade de dialogo
pela divergéncia de opinides. Ela afirma que, se estivesse no lugar dos pais, teria
valorizado mais os momentos juntos do que o suporte financeiro oferecido. Embora

0s pais de Samara depositassem uma importancia grande para um percurso
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académico mais longo e em instituicbes de maior prestigio social, eles néo

acompanhavam o cotidiano escolar dela.

Igor: Como seus pais e/ou responsaveis acompanhavam seus estudos e desempenho
andamento de sua vida escolar?

Samara: Indo buscar o boletim escolar.

Igor: Seus familiares ja Ihe ensinaram algo sobre os contetdos estudados na escola?
Como foi a experiéncia?

Samara: N&o. Talvez nos primeiros deveres de casa tentaram sanar alguma divida,
mas ndo eram muito didaticos para uma crianca e eu acabei sendo autossuficiente
neste quesito.

Igor: Teve um ambiente familiar favoravel ao estudo?

Samara: Em partes... sempre tive um ambiente para estudar em casa, mas quase nao
contei com a ajuda dos meus pais em relacdo a resolucdo de exercicios e troca de
conhecimentos.

Ela manifesta que durante o tempo que passou pelo EMI ela era muito
introspectiva, fechada e geralmente nédo tinha mais do que uma amizade entre seus
colegas. Nao considera que tenha sido uma boa estudante durante o EMI pois so
estudava para as provas. Até o segundo ano nao se envolveu em muitas atividades
para além da sala de aula no campus, 0 que posteriormente se tornou um
arrependimento.

Ela expressa uma forte identificacdo com sua familia. Ao mesmo tempo,
embora néo tenha escolhido o curso que conseguiu concluir, demonstra a importancia
do incentivo dos pais, em especial da mae, no sentido de permanecer e reconhecer a

importancia de concluir o curso ali.

Igor: Como vocé vé a influéncia de sua familia na formacéo do seu jeito de ser? Vocé
se identifica mais com algum familiar?

Samara: Identifico-me como uma mistura dos meus pais. Cresci e adotei os exemplos
positivos dos dois. Dos meus irmaos eu adotei o gosto cultural.

Igor: Quais eram tuas expectativas quando estraste? Quais foram suas dificuldades?
Samara: Eu realmente ndo tinha nenhuma expectativa. Pensar sobre o meu meio nao
era algo recorrente. Eu estava ali naquele curso e iria fazer o necessario para me
formar. Sempre mantive notas altas, no segundo ano eu fiquei um pouco abaixo da
média em uma das matérias e entrei em crise, quis trocar de escola. Tive apoio dos
meus pais e apos conversar com o diretor de ensino eu tive um momento de reflexdo
e decidi continuar o curso

Igor: Quais pessoa lhe influenciaram para ingressaram no campus? Alguém incentivou
vocé a permanecer estudando?
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Samara: Sobretudo minha mae, que me inscreveu no processo seletivo. Quando eu
quis desistir meus pais ndo me contrariaram e tive muito apoio a permanecer vindo
dos meus colegas, professores e servidores.

Igor: Do que vocé mais se orgulha na sua familia?

Samara: Gosto da forma como eles reverteram seus quadros sociais. Ambos vieram
de familias muito carentes e puderam proporcionar para os filhos conforto e educacgéo

A partir do 3° ano Samara passou a se relacionar com as atividades do campus
com um envolvimento muito mais expressivo. Até entdo ela se envolvia apenas com
as atividades de sala de aula. Neste momento passou a integrar um projeto de robética
como bolsista, 0 que alavancou sua trajetoria no EMI e foi determinante para sua
permanéncia, uma vez que ela passou a ter inser¢cdo na pesquisa académica.

Também passou a permanecer mais tempo no campus além de participar de eventos.

Samara: No terceiro ano fui bolsista de robética, participei de diversos eventos. No
guarto ano fui bolsista do NAPNE e também participei de diversos eventos.
Costumava passar todos os dias da semana no campus, manhd e tarde, néo
raramente até de noite. [...] meu orientador na bolsa de roboética no terceiro ano
resgatou-me de um periodo em que ficar no curso ainda ndo era uma certeza,
despertou em mim o gosto pela pesquisa académica e a apresentacao de trabalhos.
O professor Acaz me manteve na certeza de continuar no meio académico ao me
escolher para ser bolsista do NAPNE.

No momento de bastante instabilidade na trajetoria da egressa, um conjunto de
fatores internos e externos operaram em e através de Samara para conformar seu
habitus estudantil ao campo cientifico no qual esta presente o Campus Restinga e do
qual participam os agentes sociais que atuam ali. Para Ragouet “Em Bourdieu, as
praticas dos cientistas tornam-se possiveis pela existéncia de um habitus, de
competéncias e de interesses especificos” (2017, p. 69). O senso pratico de Samara
integrado a um campo especifico do qual ela passou a fazer parte, mesmo que ainda
embrionaria e perifericamente, foram fundamentais para que ela ndo desistisse do
curso. O habitus atualizado a partir daquele contexto e daqueles processos de
socializacao foram imprescindiveis para a ela ndo desistisse do curso. As percepcoes
e estratégias futuras demonstram a interveniéncia da relacdo entre seu habitus
estudantil e o campo cientifico através de extensdo e do prolongamento de suas

aspiracdes para esse campo especifico.
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Igor: Em termos profissionais, vocé tem alguma pessoa que é um exemplo para vocé?
Samara: Basicamente eu diria ainda hoje que sdo meus professores do IF. Séao
profissionais incriveis que conseguiram incentivar varios jovens carentes a seguir
estudando, e isto é simplesmente fantastico.

Igor: Quais sédo seus desafios profissionais? Como vocé gostaria que fosse sua
trajetoria profissional? O que vocé quer conquistar profissionalmente?

Samara: Em uma sO palavra: status. Quero ter curriculo como os dos meus
professores, com mais de cinco paginas. Quero dar aula para poder incentivar outras
pessoas a abrirem seus horizontes. Quero também poder criar espacos de qualidade
para as pessoas.

A relacdo de cumplicidade entre o habitus de Samara e o campo cientifico é
também uma relacdo de reciprocidade, na medida em que as inclinaces dela a
impulsionam a se apropriar desse campo a0 mesmo tempo em que 0 campo passa a
ser importante mediante a exposicdo do reconhecimento da importancia da pesquisa

atribuida pelos professores aquele campo. Para Bourdieu (2017f, p. 265):

O habitus mantém com o campo uma relacéo de solicitacdo mutua e a ilusio
€ determinada do interior, a partir das pulsées que impelem o individuo a
investir no objeto; mas também do exterior, a partir de um universo particular
de objetos socialmente oferecidos ao investimento.

Embora no tempo em que conviveu no contexto do EMI ela tivesse manifestado
uma acao mais comedida e introspectiva, a relagcdo com alguns professores também
se apresenta com uma fonte basilar que subsidiou sua permanéncia. Além de
convergir aos sentidos para sua permanéncia e inspirar sua projecao de si no futuro,
um professor foi determinante para a escolha de sua profissédo, a qual ndo pertence

ao eixo de formacéao dos cursos do IF.

Samara: Quem me influenciou a fazer este curso [de Arquitetura e Urbanismo] foi o
meu orientador da bolsa de roboética que eu fazia no IFRS. Na época do ultimo ano do
ensino médio eu queria cursar psicologia. Meu orientador acreditava ser um
desperdicio de talento, pois, segundo ele, eu era criativa e boa em exatas. Arquitetura
nunca foi uma opcéo para mim antes deste dialogo. Pesquisei sobre o curso e acabei
me interessando. [...]. Ultimamente tenho pensado em lecionar Arquitetura.

Cabe ressaltar que Samara compde mais um entre 0s varios casos de
estudantes que ingressam no IF e ndo continuaram no Ensino Superior no mesmo
eixo de formacédo do qual faz parte seu curso de EMI. Embora um conjunto de

servidores se posicione contrario a essa perspectiva de que o EMI ofereca condi¢des
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objetivas para o ingresso em quaisquer graduagdes das mais diferentes areas (e nédo
necessariamente a continuidade de formagao no eixo original de profissionalizacéao),
muitos estudantes e familias lancam méae dessa estratégia para acesso as diferentes
areas nas graduacdes. Samara também pertence ao grupo de estudante que ndo tem
predilecdo pelas disciplinas técnicas, embora tivesse boas notas.

Samara: Minhas notas costumavam ser mais altas do que da maioria dos meus
colegas. Gostava mais de sociologia, filosofia e histéria. Exatas e educacao fisica ndo
me agradavam muito.

A propensao pelo gosto a reflexdo e ao estudo das Ciéncias Humanas pode
estar vinculada a um ambiente familiar em que o habito de leitura fazia parte do
cotidiano. Para Bourdieu e Passeron (2014) a relacdo dos estudantes com a
linguagem e com a cultura resume uma certa relagéo entre o sistema de ensino e as

classes sociais.

Igor: Em casa, seus familiares e vocé tinham o habito de ler?

Samara: Sim. Meus pais sempre leram dois jornais todas as manhas e de noite livros
de romance/ficcdo. Adotei o habito de ler livros desde que fui alfabetizada, deixando
cedo os livros infantis e indo para livros de infanto-juvenil.

No seio familiar de Samara havia ainda algumas praticas de organizacao
familiar como a confeccéo de listas de itens para comprar no supermercado além de
utilizacdo frequente de bilhetes relacionados a telefonemas. Ela expressa que,
embora tenha enfrentando dificuldades nas duas escolas estaduais e na escola
particular que estudou antes do campus, tinha boas notas e uma relacao satisfatoria

com professores e colegas.

Samara: No geral tive uma boa relacdo com colegas e professores. Gostava mais dos
meus amigos e nao dava tanto valor a educacao, mas sempre mantive boas notas.

Samara sintetiza seu afa profissional que estd imbuido de uma profunda
aspiracdo de superacdo da projecdo materna: “Quero poder provar para minha mae
gue eu tenho sim capacidade de alcancar o que eu quiser’” (SAMARA, 2019). A
efetivacdo de um pragmatismo capaz de enfrentar - com sucesso - 0s veredictos

escolares e uma atualizacdo de seu modus operandi em direcdo a um habitus
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cientifico, resultaram na sucesséo e incorporacao da heranca cultural que, neste caso,

obrigatoriamente passou pela escola.

a transmissdo da heranca depende, doravante, para todas as categorias
sociais (embora em graus diversos), dos veredictos das instituicdes de ensino
gue funcionam com um principio da realidade brutal e potente, responsavel,
em razdo da intensificagdo da concorréncia, por muitos fracassos e
decepcgoes. A instituicdo do herdeiro e o efeito do destino que ela exerce —
até entdo, atribuicbes exclusivas da palavra do pai ou da mée, depositarios
da vontade e da autoridade de todo o grupo familiar — competem, hoje,
igualmente a escola, cujos julgamentos e san¢Bes podem nado sé confirmar
os da familia, mas também contraria-los ou opor-se a eles, e contribuem de
maneira absolutamente decisiva para a construcdo da realidade.
(BOURDIEU, 2017f, p. 259).

Ao mesmo tempo em que ao aceitar a heranga materna viabilizou sua chegada
até aqui, seu percurso denota uma chegada insaciavel e insatisfeita. Todo o conjunto
de disposic¢des sociais herdadas da familia, e em especial da méae, a transformaram
numa pessoa gque passou a aspirar severamente a superacdo das expectativas
maternas. Para Bourdieu (2017f, p. 261) “Essa é uma das principais fontes de
contradicbes e sofrimentos: muitas pessoas sofrem continuadamente devido ao
descompasso entre suas realizagcdes e as expectativas dos pais que elas nao
conseguem satisfazer nem repudiar.” Samara ndo assumiu as expectativas maternas,
mas também nao conseguiu repudia-las. Paradoxalmente ela as incorporou para que
pudesse supera-las e ir mais além. Ainda para Bourdieu (2017f, p. 264) “A familia &,
sem duvida, a principal responsavel por essa parte do sofrimento social que tem como
sujeito as préprias vitimas (ou, mais exatamente, as condi¢cdes sociais que acabam
produzindo suas disposi¢cdes”. Ou seja, as disposi¢cfes sociais incorporadas pela
trajetéria de Samara, paralelamente revelam um sofrimento quanto ao desejo de
superacdo das estratégias maternas e um impulsionamento a desempenhar uma

relacdo com o desempenho escolar de forma pragmatica e rentavel.

4.1.3 A transmissdo familiar da illusio e a estruturagdo instituicional de um

futuro para Sara

Para mim sempre foi tranquilo assim, meus pais sempre me apoiaram muito,
sempre me incentivaram muito ao estudo. Meu pai é pedreiro e minha méae é
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auxiliar de limpeza. Entdo tudo o que eles néo tiveram eles quiseram me
proporcionar. (SARA, 2019).

Sendo moradora da Restinga e tendo sua casa localizada préximo do campus,
filha anica de pai e mde de um casamento entre um pedreiro e uma dona-de-casa que
alternava sua rotina com trabalhos pontuais como auxiliar de limpeza, Sara é uma
jovem discreta que passou pelo EMI sem maiores problemas ou dificuldades (excelo
pelo acimulo de tarefas no quarto ano). Ela valorizada muito a serenidade da vida e
entende que ser bem-sucedida n&o envolve somente a vida profissional, mas abarca
uma estabilidade do ponto de vista emocional. Ingressante no 2° semestre no Curso
de Biomedicina na Universidade Federal de Ciéncias da Saude de Porto Alegre, sua
trajetdria no IF foi “tranquila”, palavra que ela menciona pelo menos 15 vezes*
durante a entrevista e que tem uma acepcéao de estabilidade, docilidade, centralidade,
mansidao e auséncia de problemas. Embora a aurea de “tranquilidade” no que tange
a trajetéria académica de Sara tenho sofrido alguns abalos recentes em funcéo do
processo de separacao de seus pais, essa foi uma marca indelével de sua vida escolar

gue se revela como consequéncia de condicdes objetivas para o estudo.

Igor: Como vocé aprendeu a ser uma aluna que conseguiu concluir seu curso?

Sara: Eu acho que minha base sempre foi tranquila, eu sempre tive um lugar que eu
pudesse estudar, eu acho que isso conta muito. Para eu poder ser uma boa aluna eu
tenho que conseguir isso. Conseguir estudar, conseguir emocionalmente estar bem,
acho que é um todo. Tudo favoravel para que eu tivesse um periodo tranquilo, para
eu me dedicar s0 a isso.

O impulsionamento de Sara para o estudo ndo se revela como obra do acaso.
E fruto de um processo de socializa¢o que gerou um habitus estudantil bastante décil
para as exigéncias no EMI do Campus Restinga. Ambos os pais foram criados em
cidades pequenas do interior do estado do Rio Grande do Sul, sendo o pai mais
“fechado” com uma comunicagcao mais “basica” e considerado por Sara como “timido,
reservado e calmo, até demais as vezes”; ja a mae é referida por Sara como alguém
companheira, com quem ele podia falar com liberdade, uma “amiga mais do que mae”,
mas, ao contrario do pai, bastante explosiva. Ele concluiu o Ensino Fundamental

enquanto ela terminou o Ensino Médio através do ENCCEJA.

43 Considerando as variagbes no masculino “tranquilo” e feminino “tranquila”.
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A transformacéo do capital incorporado em capital cultural institucionalizado,
isto é, em capital escolar, exige um trabalho especial por parte das familias.
Esse trabalho sera tanto mais explicito quanto a familia ndo tiver interiorizado
nas suas praticas cotidianas as disposic6es mais rentaveis com relacdo a
escola — com é o caso do dominio do corpo e da relacdo controlada com o
tempo, entre outros. (ALMEIDA, 2017, p. 218-219).

Embora seus pais sejam desprovidos de titulos escolares distintos eles foram
fundamentais na constituicdo do sistema de disposi¢Oes sociais de Sara operando
sistematicamente uma sutil transferéncia de uma illusio de que o caminho pela via
escolar seria necessario. Em especial a mae foi protagonista no incentivo a
apropriacdo bastante precoce da leitura de livros infantis e do decorrente prestigio e
capital simbdlico angariados no contexto do qual pertenciam.

Sara se constituiu com uma pessoa tranquila, timida, reservada, calma, docil,
emocionalmente estavel, batalhadora, que incorporou o0 habito da leitura
precocemente e que conseguiu ampliar e superar as expectativas familiares no que
diz respeito a educacgao formal uma vez que seu habitus foi atualizado e “estruturado”

ao longo da permanéncia no Campus Restinga.

Igor: O que gostavas de fazer na infancia?

Sara: Eu gostava de ler, minha mae sempre me incentivou muito e sempre gostei de
ler, brincar e assistir filmes.

Igor: O que fazias no tempo livre?

Sara: Eu lia. Fiz por um tempo um curso de danca e depois eu fiz curso de
administracao e informatica antes de entrar no IF.

Igor: Teus pais tinham o habito de ler?

Sara: Nao, minha méae muito pouco.

Igor: Tu mae te incentivaste a ler, mas ela mesma nao tinha o habito. E o que tu lias?
Sara: Eu comecei com livro infantil e juvenil. Inclusive ela sempre fala que, na época
de pagar as contas, meu pai dava dinheiro para ela lanchar, ai ela deixava de lanchar
para comprar um livrinho infantil para mim. Entdo desde cedo ela conta que ela me
dava. Ai minha tia falava: “Por que tu estas dando livro para ela se ela esta rasgando?”
Ai minha méae dizia: “Nao, mas ela ja esta se ambientando com livro”. Com 3 anos eu
decorei um livro e ela fingia para todo mundo que eu sabia ler, mas eu ndo sabia. Eu
s6 tinha decorado de tanto que ela lia para mim. Lia gibi também. Eu tinha acesso
aos livros que ela trazia e depois tive acesso a biblioteca da escola.

Além de contar com um capital cultural objetivado através da disponibilizacédo
de livros muito precocemente, Sara herdou um capital cultural incorporado através do
incentivo ao manuseio de livros ja em seus primeiros anos de vida. A inculcacdo

ocorrida difusamente enquanto sua mée literalmente deixava de comer pontualmente
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para comprar-lhe livros se revela como um investimento cultural altissimo e de muito
rentabilidade para a futura educacdo formal. Adicionalmente, Sara usufruiu de um
capital simbdlico imenso através de admiracdo de pessoas do seu contexto de
convivio ao fingir que ja apresentava o dominio da leitura aos 3 anos de idade. Ora, 0
simples fato de uma crianga tdo jovem ja demonstrar o registro mental de uma histéria
j& pode trazer em si, o fascinio e o reconhecimento de outros adultos. Téo valor é
ainda maior se por possivel inferir que a habilidade € “natural” ou fruto de um “dom”
gue, no maximo, foi aperfeicoado de uma maneira ladica e prazerosa, ou seja, sem
ser o resultado de um exercicio sofrivel. Ademais, o trecho indica que a mae da
egressa ndo atuava por procuragdo, ou seja, o valor atribuido aos livros e a leitura é
lapidado sistematicamente pelo convivio da mae com a filha e com todo o afeto que
permeia a relagdo com o afa de ambientar Sara na relagdo com os livros. Para Lahire
(2017a, p. 315) “...ndo sao capitais que circulam, mas seres sociais que, nas relagdes
de interdependéncia e situacdes regulares, fazem circular ou néo, podem transmitir
ou nao, as propriedades sociais que sdo suas”. No caso de Sara, a incorporacao de
um conjunto de capitais se deu efetivamente através sua relagdo com seus pais.

A amnésia da génese de uma disposi¢cao social (BOURDIEU, 2009) indica o
guéo profundamente inculcada ela esta no agente social. O ascetismo escolar de Sara
€ uma transposicao de sua vida ascética. Ou seja, ela reaproveita - a despeito de
todas as dificuldades, privacbes e sofrimentos imanentes — na aplicacdo e nos
rendimentos da vida escolar o modus operandi de sua vida privada. A obediéncia
forjada no seio familiar promove uma docilidade e um ajuste entre um habitus
estudantil e o campo da educacao formal o que esta permeado por relacdes de poder,
fazendo com que os estudantes mais submissos, em grande parte dos casos, tenham
gue enfrentar menos aborrecimentos e obstaculos frente aos professores mais

autoritarios.

Igor: Tu te consideras uma crianca e uma jovem obediente?

Sara: Sim. Eu sempre fui muito tranquila e nunca tive vontade de fugir da linha. Eu
sempre fui quietinha.

Igor: Por que tu te identificas assim?

Sara: Nao sei, eu sou mais timida, mais reservada, eu sempre fui mais calma. Talvez
do meu pai mesmo. O meu pai também € timido, reservado e calmo, até de mais as
vezes [risos].
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Sara interiorizou uma disposicdo social que a direcionada para o
desenvolvimento de uma vida onde a superagédo das dificuldades e resiliéncia sao
partes intrinsecas de sua trajetéria. Sua rede de interdependéncia familiar, em
especial os pais, se apresentam como referéncias diuturnas de que as intempéries da

vida podem e devem ser superadas através do esforco e da abnegacéo.

Igor: Quais as principais virtudes e os principais defeitos dos pais?

Sara: Minha mde é muito companheira, e [embargo na voz por choro] batalhadora,
[siléncio] mas ela é muito explosiva, ela é o contrario do meu pai [...]. E 0 meu pai é
muito trabalhador, demais. Ele passou a infancia toda vivendo para trabalhar e
sustentar a mim e minha mée. Acho que essa ligagdo entre mim e minha mae € por
causa disso, porque ela ficava em casa comigo me cuidando, mais tempo, e ele
trabalhando.

Somado ao incentivo aos estudos — inclusive no que diz respeito a garantia
de condi¢cdes objetivas - e ao estoicismo incorporados como disposi¢cdes sociais no
ambito familiar, Sara aceitou herdar a capacidade de ir mais adiante que seus pais no
gue diz respeito a vida escolar. Embora desprovidos de titulacdo prestigiosa, os pais
dela foram fundamentais para coloca-la fora dos limites estruturantes com os quais
eles se deparavam. Ao mesmo tempo, Sara assumiu um protagonismo proeminente
ao ser demandada a ir mais além que seus progenitores uma vez que suas referéncias
paternas nao reuniam condicdes para conduzi-la nessa estratégia de superacao,
embora expressem suas expectativas de vé-la continuar estudando em niveis

superiores.

Igor: Do que tu tens mais orgulho da tua familia e do que tu tens mais vergonha?
Sara: [siléncio]. Eu acho que eu tenho [orgulho] mas eu néo sei. Vergonha eu nao
tenho nenhuma. Eu acho que eles fizeram tudo que estava ao alcance deles. Acho
gue eu tenho orgulho do jeito que eles me criaram. E me colocar fora da caixa que
eles estavam. De ter me incentivado tanto a estudar, enfim batalhado para me dar o
gue eles nao tiveram.

Igor: Como tu vé a influéncia da tua familia no jeito que tu és?

Sara: Eu acho que bastante influéncia no que eu sou e no que eu me tornei. Nao sei,
[risos] dificil isso [achar as semelhancas entre eles e eu].

Igor: Consegues identificar alguma caracteristica da mae?

Sara: Minha mée é muito batalhadora, € de correr atras, de procurar as coisas por ela
mesma. Apesar de eu ter muito da estrutura dos meus pais, eles sdo muito por fora
dessas coisas de estudo, entdo foi tudo eu que busquei meio sozinha. Eu que fiz a
minha inscricdo sozinha, eu que fui la fazer a minha matricula sozinha. Ela [minha
mae] também é de correr atras.

Igor: Tu desejas alguma profissédo para os teus filhos?
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Sara: Nao, eu quero que eles fagcam o que eles quiserem, o que eles se sentirem bem
fazendo. Porque eu ndo quero criar expectativas, assim como meus pais ndo criaram,
guer dizer, eles criaram expectativas para que eu estudasse, diferente deles.

Ela estudou todo o Ensino Fundamental em uma escola publica estadual
localizada proxima do campus. Manteve uma relacdo bastante confortavel com o
ambiente escolar e era proxima das professoras. Menciona que sempre gostou de ir
a escola. Ou seja, ela foi constituindo um habitus estudantil bastante proximo daquele
exigido pela instituicdo escolar, se sentindo a vontade de estar |14 embora enfrentando
algumas dificuldades comuns a educacéao publica em uma periferia urbana como uma

estrutura insuficiente a as recorrentes faltas de professores.

Igor: Quais as memodrias tu tens dessa escola?

Sara: Como era uma escola pequena sempre teve um controle bom, agora acho que
estd um pouquinho mais tumultuado, mas sempre foi tranquilo. Sempre teve estrutura
precaria, falta de professores, greve em funcao dessas coisas.

Igor: O quer dizer com “controle”?

Sara: Assim, as professoras saberem quem € quem. Ter um apoio com os alunos,
professoras mais proximas. Tenho boas memdarias, pela estrutura que a escola tinha,
tenho boas memorias. Sempre gostei de ir para a escola. Eu gostava mais dos
professores, gostava de estudar.

Sara conheceu o Campus Restinga através de um professor de sua escola
de Ensino Fundamental. O professor trouxe os estudantes numa visita guiada. Ele
mostrava o campus como um lugar acessivel, bom e localizado perto dos estudantes
da Restinga, além dos egressos ja sairem “formados” em fungao do curso técnico.
Contudo, ela menciona que ndo conhecia previamente a existéncia do IF embora
estudasse proximo e também fosse moradora da Restinga®*. A escolha pelo IF se deu
como uma forma realizar uma formacéo publica e gratuita com melhores condicdes.
Embora ciente de que o EMI formava egresso técnicos, a escolha ndo teve como
maior peso decisorio a formacdo profissional. Havia j& uma estratégia, no sentido
bourdieusiano, de se utilizar do IF como mola propulsora para o ingresso em curso

superior, mesmo que fosse na propria area da informatica.

4 A integracdo com a comunidade que reside nas proximidades parece ainda ser um desafio a ser
superado.
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Igor: Por que escolheu o curso e o campus?

Sara: Na época tinha so Eletrénica e Informatica e eu me identificava um pouco mais
com a Informética. E o campus porque eu iria para uma escola estadual, e a gente
sabe que a situacdo ndo é tdo legal quanto aqui. Eu ia estudar na escola Canad*, eu
tinha amigas que foram estudar 1a, saiam daqui [da Restinga] e chegavam la e ndo
tinham professor, enfim inUmeros problemas. E aqui era oportunidade de ter um
ensino bom e perto e casa.

Igor: O que esperava conquistar com o ingresso no EMI?

Sara: Conseguir ingressar na universidade no futuro.

Igor: Esperava ingressar na area dos cursos do campus?

Sara: Eu néo tinha muita nocgéo, ainda. Nao era descartada a opgéao de continuar na
informatica.

Sara expressa que gostava de estudar sozinha, e que, quando precisava,
fazia aulas no horéario de atendimento docente, especialmente no primeiro ano. Ela
salienta também que sempre foi muito tranquilo estudar em casa pois tinha um espaco
reservado em seu quarto. Ela menciona também que suas notas eram boas e que
elas eram acima da média dos colegas de turma. Se considera uma boa estudante
por prestar a atencdo nas atividades e por sempre complementar os estudos em
pesquisas e estudos feitos em casa apoés as aulas. Ela nunca reprovou em nenhuma
disciplina nem ficou em dependéncia®®. Desde o primeiro ano no IF ela participou de
diferentes projetos de ensino, pesquisa e extensao, além de participar de eventos que
orbitam a academia. Afirma também que dois professores foram muito importantes
para conclusédo de seu curso, uma mais ao final do percurso — em especial no auxilio
para producéo do Projeto Integrador - e outro que sempre foi um amigo mais do que
um professor. Ambas relacfes compreendiam também um viés mais afetivo.

Seu habitus estudantil detinha um grande prestigio para aquele contexto, em
especial se consideramos seu sistema de disposi¢cdes impulsionando Sara a se
apropriar dos espacos didaticos-pedagdgicos disponiveis aos estudantes como o
horério de atendimento docente. Ora, o0 dia-a-dia do EMI do campus revela que nao
sdo todos os estudantes que comparecem ao atendimento docente. Justamente
aqueles que mais carecem de avanc¢os no que diz respeito as notas usualmente

apresentam grandes dificuldades em comparecer e aderir a possiblidade. Identificar a

45 Nome ficticio para garantia do anonimato.

46 Na organizacao didatica dos cursos do EMI do Campus Restinga estava previsto que o estudante
gue reprovasse em até dois componentes curriculares poderia avancar para a proxima série e cursar
novamente — no turno inverso - somente 0S componentes que reprovou ao invés de reprovar
integralmente na série.
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disponibilidade docente e integrar uma empatia bilateral na relacdo professor-

estudante também est4 permeado pelas disposi¢c6es sociais dos agentes.

lgor: Que estratégias vocé desenvolveu para ndo reprovar?

Sara: Fazer tudo o que tinha para fazer, porque eu acho que aqui é muito dificil se tu
nao aproveitar. Os professores sempre deram muita oportunidade de trabalho, de tu
ir depois da aula e perguntar o que tu tinhas davida, ou o professor te ajudar no que
tinha que fazer e ndo deixar s6 para a ultima hora. A ajuda dos professores aqui conta
muito, te auxiliarem sempre que for preciso.

Ao mesmo tempo em que a perspectiva de permanecer no IF e concluir o
cursa era visto por Sara como algo compulsério e inevitavel (embora ciente dos
entraves e obstaculos), ou literalmente, nas palavras de Sara, o percurso no EMI foi
visto como algo “tranquilo*””, havia um descompasso entre seu contexto familiar
ampliado e seus vizinhos em relacdo ao contexto do campus. As pessoas que
moravam proximo dela ndo compreendiam a permanéncia tdo alargada de Sara na
instituicdo. Para além da disparidade, Sara e sua familia mais préxima passaram a

incentivar outras pessoas a ingressarem no IF.

Igor: Quando estavas ja no campus alguém te incentivou a permanecer?

Sara: Acho que néo porque eu sempre gostei muito daqui. Entdo sempre foi um
periodo que, apesar de tumultuado, foi um periodo tranquilo até o quarto ano. Mas eu
nunca pensei em desistir.

Igor: O que teus amigos e vizinhos achavam da tua vida no campus?

Sara: A familia sempre pergunta por que eu estava sumida e a gente comecou a
incentivar outras pessoas da mesma idade que eu a virem estudar aqui, a minha mae
falando para amigas. Inclusive eu ainda inscrevo pessoas para virem para ca.

O ingresso no IF marcou o inicio da atualizacdo do habitus de Sara. As novas
redes de interdependéncia, o convivio em um novo espago com novas exigéncias,
novos valores compartilhados e novas recompensas certamente atualizaram a matriz
de percepcdes e de acdo de Sara. Além de uma mudanca brusca na rotina, onde Sara
passou a conviver e experimentar as novas possiblidades que o campus oferecia
como eventos, participacdo em bolsas e um protagonismo estudantil que carecia de

uma organizacao nova de tempos e espacos, paulatinamente foi sendo atualizado em

47 Assumo o risco aqui de registrar uma breve digressdo: ao longo dos seis anos em que atuo como
Técnico em Assuntos Educacionais no IF foi a primeira vez em que, desenvolvendo pesquisa ou ndo,
escutei algum estudante do EMI indicar que sua trajetoria tenha sido “tranquila”. Fica patente que o
sistema de disposic¢ao sociais pode impulsionar fortemente a concluséo do curso.
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Sara um habitus que ampliou seus horizontes no que diz respeito a trajetoria

profissional e académica.

Igor: Teve alguma descoberta quando entrou aqui no IF?

Sara: Eu guardo muito do IF que ele me abriu as portas para a pesquisa, para ver a
Mostra, para ver outros campi, para conhecer um mundo novo que eu nao conhecia.
Muita oportunidade de trabalhar aqui, de pesquisa, de extenséo, e tudo aqui dentro,
ver muita coisa, conhecer muita coisa.

Ilgor: Como mudou sua rotina do Ensino Fundamental para o Médio?

Sara: No Fundamental a gente tinha a hora da aula, ia para aula, ia para casa, fazia o
tema e acabou. E aqui no primeiro ano eu ja comecei a fazer um trabalho de tarde,
passava o dia inteiro na escola. No primeiro ano participei de um projeto com o
[professor] Acaz.

Igor: Por que vocé buscou as oportunidades de participacdo como bolsista em
projetos?

Sara: Eu tentei fazer tudo o que eu podia aqui dentro, tentei agarrar tudo o que eu
podia para me achar, para me construir, para aprender coisas novas, buscar coisas
novas, experiéncia mesmo.

Fruto de uma socializacdo que ndo pode ser feita por procuracdo e nao €
compulséria ao ingresso e muito menos a permanéncia no IF, Sara integrou a
aspiracdo parental de um devir de estudos a um lugar capaz de impulsionar uma nova
estruturacdo de um futuro convergente ao desejado pelo pais. A “constru¢cao” que ela
menciona se traduz com uma nova rede de interdependéncia e novos processos de
socializacao a que foi submetida reforcando uma illusio embrionaria de que o caminho
pela educacéo formal se apresentava como algo certo, inquestionavel e capaz de

fazé-la superar seus pais do ponto de vista social.

Igor: Ficou satisfeita com aqui que tu viveste e que tu aprendeste?

Sara: Sim, muito. Eu acho que o IF me estruturou muito para o que vai vir agora.
Apesar de ser uma diferenca também muito grande, acho que aqui, mais que em
outras escolas, que eu poderia frequentar me estruturou muito para saber que eu
pOSSO Mais, que posso apresentar um projeto, que eu vou ver outros projetos, que eu
vou ver outras coisas. E a rotina também aqui foi diferente de outras escolas.

Chama a atencéo também que o habitus de Sara cunhado no seio familiar ndo
s6 a trouxe em condi¢des de ingressar no IF com reforgcou sua permanéncia. 1sso se
deu considerando que seus pais ja depositavam sobre a escola um valor tamanho de
modo que acompanhavam a vida escolar da filha no Ensino Fundamental. A

disposicao social que reforca uma adeséo patente aos estudos conduziu, através do
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reforco sistematico dos pais, até a chegada ao IF. Conforme a estudante foi se
apropriando desse novo espaco e considerando que sua convicgao inconsciente pelo
valor da educacéo e pela illusio de que a estrada pelo ensino € mais segura, Sara foi
demonstrando independéncia dos pais de modo que 0S mesmos ja nao precisavam
acompanha-la de tdo de perto. Talvez ndo conseguissem mais efetivar essa
proximidade em fungédo do novo ambiente institucional que detém novas referéncias

e um conjunto mais robusto de exigéncias.

Igor: Teus pais acompanham tua vida escolar?

Sara: Na escola anterior sim. Aqui no IF um pouco menos porque eu ja estava um
pouco mais independente, acho que eles ndo precisavam mais ficar em cima, mas
sim.

Ainda no contexto de IF, o habitus atualizado de Sara passou a influenciar ndo
somente suas apreciacdes e praticas sociais, mas a influenciar e confrontar a mae
para que fosse mais adiante, que ndo permanecesse paralisada especialmente num
momento em que 0s pais se encaminhavam para uma separacdo (embora ainda
vivessem na mesma casa) e que a mae se via encurralada por ser dependente

financeiramente do marido.

Sara: Quando eu entrei no IF, ela vinha comigo caminhando. S6 que eu comecei a
ficar no IF eu fazia bolsa, eu ndo ia mais para casa, nao tinha porque ela viver por
mim, até porgue eu ja era mais velha. Da eu comecei a apresentar ela a outras coisas
demonstrar para ela que ela poderia fazer mais, que ela deveria fazer mais. Comecei
a incentivar ela a fazer concurso.

Outro aspecto a destacar da atualizacdo do habitus de Sara diz respeito a
assuncao de uma posicao mais consciente e politizada da egressa fruto de processos
de socializacdo ocorridos durante o IF. Sara relata que a familia ndo é engajada em
nenhum movimento social e que s6 cré naquilo que televisdo veiculada. Entretanto,
embora a cursista discorde do posicionamento dos pais e perceba que € importante
algum nivel de militAncia ela mesma nédo conseguiu efetivar passos em direcdo a
mudanca. Em outras palavras, a politizacdo incorporada no campus segue em conflito
com as disposicdes sociais oriundas do seio familiar embora haja um processo de

tensdo provocada pela nova matriz de percepgdes de Sara.

Igor: Vocés [a familia] participam ou participaram de alguma militancia?
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Sara: Nao. Com relagdo a politica os meus pais acreditam no que passa ha televiséo,
0 que passa ha televisdo é o que eles tém.

Igor: O que tu pensas da participacdo nessas atividades politicas e de militancia?
Sara: Eu acho que seria importante, até para entender o que esta certo o que esta
errado, o que precisa mudar. Seria importante eles [0S pais] saberem e procurarem
conhecer mais além da midia.

Igor: E tu fez ou faz um pouco isso?

Sara: Ainda néo.

E preciso repisar também que ainda que Sara ndo descartasse seguir na area
da Informatica, ela vé na realizacdo do EMI no IF com uma possiblidade de posterior
ascensao a um curso superior, o qual acabada sendo a Biomedicina em uma
universidade federal localiza em Porto Alegre/RS. A illusio da trajet6ria de vida escolar
gue desde o IF se transforma num mosaico de vida académica segue sendo ampliada.
Ela afirma que ndo pretende parar na graduacdo, mas quer fazer Mestrado e
Doutorado. Seus planos envolvem ainda uma viagem para fora do Brasil utilizando da
Biomedicina como porta de acesso. As experiéncias e os cada vez mais imanentes
valores da academia do campo da educacao formal e da producdo do conhecimento
cientifico assumidos por Sara paulatinamente a colocam mais distante da periferia e

mais préximo do que é visto com prestigio socialmente.

Igor: Vai ingressar nesse semestre em Biomedicina na UFCSPA. Por que escolheu o
Curso e a instituicdo?

Sara: Eu estava pesquisando muito na area da saude, porque € a area que eu me
identifiquei. Eu gostei muito do curriculo do curso e da parte do depois, da analise
clinica, de néo ter contato como paciente propriamente, que € a parte da Medicina. Ai
eu me encontrei no curso.

Igor: Tu tens planos para tua vida profissional?

Sara: Eu ndo tenho certeza da area que eu vou seguir dentro da Biomedicina, mas eu
espero conseguir fazer alguma coisa fora do Brasil [que a faculdade seja um trampolim
para ir para fora do Brasil].

Igor: Como tu pretendes colocar em pratica em plano de viajar apds a Biomedicina?
Sara: Muito estudo, muita pesquisa de como eu vou fazer isso, se eu vou pela
Biomedicina, ndo sei, buscar oportunidades eu acho.

Igor: Por que tu achas que esse obijetivo é viavel?

Sara: Eu acho que através do estudo é a maneira mais garantida de tu sair daqui [do
Brasil].

Igor: Quais séo teus desafios profissionais?

Sara: Eu espero ndo parar na graduacdo. Quero fazer Mestrado e Doutorado, a
principio na area da Biomedicina, mas sé o futuro vai dizer.

Para Granel (2018, p. 288) “O habitus direciona e posiciona os individuos

no campo em termos de configuracao de capital que eles possuem e como iSso se
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alinha, ou nao, aos principios da légica do campo”. O patrimoénio disposicional e de
capitais de Sara que € decorrente de suas socializagbes priméarias e secundarias,
estruturou ndo apenas as aspiracdes da egressa, mas as estratégias e as conquistas
concretas obtidas pela mesma. O gérmen da illusio — inculcado no seio familiar — de
gue a via educacional € um percurso a ser perseguido integrada as atualizacbes no
IF que reacomodaram e calibraram os planos e as escolhas (ndo tdo conscientes),
forjaram um habitus que n&o so viabilizou a permanéncia no IF mas reposicionou a

egressa no espaco social e segue impulsionando para uma ascensao longe de ter fim.

4.1.4 Quando desistir ndo vale a pena: a obediéncia de Elisa e 0 gosto pela

Licenciatura

Na verdade, eu ndo consegui ndo marcar as [respostas] que eu sabia que
eram certas [na prova do processo seletivo]. (ELISA, 2019).

Uma inclinacéo permanente identificada através de uma disposicéo social ndo
pode ser confundida com uma competéncia que esta vinculada a uma capacidade
especifica (LAHIRE, 2004a). Na mesma esteira, a compreensao de uma disposi¢cao
social ndo exime gque o agente social assuma uma perspectiva quanto a ela, quer seja
uma forte apeténcia, indiferenca ou resisténcia. Elisa tem profundamente incorporada
uma disposicao social para a obediéncia, embora também expresse um desejo de
resisténcia a tal propensdo. Com a inscricdo feita pelo pai e sem muito desejo de
ingressar no campus, ela ndo conseguiu deixar de marcar as alternativas das
respostas que ela sabia estarem corretas pois “obedecer” era mais forte que sua falta
de interesse com o EMI. Para Lahire (2004a, p. 329):

[...] afelicidade ideal €, sem divida, aquela de uma vida sem comparagéo em
gue nada vem a perturbar as crencas (as certezas) adquiridas, nem colocar
em crise as disposi¢fes a agir incorporadas. Ao mesmo tempo, quanto mais
precocemente as experiéncias socializadoras heterogéneas intervierem,
mais os atores adquirirdo meios simbolicos de resistir aos efeitos poderosos
e, as vezes, destrutivos de sua socializagdo familiar.

A entrevista de Elisa ocorreu em uma sala de aula do campus. No inicio ela

teve um pouco de dificuldade para se expressar e tivemos que interromper por alguns
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minutos para que ele tomasse um pouco de agua e voltasse. Embora a entrevista
tenha durando um pouco mais de uma hora e a egressa néo tenha demonstrando um
excesso de constrangimento ou vergonha, as respostas as perguntas nao foram
prolixas e eu tive que provoca-la varias vezes para compreender melhor os elementos
trazidos. Ela é filha Unica e morou toda sua vida em casa prépria no bairro localizado
em uma regiao rural de Porto Alegre. Seu pai tinha trés atividades profissionais
qguando casou com sua mae: trabalha ha 30 anos como servidor publico municipal da
Prefeitura de Porto Alegre lotado na Secretaria Municipal de Obras e Viacdo (esta
prestes a se aposentar), trabalhava a noite como gargcom num restaurante e aos finais-
de-semana trabalhava numa feira no bairro Azenha. Ele tem o Ensino Médio
incompleto pois reprovou no 3° ano e ndo voltou para concluir. A mae é Técnica em
Enfermagem e trabalhava em regime de escala sem dia fixo (uma noite de trabalho e
duas de descanso compreendendo o horario das 19h as 07h). Ela é aposentada mas
segue trabalhando em um hospital. Atualmente Elisa cursa Licenciatura em
Matematica na UFRGS e esta bastante envolvida com sua area de atuacdo pois
trabalha com estagiaria em uma escola e € bolsista de extensdo em outra.

O nucleo familiar de Elisa € composto por seu pai, sua mae e seu dindo (irmao
da sua mae) que veio morar com eles ha 10 anos em funcdo de um quadro de
depressao e esquizofrenia que resultou em sua aposentadoria por motivo de saude.
Elisa tem lembrancas de quando tinha 4 ou 5 anos, quando sua mae trabalhava
durante a noite e seu pai durante o dia. A mae tinha que dormir durante o dia. Por n&do
haver licenca maternidade nos casos de adocéo, ela passou um tempo com sua avo.
Ela manifesta recordacdes de quando sua mae estava sentada na porta de casa
durante o dia para lhe dar uma fruta para comer. A relacdo com os pais era mais
fechada anteriormente, mas recentemente ela tem ficado mais aberta. Seu pai e ela

sdo mais fechados e sua mae sempre falava bastante.

Igor: Do que vocé mais se orgulha na sua familia?

Elisa: Acho que o fato de eles sempre terem batalhado para terem tudo o que queriam.
Para ndo deixar que eu passasse pelas mesmas dificuldades que eles passaram. No
sentido de trabalhar e estudar.

Igor: Como tu vé a influéncia da tua familia no teu jeito de ser?

Elisa: [siléncio longo]. Eu acredito que na formacao do carater, porque eles sdo muito
justos e eles gostam das coisas bem transparentes, e eu também sou assim. Eu gosto
de tudo direitinho, bem explicadinho, sem nenhum problema e eles também sé&o
assim.
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Ela tem incorporada uma disposic¢ao social para resiliéncia mesmo que haja um
elevado custo para manutenc¢do da inclinacdo. Ao mesmo tempo, Elisa é impulsionada
pelos processos de socializacdo a que foi submetida a ser alguém que, ao definir
moralmente o que seja correto, terd grandes chances de ndo se desviar desse
proposito. A docilidade e a obediéncia também fazem parte do patriménio de
disposicdes sociais de Elisa e a impulsionam para “nao sair da linha” mesmo quando

ela se tornou adolescente.

Igor: Tu te consideras uma crianga e uma jovem obediente? Por qué?

Elisa: Fui. Porgue eu tinha medo de apanhar. Se eu fizesse algo errado tomava uma
cintada. Isso aconteceu até os meus 10 ou 12 anos. E na adolescéncia eu era
tranquila, eu ndo saia de casa, so ficava em casa, sO estudando.

Igor: Tu fazias o que teus pais mandavam e nao era rebelde?

Elisa: E. Eu seguia na linha.

Igor: Tu achas que a tua obediéncia foi fruto da relagdo com teus pais?

Elisa: Eu acredito que sim. Sempre fui mais quieta.

Ao passo que seus pais foram bastante enérgicos para manté-la uma crianca
obediente, lancando méae de castigos fisicos, eles também eram bastante
participativos no acompanhamento da escolarizacdo dela na escola particular que
cursou pagando mensalidade durante todo Ensino Fundamental. Os pais também
garantiram um ambiente em que houvesse condi¢cfes da egressa estudar. Cada um
deles, inclusive, tinha uma énfase especifica na ajuda. Nessa mesma escola, 0s pais
eram chamados constantemente para eventos e reunifes. Ou seja, a participacao
familiar era um valor bastante presente através das programacdes e os pais de Elisa

correspondia integralmente ao desejo da escola.

Igor: Tu tiveste um ambiente familiar favoravel ao estudo?

Elisa: Sim. Por que eles sempre me deram tudo o0 que eu precisava para estudar. Tudo
0 que eu precisasse eles abriam mao de algo para me dar o estudo.

Igor: No dia-a-dia teus pais te acompanham na escola?

Elisa: A mde me ajudava a fazer os temas, as vezes. A gente sentava na mesa da
cozinha e no que eu tinha dificuldade minha méde me ajudava.

Igor: Teu pai te ajudava?

Elisa: De noite, quando ele tinha um pouquinho de temo ele me ajudava. A mae era
um pouquinho melhor em Portugués e o pai um pouquinho melhor em Matematica.
Igor: Eles chegaram a te ensinar algum contetdo escolar?

Elisa: Chegaram a ensinar nao foi tanto. Mais foi a ajuda em explicar o que eu tinha
que fazer, o que eu ndo estava entendendo. Eram momentos bons, era tranquilo.




151

A socializacdo a que foi submetida nessa escola também reforcou uma
disposicdo patente para a obediéncia. O ambiente escolar era extremamente
controlado e vigiado. Ela expressa que a escola escutava os alunos, mas temas como

cotas, questdes de género e sexualidade ndo eram tratados.

Igor: Quais as memdrias que tu tens dessa escola?

Elisa: Eu me lembro muito que a escola prezava que a familia estivesse presente.
Todos os eventos que tinha era para a familia. Eles faziam coisas no dia das maes,
dia dos pais, dia da familia. Todo més tinha reunido com os pais para dizer como
estavam as coisas.

Igor: Tu gostavas de estar la?

Elisa: Eu até gostava por causa dos colegas. Porque a sensacao que dava era que la
era uma prisdo. Era muito fechada. E como era uma escola catdlica, ai ficavam as
freiras circulando pela escola. A gente se sentia meio observada demais. Era um
ambiente muito controlado.

Os efeitos estruturais e os condicionantes sociais com os quais Elisa conviveu
erigiram uma percep¢ao e uma acdo no mundo bastante sujeitas as autoridades
estabelecidas. Tal disposi¢cao social leva em conta os eventuais embaragcos no seio
familiar e no ambito da educacéo formal decorrentes de enfretamentos ou rebeldia e
eventuais recompensas pela submisséo irrestrita. A valorizacdo e a presenca
sistematica dos pais na escola conformaram um habitus estudantil na egressa de
modo que sua apreciacdo e valorizagcdo pelo mundo escolar foi duplamente
incentivada: pela escola que advoga o dominio de um conhecimento e de uma cultura
legitimos e da familia que os chancelava na medida em que era participe no processo.
Em suma, a realidade social na qual Elisa estava imersa era fruto de sua posicdo e
do usufruto ou penalidade, respectivamente, pela presenca ou auséncia de uma

aquiescéncia aos valores sociais mobilizados em torno da escola.

Bourdieu reconhece que os agentes produzem ativamente a realidade social
através de suas atividades mundanas de atribuicdo de sentido, mas destaca
gue eles assim atuam baseados nas posi¢cdes que ocupam em um espago
objetivo de constrangimentos e facilitacdes, e com ferramentas cognitivas
surgidas desse mesmo espaco. (WACQUANT, 2013, p. 91).

Elisa se revela ainda uma agente social que preza e é habil em cumprir
objetivos delimitados e factiveis para sua posi¢cdo social. Embora demonstre

dificuldades em estipular todos os planos para sua vida profissional, tem como
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aspiracao concluir a Licenciatura em Matematica e dar continuidade em seus estudos
na pos-graduacdo. O flerte e 0 apreco ao mundo académico - embora nao se veja
suficientemente merecedora de ingressar num curso de Doutorado — conformam um
habitus estudantil que se esforca para projetar uma trajetdria nesse campo. O peso
da submissao excessiva e perene as autoridades (quer seja pelos castigos fisicos ou
pelo sentimento de estar presa em sua escola de Ensino Fundamental) contribuiram
para uma inseguranga e uma percepc¢ao de eterna divida enquanto aluna que poderia
ser melhor do que é (embora ela tenha boas notas*®). Ou seja, ao mesmo tempo em
gue a docilidade e a decorrente auto-exigéncia garantem um conjunto variavel de
recompensas no mundo escolar, elas podem dificultar a constru¢cado de uma autonomia
gue leve a estudante a ser mais protagonista e convicta dos proximos passos da vida

adulta quando o autoritarismo ja ndo bradara com tanta forca.

Igor: O que é ser bem-sucedido para vocé?

Elisa: Acho que é ter as realizagbes pessoais concluidas, tu alcancar aqueles
objetivos que tu tinhas desde sempre.

Igor: E quais séo teus objetivos?

Elisa: Hoje é terminar a faculdade [risos] e talvez comecar um Mestrado em Educacéo.
Igor: Tu te consideras uma boa estudante? Por qué?

Elisa: Ndo. Porque por mais que eu estudasse eu podia estudar mais, eu sinto isso.
Igor: Tu tens planos para tua vida profissional?

Elisa: Quero fazer Mestrado em Educacao na UFRGS na linha de Educacéo Especial.
Talvez publicar um livro de poemas.

Igor: E como relacdo ao que tu vais trabalhar?

Elisa: Ainda ndo tenho planos.

Igor: Tu achas que é possivel alcancar esses objetivos? Por qué?

Elisa: Sim, se eu me esforcar um pouquinho e tentar mais eu consigo.

Igor: Tem mais alguma coisa que vislumbras para tua vida profissional?

Elisa: Talvez fazer um Doutorado, também na area da educacéo.

As condi¢cdes sociais com as quais Elisa interagiu com relacdo ao valor
atribuido a escola eram tdo proeminentes que uma lembranca negativamente
marcante em sua infancia se refere a um episédio de um baixo desempenho em uma

avaliacdo na 62 série do Ensino Fundamental. A sombra do desafeto materno em

48 Ao mesmo tempo em que menciona durante a entrevista que ela pensa ter um desempenho ruim
com relacdo as notas, ela afirma, contraditoriamente, que tinha boas notas e elas eram melhoras que
a média da turma. Como ela ficou em pouquissimos exames finais, tudo leva a crer que se trata de
uma matriz de percepcao distorcida a seu prépria respeito. Como se 0 desempenho obtido no ambito
escolar sempre fosse insuficiente.
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funcdo do insucesso marcou peremptoriamente a matriz de apreciagcbes sobre o

desempenho escolar na trajetoria de Elisa.

Igor: E lembrancas ruins [de sua infancia]?

Elisa: Acho que s6 a primeira nota baixa numa prova de Portugués na 62 série do
Ensino Fundamental.

Igor: Por que tu ficaste chateada?

Elisa: Porque eu tinha estudo muito e fui mal.

Igor: Isso teve uma repercussao ruim na tua familia?

Elisa: Eu quase rodei naquele ano, entdo minha méae ficou um pouco chateada. Mas
eu consegui passar de ano.

Durante sua infancia Elisa incorporou em seu patrimonio de disposi¢cdes sociais
a inclinacéo para leitura. Embora sempre dispusesse de um incentivo dos pais para
adeséo a cultura escolar e o incentivo a leitura (inclusive oferecendo capital cultural
objetivado através da compra de livros), a sociogénese dessa disposicao esta no

convivio experimentado em sua escola de Ensino Fundamental.

Igor: De onde tu achas que veio esse gosto pela leitura?

Elisa: Acho que da Escola de Ensino Fundamental. Eles sempre incentivaram muito a
leitura. Toda a semana a gente tinha que pegar um livro na biblioteca para ler. Eu
pegava dois.

Igor: Tua familia gostava de ler?

Elisa: N&o. Eles nunca gostaram muito de ler. Mas a mae sempre me incentivou
bastante, sempre me deu bastante livros

Igor: Fora os livros da biblioteca, o que mais vocé lia?

Elisa: Eu sempre gostei bastante de literatura nacional e de ficcdo, desde as séries
finais até aqui o campus.

O ingresso no campus também representa a incorporacdo de um habitus
estudantil bastante inclinado a submisséo. Elisa fez a prova por orientacdo do pai. Em
sua escola anterior ndo havia o Ensino Médio e a maioria de seus colegas iriam para
uma escola publica, situacdo que impelia emocionalmente Elisa a ndo querer vir
estudar no IF. Durante a realizacdo da prova de selecdo para o IF, Elisa cogitou
marcar as alternativas erradas para simplesmente ndo lograr éxito e ndo ser aprovada.
Entretanto, ela ndo conseguiu rebelar-se e acabou registrando as respostas que
julgou corretas. Nessa decisdo, ela também ponderou que no campus poderia ter

novas experiéncia.
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Igor: Como tu conheceste os cursos do campus?

Elisa: O pai, pelo fato de ele trabalhar aqui na Restinga, ficou sabendo que aqui tinha
o campus e ele falou para eu fazer a prova. Entdo eu passei e vim para ca.

Igor: E como foi 0 processo?

Elisa: A inscrigao foi eu quem fiz. Meu pai falou: “Faz a prova para tentar, se passar
tu vais, se tu ndo passar tudo bem”. Ai eu acabei passando.

Igor: Tu fizeste a prova meio a contragosto?

Elisa: No comeco eu nao queria. Porque todos os meus colegas iriam mudar de
escola, porque la era s6 o Ensino Fundamental, e quase todo mundo iria para a
mesma escola. Ai eu queria junto, eu também iria para aquela escola.

Igor: Como foi o processo de realizacao da prova e a expectativa?

Elisa: Eu estava indiferente, na verdade eu fiz mais a prova para néo passar.

Igor: A principio tu ndo queria passar?

Elisa: Ndo. S6 que ai eu via a resposta e pensava: “essa é certa, vou marcar a certa
e marcava a certa”. [...]. Eu queria ter ficado com meus colegas, a gente ia ficar na
mesma turma. Tinha essa carga emocional.

Igor: Teve algum outro fator que foi importante para decidires marcar as respostas
corretas na prova?

Elisa: Eu fiquei pensando também na oportunidade de conhecer pessoas novas. Sair
da minha bolha que eu vivia com eles e ter experiéncias novas.

Igor: O que tu buscavas por “novas experiéncias”?

Elisa: Mais a questéo do estudo. Porque a mae falou que la [na antiga escola] o ensino
nao era tdo bom e aqui tinha chance de ser melhor.

Quando do ingresso no EMI Elisa cumpria uma rotina de comparecimento as
aulas a tarde e participava do grupo de teatro a noite. A partir do 3° ano ela passou a
efetivar um engajamento institucional que abarcou a participacdo como bolsista na
area da Quimica sendo ativo seu protagonismo na apresentacdo de trabalhos em
eventos cientificos que envolviam o IFRS. Ao final do periodo Elisa passou a
permanecer muito tempo na instituicdo gerando uma sobrecarga de atividades.
Avaliando sua mudanca de rotina a partir do ingresso no IF, Elisa expressa que passou
a estudar mais do que estava acostumada. Seus horarios comecaram a ser mais
regrados: passou a ter horario para dormir e horario para acordar. O convivio no
campus desenvolveu, como condi¢cdo necessaria, uma competéncia na egressa para
organizacgao.

Ela atribui a conclusdo do curso ao fato de ter se esforcado e ter estudado mais
e também porque ela “pegou o gosto pelo curso” e “queria terminar”. Em primeiro lugar
certamente o esfor¢co é condicdo necessaria mas insuficiente para a permanéncia e
para o éxito escolar. Necessério pois o processo de desacomodac¢éo estudantil para
a incorporacdo do aprendizado demanda um dispéndio de energia (biologica,
psicologica e social) para adeséo e dominio de um conjunto de exigéncias especificas

de cada componente curricular. Entretanto, as distancias, facilidades e embaracos
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decorrentes da dedicacéo para o aprendizado sdao mediados pela posi¢cédo social e
pela dissimetria cultural entre o objeto de aprendizado e patrimonio capitais dos
estudantes. Por decorréncia, os alunos mais desprovidos de recursos culturais,
sociais e linguisticos poderao se esforcar ao maximo e mesmo assim esbarrarem
numa doxa escolar da exceléncia que gera seletividade escolar e social. No que se
refere ao “gosto pelo curso” ja é sabido que o processo de integragcéo entre um habitus
e um campo especifico, o qual esta permeado por um sistema de cabedais proprios,
esta engendrado pela maior ou menor fruicdo daquilo que é incorporado de modo
naturalizado através do sistema de disposicfes dos agentes sociais. Assim, embora
0 “gosto pelo curso” e o “desejo de terminar” sejam, no senso comum, um desejo
sincero e supostamente consciente dos individuos, eles estdo atravessados pelas
estruturas sociais com as quais convivem 0s agentes sociais no dialogo com suas
subjetividades.

Elisa enfrentou muitas adversidades, em especial no ultimo ano do curso pelo
acumulo de demandas, ela comecou a pensar em desistir. Entretanto alguns
servidores (professores e técnico-administrativos) compuseram uma rede de apoio
gue viabilizou sua permanéncia: uma servidora da Assisténcia Estudantil a
acompanhou sistematicamente e orientava a seguir adiante; uma servidora da
Orientacdo Estudantil tinha muitas conversas informais em que a egressa era
acolhida; um professor de Informatica a fez gostar do conteddo de sua disciplina; uma
professora de Matematica foi uma grande incentivadora para a leitura; e finalmente,
uma professora de Portugués conversava muito com ela e dizia que néo valia a pena
desistir pois faltavam penas alguns meses para a conclusdo. A estratégia, no sentido
bourdieusiano, novamente erige para indicar através do habitus que desistir so traria
maiores aborrecimentos em sua trajetdria escolar. Repiso que a percepcdo sobre as
chances de éxito ou fracasso, ou as consequéncias nefastas, indiferentes ou irrisérias
atribuidas pelos individuos a suas trajetérias escolares sao frutos de seus sistemas
de disposicdes sociais e transformam apreciagdo em acdo (quer seja para
permanecer a despeito das dores, quer seja para desistir em busca de alivio). No caso
em tela, uma desisténcia geraria, além a desaprovacao parental ja explicitada outrora,
um novo dispéndio de trabalho e energia para adaptacdo em uma nova realidade

escolar. Em suma, Elisa concluiu que desistir ndo valeria a pena.
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Igor: Como tu te tornou uma aluna que conseguiu concluir seu curso?

Elisa: Eu j& estava ali, desistir ndo valia a pena. la ser uma nova escola, ia ter que
readaptar tudo de novo. Eu fiquei muito comodista, eu ndo gostava muito de mudar
as coisas. Entéo eu preferi continuar e tentar terminar do que sair e ter que comegar
tudo de novo.

7z

Outro elemento bastante relevante a ser destacado é a identificacdo pela
cursista de uma expectativa institucional para posterior ingresso na UFRGS. Fica claro
a valorizacdo da continuidade de estudos e o apreco ao mundo académico que é
inculcado sistematicamente pelo contexto do campus. Ademais, a disputa de
propésitos dos IFs compde o seguinte embate de expectativas institucionais em
constante embate: para alguns agentes sociais pertencentes ao contexto especifico
0s egressos do EMI devem seguir na area dos eixos aos quais pertencem seus Cursos,
enquanto que, para outros, os IFs séo o resultado de uma politica publica que fomenta
a justica social através da oferta de uma instituicdo publica e gratuita com 6timos
recursos e o destino académico e profissional de seu estudantes pode ser definido,
sem qualquer constrangimento estruturante para uma area especifica de formacao.
Embora esta tese ndo tenha como objeto central essa andlise, certamente carecem
de aprofundamentos os propdsitos contemporaneos dessas instituicdes considerando
pelos menos duas guisas: 1) por um lado, o alto investimento em laboratorios
especificos; 2) por outro, a utilizacdo e apropriacdo do EMI como espaco estratégico
para ingressos em cursos superiores de maior concorréncia, considerando que as
demais redes publicas (estadual e municipal) ndo possuem as mesmas condi¢des de

formacédo que o IF.

Igor: Tu procuraste efetivar alguma expectativa institucional sobre ti?

Elisa: Eles acreditavam muito no potencial que eu tinha para entra na UFRGS. E eu
conseqgui.

Igor: Tua percebeste alguma outra expectativa que tu acabaste discordando?

Elisa: Os professores da area técnica acreditavam que a gente fosse seguir na area,
e néo.

Igor: Tu percebeste alguma consequéncia pelo fato de aderir ou rejeitar as
expectativas institucionais?

Elisa: Acredito que no quarto ano, quando eu peguei o exame em Desenvolvimento
Web, eu meio que ndo passei no exame ai o professor viu que eu nao queria seguir
na area, que aquilo ndo seria tdo importante para mim, dai acho que ele pensou que
poderia me aprovar, ela ndo vai seguir na area entdo néo vai fazer tanta diferenca.
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O engajamento em movimentos sociais foi incorporado como disposi¢ao social
de Elisa no contexto do campus. Embora seus pais ndo tenham nenhum tipo de
participacdo ativa que gere engajamento politico e ndo tenham se demonstrado como
agentes de socializacdo para tal, ela passou a concretizar um protagonismo
ministrando aulas no Pré-Vestibular Esperanca Popular Restinga®® localizado no
bairro. A razédo pela qual demonstra a importancia de seu recente engajamento revela
também a presenca de um viés no campus da busca pela efetivacéo da justica social.
Ela entende que o ingresso na universidade deve ser um direito de todos o que indica

uma posicao bastante critica e progressista.

Igor: E o que te levou a dar aula no cursinho?
Elisa: Porque a universidade é muito elitista e ela tem que ser para todos. Isso que
me motivou a querer participar e fazer parte do cursinho popular.

Mesmo com o ingresso induzido pelo pai, resta claro na trajetoria de Elisa que,
antes da entrada no IF, ela tinha a pretensdo de se tornar professora de Matematica
(com grande influéncia de sua professora do Ensino Fundamental). Ou seja, ela nédo
buscou o IF pela sua habilitagcdo profissional nem sequer se interessava pelos eixos
de formacao disponiveis. No EMI ela obteve um refor¢co na inculcacdo através da
expectativa institucional que apontava a necessidade de que ela ingressasse num
curso superior preferencialmente na UFRGS. Durante o tempo do IF, sua vivéncia
como bolsista de um projeto de Quimica também a fez incorporar novos incentivos

para o ingresso na licenciatura.

Igor: Por que escolheu a Matematica e UFRGS para fazer o curso?

Elisa: Eu sempre gostei de Matematica, desde o Ensino Fundamental. E a UFRGS
porque ela é bem renomada, tem bastante peso. Matematica porque sempre eu me
apaixonei, sempre foi minha primeira opcéo.

Igor: Ficou satisfeita com o periodo que ficaste nos estagios no IF? Por qué?

Elisa: Sim, bastante. O professor Moisés me incentivou bastante a seguir na area da
licenciatura. Ele puxou bastante para o lado dele de professor e com ele me dava a
oportunidade de explicar os experimentos para os alunos, eu peguei esse gostinho
pela Licenciatura.

Igor: Em termos profissionais tu vés algum como referéncia?

Elisa: Minha professora de matematica do Ensino Fundamental. Ela foi minha
inspiracdo para fazer matemética e queres ser professora. Ela era uma boa

4 Para maiores informacdes acessar o sitio do cursinho. Disponivel em:
<http://pvprestinga.blogspot.com/>. Acesso em 13 set. 2019.
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professora, tinha liberdade para conversar, ela era diferente dos outros professores.
Ela era muito querida eu gostava bastante dela.

O rigor e a contundéncia pelos quais o pesquisador manuseia a metodologia
da pesquisa envolve um processo de efetivagcdo de um olhar que procura objetivar-se
enquanto pesquisador identificando sua posicdo social, suas apreciacbes e
percepcdes que redundam num ponto de vista. Ao mesmo tempo é imprescindivel ser
levado pelo modo como o pesquisado, neste caso cada egresso participante, percebe
e age sobre o mundo segundo suas préprias logicas e pontos de vista, considerando
especialmente que eles também seu mediados pela posi¢cao no espaco social.

Tentar situar-se em pensamento no lugar que o pesquisado ocupa no espago
social para o necessitar a partir desse ponto e para decidir-se de alguma
maneira por ele [...] E dar-se um compreens&o genérica e genética do que
ele é, fundada no dominio (tedrico ou pratico) das condi¢cfes sociais das quais
ele é o produto: dominio das condicdes de existéncia e dos mecanismos
sociais cujos efeitos sdo exercidos sobre o conjunto da categoria do qual
fazem parte [...] e dominio dos condicionamentos inseparavelmente psiquicos
e sociais associados a sua posi¢cao e a sua trajetdria particulares no espacgo
social. (BOURDIEU, 2018, p. 699-700).

Na trajetoria de sucesso escolar no EMI de Elisa, fica clarividente a
incorporacao profunda de uma disposicéo social para a submissdo as autoridades,
guer sejam os pais e/ou professores. O medo do insucesso pelo desapontamento
parental e pela perspectiva de que, mesmo num momento em que a permanéncia no
IF fica desestabilizada, uma possivel desisténcia do EMI geraria um trabalho da
mesma monta ou ainda maior para angariar 0 sucesso em outra instituicao, ratificam
no habitus estudantil de Elisa que nao vale a pena desistir, uma vez que o “custo do
sucesso” seria também requisitado em outro lugar pela nova adaptagao. O tempo no
IF reforca - através da explicitacdo da expectativa institucional — a estratégia de
ingresso posterior na UFRGS e seu anseio de tornar-se professora é reforcado
guando ela participa de um projeto que envolve o ensino. Na incorporacdo da
exterioridade e na exteriorizagdo da interioridade o encontro do habitus de Elisa com
o IF a impulsiona a projetar um futuro até o ponto em que ela se veja autorizada a

chegar.
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4.1.5 A incumbéncia da mae “milituda” de Rute e sua dedicac&o a Biologia

Eu tinha muito incumbido em mim aquele peso que minha mée depositou, de
estar na boa, num bom colégio, entdo eu tinha que merecer estar la. Isso me
incentivou. (RUTE, 2019).

Para Bourdieu e Passeron “a transmissao das técnicas e dos habitos de
pensamento exigidos pela escola volta-se primordialmente ao meio familiar” (2018, p.
98). O caso de Rute se apresentada no mesmo sentido que a sociologia
disposicionalista vem apontando desde as décadas de 1960 e 1970: em um caso
singular, especifico e variavel, é possivel identificar o invariavel e o estruturante nas
relacdes de permanéncia e éxito estudantil. A visdo de mundo e o peso imputado pela
méae da egressa (a qual desempenha uma militancia ativa), ou o fardo disposicional
incorporado por Rute, ndo sem o respectivo desgaste emocional, impulsionaram a
estudante a perceber o EMI como um percurso de prestigio do qual ndo poderia abrir
mao. A matriz de percepc¢ao da relevancia social do diploma e as (supostas) garantias
dele decorrentes também expressam centralmente a sociogénese da permanéncia e
do éxito escolar da egressa.

A entrevista ocorreu numa area de convivéncia da Pontificia Universidade
Catolica do Rio Grande do Sul, instituicdo onde Rute cursa Ciéncias Bioldgicas. Rute
falou em tom leve, reflexivo, com frequentes pausas, mas cheia de descontracéo e
positividade, mesmo no que tocou suas memorias correlatas a situacdo de
dependéncia do alcool que seu pai enfrenta e as dificuldades de sua infancia.

Os pais de Rute sdo bem mais velhos que ela: ele com 68 e ela com 61 anos.
O pai, nascido em Porto Alegre, permanecia mais tempo em casa em funcédo do
alcoolismo e por outros problemas de saude, saindo pontualmente para fazer alguns
“bicos” como pedreiro. Ele concluiu a quarta série do Ensino Fundamental. A méae é
natural de Itaqui/RS, concluiu o Ensino Médio e trabalha como doméstica. A egressa
tem uma irma — concluinte do Ensino Médio - com a qual conviveu bastante (tem mais
trés irmaos por parte de pai, mas nao efetiva um contato sistematico com eles). Todos
da familia estudaram em escolas publicas.

Moradora de uma casa alugada no bairro Lomba do Pinheiro (bairro proximo
da Restinga), a familia tem uma renda total aproximada de R$ 2.500,00. Atualmente,

além da faculdade, Rute € estagiaria da Prefeitura numa reserva bioldgica localizada
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no bairro Lami em Porto Alegre/RS. Tem como atividades o resgate de fauna, o
guiamento de trilha e tarefas administrativas durante trinta horas semanais.

Rute tem memdrias de uma infancia conturbada. Com o pai enfrentando
problemas de saude, com um “espirito de guerra” e com muitas brigas, ela tem poucas
memorias agradaveis de seu contexto familiar. Como a mée sempre trabalhou fora,
ela foi cuidada por uma senhora. Lembra com alegria de brincadeiras com sua irma.
A relacdo com o pai era boa exceto quando o mesmo estava sob efeito do alcool. Ela
era bastante proxima do pai e brincava mais com ele. Convivia mais tempo com ele
porque ele ndo trabalhava sistematicamente fora de casa. N&o tinha muita abertura
para falar com os pais pois eles eram mais velhos, sendo dificil conversar com
liberdade.

A egressa tem incorporada uma disposicao social para a leitura, a qual possui
como origem 0s processos de socializagéo de sua infancia, uma vez que contava com

0 incentivo materno através de estimulo e da compra de livros.

Igor: O que tu gostavas de fazer quando eras crianca e depois quando viraste
adolescente?

Rute: Eu gostava muito de ler. Minha mée e minha irma gostavam muito de ler. Eu lia
textos para adolescente como o “Fala sério mae”. Minha mae me incentivava a ler e
ela me dava livros.

[-]

Igor: O que vocés tinham o habito de ler em casa?

Rute: Eu lia coisas mais infanto-juvenis. Minha mée |é coisas mais espiritas. Ela 1é
coisas politicas também agora com a internet.

Outro aspecto relevante nos processos de socializacdo a que foi submetida
Rute diz respeito as aulas de piano que realizava. Sua avo tinha um piano em casa —
as residéncias de ambas eram muito préximas - e ela ia até a casa da avo para receber
aulas de uma professora. A egressa expressa que sabe tocar o piano. Tal situacao
pode indicar uma boa vontade cultural que é rentavel do ponto de vista escolar. Para
Bourdieu “A boa vontade cultural exprime-se, entre outros aspectos, por uma escolha
particularmente frequente de testemunhos mais incondicionais de docilidade cultural”
(2017c, p. 300). Além do dominio de um instrumento que ainda hoje guarda diversos
elementos de distincdo, a comecar pelo numero baixissimo de lares que possuem
condicdes financeiras para compra-lo e um lugar suficientemente adequado para
coloca-lo, Rute exercita e incorpora uma série de competéncias especificas do

aprendizado do piano (como a concentracao, a repeticdo de exercicios e a avaliacdo
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proxima e constante da professora) que podem ser transpostas para o ambiente
escolar.

Embora a disposi¢cao tenha se enfraquecido quando do ingresso no IF, Rute
também tem incorporada uma inclinacdo muito sistematica para a obediéncia. Ela
menciona que na época do IF tinha vontade de passear com suas amigas, mas seus
pais ndo permitiam. Passou entéo a dizer aos pais que iria estudar no IF, quando na
realidade iria participar de atividades de lazer com suas amigas. Apesar da disposicao
ter se enfraquecido, a egressa é categorica a0 mencionar que essa era a Unica area
de sua vida que tinha deixado de ser obediente.

Os pais de Rute mantinham um acompanhamento da vida escolar da filha a
uma certa distancia. A partir das séries finais eles n&o ja n&o participam muito no
auxilio das atividades e de sua vida escolar, exceto na verificagdo de seu boletim.
Rute teve que incorporar um habitus estudantil mais autbnomo, ou seja, onde 0s
resultados escolares seriam menos determinados pela vigilancia e/ou incentivo
paternais sistematicos. Todavia, seus pais condicionam uma perspectiva de “futuro
melhor” tendo como rota de passagem a escola. Durante o Ensino Fundamental ela
estudou em uma escola publica estadual localizada no bairro Lomba do Pinheiro. La

ela ndo precisava estudar com maior afinco para obter aprovacéao.

Igor: Teus pais acompanhavam teus estudos tanto no Ensino Fundamental quanto no
IF?

Rute: Quando eu era pequena minha made me ajudava com os temas, até uma quinta
séria. Depois eu fiquei autbnoma. Por exemplo, se tinha um trabalho para fazer minha
mae nao ficava cobrando. Minha méae ficava acompanhado o boletim e dizia que tinha
gue melhorar. [...]Meus pais nunca me puxavam muito, eles s6 diziam “estuda para
ter um futuro”. Eles néo determinavam a hora de estudar, era por mim.

A maior referéncia no que se refere a sociogénese do éxito escolar de Rute
certamente esta na relacdo com sua mae. Somada a resiliéncia da vida, frente ao um
casamento que gerava uma série de problemas domésticos, inclusive na falta de um
parceiro com quem dividir o encargo do sustento familiar, a méae de Rute se apresenta
como uma agente social com um engajamento politico uma militancia extremamente
ativa. Para Rute, em seu contexto dotado de militantes, sua mae se destaca, ao passo
que ela recebe um apelido de “milituda”, em funcado de sua sede pelo conhecimento
politico brasileiro e pela adesdo a manifestagcbes, mesmo num cenario em que para

ela ndo seria nada cémodo e/ou confortavel participar de tais atividades. A militancia
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da mée se integrada também na contribuicdo que ela da nos estudos e tarefas no
componente curricular de Histéria cursados por Rute no EMI. Em funcdo de seu

envolvimento com a politica, ela comecgou a ajudar a filha na disciplina.

Igor: Tu e tu familia participavam de algum movimento social?

Rute: Sim, a minha mae é bastante “milituda”. Ela corre atras das coisas para saber,
como a historia atual do pais, minha méae sabe de tudo, dos minimos detalhes. Todo
mundo se chama de militante dai eu digo que minha mae é “milituda”. Por que, por
exemplo, més passado teve um protesto, e ela estava cansada, mas mesmo assim
ela foi.

A influéncia e a referéncia de uma mae engajada em causas sociais foram
integradas a um conjunto de experiéncias vividas por Rute no contexto do Campus
Restinga de modo que ambas as referéncias sociais passaram a retroalimentar em

Rute um habitus estudantil militante.

Igor: E 0 que tu achas dessas atividades [de movimentos sociais]? Tu participas?
Rute: Eu comecei depois do IF que nds expandimos a mente. Até minha participacao
no Feminismo foi depois do IF. Eu acho importante participar dessas atividades.

A méae é elevada ao ponto de “orgulho da familia”. Além das questdes objetivas
de sustento, ela foi uma peca-chave na trajetoria de Rute no sentido de Ihe apresentar
caminhos e aspiracfes como o0 ingresso no IFRS e posteriormente na UFRGS.
Atuando sem oprimir a filha sistematicamente, a mae de Rute instaurou um ambiente
de liberdade numa perspectiva de ascensdo social via educacdo formal atravées
instituicbes dotadas de algum prestigio social. Além se apresentar como uma figura
central na rede de interdependéncia de Rute, sua mae também transferiu parte de seu
patriménio de disposicdes sociais para sua filha, em especial no que se refere a
apreensdo do mundo social que se apresentaria permanentemente como um local em

gue é possivel nunca desistir.

Igor: Do que tu tens orgulho na tua familia?

Rute: A minha mée é o meu orgulho. Desde pequena, sempre foi minha mae. Tudo
foi minha mée. Se eu tenho esse celular foi minha mée, se eu tenho uma roupa para
vir para faculdade foi minha mée, se eu estou na faculdade foi minha mae. Tudo foi
ela que investiu. Para a prova do IF ela perguntou: “Quer ir para o Instituto Federal?
Eu acho que vai ser sensacional”. Ela foi |a e me inscreveu. Ela pode nao ter dito “vai
estudar agora”, mas ela sempre me influenciou de uma forma indireta. Ela sempre
disse que eu tinha que ir atrds das minhas coisas, que eu tinha que crescer e tudo foi
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0 pontapé dela. Ela me dava caneta, em dava lapis, me dava caderno. Se eu nédo
gostava, ela comprava outro para eu me sentir mais confortavel. Ela me dava
liberdade de escolher. Por exemplo eu sempre visei a UFRGS, mas para ela ndo fazia
diferenca qual a faculdade, desde que eu esteja seguindo o meu caminho e
conseguindo me sustentar.

[...]

Igor: Como tu vés a influéncia da tua familia no teu jeito de ser?

Rute: Eu acredito que puxei um pouco do jeito da minha mae. O que minha quer ela
vai e consegue, e eu puxei mais esse lado da minha mae.

Na trajetéria de Rute, o ingresso no IF também néo é fruto de um interesse
especifico pela habilitagdo profissional em nivel médio. Desde o Ensino Fundamental
ela objetiva cursar Biologia na UFRGS. A escolha especifica pelo curso de Informatica
para Internet levou em consideragéo uma possibilidade de angariar uma profissao que
pudesse viabilizar sua formac¢do em Biologia, o que de fato vem ocorrendo na trajetéria
da egressa, considerando que o conhecimento de informatica abriu varias
oportunidades de bolsas e estagios, inclusive na atual atividade na reserva, uma vez

gue era solicitado conhecimento em planilhas eletrénicas.

Igor: Como tu conheceste o campus?

Rute: Minha mée viu no jornal. Ai ela disse que era vinculado a UFRGS. Ela perguntou
se eu queria. Entdo eu perguntei o que ela achava, ai ela me inscreveu. Eu pensei
gue eu tinha que passar, nem que fosse apenas para orgulhar minha mae. Para ela,
guando as pessoas vissem meu curriculo por ter passado no IF, veriam que eu sou
uma pessoa competente.

Igor: Por que tu escolheste o curso e o campus?

Rute: E que minha m&e comecou a engrandecer muito. Ela dizia que era o melhor
lugar, o melhor colégio. Entre Eletrénica e Informatica eu escolhi a Informatica pois
pensei que poderia usar para minha vida. Eu sempre quis algo relacionado a Biologia
e nenhum dos dois [cursos de EMI do Campus Restinga] tinha a ver comigo. Entéo
eu peguei 0 menos pior. Eu ja queria Biologia desde a 82 série. [...] eu sempre visei a
UFRGS

As afinidades entre o prestigio dos diplomas e a decorrente atividade
profissional também prestigiosa socialmente € uma ténica nas apreciacées de Rute e

sua mae:

[...] as relagbes de poder e dependéncia deixam de se estabelecer
diretamente entre pessoas, mas instauram-se, na propria objetividade, entre
instituicoes, isto €, entre diplomas e cargos — garantidos e definidos,
respectivamente, do ponto de vista social; e, através deles, entre o0s
mecanismos sociais que produzem e garantem o valor social dos diplomas e
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cargos, por um lado, e, por outro, a distribuicdo desses atributos sociais entre
os individuos biolégicos. (BOURDIEU, 2008, p. 199).

Ao vislumbrar que o IF seria vinculado & UFRGS, a mée de Rute assume e
expressa a relevancia social que a instituicdo apresenta no cenario regional e
nacional. Embora passivel mesmo de equivocos que confundam a identidade
institucional de ambas, considerando que o IFRS é também uma instituicao federal de
ensino superior e que sua criagdo é muito recente do ponto de vista histérico,
paulatinamente Rute identifica muitos elementos comuns em ambas as instituicdes
(IFRS e UFRGS): a presenca de professores doutores, acdes de ensino, pesquisa e
extensdo com possiblidade de participacdo como bolsista, uma estrutura fisica e uma
I6gica de funcionamento que em muito assemelha as duas instituicoes.

A incorporacdo de uma percepcéo de uma instituicdo de prestigio € tao forte
gue, assim como a mde da Rute enxerga a UFRGS como uma instituicdo de
preferéncia, Rute expressa que nao esta satisfeita por estar cursando Biologia na
PUCRS. Ela ndo apenas se reduz a tecer comentarios negativos de sua atual
universidade, mas buscou e permanece buscando o ingresso na UFRGS. Teve sua
matricula indeferida em funcéo de falta de documentacdo e manifesta que realizara o
vestibular novamente. Chama a atencdo, durante a entrevista, o claro
constrangimento da egressa por ndao estar matriculada na UFRGS especialmente
através de risos e acanhamentos pontuais. Ela responsabiliza os professores da

PUCRS por fomentar uma “formacéo facilitada”.

Igor: Por que tu escolheste a Biologia e a PUCRS?

Rute: [risos] O curso porque eu gosto muito de estudar a vida e eu tinha muita
curiosidade sobre tudo. E a instituicdo [risos] é porque eu passei na UFRGS, mas os
meus documentos ainda estdo em avaliagcdo. Como eu ndo tinha me inscrito no ENEM
eu pensei: “eu preciso me agarrar em algum lugar senédo eu vou ficar sem nada”. Ai
eu consegui o PROUNI aqui [na PUCRS].

Igor: Quais séo teus planos para sua vida profissional?

Rute: Esse ano eu vou fazer vestibular para a UFRGS de novo, eu gosto muito daqui
[PUCRS] mas eu sinto que os professores ndo cobram tanto como deveria por ser
privada. Os professores facilitam um pouco para os alunos passarem, e iSSO hao é
para mim, eu ndo estou acostumada com coisas facilitadas. Nossa vida profissional
depende de nds, mas se o professor ndo cobra a gente, nds ficamos numa zona de
conforto, e eu queria sair da minha zona de conforto.

O constrangimento e, a0 mesmo tempo, a seriedade com que Rute encara a

necessidade de mudanca para UFRGS é visceral e patente. Embora ela expresse que
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no contexto do Campus Restinga ndo havia uma expectativa institucional para que ela
ingressasse na UFRGS, é possivel inferir, pelas demais entrevistas realizadas e pela
minha atuacdo na Orientacdo Estudantil, que o campus, também contribui de alguma
maneira para que, de forma n&o consciente, Rute busque sair de sua “zona de
conforto” de sua atual Universidade e migre para a universidade federal mencionada.

Rute manifesta também que, ndo tinha um ambiente especifico para estudos
em sua casa. Quando precisava estudar em casa, ela o fazia, sem apreciar, na mesa
da cozinha. A partir do ingresso no IF, ela ficou extremamente encantada com a
estrutura, em especial com a biblioteca e a sala de estudos, as quais eram muito
diferentes da realidade de condi¢des de estudo que ela dispunha. No tempo do EMI
ela passou a permanecer bastante tempo no campus, ora envolvida em atividades
dos projetos nos quais atuou como bolsista, ora estudando, ou ainda, estreitando
lacos de amizade com seus colegas. Adicionalmente ela também assumiu um

protagonismo na apresentagao de trabalhos académicos em eventos.

Igor: Teve alguma mudanca de rotina do Ensino Fundamental para o IF?

Rute: Eu passava mais tempo no IF, porque eu nado tinha muito como estudar em
casa, a internet era ruim. Eu ficava no IF para estudar de tarde. As bolsas [de ensino,
pesquisa e extensao] também foi uma coisa muito legal.

Igor: Tu chegaste a participar de alguma bolsa?

Rute: Tive trés, duas de ensino e uma de extensao.

Igor: O que tu fazias no tempo que ficavas no campus?

Rute: Além das bolsas, de estudar, eu gostava de ler e confraternizar com meus
amigos [risos]. Era comum eu ficar no IF manha e tarde, independentemente se eu
tinha tarefas a realizar.

Igor: Participaste de eventos durante o IF?

Rute: Participei de todas as mostras cientificas e de um evento de questdes de género
em Pelotas. Também participei do evento de ensino, pesquisa e extensdo do IFRS
em Bento Goncalves.

No que se refere a permanéncia, Rute aponta trés servidores como muito
relevantes para sua permanéncia. Com um professor ela conversava mais de coisas
pessoais. Ele contava de suas experiéncias de vida e de suas dificuldades e a egressa
percebia que poderia se espelhar nele. Havia também uma outra professora, que
embora ndo ministrasse aulas para ela, também foi muito importante dando suporte e
apoio nos momentos de dificuldade. A Gltima servidora era da Orientacdo Estudantil,
gue conversava bastante com ela informalmente e teve também uma interveniéncia

para Rute ndo desistir.
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Paulatinamente Rute foi aprendendo a ser uma estudante que atendesse as
expectativas e as exigéncias institucionais. Sua adaptacdo certamente néo foi facil
uma vez que durante o Ensino Fundamental ela apontou que estudar ndo era
necessario para ser aprovada. Ela desenvolveu um gosto por estudar. Diferentemente
gue 0 senso comum possa advogar, o gosto ndo € fruto de uma subjetividade livre de
pressodes estruturais. Ou seja, 0s gostos, 0s desejos, as percepcdes e as vontades (e
as “forgas de vontade”) também sdo mediados pelos determinantes sociais, inclusive
as percepcodes sobre o estudo e a escola. Para Bourdieu (2017c, p. 228) “O gosto é a
forma por exceléncia do amor fati”. Em outras palavras, o habitus estudantil engendra
percepcdes e acbes que sao conformadas as condicdes objetivas. A estudante gosta

e deseja aquilo que é possivel e esta ao seu alcance.

Rute: [...] eu gostava de estudar também na época do campus. Antes eu ndo gostava
de estudar muito, na verdade eu nao precisava estudar muito. Quando eu cheguei no
campus eu percebi que eu teria que estudar para ir bem, ai eu comecei a gostar.
Igor: Tu te consideras uma boa estudante? Por qué?

Rute: Sim, a gente teve que aprender a estudar [risos]. L4 pelo segundo ano eu
comecei a conseguir seguir o ritmo, assim foram melhorando minhas notas e o jeito
gue eu estudava.

Igor: A que tu atribuis a fato de ter conseguido concluir o curso?

Rute: Acho que forca de vontade. A de querer se formar, de querer terminar. Eu nunca
peguei um exame, por exemplo. Nao desistir. Eu pensei em desistir no ultimo ano, eu
nao aguentava mais aquele mundo, o estagio e o projeto integrador.

E possivel imaginar que, na trajetéria de Rute, o anseio por um diploma de uma
instituicdo distinta (como a UFRGS em maior grau e 0 IFRS em menor grau) possa
significar a garantia de uma ascensdao social. Contudo, com o auxilio de Bourdieu é
possivel identificar que, a despeito de um habitus estudantil em conformidade com as
exigéncias das instituicdes de educacao formal — mesmo as de maior prestigio — ndo
€ possivel contar apenas com capital simbdlico do diploma no que se refere a
assuncao de uma posicao social mais prestigiosa. Para Bourdieu, o resultado da vida
profissional e académica de Rute ndo depende Unica e exclusivamente do valor
simbolico de seus diplomas, mas da disponibilidade de outros capitais, como o de
relaces sociais e o proprio capital financeiro: “Fora do mercado propriamente escolar,
o diploma vale o que, do ponto e vista econdmico e social, vale seu detentor; nesse
caso, o rendimento do capital escolar depende do capital econémico e social que pode

ser reservado a sua valorizacdo.” (BOURDIEU, 2017c, p. 127).
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Em suma, Rute lanca mae de um habitus estudantil militante, que é forjado
primariamente junto ao convivio de sua mée e é atualizado mediante o contexto do
EMI do Campus Restinga. Ela tem incorporado precocemente uma disposi¢ao social
para leitura e a referéncia de sua méae a faz efetivar, como estratégia, o ingresso em
instituicdes educacionais que expressam algum prestigio. A escolha dessas
instituicbes compde uma aspiracao de ascensao social via escolarizagdo. No caso do
curso de Informética para Internet, ele funciona como uma salvaguarda formativa
capaz de viabilizar, através de atividades profissionais, o desejo de ingresso e
conclusédo do curso de Ciéncias Biologicas, preferencialmente a ser realizado na
UFRGS.

4.1.6 A heranca do habitus transgressor: fuga para o retorno da “restingueira”

Raquel

[Eu me identifico mais] com meu pai, por essa questdo de ir atrds. De seguir
minhas escolhas. Ele veio do interior para c4, também a contragosto da
familia. (RAQUEL, 2019).

Dentre todos 0s egressos que aceitaram participar da pesquisa, Raquel € a que
reane as maiores afinidades de suas condi¢cdes sociais e categorizacdes individuais
se confrontadas ao afa dos IFs que buscam garantir a incorporacéo de setores sociais
brasileiros que historicamente foram colocados a margem de politicas publicas para o
resgate da cidadania e da transformacao social (BRASIL, 2010): ela € mulher, negra,
egressa de escola publica e moradora da Restinga; todas categorias que podem,
isolada ou complementarmente, sujeita-la a preconceitos, hostilidades, violéncia fisica
e simbdlica (inclusive em seu seio familiar). Ela tem incorporado o mesmo habitus
transgressor e militante do pai. Esta incorporacdo, paradoxalmente, impulsionou a
estudante a discordar do desejo paterno e permanecer no EMI do campus a
contragosto dele, exatamente como ele transgrediu a aspiracdo de seus pais -
também para supera-los - deixando o interior do estado para vir morar em Porto

Alegre/RS. Ela é a Ginica® dentre os participantes que precisou antecipar o ingresso

50 Embora outro egresso participante denominado Isaque esteja procurando emprego, ele ndo depende
de sua renda para a sobrevivéncia pois mora com seus pais. Ver secao 3.5.7 desta tese.
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no mundo do trabalho, atuando exatamente na sua area de formacao. Apesar de ter
ingressando num curso superior também no IFRS apo6s a conclusdo do EMI, ela
precisou trancar o curso em funcdo desta oportunidade de trabalho que vem
garantindo sua sobrevivéncia. Tanto a atuacdo profissional na area de formacao do
EMI como o desejo de verticalizacdo dos estudos em eixos de formacao disponiveis
nos campi igualmente fazem parte da proposta dos IFs. Ou seja, Raquel € um caso
emblematico em pelo menos trés aspectos: 1) no potencial transformador que o EMI
pode impulsionar na vida dos estudantes dotados das mesmas categorizacdes
internas e externas da egressa; 2) nas estratégias e nas aspiracbes parentais que
exigem uma antecipagdo — comparada aos filhos de familias que vislumbram a
formacao profissional apenas em nivel superior - do ingresso no mundo do trabalho
para sobrevivéncia e/ou como doxa a ser reproduzida, mesmo que 0 preco seja a
continuidade na educacao formal; 3) nas hostilidades e preconceitos que teve que
enfrentar, dentro e fora de seu seio familiar, para concluir o EMI e para ingressar no
mundo do trabalho.

Raquel concluiu o curso de Informatica para Internet. A despeito de um conjunto
bastante relevante de dificuldades enfrentadas em seu seio familiar e no proprio IF
para sua permanéncia e éxito escolar, ela fala sobre sua trajetéria com seguranca e
robustez. A entrevista ocorreu nas imediacbes da empresa onde trabalha. Se
expressa desenvolvendo um relato cheios de énfases, com algumas pausas e
pouquissimos detalhes ou pormenores, como alguém que tem dominio do discurso e
€ habil e capaz para apresentar e defender suas ideias perante grupos maiores. Ela
identifica - nas entrelinhas e nos tons irbnicos e descontraidos da entrevista - o que
seria esperado ou ndo para uma jovem negra média moradora de periferia — como o
fato de ela contar com uma “estrutura familiar” (como ela mesma menciona)
representada por pai e mae e também o fato de ter tido acesso e gosto pela leitura.

Atualmente € Técnica de Suporte numa empresa de Sistemas de Informacéo,
atuando em sua area formacédo no EMI. Ela menciona que é ndo exatamente em sua
area por ser um trabalho mais “manual’, mas esta feliz nesta atividade profissional por
estar trabalhando e por ter sido muito demorada a chegada de uma oportunidade de
trabalho na area de formacéo.

Em funcdo de desentendimentos com o pai com relagdo as expectativas
conflitantes para a vida profissional e académica, ela teve que deixar o nucleo familiar

durante a realizagédo do curso de EMI no campus. Ao total enfrentou a mudanca de
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casa por trés vezes: da Restinga, teve que se mudar para o centro de Porto Alegre/RS.
Mudou-se para outra moradia também localizada e no centro e na sequéncia foi para
Novo Hamburgo/RS na Grande Porto Alegre. Permaneceu estudando nesse tempo
todo no IF. Originalmente na Restinga morava em casa prépria (dos pais) com toda a
infraestrutura necesséria. As outras moradias eram alugadas. Foi uma época muito
dificil para Raquel. Durante o periodo ela se manteve financeiramente em funcao do
auxilio estudantil pago pelo campus e pelo valor da bolsa em funcéo da participacéo
em projetos realizados também no IF.

O pai e a mae dela sempre trabalharam fora de casa. O pai veio do interior do
estado, cursou até o 1° ano do Ensino Médio, é mecéanico e atualmente trabalha como
motorista de lotacdo. A mae nasceu em Porto Alegre, cursou até a 42 série do Ensino
Fundamental e sempre atuou como funcionaria terceirizada em servigos de limpeza.
Ela tinha uma relagdo muito boa com os pais, especialmente com o pai. Com a mae
sempre teve uma relacdo tranquila. A partir da adolescéncia, quando comecou a
formar opinido, comecou a haver atritos com eles. Desde a ruptura ocorrida na época
do ingresso no IF ela ndo fala mais com o pai. Permanece em contato com a mae, a
gual presta alguma assisténcia a ela. Ela ainda tem uma irma mais velha, com a qual
Nao conviveu muito e tem um irmao mais novo com o qual mantém uma o6tima relacao.
Tem lembrancas boas da infancia. Embora morasse na Restinga desde que nasceu
ela se sente privilegiada por ter pai e mde sempre empregados, que garantiram o
acesso a saude e educacédo. Ela estudou numa escola publica na Restinga que era
vista com “bons olhos” por todos os moradores do bairro.

Ela possui uma disposicdo social para a leitura. Incorporou ao seu patriménio
a partir do engajamento em um projeto da escola de ensino fundamental. Ela expressa

gue seus pais nao tinham o costume de ler.

Igor: O gue tu gostavas de fazer na infancia?

Raquel: Andar de bicicleta, ler [pausa], sim, eu tinha acesso a leitura [risos].

Igor: O que tu gostavas de ler?

Raquel: Na infancia aqueles livrinhos pequenos com histérias classicas, tipo a
Cinderela. Na adolescéncia eu lia bastante coisa do curso de EMI, coisas técnicas,
tive acesso a literatura brasileira também.

Apébs concluir o EMI ingressou no Curso Superior de Tecnologia em Eletronica
Industrial no IFRS. Neste tempo foi bolsista de um projeto. Como o curso era matutino,

assim que ela teve oportunidade de ingressar no seu atual emprego ela formalizou
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sua desisténcia. Conta atualmente com uma renda mensal de R$ 1.600,00 e n&o esta
matriculada em nenhum curso de educacgédo formal. Chama a atencdo que as
necessidades da vida a conduziram a trabalhar no inicio de sua juventude, embora
essa nao fosse sua estratégia, uma vez que ela expressa uma aspiracao de protelacéo
do seu ingresso no mundo do trabalho em detrimento da continuidade de estudos.

A respeito do engajamento politico dos pais, Raquel menciona que seu pai
sempre foi da area da mecéanica e como ele ndo encontrava outras pessoas para
trabalhar que tivessem formacdo, estruturou um curso para ajudar jovens a se
gualificar realizando uma formacé&o que pudesse inseri-los na oficina onde trabalhava
na Restinga. O curso contou com ajuda de associacfes da Restinga e teve apoio
politico através de verba publica, uma vez que o pai da egressa acreditava que néo
deveria investir dinheiro proprio no curso. A mae néo tomava a frente nas atividades
politicas e sociais ligados a militancia, mas apoiava o marido. O pai também
organizava jantares onde eram arrecadados recursos para ajudar algumas ONG’s
especificas. Nas palavras de Raquel, seu pai era quase um lider comunitério.

Raquel também tem incorporado um habitus militante que é expresso atraves
do amor a Restinga e o desempenho de uma militancia politica e social, semelhante
ao que ocorre com seu pai. Sua apreciacdo do mundo indica que ela nao deve ficar
inerte, mas se posicionar, juntamente com seus respectivos pares, por melhores

condicBes de vida.

Raquel: Eu ndo sou brasileira, eu ndo sou porto-alegrense, eu sou “restingueira”.
Igor: Qual a tua opinido a respeito deste engajamento [politico dos pais]?

Raquel: Eu acho que é necessario, porque somos “nds por nds” sempre. Se nao partir
de nos, ndo vai acontecer. Cada vez mais estd cada um por si. E isso, eu adoro
[Enfase] no bairro, porque é uma unido, mesmo estando em dificuldades.

No que se refere ao potencial transformador que o EMI pode impulsionar na
vida dos estudantes oriundos de periferia e que incorporam categorias sociais sujeitas
as mais diferentes violéncias, ela percebia o IF com um “lugar seguro”, onde contou
com uma rede de apoio composta por amigos, professores e técnicos-administrativos
gue a ajudaram em sua permanéncia. Ela percebia o campus como um lugar multiplo
gue da muitas possiblidades e onde nao se via exigida para nada. O campus é tomado

por ela como um lugar “dos estudantes para os estudantes”. Raquel se tornou uma
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referéncia e um exemplo para os vizinhos, os quais passaram a incentivar seus filhos
para o ingresso no IF.

O campus era tdo apreciado como um lugar seguro e acolhedor que ela teve
como estratégia inicial verticalizar sua formagdo para um curso superior de tecnologia
oferecido no préprio campus. O “empoderamente” incorporado por Raquel foi possivel
através de um conjunto de servidores e colegas que interviram por ela e com ela

durante o tempo no EMI.

Igor: Por que escolheste o Eletrdnica Industrial e o IFRS para cursar apos o EMI?
Raquel: Eu estava com medo de entrar no mercado de trabalho por néo ter
experiéncia. O IF sempre foi um lugar seguro para mim, o lugar onde um tinha uma
rede de apoio forte e também por ndo saber se eu ia querer seguir na qual, ou em
qual area seguir.

Igor: Como tu aprendeste a ser uma aluna que conseguiu concluir seu curso?
Raquel: Eu me senti muito bem, muito empoderada. Foi toda uma construcéo, teve
métodos de avaliacdo, tiverem diversas coisas que me deram o respaldo para eu ter
esse diploma de técnico. Até antes de entrar no mercado de trabalho eu achei que eu
nao era capaz, que eu nao tinha base, mas tinha sim. Agora eu vejo que, nao s6 as
matérias, mas as relacdes e 0s projetos de pesquisa e de extensao pelos quais passei.

Para Bourdieu “a competéncia € o direito de exercer uma competéncia técnica
em certa algada” (2014, p. 419). Apesar de Bourdieu estar se referindo aos juristas,
certamente este excerto elucida em muito o caso de Raquel. O conjunto de vivéncias
nos componentes curriculares do EMI, somadas as participagcdes nos projetos e o
contato com a rede de interdependéncia do campus que Sserviu como apoio
legitimaram a percepc¢ao de que ela era tinha o direto de exercer uma competéncia
especifica: o atendimento de suporte no ambito da informatica.

A participacdo nos projetos e a manifestacdo da necessidade de recebimento
do auxilio estudantil através da Assisténcia Estudantil foram buscadas a partir do
contexto familiar de brigas. Neste tempo Raquel se viu obrigada pelas condicGes
estruturais objetivas a sair de casa para permanecer no EMI. A ruptura ocorreu no 3°
do curso. Até este ponto ela expressa que néo teria buscado a participacdo como
bolsista de projetos pois ndo havia necessidade, uma vez que pertencia a uma familia
“estruturada” que dispunha de condicbes de manté-la e suprir aquilo que fosse
necessario.

Através da entrevista de Raquel fica patente um conjunto de divergéncias entre
as estratégias e aspiracbes parentais para ela - que indicam uma necessidade de

ingresso no mundo do trabalho, ndo por uma necessidade financeira premente para a
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sobrevivéncia, mas por uma doxa familiar a ser reproduzida — que contrasta com o
desejo de Raquel de permanecer no IF dando continuidade em seus estudos. Essas
divergéncias sdo mediadas por uma visdo machista do pai que nado identifica
claramente um curso de EMI em Informatica para Internet para sua filha enquanto
mulher e pela idade de Raquel, considerado que ela ja havia iniciado o 1° ano do
Ensino Médio em outra escola, tendo sido reprovada, e apés realiza-lo novamente,
agora logrando a aprovacéo, retornou mais uma vez ao inicio do primeiro ano quando

do seu ingresso no IF.

A adesao doxica ao mundo social esta baseada na relacdo de harmonia entre
duas ordens de coisas: as classes e as classificacbes, as posicdes e as
disposicBes, as probabilidades objetivas e as expectativas subjetivas, as
estruturas objetivadas e as estruturas incorporadas. (PINTO, 2017, p. 158).

Inspirado em Bourdieu, Pinto sintetiza que a estratégias dos agentes sociais
sdo fundadas numa razao pratica que leva em consideracdo a harmonia entre as
exterioridades e as interioridades. Ou seja, os individuos tendem a buscar aquilo que
efetivamente podem alcancar. A aproximacao entre o desejo e a concretizacédo de
uma aspiracao seria mediada pelas condi¢cbes estruturantes objetivas. No caso de
Raquel, a discrepancia intergeracional se da pela ndo adesdo de Raquel a doxa
familiar do ingresso no mundo do trabalho durante o inicio da juventude. Os pais que
acompanhavam o desempenho escolar no Ensino Fundamental com proximidade, ja
nao tinham a mesma acao no ambito do IF. Em um determinado momento durante o
3° ano no IF, os pais ja ndo entendiam e ndo incentivam a permanéncia dela pois nédo
compreendiam como alguém com 18 anos deveria permanecer estudando. O conflito

era mais expressivo com o pai.

Igor: Tu tiveste um ambiente familiar favoravel ao estudo?

Raquel: Até eu ingressar no EMI, sim. Antes de ingressar no IF eu reprovei no primeiro
ano do Ensino Médio. Depois eu fiz o primeiro ano em outra a escola e fiz a prova do
processo seletivo do IF, tendo que voltar ao inicio do primeiro ano mais uma vez.
Quando eu fiz 18 anos eu senti um atrito na minha familia pois eles acreditavam que
com essa idade eu ja deveria ter um trabalho fixo, teria que estar formada. Teve uma
pressdo para eu largar o IF para ir trabalhar, n&o por necessidade, mas por questao
de valores. Também porque eles ndo conheciam a Informatica, saber que é uma coisa
nova, eles diziam “ndo sei se € para menina esse curso”. [...] meu pai era do interior e
nao aceita que mulher desempenhasse algumas atividades. [...] Ele é quem tomava
as decisdes em casa.




173

Embora Raquel tenha resistido a pressao desse “valor familiar pelo trabalho”,
ela ndo viu outra opcdo sendo abrir mdo — temporariamente — dos estudos apos
ingressar no curso superior de Eletronica Industrial e troca-lo pela atual atividade
profissional. Ela conseguiu apenas postergar as pressdes que suas condi¢Oes
objetivas e aspiracOes parentais depositam sobre ela. A mae de Raquel custeou - com
muita dificuldade - a realizacdo de um segundo curso Técnico em Informética em
outra instituicao particular, ainda enquanto eu estava no IF, o que, segundo a egressa,
potencializou as chances de ingresso em sua atuacdo ocupacgdo profissional. E
possivel inferir que a familia investia simbdlica e materialmente tudo o que estivesse
ao alcance para abreviar a rota de educacéao formal da filha e antecipar sua insercéo
profissional. A ruptura com as “estruturas familiares” veio em fungéo do acesso a um

novo paradigma atraveés de novas referenciais sociais com as quais ela conviveu.

Igor: Tu te consideras uma jovem obediente?

Raquel: Sim. Exatamente quando eu deixei de ser obediente € que ocorreu todo esse
atrito dentro do meu nadcleo familiar.

Igor: E 0 que fez tu mudar de posicéo para deixar de ser obediente?

Raquel: Acesso a informacéao. Infelizmente a informacgéo tem o poder de te alavancar
ou de influenciar outras pessoas. Eu escolhi pegar a informacdo que eu tenho e agir
da melhor forma que eu posso romper com estruturas que nao dao mais. As bolsas
gue eu participei contribuiram para minha formacdo enquanto cidada. N&o foi uma
coisa direcionada, eu construi aquele conhecimento.

Ainda que tenha transgredido a ordem familiar— a um altissimo custo — fugindo
simbolica e materialmente de seu nucleo familiar, tal movimento, paradoxalmente,
indica uma reproducéo de um habitus transgressor e militante que conserva e aceita
a heranca de superacdo da geracao anterior pela negacdo da aspiracdo parental,
exatamente como ocorreu com o pai de Raquel quando, a contragosto de seus pais,

decide deixar sua cidade natal e vir para Porto Alegre.

Igor: Como tu vés a influéncia da tua familia no teu jeito de ser?

Raquel: A questao da persisténcia, 0 amor com relac¢édo ao bairro, porque eles sempre
tiveram engajados em acfes para melhorar o bairro, para estruturar o bairro. Tanto
gue isso é a coisa mais marcante que ficou tem na minha personalidade.

Igor: Tu te identificas mais com teu pai ou com tua mae?

Raquel: Com meu pai, por essa questdo de ir atras. De seguir minhas escolhas. Ele
veio do interior para ca, também a contragosto da familia.

Igor: Tu terias feito alguma coisa diferente dos teus pais?
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Raquel: Sim, eu terminaria os estudos e teria me incentivado mais ao estudo. Se estive
em casa e terminado o IF, com certeza eu estaria na minha area, desde antes, desde
0 estigio, eu nado teria que estar me preocupando com outras questdes de
sobrevivéncia.

Ha uma unidade de estilo entre o habitus de Raquel e de seu pai, um jeito de
ser que foi transmitido e incorporado mediante as estruturas correlatas aos seus
contextos e 0s processos de socializacao a que foram submetidos. Essas estratégias
gue se perpetuaram intergeracionalmente podem ser explicadas por compartilharem

constrangimentos ou objetivos similares, conforme explicitado por Bourdieu:

Um sistema quer dizer que essas diferentes estratégias participam de uma
mesma inteng&o objetiva. Vista de fora, por um observador, elas parecem o
produto de uma intencéo sistematica, e ha uma afinidade de estilo, alguma
coisa em comum...Costumo empregar uma analogia, que tiro de Merleau-
Ponty: a gente reconhece a letra de alguém, que ele escreve numa folha com
tinta, com caneta-tinteiro, com pluma sergent-major, com lapis, no quadro-
negro etc.; ha uma unidade de estilo pelo qual se reconhece uma letra, ha
uma espécie de fisionomia. Creio que os produtos de um habitus sdo desse
tipo, tém uma afinidade de estilo ou, como diz Wittgenstein, um “ar de
familia”.

Todas as estratégias que eu acabo de evocar, quando realizadas por uma
familia, ttm um ar de familia no sentido de que se inspiram nas mesmas
intencBes aparentes. Por qué? Porque tém como principio o mesmo
habitus gerador e os mesmos constrangimentos ou os mesmos fins
objetivos. (BOURDIEU, 2014, p. 320, grifos meus).

A falta de condicbes objetivas de custeio basico para a vida escolar se
apresenta como uma barreira concreta para o avanco em termos de formacgéo e
desenvolvimento profissional. A retirada do suporte paternal da vida de Raquel
significou um acréscimo exponencial em suas chances de desisténcia. Antes deste
conflito do nucleo familiar, ela teve experiéncias com trabalhos informais através da
atuacdo como monitora de brinquedos em festas infantis durante 6 anos. Esse
trabalho viabilizou suas mudancas e sua sobrevivéncia. Chegou a essa atividade
desde os 14 anos também por uma expectativa e uma pressao familiar para que ela
trabalhasse. E preciso dizer também que Raquel expressa que ela era bastante
estudiosa durante o Ensino Fundamental e gostava bastante de estudar.

Raquel conviveu com hostilidade e preconceitos durante sua trajetoria no EMI.
Tais violéncias ocorreram no contexto do IF, no seu seio familiar e repercutiu ainda

em sua insergao profissional. Durante a entrevista, expressou em diversos momentos
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que, embora seu pai fosse um agente social imbuido por promover justica social na
Restinga, ele tinha tido uma série de facetas machistas.

Ela também assevera que o fato de ter professores da area técnica sem
formacdo pedagogica, tais como engenheiros, tornava o aprendizado um desafio
superior aos componentes curriculares propedéuticos. A relagdo com eles fez com
gue ela pensasse em desistir. Em suas palavras, “eles eram professores que ndo eram
professores”. As barreiras diziam respeito a falta de preparacao de como ser professor
e a questdes de género e etnia, por ela ser mulher e negra.

No ambito profissional, ela afirma que embora tenha sido muito acolhida pelo
seu chefe e por estar muito satisfeita hoje, ela teve medo de comparecer ao local da
entrevista. Ela atrela esse sentimento ao fato de ter sido morada na Restinga, numa
clara incorporagéo de inferioridade. Ela diz que tinha medo de ser uma mulher negra
atuando no suporte, o que hoje ja ndo sente mais.

Com relacdo ao seu ingresso no IF, Raquel informa que tinha uma colega da
Escola de Ensino Fundamental que pretendia cursar o EMI no IF. Como a amizade
delas era muito importante, Raquel também decidiu acompanhar a amiga no processo
seletivo e se inscreveu. Os pais dessa amiga exigiam que ela fosse para o IF ou para
o Colégio Tiradentes da Brigada Militar. Ambas prestaram a prova do Tiradentes, mas
nao foram aprovadas. Raquel estudou durante trés meses para fazer a prova do IF.
Ela foi realmente levada pela amizade pois ndo sabia o que era IF e nem 0 que era o
curso de EMI em Informatica para Internet. Escolheu a informéatica por achar que seria
mais simples que a Eletrénica. Chegou no campus com baixa expectativa com relacao
ao IF e ao curso.

Apds 0 passar na prova e comecar o curso, achou que sairia com muitos
conhecimentos da Informatica por ter professores doutores. Quando ingressou
percebeu que a area de informética era promissora, sendo uma area de conhecimento
gue geraria novas profissdes. Ela tinha uma rotina de estudos no préprio IF,
permanecendo diariamente das 10h as 18h. Estudava no IF pois ndo tinha condi¢des
de estudar em casa. Ela estudava sempre acompanhada e comparecia aos horarios
de atendimento. Tinha notas medianas. Especificamente nas matérias técnicas suas

notas eram baixas.
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Igor: Quais as matérias que tu mais gostava?

Raquel: Filosofia e Portugués. Eu gostava de todas das areas das propedéuticas
porque os professores eram muito bons, muito mesmo. N&o teve nenhum das
propedéuticas que eu nao gostei das aulas.

Tinha uma boa relacdo com professores até o quarto ano. No Ultimo ano, em
funcdo de conseguir enxergar coisas que nao via antes, por estar sobrecarrega em
funcéo de estagio e projeto integrador e por vislumbrar que j& poderia ter acabado um
Ensino Médio regular e estar ingressando na faculdade, teve um pouco de dificuldade
na relacdo com alguns professores. De todo modo, varios professores foram
importantes para sua permanéncia. Atribui uma importancia bastante grande também

a uma rede de apoio que foi constituida no campus.

Igor: Teve algum professor que foi importante na concluséo do teu curso?

Raquel: Tiveram varios. Ali eu vi que eu tinha uma grande rede de apoio, grande
mesmo. Eu estava desistindo, mas ninguém deixou eu desistir. Eu fui por eles. E
também alguns servidores da Diretoria de Ensino.

[-]

Igor: Nesse contexto de bastante dificuldade, a que tu atribuis a permanéncia no IF?
Raquel: Aos meus amigos, aos professores, aos servidores da Diretoria de Ensino,
uma palavra aqui e outra ali me fortificou. Um técnico com o nome do Instituto Federal,
fica [bem].

A distincdo na apreciacao pelos cursos de EMI do campus se tornou uma
referéncia mais forte do que aquela encontrada em seu nucleo familiar. Raquel nunca
reprovou e nunca fez algum componente curricular através de dependéncia. Todavia,
no 4° ano ela foi inicialmente reprovada em trés disciplinas técnicas (o que redundaria
em reprovacao global), tendo sido aprovada posteriormente pelo conselho de classe.
Durante o tempo que passou no IF participou de projetos de pesquisa e extensao e
também fez monitorias. Participou de diversos eventos apresentando trabalhos e foi
premiada numa apresentacdo na UFRGS. Tem como plano futuro realizar vestibular
para um curso da area da informatica no IFRS e fazer Doutorado em Informatica a fim

de oferecer algum retorno social aos moradores da Restinga.

Igor: Quais séo teus planos para tua via profissional?

Raquel: Eu quero cursar algo na area, agora que eu vi que eu gosto e que vale a pena,
guero cursar um curso superior, quero voltar para o IF s6 ndo sei o campus, quero
fazer Anélise e Desenvolvimento de Sistemas ou Sistema para Informagédo. Estou
estudando para o vestibular do Instituto Federal e estou vendo outras alternativas se
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eu Nao conseguir passar, como ir para uma instituicdo privada. Acho que a UFRGS
nao vai me preparar para o mercado de trabalho e o IF vai. Eu acho que esse objetivo
€ possivel por ter tido uma base, um acesso a maravilhosos professores, e por ter
aprendido a estudar, ter aprendido desse processo de como funciona o vestibular me
deixou bem a frente. Eu acredito que vai [dar certo].

Igor: O queres conquistar profissionalmente?

Raquel: Eu quero ter Doutorado na minha area. Quero desenvolver alguma coisa que
ajude muito as pessoas, principalmente o pessoal da Restinga.

A trajetoria de Raquel, dentro e fora do IF, se revela como um caso emblemético
de uma estudante negra, morada da periferia e egressa de uma escola publica que se
vé obrigada a antecipar seu ingresso no mudo do trabalho utilizando, como
passaporte, seu certificado de curso técnico, além de ela desejar retornar ao IF para
verticalizar sua formac&o. Como caso emblematico, sua vida carrega um conjunto de
intempéries as quais os IFs procuram enfrentar promovendo justica social. Embora
alvo de hostilidade dentro do contexto do IF, o funcionamento institucional tem se
apresentando como acolhedor e uma razéo forte para sua permanéncia diz respeito a
sua rede de apoio composta por amigos e servidores.

A partir de seu habitus transgressor e militante, a fuga de seu nucleo familiar
promove ndo so o retorno para sua permanéncia e éxito escolar, mas o retorno para
aceitar a heranca do pai, promovida, paradoxalmente, por uma ruptura com as
aspiracdes dele: “a ascensao que leva o filho a supera-lo é, de certa forma, seu proprio
acabamento, a plena realizagdo de um ‘projeto’ rompido que ele pode, assim,
completar por procuragédo.” (BOURDIEU, 2017f, p. 260).

4.1.7 Incorporacédo do senso critico e percepcdes de dividas sociais: 0 habitus

clivado de Isaque

Depois que terminou o intercAmbio eu fui vendo a realidade do curso e me
frustrando muito. Frustracdes atrds de frustragdes, ndo estava gostando do
curso e do método de ensino. Eu sempre fui muito critico quanto a isso, como
os professores ensinam, como € a metodologia. (ISAQUE, 2019).

A entrevista e a respectiva andlise da trajetéria de Isaque permitem identificar,
ndo sem o respectivo desafio de andlise sociolégica que busca o devido
embasamento empirico, um sistema de disposi¢des dotados de polos que se opdem

diuturna e sistematicamente: ora relevando uma incorporacdo de um senso critico
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pujante, ora demonstrando um agente social que também incorpora um conjunto de
“dividas” sociais (tanto no que se refere aos diferentes capitais quanto as percep¢des
sobre si). O habitus de Isaque corresponde ao habitus clivado, que para Bourdieu é
fruto e induz uma “conciliacdo dos opostos”, nunca se manifestando tdo claramente.
(BOURDIEU, 2005).

Isaque concedeu a entrevista que foi realizada no campus. A duragao foi longa
(quase duas horas) e as informacgdes trazidas foram ricas em detalhes. Ao mesmo
tempo, muitas ideias foram confusamente apresentadas, com pouca assertividade e
com varios momentos de divaga¢cGes. Embora buscando cumprir um duplo papel de
pesquisador que objetiva, através da fala do entrevistado, enxergar pelo modo de
pensamento do pesquisado, também procurei intervir algumas vezes para retomar ao
objeto desta pesquisa. Além de apresentar uma certa dificuldade em expressar as
ideias de forma concisa, 0 que tornou a entrevista confusa em alguns momentos, 0
entrevistado demonstrava claramente uma preocupacao em utilizar palavras sobre as
guais nao tinha o dominio da fala — por exemplo, quando permaneceu balbuciando a
palavra “majoritariamente”- ou do significado — quando utilizou de forma equivocada a
palavra “fidedigno” sem a devida pertinéncia semantica — demonstrando uma vontade
de expressar um capital cultural que néo estava facilmente disponivel em seu habitus.

Isagque ingressou no curso de EMI em Eletronica e realizou uma transferéncia
interna para o curso de EMI em Lazer no 2° ano. Esta procurando um trabalho — mais
especificamente uma oportunidade como jovem aprendiz - que ndo demande uma
jornada integral pois quer continuar estudando: se prepara em casa para realizar
novamente o vestibular para o curso de Ciéncias Biolégicas na UFRGS, uma vez que
reprovou na ultima edicdo. Nao esta fazendo cursinho pois a procura por trabalho é
uma prioridade diante dos estudos. Pretende conseguir no segundo semestre de 2019
uma matricula num cursinho popular gratuito e noturno. Sua condic&o socioecondémica
demanda que ele trabalhe.

No que se refere ao polo de “senso critico” do patriménio disposicional de
Isaque € possivel destacar: uma forte critica a metodologia de Ensino do Curso de
EMI em Eletrénica; a interveniéncia das socializa¢cdes que ocorrem em sua escola de
Ensino Fundamental e durante um intercambio social realizado na Alemanha; a
efetivacdo da troca do curso de Eletrbnica para o Lazer, pois este ultimo seria “mais
aberto, leve, critico e humano”; e, finalmente, a incorporagdo de uma apreciagao por

uma trajetéria vindoura em que a busca pelo capital econbmica ndo seja uma
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prioridade. No que se refere as dividas em seu habitus € possivel identificar: a falta
de percepcéao de resiliéncia com relagdo a manutencdo da permanéncia no curso de
Eletrénica; a falta do habito da leitura, embora manifeste um desejo; a percepcéo de
falta de dominio da lingua Alemd embora tenha residido na Alemanha; uma
apreciagao de insucesso em fungéo de néo ter logrado éxito no vestibular da UFRGS
no curso de Biologia e por achar que talvez ndo conseguira; e, finalmente, ao medo
com relacdo a possiblidade de deixar sua casa e familia para cursar Biologia fora de
Porto Alegre.

O egresso mora no bairro Hipica - na Zona Sul de Porto Alegre/RS - juntamente
com pai, a mae e irmao mais velho. A casa foi construida numa ocupacdo em um
terreno particular e ndo possui escritura. Os pais sempre moraram no mesmo lugar
desde o nascimento dele. Expressa que a relagdo com 0s pais era comum e que
sempre teve liberdade para conversar com eles. A mae é natural de Mostardas/RS,
tem o Ensino Fundamental completo, ja trabalhou como doméstica e atualmente é
empregada como costureira, tendo uma renda mensal de R$ 1.400,00. O pai nasceu
em Guaiba/RS, possui 0 curso Técnico em Eletrénica, comeg¢ou a cursar e nao
concluiu os cursos superiores de Engenharia Elétrica e Arquitetura, ja atuou como
técnico em eletrénica, trabalhou durante 13 anos como motoboy e atualmente trabalha
como motorista de aplicativo, tendo uma renda mensal bruta de R$ 2.000,00 (dos
guais ainda precisa retirar dinheiro para o pagamento de gasolina e manutencao do
carro) para um trabalho diario (inclusive aos finais-de-semana e feriados). Seu irmao
mais velho tem o Ensino Médio completo e tem a mesma funcédo e a renda do pai.
Isaque tem ainda mais trés irmaos por parte de pai. A familia foi beneficiaria do Bolsa
Familia até a 62 série do Ensino Fundamental de Isaque quando ele foi reprovado e
tiveram o beneficio suspenso.

Isaque reclama que seu o pai ndo segue um “padrao social” no que se refere a
relacionamentos. Com o passar do tempo, 0 egresso comecgou a identificar alguns
pontos que “ndo eram legais” no comportamento do pai. Por exemplo, Isaque
menciona que 0 pai sempre teve muito sonhos e projetos e em funcdo disso ele
acumulou muitas coisas no patio da casa. Expressa que o pai € muito inventivo —
inclusive idealizando a constru¢do de um barco com garrafas pet — porém também
muito acumulador de objetos e materiais. Sentia receio do que as pessoas achariam
das acumulagdes do pai e tinha medo de suas “ideias malucas” as quais traziam um

pouco de preocupacao para a familia.
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Isaque: Meu pai tem muito sonhos e as vezes ndo consegue realizar. Isso o prejudica
muito: querer muito uma coisa e esquecer todo o resto. [...] Ele é tipo um Leonardo da
Vinci. Estava sempre tentando fazer uma coisa nova, nunca fazia e sempre o
atrapalhava porque minha mde n&o gostava e a gente ndo gostava, e nossa
percepcao nao fazia diferenca para ele. [...] O trabalho do meu pai, [em casa] foi
sempre juntar mais lixo para as coisas malucas dele.

Notava que o pai ndo promovia a¢cdes em familia como passeios. Ndo dava
apoio para a mae, somente o financeiro. Isague manifesta que seu pai entendia que
sua responsabilidade familiar era apenas o sustento econémico. A mée sempre teve
problemas com drogas. Fumava e bebia muito segundo ele. Isaque detestava tais
comportamentos pois sabia que eles faziam mal para toda a familia.

O pai tinha um engajamento politico bastante expressivo em projetos sociais
engquanto a mae nao o acompanhava. Ele sempre foi muito politico e militante em lutas
sociais e partidos politicos. Tinha como opc¢ao politica a esquerda ou a “extrema

esquerda” como dito por Isaque.

Isaque: Extrema esquerda significa que ele ndo tinha muita afinidade para se
relacionar com pessoas que nao eram de esquerda. Ele dizia que se uma determinada
ideia ndo fosse de esquerda, ele nem queria escutar.

O contexto familiar era favoravel ao estudo e ele sempre contou com o incentivo
do pais. Seu pai, especificamente, nunca deixou o egresso desistir. Isaque lembra que
quando adoecia levemente, como num caso de uma “gripinha”, o pai o incentiva a ir
para a escola mesmo nessa condicdo. A mae sempre 0 apoiou em suas escolhas,
inclusive pagando alguns cursos de Informatica e Inglés que ele tinha desejo de
realizar durante seu Ensino Fundamental. Relata que a mae sempre o0 apoiou em
momentos dificeis e sempre trabalhou muito por toda a familia.

A referéncia dos pais que auxiliaram na permanéncia e no éxito escolar nao se
deu exclusivamente através da transmissao difusa de capitais e de um conjunto de
valores incorporados ao habitus de Isaque: houve também um auxilio sistematico —
mais especificamente paterno — no ensino de conteudos escolares durante o tempo

no EMI do campus.
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Igor: Tu tens memorias de teus pais te ensinando algum contetdo escolar?

Isaque: Tenho sim, inclusive do meu pai me ensinando conteddos aqui do IF, em
funcdo de sua formacdo como técnico em Eletrbnica. Também me ensinou
matematica em funcao de sua formacdo em Arquitetura e Engenharia Elétrica.

Ao mesmo tempo em que Isaque teve um contexto familiar que o impulsionou
a permanecer na escola — garantindo condi¢cdes objetivas de custeio, ensinando
conteudos escolares especificos e reforcando a ideia de que ele deveria ser resiliente
e nao poderia desistir - ele percebe que “faltou” a mde uma maior permanéncia na
escola pois assim ela gozaria de uma vida melhor em diversos aspectos. Ao pai, ele
atribui uma falta de conformacdo ao convivio social, considerando seu frequente
isolamento na buscava da consecucéo de seus projetos em detrimento do convivio
familiar. Embora Isaque tenha uma admiracéo profunda pela militancia politica e social
do pai, ele aprecia que a conduta do pai € muito radical. Isaque se vé como um agente

social mais equilibrado.

Igor: Tu terias feito alguma coisa diferente se estivesse no lugar dos teus pais?
Isaque: Eu teria estudado mais se estivesse no lugar da minha méae, porque é uma
coisa boa, estudar € saudavel e melhora a vida de todo mundo em varios aspectos.
No lugar do meu pai, tentaria me moldar mais na sociedade, ndo viver muito no mundo
a parte dele. Ter esses sonhos e objetivos, mas nao largar todo o resto e a familia.
[..].

Isaque: Da minha familia eu sou o mais equilibrado politicamente. Ja militei por
guestdo ambiental, politica, j& fui a manifestacbes que eu acreditava estarem de
acordo com minha opinido politica. Eu nunca fiz como meu pai: ignorar 0s outros
lados, outras ideias, pelos menos tentar entender o outro lado.

Igor: 0 que tu pensas sobre 0 engajamento politico?

Isaque: Eu acho que é superimportante, porque a escola é feita para criar um senso
critico em relacdo ao Estado. Se tu s6 aceitas aquilo que o Estado propde, tu ndo tens
uma condicdo adequada que tu gostarias de ter de vida.

Um dos aspectos marcantes no processo de socializacao do egresso se refere
ao periodo em que teve uma oportunidade de viajar para Alemanha através de um
intercambio social custeado pelo governo Alemdo. As incorporacbes foram téo
marcantes que ele anela por conhecer outros paises também num “viés mais social’.
Ele conseguiu o intercambio enquanto estava em sua escola de Ensino Fundamental
e efetivou a viagem quando estava na metade do primeiro ano do IF.

A respeito da influéncia de seus pais em seu jeito de ser, Isaque incorporou do

pai em seu patrimoénio disposicional a questdo politica considerando a permanente
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demonstracao daimportancia que o pai dava as outras pessoas; da minha méae herdou
uma disposicdo para o estoicismo, considerando as adversidades diarias que ela
superava para garantir que as necessidades da familia fossem supridas mediante seu
trabalho. Embora sem ser muito “radical”, Isaque costumava descumprir algumas

regras que eram impostas pela mae.

Igor: Tu te consideras uma crianca e um jovem obediente?

Isaque: Nao [risos]. De fato, ndo. Porque quando eu era pequeno, minha mae dizia
para eu voltar da escola e ficar aqui na rua com os amigos: “brinca aqui na rua com
teus amigos”. Eu nunca brincava na rua. Eu saia e voltava antes dela voltar do
trabalho. No Ensino Fundamental, eu ndo podia ficar a tarde no colégio e eu ficava a
tarde 14. As vezes eu contava para ela, as vezes n&o. Eu quebrava algumas regras,
mas nada muito radical.

O historico escolar de Isaque e as socializa¢cdes submetidas durante o Ensino
Fundamental foram extremamente intervenientes posteriormente para a permanéncia
no EMI do IF. Apesar de ter reprovado no primeiro ano do Ensino Fundamental numa
escola que ficava muito longe de sua casa e que quase nao frequentou, ele foi
matriculado numa outra escola onde cursou integralmente o Ensino Fundamental em
um ambiente “maravilhoso” segundo o egresso, onde participou de varias atividades
extraclasse. Ele divide sua histéria nesta escola em duas partes, antes da reprovacao

na 62 série e depois, quando acredita ter se desenvolvido melhor.

Isaque: Até a minha 62 eu ndo era muito consciente do meu ser, do meu papel escolar,
do meu papel como aluno, do que eu deveria fazer e do que eu nao deveria fazer.
Reprovei de ano, “cai na real”, e comecei a ser mais consciente. Nesse periodo passei
a ter mais independéncia dos meus pais. Eu sempre estudei, mas depois que eu
reprovei, eu passei a estudar mais ainda. E ndo s6 estudar mas participar de outros
projetos extraclasse. Eu fiz robdtica por 4 anos, participei de um projeto de género e
sexualidade na escola, que foi o que meu deu a oportunidade de conseguir o
intercambio. Também participei de projetos esportivos e capoeira.

Com relacdo a constituicdo de um habitus clivado que tem como polo
disposicional um senso critico, um primeiro elemento de destaque € a postura
combativa e corajosa do egresso no cenario do Curso de EMI em Eletrénica. O curso
tem uma raiz dentro das Ciéncias Exatas e ndo permite, usualmente, uma maior
flexibilizacdo quanto as metodologias de ensino (recorrentemente centradas na figura

do professor).
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Igor: Quais foram tuas dificuldades no campus?

Isaque: Na eletrdnica, o método de ensino. Como os professores lidavam com os
alunos, lidavam com a matéria, como os professores lidavam com o apoio emocional
dos alunos. Isso especificamente dos professores da area de eletrénica. Nas outras
matérias ndo tinha problema, por exemplo Matematica, Portugués, todas tinham as
suas dificuldades, mas ndo era um problema.

[...]

Igor: Quais as matérias que tu mais gostavas e que tu menos gostavas?

Isaque: Puxa [risos]! Na verdade, eu acho que é o professor que faz gostar da matéria,
entdo ndo matérias que eu gostava ou ndo. Dependia muito do professor. As matérias
gue eu mais gostava eram Histdria, as também gostei muito de Mateméatica em fungéo
dos professores.

A andlise das aprecia¢cfes de Isaque no que se refere as metodologias de
ensino e apeténcias especificas das areas de conhecimento atreladas ao fazer
docente revelam uma disposicéo social para o senso critico num ambiente pedagogico
frequentemente hostil, no qual a palavra discente a respeito de adaptacbes nas
metodologias de ensino frequentemente ndo é escutada. Corre em paralelo a essa
disposicéo social uma verdadeira competéncia, mesmo que inicial, que indica uma
capacidade analitica de melhorias possivel no ambiente escolar que escapam ao
senso comum.

Um segundo elemento correlato ao polo de senso critico no habitus clivado de
Isaque esta fundamentado na interveniéncia das socializagdes que ocorrem em sua

escola de Ensino Fundamental e durante seu intercambio na Alemanha.

Igor: Antes de participar do intercambio tu ja eras critico?

Isaque: Eu acho que desenvolvi no intercambio. Eu aprendi a identificar as
metodologias e verificar se isso esta funcionando para mim e para minha turma. Eu
acho que eu desenvolvi bastante senso critico durante o periodo. [...] eu estudava,
estudava, estudava e ndo conseguia aprender. Eu ndo estava adquirindo
conhecimento suficiente para passar [de ano no Curso de Eletrénica]. No primeiro ano
eu consegui passar e troquei no segundo ano para o Técnico em Lazer. [...]. Eu achei
gue por ser um curso da area mais de Humanas, de comunicacéo e interacao social
eu iria melhorar minha frustracao e iria conseguir aprender.

O tempo de apropriacdo num intercambio com um viés mais social
potencializou uma maior criticidade em Isaque, de modo que, sua apreciagdo com
relacdo ao insucesso no curso de Eletrdnica passou a contemplar algum grau de

responsabilizacdo ao grupo docente. O resultado da atualizagdo de seu habitus foi a
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busca por um curso em que ele estivesse mais afinado. Apdés o término do

intercambio, a percepc¢édo de Isaque também mudou com relacdo a sua familia.

Isaque: Depois do intercdmbio, eu acho que também fui analisando meu contexto
familiar. No inicio meu pai me ajudava muito, me incentiva muito, mas depois eu criei
essa vontade propria. Nao precisa mais de uma pessoa sempre “puxando o0 meu pé”,
porque eu ja tinha essa vontade propria de querer aprender, de ir atrds das minhas
coisas

Considerando que para Bourdieu (2001) a expressdao mais genuina da
vontade de agente social ndo é fruto de uma subjetividade desconexa do mundo
social, a “vontade propria” de Isaque é uma consequéncia das incorporagcdes
ocorridas ao longo de suas socializacdes, em destaque, para o periodo em que ele
participou do intercambio.

Um terceiro ponto que se soma ao polo de senso critico de Isaque diz respeito
ao afinamento de seu habitus com o curso de EMI em Lazer. Para Isaque este curso
seria “mais aberto, leve, critico e humano”. A mudanca ocorre para o0 seio de um curso
cujo o mote € bem divergente da Eletrénica: “Pretende problematizar o acesso a
cultura ndo apenas como um produto de consumo, trabalhando o conceito de lazer
como objetivacao da diversidade cultural, materializada em intervencdes politicas no
territério™*. A transferéncia para o curso de Lazer indica um reforco e uma atualizacéo
no habitus de Isaque que encontra um campo (BOURDIEU, 2017a) dotado de um
conjunto de expectativas e exigéncias mais conformadas a aquelas disponiveis em
seu patriménio.

Como o ultimo aspecto correlato a énfase de senso critico no habitus de
Isaque, é possivel vislumbrar uma aspiracdo por uma trajetdria vindoura em que a
busca pelo capital econémico ndo seja uma prioridade. Para ele, ser bem-sucedido &
ser feliz e conseguir fazer as coisas que tem vontade de fazer. Ele expressa que tem
mudado aquele paradigma de que s6é quem possui um bom emprego e uma boa

faculdade é que sdo bem-sucedidos.

Isaque: Eu tenho visdes. Eu quero trabalhar com intercambios ou alguma coisa
socioambiental, de que nédo tenha nenhum problema eu ganhar pouco desde que eu
esteja fazendo aquilo que eu goste. Eu pretendo colocar isso em prética durante a
faculdade ou talvez durante alguma oportunidade de intercambio que surgir.

51 Disponivel em: < https.//ifrs.edu.br/restinga/integrado-lazer/>. Acesso em: 04 out. 2019.
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[...]

Igor: Em termos profissionais, tem alguém que é referéncia para vocé?

Isaque: Sim, a coordenadora do meu intercambio e os filhos dela pois eles tém uma
visdo diferente de profissdo. A minha professora do intercambio pela parte brasileira
gue foi minha professora de Historia. Sdo pessoas que acreditam em fazer o que gosta
apesar de ganhar pouco. Eles tém outras experiéncias que vao além da troca do
dinheiro.

Com relagcdo a constituicdo de parte de um sistema de disposi¢cfes sociais
dotadas de apreciacdes carregadas de “dividas sociais” no habitus clivado de Isaque,
€ preciso repisar que ndo se trata de um juizo de valores a respeito do patrimdnio
disposicional do egresso nem sequer uma andlise fundamentada em premissas do
senso comum. O conjunto de “dividas sociais” aqui abordadas se referem a
percepcdes e apreciacOes de Isaque que indicam a presenca - no seu habitus - de
expressdes de insegurancas e deébitos correlatos a caracteristicas ou competéncias
gue o mesmo enxerga que deveria ter ou que tenta justificar a falta quando ha
possiveis exigéncias de outros agentes sociais com 0s quais convive.

Um primeiro elemento neste aspecto se refere a falta de percepcdo de
resiliéncia com relacdo da permanéncia no curso de Eletrénica. Paradoxalmente,
embora a mudanca do curso de EMI de Eletronica para o Lazer esta imbuida de uma
presenca fortemente marcante de uma posicdo politica e pedagdgica, a0 mesmo
tempo ele expressa que teve muitas dificuldades préprias e que poderia ter se
esforcado mais para permanecer no curso que ingressou no IF. Ele mudou de curso
pela metodologia dos professores da Eletrénica, mas também porque se viu frustrado
mediante os insucessos que —inclusive — o levaram a reprovar nas disciplinas técnicas
de Eletrbnica. Ao mesmo tempo em que Isaque desenvolveu uma habilidade para
transitar em atividades e areas do conhecimento mais diversas possiveis, ele tem uma
dificuldade em se aprofundar e permanecer de forma mais perene em uma linha

formativo. Sua ecleticidade tornou sua permanéncia na Eletrénica mais dificil.

Isague: Eu nunca fui uma pessoa de focar muito. No Ensino Fundamental era robética,
género e sexualidade, bullying na escola e preconceito, no IF foram mais questdes
ambientais e empreendedorismo, bastante luta social de politica. Sao estagios.

Outro aspecto diz respeito a falta do habito da leitura, embora manifeste um

desejo sincero e profundo por ler, Isaque expressa que sua mae nao tinha habito de
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leitura, apenas o pai que lia livros de aventura e livros politicos. Ele gostaria muito de
ter desenvolvido um habito maior de leitura. Relata que tem a memoria de ver uma
menina de 8 anos lendo um livro no Gnibus e ter tido o desejo de ter sido estimulado
na mesma faixa etaria (como imagina que a menina que estava tenha sido). Conforme
a descricao efetivada por Lahire (2005), embora Isaque possua uma disposi¢cao para
crer que a leitura € um elemento muito importante na constituicdo dos individuos, ele
ndo possui a mesma disposi¢ao para agir e efetivar um habito de a¢édo continuo. Ou
seja, ha um hiato entre uma disposicédo para crer e a uma disposicdo para agir, 0 que

gera um sentimento continuo de frustracao.

Igor: Tu te consideras um bom estudante?
Isaque: [pausa]. Eu poderia ser melhor [risos]. Acho que eu poderia ler mais, acho que
eu poderia ser um melhor estudante lendo muito mais.

[..]

Isaque: Sinto um pouco de falta de ter sido incentivado a ler.

O desejo, neste caso, ndo é de alguém que domina o uso das palavras e que
gostaria de estar ainda mais habil. O anseio é de um individuo que se vé como fragil
e desautorizado, para, por exemplo, utilizar palavras incomuns (como 0 que ocorreu
na realizacédo da entrevista) de forma leve e descontraida. Nesta tensao entre “querer
ler mais” e “nao conseguir efetivar’, cabe destacar que a trajetdria de Isaque revela
uma privacdo de uma incorporacéo lenta, duradoura e gradual no que se refere a

leitura.

N&o incorporamos um habito duravel em apenas algumas horas, e certas
disposi¢des constituidas podem enfraquecer ou apagar-se pelo facto de ndo
encontrarem condi¢des para a sua actualizagéo, e as vezes mesmo pelo facto
de encontrarem condi¢des de repressao.(LAHIRE, 2005, p. 21).

Outra “divida” se refere a percepcédo de falta de dominio da Lingua Alema. Na
entrevista nao fica claro exatamente o tempo total de permanéncia na Alemanha. Ele
ficou pelo menos 6 meses considerando o tempo em que se afastou do IF. Embora
tenha convivido um tempo razoavel para adquirir algumas expressdes nesta lingua
estrangeira, como de fato isso deve ter acontecido, Isaque se vé desautorizado ao
uso desta lingua e se justifica afirmando que seu intercambio era “social”’, como se
este tipo de intercambio ndo promovesse ou potencializasse o aprendizado neste

guesito.




187

Igor: Tu sabes falar algum idioma estrangeiro? Aleméo, eu suponho.

Isaque: N&o [risos]. Foi um intercambio social, ndo foi um intercambio de linguagens.
Claro eu sei falar algumas palavras, mas néo foi fluente. Foi um intercambio social, foi
de experiéncias.

Um quarto elemento identificado como divida em seu habitus clivado diz
respeito a uma apreciacdo de fracasso em funcdo de nédo ter logrado éxito no
vestibular da UFRGS para o curso de Biologia e uma desautorizacao por talvez nao
conseguir ser aprovado futuramente. Para Bourdieu (2017c) as aspiracdes, os desejos
e as estratégias dos agentes sociais revelam ndo dons naturais ou gostos puros e
subjetivos. Além de levar em conta as pressdes da estrutura nos planos para o futuro,
0S agentes sociais levam em consideracdo sua posi¢cdo social, seu patrimonio
disposicional e as possiblidades de chances de conseguir éxito (todos numa
perspectiva ndo consciente). Esse sentimento de fracasso e essa desautorizacao que
indicam poucas chances de lograr éxito num proximo vestibular revelam, com uma

crueldade terrivel, as poucas chances que o egresso tera no proximo vestibular.

Igor: Tu achas que é possivel tu passar na UFRGS em Biologia?
Isaque: Na UFRGS eu néo sei, em alguma outra faculdade, talvez sim.

Finalmente, uma ultima divida social no habitus de Isaque se refere ao medo
com relacéo a possiblidade de deixar sua casa e sua familia para cursar Biologia fora
de Porto Alegre. Durante um bom trecho da entrevista, Isaque menciona detalhes de
gue foi aprovado para cursar Ciéncias Biolégicas na Universidade Federal do Rio
Grande (FURG) onde teria sido aprovado mediante o SISu. Ele expressa que temeu,
na possibilidade de efetivar uma mudanca para morar em Rio Grande/RS, ficar
sozinho e também ndo conseguir se sustentar financeiramente.

Isaque procurou o IF justamente para ter maiores chances de ingressar num
curso superior. Ele via que o IF era a melhor escola publica da regido. Conheceu o
campus através de uma professora de matematica e robética e também através de
uma ex-aluna de sua escola de Ensino Fundamental que ja tinha ingressado no IF.
Isque menciona que a professora ndo sabia muito a respeito do IF, mas disse que

tinha uma boa estrutura e um 6timo ensino. Também teve influéncia do pai na escolha
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pelo campus e pelo IF. Como em Varios outros casos de outros egressos, ndo tinha

predilecdo pela realizacdo de um curso técnico.

Igor: Por que escolheu o campus e 0 curso?

Isaque: Pelo campus estar os colégios bem estruturados, e o curso de Eletrbnica, um
pouco pela influéncia da minha professora, um pouco da influéncia do meu pai.

Igor: O que tu buscavas quando encontrou o EMI?

Isaque: N&o tanto o técnico, eu queria um ensino médio de qualidade. Que nao fosse
o Ensino Médio de escola estaduais, que na época, e hoje em dia também, continuam
abandonadas. Queria um melhor lugar para passar os proximos 3 anos na escola por
ser obrigatério. Eu queria escolher o melhor lugar porque eu ja estava no melhor lugar
[sua Escola de Ensino Fundamental]. Queria também um lugar com atividades extras
como na minha escola de Ensino Fundamental. Queria uma escola completa que eu
nao precisasse so frequentar a aula. Quando eu estava na outra escola eu queria
fazer Ciéncia da Computacdo, por isso também procurei o técnico de eletrbnica.
Pensava que aqui eu poderia ser melhor preparado para um vestibular, que eu poderia
passar numa boa faculdade.

Isaque estudou e se preparou para a prova de ingresso. Ele foi aprovado por
ser egresso de escola publica e por ter renda familiar per capita inferior a 1,5 salario
minimo. Durante o 1° ano reprovou nas disciplinas técnicas de Eletrénica. Como
trocou para o curso de Lazer no 2° ano, ele apenas teve de cursar, como previsto, as
disciplinas técnicas do 1° ano do novo curso. A rotina da Isaque envolvia sair de casa
06h da manha para chegar na parada as 06h15min e esperar o 6nibus que o levaria
até a Restinga, onde pegaria o préximo. Menciona que varias vezes 0s 6nibus néo
passavam. Ao término do EMI ele deixou de querer ingressar em Ciéncias da
Computacdo e passou a almejar Ciéncias Biologicas. Segundo ele, a mudanca
ocorreu devido: as convivéncias no IF, as bolsas que participou, em funcdo do
intercambio e pela visdo mundo que havia mudado. Durante o tempo que
permaneceu, expressa que aprendeu muito sobre o mundo académico e a relacéo

com a burocracia.

Igor: Quais foram tuas descobertas no IF?

Isaque: Eu aprendi muitas coisas sobre o mundo académico. Principalmente lidar com
editais e coisas do tipo. Editais para participar de bolsas, de eventos, de eventos fora
da instituicéo.

Ele percebia o IF como um lugar seguro. Passou a permanecer mais tempo

na escola do que em casa. Foi bolsista de extensdo nos 2° e 3° anos e participou
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como bolsista voluntario em outros projetos, além de ter participado de eventos. Ele
atribuiu a sua permanéncia escolar. aos professores da escola de Ensino
Fundamental — com os quais manteve contato durante o EMI e através dos quais
aprendeu os “jeitos e as formas certas”-; ao seu pai; e, a varios professores e técnico-
administrativos do campus. Também destaca a importancia de seu sonho de voltar a

realizar um intercambio social como impulsionador para o éxito no EMI.

Igor: Teve algum professor que foi importante na concluséo do seu curso?

Isaque: Varios, durante todo o curso eu julgo que tiveram professores importantes.
Tive diversos professores que foram essenciais.

lgor: Teve algum técnico-administrativo que foi importante na concluséo do seu curso?
Isaque: De fato com alguns eu ndo me relacionava bem, mas outros foram muito mais
importantes que os professores. Na Diretoria de Ensino e na Coordenadoria de
Extensdo eu sempre tive uma relacdo proxima. Por exemplo, tive desavencas com
professores que nunca tive com servidores técnico-administrativos.

Igor: Como tu te tornaste um estudante que conseguiu concluir teu curso?

Isaque: Acho que um pouco da relagdo com meu pai, que nunca deixou eu desistir da
escola. Veio de antes, de eu sempre ter tido professores que me incentivaram e
sempre me mostraram os jeitos e as formas certas. Entdo eu tenho muito a agradecer
aos meus professores da minha Escola de Ensino Fundamental que me mostravam
as formas de fazer determinadas coisas. Eu acho que isso € importante: de alguma
pessoa que ja sabe fazer algo ensinar o jeito como se faz.

Igor: A que tu atribuis o fato de ter conseguido concluir teu curso?

Isaque: Por causa do meu sonho maior, de sair do Brasil, de morar no exterior e fazer
trabalho voluntario. Eu atribuo a esses meus sonhos, de querer fazer coisas
diferentes.

Igor: Quem foram as pessoas que te incentivaram a permanecer no campus?

Isaque: Professores do IF, do intercambio, da minha antiga escola, um pouco do meu
pai. Professores queridos, que eu gostava.

Igor: Tu matinha o contato com teus professores antigos?

Isaque: Sempre. Eu acho que foram eles que fizeram eu continuar.

Chama a atencéo o fato de que Isaque identifica uma expectativa institucional
para o exercicio da militancia politica e social com relacdo aos estudantes. Embora
ele tenha se engajado muito no primeiro ano, expressa que nao permaneceu agindo

da mesma forma até o fim do curso.

Igor: Quais expectativas institucionais tu procuraste corresponder?

Isaque: Acho que a principal foi a de militancia politica no primeiro ano, em funcéo de
alguns cortes de verbas. Foi quando eu participei da ocupacéo do IF. No primeiro ano
criaram uma expectativa minha em relagédo a politica e toda essa militancia, que no
segundo ano eu néo atinge tanto. Eu dei uma desanimada no segundo e no terceiro
ano, talvez porque nao tenha acontecido alguma coisa significativamente grande para
eu tomar uma atitude.
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Em suma, a sociogénese da constituicdo do habitus clivado de Isaque e o
decorrente éxito escolar no EMI indicam um agente social que busca conformar seu
patrimonio de disposi¢cdes — tanto potencializar as gratificacdes e rentabilidades de
seu polo de senso critico quanto atenuar suas fragilidades no polo de suas “dividas
sociais” — a um campo que seja mais ajustado e mais rentavel para sua trajetoria
académica e profissional. As atualizac6es de seu habitus e as estratégias que pde em
pratica desvelam uma instituicdo que, ambiguamente, se mostra como um lugar
seguro e capaz de promover a transformacéo social ao mesmo tempo em que pode
ser apresentar como renovadora das barreiras simbélicas para o éxito (tanto no EMI
guanto nas proximas etapas da educacéao formal). Palco de disputa para ocupacgéao do
centro do poder local, o Campus Restinga, ou parte dele, apresenta uma faceta cruel
gue segue frustrando as aspiracdes daqueles que mais dependeriam dele para se

tornarem transfugas de sua origem.

A escola, que é a forma mais avancada do monopélio no dominio cultural,
tem também um reverso do desapossamento: 0 sistema escolar produz o
inculto, o despossuido cultural. E uma coisa que as pessoas ligadas a escola
n&o gostam de ouvir, eu em primeiro lugar, mas é assim. E preciso explicar
por que é assim. Devido ao acesso desigual ao sistema escolar teoricamente
encarregado de inculcar universalmente a cultura que se pretende universal,
a universalizacdo das exigéncias culturais — o que temos o direito de pedir
em matéria de cultura — ndo se acompanha da universaliza¢&o do acesso aos
meios de satisfazer essas exigéncias universais. Ha uma defasagem entre a
distribuic&o universal das exigéncias culturais e a distribuicdo muito particular
dos meios de satisfazer essas exigéncias. (BOURDIEU, 2014, p. 306-307).

4.1.8 Resisténcias e (in)justicas sociais: 0 habitus hibrido de Eva

Um caso que foi bem dificil. Um professor julgava muito pelo o que ele via no
corredor. Teve um momento na sala de aula, que eu estava dentro da sala
de aula, que ele disse uma indireta para mim criticando o fato de eu ser muito
sociavel no corredor, como se isso nao fizesse parte do perfil dos alunos da
Eletrbnica. Eu ndo gostei. (EVA, 2019).

Eva € uma jovem segura, confiante e precisa. Sua convicgdo — com o uso e 0
dominio das palavras e com as estratégias de sua trajetoria — é integrada a sua

capacidade pujante de alteridade e ao seu desejo profundo por efetivagédo de justica
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social: tanto com relacdo as minorias com as quais se engaja em diversas frentes para
uma luta académica e politica quanto aos enfrentamentos proprios incorporados e
exteriorizados contra machismos domésticos e autoritarismos docentes e/ou das
instituicbes escolares pelas quais passou. Concluinte do curso de EMI em Eletronica,
Eva expressa que gosta muito das disciplinas técnicas, embora, paradoxalmente,
reprovou e cursou como dependéncia diversas disciplinas da Eletronica. Atualmente
ela cursa Direito numa faculdade privada em Porto Alegre. As incorporacdes da

egressa revelam um habitus hibrido.

[...] abre-se espaco para se pensar a constituicdo da identidade social do
individuo moderno a partir de um habitus hibrido, construido ndo apenas
como expressdo de um sentido pratico incorporado e posto em pratica de
maneira “automatica”’, mas uma memoria em agao e construgdo. (SETTON,
2002, p. 66).

Eva congrega um conjunto de apreciagcbes e praticas que nao sao
homogéneas. Elas ndo séo, necessariamente, opostas entre si, mas revelam uma
multiplicidade de facetas que ndo podem ser homogeneizadas, diferentemente do que
cré um professor ao estranhar o fato de que ela era muito sociavel no corredor, o que
seria, na visado dele, incongruente com o perfil esperado para os estudantes do EMI
em Eletronica. No proprio ambito da convivéncia com os demais estudantes do IF,
corrobora a compreenséao de seu habitus hibrido o fato de que ela se identifica mais
com o perfil dos colegas do EMI em Lazer e com alguns da Informatica quando
comparados com seus colegas de sala de aula do curso de Eletrénica (fez apenas
uma amizade com uma colega de seu curso). Ou seja, Eva ndo tem incorporado um
habitus hermético ou homogéneo, o que comunga com os preceitos defendidos por
Setton: “Creio poder pensar o habitus do individuo moderno sendo forjado pela
interacdo de distintos ambientes, em uma configuracéo longe de oferecer padrées de
conduta fechados.” (2002, p. 66).

Durante a entrevista, Eva se expressa com objetividade e assertividade. Ao
mesmo tempo, ela recorrentemente fatia suas respostas com a expressao “depende”
descrevendo a importancia do contexto (presente ou passado) e de categorias para

fundamentacédo de suas respostas, como a seguir:

Igor: Tu gostavas de ir a tua escola no Ensino Fundamental?
Eva: Depende muito. Eu gostava de ir para estudar, ndo para ficar falando com
amigos.
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Ela mora com seu pai e a mde numa casa propria que dispbe de 4gua, energia
elétrica e internet localizada na Restinga. Tem um irméo 4 anos mais velho que saiu
de casa quando ela tinha 17 anos. O pai possui a 42 série do Ensino Fundamental
concluida e trabalha na construcao civil como servente. A mée estudou até a 82 série
do Ensino Fundamental e trabalha intermitentemente (quando tem trabalho) como
diarista. O irmao mais velho terminou o Ensino Médio pela EJA e é militar da Marinha
do Brasil. A renda familiar total aproximada € de R$ 1.600,00. A mae foi beneficiaria
do Bolsa Familia até a metade do 2° do EMI de Eva. Embora ela tenha nascido e
crescido durante a maior parte de sua vida na Restinga, ela morou durante 2 anos na
cidade natal de seus pais, Santa Rosa/RS, enquanto estava no 2° e 3° anos do Ensino
Fundamental. Para ela, ser bem-sucedida é ter um bem-estar e um equilibrio entre a
vida pessoal e a vida profissional.

Eva sempre pode contar com pais que a incentivaram a estudar e promoveram
um ambiente favoravel a permanéncia escolar. Especificamente sua mae sempre
acompanhou o desempenho dela, tanto durante o Ensino Fundamental quanto no
EMI. Dela também incorporou o gosto e a disposicéo social para o estudo. Os pais
transferiram a illusio de que Eva poderia “construir seu futuro” através do estudo,
diferentemente deles que tiveram um tempo de educacao formal abreviado. O estudo
seria a mola propulsora para seu desenvolvimento como profissional e para sua
ascensao social, tanto na educacéao basica quanto na continuidade de seus estudos

no Ensino Superior.

Igor: Tu tiveste um ambiente familiar favoravel ao estudo?

Eva: Meus pais sempre favoreciam que eu estudasse acima de tudo, porque eles nao
se formaram nem no Ensino Fundamental. Entdo para eles o estudo é a base de tudo
para mim. Eles querem que eu me torne uma boa profissional, que tenha estudo. Eles
sempre fizeram de tudo para que essa parte estivesse confortavel para mim. Eu nunca
tive do que reclamar, eles sempre fizerem tudo o que foi possivel, tanto para
permanecer no IF como agora na faculdade.

[-]

Eva: Minha gostava muito de estudar, como eu, mas ela teve que parar pois teve
filhos. A parte de gostar muito de estudar talvez tenha vindo dela. Meus pais sempre
falam que eu tenho que construir meu futuro porque eles ndo conseguiram construir o
deles. Minha mée sempre diz que gostaria de ter estudado um pouco mais.

Ela ndo recorda de muitas experiéncias de seu passado pois sofreu um

acidente quando tinha 8 anos que a deixou com lapsos de memoaria. Ela lembra que,
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segundo suas palavras, pertencia a uma familia tradicional de renda média-baixa: os
pais trabalhavam o dia inteiro enquanto ela estudava,; voltava da escola e esperava
0s pais chegarem a noite. A familia ndo dispunha de muito tempo livre que garantisse
processos de socializagdo mais perenes e significativos pois os pais trabalhavam
muito. Relata que a relacdo com o pais melhorou muito com o tempo e que hoje a
liberdade para conversar com eles vem aumentando gradativamente. Indica que, de
modo geral, a familia herdou como virtude a caracteristica da vo que frequentemente
“bate de frente e separa o justo do injusto”. Embora os pais tomassem as decisdes da
casa conjuntamente, no seu contexto familiar vigora um machismo através da divisao
sexual das tarefas: ela e a méde eram responsaveis pelas tarefas domésticas enquanto
0 pai e o irmao nao se envolviam. Apresenta que a principal caracteristica da familia
€ a teimosia. Como defeito aponta que brigam muito e sdo muito teimosos. Eva
destaca que teve um tio preso pela Lei Maria da Penha em funcédo de agressao a
esposa. Ainda expressa que a familia teve pouca influéncia na constituicdo de seu

jeito de ser e atribuiu ao IF uma grande importancia para sua conformacgao.

Igor: Tu vés a influéncia da tua familia na formacao do teu jeito de ser?

Eva: Muito pouco, pouquissimo. Acho que sou mais parecida com minha vo. De pai e
mae vejo pouquissima influéncia. Acho que eu fui me construindo muito mais no
ambiente institucional aqui da escola [IF] mesmo.

Igor: No que ficaste igual a sua avg?

Eva: Ela era louca, num sentido bom. Ela € como eu de nao aceitar injustica. Também
pegue com ela essa coisa de bater de frente.

A incorporacédo de uma disposicdo social para militdncia e para o engajamento
politico é percebida patentemente. O anseio por justica social e pela garantia de
direitos — em especial aos mais vulneraveis — perpassou a trajetéria de EVA antes,
durante e depois do IF. Antes do IF ela ja fazia um trabalho comunitario participando
de um nudcleo para educacdo sexual, questdes de género e garantia da pratica
esportiva direcionadas as pessoas que estdo em vulnerabilidade social. Durante o IF
participou de trés Nucleos sistémicos no ambito do IFRS: Nudcleo de Estudos e
Pesquisas em Género e Sexualidade (NEPGS), Nucleo de Atendimento as Pessoas
com Necessidades Educacionais Especificas (NAPNE) e Nucleo de Estudos Afro-
brasileiros e Indigenas (NEABI). Embora creia que seus pais ndo tenham a
influenciado, provavelmente uma parcela da “teimosia” familiar, a situagdo de

machismo doméstico expresso pela divisdo sexual de tarefas e o crime cometido pelo
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seu tio contra sua tia tiveram interveniéncia para reforgo em sua disposi¢ao social para
a luta pela garantia de direitos. Chama a atencdo que Eva vé a necessidade de
obediéncia somente em casos onde haveria justica.

Igor: Como crianga e jovem tu te consideras uma pessoa obediente?

Eva: Sim [pausa], na verdade mais ou menos. Eu prezo muito pelas questdes justas.
Se tem uma pessoa injusta querendo colocar algum tipo de regra em mim eu néo vou
obedecer porque eu ndo acho que é certo

Ela enfrentava a situacdo de machismo em sua familia para que pudesse gozar
dos mesmos direitos que seu irmdo mais velho. Em funcdo das referéncias
contextuais de Santa Rosa/RS, a divisdo sexual de tarefas domeésticas era um
paradigma estanque na visdo de seus pais. Ela expressa que em algumas ocasides
“batia de frente” com relagdo aos seus pais pois eles defendiam que “guria tem que
ficar em casa” e que “ndo poderia jogar bola”.

Durante a realizacdo de seu Ensino Fundamental, que ocorreu integralmente
na mesma escola publica localizada no bairro Ipanema, também na Zona Sul de Porto
Alegre/RS, era comum Eva comparecer a direcdo para apresentar reclamacdes
guanto: a metodologia de ensino de alguns professores, ao autoritarismo de alguns
docentes que ndo permitiam aos alunos que se expressassem, a falta de liberdade e
ao excesso de disciplina vigentes na escola, e aos colegas que destruiram e
depredavam objetos da escola (como as lixeiras). Ela gostava em parte da escola pois
nao tinha a mesma autonomia que gozou no IF. A mesma conduta de registro de
gueixas e solicitacdes se repetiu quando do ingresso no IF.

Além de expressar a apeténcia pelo estudo durante a infancia, sua disposi¢cao
social que a impulsionava a ter uma relacéo satisfatoria com o desempenho escolar
se reforcava durante as brincadeiras em que a egressa assumia o papel de professora

frente a suas primas.

Igor: O que tu gostavas de fazer quando tu eras criancas?

Eva: Estudar, loucamente, até nas brincadeiras. Quando eu brincava com as minhas
primas a gente sempre brincava de escolinha. Eu era sempre a professora, sempre
foi assim.

Eva sabia tocar teclado. Relata que fez duas aulas com uma professora numa

igreja e que acabou desistindo das mesmas. Comecgou a praticar sozinha no seu
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teclado em casa através de cifras que localizava na internet. Desenvolveu suas
habilidades com uma énfase autodidata mais proeminente. Menciona que sabe tocar
“musicas antigas” o que revela uma distingao social. Além do dominio da musica em
um instrumento que traz um prestigio social, ela tem incorporada uma disposicdo
social que herdou de uma tia professora de Portugués. As predilecbes de leitura
indicam também escolhas néo usuais: fildsofos e jornais. A leitura dos jornais viabiliza
um dominio das atualidades nacionais e internacionais, inclusive no que diz respeito
a politica. A leitura de filésofos pode ter impulsionado seu afa pela militancia e sua
competéncia para reflexdo e criticidade na busca de situagdes mais “justas”. Sua
prima (filha da mesma tia) ingressou no Instituto Federal Farroupilha no Campus
Santa Rosa. Tanto a tia como o ingresso da prima influenciaram a procura de Eva
pelo EMI do IF.

Eva: Eu peguei a questdo de ler da minha tia, porque ela é professora de Portugués.
Eu ndo convivi muito com ela, mas quando eu cheguei na 72 e 82 série, um pouco
antes do Ensino Médio, eu comentei com ela que eu queria entrar no IF, e |a em Santa
Rosa tem o IFFAr onde minha prima estuda. Ela sempre me incentivou muito a entrar
pois ela dizia o que o ensino era muito bom.

Igor: O que tu gostavas de ler?

Eva: Sempre gostei de ler fildsofos, muito jornal e contos.

Eva conheceu o campus através de uma jovem que trabalhava em um mercado
de familia localizado na Restinga e que ja estudava no IF. Escolheu o campus por
estar na Restinga, o que facilitaria a locomoc¢édo. Optou pela Eletrénica pois néo
gostava de Informatica e por ndo haver outra opcdo. Depois do ingresso, expressa
gue passou a gostar bastante do curso, em especial pela possibilidade de conhecer
toda a construcdo de objeto eletrénicos. Além da tia, e da jovem que trabalha no
mercado, a mae da egressa também a incentivou a ingressar. Ela se preparou e
estudou para a prova de ingresso e foi aprovada por reserva de vaga para egressos
de escola publica. A mae reforcou a transmissdo de uma illusio de que um curso
técnico poderia auxiliar na constituicdo de Eva com uma “pessoa grande na vida”.
Havia a crenca também de uma maior facilidade para o ingresso no mundo do trabalho
através do EMI, o que de fato ndo aconteceu posteriormente em fungéo da falta de

experiéncia profissional.
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Igor: O que te fez acreditar que tu deverias fazer um curso aqui no IF?

Eva: Por ser um curso técnico e por ter toda a influéncia dos meus pais para que eu
estude e para que eu seja uma pessoa grande na vida, tinha essa possiblidade de ter
um curso técnico que é um baita avanco para a carreira profissional.

Igor: O que esperar conquistar com um curso de eletrénica?

Eva: Emprego [risos]. Nunca consegui porque as empresas buscam alguém que
tivesse experiéncia na area.

Quando ingressou no IF, enfrentou muitas dificuldades para a adaptacédo a
autonomia institucionalizado. Foi dificil se libertar do “excesso de disciplina” da outra
escola onde ela, por exemplo, tinha que pedir permissdo parair ao banheiro. Expressa
gue, durante o tempo no EMI, desenvolveu muito sua capacidade de escrita e leitura,
além de avancgar na compreensao do mundo social. Ela permanecia bastante tempo
no IF e participou do grupo de teatro. Participou de projetos de extensao e de ensino,
do coletivo autbnomo de Sociologia e dos Nucleos ja mencionados. Vivenciou eventos
com as Mostras Cientificas do Campus Restinga e do Campus Porto Alegre e da
Mostra Empreendedora.

Preferia estudar em casa e tinha notas medianas (entre 5 e 6). Ao avancar nas
séries do curso, conforme as dificuldades iam aumentando, viu suas notas caindo.
Enfrentou dependéncias no 2°, 3° e 4° anos, todas em disciplinas técnicas da
Eletrbnica, exceto Fisica durante o 4° ano. Afirma que a predilecdo pelas matérias se
dava pela relacdo com os professores. Gostava de Eletronica Digital e Eletrénica
Analégica, mesmo ndo tendo um desempenho satisfatorio. Apreciava também
Matematica, Sociologia, Filosofia e Portugués.

Vérios professores foram importantes para a conclusao do curso através de
incentivo em momentos que ela pensou seriamente em desistir. As vezes ela pensou
gue nao conseguiria ser aprovada nos componentes curriculares, mas alguns
professores a incentivaram dizendo que ela era capaz. Ela também destaca a
importancia de uma servidora da Orientacéo Estudantil que foi muito relevante para a

permanéncia e para o éxito escolar.

Igor: Como € que vocé aprendeu a ser uma estudante que conseguiu concluir o curso?
Eva: Foi entre 0 2° e 0 3° ano, que foram os anos que eu tive mais dificuldade. Na
metade do 3° ano eu fui chamada por uma servidora da Orientagcdo Estudantil pois
minhas notas estavam péssimas. Ela me colocou “na real” e foi ai que eu percebi que
se eu quero ser algo e se eu quero concluir 0 curso, eu vou precisar me centrar e
comecar a fazer as coisas.
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Percebia que havia uma expectativa institucional para que ela fosse aprovada
e para que desenvolvesse uma opinido prépria. Eva incorporou a importancia e lancou
mao de um conjunto de estratégias que sao frequente e recorrentemente reforcadas
no atendimento da Orientacao Estudantil: necessidade de dialogo com os professores
dos componentes curricular nos quais esta com um baixo desempenho a fim de buscar
estratégias adicionais e individuais de recuperacéo (como refazer trabalhos e tarefas
de trimestres anteriores); comparecimento aos horarios de atendimento docente; e,
finalmente, procura e registro na Diretoria de Ensino de suas dificuldades a fim de
identificar uma solucdo. Embora parecem acdes simples, uma parte consideravel dos
estudantes com um desempenho trimestral insatisfatorio tem grandes dificuldades de

se apropriar dessas possiblidades.

Eva: Quando eu estava com dificuldade eu ia até a Diretoria de Ensino para expor as
minhas dificuldades. Quem eu percebia que ficava para tras nao fazia isso.

Com relacdo a sua vida profissional, ela realizou um estagio no Ministério
Publico atuando na parte técnica da mesa de som nos eventos institucionais. Ela
chegou a oportunidade através de divulgacéo recebida em seu e-mail do IF e a
procurou por duas razdes: por ser um estadgio remunerado que serviria para
integralizar a exigéncia do curso de EMI; por vislumbrar que a remuneracéo era boa
e por perceber que poderia ajudar seus pais a custear suas despesas. Permaneceu
durante 6 meses na funcdo. Embora tenha chegado ao estagio sem nenhuma
expectativa (nem sequer sabia a funcao do Ministério Publico), a experiéncia a auxiliou
pela escolha do Direito como area formativa a seguir. Outro elemento central pela
escolha do Direito foi a influéncia recebida por uma professora de Sociologia durante
o ultimo ano do EMI em Eletrénica, pela qual comecgou a ter uma visdo mais ampla da

sociedade.

Igor: Por que tu escolheste o curso de Direto e a Faculdade Macadamia®??

Eva: A partir do 4° ano, quando tive Sociologia, uma professora comecgou a me explicar
sobre varios autores eu consegui ter uma visdo mais ampla de como é a sociedade.
Eu comecei a ver as partes positivas e negativas da sociedade, eu me interessei
porque o Direito abrange tanto as areas positivas quanto as negativas. Eu quero tanto

52 Embora eu tenha intencionalmente mantido o nome das demais instituicGes de ensino mencionas
pelos egressos, suprimi neste caso a fim de preservar a instituicdo. Se trata de uma instituicdo de
Ensino Superior privada localizada em Porto Alegre/RS.
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somar nas positiva quanto melhorar nas negativas. A Macadamia, por ndo ter muita
opcéo, foi a Ultima das ultimas opc¢des, foi por bolsa, porque la € uma faculdade
privada. Eu tenho uma bolsa de 70% que consegui através de um extravestibular que
eles fizeram.

Eva menciona que ndo tem uma pessoa que poderia ser um exemplo a ser
seguido no que se refere a vida profissional. Ela tem objetivos claros e precisos com
relacéo ao futuro: concluir o curso de Direito e realizar uma especializacéo para que
possa trabalhar como perita criminal no servigo publico. Ela expressa que vé em si
todas as condicdes e capacidades para cumprir as etapas até a consecucao de seus
objetivos.

Igor: Quais séo teus planos para tua vida profissional?

Eva: Quero ser perita criminal. Quero passar em um concurso publico nesta area.
Igor: Por que faz sentido para vocé essa trajetéria?

Eva: Ai vem a influéncia da midia, eu sempre vi filmes e séries de pericia criminal e
sempre achei interessante. Sou apaixonada por essa parte.

O patrimbnio de disposi¢cdes sociais de Eva indica um conjunto plural de
disposicdes sociais que agem de modo integrado e contam com a influéncia presente
da midia intervindo em suas estratégias e aspiracdes profissionais, como sustenta
Setton: “considero as instancias tradicionais da educacao, — a familia e a escola — e a
midia — esta Ultima agente especifico da socializacdo no mundo contemporaneo —,
instancias socializadoras que coexistem numa relacdo tensa de interdependéncia”
(2002, p. 68). Além de contar um uma disposicao social para a militancia que a auxiliou
a permanecer e enfrentar processos de exclusédo social, desde o machismo em sua
casa as arbitrariedades docentes e institucionais, o engajamento politico e social e 0
anseio por justica social impulsionaram Eva a enfrentar as dificuldades e resistir

bravamente até o fim, permitindo gostar de Eletronica sem se ver encerrada a ela.

Igor: O que tu achas da participacdo em movimentos sociais?
Eva: Eu odeio a desigualdade social. Todo mundo deveria ter direito ao que uma
minoria tem.
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5 CONSIDERACOES FINAIS

Com o afa de responder ao objetivo geral desta tese, o qual pretendeu
compreender a incorporacdo do éxito escolar através da formacdo do patriménio de
disposi¢des sociais e do habitus estudantil dos egressos do EMI do Campus Restinga,
€ preciso sublinhar dois achados centrais: 1) as disposi¢cdes sociais incorporadas
antes e durante o IF, com as respectivas atualizacdes (refor¢cos ou enfraquecimentos)
ocorridas dentro e fora do contexto do EMI, agem de modo integrado indicando a
constituicdo de habitus intraindividuais nos agentes sociais a partir de sistemas
disposicionais; 2) ndo foram identificados um conjunto de habitus homogéneos e
recorrentes entre o0 grupo de egressos que participou da pesquisa, mas para cada
caso singular o impulsionamento para a permanéncia e para o éxito estudantis se deu
de forma plural por habitus estudantis divergentes entre si, embora um conjunto de
disposicOes sociais possa ter sido observada em mais de um participante.

Foi possivel identificar os quadros de socializacdo que influenciaram a
constituicdo das disposi¢cdes sociais correlatas ao éxito escolar dos egressos sendo
gue as redes de interdependéncia da familia, da escola de Ensino Fundamental e do
IF se apresentaram com o0s principais contextos de socializacdo onde ocorreram as
principais incorporacfes. A génese, a atualizacdo e o meio pelo qual essas
disposicdes sociais foram incorporadas nestes contextos estdo descritas em cada um
dos casos analisados.

Para varios egressos, o IF foi imprescindivel para atualizar e/ou reforcar a
constituicdo de um habitus académico (vinculado a participacédo e ao engajamento no
mundo académico e ao desejo de realizacdo de cursos de poés-graduacao stricto
sensu) e de um habitus militante e/ou transgressor o quais expressam uma condi¢ao
de criticidade e um engajamento politico e social para promover a garantia de direitos
tanto para si mesmo, quanto para colegas e para a comunidade da qual pertence o
respectivo egresso. As disposi¢cBes sociais para a obediéncia e para a resiliéncia
também estdo presentes na maioria dos participantes e ganha destaque a operacao
intraindividual de impulsionamento a criticidade integrado a submissao.

O habitus estudantil atualizado e reforcado durante o contexto do IF
potencializou as estratégias dos estudantes e de seus familiares para continuidade de
estudos na Educacao Superior preferencialmente tendo como alvo as universidades

federais. A incorporacdo de uma disposicdo para a leitura esta presente em varios
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participantes da pesquisa e a sociogénese da mesma esté localizada em familiares
(proximos ou distantes), nas escolas de Ensino Fundamental e no préprio IF.

Em diferentes participantes podem ser identificadas uma transmissao no
contexto familiar de uma illusio que fundamenta o desejo de continuidade de estudos
como caminho para ascenséao social, mesmo que os pais dos egressos tenham uma
trajetoria de educacao formal abreviada. As disposicdes identificadas nos egressos,
em sua grande maioria, sao rentaveis do ponto de vista escolar.

A escolha pelo IF e pelo curso de EMI na maior parte dos casos envolve uma
estratégia familiar para realizagao do Ensino Médio numa escola de “exceléncia” a fim
de um posterior ingresso em cursos superiores que nao guardam uma relagdo com os
eixos tecnologicos presentes no campus. A escolha especifica pelos cursos revela o
desejo dos pais ou a opgao “menos pior’ dentre os cursos ofertados para os
estudantes, sendo que a relacdo com o curso preterido envolveria uma maior
antipatia. Alguns egressos acreditavam que realizar o EMI viabilizaria um ingresso
antecipado no mundo do trabalho e a possibilidade de sobreviver a partir de uma
atividade profissional vindoura que se utilizaria da habilitacdo profissional conferida
pelo IF (embora o objetivo de alguns seria ter um trabalho na area técnica apenas
temporariamente enquanto realizam uma formac¢ao num curso superior em outra area
de modo concomitante). Em suma, a grande maioria ndo buscou o EMI pelo desejo
de receber a habilitac&o profissional respectiva.

E possivel também registrar como elemento comum que a maioria dos
egressos atribuem a sua rede de apoio como um pilar para conclusdo de seu curso.
Essa rede é composta de modo plural e esta composta pelos pais, familiares, colegas
de campus, professores e técnico-administrativos em educacao. Varios egressos
mencionaram a importancia de alguns servidores especificos do IF para sua
permanéncia, tanto desempenhando suas atribui¢cdes regulamentares com qualidade
guanto na efetivacdo de uma relacéo proxima e informal de um convivio estabelecido
no cotidiano do campus.

Entre aqueles que concluiram também é latente o elevado tempo de
permanéncia no IF — para além da carga horaria de sala de aula - através da
participagao em atividades e projetos de ensino, pesquisa e extensao, em grupos de
teatro, em eventos e outras atividades. H& neste grupo de egressos uma recorréncia
na adesdo as principais estratégias didatico-pedagdgicas do EMI: comparecimento

nos horérios de atendimento docente, busca e conversa com professores para
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recuperacdo e apresentacdo de demandas e necessidades individuais e coletivas
junto a Diretoria de Ensino.

Para além de uma faceta seletiva e excludente, o IF se apresenta para esse
grupo de egressos como um lugar seguro e acolhedor. Considerando que o objeto
desta pesquisa é a permanéncia e o éxito escolar a partir dos egressos, seria
importante empreender outros percursos investigativos para compreender se aqueles
estudantes que desistiram percebiam o IF de modo similar ou divergente.

Dentre os egressos analisados, apenas a Raquel pode ser vista como um
caso prioritario e emblematico para qual foram criados os IFs: mulher, negra, egressa
de escola publica e que, apds concluir seu curso, esta se sustentando financeiramente
numa empresa utilizando sua habilitacdo profissional. Ela também acabou
verticalizando sua formacgé&o no IFRS com o ingresso num curso superior de tecnologia
do proprio campus, embora teve que desistir para dar continuidade a sua vida
profissional considerando que o curso superior ocorria pelas manhas e ela dependia
de seu trabalho para o sustento financeiro.

Outra contribuicdo central desta tese diz respeito a aplicacdo integrada da
tradicdo da Sociologia Disposicionalista aplicada num contexto contemporaneo
especifico e delimitado. A efetivacdo do percurso investigativo se deu através da
tensao tedrico-metodoldgica entre Bourdieu e Lahire e pode demonstrar que, embora
a nocao de habitus, ou mais especificamente a no¢éo utilizada nesta tese de habitus
estudantis, permaneca como horizonte de analise no mundo urbano contemporaneo,
ela ndo emerge de modo tdo homogéneo como identificado e sistematizado por
Bourdieu em outro tempo e outro contexto. A pluralidade visivel nos habitus estudantis
gue garantiram a permanéncia e 0 éxito escolar se aproxima da perspectiva
disposicionalista que sustenta Lahire. Ele afirma que nas sociedades diferenciadas da
contemporaneidade seria muito dificil encontrar agentes sociais dotados de
disposicfes tdo homogéneas e que tal aspecto se daria em funcdo de que os
processos de socializacdo a que se sujeitam os individuos tenderiam a ser
divergentes, considerando os diferentes contextos e os diferentes individuos que
comporiam esse processo (LAHIRE, 2015).

Destarte, assim como o conjunto de estudantes que passa pelo EMI do IF tem
diferentes patriménios disposicionais, a percepcdo e a efetivacdo de uma acgéo
institucional também pode ser divergente individualmente para cada aluno. Ou seja,

para aqueles mais habeis e mais conformados com a pluralidade de exigéncias
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institucionais o campus pode se apresentar como mais acolhedor. Para outros que
possuem habitus mais longinquos daqueles esperados pela instituicdo o IF pode
oferecer sua faceta cruelmente seletiva e excludente.

O futuro social, académico e profissional dos jovens da sociedade brasileira
nao pode ficar refém exclusivo dos capitais disponiveis em cada nucleo familiar e das
socializagbes a que foram submetidos os estudantes. A escola, e neste caso os IFs,
podem e devem se colocar como instituicdes capazes de promover a transformacao
em rumo a um maior estabelecimento da equidade social no Brasil através da
atualizacdo dos habitus estudantis de modo que todo jovem tenha garantido o acesso
aos “segredos” do éxito escolar, ou a pelo menos, as condigdes didatico-pedagdgicas

objetivas para sua incorporagao.

No estado atual da sociedade e das tradicbes pedagdgicas, a transmissao
das técnicas e dos habitos de pensamento exigidos pela escola volta-se
primordialmente ao meio familiar. Toda democratizac&o real supde portanto
gue se ensine la onde os mais desfavorecidos podem adquiri-la, isto é, a
escola [...] O interesse pedagdgico dos estudantes originarios das classes
mais desfavorecidas, que se exprime hoje apenas na linguagem das
condutas semiconscientes, inconscintes ou vergonhosas, seria exigir dos
mestres que “revelem o segredo”. (BOURDIEU; PASSERON, 2018, p. 98).

Em suma, a analise dos patrimoénios disposicionais e dos diversos habitus
estudantis dos egressos do EMI do Campus Restinga que participaram desta
pesquisa indica que ao mesmo tempo em que a incorporacdo do éxito escolar guarda
uma relacdo com a génese e com as atualizacées dos habitus (BOURDIEU, 1983)
dos estudantes, ela se da em funcdo de singularidade identificadas em escala

individual (LAHIRE; 2004a) e na existéncia de uma pluralidade de habitus estudantis.
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APENDICE A - Roteiro para a entrevista semiestruturada.

Nome

Dados para contato (telefone, e-mail)
ldade

Sexo

Estado Civil (desde quando?)

o gk w N RE

Onde vocé mora? Mudou local de moradia desde a saida do campus? Qual a
condicao de sua habitacdo (prépria de familia, cedida, alugada, pertencente a uma
ocupacao de algum movimento social, albergue, casa do estudante, propria em area
verde ou irregular)? Em sua casa vocé dispde (dispunha) de agua, energia elétrica,
internet?

7. Ocupacéo atual

8. Renda atual

9. Atualmente vocé esta estudando? Qual curso e onde? Por que escolheu esse curso
e essa instituicao?

10. O que é ser bem-sucedido para vocé?

EIXO TEMATICO 1 - Vida familiar.

1. Onde nasceu? Como era o dia a dia de seu contexto familiar? Quais suas
lembrancas (boas e ruins da infancia)? O que gostavas de fazer? O que sua familia
fazia no tempo-livre?

2. Teve um ambiente familiar favoravel ao estudo?

3. Onde seus pais nasceram? Sempre moravam aqui?

4. Como era a sua relacdo com seus pais e/ou responsaveis?

5. Vocé tinha liberdade para conversar com seus pais e/ou responsaveis? Vocé (como
crianca, adolescente e jovem) foi obediente? Por que vocé se define assim?

6. Voceé tinha irmdos? Como era sua convivéncia com eles?

7. Como vocé vé a influéncia de sua familia na formacéo do seu jeito de ser? Vocé se
identifica mais com algum familiar? Por qué?

8. Quais sao as principais virtudes e os principais defeitos de seus familiares?

9. Vocé teria feito algo diferente se estivesse no lugar de seus pais?
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10. Do que vocé mais se orgulha na sua familia? E do que vocé tem vergonha? Qual
seria a principal caracteristica de sua familia?

11. Como era a distribuicao de tarefas entre seus pais e/ou responsaveis e 0os demais
membros da familia? Quem trabalha fora de casa? Quem ajudava no trabalho
domeéstico? Como as decisfes eram tomadas em sua casa?

12. No cotiado familiar, vocés utilizam bilhetes, faziam lista de compras ou listas de
tarefas a cumprir no dia, ou na semana?

13. Quem sao as pessoas que moravam com vocés durante o campus? Ainda moras
com elas?

14. Qual a escolaridade e local de estudo dos familiares?

15. Qual a origem da familia (rural, urbana, descrever)?

16. Qual a ocupacéo dos responsaveis e demais familiares que moravam com vocé
durante o campus?

17. Vocé convivia com sua familia durante o EMI? Com quem conviveu mais?

18. Qual a renda familiar aproximada de sua familia durante o EMI?

19. Vocé ou alguém de sua familia recebia algum beneficio social do governo durante
a realizacao do curso? Atualmente recebem?

20. Algum familiar seu € analfabeto?

EIXO TEMATICO 2 — Vida escolar.

1. Em qual(is) escola(s) vocé estudou antes do campus? Se for uma instituicdo
privada, dispunha de bolsa? Vocé mudou de escola antes do ingressar do campus?
Qual o motivo? Como era a vida nessas escolas?

2. Quais sdo as memodrias que tens nas escolas que estudou antes do campus? Vocé
gostava de ir & escola? Do que mais gostava na escola? Gostava de estudar?

3. Como seus pais e/ou responsaveis acompanhavam seus estudos e desempenho
andamento de sua vida escolar?

4. Seus familiares ja Ihe ensinaram algo sobre os conteudos estudados na escola?
Como foi a experiéncia?

5. Em casa, seus familiares e vocé tinham o habito de ler? O que vocés liam?

6. Qual o nome do curso de EMI que conclui?

7. Quando ingressou e quando saiu desse curso?
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8. Como conheceu os cursos de EMI do campus? Por que escolheu o campus e o
curso? Recebeu a influéncia de outras pessoas? O que elas disseram? O que fez
vocé acreditar que deveria realizar um curso de EMI no campus? Vocé estudou para
0 processo seletivo?

9. O gque vocé buscava quando escolheu esse curso? O que esperava conquistar?
10. Quais eram tuas expectativas quando estraste? Quais foram suas dificuldades?
Quais foram as descobertas? Como sua rotina mudou?

11. Como eram teus hébitos de estudo? Onde vocé costumava estudar? Vocé
estudava sozinho ou com outras pessoas?

12. Como eram suas notas? Como eram as notas dos teus colegas? Quais
matérias vocé mais gostava e quais néo gostava?

13. Como era sua relacdo com os professores? Teve algum professor ou
professora que foi importante para sua conclusao do curso?

14. Com era sua relacdo com os servidores técnico-administrativos? Teve algum
técnico-administrativo que foi importante para sua conclusédo do curso?

15. Com era sua relacdo com seus colegas? Fizeste amizades durante a escola?
Vocés estudam juntos? Como faziam isso?

16. Vocé se considera um bom estudante? Por qué?

17. Sabia tocar algum instrumento na época da escola? Qual? Como era sua relacéo
com a masica?

18. Sabia falar algum idioma estrangeiro?

19. Vocé reprovou em algum ano ou realizou alguma disciplina em dependéncia?
20. Vocé ingressou no campus por algum reserva de vagas?

21. Como era a vida no campus? Participou de algum projeto de ensino, pesquisa ou
extensdo? Participou de eventos durante o curso? Vocé permanecia quanto tempo da
semana no campus? Como ocupava seu tempo no campus?

22. Como se deslocava até o campus (familia levada de carro, 6nibus, bicicleta, a
pé)?

23. Quais pessoa lhe influenciaram para ingressaram no campus? Alguém incentivou
a permanecer estudante? O que seus amigos e vizinhos achavam de sua vida no

campus?

EIXO TEMATICO 3 — Trabalho.
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1. Quanto ao trabalho, vocé tem alguma experiéncia? Realizou algum estagio? Como
chegou a essas ocupagbes? Por que as buscou? Ficou quanto o tempo? Vocé esta
satisfeito com o seu trabalho? Por qué?

2. Vocé tem planos para a sua vida profissional? Quais sdao? Como vocé pretende
coloca-los? Por que vocé acha que é possivel alcancar esses objetivos? Por que faz
sentido para vocé esses planos?

3. Qual profissdo vocé desejaria aos seus filhos? Por qué? Vocé acha possivel que
seus filhos ocupem essa profisséao?

4. Em termos profissionais, vocé tem alguma pessoa que é um exemplo para vocé?
Por qué?

5. Quais séo seus desafios profissionais? Como vocé gostaria que fosse sua trajetoria

profissional? O que vocé quer conquistar profissionalmente?

EIXO TEMATICO 4 — Fé

1. Vocé pertence a alguma religido? Qual? Sua familia também participa da mesma
fe?

2. Vocé e/ou sua familia sempre tiveram participacdo nessa comunidade de fé? Se
houve uma recente mudanca, o que ocorreu para que mudasse?

3. Vocé frequenta algum local que professa sua fé com qual frequéncia? O que leva
a quer pertencer a essa comunidade de fé? Vocé faz oracdes diarias?

4. Seus familiares |Ihe influenciaram para a aquisicdo da fé que professas?

5. O que vocé pensa a respeito das religides?



