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Apresentacao

O caleidoscépio é um objeto que nos permite aprimorar
nossos olhares sobre determinado foco. Uma de suas peculia-
ridades é que, a cada movimento, novas imagens sao produzi-
das, permitindo novas possibilidades de (re)pensar e produ-
zir novas perspectivas ao mudarmos o angulo da observacao.
Fazendo uma analogia ao caleidoscépio, a obra apresentada
resulta da articulacio de pesquisadores/as, educadores/as,
integrantes de movimentos sociais, os/as quais integram uma
rede cujos olhares sobre a diversidade sao mdltiplos e diversos,
numa espécie de caleidoscépio. Ao propormos tal analogia,
destacamos que tal instrumento consiste numa ferramenta ou
objeto que nos permite aprimorarmos e ampliarmos o foco de
estudos.

Uma de suas peculiaridades é que, a cada movimento, no-
vas imagens sdo produzidas, permitindo novas possibilidades
de reinventarmos e produzirmos novas perspectivas, embora
o foco permaneca o mesmo. No caso, ao constituirmos uma
rede e compartilharmos os estudos e pesquisas, além de fo-
mentarmos parcerias, também compartilhamos experiéncias e
estudos. Além disso, os textos aqui apresentados visam inspi-
rar e contribuir para o aprimoramento de estratégias de ensino
focadas em tematicas voltadas a consolidacdo das agoes afir-
mativas, em especial, no contexto educacional.

Indiscutivelmente, a grande drea da educagdo sofreu os
mais diversos impactos com a pandemia (Sars-CoV-19). Ora
vé-se como uma memoria recente e pujante, ora como um



passado que se quer rapidamente superar. Nesse conjunto po-
demos destacar a emergéncia de novos arranjos institucionais
na consecucdo das atividades educativas, a implementacio das
tecnologias digitais de comunicagéo e informacao na execugao
das atividades rotineiras, a velocidade da produgio do conhe-
cimento e ainda as novas formas de ser e estar imperativas ao
cendrio pandémico em que nos inserimos.

Apesar da forma como cada um responde ao momento
pandémico e ao processo de seguir-se para além dele, regis-
tra-se que ndo podemos afirmar que somos os mesmos e que
temos/teremos as mesmas praticas vividas até 2019. O mundo
mudou, a educacdo mudou, nés mudamos. E, por mais que o
saudosismo nos faca querer voltar, hoje nos deparamos com
algumas incertezas frente a um futuro que ainda assusta, mas
também nos situamos em uma forma de agir ressignificada.

Diante disso, o livro “Caleidoscopio Educacional: Novos Olha-
res para as Politicas, Prdticas e Diversidades na Contemporaneida-
de” foi organizado de forma a evidenciar o contexto pandémi-
co tendo como elementos norteadores as politicas educacionais
como elemento impreterivel a garantia do direito a educagao
de qualidade para todos, as prdticas educativas desenvolvidas
e articuladas nesse cendrio de forma a assegurar o desenvol-
vimento dos processos de ensino-aprendizagem e também a
visibilidade das questdes que atravessam as diversidades e a in-
clusdo, a partir de um olhar necessério para esse conjunto de
sujeitos no contexto das desigualdades e vulnerabilidades.

Por meio dos 29 (vinte e nove) textos reunidos nesta obra,
esperamos contribuir com a garantia dos valores éticos e hu-
manisticos e com o convivio/respeito as diversidades étnica,
cultural, social, sexual, de género, de crenca, de necessidades
especificas ou outras caracteristicas individuais, coletivas e so-
ciais no contexto valores constitutivos da génese da politica de
criacdo da institucionalidade emergente com o Instituto Fede-
ral de Educaciao, Ciéncia e Tecnologia do Rio Grande do Sul
(IERS).
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Estamos passando por um cruel processo de desvalorizagdo
do papel da educagdo como elemento fundamental e estraté-
gico para o desenvolvimento do pais, ou melhor, no cendrio
politico no qual o pais se encontra. E imprescindivel o forta-
lecimento da divulgacdo da temdtica da educagdo em inter-
seccionalidade com questdes de raca/etnia, género, classe e
mundo do trabalho. Essas temdticas sdo fundamentais para a
consecucdo de uma educagdo emancipadora, que possibilite a
formacao integral dos sujeitos e forneca instrumentos para o
enfrentamento e a superacao de desigualdades sociais, econo-
micas, culturais e ambientais — elementos estes integrantes da
missao da institucionalidade do IFRS.

A secdo I da obra Politicas Educacionais vem discutindo
parte do entendimento aflorado a partir do vivido nestes dois
anos de pandemia e isolamento social. Nos 8 (oito) capitulos
que compoem esta primeira parte do livro, mais do que uma
posicdo de desvelar fragilidade das politicas e como estas fo-
ram sendo tramadas, discutidas e apresentadas no periodo, as
reflexdes dos autores visam problematizar o debate e alcancar
um didlogo necessdario pontuando os desafios e dificuldades,
porém, sem perder a dimenséo esperan¢osa do potencial que
uma politica educacional pode alcangar.

Abrindo esta se¢do, o capitulo “Estrutura escolar e pandemia:
desnaturalizando condigdes” tem o olhar voltado para a institui-
¢do escolar, bem como a mesma esta constituida. Além disso,
promove o debate necessdrio quanto ao processo de sua cons-
tituicdo como espacgo privilegiado de promocao do conheci-
mento no contexto do pds-isolamento.

Nesta mesma conjuntura, para além da instituicao escolar,
é importante olhar para as politicas educacionais, as quais em
muitos sentidos foram atravessadas neste periodo pandémi-
co. Assim, o capitulo “Politicas puiblicas educacionais brasileiras:
reflexdes em tempos de pandemia’, além da defesa da educagao
e da qualidade da educagdo, vem denunciar a fragilidade que
tais politicas sofrem, ndo apenas pela pandemia, mas também
pelo cendrio governamental. Diante disso, além de ressaltar a
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importancia das politicas no combate a desigualdade social
frente ao contexto atual da sociedade brasileira, ainda se faz
emergencial a resisténcia frente aos escarnios governamentais.

No terceiro capitulo desta segdo, “Reflexdes sobre os limites e
potencialidades da pesquisa socioantropoldgica na construgio do
curriculo na Educagdo Bdsica’, ha uma problematizacdo em re-
lagdo a instituicdo escolar em toda a sua complexidade. Neste
sentido, ao se pensar num processo de reestruturagdo curricu-
lar, torna-se fundamental buscar a articulacdo entre os pares,
para que por meio de uma participacdo ativa possa ocorrer a
centralidade do debate, identificando limites e potencialidades
na construcdo dessa pratica, em simultaneo, em que se propoe
alternativas de superacdo destas dificuldades.

Ainda neste cendrio escolar, o capitulo “Que educagdo é essa?
Reflexoes sobre a necessidade de (novas) politicas publicas para a
educagdo infantil a partir da experiéncia pandémica” apresenta a
discussdo sobre as politicas de retorno ao ensino presencial,
considerando que a faixa etdria da primeira infincia possui
especificidades e que a pandemia trouxe uma experiéncia vi-
vencial traumadtica. Assim, reflete sobre a necessidade de um
repensar e ndo apenas um voltar a ser na Educacio Infantil,
com politicas publicas que correspondam as novas demandas
da infancia, neste p6s-pandemia.

Considerando o contexto politico atual, um debate ja ini-
ciado antes da pandemia e que ganha visibilidade devido a sua
aplicacdo é da nova organizacao do Ensino Médio. Essa dis-
cussao é feita no capitulo “Ensino Médio no Brasil: uma breve
discussao acerca da denominada reforma do Ensino Médio’, em
que os autores problematizam os impactos da referida “refor-
ma’, em que se percebe a auséncia de didlogo com as diferentes
realidades de ensino, bem como todas as limitacdes que todo
esse processo possui.

Dando sequéncia aos elementos discutidos, o capitulo “A
posigdo das Ciéncias Humanas no Novo Ensino Médio: uma critica
da critica’, denuncia como as ciéncias humanas se apresentam
nos processos de escolarizagdo e em que medida um contexto
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neoliberal faz a defesa da desvalorizacdo da drea, que num ide-
ario e imagindrio popular assumem uma condigao ideoldgica e
pouco cientifica. Em detrimento de uma formacao em ciéncias
humanas, hd uma consensualizacdo de conhecimentos consi-
derados validos e necessdrios.

Neste sentido, o capitulo “Democracia em risco: os impactos
do Novo Referencial Curricular Gaiicho do Ensino Médio para a
Gestdo Democrdtica” denuncia o contexto que se entrelaca nos
espacos escolares, diante da consolidacio de ideais de desva-
lorizagao e fragilidade. Neste olhar, a condi¢ao pandémica ndo
promove os problemas, mas expde todos esses limiares. Nao
havia um mundo perfeito e de garantia dos direitos antes da
pandemia. Mas vivemos num cendrio em que se precisa de-
fender o minimo: que todos tenham o direito a educacéio, que
0 jovem possa ter acesso e garantias para concluir seu Ensino
Médio.

O capitulo “A¢oes afirmativas na EPT: das politicas publicas
as pradticas institucionais no contexto do IFRS” apresenta um bre-
ve histérica das lutas em defesa da educacio enquanto direito
fundamental e, em particular, as politicas institucionais que
vém sendo implementadas na rede federal de educacéo pro-
fissional e tecnoldgica e no ambito do IFRS. O estudo aponta
0 compromisso ético, politico e social da instituicio e as acoes
que vem desenvolvendo na luta em defesa da educacio puiblica
e gratuita, em todos os niveis e modalidades do ensino.

A primeira secdo nos amplia o didlogo para as defesas ne-
cessdrias, que ja tinhamos, como também para todas aquelas
que precisamos intensificar nossos esforcos. Assim, além da
defesa dos direitos e de politicas educacionais com sentido e
significado, neste cendrio, na préxima se¢ao discutimos sobre
as prdticas educativas.

O olhar técnico e sensivel segue embasando os capitulos
que seguem. A secdo II Prdticas Educativas busca evidenciar os
momentos presentes nas diferentes estratégias de compreen-
sao e efetivacdo da organizacdo do trabalho pedagdgico, tan-
to na Educacido Bdsica quanto na Educacdo Superior. Assim,
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apresentamos 16 (dezesseis) trabalhos que se utilizam desta
perspectiva para problematizar ndo unicamente as praticas
educativas, mas necessariamente a sua relagdo com os cena-
rios educativos no contexto pandémico, seus espagos e seus
sujeitos.

Em “Prdtica Pedagdgica na Educagdo Bédsica como Objeto
de Pesquisa” nos é apresentado resultados de pesquisas e in-
vestigacdes junto ao campo da formacdo inicial e continuada
de professores na sua relacdo com as praticas pedagdgicas de-
senvolvidas na educacdo bdsica, de forma a sistematizar seus
principios orientadores como expressao das relacdes sociais
situadas no espaco escolar.

A qualidade da educacdo é um dos grandes temas em
voga no contexto de pandemia, mas, para além, consideran-
do o impacto dos nossos arranjos educacionais emergentes do
SARS-CoV-2, em “A Qualidade Social da Educa¢do no Cendrio
Brasileiro: O Direito a Educagdo em Debate” problematiza-se a
necessidade de se (re)pensar a qualidade da educacgéo a partir
de um novo paradigma educacional, que se contraponha aos
indices estandardizados da qualidade total, como elemento
qualificador do trabalho pedagégico desenvolvido das institui-
¢oes de ensino.

Nesse cendrio, as demandas educacionais decorrentes do
enfrentamento a pandemia ganham destaque. Em “Cendrio
Educativo no Contexto Pandémico” evidencia-se os movimentos
produzidos no atendimento educacional neste periodo e que
ganham ressonéncia a partir do processo de reconstrucdo de
cendrios educacionais, no que tange especificamente as prati-
cas da disciplina de Politicas Educacionais em uma Instituicdo
de Educacgéo Superior.

E importante considerarmos a forma como as trajetdrias
docentes foram fortemente impactadas nesse cendrio, reco-
nhecendo os movimentos recursivos que estdo presentes nas
diferentes inquietacdes, motivacoes e postulados na/para atu-
acdo docente considerando as licdes assimiladas a partir dessas
experiéncias vivenciadas, este é o foco do trabalho “Trajetérias
Docentes no Contexto Pandémico”.
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Todavia, o impacto do contexto pandémico reflete e se des-
dobra nas mais diferentes dimensoes da educagdo, incluindo
aqui a propria cultura escolar, como é evidenciado em “Ressig-
nificagdo Pandémica da Liturgia e Cultura da Escola” no sentido
de reconhecermos as perturbac¢des do espaco escolar no que se
refere a sua funcio social e a efetivacido das politicas educacio-
nais atreladas @ manutencio deste espaco, suas contradicoes,
dissidéncias e convergéncias.

A educacao para as relacoes étnico-raciais surge no cendrio
das préticas pedagdgicas no seu entendimento como elemento
que enfrentamento e combate a cristalizagdo de imagens nega-
tivas veiculadas na midia de massa, impactando as percep¢oes
identitarias de pessoas negras, como apresentado em “Educa-
¢do Racial como Estratégia para a Transformagio das Prdticas So-
ciais Racistas’”.

Compreendendo os desafios imperativos ao papel da educa-
¢do como possibilidade de transformacio, as questdes ambien-
tais emergem dentro de uma nova perspectiva, onde a educa-
¢do ambiental integra e apresenta-se como eixo estruturante
do curriculo da educacéo basica. Em “Educagido Ambiental e In-
terdisciplinaridade” os autores analisam os conhecimentos dos
estudantes, produzindo um manual de praticas laboratoriais
em quimica com enfoque ambiental, com o objetivo de auxiliar
o professor a contextualizar os conhecimentos mais especifi-
cos da disciplina.

Socializar marcas que resultaram do meu papel na docéncia,
sem inten¢do de anunciar um modelo para ensinar Geografia,
é o foco do trabalho“Metodologia de Leitura do Espago como Prd-
tica de Inclusdo Sécio-Geogrdfica’, considerando a importéncia
da escuta no processo de significacao da pratica educativa cen-
trada no estudante e nos tempos, espagos e momentos da agdo
docente e consequentemente do trabalho pedagégico.

A modalidade da Educacao, Profissional e Tecnolégica se
apresenta nesta obra, consecutada pelo viés de uma interven-
¢do pedagogica como foco no processo recursivo de vivéncia
e reflexdo sobre uma das diversas praticas laborais desenvol-
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vidas no interior do Curso Técnico em Guia de Turismo. O
trabalho “Projeto de Intervengdo Pedagdgica no Curso Técnico em
Guia de Turismo: Atendimento ao Turista na Catedral Metropoli-
tana de Brasilia-DF’ apresenta uma acdo mediadora na relacio
da prdxis no cendrio da modalidade.

Um olhar sensivel sobre o corpo crian¢a como sujeito social
competente, criador de culturas e agente no processo de socia-
lizagdo é destacado em “O Corpo Crianga e o Corpo Adulto na
Pesquisa com Criangas”. O artigo evidencia a dinamica presente
na singularidade dos sujeitos sociais criancas, na participagao
em pesquisas, a luz de uma investigacao de base etnogréfica,
na compreensdo do ponto de vista das criancas sobre como é
a experiéncia de atravessar da Educacdo Infantil para os Anos
Iniciais do Ensino Fundamental.

O retorno a presencialidade no cendrio da Educagdo In-
fantil no contexto pandémico é explorado em “Experiéncias e
Transcriagoes de Sentidos no Retorno das Aulas na Educagio In-
fantil: Um Encontro Sensivel com a Vivéncia e Olhar Observador
da Educadora na Pandemia’, tendo como ponto de partida as
inquietagdes naturais de um “novo” processo de (re)adequacio
a dindmicas escolares pelo olhar do professor.

A Educacio Fisica no panorama das praticas educativas
emerge em “Corrientes Teoricas de la Educacion Fisica su Desar-
rollo e Impacto en Prdcticas de Intervencion Gerontolégica’, que
busca evidenciar as correntes tedricas que sustentam o campo
da formacéo de professores de Educacéo Fisica de doze paises
da América Latina e Caribe, tendo como dimensao de andlise
a velhice.

No conjunto das praticas educativas que evidenciamos
nesta obra, a linguagem matematica emerge em “O Aprender
a Aprender Matemadtica na Diversidade com o Pensamento Com-
putacional” a partir do seu uso enquanto possibilidade criativa
e inventiva na consecucdo dos objetivos educacionais da sala
de aula no encadeamento do pensar para a educa¢do matema-
tica. Ja em “O Ensino de Cdlculo Diferencial e Integral e a ideia
de Conceito ou Atravessamentos Acontecimentais num Relato de
Experiéncia sobre um Curso de Extensdo” temos um relato de
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experiéncia de uma atividade extensionista em um curso de
Licenciatura em Fisica de forma a articular os saberes da fisica
e matemadtica alinhados ao pensamento diferencial.

A dimensdo da gestdo escolar surge nesta obra pelo olhar
do ensino remoto emergencial enquanto possibilidade de efe-
tivacdo dos objetivos educacionais de uma disciplina de esta-
gio supervisionado em gestao educacional em um curso de
Licenciatura em Pedagogia. “Possibilidades e Limites do Estdgio
Supervisionado em Gestdo Educacional Realizado no Modelo Re-
moto em Curso de Licenciatura em Pedagogia” focaliza seus es-
forgos na socializacao das experiéncias desenvolvidas na sua
consecucgao.

Da mesma forma que se estabelece o debate a partir do olhar
para o papel do gestor escolar no acompanhamento do avango
das tecnologias e a sua assimilacao de forma a contribuir com
o desenvolvimento de projetos e agdes no ambito escolar, per-
mitindo que habilidades sejam aprimoradas em relagdo aos re-
cursos e materiais, aos tipos de trabalho e textos, & comunica-
¢do, entre outros procedimentos, evidencia-se estes elementos
em “O Gestor Escolar, a Aprendizagem e as Tecnologias Digitais:
Relagoes entre Teoria e Prdtica no Contexto Pos-Pandemia’.

A secéo III desta obra se debruca sobre parte dos atraves-
samentos presentes nas questoes que envolvem os debates no
campo da inclusdo e das diversidades nos mais distintos arran-
jos educacionais. Nesta secdo apresentamos 5 (cinco) traba-
lhos que buscam desvelar a importéncia dos debates sobre as
temadticas, auxiliando a constru¢do de um espaco educativo
acolhedor e inclusivo. O trabalho “Género, Diversidade Sexual
e Inclusdo na Educagio Profissional e Tecnoldgica: O uso do Por-
tfélio como Ferramenta para Abordagem do Tema” explora a te-
matica da diversidade sexual e de género no d&mbito curricular
da Educacéo Profissional de nivel médio, a partir do uso de
um material de cunho didatico (Portfélio), explorando a sua
poténcia para o trabalho pedagdgico da tematica em foco.

Ainda no olhar centrado no discurso das diferencas, o tra-
balho “Prdticas Diddtico-Pedagégicas, Subjetividades e Diferenca:
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Uma Experiéncia Extensionista” apresenta os movimentos de
construcdo de uma agéo de extensdo com foco no reconheci-
mento da urgéncia de praticas educativas para a sexualidade
no cotidiano escolar que considerem justamente os elementos
da subjetividade e diversidades no fortalecimento da formagao
inicial dos estudantes de licenciatura para experimentacdes
formativas junto a tematica.

A consolidagdo do campo de estudos das diversidades se
mostra nesta obra a partir do processo investigativo de levan-
tamento da producgdo bibliografica presentes nas tematicas
imbricadas educagdo e LGBT. Em “As Pesquisas em Educagdo
sobre a Populagcdo LGBT: Uma Andlise Critica do Discurso nos
Grupos de Trabalho Da ANPED (2008-2019), encontramos um
mapeamento desta produgdo académica a partir dos grupos
de trabalho presentes junto a uma das principais associagdes
cientificas de pesquisas em educagédo do pais.

A necessidade de se repensar as préticas sociais estabeleci-
das na tessitura da escola faz com que novas compreensdes so-
bre este espago sejam consideradas. Em “O Combate ao Bullying
e a Construgdo de uma Educagdo Inclusiva: Reflexoes acerca do
Projeto de Ensino ‘Se Liga”: Coloque-se no Lugar do Outro” didlo-
gos acerca dos termos saude mental, bullying e cyberbullying,
nos sdo apresentados, com o objetivo de prevenir os prejuizos
associados aos termos e favorecer o espaco social da escola de
convivéncia agradavel.

Finalizando a secdo, temos “A Educagdo e a Deficiéncia no
Periodo Medieval’, trabalho este que busca discutir o processo
histérico da educacdo e da deficiéncia no periodo medieval,
tendo como base a omissdo dos movimentos de consolidagdo
da Educacio Inclusiva e das deficiéncias no contexto da histo-
ria da educacao.

A presente obra busca inspirar outras iniciativas voltadas a
promocéo da diversidade e o fortalecimento das lutas em prol
da garantia de direitos fundamentais, em especial o direito a
educacao publica e gratuita para todos e todas. Cada texto aqui
apresentado traz em seu bojo o relato de experiéncias, pesqui-
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sas e, acima de tudo, aponta para a importancia do didlogo,
das parcerias e de estratégias coletivas na construgdo e conso-
lidacdo de politicas publicas promotoras da valorizagido e do
respeito a diversidade.

Liliane Madruga Prestes
Paola Andressa Scortegagna
Julian Silveira Diogo de Avila
Organizador/as
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Estrutura escolar e pandemia:
desnaturalizando condicoes

Verénica Ferreira’

Este ensaio tem como foco a instituicdo escolar e os fatores
que envolvem sua constituicdo enquanto espago de promogao
do conhecimento no contexto pds-isolamento social. Consi-
deramos que tal contexto configura uma situagao-limite, isto
é, suspende nossas condi¢cdes concretas de escolarizacgio (das
relagdes e experiéncias que envolvem esse processo); ademais,
reconfigura o processo de aquisicdo de conhecimento e exige
novas formas de estabelecer contato humanizante entre os su-
jeitos escolares.

Nosso objetivo é apresentar, a partir de uma estrutura pré-
via de compreensdo, os efeitos do periodo pandémico sobre
a instituicdo escolar. Para tanto, nosso trabalho estd dividido
em trés partes: primeiramente nos dedicamos a apresentar a
estrutura prévia de compreensio, enquanto uma perspectiva
tedrico-compreensiva da instituicdo escolar, observaremos os
efeitos do isolamento social a partir dessa estrutura e, nas con-
sideracdes finais, poderemos expor sua relacdo com a humani-
zacdo e aquisicdo do conhecimento no ambiente escolar.

' Mestre em Educagdo, UNISINOS. Siao Leopoldo, RS, Brasil. E-mail:
vferreira039@gmail.com

21



Contexto, representacao e fatores estruturantes:
elementos de uma estrutura prévia de compreensao

Entendendo que o ambiente escolar é uma composi¢do
complexa de fatores conjunturais, humanos e estruturais, nes-
te momento nos deteremos da definicdo de tais fatores. De-
nominamos fatores conjunturais o espago e o tempo que situ-
am a escola, isto é, seu lugar geografico e social (espaco) e sua
existéncia em determinado tempo e tudo o que isso implica
(situacdo econdmica, relacoes exteriores, tipos de politicas vi-
gentes etc.). De tal forma que ao pensarmos a escola brasileira
nio podemos toma-la como atemporal, desvinculando-a de
sua historicidade, mas precisamos trazer a presenca da tradi-
¢do que a configurou, isto é, que permitiu a escola chegar neste
tempo a ser como é.

Logo, pensar a escola brasileira entre 2020 e 2021 significa
situd-la em primeiro lugar no processo de adaptacao forcada
ao contexto de pandemia sem a possibilidade de vacinagcdo em
nivel global, em segundo lugar no Brasil com a possibilidade
de vacinacio.

Acerca dos fatores humanos destacamos quatro represen-
tacoes sobre o lugar escolar: 1. Escola enquanto o lugar da as-
sisténcia social; 2. Escola enquanto o lugar do conhecimento
objetivo; 3. Escola enquanto lugar da busca por reconhecimen-
to; 4. Escola enquanto lugar de comunhao entre o saber cienti-
fico e o saber da experiéncia. Essas representacdoes nio foram
elaboradas a partir de estudo empirico direcionado a algum
publico escolar especifico, sendo que resulta da observacao,
desta que escreve, dos ambientes escolares em que esteve in-
serida e dos mais variados discursos sobre as fungdes da insti-
tuicdo escolar.

Nesse sentido, é fundamental compreendermos que a re-
presentacdo do lugar escolar define a forma como os indivi-
duos significam o objetivo da instituicdo nas diversas conjun-
turas em que se apresenta. A formulagdo das representagoes
sociais sobre a escola é impulsionada por uma relacio entre
os sujeitos e as determinagoes oficiais (politicas educacionais),
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isto é, o processo de interpretacdo das politicas intraescolares
e extraescolares pelos sujeitos acaba por direcionar a represen-
tacdo sobre a funcédo da escola.

Pensar a escola enquanto espaco ampliado que oferece uma
estrutura capaz de auxiliar os sujeitos a lidar com situagoes
que envolvem a protecéo social dos cidaddos pode vir a gerar a
representacdo social da escola enquanto o lugar da assisténcia
social (1). Isso nédo significa que a escola ndo possa enfrentar
tais situacdes, mas que significar a escola como esse lugar, es-
pecificamente, é descaracterizar a funcdo da escola e da pro-
pria assisténcia social, enquanto instituicéo.

Nao so6 as instituicoes sdo descaracterizadas, mas os su-
jeitos, também. Enquanto os profissionais correm o risco de
tomarem para si a fungdo de outros profissionais, como por
exemplo o professor que investiga psicologicamente seu aluno,
transmuta-se a relacdo docente-discente em terapeuta-pacien-
te.

Em outro extremo de descaracterizacdo da escola estd o
lugar do conhecimento objetivo (2). Nesse sentido, temos a
instrucdo como funcéo escolar. O desenvolvimento dos estu-
dantes é substituido pela aprendizagem verificavel em testes
padronizados. Assim, os sujeitos escolares sdo convertidos em
objetos dos mecanismos de melhoramento dos indices educa-
cionais. Aqui é o desligamento da funcao social da escola que a
descaracteriza, isto é, a escola enquanto a primeira instituicdo
em que os sujeitos sdo vistos pelo Estado, segue invisibilizan-
do, silenciando ou normalizando as circunstancias que ferem
os direitos basicos dos sujeitos. Logo, a escola se descaracteri-
za por objetificar os estudantes.

O reconhecimento (3) serd outro objetivo para a escolariza-
cdo. Este é subsidiado pelo espaco aberto da escola, um lugar
em que se pleiteia o ser sujeito de direitos, um processo que
implica a participagdo ativa das comunidades escolares e dos
saberes acumulados pela vida vivida. Teremos aqui as orga-
nizagdes estudantis, de pais, de professores e outras manifes-
tagcdes da comunidade escolar. Logo, a representacdo de que
a escola é um ambiente de construcdo do reconhecimento e
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direitos ndo implica, necessariamente, sua descaracterizagdo,
mas uma relagdo de pertencimento da escola aos sujeitos esco-
lares. Assim, ndo sdo os sujeitos que pertencem a instituicao.

A escola enquanto lugar da comunhao de saberes (4) reco-
nhece a proficua relagdo entre a apropriacao do saber sistema-
tizado, a sociabilidade e o (re)conhecimento de si. Esta repre-
sentacdo implica nido apenas a efetivacdo do reconhecimento
do sujeito de direitos, mas a possibilidade de o sujeito saber-se
participe de um grupo que contribui para seu crescimento e
retorno sobre si, o que permite ao sujeito, a partir das possibi-
lidades, escolher seu futuro pds-escola bésica.

Utilizamos essas representacoes para delinear a forma
como a escola pode ser experienciada pelos sujeitos. Isso ndo
significa que as representa¢des surjam espontaneamente. Elas
sdo mediadas pela tradi¢do das comunidades escolares e pelas
politicas publicas que subsidiam as condi¢des para a acomoda-
¢do dessas representacoes no &mbito das comunidades.

Além do contexto e das representacdes que temos sobre a
instituicdo, também consideramos os fatores estruturais im-
portantes para compreendermos a escola e suas dindmicas.
Delineamos os fatores estruturais em duas esferas: a primeira
se refere ao que é especificamente intangivel, tais como uso do
tempo, formacdo dos professores, marcas das mantenedoras,
circunstancias locais; a segunda compreende o que é tangivel,
como as dependéncias do prédio escolar, os recursos materiais
e localizacao.

Acerca dos fatores estruturais imateriais podemos afirmar
que criam uma estrutura invisivel de condi¢des escolares: o
tempo na escola é perpassado por decisdes acerca da organi-
zacdo escolar, o que compreende desde a definicdo do calenda-
rio escolar até a rotina de sala de aula. O tempo na escola estd
previsto na LDBN 9.394/96, mas serd na escola que esse tem-
po serd administrado dentro de uma rotina particular. Logo,
o tempo na escola ndo pode ser regulado externamente. Ele
mesmo se constitui como ferramenta de regulagdo quando or-
ganizado dentro da institui¢ao.
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A questdo do provimento de professores nio se refere ape-
nas ao fato de ter alguém assistindo uma turma de alunos, pois
isso seria mais um recurso humano. N6s nos referimos aqui
ao que faz com que um professor seja um professor, e varios
poderiam ser os fatores: formacao, experiéncia, perfil para tra-
balhar com determinadas faixas etdrias etc., mas vamos nos
referir apenas ao que, no ambito do intangivel, é ainda passivel
de ser observado. De tal forma consideramos que a formacéo
adequada para o componente curricular a ser lecionado é um
fator determinante no que toca a questdo da regulagdo do co-
nhecimento.

Ainda sobre o imaterial teremos a marca das mantenedo-
ras. Esta marca ndo estd inscrita nas salas de aula, como es-
taria uma bandeira ou simbolo religioso, mas se refere ao ali-
nhamento entre teorias orientadoras e praticas pedagogicas.
Ainda que reconhecamos que cada professor possui sua orien-
tagdo tedrica, € necessario compreender que este professor ne-
cessariamente atua, também, a partir de orientacoes de supe-
riores, refletindo o que a mantenedora espera da formacgéo dos
estudantes. Nesse sentido, teremos um processo regulatério
que se expressa pela pratica pedagdgica na promocao do co-
nhecimento.

Aproximando-nos da esfera material da escola poderemos
considerar primeiramente o prédio escolar, suas condigoes,
dependéncias e possibilidades de uso. Um prédio escolar com
condic¢des de mobilidade e acolhimento de pessoas com neces-
sidades especiais é um modelo que deve ser observado, mas
também nos referimos aos cuidados cotidianos: limpeza, orga-
nizacdo, segurancga das instalagdes. A presenca de laboratoérios
e laboratoristas (recurso humano) para acompanhamento ade-
quado das aulas com experimentos, auditério, ginasio, biblio-
teca, recursos didéticos, tais como, computadores, projetores,
jogos pedagdgicos etc. Nos referimos, portanto ao que é quan-
tificivel no ambiente escolar e a apropriacdo que se faz dos
fatores concretos. A presenca de um laboratério nao significa
que seu uso é vidvel, sem um profissional e a organizacdo de
tempo para seu uso ele se torna obsoleto.
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Nesse sentido se apresenta a localidade da escola enquanto
0 espaco que complementa a estrutura da escola, isto é, o en-
torno escolar, espaco em que os estudantes circulam, dispdem
de dindmicas proprias e, também, educam. O nivel de acesso a
escola e recursos do entorno, como pracinhas, sinalizacdo de
transito adequada, presenca das entidades de seguranca publi-
ca etc. sdo fatores que compdem o cendrio da escola. Consi-
dera-los no processo de aquisicio do conhecimento significa
compreender a escola como parte dessa localidade, e ndo en-
quanto instituicao isolada de seu contexto.

A complexidade da instituicdo escolar certamente nao estd
contemplada por essa estrutura prévia de compreensio; entre-
tanto, é a partir dela que intencionamos considerar os efeitos
da pandemia sobre os fatores externos implicados no processo
de aquisi¢do do conhecimento, bem como as possibilidades de
retorno ao ambiente escolar que contemple a humanizacio e o
conhecimento. No préximo item consideraremos, entao, como
a escola foi reconfigurada pelo isolamento social, partindo da
consideracdo com a estrutura prévia de compreensdo inicia-
remos situando o lugar da escola no contexto de isolamento.

Reconfigurando a escola: da comocgao a empatia

Na data de 20 de margo de 2020 foi decretado o estado de
calamidade publica, em funcio da pandemia de covid-19, no
Brasil. Calamidade que estava além dos limites territoriais bra-
sileiros e invadia silenciosamente a vida no globo terrestre. Ao
escutar o andncio da expansdo da contaminagdo por um virus
para o qual ndo havia imuniza¢do o mal-estar fisico e emo-
cional foi instaurado, todos fomos comovidos pela pandemia.
Que esta comocdo se abateu de forma contundente sobre os
profissionais do sistema de satide ndo ha davidas; entretanto,
o anuncio constante de elevacdo do indice das mortes e a ne-
cessidade do isolamento nos deparou com a condi¢do humana:
somos seres morrentes, mas com uma profunda necessidade
de outros para nos reconhecermos como humanos. Aprende-
mos a viver convivendo, mas s6 aprendemos a morrer na soli-
taria e derradeira hora da morte.
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A morbidez da pandemia, que voltou nossos olhos para os
hospitais, comecara a contrastar com a vivacidade da escola. A
movimentacdo das pessoas, que garantia aos arredores da es-
cola um burburinho constante, cedeu lugar ao vazio das ruas e
dos prédios escolares. Assim como ao siléncio, eventualmente
quebrado por um alarme que ndo fora desligado, nos fazendo
lembrar que seu aviso apenas ganhava sentido quando a vida
animava as escolas, e a ordem cronoldgica precisava se impor.

A necessidade de assimilacgdo coletiva e individual das con-
di¢oes da pandemia abriram, abruptamente, nas escolas pabli-
cas, a obrigatoriedade do virtual. Em meio a adversidade as se-
cretarias de educagdo iniciaram a organizacao da continuidade
da escolarizagdo: adequacdes nos calenddrios, treinamentos
para seus profissionais etc. Para profissionais e estudantes isso
significou a perda do limite entre o espago ptblico da escola e o
ambiente domiciliar. As aulas sincronas pretendiam dar algum
tom de normalidade as praticas escolares, mas o fechamento
das cAmeras se tornou alvo de reclamac¢do comum entre do-
centes.

A chegada da imunizagdo trouxe algum alento. Aos pou-
cos as flexibilizagdes aconteceram e os docentes retornaram ao
ambiente de trabalho. Muitos estudantes, receosos, optaram
por seguir acompanhando as aulas de casa. A preocupagio
com o contdgio comecara a dar lugar as preocupagdes advin-
das dos efeitos do isolamento: lacunas de aprendizagem, crian-
cas e jovens apdticos, a adaptagdo aos protocolos de distan-
ciamento social no ambiente escolar, as condi¢oes materiais
da escola que ndo comportam a virtualiza¢do necessaria para
seguir acompanhando com aulas hibridas todos os estudantes.

O retorno foi possibilitado com a imunizagao massiva, en-
tretanto, isso ndo significa seguir no ritmo anterior ao periodo
de isolamento social, pois seus efeitos seguem condicionando
nossas agoes, configurando um contexto singular, em que se
tenta recuperar o tempo do isolamento social. O tempo flui e
ndo hd recuperacgio para isso, hd o instante presente: as neces-
sidades de cada escola, o respeito ao desenvolvimento dos es-
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tudantes e com os profissionais que atuam para sanar lacunas
de aprendizagem, e ha o lugar da escola para ser repensado.

Assim, se as condi¢oes de isolamento nos comoveram e im-
peliram para as reflexdes sobre a finitude humana, o periodo
pos-isolamento nos impele para empatia no ambiente escolar:
poder compreender as motivagdes dos sujeitos escolares para
seu retorno ou alheamento a este lugar deveria ser nosso pri-
meiro objetivo. Isto é, observar o sentido dado a escola por sua
comunidade e, sé entdo projetar um sentido comum capaz de
amparar o objetivo geral da instituicdo escolar, garantir o aces-
so ao conhecimento, isto é, a formacdo humana.

Representagoes da escola: da assisténcia a cidadania

Pensar a escola a partir de representagdes nao significa que
cada escola possa se adequar em uma ou outra representagao,
mas que elas coexistem e sdo externalizadas pelos sujeitos, em
seus discursos e praticas.

O paradoxo da escola assistencialista

Durante o periodo de isolamento social as relagdes entre os
sujeitos escolares foram severamente tensionadas. Para mui-
tas escolas foi o primeiro impulso de reconhecimento do en-
torno, do publico que adentra o prédio escolar, dos domicilios
que abrigam os alunos, das necessidades psiquicas, bioldgicas
e materiais. Condigdes essas que comumente sdo encobertas
pelas vestimentas, pelo comportamento, pela adequacdo ao
ambiente escolar. A escola e a comunidade tiveram seu lugar
comum desestabilizado: virtualmente os professores estavam
na casa dos estudantes, e tinham os estudantes nas suas ca-
sas, também. Fisicamente, acdes solidarias envolvendo as co-
munidades perpassavam pela escola, pois esta foi reconhecida
como um dos principais meios de conexao entre o Estado e
os cidadéos, podemos destacar acoes como as desempenhadas
nos municipios de Canoas, no RS (EDUCACAO, 2021); Presi-
dente Prudente, em SP (SEDUC, 2020), e tantas outras redes

28



que promoveram suas ag¢des utilizando a escola como meio de
contato com a populagio.

Se por um lado o foco para atividades de assisténcia as con-
digoes socioecondmicas dos estudantes pode vir a descaracte-
rizar a escola, enquanto instituicdo do conhecimento, por ou-
tro angulo a escola é um lugar familiar, em que a comunidade
pode encontrar amparo em momentos dificeis. Evidentemen-
te, o problema estd na reducdo da escola enquanto instituicio
social para a assisténcia. Seu foco ndo é esse, mas perpassa pela
escola, também, a manutencdo das condi¢des minimas para
as relacoes de ensino-aprendizagem, e essas condi¢des podem
ser a alimentacdo, a vestimenta, o amparo psiquico e tantas
outras que foram visualizadas, agravadas ou desenvolvidas du-
rante o periodo de isolamento.

Essa realidade nédo se impoe apenas no periodo pandémico.
A questdo aqui é perceber a escola como um nucleo de encon-
tros e relacdes que extrapolam os objetivos da institui¢do, por-
que esta precisa primeiro prover condi¢des para apenas depois
promover os objetivos da escola.

Ensino remoto e avaliacao: a faléncia da escola do
conhecimento?

A escola do conhecimento, cuja caracteristica é a promogao
do acesso ao conhecimento historicamente elaborado, estd se
convertendo em uma institui¢do ocupada com os resultados
da aprendizagem. Esse modelo foi severamente impactado
pelo ensino remoto, o que conduziu ao acirramento e severa
evidenciagdo do quadro das desigualdades educacionais.

Foi necessario decidir sobre a vida escolar dos estudantes,
rever seus objetivos e critérios avaliativos no ambito das re-
des de ensino e das escolas. O Conselho Nacional de Educacédo
(CNE)? recomendou, ao final de 2020, que as retencdes fossem
minimizadas, isto é, que dentro das possibilidades os estudan-
tes fossem promovidos.

2§ 3° Em face da situagdo emergencial, cabe aos sistemas de ensino, secretarias
de educagdo e instituigdes escolares promover a redefinigdo de critérios de ava-
liagdo para promogéo dos estudantes [...]. (CNE, 2020)
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A possibilidade de retencdo dos estudantes foi criticada,
pois poderia comprometer a sailde emocional dos estudantes,
acirrando a evasdo escolar.

Embora ainda néo existam estudos conclusivos sobre os im-
pactos do fechamento provisério das escolas, os efeitos ad-
versos da pandemia associados a saude, bem-estar e apren-
dizagem ja podem ser percebidos. Ha indicios de que as
interrupgoes das aulas presenciais podem ter grave impacto
na capacidade de aprendizado futuro das criancas, além de
efeitos emocionais e fisicos, que podem se prolongar por
um longo periodo. Estudos realizados pela Unesco e Ban-
co Mundial (2020, p. 5) colocam os mais desfavorecidos em
uma situacdo na qual correm o risco de ter perdas de apren-
dizagem e probabilidade de aumento do abandono escolar.
(SILVA; ROSA, 2021, p.194)

Outras justificativas estdo relacionadas as condigcoes de
acesso as Tecnologias da Informagdo e Comunicagdo (TICs)
pelos estudantes das escolas publicas, justificativas que nédo
se aplicariam aos estudantes das escolas privadas®. O resulta-
do do Censo 2020 acabou mostrando a elevacdo do indice de
aprovacdo nas escolas publicas, no referido ano, enquanto as
escolas privadas apresentam baixa do indice.

Para o diretor de Estatisticas Educacionais do Inep, Carlos
Eduardo Moreno Sampaio, o cendrio tem evidente influ-
éncia da pandemia de COVID-19 e estd alinhado as reco-
mendagdes do Conselho Nacional de Educagao (CNE) e de
organismos internacionais, como a Organizag¢ao das Nagdes
Unidas para a Educagdo, a Ciéncia e a Cultura (Unesco) e o
Fundo das Nacdes Unidas para a Infancia (Unicef). As en-
tidades recomendaram que as redes de ensino e as escolas
adequassem os critérios de avaliacdo dos alunos consideran-
do os objetivos de aprendizagem efetivamente cumpridos e
minimizando, assim, a reten¢io e o abandono escolar. (INEP,
2021)

* Patricia Moldes, coordenadora pedagédgica no Colégio Helyos, em Feira de San-
tana (BA), conta que tentard evitar a reprovagao com o atendimento de plantdes
de duvida, recuperagio e reforcos. [...] “Na nossa escola, tivemos o melhor cendrio
possivel que o mundo virtual oferece. Mas é um pais desigual. Aqui na cidade, co-
nhecemos alunos de escolas municipais e estaduais que estdo sem aula. Nao dé para
reprovar, diz. (TENENTE, 2020).
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A representacdo da escola enquanto espaco do conheci-
mento nio foi propriamente subsumida, durante o isolamen-
to social. O que temos é uma sensibilizacdo do olhar para as
condi¢des materiais individuais dos estudantes das escolas
publicas. Por fim, a escola do conhecimento se mostrou mais
acessivel para as comunidades escolares cuja estrutura mate-
rial adequada se encontrava disponivel.

Cabe aqui questionar a perversidade de depositar a respon-
sabilidade, pelo cumprimento de metas educacionais, sobre
os sujeitos escolares que, desprovidos de estrutura material,
devem se equiparar as escolas materialmente preparadas para
escolarizagdo.

A flexibilizagao das exigéncias durante o periodo de isola-
mento ndo pode ser condenada, mas diz sobre as condicdes,
nio apenas dos estudantes, mas das escolas também. O au-
mento da apropriacdo desigual do conhecimento escolar du-
rante o periodo pandémico nos possibilita compreender me-
lhor o processo de negacdo estrutural do conhecimento e da
escolarizacdo capaz de promover a transformacéo social e pro-
mocdao de uma humanidade comum.

0 sujeito na construcao dos direitos

Reconhecer a si como sujeito de direitos envolve uma ampli-
tude de a¢des que consideram os sujeitos escolares no proces-
so de construcdo da propria escola, destacamos, nesse sentido,
a escuta desses sujeitos durante o isolamento social. Temos
como exemplo dessa busca por reconhecimento os jovens que
durante esse periodo mantiveram as atividades dos Grémios
Estudantis*, assim como, por parte das mantenedoras, as pes-
quisas sobre a possibilidade de reabertura das escolas.

Manter-se em contato com a instituicao, além do minimo
necessario para o acompanhamento das aulas, garante aos jo-
vens o sentimento de pertencimento, isto é, que aquele, tam-
bém, é seu lugar comum, de expressdo e construgdo de si.

* Os alunos elaboram materiais orientadores, atividades e lives, coordenados por
seus educadores e apoiados pela Divisdo de Gestio Democratica e Programas
Intersecretariais e Coordenadoria dos CEUs e Educagdo Integral - COCEU.
(GREMIOS, 2020).
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A escola como mediagao da cidadania

A apropriagao dos saberes escolares em associagdo com os
saberes comuns aos sujeitos das comunidades escolares garan-
te a relevancia da participacdo na coletividade que é a esco-
la. A construgdo do pertencimento ganha aqui sua expressio
concreta, a escola prové condi¢oes de acesso ao saber histo-
ricamente acumulado e, na relacdo com esse saber, o sujeito
reconstroéi seu lugar.

Nao nos referimos aqui aos casos de sucesso, mas ao estar
conscientemente trabalhando para uma instituicdo que se re-
conhece como parte da formacdo do cidadido e de um cidaddo
que entende a escola como lugar publico.

E nesse sentido que praticas oriundas da comunidade esco-
lar, capazes de disseminar seus saberes para contribuir com os
demais, tornaram o isolamento social menos perverso: o com-
partilhamento de aulas, os estudos em grupos paralelos as au-
las, os eventos escolares com exposicdo das atividades discen-
tes e tantas praticas que promoveram o encontro garantiram a
escola seu carater democrético.

Fatores estruturais a imaterialidade da escolariza¢ao

A virtualizagdo da escolarizacdo foi capaz de nos mostrar
o quanto ha de imaterial nesse processo: organizacdo do tem-
po no atendimento aos estudantes pelas plataformas, planeja-
mento das aulas para o formato remoto, dias para busca e en-
trega das atividades, a necessidade de treinamento para o uso
das plataformas, assim como as formacdes para a adequacgdo
sobre a perspectiva a ser adotada sobre as atividades e avalia-
¢oes dos discentes.

O tempo livre proporcionado pela escola, aquele que se
caracteriza por ser um tempo igualitirio (MASSCHELEIN;
SIMONS, 2013 p.29), foi metamorfoseado pelas condi¢des do
isolamento e ndo pode voltar a ser o que era. No entanto, ha
poténcia para ser revitalizado e aprimorado no aspecto que lhe
é essencial: um tempo livre e comum. Os meios digitais nos ga-
rantem otimizacdo desse tempo e a interagdo entre os sujeitos
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pode se dar com mais disponibilidade de tempo.

Um pequeno detalhe, destacado aqui, é a otimizacao do
tempo escolar, que pode ser promovida pela presenca do di-
gital, para garantir um tempo ampliado para as relagcdes hu-
manas.

A materialidade escolar

No periodo de isolamento social a materialidade necessaria
a escolarizacdo nem sempre era provida pelas mantenedoras.
Os recursos como internet, computadores e telefones privados
acabaram cooptados para a promogao das aulas. Com o retorno
parcial as escolas, os recursos digitais entraram em foco e nao
sdo um luxo destinado apenas para os trabalhos das secretarias
e gabinetes de gestao, mas uma necessidade da sala de aula.

Noévoa e Alvim (2021) nos desafiam no sentido de repen-
sar “os edificios escolares com a mesma ousadia e criatividade
com que foram pensados no século XIX” (p.8). A necessidade
de aprimoramento das condi¢oes dos prédios escolares nio
pertence ao debate intraescolar, apenas, mas ao debate mais
amplo sobre o que é o espaco publico e quanto de desigualda-
de se promove quando as condi¢des materiais para acesso ao
conhecimento sdo ignoradas.

Consideragoes finais

Temos plena consciéncia de que o isolamento social e as
condicdes trazidas com o periodo pandémico mostraram mui-
tas das deficiéncias da escola publica brasileira. No entanto,
isso ndo significa que os problemas vieram com esse lastimavel
periodo, se ndo que foram desveladas. Isto é, as condi¢des da
escola publica brasileira estavam naturalizadas para a grande
maioria da populacédo, e o estranhamento aconteceu quando
uma situacdo limite se impos.

A promocido de uma educagdo que humaniza ndo pode
acontecer na ignorancia das dimensdes estruturantes da es-
cola. Pensar o encontro dos sujeitos em formacao no espago
comum significa pensar mais que o curriculo, o lugar de cons-
trucdo e significagao do conhecimento pelo cidadéo.
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Politicas publicas educacionais
brasileiras: reflexdes em
tempos de pandemia

Sabrina Lermen!
Rafaela Limberger®

Introducao

Ela ajuda a pensar tipos de homens. Mais do que isso, ela
ajuda a crid-los, fazendo passar de uns para os outros o saber
que os constitui e legitima. Mais ainda, a educagéo participa
do processo de produgao de crencas e ideias, de qualifica-
¢oes e especialidades que envolvem as trocas de simbolos,
bens e poderes que, em conjunto, constroem tipos de so-
ciedades. E esta é a sua forca. (BRANDAO, 2013, p. 11-12).

Diante do atual cenério educacional, politico, sanitario e até
mesmo humanitédrio brasileiro, além de, como pesquisadoras
da Educacdo e empenhadas nas lutas de defesa da Educacéo de
nosso pais, elaboramos este ensaio com o objetivo de por em
pauta a discussido acerca das politicas publicas brasileiras que
acabaram sendo atravessadas de outros modos na pandemia.
Nosso intuito ndo é propor respostas, mas auxiliar o pensa-
mento, discussao e resisténcia ante as agcdes de (des)governo
que vivemos. Sendo assim, este texto tem como centralidade
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as politicas publicas educacionais atravessadas pela discussio
da qualidade da educagdo no contemporaneo, bem como uma
reflexdo sobre a importancia dessas politicas no combate a de-
sigualdade social frente ao contexto atual da sociedade brasi-
leira.

Politicas educacionais

Conceituamos politica educacional com Oliveira (2010).
Segundo o autor, o termo politica vem do grego politiké, que
designa a participacdo da pessoa livre nas decisdes sobre a
cidade (pdlis); ja a palavra ptblica, de origem latina, publica,
significa povo. Assim, etimologicamente abrange-se politicas
publicas como a “participacdo do povo nas decisdes da cidade”
(Oliveira, 2010, p. 1), mas entende-se que esse conceito foi sen-
do modificado e lhe atribuido outros sentidos. Hoje, pode-se
definir politicas publicas como:

Campo do conhecimento que busca, a0 mesmo tempo, “co-
locar o governo em agdo” e/ou analisar essa agdo (varidvel
independente) e, quando necessério, propor mudangas no
rumo ou curso dessas acoes e ou entender por que o como
as agdes tomaram certo rumo em lugar de outro (varidvel
dependente). Em outras palavras, o processo de formulacio
de politica publica é aquele através do qual os governos tra-
duzem seus propdsitos em programas e agdes, que produ-

zirdo resultados ou as mudancgas desejadas no mundo real
(SOUZA, 2003, apud OLIVEIRA, 2010, p. 93).

Nessa perspectiva de compreensido da varidvel dependen-
te de uma politica ptblica e problematizando os seus efeitos,
adentramos a discussdo de pensar as politicas publicas educa-
cionais, com o destaque para o que se compreende por educa-
cional. Ressalta-se que o conceito de educagdo é muito amplo
e que, quando aqui se refere as politicas piblicas educacionais,
se trata da educacéo escolar, a educacdo enquanto espaco for-
mal de saber, seja nas escolas da educagédo bdsica, nas escolas
e centros técnicos ou profissionalizantes e nos espacos uni-
versitarios de educacdo superior. Neste sentido, as politicas
publicas educacionais intencionam, através das politicas dos
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governos, o desenvolvimento de programas e agdes voltados
para a educacéo do pais como um todo.

Toda politica publica se produz num jogo de interesses e
poder, um jogo de forcas que agem sobre os sujeitos aos quais
ela se destina. Os governos imbricam-se nesse jogo de forca e
de poder, pensando a partir de Foucault (2017) e seu concei-
to de governamentalidade. No que se refere ao modo como o
poder do Estado se direciona a populacdo, em que o Estado se
aparelha através de diferentes formas e agoes, tendo a popula-
¢do como objetivo final, aparece uma relagdo de poder em que
o Estado, ao melhorar a vida da populacédo, acaba por ganhar
mais. Mao de obra qualificada, impostos, atuacdo financeira
dos cidadaos, é sociedade que se entrelaca e se constitui em
uma rede que acaba por favorecer o Estado (Foucault, 2017).
Portanto, nesse jogo de interesse e poder, as politicas ptblicas
educacionais sdo guiadas por preceitos que muitas vezes ficam
escondidos nas entrelinhas e, consequentemente, produzem
um tipo de sociedade e de discurso que age diretamente na
vida da populacdo.

Porém, mesmo imbuidas com essas questdes da gover-
namentalidade, também se considera fundamental destacar
a importancia das politicas publicas educacionais no que se
refere ao Brasil. Trata-se de uma ferramenta importante para
o incentivo e valorizacdo da educacdo, bem como ser agente
responsavel por tentar diminuir as questdes de desigualdades
sociais do pais e na garantia de todas e todos ao acesso a edu-
cacdo como direito a escola publica de qualidade. Destacando
que ndo se trata de eliminar o governo ou a governamentalida-
de, mas de colocar em pauta sob quais preceitos somos gover-
nados. E aqui fazemos a relagdo com as politicas publicas edu-
cacionais, considerando que sdo estratégias e acdes que devem
responder a realidade do povo brasileiro nas suas diferencas
sociais e culturais.

Algumas politicas educacionais ajudam no combate as de-
sigualdades, e aqui se torna necessario explicita-las para que
possamos visualizar a sua importéancia no campo da educacio.
Assim, trazemos como exemplos: Educacdo para jovens e adul-
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tos (EJA), que tem como objetivo ajudar na formacao dos in-
dividuos que ndo conseguiram concluir seus estudos na idade
indicada; e o Programa Universidade para Todos (PROUNI),
que é um programa que tem como finalidade oferecer bolsas
de estudo integrais ou parciais em instituicoes particulares de
ensino superior no Brasil. Também inclui-se como exemplo a
Lein®12.711 de 2012 (Brasil, 2012), que prevé que sejam desti-
nadas 50% das vagas para cotas, nelas incluidas cotas por ren-
da familiar, quem tenha feito o Ensino Fundamental e Médio
em escola publica e as cotas raciais. Essa lei se destina a uni-
versidades federais, e no que tange as cotas raciais a lei prevé
vagas aos autodeclarados negros, pardos, indigenas e por pes-
soas com deficiéncia. O célculo se d4 conforme a proporcio
ao total de vagas no minimo igual & proporc¢ao respectiva de
pretos, pardos, indigenas e pessoas com deficiéncia onde esta
localizada a instituicdo, conforme os dados do Instituto Brasi-
leiro de Geografia e Estatistica.

Contudo, com a onda dos principios neoliberais (Estado
minimo, privatizacdo de producéo, entre outros) que se apre-
senta tomando conta da sociedade contemporianea como um
todo, inclusive ou especialmente da politica como forma de
governar, percebe-se o quanto os discursos questionam poli-
ticas publicas ja garantidas, como direito aos cidadaos menos
favorecidos socialmente, em prol de uma certa ideia de igual-
dade. E o quanto esses discursos do senso comum contribuem
para que essas politicas sejam colocadas em xeque e ameagam
sua existéncia que, ainda que a passos lentos, tém ajudado a
desigualdade da populagao brasileira a melhorar. A partir da
educacio representam oportunidades as classes menos favore-
cidas e no avango das questdes econdmicas, de género e raciais
que assolam a populagdo. Assim, agindo igualitariamente com
todos, sem distingdes, ndo ha como se ter justica, ndo ha como
ter essa ilusoria igualdade, por mais que na teoria parega que
sim.
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Qualidade da educacgao e desigualdades no Brasil
no contexto da pandemia

Assim, trazemos a discussdo a questio da qualidade da edu-
cacdo. Em uma famosa charge, muito utilizada dentro da dis-
cussao de igualdade x equidade, aparecem diferentes tipos de
animais convidados a subir numa arvore. Na frente da arvore,
que estd ao fundo da charge, um péssaro, um macaco, um pin-
guim, um elefante, um peixe, uma foca e um cachorro estao
dispostos em fila, de frente para um homem que, sentado em
uma cadeira, diz: “Para uma sele¢do justa todos devem fazer o
mesmo exame: por favor, subam nesta arvore”.

Essa charge representa de forma sarcastica e precisa o sis-
tema educacional atual, em que de “forma justa” alunos sdo
levados a disputar entre si e serem avaliados, desconsiderando
a questao da diferenca. Trouxemos a ideia dessa charge, pois
inquieta. Tem-se diferentes animais, e estes possuem diferen-
tes caracteristicas e diferentes limitagdes. Ou seja, propondo
o mesmo desafio para que este seja visto como justo, sem que
ninguém esteja sendo favorecido, ele nédo é justo e, obviamen-
te, algum deles acaba sendo favorecido, pois nem todos os ani-
mais conseguem ou tém condi¢des de subir na arvore, como
proposto.

De tal modo, ao fazer a relagdo com a qualidade da educa-
¢do, pode-se pensar que nem todas e todos os discentes terdo
direito a esta educacio de qualidade se nédo lhes forem propor-
cionadas as condigoes especiais de acesso para sujeitos que sao
diferentes. Evidentemente, nio se defende um “vale tudo’, mas
que as politicas publicas observem que por vezes a realidade
vivida nas escolas é exatamente a da charge, um tipo de quali-
dade que favorece a uns e desfavorece/desqualifica ja na larga-
da os muitos que acabam ficando para tras na corrida social.

E nesse sentido que as politicas publicas se tornam uma
ferramenta essencial que ultrapassa uma questdo de igualda-
de para uma questdo de equidade na sociedade brasileira. “O
principio da ‘equidade; que implica na organizacgdo do sistema
para atender a cada usudrio em sua individualidade, ou seja,
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atender a diferenca de forma diferente” (Castro et al., 2012,
p. 438). A semelhanca da charge citada, podemos pensar na
nossa sociedade, em que os individuos ndo partem do mesmo
ponto e este deveria ser uma das questdes que as politicas pro-
poem a tentar equilibrar, e as politicas que ja tentam garantir
isso serem mantidas.

Em nossa Lei de Diretrizes e Bases da Educa¢do Nacional
— n° 9.394 (Brasil, 1996) aparece diversas vezes a palavra qua-
lidade (seja na garantia de padrao de qualidade, de avaliacdo
de qualidade ou de qualidade entre as diferentes ofertas de
ensino). O direito ndo se refere apenas a garantia de acesso a
educacdo, mas defende sua qualidade. Muito se fala sobre edu-
cacdo de qualidade, mas urge perguntarmos: de que qualidade
se fala? Qualidade para quem? Em que condi¢des? Como se
mede a qualidade da educa¢do? Como avaliar esta qualidade?
Qual métrica utilizada? Compreende-se que ndo se faz educa-
¢do sem quantificagoes e as avaliagoes de larga escala ajudam
de alguma maneira a obter indices e nimeros que identificam
a realidade, mas precisam ser interpretados depois para que
se transformem em politicas publicas com estratégias e acoes
que contribuem para dissolucdo de situagdes problemadticas.
Porém, é preciso também um olhar atencioso para as questoes
subjetivas da educagdo, que mostre o pano de fundo, ndo sé a
superficie.

Trazemos a discussdo o autor Han (2015), que argumenta
vivermos numa sociedade de desempenho, com excesso de po-
sitividade e produtividade, o que, por sua vez, produz um su-
jeito cansado de tanto poder e tanto fazer. O autor a chama de
Sociedade do Cansaco (Han, 2015). E nessa sociedade, em que
é central o principio do desempenho, a logica do ranqueamen-
to prevalece: ndo se compete apenas com o outro, mas consigo
mesmo. Nio basta ser melhor que o outro, é preciso bater suas
préprias metas. O desempenho é medido pelos rankings, onde
os primeiros sdo considerados bons e premiados e os que ficam
mais para baixo sdo considerados fracassados, por “ndo terem
se esforcado o suficiente” Diz Han (2015) ainda que o sujeito
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do desempenho ndo estd submetido ao poder de outro, mas
ao seu préprio querer, a sua prépria liberdade coercitiva, pela
potencializacdo continua de seu desempenho. Nesse sentido,
voltamos a olhar para as politicas publicas e percebemos que,
consequente e infelizmente, as escolas — que nio estdo a parte
deste mundo, mas sdo produzidas por ele e o produzem, con-
comitantemente — ji adotaram esse tipo de processo, em que
as notas dos alunos se transformam em nota da escola, que
recebe ou ndo verbas de acordo com seu desempenho. Isso faz
com que os sujeitos sejam responsabilizados pelo fracasso ou
sucesso pessoal e de sua instituicdo. Isso é o que chamamos
de meritocracia, isto ¢, a légica do mercado na escola, isso é o
neoliberalismo na educacio.

O autor Laval (2004) defende que a escola ndo é uma em-
presa em sua obra com este nome e argumenta que o utilita-
rismo do capitalismo ndo é contra a educagdo em si, mas a
enxerga como uma ferramenta eficaz ao trabalho. Diz ele que
“o0 universo dos conhecimentos e o dos bens e servigos pare-
cem se confundir, a ponto de serem cada vez mais numerosos
aqueles que ndo veem mais a razdo de ser da autonomia dos
campos de saber nem a significagdo tanto intelectual quanto
politica da separacdo entre o mundo escolar e o das empresas”
(Laval, 2004, p. 18). Avaliamos uma empresa pelos servigcos ou
produtos vendidos. Nao podemos usar a mesma logica para
avaliar a qualidade da educacéo, pois ndo avaliamos servicos
ou produtos, mas processos de aprendizagem em sujeitos. E
estes processos ocorrem de formas diversas e transversais.
Existem diferentes formas de saber(es) e estes ndo podem ser
medidos como melhores ou piores do que outros. Um profes-
sor que contribui para a formacio, por exemplo, de um aluno
médico ou um aluno padeiro, que constituem diferentes sa-
ber(es), cada qual com sua relevancia. E ambos com um pen-
samento critico-reflexivo podem contribuir com seus saberes
para a sociedade.

Para tanto, Cury (2014) argumenta que para qualidade da
educacdo dependem virios fatores, pois essa qualidade ndo
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é passivel de ser mensurada com pesos ou medidas. Diz ele
que sio fatores influenciadores de uma qualidade na educacido
condicoes de trabalho dos professores (saldrios, formacio),
condicoes estruturais dos prédios escolares, jornada escolar
(horas-aula), investimento e financiamento adequados aos
gastos reais que se tem. Além disso, ao colocar sobre a quali-
dade da escola/qualidade educacional devemos também nos
atentar que a qualidade escolar é atravessada por muitas ques-
tdes que perpassam os limites escolares.

Nesse sentido, a América Latina possui desigualdades so-
ciais gritantes e essas desigualdades influenciam na qualidade
escolar. Ao pensar em rendimento escolar, na qualidade da es-
cola, é preciso pensar nas subjetividades e pluralidades dos su-
jeitos que frequentam essa escola, tanto discentes quanto do-
centes. Qual a localizacgdo dessa escola, os discentes tém casa,
tém comida, saneamento bdsico, satde, ou seja, as condi¢oes
minimas de direito do ser humano. A discussdo da qualidade
em educacio fica escancarada quando pensamos nessas situ-
acoes, em que se luta pelo basico da vida primeiramente para
depois pensar em educacéo escolar.

E necessério pensar em um todo as desigualdades que atra-
vessam a populacio brasileira, e quem tem responsabilidade e
pode promover politicas que suavizem esse abismo é o Estado.
“[...] Ao condenar os alunos e seus coletivos de origem inocen-
tamos o sistema, o Estado e suas institui¢cdes. Inocentamos a
histdria de producao das desigualdades”” (Arroyo, 2011, p. 85).
Neste sentido o autor chama a atencdo de termos politicas pu-
blicas que sdo voltadas mais a populacéo, e aqui aos discentes,
do que ao préprio sistema e como se ddo suas estruturas, ten-
do desta forma o enfoque dos problemas de desigualdade nos
ambitos gerais voltados aos individuos, e ndo no sistema que
produz essas desigualdades.

O autor ainda coloca que quando os fracassos escolares ndo
sdo de responsabilidade dos préprios discentes, os docentes
também acabam sendo responsabilizados e culpabilizados.
Mais uma vez o Estado tira de si suas responsabilidades e as
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desloca para a populacio, desta forma, “[...] as formas de pen-
sar e tratar os desiguais se defrontam com formas histdricas
inferiorizantes persistentes ndo superadas que tém limitado as
politicas igualitarias” (Arroyo, 2011, p. 87).

A responsabilizacdo dos sujeitos por seu proprio sucesso ou
fracasso é a meritocracia defendida pelo capitalismo, ou seja,
os sujeitos tornam-se empresarios de si mesmos (Han, 2015),
sdo os responsaveis pelo que lhes acomete e a responsabilidade
do Estado vai ficando cada vez menor. Vivemos em um tem-
po em que até as politicas publicas que, como vimos em sua
etimologia significa as decisdes do povo e para o povo, estdo
sendo privatizadas, terceirizadas. E, tomando como exemplo
esse ano desafiador para o mundo inteiro que foi 2020, com
a pandemia mundial pelo novo Coronavirus, as desigualda-
des ndo s6 foram escancaradas, como também se acentuaram,
quem mais sofreu com a pandemia foram as populagoes que ja
viviam em vulnerabilidade.

Em meio a luta pela vida e contra a covid-19, as escolas aos
poucos foram retomando suas atividades, virtualmente. Os es-
tudantes com boas condig¢des financeiras conseguiram estudar
em casa, enquanto os menos favorecidos economicamente nao
conseguiram acompanhar as aulas remotas, seja pela falta de
acesso a internet, ou a tecnologia necessdria para o acesso, ou
até mesmo o manuseio dessas tecnologias, e ainda a necessi-
dade de se inserir no mercado de trabalho frente a situagdo fi-
nanceira familiar que piorou drasticamente, sendo assim uma
preocupacio a evasio dos discentes. O acesso a educacio de
qualidade, que ja era um problema sério no Brasil, tornou-se
ainda maior.

Segundo o relatério do Fundo das Nac¢oes Unidas para a In-
fancia (Unicef), no ano de 2019, cerca de 1,1 milhdo de criancas
e adolescentes ja estava fora da escola, na sua maioria criangas
entre 4 e 5 anos e adolescentes de 15 a 17 anos e que “de cada
10 criancas e adolescentes fora da escola, 6 viviam em familias
com renda familiar per capita de até % saldrio minimo. A de-
sigualdade social presente em nossa sociedade se reproduzia
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ao olhar para a exclusdo escolar” (Unicef, 2021, p. 5). Com a
pandemia do novo coronavirus no final no ano letivo de 2020,
cerca de 5.075.294 estudantes, entre criancas e adolescentes de
6 a 17 anos, estavam sem fazer atividades escolares ou fora da
escola, ou seja, cerca de 13,9% da populacgio de todo o Brasil. O
relatério também coloca que as criancas que vivem nas regioes
mais precdrias, com destaque para as regides que sdo isoladas,
foram as mais atingidas pela exclusdo escolar. E ainda que as
criancas e adolescentes pretas, pardas e indigenas sdo as que
mais fazem parte da exclusdo escolar no primeiro ano de pan-
demia no Brasil e nesse sentido as regides a qual pertencem es-
sas criancas e esses adolescentes sio de maioria do Norte e do
Nordeste do pais. Diante de tamanha tristeza que geram esses
dados estrondosos, fica o questionamento: o que esses dados
podem nos dizer sobre nossas politicas ptblicas educacionais?

Ao apontar as possiveis formas de enfrentamento urgentes
a exclusio escolar, o relatdrio destaca, conforme os resultados
apontados acima, a necessidade de politicas publicas que nes-
te momento necessitam ser amplificadas e com destaque “as
politicas de transferéncia de renda nos cendrios da exclusao
escolar sdo essenciais e, neste momento de pandemia, isso pa-
rece ficar ainda mais evidente” (Unicef, 2021, p. 54). Pois, com
a chegada da pandemia, a desigualdade social se agravou ainda
mais e criancas e adolescentes que ji eram excluidos do siste-
ma escolar acabaram ainda mais excluidos, ainda mais com as
escolas fechadas durante a pandemia e com o ensino remoto;
por isso é notdvel o aumento da evasao escolar. Ressaltamos
que ndo se trata aqui de culpabilizar as familias pelo ndo aces-
so ou as escolas por terem encontrado uma forma de atender
minimamente os alunos nesse formato remoto, mas de ques-
tionar o papel do governo e quais politicas foram criadas e exe-
cutadas para que a continuidade dos estudos fosse garantida
para todas e todos.

Enquanto isso, o Presidente da Republica era a favor da re-
tomada de todas as atividades institucionais, falando do Co-
rona virus como uma “gripezinha’, mais de 550.000 brasileiros
morreram em fun¢do da doenga provocada pelo virus (Brasil,
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2021). Sem o governo garantir medidas eficazes nesse momen-
to, a populacdo acaba ficando desassistida e isso acaba con-
sequentemente afetando ainda mais as populacdes que estdo
em situagdo precdria. A maior preocupagdo neste momento
deveria ser com a vida das pessoas, ao acesso as instituicoes da
saude publica, a evasdo escolar que se torna ainda mais propi-
cia, a vida das pessoas que estd sendo atravessada pela falta de
comida, pela falta de condi¢des minimas de higiene, limpeza,
num momento em que é preciso lavar constantemente as maos
ou trocar e lavar a roupa sempre ao chegar em casa.

E nesse contexto que as escolas, além de se ocuparem com
a educacio propriamente, equipando essas familias para que
de alguma forma o processo de aprendizagem néo fosse inter-
rompido completamente, e ainda, buscando de alguma forma
que a relagdo com a escola pudesse ser mantida. A escola tam-
bém estava se ocupando com questdes bdsicas de sobrevivén-
cia: a merenda escolar sendo distribuida em kits, junto com
artigos de higiene como alcool em gel, mascaras e produtos de
limpeza. Isso porque, anteriormente, a escola era a instituicdo
que garantia a alimentacéo basica dos discentes e sem as aulas
presenciais foi necessdrio repensar essas questdes. Lembremos
também que muitas politicas de satide eram executadas dentro
das escolas como vacinagdo e acompanhamento de profissio-
nais, e que agora ndo podem ser feitas. (Algebaile, 2017).

Chamamos a atenc¢ido também que se faz necessirio que
enquanto educadores e pesquisadores da educacdo fiquemos
atentos as manobras educacionais impostas pelo governo Bol-
sonaro. Vivemos em um momento bastante preocupante, de
retrocessos e bastante conflitante. Pois, a0 mesmo tempo que
tentamos e pautamos na aplicacdo de novas politicas publicas,
precisamos ficar atentos para que o que ja foi conquistado nes-
tas instancias ndo nos seja retirado. Ou seja, é preciso garantir
que nao retrocedemos em politicas educacionais que de algu-
ma forma ajudaram os discentes no Brasil e, diante disso, ter-
mos enquanto certeza de que essa luta e postura faz parte da
base ética da profissido do docente.
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Conforme palavras do atual Ministro da Educagao, Milton
Ribeiro: “a universidade deveria ser para poucos, neste sentido
de ser util para a sociedade” (Tenente, 2021, s.p.). Defende os
cursos técnicos para a garantia de mao de obra, pois, conforme
ele continua, existe uma demanda maior de profissionais como
engenheiros e advogados, por exemplo, que estdo sem traba-
lhar na drea de formagao: “Tem muito engenheiro ou advoga-
do dirigindo Uber porque ndo consegue colocagao devida. Se
fosse um técnico de informatica, conseguiria emprego, porque
tem uma demanda muito grande” (TENENTE, 2021, s.p.).

Trata-se de um discurso neoliberal que tira a responsabili-
dade do Estado pela falta de oportunidades e emprego no pais
e coloca a culpa no individuo. Além disso, podemos perceber
o ideal de exclusdo ao acesso as universidades brasileiras ao
afirmar que deveria ser um local para “poucos”. Percebe-se que,
como em muitas situagdes, a resposta ¢ atacar a Educacéo, ao
invés de promové-la, incentiva-la. Um pais que nio educa, que
nio estuda, que nio faz pesquisa, também nio evolui e aca-
ba por afundar os avancos conquistados na Educacio frente
a desigualdade social do pais. E isso acontece de forma muito
rapida; anos de luta e avancos podem desaparecer com apenas
uma assinatura. Precisamos ficar sempre atentos e termos cui-
dado para que o discurso neoliberal nio nos contamine. Lem-
brando novamente que a escola ou a universidade ndo é uma
empresa. Por mais que tenhamos o ensino privado, trata-se da
ordem do ensino, ndo empresarial a lidagdo com os estudantes
(LAVAL, 2004).

Consideragoes finais

Iniciando nossas consideragdes finais, sem finalizar a dis-
cussdo, consideramos que ndo se trata de anular toda ou qual-
quer governamentalidade, mas de se pensar e optar pelo modo
como somos governados, perguntando a partir de que precei-
tos somos governados, com politicas publicas que olhem re-
almente para a realidade e trabalhem a partir dela, de forma
equitativa, para que a qualidade seja para todas e todos. E con-
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forme defende Arroyo (2011) se destaca a importéncia das po-
liticas publicas que sdo voltadas a populagdo em si, no combate
a desigualdade social que atinge o pais, e ndo apenas uma po-
litica publica educacional que tente resolver a exclusao escolar
de criancas e adolescentes neste momento. Sem duavidas de-
fendemos as politicas publicas educacionais, mas defendemos
que apenas elas nio bastam. E preciso que de alguma forma
cobremos dos dérgaos publicos e dos governos os direitos ga-
rantidos em lei, intransigiveis, que todo cidaddo possui, como
saude, moradia, alimentagdo, seguranca e, nosso foco princi-
pal, uma educacdo de qualidade que garanta acesso, condi¢des
de permanéncia, aprendizagem e formagao humana.

Enquanto docentes e pesquisadoras do campo da educacéo,
nio se tem a pretensio de apontar todas as respostas, solucoes
e caminhos para resolver as questdes educacionais do Brasil,
bem como as questoes de desigualdade que perpassam a edu-
cacdo e as demais questdes sociais do pais. Porém, ndo se pode
deixar de ver, e da mesma forma discutir em estudos e entre
nossos pares, que € visivel a necessidade do Estado se respon-
sabilizar por politicas piblicas que se ocupem dessas questoes
e que tome para si o papel de amenizar as disparidades sociais
que assolam o Brasil historicamente. E principalmente quan-
do a pandemia do novo coronavirus deixou consequéncias que
aumentam ainda mais a desigualdade social e escolar no Brasil.
Apés mais de um ano de pandemia, acompanhamos as escolas
e a sociedade tentarem retornar a normalidade, mas o que ja
podemos perceber é que a questdo da desigualdade e a forma
que isso atingiu a educagdo é extremamente preocupante e é
uma pauta de urgéncia para o futuro do pais. Desta forma, fica
visivel pensarmos e refletirmos sobre as agdoes dos governos,
sobre as politicas publicas, a quem atingem e como atingem as
pessoas. E necessdrio discutir sobre como interferem na socie-
dade e perceber como elas vém sendo construidas e colocadas
em funcionamento.
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Reflexdes sobre os limites e
potencialidades da pesquisa
socioantropoldgica na construcao
do curriculo na educacao basica

Jaqueline Gomes Nunes!'
Simone Valdete dos Santos’

Introducao

Da educagio que, ndo podendo jamais ser neutra, tanto pode
estar a servigo da decisdo, da transformacgdo do mundo, da
insercdo critica nele, quanto a servico da imobilizacdo, da
permanéncia possivel das estruturas injustas, da acomo-
dacdo dos seres humanos a realidade tida como intocavel.
(FREIRE, 2000, p. 27)

A escola publica, enquanto referéncia dentro das comuni-
dades, constitui um espacgo privilegiado para a troca e constru-
¢do de saberes, bem como para a construcdo de relagdes in-
terpessoais. Sao das nossas escolas que emergem as primeiras
relacdes sociais que os alunos vivenciam, passando a conviver
com realidades diferentes da sua. Nesse sentido, ao pensarmos
a praxis educativa escolar, ndo podemos deixar de refletir so-
bre os diferentes artefatos que constituem a formacio desses
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sujeitos, e é por isso que um dos mecanismos mais debatidos
na drea da Educacéo é o curriculo.

Nessa perspectiva, Moreira e Silva (2002, p. 7-8) apontam
que “o curriculo é considerado um artefato social e cultural, e
que isso significa que ele é colocado na moldura mais ampla de
suas determinacdes sociais, de sua histodria, de sua producdo
contextual” Ao encontro dessa defini¢do, Apple (2006) traz em
sua obra a contribuicdo de que o curriculo ndo constitui um
elemento neutro e desassociado do contexto social. Ele traz re-
lacdes de poder, visdes pessoais, tradi¢oes seletivas, que estiao
relacionadas a visdo de um grupo, sobre quais conhecimentos
sdo considerados legitimos, além de uma série de mecanismos
que servem para padronizar e racionalizar as instituicdes edu-
cacionais.

Em uma perspectiva critica do entendimento do curriculo,
enquanto construcdo identitaria, autores das teorias criticas,
como Pierre Bourdieu, atentaram para o modo com o qual a
escola tem refletido e contribuido para a reproducéo das de-
sigualdades sociais, refletindo um modelo de sociedade que
favorece as estruturas de dominacdo. Com relacdo a essa 16-
gica operacional econdmica acerca das escolas, Bourdieu nos
faz pensar sobre as dimensoes simbélicas associadas a selecao
de cddigos que definem a cultura dominante como cultura le-
gitima (NOGUEIRA; CATANI, 2007), sendo indispensdvel a
articulacdo das comunidades para discutir e problematizar es-
tratégias que contribuam para a construgdo de um curriculo
critico e emancipatério.

Melo (2005, p.11) nos traz que a compreensio de curriculo
como processo e ndo como mero documento, desafia os profis-
sionais da educacéo a “releitura da realidade socioecondémica
e cultural” na qual estamos inseridos, para que a partir dela se
dé uma problematizacio e se busque o didlogo com o conheci-
mento sistematizado. O autor, ainda, reitera que a metodologia
de pesquisa participante pode constituir um mecanismo signi-
ficativo para se pensar os caminhos do curriculo de uma insti-
tuicdo educativa e pode auxiliar na construgdo de uma praxis
libertadora, e que essa pratica tem sido utilizada “em muitos
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processos de reorientacdo curricular sob o titulo de pesquisa
socioantropolégica, enfatizando uma das fontes diretrizes que
orientam a construcio curricular em uma perspectiva critica’
(MELLO, 2005, p.12).

Dessa forma, a pratica de pesquisa socioantropolégica
constitui uma estratégia que contribui para a construgdo da
identidade curricular escolar e que pode a partir da pesqui-
sa local, envolver a identificacao de eixos tematicos, por meio
de falas significativas dos sujeitos participantes. A ideia de se
construir uma pesquisa socioantropoldgica em uma comuni-
dade escolar se origina de diferentes fatores, tais como: maior
aproximacdo de professores e funcionarios da escola com a
comunidade escolar, na qual estdo inseridos; conhecimento
sobre as necessidades dessa comunidade para a construgdo
coletiva do projeto politico pedagédgico (PPP) e matriz curri-
cular, planejamento participativo, entre outros. Além disso,
Mello (2005, p.39) aponta que “os objetivos da pesquisa devem
ser definidos pelos sujeitos da investigacao’, “em didlogo com
a comunidade mais ampla, comprometida com os rumos da
educacdo publica’; que caracterizam o processo democratico.

Assim, ao adotar tal pratica para repensar a construcio cur-
ricular e identitdrias, faz-se necessaria a problematizac¢io so-
bre as complexidades que envolvem a instituicdo escolar, bem
como suas relagdes com a sociedade. Para que ocorra uma re-
estruturacdo curricular no sentido de uma educagdo mais jus-
ta e democrdtica, a articulacdo e participacdo ativa de todos
os segmentos que compde a comunidade escolar surge como
ponto central para que o debate aconteca. Nesse sentido, o
presente estudo busca por meio das reflexdes sobre o curricu-
lo e a gestdo educacional, identificar limites e potencialidades
na construcédo dessa pratica e propor alternativas de como po-
demos superd-los, enquanto educadores inseridos nesse con-
texto, que requer um olhar para os referenciais e orientagdes
legais nacionais (Base Nacional Comum Curricular — BNCC,
referenciais regionais) e especialmente para as demandas de
nossas comunidades.
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Partindo das ideias referidas anteriormente sobre a impor-
tancia da releitura da realidade e do entendimento da escola
como um campo de disputas que refletem as relacoes sociais,
econdmicas, politicas e culturais, as sessdes apresentadas em
sequéncia tém como objetivo refletir sobre os desafios/limites
e as potencialidades do desenvolvimento da metodologia de
pesquisa socioantropolégica no ambiente escolar. Além dis-
so, tal intencionalidade nao pretende compor um manual de
como fazer o curriculo ideal na prética, mas a de buscar res-
postas e levantar ainda mais questionamentos sobre o porqué
tais praticas podem constituir um elemento contribuinte para
a reestruturacdo curricular.

Dos limites da pratica de constru¢ao aos seus
significados

A sociedade, muitas vezes, se faz ausente do espaco esco-
lar e de acoes que ali podem ser realizadas. A escola publica
é um espaco para todos os individuos, que quando bem ex-
plorado pode tomar uma dimensido que ultrapassa os muros
que a cercam de sua comunidade. Nessa linha de pensamento,
Guimaraes (2007) deixa claro que o ambiente educativo pode
perpassar os limites dos muros que cercam a escola:

O que falta no processo educativo para que venha este mun-
do melhor? Um caminho percebido por esta perspectiva cri-
tica é o da ampliacdo do ambiente educativo para além dos
muros da escola superando a fragmentacéo e a dualidade que
tradicionalmente ndo se complementam entre educacao for-
mal (escolar) e nio formal. E o processo educativo de a escola

estar integrada, interagindo com os movimentos externos a
ela, presentes nas comunidades. (GUIMARAES, 2007, p. 85)

Ao pensarmos nos objetivos e significados dessa pratica na
construcdo de uma identidade curricular, precisamos atentar
que cada ambiente escolar constitui um conjunto organizacio-
nal imbuido das diversas relagdes entre as pessoas que o envol-
vem, tendo como caracteristica, uma organizacao demarcada
pelas diferentes concepcoes acerca dos objetivos sociais e po-
liticos da educacdo com relacdo a formacdo dos alunos e da
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sociedade como um todo. Essas concepgdes se expressam de
acordo com a linha de pensamento dos sujeitos que compdem
essa organizacio, ou seja, o tipo de gestdo que ird compor esse
ambiente escolar estd intimamente ligado as concepcoes de
seus atores sobre os objetivos dessa instituicao.

A base de organizacdo de todo o espago da escola se da a
partir da gestdo escolar, ou seja, 0 bom andamento das praticas
educativas para alcangar a qualidade nos processos de ensino
e de aprendizagem depende primordialmente das concepcoes
que fundamentam essa organizagdo, ou seja, das concepgoes
individuais dos membros que formam a escola. Para isso, se
faz necessario que todos os membros da sociedade se sintam
responsaveis pela sua manuten¢ao como um todo, sentindo-se
parte da escola e cuidando da mesma, para que essa seja um
espaco de conhecimentos indispensaveis para a formacdo de
sujeitos criticos, conscientes de seu papel e capazes de exercer
a cidadania.

E nesse sentido que caminha a gestdo democritica, no sen-
tido da participacdo efetiva, da coletividade, da unido de todos
os membros da comunidade escolar, de segmentos internos ou
externos, sempre na busca de objetivos comuns, que atendam
as demandas da escola, onde cada um tem um papel responsa-
vel diante do todo e ndo como a concepcio tecnicista que traz
a relacdo de poder, em que uns mandam e outros obedecem
pelo simples fato de se calarem frente a tomada de decisoes
(LIBANEO; OLIVEIRA; TOSCHI, 2008).

Segundo Libaneo, Oliveira e Toschi (2008), dentre as diver-
sas concepgoes de organizagao e gestdo escolar, encontram-se
situadas em dois extremos, sendo que o primeiro diz respeito a
concepgao técnico-cientifica, a qual estd expressa por uma vi-
sdo burocratizada e tecnicista de escola, na qual as relagdes de
poder existem de cima para baixo, sendo o diretor uma figura
autoritdria, e o segundo representado pela concep¢do demo-
cratico-participativa, ou seja, uma concepcdo que acentua a
necessidade de combinar as relagdes humanas e a participacdo
coletiva na tomada de decisdes com as acoes efetivas e siste-
maticas.
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Concorda-se com os autores de que a gestdo participativa,
como forma de exercicio democrético, prevé compromissos e
deveres, ou seja, esses pais e responsaveis s6 terdo uma parti-
cipacdo efetiva dentro da realidade da escola, quando busca-
rem objetivos coletivamente e conscientes de suas responsa-
bilidades. Desse modo, ao trazer essas reflexdes sobre a gestdao
democritica e a participacdo efetiva de todos na tomada de
decisdes, as questdes do curriculo se fazem presentes, pois
para que seja possivel uma reestruturacdo escolar é de suma
importancia que se valorize o olhar pelo coletivo para o en-
frentamento das complexidades do contexto considerado.

Dessa forma, concordamos com as ideias trazidas por
Apple (1995) de que

para que as instituicdes de nossa sociedade sejam recons-
truidas em torno dos principios do bem comum e ndo da
privatizacdo e da ambicdo, as pessoas - incluindo os/as edu-
cadores/as - devem ser convencidas de que a organizacdo
atual e emergente de boa parte de nossas instituigdes econd-
micas, politicas e culturais ndo é nem igualitiria nem justa.
(APPLE, 1995, p. 178).

Dai a necessidade coletiva de aprofundar o contexto na pra-
tica, de se qualificar teoricamente, para que a pesquisa alcance
seus objetivos e ndo se concretize a partir de um pensamento
de curriculo neutro, inocente e imparcial (MOREIRA; SILVA,
2016). Ao encontro dessa ideia, Apple (1989) argumenta em
suas producoes a favor do fortalecimento da democracia den-
tro da escola, o que pode ser feito a partir das lutas em favor
da democratizagdo dos procedimentos de tomada de decisdo,
partindo da articulacdo dos aspectos tedricos com as praticas
as quais os sujeitos estdo condicionados para que eles mesmos
possam questionar quais os interesses desse curriculo, a qual
ideologia esta servindo, a quais mecanismos de controle estd
se moldando (Por qué? Para qué? Para quem?).

Ainda nessa perspectiva da participacdo, cabe ressaltar
que uma das problematicas decorrentes da iniciativa de uma
pesquisa com esse cardter em uma comunidade escolar sdo as
questdes pessoais, oriundas do senso comum (APPLE, 2006) e
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que sdo exemplificadas pela desmotivacdo de alguns membros
na sua realizacdo. Ao pensarmos, por exemplo, na participacdo
do grupo de professores, muitas serdo as contradi¢des, como
aqueles que achardo a pesquisa desnecessaria e que serdo fa-
vordveis aos modulos que facilitem as praticas (APPLE, 1989).
Esses posicionamentos sdo construidos socialmente, e gran-
de parte dos profissionais ndo se dd conta que a manutencido
de praticas pré-condicionadas contribui de certo modo para
a legitimacéo e producdo de desigualdades dentro do espago
escolar.

Ao relacionarmos esses posicionamentos com a discussio
inicial sobre a gestdo democrdtica, é possivel retomar a ideia
de participacdo efetiva. Na medida em que esse profissional
ndo vé condi¢oes dignas em seu trabalho, tudo que lhe pare-
ca “além do que é ser professor” lhe causa estranhamento e
desmotivacdo. Dai a necessidade de refletir e repensar as for-
mas de trabalho dentro do coletivo, para que essas pessoas
busquem através da pesquisa uma motivagdo para sua propria
pratica e problematizar o papel de lideranca do gestor educa-
cional, enquanto lider articulador desses processos, a fim de
inspirar o coletivo em um processo dialégico, no qual todos
possam se sentir pertencentes.

Por fim, no que diz respeito aos significados que se origi-
nam por meio dessas praticas, devemos considerar que em
uma acgio coletiva, e que se constroem os objetivos da pratica,
multiplos serdo os olhares e significados atribuidos pelos su-
jeitos participantes. Um desses significados estd relacionado
diretamente com o objetivo dos educadores e diz respeito a
construcdo do projeto politico pedagégico (PPP) e a elabora-
¢do de um planejamento coletivo, contemplando as questdes
significativas da comunidade e que ndo se materialize, apenas,
como uma lista de contetidos que cada disciplina sera respon-
savel por contemplar ao final de cada ano letivo.

Com relacdo a isso, retomamos alguns pressupostos de
Bourdieu (NOGUEIRA; CATANI, 2007) e Apple (2006), os
quais trazem o argumento de que a escola se constitui em um
espaco de sociabilidade e reproducido do conhecimento histo-
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ricamente produzido e pode, de certo modo, contribuir para
a legitimar e produzir artefatos que corroboram para a hege-
monia cultural e ideoldgica na sociedade capitalista. Assim, a
ruptura dessa logica estrutural constitui um longo processo e
de uma costura que precisa considerar o contexto e a0 mesmo
tempo dar subsidios e ferramentas tedricas para que os estu-
dantes das classes populares se tornem cidaddos atuantes e
capazes de ocupar espacos até entdo ocupados apenas pelos
representantes das camadas dominantes.

As potencialidades da pesquisa socioantropologica
na busca por um curriculo democratico

Ao decorrer dessa escrita, foram trazidas reflexdes sobre
possiveis limites para a realizacdo de uma pesquisa socioantro-
poldgica que atenda aos objetivos de sua comunidade escolar,
desde a sua construgao coletiva até a produgao de significados
atribuidos pelos sujeitos participantes e atuantes. Neste topi-
co, a reflexdo se da no sentido de apresentar as potencialidades
dessa pritica e como esta pode contribuir para a reestrutura-
¢do curricular na perspectiva emancipatéria e transformadora,
descrita por Freire (1996).

Inicialmente, é importante destacar que a construcdo de
uma pesquisa com esse cardter estd intimamente relacionada
com o contexto da comunidade, com as demandas das pessoas
e da reflexdo que fazem sobre a prética que vivenciam. Nio
existe um “passo-a-passo” para a sistematizac¢do de todo o co-
nhecimento construido ao longo do processo. O que existe é a
participacdo de um coletivo que definird seus procedimentos
para alcancar seus objetivos construidos previamente.

No entanto, diante desse desafio se faz necesséario o apro-
fundamento tedrico para que a partir da reconstrugido da com-
plexidade, os sujeitos envolvidos possam perceber conexdes
entre as “praticas pedagdgicas e avaliativas e as desigualda-
des da sociedade mais ampla’, em uma linguagem relaciona-
da a vida cotidiana (APPLE, 1995, p.197). Dessa forma, Apple
(1995, p.187) aponta em sua obra, exemplos de acdes democra-
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ticas que podem romper com a padronizagao e racionalizacdo
das instituicoes educacionais, e que “contrapde diretamente
as tendéncias a industrializagao da escola, ao rigido controle
do trabalho docente, & padronizacio de textos e curriculos e a
tecnologizacao dos significados docentes e discentes que vé se
tornando cada vez mais dominantes”.

Além disso, o autor enfatiza que o fornecimento de mode-
los pode auxiliar outros grupos a “gerar seus proprios curricu-
los e pedagogias politicamente conscientes” (APPLE, 1995, p.
191). Sendo assim, rever a forma com a qual a identidade local
vem lidando com os mecanismos que regulam as praticas é o
primeiro passo para se pensar o caminho que se deseja chegar
e as estratégias necessdrias para dar conta dessas demandas.
Nesse sentido, a construgdo de uma pesquisa socioantropolé-
gica pode contribuir para pensar uma alfabetizagdo critica na
medida em que se priorizam conhecimentos e habilidades cri-
ticas ao sujeito, se repense a gestdo educacional dentro desse
ambiente e se problematizem os métodos avaliativos e a valo-
rizacdo do trabalho docente (APPLE, 1995). Além disso, Mello
(2005) aponta que essa pratica de pesquisa “permite a compre-
ensio da realidade em que a escola estd inserida” e que

(...) um levantamento de possibilidades a ser realizado na
escola aponta para um conjunto de informacgoes da histéria
de vida do aluno, formas de organizagao familiar, e chega
até as praticas sociais e culturais da coletividade mais ampla,
passando pelo perfil socioeconémico e histérico do bairro e
municipio. (MELLO, 2005, p. 38).

Acredita-se que, por meio dessa modalidade de pesquisa, a
comunidade externa passara a participar mais ativamente do
contexto escolar, o que proporciona melhor apropriacido de
suas responsabilidades nesse espaco. Nesse ambito, a constru-
¢do de um Projeto Politico Pedagégico (PPP) pode e deve ser
fomentada, com vistas uma participagéo ativa de fato.

Vasconcellos (2006) aponta que a construcdo de um projeto
politico pedagdgico coletivamente é o primeiro passo para o
caminho de consolidacdo da autonomia da escola e o avanco
do processo de gestdo democratica, onde a equipe diretiva terd
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o papel de elo integrador e articulador dos diferentes atores
que fazem parte dessa comunidade, cuidando da gestdo das
atividades e fazendo com que a escola funcione pautada em
um projeto coletivo construido pelo todo e ndo imposto de
cima para baixo. Desse modo, a construcio identitdria do PPP
deixa de ser apenas um registro formal e passa a construir uma
cultura de organizagdo para se pensar constantemente nas de-
mandas da localidade.

Outras questdes que podem surgir diante da investigagdo,
principalmente enquanto demanda da comunidade externa,
dizem respeito a aspectos de infraestrutura, como luz, dgua,
saneamento bdsico, transporte coletivo, seguranca etc. Es-
ses fatores ajudam os educadores a compreender a realidade
social, econémica, politica e cultural a qual os alunos e suas
familias estdo submersos (MELLO, 2005). Nesse viés, os edu-
cadores podem articular as falas significativas dos sujeitos da
pesquisa a fim de construir eixos teméticos interdisciplinares,
que subsidiem a formacéo critica dos estudantes para o exer-
cicio da cidadania.

Por fim, cabe ressaltar que a construcio politica desse pro-
cesso esta diretamente ligada as concepgdes dos sujeitos en-
volvidos. Portanto, para que a prética de pesquisa possa contri-
buir para a reestruturacdo de um curriculo mais democrético,
a propria construcdo deve ser democrética, no sentido de que
os sujeitos (pais, alunos, funciondrios, professores, liderancas
comunitdrias etc.) possam exercer papel ativo e ndo como me-
ros receptores de informagoes, normalmente postuladas pela
equipe diretiva (LIBANEO; OLIVEIRA; TOSCHI, 2008).

Na formulacdo e aplicacdao da pesquisa socioantropoldgi-
ca para formulacdo do PPP da escola e, consequentemente
validagdo dos conteudos considerados importantes para que
os estudantes aprendam, os gestores educacionais, enquanto
representantes da escola, assumem a postura de lideres que
inspiram a organizacdo e execugdo do processo investigativo,
sendo um elo promotor do debate entre as diferentes esferas.
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Consideragoes finais

A escola enquanto espacgo formativo, na qual os sujeitos
convivem por boa parte de suas vidas, tem o papel de compor
o seu curriculo de acordo com as premissas da formacio cida-
da e desenvolvimento da autonomia, devendo se abrir ao dia-
logo e promover um amplo debate sobre os aspectos politicos,
sociais e culturais que compdem a sociedade. Em uma de suas
obras, Gadotti (2007) nos traz que

cada escola € unica, fruto de sua histéria particular, de seu
projeto e de seus agentes. Como lugar de pessoas e de rela-
¢oes, é também um lugar de representagdes sociais. Como
instituicdo social ela tem contribuido tanto para a manuten-
¢do quanto para a transformacao social. Numa visio trans-
formadora ela tem um papel essencialmente critico e criati-
vo. (GADOTTI, 2007, p. 11)

A luz desse pensamento e numa perspectiva transformado-
ra, faz-se necessario dialogar e refletir sobre como esse espago
vem cumprindo seu papel na sociedade colocando em debate
assuntos que contemplem as relagdes sociais dos sujeitos que
ali convivem e problematizando a prépria estrutura educacio-
nal, que acaba muitas vezes corroborando para a legitimacéao e
producdo das desigualdades sociais descritas por Apple (2006).
Desse modo, precisamos, enquanto educadores e membros da
sociedade, abandonarmos a ideia de que existe uma neutrali-
dade no contexto escolar e que se as simbologias contribuem
para a manutencdo de estruturais desiguais, cabe ao coletivo
ampliar e problematizar o curriculo.

A partir desse entendimento, buscamos mostrar o quanto a
escola tem um papel importante dentro de uma comunidade,
dentro de uma sociedade. A escola ndo é apenas reproducio de
conteudo especifico de uma drea ou de outra. O simples fato de
estar nesse ambiente, se relacionar com ele, constitui curricu-
lo. Assim, a escola requer constante reformulacio identitéria, a
partir dos compromissos e responsabilidades de seus agentes.
Sendo assim, se faz necessario que a escola seja reconhecida
enquanto parte constituinte e estruturante dentro da localida-
de na qual estd inserida, e consequentemente os sujeitos da
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comunidade, a considerem como uma extensdo do local onde
se encontram e percebam seu compromisso social para a base
da sociedade como um todo.

A pesquisa socioantropoldgica constitui nesse viés um me-
canismo para repensar, de modo coletivo, em como o espago
escolar tem se relacionado com sua comunidade, tem consi-
derado suas demandas para além da instrumentalizacdo de
conteddos pré-definidos por documentos oficiais nacionais e
regionais. Pensar escola e comunidade é pensar a sociedade
como um todo e a partir disso atentar para construgdes que
rompam com a légica de reprodugdo das desigualdades so-
ciais. De fato, esse tipo de metodologia implica em uma sé-
rie de limites e potencialidades, mas cabe aos profissionais da
Educagdo e demais membros das comunidades escolares assu-
mir o papel protagonista na formulagdo do PPP, de modo que
as praticas de ensino e de aprendizagem sejam emancipatorias
e democraticas.

E preciso uma mudanca conceitual e atitudinal sobre a
questdo da relacdo escola-comunidade. E mais do que isso, é
preciso se perceber que a participacédo ativa e democrdtica vai
além da escolha dos representantes para a gestao da escola,
mas perpassa o ambito da tomada de decisoes. Perceber a es-
cola enquanto artefato social é perceber esse espaco enquanto
mecanismo de transformacéao dos sujeitos. Assim, tanto as co-
munidades, quanto as escolas fortalecerdo umas as outras e os
muros que as distanciam se tornardo meramente simbolicos.
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Que educacao € essa? Reflexoes
sobre a necessidade de (novas)
politicas publicas para a educacao
infantil a partir da experiéncia
pandémica
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Introducao

A experiéncia da covid-19 ndo pode ser resumida a uma
questdo sanitaria ou delimitada ao campo da satde publica. A
situacdo, que levou ao adoecimento e ébito milhares de pes-
soas mundialmente, foi definida sanitariamente pela Organi-
za¢do Mundial da Saude (OMS) como pandemia, causada por
um novo virus SARS-CoV-2, identificado pela primeira vez em
Wuhan, na China, mas que rapidamente se espalhou pelos seis
continentes (Africa, Asia, Europa, Oceania, América e Antar-
tida.), ainda que em magnitudes diferentes.
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O testemunho da experiéncia de uma pandemia possui
contornos de traumas e, tomando que nos dltimos vinte anos,
foram outras cinco situagdes que levaram ao alerta de emer-
géncia global (o HINI em 2009; a poliomelite, em 2014; o zica,
em 2016 e o ebola nos anos de 2014 e 2019). E preciso consi-
derar tais catdstrofes ndo como fatos isolados, mas também
mensurar os impactos ampliados destas experiéncias.

No que tange a educag¢io, no Brasil, assim como em outros
paises, uma das medidas adotadas para reduzir a circulagdo do
virus (e consequentemente a contaminacio) foi o fechamento
de escolas e institui¢oes de ensino, fazendo com que da educa-
¢do bésica a superior, as atividades presenciais fossem suspen-
sas e uma outra forma de educar adotada, através de atividades
remotas que idealizaram aulas ou atividades online, remessa e
entrega de materiais, entre outras possibilidades consideradas
estrategicamente possiveis, o que — na prética - nem sempre
foi viavel.

Ainda que conscientes da necessidade da auséncia da pre-
sencialidade na escola, este texto é transversalizado pela dis-
cussdo dos impactos da experiéncia pandémica no retorno
presencial da educacdo da crianca pequena, pois somos reco-
nhecedoras de que a experiéncia que se passa na escola ancora
desenvolvimentos (fisico/motor, socioemocional, cognitivo,
etc) e aprendizagens essenciais a crianga.

E preciso considerar que as diferentes funcées da escola in-
fantil também abarcam uma rede de protecdo a crianca, assim
como a familia e o Estado. Assim, este texto reflete acerca de
politicas voltadas ao retorno da presencialidade da escola para
a primeira inféncia, versando sobre o desenvolvimento, a edu-
cacdo e a redugdo das vulnerabilidades que ja historicamente
acompanham as criangas, considerando a experiéncia pandé-
mica como um trauma e que, portanto, exige um novo comego
e ndo uma retomada. Destarte, nosso convite é a discussao de
(novas) politicas voltadas a educagéo infantil.
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Caminhos metodologicos

Os primeiros casos de covid-19 no Brasil foram confirma-
dos em Sao Paulo, em fevereiro de 2020, e cerca de seis meses
apos o inicio dos protocolos de distanciamento social, portanto
da auséncia da escola na sua presencialidade, n6s do Grupo de
Pesquisa sobre Questoes Sociais na Escola, da Pontificia Uni-
versidade Catdlica do Rio Grande do Sul (PUCRS), iniciamos
uma pesquisa qualitativa denominada “O cotidiano e os senti-
mentos da crianga no periodo da pandemia por Coronavirus’,
na opc¢do de um estudo exploratdrio realizado por meio de um
questiondrio na plataforma digital Facebook com o objetivo de
conhecer as experiéncias das criancas durante a pandemia,
com destaque as questoes relacionadas a escola. Contribuiram
no estudo 972 familiares de criancas de 0 a 12 anos durante o
periodo de cinco meses, (setembro de 2020 a marco de 2021),
no qual a plataforma admitia respostas.

Essa pesquisa foi nosso ponto de inspiracdo para discutir-
mos, neste texto, que as experiéncias na e com educagio a par-
tir da pandemia, além de inéditas, ndo possuem simetria com
a politica de educacional vigente, assim como ndo encontra
suporte em projetos ou modelos pedagogicos reconhecidos no
Brasil em relacdo a Educacao Baésica e, em especial a Educacéo
Infantil.

A partir disso, definiu-se como escopo de discussdo a fim
de minimizar os impactos e as vulnerabilidades causadas pela
pandemia, a funcdo social da escola, a familia e a responsabili-
zacdo do Estado como triade para uma educacdo de qualidade
e significativa na educacgdo infantil.

A escola de educacao infantil como um espaco das
criangas

As concepgoes sobre a educacéo infantil enquanto primeira
etapa da educacao basica modificaram-se ao longo dos anos.
Entende-se este fendomeno por distintos aspectos, tais como o
acesso da mulher ao mercado de trabalho, as percepcoes so-
ciais e legais das criangas (por exemplo da légica do meno-
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rismo para o olhar de protecdo dos pequenos), a criacdo de
normativas e leis que assegurem a acessibilidade das criancas
na primeira infincia, entre outros.

Para além das politicas ptblicas, outras foram criadas dire-
cionadas a educagdo das criangas que legitimam (e deveriam
assegurar) o acesso, permanéncia e qualificagdo da experiéncia
na etapa. Contribui¢cdes como a Base Nacional Comum Cur-
ricular (BNCC), as Leis de Diretrizes e Bases (LDB), as Dire-
trizes Comum Curriculares para a Educacdo Infantil (DCNEI),
porém sabe-se que estes aspectos nio asseguram a qualidade e
garantia das criangas em vivenciar a experiéncia de conviver e
se desenvolver em um espaco pensado para e por elas. Corro-
borando com os pensamentos de Brito (2014), para que haja a
garantia do direito a educacgéo é necessario pensar em diferen-
tes questdes como a execugdo de politicas pablicas buscando
uma educacio democritica e de qualidade, recursos e espacos
adequados, bem como formacdo inicial e continuada para os
profissionais que atuam na educacgéo infantil.

A partir do ano de 2020, quando nos deparamos com uma
pandemia mundial, que por orientagdes foi necessiario um
periodo de isolamento e posterior e progressivamente retor-
no a presencialidade, percebemos que a adaptagdo ao novo
contexto escolar se fazia necessario, aspectos relacionados a
organizacio social, aos espagos e tempos pré-destinados, com
isto, sendo necessarias novas diretrizes e politicas puablicas
pensadas para e com as criangas que sofreram diretamente os
impactos causados por este trauma. Sendo assim, reforcando
cada vez a importéncia deste lugar para as relagdoes que sio es-
tabelecidas neste ambiente de protecdo da crian¢a, bem como
arede de apoio que se cria a partir deste vinculo.

Familia e Estado como pilares para a educacao de
qualidade

As conjunturas impostas as instituicoes educativas em
funcao da pandemia transformaram de maneira significativa
a relacdo familia e escola. Nunca foi tdo necessério o estreita-
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mento desse vinculo. Com o ensino remoto, os processos de
ensino e aprendizagem ganharam novas territorialidades e as
relacdes entre a familia e a escola estreitaram-se para garan-
tir as demandas. Para a manutencio desse elo fundamental foi
preciso ampliar os canais de comunicagdo, construir planeja-
mento partilhado, manter espagos de didlogo sistematicos e
acolhimento socioemocional.

O relatério Pandemia de Covid-19: choques na Educacédo
e respostas politicas (BANCO MUNDIAL, 2020) destacou
um choque global sem precedentes na Educagao das criangas,
ameacgando os rumos de politicas educacionais em larga es-
cala. Além disso, o relatério também sinalizou a importancia
da parceria familia/escola no sentido de acolher e proteger as
familias, tanto em suas dificuldades financeiras ampliadas pela
pandemia, como em orientagdes para reduzir os danos causa-
dos pela desigualdade, que de certa maneira terd papel crucial
para a qualidade do exercicio do direito da crianga a Educagao.

Educar sempre esteve no escopo do Estado, da familia e da
escola. O Estado como provedor de recursos ao acesso a edu-
cacdo. A familia, que traz o significado de amor, acolhimento,
sustento e transmissio dos valores que fazem parte das suas
crencas. A escola, terreno fértil do aprender, espaco de desen-
volvimento, da descoberta, de experiéncia, do respeito as di-
ferencas e oportunidades de convivéncia. Essa rede faz parte
de um todo, que se complementa e se fortalece naquilo que é
essencial para as criangas: a garantia do direito a vida, a prote-
¢do e a educacio.

Trazer para o designio deste artigo o estreitamento da rede
de apoio entre a escola e a familia durante o isolamento e como
manter essa parceria na presencialidade nunca se fez tdo neces-
saria. Afinal, a escola entrou nos lares tornando a relacao mais
préxima e sinérgica, caminhando lado a lado na construgdo de
um processo de aprendizagem com novos olhares e significa-
dos. A presente pesquisa, de cunho exploratério, nos trouxe
dados importantes sobre a relacdo da participacdo dos pais no
cotidiano da escola, que por sua vez, proporcionou mais se-
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guranga aos filhos, contribuindo com ambiente de aprendiza-
do. E também demonstrou que a manutencdo da familia como
rede nos processos de ensino e aprendizagem permitiu além
de uma aproximacdo com a escola, conhecer e entender como
a crianca se torna estudante.

A BNCC (2017) traz em seu documento que para poten-
cializar as aprendizagens e o desenvolvimento das criangas é
necessario o engajamento entre a familia e a escola, a pratica
do didlogo, o compartilhamento de responsabilidades desde a
fase da educacéo infantil.

Para tanto, os achados desta pesquisa sobre a aproximacao
entre a familia e a escola nos pareceu ser um dos marcos po-
sitivos na caminhada para a presencialidade. Concordamos
que agoes ja estdo sendo aplicadas em tempos de mudangas,
de adaptacdes no campo educacional, dos espacos de convi-
véncia e relagdes, portanto, temos uma valiosa oportunidade
de pensar sobre o que vivenciamos e identificar caminhos e
possibilidades.

Sobre isso, corroborando com o estudo de Oliveira et al
(2021), é fundamental para o desenvolvimento das criancas; o
ambiente escolar ja ndo pode mais ser pensado de forma uni-
lateral, assim como a participa¢ido da familia ndo pode se res-
tringir em casa. A parceria de ambos é imprescindivel para o
desenvolvimento das criangas no processo de ensino e apren-
dizagem.

Porém, no que concerne as diferengas estruturais entre as
redes escolares, ndo esquecamos que para muitas escolas fi-
cou marcado essa ndo possibilidade de retorno a escola como
espaco protetivo, visto que o retorno as atividades presenciais
ndo partiu com os mesmos recursos para todos, acelerando as
desigualdades sociais e, junto a isso, a crianca com seu direito
de educacgido negado. Portanto, quando criangas ndo possuem
seu direito a educacdo e seu direito a seguranga garantidos,
isso interfere no seu direito ao pleno desenvolvimento.

Ao nos depararmos com as vulnerabilidades expostas, per-
cebemos que efetivamente hé diferentes infincias, diferentes
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“Brasis” em um mesmo pais. Segundo dados do Instituto Bra-
sileiro de Geografia e Estatistica (IBGE) as desigualdades e di-
ficuldades de acesso para as criancas de baixa renda aumentou
drasticamente.
As desigualdades educacionais histéricas do Pais foram in-
tensificadas tanto por fatores internos ao sistema de ensino
na sua capacidade de propor atividades alternativas, como
externos, em funcdo das diferentes realidades de acesso a
essas atividades por alunos com distintas caracteristicas so-
cioeconomicas . (IBGE, 2021, p. 73)

Dentro desta seara, ainda em dados apresentados através
da Sintese de Indicadores Sociais (IBGE, 2021), as principais
questdes apresentadas para esta disparidade principalmente
ao acesso de recursos tecnoldégicos, bem como de condigdes
sanitdrias em casa e no retorno presencial para as escolas (pt-
blicas), reforcaram a necessidade efetiva do Estado enquanto
parte fundamental na triade educativa de qualidade. Elencar
ou culpabilizar um tnico elemento deste tripé seria invalidar
uma perspectiva de qualidade em prol de uma educagdo de
qualidade. Assim, reforca-se a necessidade da busca por po-
liticas publicas que amparem, equalizem e busquem alterna-
tivas vidveis para superacdo destas desigualdades que nao se
limitam exclusivamente aos aspectos educativos/pedagégicos
da escola como também sociais, de higiene, protecao, amparo.

Apesar de tantas dificuldades e desafios, o fato é que nao
podemos deixar com que essa rede se desfaca, é imperioso en-
fatizar que as infancias devem ser asseguradas com estimulos
adequados de atencdo; lazer; seguranca e afeto; servigos publi-
cos garantidos como os de satde, nutricdo, assisténcia social
e direitos humanos e execucéo de atividades governamentais
asseguradas na legislacdo.

O que aprendemos durante a pandemia?
Consideracoes sobre politicas publicas, infancia e o
papel da escola para as criancas

A infancia, como categoria social e ideia de uma época
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especial para cada ser humano, sofreu reajustes. Se antes as
criangas corriam, pulavam, dangavam, saltavam e festejavam
com seus pares, na pandemia elas tiveram que remanejar esta
interacdo dentro de casa com seus familiares. Se antes as crian-
¢as brincavam e se relacionavam na escola, no parque, na rua
ou em qualquer outro lugar, na pandemia elas ficaram restritas
ao espaco doméstico. Conforme Saraiva (2020), essa privacdo
do brincar em espacos comumente sociais e culturais retirou
das criancas a chance de vivenciar experiéncias lddicas que
produzissem sociabilidade. Todavia, nesta situagdo pandémi-
ca, “é inegavel que a experiéncia da infincia e os lugares das
brincadeiras e sociabilidade das criangas tem se reconfigurado
e outras espacialidades vem surgindo” (SARAIVA, 2020, p. 99).

Entender que o brincar, assim como o interagir sdo elemen-
tos fundamentais da primeira infincia, sendo estes os dois ei-
X0s estruturantes previstos para a etapa e que apo6s quase dois
anos privadas desta convivéncia e relacbes com seus pares,
ao voltar para a presencialidade escolar é fundamental que
este seja um espaco seguro, de acolhimento, que possibilite as
criancgas vivenciarem diferentes experiéncias, compreendendo
que ndo é uma retomada de rotina, mas sim uma construgao
de uma nova realidade. Perante os efeitos causados pela pande-
mia nas infincias, uma das reinvengdes necessdrias é entender
que o tempo de cada crianca deve ser respeitando, os medos e
insegurancas presentes nestes tempos de incerteza devem ser
acolhidos.

Para além destas questoes, reforca-se a relagio sélida que
deve ser estabelecida entre escola, familia e Estado. Pois as
lacunas presentes nio sé na aprendizagem como também na
formacdo destes sujeitos foi impactada e acredita-se que os
efeitos ja estdo aparecendo no cotidiano escolar e ainda serdo
vistos a longo prazo.

Consideragoes finais

O desafio de pensar educagao em tempos de pandemia nos
faz reconhecer a importincia de pensar e tecer consideracoes
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sobre o contexto atual, para assim, pensar em politicas de en-
frentamento as desigualdades e vulnerabilidades.

E esperado que a triade Estado, escola e familia se depara-
rem com novos e complexos desafios, que s6 poderao ser devi-
damente enfrentados se houver apoio de outras areas. Ou seja,
uma resposta adequada do poder publico na Educacio sé vird
com um esforco amplamente intersetorial, envolvendo, espe-
cialmente, as dreas da Satide e da Assisténcia Social.

A Nota Técnica n° 05/2020 do Todos pela Educacéo indicou
orientagdes e procedimentos junto a gestdo publica, visando
contribuir na previsdo do retorno das aulas presenciais e res-
saltou que mesmo com ag¢des bem estruturadas de ensino re-
moto. A suspensdo das aulas presenciais deverd criar lacunas
significativas no aprendizado, especialmente daqueles alunos
em situacdo de maior vulnerabilidade (p. 15). Isso significa
uma retomada dificil a presencialidade, ndo apenas por conta
das restri¢cdes sanitdrias impostas, como também pelas lacu-
nas socioemocionais decorrentes desse periodo e situacio.

Em relacéo a rede de apoio entre familia e escola, ha con-
cordincia quanto a parceria estabelecida. Acredita-se que
o relacionamento entre responsdveis e professores sera dife-
rente, que a escola serd mais valorizada. E bem verdade que
durante o periodo de isolamento os familiares e responsaveis
passaram a ser vistos como mediadores nas rotinas didrias e
tiveram a oportunidade de participar de forma ativa na edu-
cacdo da crianca. No entanto, dado ao longo periodo de fe-
chamento das escolas, muitas familias perceberam o quanto
¢ desafiador realizar atividades lidicas como as brincadeiras
e interacOes através dos smartphones, tablets e computadores
a distAncia com criangas, visto os entraves e as dificuldades
inerentes ao contexto social das familias.

Asseverar que na faixa etdria da educagéo infantil todos os
momentos que as criancas estdo vivenciando dentro ou fora
do ambiente escolar sdo educativos e envolvem cuidados; as-
sim elas compreenderdo o mundo que as rodeia através de suas
interacoes didrias.
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Desta maneira, a funcdo da escola infantil contribui na
formacdo do sujeito ativo e participante da sociedade, pois é
na escola que sdo vivenciadas experiéncias que promovem a
construcdo de valores, regras e atitudes essenciais que serdo
lembrados e utilizados por e para toda a vida, proporcionan-
do diferentes momentos de interacées com o mundo social de
forma ajustada as sucessivas idades que abrangem os princi-
pios pedagégicos de acordo com o desenvolvimento.

Esta base forte e sustentdvel devera ser amplamente difun-
dida para que se fortaleca as relagdes entre o Estado, a familia e
a escola no que diz respeito aos direitos da crianca neste novo
comeco. Qualquer ensejo antagonico ao direito a Educagao
viola a Constituicdo de 1988 afronta o Estatuto da Crianca e
Adolescente — ECA 8.069/1990 e a Lei de Diretrizes e Bases da
Educagdo — LDB 9.394/96, que preconiza uma educagao para
todos.

Referéncias

BANCO MUNDIAL. Pandemia Covid-19: choque na
Educacio e respostas politicas. [s.l.]: Grupo Banco Mun-
dial, 2020. Disponivel em: http://pubdocs.worldbank.org/
en/321431590757092620/Covid--19-Education-Summary-
-port.pdf

BARRETOQ, Clara. Coronavirus: tudo o que vocé precisa sa-
ber sobre a nova pandemia. Disponivel em: https://pebmed.
com.br/coronavirus-tudo-o-que-voce-precisa-saber-sobre-a-
-nova-pandemia/?utm_source=artigoportal&utm_medium=-
copytext

BRASIL. Constituicio (1988). Constituicio da Republica
Federativa do Brasil de 1988. Disponivel em: <http://www.
planalto.gov.br/ccivil_03/constituicao/constituicaocompilado.
htm>. Acesso em: 11 marco 2022.

BRASIL. Ministério da Educacéo. Secretaria de Educacio Ba-
sica.Diretrizes curriculares nacionais para a educacao in-
fantil / Secretaria de Educacéo Basica. — Brasilia: MEC, SEB,
2010. Disponivel em: <http://ndi.ufsc.br/files/2012/02/Diretri-

73



zes-Curriculares-para-a-E-Lpdf>. Acesso em: 11 margo 2022.

BRASIL. Ministério da Educagdo. Secretaria de Educagao
Bésica. Base Nacional Comum Curricular / Secretaria de
Educacdo Basica. — Brasilia: MEC, SEB, 2016 Disponivel em:
<http://basenacionalcomum.mec.gov.br/images/BNCC_pu-
blicacao.pdf>. Acesso em: 11 margo 2022.

BRASIL. Lei n° 8.069, de 13 de julho de 1990. Dispde sobre
o Estatuto da Crianca e do Adolescente e da outras providén-
cias. Disponivel em: http://www.planalto.gov.br/ccivil_03/leis/
L.8069.htm. Acesso em: 11 marco 2022.

BRASIL. Sintese de indicadores sociais : uma analise das
condicdes de vida da populagéio brasileira: 2021 / IBGE, Co-
ordenacdo de Populacio e Indicadores Sociais. - Rio de Janei-
ro: IBGE, 2021. 206 p.: il. - (Estudos e Pesquisas. Informacao
Demogrifica e Socioecondmica, ISSN 1516-3296 ; n. 44)

BRITO, C. E. Politicas Pablicas para Educagédo Infantil: uma re-
lacdo entre entes. In: IV Congresso Ibero-Americano de Po-
litica e Administracdo da Educacao / VII Congresso Luso
Brasileiro de Politica e Administracdo da Educacéo, 2014,
Porto- Portugal. IV Congresso Ibero-Americano de Politica e
Administracdo da Educagéo / VII Congresso Luso Brasileiro
de Politica e Administracdo da Educacéo, 2014. Disponivel em:
https://anpae.org.br/IBERO_AMERICANO_IV/GT5/GT5_
Comunicacao/CintiaFalcaoBrito_GT5_resumo.pdf

OLIVEIRA, Cldudia Patricia; PERES, Jussania Oliveira; AZE-
VEDO, Gilson Xavier. Parceria entre escola e familia no desen-
volvimento do aluno durante a pandemia de COVID19. ISSN:
2675-4681 — REEDUC - UEG, v. 7, n. 1, jan/abr 2021.

SARAIVA, Marina Rebeca Oliveira. Por que eu tenho que
brincar na rua? Reflexdes éticas, metodoldgicas e epistemold-

gicas sobre um percurso de pesquisas com criancas nas cida-
des. Humanidades & Inovacao, v. 7, n. 28, p. 93-103, 2020.

NOTA TECNICA. O retorno as aulas presenciais no con-
texto da pandemia da COVID - 19. Todos Pela Educacio,
maio/2020.

74



Ensino médio no Brasil: uma breve
discussao acerca da denominada
Reforma do Ensino Médio

Nilson Carlos da Rosa’

Introducao

O presente texto tem como objetivo realizar uma reflexao
acerca da denominada Reforma do Ensino Médio atual brasi-
leiro. Faremos essa reflexdo sob a luz das teorias de Paulo Frei-
re e Dermeval Saviani com base nas respectivas obras: Peda-
gogia do Oprimido, Pedagogia da Autonomia e Histérias das
Pedagogias no Brasil. A partir das obras desses autores procu-
rou-se uma convergéncia com o tema proposto com o intuito
de melhor entender e interpretd-lo a fim de encontrar propé-
sitos que delineiam alternativas positivas acerca do processo
de ensino-aprendizagem na etapa do Ensino Médio. A meto-
dologia sera com base na andlise, interpretacao e compreen-
sao dos conceitos de Ensino Médio conforme a Legislacao do
Ensino brasileiro e de didlogo com os escritos anteriormente
citados do referidos autores. Consideramos que a partir desses
pressupostos podermos desenvolver um conhecimento criti-
co e esclarecedor que nos dard condi¢des de vislumbrar no-
vas possibilidades de mudangas e transformacéo do ensino na
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etapa referida, rompendo com as amarras que tentam cercear
as condic¢des de construcdo de saberes que leva em conta a au-
tonomia, a criticidade, a liberdade de pensamento dos sujeitos
do aprendizado: educadores e educandos.

Vivenciamos um contexto de muitos desafios acerca dos
Sistemas de Ensino no Brasil. Referimo-nos, mais precisamen-
te, ao Ambito da Educacdo Bdsica, num recorte atinente ao
Ensino Médio, no que diz respeito a denominada Reforma do
Ensino Médio (Lei 13.415/17, que teve origem na MP 746/16)
e estd em processo de implantagdo junto as escolas de ensino
bésico em nosso pais a partir do ano letivo 2022. Entre as alte-
ragdes estda o aumento da carga horaria minima de 800 horas
aulas anual para 1.000 horas. Além disso, segundo no site ins-
titucional do Ministério da Educa¢do, uma nova organizacio
curricular passa a valer contemplando uma Base Nacional Co-
mum Curricular (BNCC) e oferta de itinerarios formativos, de
escolha dos estudantes, com foco nas dreas de conhecimento e
na formacao técnica e profissional.

Uma das mudangas perceptivel é a redugdo da carga ho-
raria dos componentes curriculares da drea das Humanidades
(Filosofia, Sociologia, Histéria e Geografia), Artes e Educacgao
Fisica, Literatura. Percebe-se, deste modo, que tal fato traz
limitagoes para uma formacao integral e interdisciplinar dos
aprendizados nesta etapa da formacao dos adolescentes e jo-
ven