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RESUMO

Este trabalho visa a refletir sobre como se pode organizar uma progressdo curricular para o
ensino de portugués como lingua adicional (PLA) com base na no¢do bakhtiniana de géneros do
discurso (BAKHTIN, 2003; BAKHTIN / VOLOCHINOV, 2006). Para tanto, apresento 0s
conteddos dos cursos de referéncia do Programa de Portugués para Estrangeiros da Universidade
Federal do Rio Grande do Sul (UFRGS), contexto desta pesquisa; descrevo o perfil dos alunos e
suas necessidades de uso da lingua portuguesa e analiso documentos de referéncia para o ensino
de linguas, a saber, o Quadro de Referéncia para o Ensino de Portugués no Estrangeiro
(GROSSO et al., 2011), os Parametros Curriculares Nacionais (BRASIL, 1998), os Referenciais
Curriculares do Estado do Rio Grande do Sul (RS, 2009) e as especificagdes do Certificado de
Proficiéncia em Lingua Portuguesa para Estrangeiros (BRASIL, 2011). Tendo em vista que o
curriculo é “o projeto que preside as atividades educativas escolares, define suas intengdes e
proporciona guias de acdo adequadas e Uteis para os professores, que sdo diretamente
responsaveis pela sua execugdo” (COLL, 1996, p. 45), espera-se que ele desempenhe as seguintes
funcdes: descrever e explicitar o projeto educativo (as intencdes e o plano de acdo) em relacdo as
finalidades da educagdo e as expectativas da sociedade; fornecer um instrumento que oriente as
praticas dos professores; levar em conta as condi¢bes nas quais se realizam essas praticas;
analisar as condigOes de exequibilidade, de modo a evitar uma descontinuidade excessiva entre 0s
principios e as restricdes colocadas pelas situacGes de ensino. Inspirada principalmente nos
Referenciais Curriculares do Estado do Rio Grande do Sul (RS, 2009), defendo que o ensino da
lingua adicional propicie oportunidades para o uso da lingua portuguesa por meio de tarefas que
coloquem os aprendizes em contato com textos de diferentes géneros do discurso e promovam o
uso integrado das competéncias, habilidades e recursos linguisticos necessarios para compreender
e produzir esses textos em situacdes significativas através de projetos pedagogicos. Considerando
todos os aspectos analisados, aponto alguns critérios para se organizar uma progressado curricular
para o0 ensino de PLA e apresento um projeto de progressdo curricular para os cursos Basico | e
Il, Intermediario | e 1l do Programa de Portugués para Estrangeiros da UFRGS. Este trabalho
pretende contribuir para a area de PLA propondo critérios que possam orientar a organizacao de
curriculos em instituicdes de ensino que tém como meta promover a participacdo dos educandos
em atividades de uso da lingua portuguesa nos diversos contextos em que eles ja circulam ou que
desejam circular.

Palavras-chave: portugués lingua adicional, curriculo, géneros do discurso.



ABSTRACT

This work aims to discuss the design of a curriculum progression for the teaching of Portuguese
as an Additional Language (PAL) based on the bakhtinian notion of speech genres (BAKHTIN,
2003; BAKHTIN / VOLOCHINOV, 2006). In order to reflect on the design of such curriculum,
the first steps taken were to analyze the contents of the reference subjects ministered at the
Program of Portuguese for Speakers of Other Languages, at the Federal University of Rio Grande
do Sul (UFRGS), the context of this research, and to describe the students’ profile and language
needs. Next, official documents for language teaching were analyzed, namely the Framework of
Reference for Teaching Portuguese Abroad (GROSSO et al., 2011), the National Curriculum
Parameters (BRAZIL, 1998), the State Standards for Portuguese/English/Spanish Language Arts
and Literacy (RS, 2009) and the specifications of the Certificate of Proficiency in Portuguese as a
Foreign Language (Celpe-Bras) (BRAZIL, 2011). Considering that a curriculum is "the project
that guides the school educational activities, defines their aims and provides appropriate and
useful directions for the teachers, who are directly responsible for its implementation " (COLL,
1996, p. 45), its guidelines should describe and explain the educational project (aims and plan of
action) in relation to the purposes of education and the expectations of society; provide an
instrument to guide teachers' practice, taking into account the conditions in which these practices
are carried out; analyze its feasibility in order to avoid excessive inconsistencies between the
principles that underlie the proposal and the constraints posed by the teaching context. Inspired
mainly in the State Standards for Portuguese/English/Spanish Language Arts and Literacy (RS,
2009), it is argued that additional language teaching should foster opportunities for Portuguese
language use through tasks that enable learners to get in contact with texts of different speech
genres and promote the integrated use of language skills and linguistic resources in order to
understand and produce texts in meaningful contexts through educational projects. Considering
all the aspects analyzed, some criteria are suggested to organize a curriculum for the teaching of
PAL and a curriculum progression is proposed for the basic and intermediate courses offered by
the Program of Portuguese for Speakers of other Languages at UFRGS. This work aims to
contribute to the area of PAL by proposing criteria to guide the organization of curricula in
educational institutions that aim to promote the students’ engagement in activities developed in
Portuguese in various contexts in which they have or wish to participate.

Keywords: Portuguese Additional Language, curriculum, speech genres.
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INTRODUCAO

O presente trabalho tem como objetivo refletir sobre como se pode organizar uma
progressdo curricular para o ensino de lingua adicional* (LA) com base em géneros do discurso.
Em outras palavras, meu interesse é investigar como se define uma progresséo curricular para um
curso de lingua. Visto que minha experiéncia de seis anos como docente tem ocorrido no ensino
de portugués como lingua adicional (PLA), decidi focalizar minha reflexdo no contexto de ensino
de PLA, mais especificamente, no contexto do Programa de Portugués para Estrangeiros (PPE)
da Universidade Federal do Rio Grande do Sul — UFRGS, pois foi nesse contexto que atuei como
professora de agosto de 2005 até dezembro de 2010.

No ensino de linguas adicionais, muitas vezes nos deparamos com curriculos organizados
pelo livro didatico (LD), ou seja, € a adocdo de um LD que define a progressao curricular. A
definicdo da progressdo curricular para um curso livre ou para uma escola por meio do LD
adotado possui vantagens e desvantagens. Dentre as vantagens, podemos elencar: em alguns
contextos, € a principal fonte de referéncia linguistica e cultural, possui um diversificado nimero
de exercicios, pode ser usado autonomamente pelos alunos como um guia de estudos. Dentre as
desvantagens, estdo, por exemplo, uma apresentacdo de conteddos de pouca relevancia para 0s
alunos, um controle implicito feito sobre os professores, a subordinagdo do curriculo aos
interesses de mercado, a apresentacdo de fragmentos de informagOes descontextualizadas
(SACRISTAN, 2000; PACHECO, 1996; PEREIRA, 2004). Este trabalho reflete sobre o fato de
que o LD ndo precisa ser, necessariamente, o organizador dos curriculos. Podemos pensar em
outras maneiras de organizarmos o ensino de forma que possamos atender de maneira mais
independente e contextualizada as necessidades de cada contexto de ensino.

Partindo de um contexto — o PPE - em que o LD é o organizador do curriculo dos cursos
de referéncia’ e que, até certo ponto, os contetidos (principalmente as fungées comunicativas e as

estruturas gramaticais) trazidos por ele servem de pardmetro para se fazer o nivelamento dos

! Neste trabalho adoto o termo lingua adicional, e ndo lingua estrangeira, em consonancia com o trabalho de
Schlatter e Garcez (2009), que propdem adotarmos o termo lingua adicional para expressar que esta lingua nos
pertence (ndo é algo estrangeiro a nds) e que escolhemos adicionar essa lingua ao nosso repertorio para podermos
usa-la para participar de praticas sociais.

2 Os cursos Basico 1, Bésico 11, Intermediario | e Intermediério 11 séo chamados de cursos de referéncia, pois séo eles
que servem de base para nivelarmos 0s demais cursos do programa. Nesses niveis sdo atualmente utilizados os livros
Avenida Brasil I e 11.
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diferentes niveis de proficiéncia de todos os cursos®, bem como partindo de um contexto em que
sdo realizadas pesquisas académicas e discussdes sobre o ensino e a aprendizagem de linguas,
torna-se relevante refletir e investigar outras maneiras de organizar progressdes curriculares que
estejam mais alinhadas com os prop6sitos atuais de ensino, 0s quais tomam o texto como objeto
central de estudo e, consequentemente, como ponto de partida para organizarmos o ensino.

Como no Brasil ndo ha um parametro oficial de orientacdo de conteldos a serem
estudados nos cursos de PLA, variadas fontes serviram para refletir sobre como poderia ser uma
possivel proposta de progressdo curricular. Inicialmente, inspirei-me nos trabalhos de Yan (2008)
e Santos (2007). Yan apresenta uma proposta de organizacao de unidades didaticas para o ensino
de PLA com base na nogdo bakhtiniana de género de discurso. Nesse trabalho, a autora sugere a
organizacdo de curriculos baseados em géneros do discurso, afirmando que o estudo de uma
lingua organizado a partir dos géneros faz com que os aprendizes possam se envolver nas esferas
de comunicacdo e nas praticas sociais com falantes da lingua-alvo. Seguindo, portanto, a sugestao
que Yan apresenta de investigacdo nessa area, é que me lancei na proposta de refletir sobre uma
possivel organizacdo de curriculo que tenha como objeto de estudo textos pertencentes a
diferentes géneros do discurso de diferentes esferas de atuacdo social, dentro das quais
determinadas tematicas podem ser tratadas. O estudo de Santos (2007) tratou da elaboracdo do
teste de nivelamento de desempenho de alunos que ingressam no PPE. Esse estudo serviu-me
para ter uma visdo mais detalhada da organizacdo dos diferentes niveis e cursos do PPE, de
maneira especial dos cursos de referéncia, sendo que os quadros elaborados pela autora com os
conteddos desses cursos foram atualizados por mim para fins desta pesquisa.

Ao longo do mestrado, cursei duas disciplinas que contribuiram fortemente para as
reflexdes desta pesquisa: a disciplina intitulada “A perspectiva bakhtiniana sobre dialogismo e
géneros do discurso”, cursada em 2010/2 e ministrada pela professora Margarete Schlatter, na
qual realizei grande parte de minhas leituras sobre obras do Circulo de Bakhtin; e a disciplina
“Ensino e Aprendizagem de Lingua Materna”, ministrada pela professora Luciene Simdes em
2009/2, em que pude ler algumas das obras que serviram de fundamentacdo tedrica para a
elaboracdo dos Referenciais Curriculares do Estado do Rio Grande do Sul (RS, 2009a) -

(doravante RC) bem como refletir sobre o processo de elaboracao desses referenciais, 0s quais se

% O nivelamento leva em conta, principalmente, a fluéncia na interacéo oral (entrevista) e o desempenho na leitura e
na escrita (ver Santos, 2007).
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tornaram a principal obra de referéncia e inspiracdo para responder as minhas perguntas de
pesquisa. Os pressupostos tedricos e metodoldgicos para o ensino de linguas apresentados nos
RC s@o os mesmos pressupostos do PPE e, dessa forma, servem para fundamentar as reflexdes
desta pesquisa acerca de uma progressao curricular para o ensino de PLA. Além disso, os RC sdo
importantes para esta pesquisa na medida em que apresentam uma sugestdo de materializacdo de
Seus pressupostos por meio de uma progressao curricular para o ensino de lingua portuguesa e
literatura e de linguas adicionais para as escolas publicas do Rio Grande do Sul. Essa progressao
curricular serviu de ponto de partida para que eu pudesse pensar em como as sugestdes trazidas
pudessem ser transpostas para um contexto de ensino de PLA.

A presente pesquisa iniciou-se em torno da seguinte questdo: Como construir um
curriculo para os cursos de referéncia do PPE que seja coerente com 0s pressupostos tedricos do
Programa e que seja adequado as necessidades dos seus alunos? Para buscar responder essa
indagacdo inicial, focalizei minha investigacdo em torno das seguintes perguntas norteadoras: a)
Que temas e géneros do discurso podem estruturar uma progressao curricular para o ensino de
PLA?; b) Que projetos podem promover oportunidades de uso e de reflexdo sobre a lingua?; c)
Que objetivos e contetidos podem ser focalizados?

Contribuiram igualmente para minhas reflexdes e para a elaboracao da proposta curricular
fruto desta pesquisa a minha experiéncia de seis anos como docente de PLA e as discussdes com
todos os meus colegas docentes durante esse periodo. No PPE, temos a oportunidade de
participar de Seminarios de Formacdo de Professores de Portugués como Lingua Adicional, os
quais nos proporcionam momentos de discusséo e de reflexdo sobre o ensino e a aprendizagem de
linguas adicionais. Os momentos de escuta e de conversa com os alunos e também a troca de
experiéncias com outros professores de PLA foram confirmando, ao longo do tempo, a
necessidade de se pensar sobre um planejamento geral de um curso mais voltado para as
necessidades dos nossos alunos e mais coerente com a visdo de ensino e aprendizagem que se
tem, no caso desta pesquisa, 0 contexto do PPE. Dessa forma, o que apresento neste trabalho,
mais especificamente, 0 que apresento como proposta de curriculo, € em parte uma
sistematizacdo do trabalho e das discussdes que vém sendo feitas ao longo dos anos com 0s
demais professores do Programa sobre como os cursos do PPE poderiam ser organizados de
maneira diferente. Coube a mim, portanto, sistematizar o que Coll (1996) chama de projeto

curricular.
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Para dar conta das minhas indagac@es, inicio o capitulo 1 apresentando o Programa de
Portugués para Estrangeiros da UFRGS, suas orientacGes teoricas e suas diretrizes didatico-
pedagdgicas. Além disso, apresento a organizacdo geral dos cursos do Programa e traco um
panorama da atual organizacdo dos quatro cursos de referéncia, focos de estudo deste trabalho. O
capitulo 2 trata da perspectiva bakhtiniana de uso da linguagem e de géneros do discurso,
referencial tedrico que embasa a perspectiva de ensino adotada aqui — voltado para o uso da
lingua. No capitulo 3, explicito os objetivos e as perguntas desta pesquisa. Ainda nesse capitulo,
descrevo os procedimentos metodoldgicos adotados. No capitulo 4, trato do conceito de curriculo
e apresento alguns referenciais para o ensino de linguas que serviram de base para as respostas
desta pesquisa; nesse mesmo capitulo, apresento o Exame de Proficiéncia em Lingua Portuguesa
para Estrangeiros (Celpe-Bras) e discuto o que ele pode nos sugerir sobre um curriculo de PLA,
finalizando o capitulo 4, analiso a relacéo entre livro didatico e curriculo. No capitulo 5, respondo
a indagacéo inicial desta pesquisa de como construir uma progressao curricular para o ensino de
PLA coerente com 0s pressupostos tedricos do contexto de ensino do PPE e adequado as
necessidades dos seus alunos. Para isso, estabeleco alguns critérios que auxiliam na defini¢do de
temas, géneros, projetos, objetivos e contetdos que podem compor uma progressdo curricular de
PLA. Ainda no capitulo 5, com base nos critérios definidos, proponho uma progressao curricular
para o PPE. Concluo esta pesquisa retomando os pontos principais do trabalho e apontando
algumas implica¢6es da progressdo curricular para a pratica do ensino de PLA.
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1 O CONTEXTO DA PESQUISA

O Programa de Portugués para Estrangeiros da UFRGS foi criado em dezembro de 1993
com 0s objetivos de desenvolver ensino e pesquisa e formar professores de PLA. De acordo com

Schlatter (2007, p. 6), o PPE tem como objetivos especificos:

o Oferecer cursos de formacéo de professores de PLA (Seminério PPE);

e Promover cursos de extensao de portugués para falantes de outras linguas;

o Elaborar materiais didaticos de PLA, desenvolver pesquisa na area de ensino e
aprendizagem de PLA;

o Aplicar o exame Celpe-Bras;

e Promover seminarios para atualizacéo e troca de experiéncia de ensino e pesquisa de
PLA e de cultura brasileira;

e Promover intercdmbios entre professores e alunos da UFRGS com universidades e
instituicdes que tenham programa de portugués para estrangeiros.

O PPE ¢ formado por professores do Instituto de Letras; professores bolsistas estagiarios
do curso de graduacdo e pos-graduacdo em Letras, que atuam como professores e pesquisadores;
secretarios bolsistas (alunos de outros cursos de graduacdo) e estudantes estrangeiros. No ano de
2011, somente no primeiro semestre, o PPE reuniu mais de 200 pessoas, entre alunos e
professores.

Conforme explica Schlatter (2008), tendo como intuito a formacédo de novos professores e
a formacdo continuada dos professores em exercicio, 0 Programa desenvolve semanalmente
seminarios de formacdo de professores na area de ensino e aprendizagem de portugués para
falantes de outras linguas, nos quais sdo discutidos o processo de ensino e aprendizagem,
metodologias de ensino, elaboracdo de materiais didaticos, avaliacdo, entre outros. Além dos
seminarios, a formacdo continuada dos professores ocorre por meio do tutoramento dos
professores bolsistas estagiarios do curso de graduagdo em Letras pelos professores mais antigos
no Programa. Cabe destacar, ainda, o desenvolvimento de pesquisas nos niveis de graduacéo e
pos-graduacdo concentradas nas areas de ensino e aprendizagem de PLA, elaboracdo de materiais

didaticos e avaliacdo de proficiéncia.*

* Entre as pesquisas desenvolvidas no PPE nos Gltimos anos est&o: Teses de Doutorado - Fortes, 2009; Schoffen,
2009; Kim, 2005. Disserta¢des de Mestrado - Ramos, 2010; Andrighetti, 2009; Li, 2009; Gomes, 2009; Bortolini,
2009; Yan, 2008; Bulla, 2007; Santos, 2007; Ohlweiler, 2006; Schoffen, 2003; Pereira, 2002; Sidi, 2002. Trabalhos
de Conclusdo de Curso — Conceicdo, 2011; Lemos, 2011; Dilli, 2010; Carilo, 2009; Souza, 2009; Lafuente, 2009;
Kraemer, 2008; Torres, 2008; Ramos, 2007; Carvalho, 2007; Fornari, 2006; Bortolini, 2006; Andrighetti, 2006;
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1.1 Orientac0es tedricas e diretrizes didatico-pedagdgicas

Segundo Schlatter (2007), os cursos do PPE apresentam como orientacBes tedricas e
diretrizes didético-pedagdgicas o uso da linguagem como acdo social (CLARK, 2000)°
focalizando o ensino e a aprendizagem numa perspectiva social e situada (SCHLATTER e
GARCEZ, 2009)° por meio do ensino por tarefas (BULLA, GARGIULO e SCHLATTER,
2009)" e por projetos pedagdgicos (SCHLATTER e GARCEZ, 2009)® e tendo na nocdo de
géneros do discurso (BAKHTIN, 2003; BAKHTIN / VOLOCHINOV, 2006) os critérios para
elaborar as situacGes de comunicacdo presentes nas tarefas. O material didatico do programa
consiste em materiais elaborados pelos proprios professores (apostilas) e o livro Avenida Brasil,
volumes | e 1l.

1.2 Organizagao dos cursos

Nos Ultimos anos, o PPE da UFRGS tem recebido mais de 150 alunos por semestre,
provenientes de diversas nacionalidades, idades e com variados objetivos para estudar
portugués: aperfeicoar a lingua portuguesa, desenvolver pesquisa e estudos universitarios no
Brasil, fazer negocios com empresas brasileiras, entre outros (SCHLATTER, 2007). A tabela
abaixo mostra a evolucdo no nimero de alunos matriculados nos cursos do PPE, o numero de
professores atuantes no Programa e o nimero de cursos e turmas oferecidas nos ultimos seis

anos.

Gomes, 2006; Costa, 2005; Pommer, 2005; Machado, 2004; Hinnah, 2004; Santos, 2004; Krziminski, 2002;
Schoffen, 2000; Ferreira, 1998; Dias, 1998.

® Entendemos o uso da linguagem como um conjunto de praticas sociais, historicamente construidas e dinamicas,
através das quais agimos no mundo, participando em intera¢cdes com 0s outros e construindo com eles 0 nosso fazer
cotidiano (CLARK, 2000).

® Na perspectiva social e situada de aprendizagem, a aprendizagem resulta de atividades pedagégicas desenvolvidas
na interacdo, através do trabalho conjunto dos participantes para realizar agdes tornadas relevantes por eles nos
contextos e nas inter-relacdes que estdo co-construindo em cada aqui-e-agora dos encontros pedagdgicos
(SCHLATTER; GARCEZ, 2009).

" “Uma tarefa pedagdgica consiste no planejamento e em orientacdes de atividades (conjunto de acdes) que serdo
realizadas pelos participantes de um contexto educacional; consiste em um plano, uma proposta do que fazer (de
atividades pedagogicas futuras)” (BULLA; GARGIULO; SCHLATTER, 2009, p. 4, minha tradu¢&o).

® Projeto: “uma proposta de producéo conjunta da turma em relag&o ao tema selecionado que vincule os objetivos de
ensino do eixo tematico e dos géneros do discurso implicados a participacdo efetiva dos alunos na comunidade
escolar e fora dela” (SCHLATTER; GARCEZ, 2009, p. 145). O projeto confere coeréncia interna a unidade e
justifica todas as tarefas pedagdgicas que o constituem e a avaliacdo. (SCHLATTER; GARCEZ, 2009, p. 144, 145,
161). “Em cada unidade, o projeto norteia o trabalho, definindo objetivos de leitura e de producgdo, de anélise e
reflexdo linguistica e de recursos linguisticos a serem focalizados nas tarefas” (SCHLATTER; GARCEZ, 2009, p.
145).
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Quadro 1 - Ntmero de alunos, cursos, turmas e professores bolsistas do PPE®

Ano e NuUmero de cursos e Equipe de professores
Total de alunos 10
semestre turmas bolsistas
2005-1 49 7 cursos; 7 turmas 7
2005-2 76 10 cursos; 16 turmas 14
2006-1 118 14 cursos; 17 turmas 15
2006-2 125 14 cursos; 16 turmas 15
2007-1 111 18 cursos; 20 turmas 13
2007-2 145 16 cursos; 22 turmas 15
2008-1 126 20 cursos; 21 turmas 16
2008-2 128 18 cursos; 19 turmas 14
2009-1 125 20 cursos; 24 turmas 21
2009-2 153 18 cursos; 27 turmas 20
2010-1 152 23 cursos; 30 turmas 19
2010-2 170 24 cursos; 28 turmas 20
2011-1 172 27 cursos; 33 turmas 25
2011-2 209 25 cursos; 31 turmas 28

Fonte: secretaria do PPE

O PPE oferece 0s seguintes cursos, para turmas compostas por grupos de 5 a 20 alunos™*.

Basico | (90 horas)

Basico 11 (90 horas)

Basico para Falantes de Espanhol (90 horas)

Cancéo Brasileira (30 horas)

CEPI*? (100 horas)

Curso de Formacao de Professores - CEPI (80 horas)
Cinema Brasileiro | e Il (60 horas cada)
Compreensao I, 11 e 111 (30 horas cada)

Contacdo de Histdria (60 horas)

Contos e Cronicas (60 horas)

Conversacdo | e 11 (30 horas e 60 horas, respectivamente)

° Nos anos de 2010/1 e 2011/1, além dos professores, houve a participacio de 5 e 3 monitores PEC-G,
respectivamente, os quais foram responsaveis pela recepcdo e acolhimento dos alunos PEC-G.

10 Além de professores bolsistas, alunos de graduag&o de outros cursos desempenham as atividades de secretaria do
Programa.

1 As disciplinas listadas s&o as oferecidas regularmente nos Gltimos 5 anos. Informagdes obtidas junto & coordenagio
do PPE.

2.0 CEPI (Curso de Espanhol e Portugués para IntercAmbio) é um curso elaborado no ambito de um projeto entre
duas universidades argentinas — Universidad Nacional de Entre Rios (UNER) e a Universidad Nacional de Cdrdoba
(UNC) - e a Universidade Federal do Rio Grande do Sul (UFRGS). “O curso tem como objetivo gerar um espaco
virtual de ensino e aprendizagem de espanhol e portugués como linguas adicionais entre universidades do
MERCOSUL para familiarizar o participante do programa de mobilidade académica (Escala) ao uso da lingua e ao
contexto universitario do pais de destino, oferecendo-lhe os meios necessarios para sua melhor insercéo linguistica e
cultural”. (LAFUENTE, 2009, p. 10)
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Cultura Brasileira (60 horas)

Estagio™ (60 horas)

Estudos Avancados do Texto™ (60 horas)

Historia e Cultura Gaucha (60 horas)

Historia e Cultura Gaucha PEC-G (30 horas)
Intensivo ABIC™ (30 horas)

Intensivo PEC-G™® (500 horas)

Intermediario 1 (90 horas)

Intermediario 11 (90 horas)

Intermediario para Falantes de Espanhol (90 horas)
Leitura e Producéo de Texto I, Il e 111 (60 horas cada)
Leitura e Escrita Académica (60 horas)

Préatica Teatral (60 horas)

Préaticas do Discurso Oral (60 horas)

Preparatorio Celpe-Bras (20 horas)

Projeto I, I1, 111, IV e V (30 horas cada)

Literatura Brasileira | e 1l (60 horas cada)

Os cursos oferecidos pelo PPE estdo divididos em trés niveis de proficiéncia: basico,
intermediario e avancado'’. Ao se matricularem no PPE, os alunos fazem um teste de
nivelamento®® para verificarem qual o nivel mais adequado ao seu conhecimento prévio da
lingua portuguesa. Os conteudos desenvolvidos nos chamados cursos de referéncia, a saber,
Basico I, Basico I, Intermediario | e Intermediario 11, servem de orientacdo para o nivelamento
dos demais cursos.

Os quatro cursos de referéncia curricular do Programa tém seus contetdos organizados a

partir dos eixos tematicos, funcBes comunicativas, estruturas gramaticais e recursos linguisticos

13 Esta disciplina é oferecida a alunos estrangeiros de universidades conveniadas com a UFRGS e tem como objetivo
propiciar experiéncias de estagio supervisionado em setores na prépria UFRGS (bibliotecas, museus, Planetario, etc.)
OU em empresas.

4 As disciplinas Estudos Avancados do Texto e Leitura e Escrita Académica substituiram as antigas Avancado | e
Avancado II.

15 Este curso, que pode ser tanto de nivel basico, intermediério ou avancado (dependendo do nivel de proficiéncia
prévia dos alunos), é oferecido aos alunos intercambistas do convénio com a Associacdo Brasileira de Intercambio
Cultural (ABIC).

16 Este curso abrange os niveis basico e intermediério e é oferecido aos alunos do Programa de Estudantes Convénio
de Graduacdo (programa mantido pelo MEC em parceria com o MRE). Para mais detalhes, acessar
http://www.prograd.ufrgs.br/aluno/informativopec-g.pdf

7 A disciplina Estudos Avangados do Texto tem como objetivo ampliar a pratica dos alunos com textos orais e
escritos sobre temas da atualidade, promovendo a reflexdo aprofundada sobre os efeitos de sentido de diferentes
recursos expressivos. Essa disciplina poderia fazer parte dos cursos de referéncia. Contudo, neste trabalho, ndo vou
considera-la de referéncia, pois os contetidos focalizados sdo mais flexiveis, adaptando-se as necessidades dos alunos
de aperfeicoamento dos recursos expressivos para participar com mais confianca nas praticas sociais desejadas.

'8 Sobre o teste de nivelamento do PPE, ver Santos (2007).
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presentes nos livros Avenida Brasil | - no caso dos cursos Basico | e Basico Il -, e Avenida Brasil
Il — usado nos cursos Intermediario | e Intermediario 1l. Ao longo dos anos, 0s professores do
programa foram criando diversas tarefas'® extras para complementar os exercicios propostos nos
livros, visto serem estes, em grande parte, exercicios estruturais e por trazerem textos adaptados,
usados em sua maioria para trabalhar topicos gramaticais sem levar em consideracdo o trabalho
com o0s aspectos discursivos dos textos em questdo. Os materiais elaborados pelos professores
foram selecionados e organizados em apostilas, as quais possuem tarefas que foram criadas
levando em conta as tematicas de cada licdo do livro. Essas tarefas visam ao trabalho das quatro
habilidades (leitura, compreensdo oral, producdo oral e escrita) de maneira integrada. Dessa
forma, os livros e as apostilas sdo materiais que se complementam e constituem os contetidos
desenvolvidos nos cursos de referéncia. Segundo Santos (2007), o trabalho com leitura e
producdo textual e compreensdo e producdo oral no PPE compreende, em todos os niveis,
estratégias/operacdes como:
a) Compreensdo (leitura e compreensdo oral): Reconhecer a situagdo de comunicacao
(quem fala, para quem, em que contexto, em que veiculo, com que objetivos, em que
registro, ou seja, identificar de que género discursivo se trata); Identificar informacGes
especificas e a idéia geral de um texto; Fazer a distingdo entre pontos principais e
detalhes de apoio do texto; Relacionar tipografia, layout, imagens para compreender o
propdsito do texto; Reconhecer atitudes, emog¢des e ponto de vista do autor quando
expressos explicita ou implicitamente no texto; Destacar os pontos relevantes para

resumir o texto, uma idéia especifica ou subjacente e interpretar graficos e outros
materiais apresentados visualmente e compreender o fluxo natural da conversacéo.

b) Producdo (escrita e oral): Expressar-se com adequacao interacional e estratégica a
situacdo de comunicacdo; Expressar suas atitudes, emogdes e ponto de vista de acordo
com a tarefa solicitada; Reescrever informac6es no mesmo estilo ou em estilo diferente;
Expressar-se com adequacdo de prondncia, entonacdo e ritmo e expressar-se com
adequacdo linguistica. (SANTOS, 2007, p. 57).

Idealmente, um curriculo deveria abarcar todos os cursos oferecidos no PPE. Entretanto,
por serem 0s cursos de referéncia a linha dorsal dos cursos do Programa e por serem estes 0s
Cursos nos quais praticamente todos os alunos se inscrevem, entendo que a proposta curricular
fruto desta pesquisa pode exercer um papel importante na organizagdo dos cursos sem, contudo,
esquecer que as praticas de leitura, compreensdo oral, producdo oral e escrita sdo igualmente

aprofundadas e estudadas em outros cursos.

1% No anexo A, encontra-se um exemplo de tarefa elaborada pelos professores do Programa para o curso Basico | e
que consta na apostila do curso.
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Os quadros® a seguir apresentam os contetidos de cada um dos cursos de referéncia.

Quadro 2 — Conteudos do curso Basico |

BASICO | Livro: Avenida Brasil | - Licbes 1 a 6 Materiais desenvolvidos pelo PPE
Comunicacéao Gramatica Géneros do . .
~ : 21 Géneros do discurso
Temas (Funcdes (Aspectos discurso
comunicativas) linguisticos)
. Verbos: presente -
1. Conhecer -Cumprimentar; - p
pessoas pedir e dar sdbstahtivos
(primeiro contato, informagbes " T ' I Entrevista; Formularios de dados
nomes, pessoais; anotar A p 22.@ pessoais; Perfil de site de
. . ; . feminino; pronomes | pessoal™; . . .
nacionalidades, recados; soletrar; essoais e Coluna social relacionamento; mensagem em site
endereco, despedir-se; possessivos (seu de relacionamento
profissdo, nUmeros | comunicar-se em I/Osua)' reposicoes:
até cem) sala de aula. em +’£mg% Goes:
-Apresentar

2. Encontros
(encontros com
outras pessoas,
atividades de lazer,
horérios)

alguém; propor;
convidar; perguntar
as horas;
comunicar-se em
sala de aula.

Verbos: ir, poder,
ter; futuro imediato;
pronomes
demonstrativos.

Conversa®;
Programacao
cultural

Tabela de horérios de voos e de
Onibus; Programacgao Cultural;
convite; scrap

3. Comer e beber
(Restaurante, bar,
convites,
alimentacéo, a

-Propor; pedir
informacgdes; pedir
alguma coisa;

Verbos: - er +
gostar de, estar ser
+ estar;
preposicées: de +

Conversa; Anuncio
de restaurante

Conversa sobre habitos do dia a dia;
Conversa telefnica; Conversa
sobre héabitos alimentares; Cancao;
Bilhete; Guia de restaurantes;

mesa) FlEnlEEa artigo. Cardéapio; E-mail; Receita;
4. Hotel e cidade -Expressar Verbos: -ir, fazer, Conversa; Pedido de informacéo de
(Reserva no hotel, desejos, preferir, ficar, esta Propaganda de localizagéo; Reserva no balcéo do

problemas com o
servico, orientacao

preferéncia, davida;
confirmar algo;

funcionando;
imperativo;

hotéis; Texto
informativo sobre o

hotel/pousada; Andncio turistico;
Mapa

20 Os quadros a seguir sdo produto do trabalho coletivo dos professores do PPE, sendo que a formatagdo apresentada
neste trabalho foi organizada, primeiramente, por Santos (2007) e adaptada por mim para esta pesquisa. A
atualizacdo dos quadros ocorreu em 2010/2.
2L A coluna de géneros do discurso escrita com a fonte vermelha escura corresponde ao levantamento que fiz dos
textos que aparecem nos livros Avenida Brasil | e I1. Apesar desses textos, muitas vezes, ndo serem textos auténticos
e ndo serem usados pelos autores do livro para propor um trabalho com aspectos discursivos, optei por apresenta-los
aqui como forma de registrar a totalidade de géneros presentes nos cursos de referéncia e também porque os
professores do PPE ja tém por héabito elaborar tarefas com os mesmos géneros que aparecem no livro, mas com
textos auténticos e mais atualizados.
22 As denominagdes dos géneros do discurso que aparecem nas tabelas dos cursos de referéncia do PPE bem como
nas tabelas de progressdo curricular que serdo propostas como resultado deste trabalho seguem as denominaces
presentes nos referenciais curriculares pesquisados por mim. No entanto, cabe ressaltar que algumas delas sdo mais
genéricas como “conversa”, outras mais especificas como “carta do leitor”, e outras ainda, por ndo se enquadrarem
no que seria a denominagdo de um género, sdo denominadas conforme a tipologia textual predominante como, por
exemplo, “descrig@o de quarto”. A respeito da denominacdo dos géneros, vale a pena conferir as discussdes feitas por
Marcuschi (2008) e por Barbosa (2001). “Uma das primeiras questdes que se colocam, quando pensamos na escolha
de géneros para a elaboragdo de propostas curriculares, é o problema da denominagdo de certos géneros. Para
escolhermos e podermos fazer referéncias a esses, precisamos nomea-los. Ndo ha uma homogeneidade quanto a
natureza dessa denominacao, até porque esta foi sendo feita ao longo do desenvolvimento da humanidade, em
diferentes momentos histdricos, por culturas, classes e grupos sociais diversos, motivados por objetivos variados, o
ue implicou na diferenga entre os tragos abstraidos para a denominagdo”. (BARBOSA, 2001, p. 116)
2 Convencionei chamar de “conversa” os textos apresentados por escrito no livro Avenida Brasil que introduzem o
tema, as fungdes comunicativas e 0os pontos gramaticais de cada unidade do livro. Esses textos sdo referidos, muitas
vezes, no livro como “dialogos”, e consistem em, por exemplo, uma apresentacdo pessoal entre colegas na sala de
aula, uma simulacdo de uma conversa entre um garcom e um cliente em um restaurante ou uma simulacdo de uma
conversa entre um recepcionista de um hotel e um hdspede.
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na cidade, placas
de transito,
ndmeros até um
bilh&o)

reclamar; perguntar
por localizacéo,
direcéo;
aconselhar,
desaconselhar.

pronomes
possessivos: dele,
dela; comparagéo:
mais.

estado do
Amazonas

5. Moradia
(Casas e
apartamentos,
imobiliaria,
decoracéo, a sala
de aula, casas

-Definir, identificar
coisas; expressar
contentamento e
descontentamento;
comparar; localizar.

Verbos: pretérito
perfeito -ar, -er, -ir;
comparagao: mais,
menos, tao,
irregulares;
preposicdes locais.

Conversa; Anuncio
classificado de
jornal; Propaganda
de carros;
Defini¢éo de
dicionario; Excerto
de reportagem de

Descri¢do de quarto; Cancao;
Anuncios de jornal;

populares) revista,
Verbos: pretérito
. . perfeito Conversa;
?C.)%Iizzglig de (irregulares): ser, ir, | Entrevista; Cancao;
brasileiros - Relatar; falar estar, ter, dar, Calendario;
calendério’ sobre atividades do | fazer, querer, Entrevista; Biografia; Cronica; E-mail
e e dia a dia. poder; pronomes Biografia de
arte) P pessoais: 0, a, -lo, - | artistas e escritores
la; locugbes brasileiros
adverbiais.
Quadro 3 — Conteudos do curso Basico Il
BASICO Il Livro: Avenida Brasil | - Licdes 7 a 12 Materiais desenvolvidos pelo PPE
Comunicacao Gramatica Géneros do . .
~ . Géneros do discurso
Temas (Funcdes (Aspectos discurso
comunicativas) linguisticos)
Descrever pessoas
(7I.3§r?ersp (c)io corpo e B Verbos: ver, ter
- PO gosto; falar sobre a o T ]
salde, esporte, P . que; adjetivos: Conversa; - Aoy
A saude; caracterizar ) Prescricdo médica; Reportagem
caracteristicas de . superlativo Reportagem
pessoas; expressar . .
pessoas, arte i = absoluto; plurais.
brasileira) patl
antipatia.
Conversa,;
Entrevista;
Verbos: pretérito Definicao de
8. Trabalho Dar opinides; imperfeito: -ar, -er, dicionério; Excertos
(Tre}blalhoz _dlrelt~os, tomar partido, lip £35 135 1L do Ca‘plt‘ul~o lze Programa de radio; Anuncios de
horérios, situacéo : rotinas, descrigao Constituicéo . R oy
confirmar, empregos; Legislacao trabalhista;

das mulheres,

contradizer; definir.

de duas agbes no

Brasileira; Andncio

Reportagem

empregos, passado, contraste | de emprego;
profissoes) pretérito perfeito e Fichas de
imperfeito. candidatos a vaga
de emprego;
Reportagem
Descrever algo;
9. Roupa oferecer ajuda; Conversa,;

(Roupa, significado

expressar desejo,

Verbos: por, vir, ir +

Propaganda de

3 contentamento, ] n . roupas; Convite de
social da roupa, P 3 vir, vestir (-se); . .

o davida; pedir A casamento; Encartes de lojas
convites: UV futuro do pretérito; .

: permissao; Anuancios de
diferencas futuro do presente. .
; n expressar cursos; Trecho de
interculturais) . :
preocupacéo e livro
aconselhar.

10. Vida em Verbos: trazer, .

o - levar + trazer, Conversa,;
familia Descrever, definir R ) T

o R . saber, dizer; mais Entrevista; Trecho . o )
(Familia, festas, parentesco; desejar . P Entrevista; Convite; E-mails
e = e que perfeito de livro;
imigragdo no felicidade, sorte.

h composto e Reportagem
Brasil) .

simples.

11. Turismo e
ecologia
(Turismo, turistas,
poluicéo, ecologia,

Expressar gostos,
preferéncias,
rotinas,
experiéncias;

Verbos: presente
do subjuntivo;
pronomes
indefinidos; dupla

Conversa; Cancéo;
Anuncios de

viagens; Roteiro de
viagem; Noticia de

Reportagem; Anuncios de viagens;
Roteiros turisticos
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natureza) expressar certeza, negacao. jornal; Reportagem

incerteza,

possibilidade,

esperanga,

preocupacao,

necessidade;

aconselhar.
12. De Norte a Sul
(As regides do Caracterizar, Verbos: voz Dialogo: Mapa do
Brasil, descrever algo; passiva; advérbios Brasiﬁ T’e xtop Apresentacao oral; Reportagem;
estereotipos, comparar; em -mente, disser’tatiVO' Folder instrucional
influéncias na expressar simpatia, | pronomes "

S e L - Trechos de livros

cultura brasileira, antipatia. indefinidos.

tradigbes)

Quadro 4 — Contetdos do curso Intermediario |

INTERMEDIARIO | Livro: Avenida Brasil Il - Licdes 1 a5 Materiais desenvolvidos pelo PPE
Temas Comunicacéo Gramaética Géneros do Géneros do discurso

(Funcdes (Aspectos discurso

comunicativas) linguisticos)
1. O Portugués Iniciar e encerrar Verbos: voz Conversa; Entrevista; Documentario; Artigo;

mundo afora
(O Portugués em
outros paises; o

uma conversa;
estimular a
continuacéo de

passiva com ser;
VOz passiva com -
se; participios

Entrevista; Cancao;
Anuancios de jornal;
Trecho de conto;

Mapa;
Texto introdutério (reportagem);
Anuncios classificados; Manchetes

Portugués de uma conversa, a duplos; perfeito Definicéo de de jornal; Cangéo; Carta de dentncia
Portugal; troca de composto do dicionario

diferencas informagao. indicativo.

regionais do

Portugués do

Brasil)

2. Escola, Definir; expressar Verbos: presente Entrevista; Cancao; Reportagem; Grafico
universidade e condicbes e do subjuntivo com Conversa; Cangéo; | estatistico; Reportagem;

carreiras requisitos; expressdes Tabela do sistema Organograma; Propaganda; E-mail;
(A escolaea expressar a impessoais; escolar brasileiro; Panfleto publicitario; Poema; Fotos;
universidade; o intengéo; avaliar a perfeito do Anuncios de cursos | Cronica de jornal; Jogo em aula
vestibular; a situacao. subjuntivo; de pré-vestibular e simulando Yahoo respostas; Carta
escolha de uma pronomes cursos de inglés; do Leitor

profissao; demonstrativos e Noticia

carreiras) advérbios de lugar.

3.0 Tempo e a Expressar agrado, Verbos: presente e | Conversa; Mapa de | Previsdo do tempo; Cangéo; Quadro
natureza desagrado; perfeito do climas e previsao meteorolégico de jornal; Quadro de
(Oclimaea convidar, estimular | subjuntivo com do tempo do Brasil dicas;

temperatura, sua uma acgao. conjugacodes e em E-mail; Texto de livro didatico de

influéncia sobre as

frases indefinidas.

Geografia; Panfleto; Carta pessoal

atividades,

acidentes

geograficos e

paisagens)

4. Vida Pedir, sugerir uma Verbos: imperfeito Conversa,; Reportagem; Trechos de filmes;
Econémica atividade; do subjuntivo; mais | Manchete; Texto Gréficos; Tabelas de indices;
(Dinheiro e expressar fé ou que perfeito do sobre histéria das Panfletos; Entrevista; E-mail;
estabilidade convicgao. subjuntivo. moedas do Brasil; Reportagem de um blog de
econdmica; Trechos de uma economia

servigos bancarios; cronica

administracéo do

dinheiro)

5. Comércio e Expressar a Verbos: se + Entrevista; Entrevista; Propagandas em
Servigos importancia; imperfeito do Conversa; Cancao; | programas de radio; Historia em
(Comércio e prometer, oferecer- | subjuntivo; haver Cartilha do quadrinhos; Cantiga; Poema;
Servigos: se a fazer alguma na forma consumidor — Campanha de divulgacéo de uma
possibilidades e coisa; solicitar, impessoal; se + PROCON; Contrato | ONG; Carta ao leitor; Parédia de
problemas) cobrar o prometido. | mais que perfeito de prestacao de cantiga; Campanha de cunho social

do subjuntivo.

servicos

publicitaria; Can¢ées; E-mail; Texto
de opinido
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INTERMEDIARIO Il Livro: Avenida Brasil Il - Lic6es 6 a 10 Materiais desenvolvidos pelo PPE
Comunicagéo Gramética A
~ Géneros do 2 ;
Temas (Funcdes (Aspectos 2 Géneros do discurso
oo . g discurso
comunicativas) linguisticos)
Conversa; Lendas;
6. Folclore o
L s Definicao de ~ . ~

Brasileiro Dar uma opiniéo, . gy Cancao; Encenacado de uma cena de

) . Verbos: futuro do dicionario; ) g
(Mitos e lendas; expressar S : . peca teatral; Parddia de uma

. . SO subjuntivo, futuro Simpatias; .. e S L
simpatias, indiferenga, - P cancao; Lendas; Simpatias; Noticias;
. 1 do subjuntivo Anancios de . . = s
crendices descrédito, = . Auto; Conto; Instrucdo de jogo; Peca
. composto. adivinhos; Texto
populares) confianca. T i teatral
jogo do bicho
8 - Conversa,; - :

7 V'da. pol|~t|ca Verbos: uso do Entrevista; Texto e Propagand’a_s CLETErE: .
(Organizacao S Documentario sobre os partidos

2 . indicativo e do tabela de datas o . p
politica do Brasil, Expressar S R politicos no Brasil; Debate politico

PSR - . subjuntivo; sobre a Histéria do q . »
eleicdes; historia; indiferenga; entre os “candidatos” e com o

situagdo politica

prometer; elogiar.

pronomes relativos
que, quem, o qual,

Brasil; Trechos da
Constituicao

“apresentador”’; Convites; Campanha

brasileira) cujo. Federal: Anedotas p_olltlca e plano de governo; Crdnica;
o Linha do tempo
sobre politicos
Aconselhar; pedir e
8. O transito CUTTLET VLD [T Anedota sobre politico; Placas de

(Transito urbano,

permissao; expor

pessoal; oracdes

Conversa; Carta de

transito; Leis de transito; Noticia;

ideias de forma reduzidas de reclamacéo; P T
comportamento no X L P Campanha de transito; Conto; Tiras;
A L ordenada; infinitivo, gertndio Reportagem . "
transito; carro) S Biografia
concordar e e participio.
discordar.
o Transmitir e referir- | Verbos de . Entrevista; Trechos de filmes;
9. Midia ~ . ~ . Conversa; Capas P
(Rédio, televisio se a declarag(_)es comunicacdo; ARG E Erogramas de radio; Slnopses de
; ’ ’ de outros; estimular | verbos introdutérios | . . filmes; Resenhas de livros; Conto;
imprensa) . . jornais; PO o .
a falar; tomar a do discurso [ - Cronica; Noticia; Carta pessoal;
palavra. indireto. portag Aviso; Noticia; Carta do Leitor

10. Lazer: Arte e
esportes
(Atividades de
lazer, musica
popular, futebol,
personalidades nas
artes e nos
esportes)

InterjeicBes; tomar,
pedir a palavra;
dar, recusar a
palavra;
interromper.

Diferentes niveis
de linguagem®

Conversa; Cancéo;
Folhetos de
excursoes;
Biografias

Propagandas turisticas; Programas
de TV; Reportagem; Conto

Como podemos observar nos quadros, o livro Avenida Brasil é utilizado como referéncia

dos temas, fungdes comunicativas e pontos gramaticais a serem desenvolvidos nas disciplinas,

definindo a progressao curricular. O material de apoio (apostila) € elaborado pelos professores

com o intuito de trazer mais textos para a sala de aula e para trabalhar de maneira integrada as

quatro habilidades por meio de tarefas com diferentes géneros do discurso, visto que o LD traz

poucos textos, sendo que alguns deles sdo trazidos, principalmente, para tratar de algum ponto

gramatical. Podemos verificar que a organizacao do LD é feita por temas, funcdes comunicativas

e pontos gramaticais. Como veremos mais adiante, o que propomos também leva em conta todos

2% Os autores do livro chamam de diferentes niveis de linguagem o que a Sociolinguistica denomina variac&o

linguistica.
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esses componentes, mas buscamos organiza-los de maneira que sejam 0s géneros do discurso que
organizam as atividades humanas em torno de determinados eixos tematicos o cerne da proposta
curricular e do trabalho em sala de aula.

No capitulo a seguir, apresento a perspectiva de géneros do discurso que embasa este
trabalho.
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2 A PERSPECTIVA BAKHTINIANA DE USO DA LINGUAGEM E GENEROS DO
DISCURSO

Conforme aponta Rodrigues (2005, p. 153), é como problematizador e interlocutor
produtivo que podemos situar o Circulo de Bakhtin na Linguistica Aplicada, visto que, desde
meados da década de 1980, as suas ideias tém impulsionado as discussdes teoricas e 0s
desenvolvimentos pedagdgicos na area de ensino de linguas. Mesmo que o foco central de
atencdo do Circulo ndo tenha sido o ensino e a aprendizagem de linguas, suas concep¢des vao ao
encontro das discussdes teoricas da area. Podemos encontrar em seus textos consideracGes a
respeito dessa tematica que sdo muito atuais, como nas citagdes a seguir, as quais questionam o

ensino de linguas a partir de um sistema abstrato desvinculado de seu uso.

(...) na prética viva da lingua, a consciéncia linguistica do locutor e do receptor nada tem
a ver com um sistema abstrato de formas normativas, mas apenas com a linguagem no
sentido de conjunto dos contextos possiveis de uso de cada forma particular. Para o
falante nativo, a palavra ndo se apresenta como um item de diciondrio, mas como parte
das mais diversas enunciacBes dos locutores A, B ou C de sua comunidade e das
multiplas enunciacfes de sua prépria pratica linglistica. (...) Em suma, um método
eficaz e correto de ensino préatico exige que a forma seja assimilada ndo no sistema
abstrato da lingua, isto é, como uma forma sempre idéntica a si mesma, mas na estrutura
concreta da enunciagdo, como um signo flexivel e wvaridvel. (BAKHTIN /
VOLOCHINOQV, 2006, p. 98)

A lingua materna — sua composi¢do vocabular e sua estrutura gramatical — ndo chega ao
nosso conhecimento a partir de dicionarios e gramaticas, mas de enunciagfes concretas
que nds mesmos ouvimos e nds mesmos reproduzimos na comunicacgdo discursiva viva
com as pessoas que nos rodeiam. N&s assimilamos as formas da lingua somente nas
formas das enunciagdes e justamente com essas formas. As formas da lingua e as formas
tipicas dos enunciados, isto é, os géneros do discurso, chegam a nossa experiéncia e a
nossa consciéncia em conjunto e estreitamente vinculadas. Aprender a falar significa
aprender a construir enunciados (porque falamos por enunciados e ndo por oragbes
isoladas e, evidentemente, ndo por palavras isoladas). (...) N6s aprendemos a moldar o
nosso discurso em formas de género (...) (BAKHTIN, 2003, p. 282-283)

Além disso, com a crescente discussdo em torno dos géneros do discurso como objetos de
ensino, tornam-se fundamentais, além da nocdo de géneros do discurso, as no¢des de dialogismo,
uso da linguagem e esfera da atividade humana. A entrada dos diferentes géneros discursivos nos
cursos de lingua adicional como objetos de ensino-aprendizagem encontra seu respaldo na
necessidade de compreensdo e dominio dos modos de produgéo e significacdo dos discursos das
diferentes esferas sociais, criando condi¢bes para que os alunos construam 0s conhecimentos

linguistico-discursivos requeridos para a compreensdo e producdo desses géneros, caminho para a
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atuacdo e o posicionamento critico diante dos discursos na comunidade em que estdo inseridos
(RODRIGUES, 2000, p. 214).

2.1 Uso da linguagem e dialogismo
A filosofia da linguagem do Circulo de Bakhtin® é uma reflexdo centrada no pressuposto
de que a “a realidade fundamental da linguagem ¢ o fenomeno social da interagdo verbal”
(BAKHTIN / VOLOCHINOV, 2006, p.127). O Circulo adota, assim, uma concepcido de
linguagem como atividade humana, de carater social, em que a interacdo®® é essencial para a sua
existéncia. Nesse sentido, de acordo com Faraco (2003, p. 106),
a linguagem verbal ndo é vista primordialmente como sistema formal, mas como
atividade, como um conjunto de praticas socioculturais — que tém formatos
relativamente estaveis (concretizam-se como diferentes géneros do discurso) e estdo

atravessadas por diferentes posicGes avaliativas sociais (concretizam diferentes vozes
sociais). (FARACO, 2003, p. 106)

Para Bakhtin, a vida humana e a linguagem constituem-se dialogicamente, isto é, a
linguagem constitui os sujeitos e € constituida por eles na interagdo, nas palavras do autor, “Ser
significa conviver. (...) significa ser para o outro e, através dele, para si.” (BAKHTIN, 2008, p.
322-323). Segundo Sobral (2009, p. 7), o dialogismo fundou-se no chamado ‘“pensamento
participativo ou ndo-indiferente”, segundo o qual os sujeitos e 0s sentidos sdo constituidos
sempre em processo, nas relagdes que mantém com outros sujeitos e outros sentidos. Ainda de
acordo com o autor, o didlogo (e a interacdo) ndo inclui somente a idéia comum de espaco em
que predomina a harmonia e a compreensdo mutua, mas também, na concepcdo do Circulo, o
didlogo (e a interacdo) descreve um espaco de tensdes, de uma arena de vozes, de um confronto
de diferencas, que véo constituir a identidade dos sujeitos ao longo de suas vidas.

A concepcdo de linguagem do Circulo € chamada de concepc¢do dialdgica da linguagem
porque propde que a linguagem e os discursos tém seus sentidos produzidos na interacao
(mutuamente constitutiva) entre sujeitos. Os sujeitos da linguagem sdo, pois, sujeitos
interagentes, que agem na presenca (fisica ou ndo) de outros agentes. (SOBRAL, 2009, p. 32). No

livro Estética da criacd@o verbal, Bakhtin (2003) escreveu um trecho que, no meu entendimento,

% Grupo de intelectuais russos que se reunia, informalmente, entre 1919 e 1929, para discutir sobre Filologia,
Filosofia, Literatura, Arte, Biologia e Linguistica. Entre os participantes do Circulo, destacam-se Valentin N.
Voloshinov, Mikhail Bakhtin e Pavel N. Medvedev.

%A interacdo ¢ entendida, segundo Bakhtin / Volochinov (2006, p. 127), como “toda a comunicagdo verbal, de
qualquer tipo que seja”.
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resume o seu pensamento sobre o dialogismo e as relagBes dialdgicas, isto €, o complexo de
forcas que atuam e que condicionam a forma e as significacdes do que € dito na interacdo e que

se materializam concretamente nos enunciados da comunicacéo verbal:

Né&o existe a primeira nem a Ultima palavra, e ndo ha limites para o contexto dialégico
(este se estende ao passado sem limites e ao futuro sem limites). Nem os sentidos do
passado, isto &, nascidos no didlogo dos séculos passados, podem jamais ser estaveis
(concluidos, acabados de uma vez por todas): eles sempre irdo mudar (renovando-se) no
processo de desenvolvimento subsequente, futuro do dialogo. Em qualquer momento do
desenvolvimento do didlogo existem massas imensas e ilimitadas de sentidos
esquecidos, mas em determinados momentos do sucessivo desenvolvimento do dialogo,
em Seu curso, tais sentidos serdo relembrados e reviverdo em forma renovada (em novo
contexto). N&o existe nada absolutamente morto: cada sentido tera sua festa de
renovacdo. Questdo do grande tempo. (BAKHTIN, 2003, p. 410)

A concepcdo de uso da linguagem “uma forma de agdo conjunta, que ¢ aquela agdo levada
a cabo por um grupo de pessoas agindo em coordenagao uma com a outra” (CLARK, 2000, p.49)
da qual partimos para pensar e organizar as praticas de ensino e aprendizagem de PLA vai ao
encontro da concepcao de linguagem do Circulo de Bakhtin. Em outras palavras, “a linguagem ¢é
usada para fazer coisas” (CLARK, 2000, p. 49), e ser proficiente ndo é apenas conhecer o sistema
abstrato da lingua, mas saber usa-la nas mais variadas situacdes, tais como: discordar do ponto de
vista de alguém, perguntar o preco de uma fruta na feira, pedir uma informacdo na rua, entre
outras. Nessa perspectiva, a sala de aula de PLA torna-se um espaco em que as pessoas tém a
oportunidade de interagir por meio da linguagem para “fazer coisas” em conjunto €, assim,
praticar e aprender a LP.

Em consonancia com Schoffen (2009, p. 163), podemos dizer que a nog¢ao de género do
discurso pode ser usada como unidade para a operacionalizacdo do construto de uso da lingua
para desempenhar agdes no mundo, visto que, para Bakhtin, a acdo humana estd sempre
relacionada ao uso da lingua, a qual se organiza por meio dos géneros do discurso, nas diferentes
esferas da atividade humana. Se queremos que nossos alunos se tornem proficientes em LP, ou
seja, que usem adequadamente a LP para desempenhar acdes no mundo, considerando que a
pratica da LP deve levar em conta os interlocutores, o propdsito e as demais condi¢cdes de
producdo da interagdo, precisamos proporcionar a eles o contato e a reflexdo sobre diferentes
géneros do discurso. Dessa forma, dar oportunidades para que os alunos possam agir por meio da
linguagem e dos géneros do discurso € um dos objetivos desejaveis para uma proposta curricular

que tenha como meta ampliar as oportunidades de participacdo exitosa dos alunos em diferentes
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esferas de atividade humana, por meio de um ensino organizado em torno de textos que tratam de

determinados temas, 0s quais se materializam em diferentes géneros.

2.2 Géneros do discurso e esferas da atividade humana

Na literatura que discute a questdo dos géneros, temos duas correntes distintas: a primeira,
centrada na descri¢do da composicdo e da materialidade textual, apresenta estudiosos de “géneros
textuais” ou “géneros de texto”, como Bronckart, Adam, Swales, Marcuschi, entre outros; e a
segunda, que se centra na descri¢ao das situactes de produgdo dos enunciados e em seus aspectos
sOcio-historicos, formada por estudiosos de “géneros discursivos” ou “géneros do discurso”, tais
como Charaudeau, Faraco e Tezza, Holquist, entre outros (ROJO, 2005, p. 185). Neste trabalho,
optamos pela filiacdo aos estudos de géneros do discurso para mantermos a coeréncia com a
terminologia e a nogdo de género apresentada nas obras do Circulo de Bakhtin.

Diferentemente de outras teorias de géneros, a teoria do Circulo de Bakhtin ndo concebe
os géneros “como conjuntos de objetos que partilham determinadas propriedades formais”
(FARACO, 2003, p. 111) nem os focaliza apenas pelo viés estatico do produto (das formas), mas
trata os géneros principalmente pelo viés dinamico da producéo. Isso significa dizer que a teoria
do Circulo, segundo Faraco (2003, p. 111) “assevera axiomaticamente uma estreita correlagdo
entre os tipos de enunciados (géneros) e suas fungbes na interagdo socioverbal; entre os tipos e 0
que fazemos com eles no interior de uma determinada atividade social”. Desse modo, os géneros
sao entendidos como “conjuntos de textos que compartilham as fungdes de organizacao da
comunicagdo dentro de determinada esfera da atividade humana” (SCHOFFEN, 2009, p. 90).
Para o falante, os géneros do discurso funcionam como um indicador social para a construgdo do
enunciado (quem sou eu, guem é o meu interlocutor, como este me vé, o que dizer, como dizer,
com que propdsito, etc.). Para o interlocutor, os géneros servem como um horizonte de
expectativas em relacdo ao que vai ser dito, de que maneira vai ser dito, com que propdsito, as
possibilidades de se responder a esse texto, entre outros aspectos.

Segundo Bakhtin (2003, p. 261-262):

Todos os diversos campos da atividade humana estdo ligados ao uso da linguagem.
Compreende-se perfeitamente que o carater e as formas desse uso sejam tdo multiformes
quanto os campos da atividade humana, o que, € claro, ndo contradiz a unidade nacional
de uma lingua. O emprego da lingua efetua-se em forma de enunciados (orais e escritos)
concretos e Unicos, proferidos pelos integrantes desse ou daquele campo da atividade

humana. Esses enunciados refletem as condicBes especificas e as finalidades de cada
referido campo ndo s6 por seu conteldo (temético) e pelo estilo da linguagem, ou seja,
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pela sele¢do de recursos lexicais, fraseol6gicos e gramaticais da lingua mas acima de
tudo, por sua construcdo composicional. Todos esses trés elementos — o conteddo
tematico, o estilo, a construcdo composicional — estdo indissoluvelmente ligados no todo
do enunciado e sdo igualmente determinados pela especificidade de um determinado
campo da comunicagdo. Evidentemente, cada enunciado particular é individual, mas
cada campo de utilizacdo da lingua elabora seus tipos relativamente estaveis de
enunciados, os quais denominamos géneros do discurso. (BAKHTIN, 2003, p. 261-262,
grifos do autor)

Ao conceituar os géneros do discurso como tipos relativamente estaveis de enunciados
que se elaboram no interior de cada esfera®’ da atividade humana, Bakhtin esclarece a relagdo
entre 0 uso da linguagem e as praticas sociais, ou seja, as esferas da atividade humana estdo
relacionadas com o uso da linguagem, e o uso da linguagem é atualizado em diferentes géneros
discursivos, os quais emergem, estabilizam e evoluem nos diferentes campos da comunicagao
discursiva.

Outro trecho esclarecedor do que sejam os géneros do discurso na perspectiva do Circulo
encontra-se no livro Marxismo e filosofia da linguagem de Bakhtin / Volochinov (2006). No
trecho a seguir, os géneros sdo chamados de “tipos particulares de féormulas estereotipadas” ou
“pequenas formulas da vida corrente” ¢ servem de repertorio para atender as necessidades de
comunicagdo dos participantes em diferentes situacdes “inscritas duravelmente nos costumes” de
determinados grupos sociais. Outro ponto que chama minha atencdo é que mesmo tratando o
género como “formula estereotipada”, o que a meu ver, remete a algo fixo, Bakhtin / VVolochinov
diz que essa formula ¢é flexivel, isto é, se adapta ao “canal de interacdao social que lhes ¢
reservado” e reflete diversos aspectos de um determinado grupo social. Um ultimo aspecto que
deve ser observado na citagdo abaixo é o fato de que os géneros séo delimitados e determinados
pelo meio social, em outras palavras, mais uma vez o Circulo explicita a correlacdo entre 0s
géneros do discurso e as esferas da comunicacao social.

Assim, a forma da ordem é determinada pelos obstaculos que ela pode encontrar, o grau
de submissdo do receptor, etc. A modelagem das enunciacBes responde aqui a
particularidades fortuitas e ndo reiteraveis das situacGes da vida corrente. S6 se pode
falar de formulas especificas, de esteredtipos no discurso da vida cotidiana quando
existem formas de vida em comum relativamente regularizadas, reforcadas pelo uso e
pelas circunstancias. Assim, encontram-se tipos particulares de férmulas estereotipadas
servindo as necessidades da conversa de saldo, fatil e que ndo cria nenhuma obrigacéo,

em que todos os participantes sdo familiares uns aos outros e onde a diferenga principal é
entre homens e mulheres. Encontram-se elaboradas formas particulares de palavras-

%" De acordo com Grillo (2006, p. 8), a obra do Circulo usa 0s seguintes termos para se referir a campos ou esferas:
da comunicacdo discursiva, da criatividade ideoldgica, da atividade humana, da comunicacdo social, da utilizacdo da
lingua, ou simplesmente ideologias.
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alusdes, de subentendidos, de reminiscéncias de pequenos incidentes sem nenhuma
importancia, etc. (...) Toda situacdo inscrita duravelmente nos costumes possui um
auditdrio organizado de uma certa maneira e consequentemente um certo repertério de
pequenas formulas correntes. A formula estereotipada adapta-se, em qualquer lugar, ao
canal de interacdo social que lhe é reservado, refletindo ideologicamente o tipo, a
estrutura, 0s objetivos e a composicdo social do grupo. As formulas da vida corrente
fazem parte do meio social, sdo elementos da festa, dos lazeres, das relacbes que se
travam no hotel, nas fabricas, etc. Elas coincidem com esse meio, sdo por ele delimitadas
e determinadas em todos os aspectos. (BAKHTIN / VOLOCHINOV, 2006, p. 130)

Afilio-me, neste trabalho, ao entendimento de género do discurso derivado da perspectiva
bakhtiniana que foi explicitado por Schoffen (2009), a seguir
Género do discurso consiste em muito mais do que o formato do texto, que pode ser
nomeado: carta, e-mail, aula expositiva, reportagem de jornal, panfleto, etc. A relacdo de
género inclui em si prépria toda a rede intricada de relages que contribuem para compor
0 género: as esferas de atividades humanas, o autor, sua individualidade e seu lugar no
mundo, e o interlocutor, sua posicdo no mundo e em relacdo ao autor, vdo determinar
como o texto sera composto, quais informacgdes irdo aparecer e quais ndo irdo, e como a
disposigdo dessas informagdes e as relagfes entre elas deverdo ser estabelecidas através
de recursos linguisticos. A relacdo entre todos esses elementos compde o género, que

engloba uma materialidade textual que pode ser nomeada, mas que ndo traz em seu

nome (“carta”, “palestra”, etc.) todas as relagdes estabelecidas até chegar-se a ela.

(SCHOFFEN, 2009, p. 102)

Baseando-se no entendimento de que os géneros do discurso e as atividades humanas séo
mutuamente constitutivos, Faraco (2003, p. 111) diz que “Se queremos estudar o dizer, temos
sempre que nos remeter a uma ou outra esfera da atividade humana. (...) Do mesmo modo, se
queremos estudar qualquer uma das inumeras atividades humanas, temos que nos ocupar dos
tipos de dizer (dos géneros do discurso).” Portanto, para entender o significado do género, ndo se
pode prescindir da situagcdo de comunicagdo que o cria e que 0 usa, muito menos das relagbes dos
interlocutores (YAN, 2008, p. 29). De acordo com Bakhtin (2003, p. 261), os géneros do discurso
refletem as condicdes especificas e as finalidades de cada uma das esferas de comunicacéo, tendo
0 contetdo temaético, o estilo e também sua constru¢cdo composicional determinados pela
especificidade de uma esfera de comunicagdo. Com base nisso, se quisermos estudar os géneros

do discurso, precisamos considera-lo como um todo, tendo esses trés elementos® interligados e

%8 Segundo Rojo (2005, p. 196) os trés elementos essenciais e indissoliveis dos géneros do discurso podem ser
entendidos como: a) contelidos ideologicamente conformados que se tornam comunicaveis (diziveis) através do
género (conteldo tematico); b) os elementos das estruturas comunicativas e semioticas compartilhadas pelos textos
pertencentes ao género (construcdo composicional); e ¢) as configuracdes especificas das unidades de linguagem,
tragos da posigdo enunciativa do locutor e da forma composicional do género (estilo).
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também precisamos analisar as condi¢des especificas e os propdsitos de comunicagdo. Segundo
Rojo (2005, p. 197):

As relagBes entre os parceiros da enunciacdo ndo se ddo num vécuo social. So
estruturadas e determinadas pelas formas de organizagdo e de distribuicdo dos lugares
sociais nas diferentes instituicdes e situacdes sociais de producdo de discursos. E o que
Bakhtin/Voloshinov designam por esferas comunicativas®, divididas em dois grandes
estratos: as esferas do cotidiano e as esferas dos sistemas ideol6gicos constituidos. Em
cada uma destas esferas comunicativas, 0s parceiros da enunciacdo podem ocupar
determinados lugares sociais — e ndo outros — e estabelecer certas relag6es hierarquicas e
interpessoais — e ndo outras -; selecionar e abordar certos temas — e ndo outros; adotar
certas finalidades ou intences comunicativas — e ndo outras, a partir de apreciagdes
valorativas sobre o tema e sobre a parceria. (ROJO, 2005, p. 197, grifos da autora)

Os géneros do discurso sdo meios de orientacdo coletiva frente a realidade, ou seja, eles
funcionam como um modo de conhecer a realidade e nela orientar-se. A maneira como vemos e
conceituamos a realidade corporifica-se em forma de um determinado género. Dessa forma, ao
surgirem novos modos de ver e conceitualizar a realidade, estes gerardo novos géneros ou
modificagbes nos géneros existentes, os quais permitirdo ver a realidade de outro modo. A
respeito disso, Bakhtin (2008, p. 340) diz em Problemas da poética de Dostoievski que:

A0 nascer, um novo género nunca suprime nem substitui quaisquer géneros ja existentes.
Qualquer género novo nada mais faz que completar os velhos, apenas amplia o circulo
de géneros ja existentes. Ora, cada género tem seu campo predominante de existéncia em
relacdo ao qual é insubstituivel. (...) sempre haverdo de perdurar e ampliar-se campos da
existéncia humana (...). Assim, pois, nenhum género artistico novo suprime ou substitui
os velhos. Ao mesmo tempo, porém, cada novo género essencial e importante, uma vez
surgido, influencia todo o circulo de géneros velhos: 0 novo género torna os velhos, por
assim dizer, mais conscientes, f&-los melhor conscientizar os seus recursos e limitagdes,
Ou seja, superar a sua ingenuidade. (...) A influéncia dos novos géneros sobre os velhos

contribui, na maioria dos casos, para a renovagdo e 0 enriquecimento destes.
(BAKHTIN, 2008, p. 340, grifos do autor)

Bakhtin (2003, p. 284-285), ilustrando a importancia da nogdo de género nas diferentes
praticas sociais, chama a atencdo para o fato de que muitas pessoas, mesmo tendo um excelente
dominio da lingua, ndo se sentem confortaveis e seguras para agirem em certas esferas da

comunicacdo verbal por ndo dominarem, na prética, as formas dos géneros de dadas esferas. Com

2 As esferas de atividade sdo espacos de produgéo, recepcdo e circulacdo de discursos, de sentidos. Esses espagos
impdem certas exigéncias aos sujeitos interagentes, ou seja, possuem certos elementos sociais e culturais que
incidem sobre 0 modo de ser da interagdo. As esferas sdo os planos da organizacéo social e histérica de uma dada
sociedade, de suas subdivisdes, de suas instituicdes formais (como a escola) ou informais (como grupos de amigos)
especificas em que sdo desenvolvidas incessantemente suas préprias modalidades de uso da lingua, sujeitas a
permanentes alteracGes, embates, apropriagdes, justaposigdes, etc. (SOBRAL, 2009)
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isso, podemos entender que a dificuldade na comunicacdo esta associada a uma inexperiéncia
com determinados repertdrios de géneros do discurso em diferentes esferas de comunicacéo.

Nosso conhecimento dos géneros do discurso é resultado de nossa participacdo em
experiéncias com diferentes contextos de uso da linguagem ao longo de nossa vida. 1sso quer
dizer que, quando aprendemos uma nova lingua, ja temos um conhecimento prévio sobre como
funcionam e o que é esperado dos participantes em determinadas préaticas sociais. Por outro lado,
quando aprendemos uma nova lingua, precisamos também nos sensibilizar a novos contextos e
aprender recursos linguisticos para adequar nossa participacdo as novas demandas sociais.
Portanto, para que uma pessoa aprenda a usar uma lingua, é importante que ela possa fazé-lo em
diferentes situacdes. Ter géneros do discurso como objeto de estudo de um curso de linguas e
como base de uma progressao curricular pode favorecer essa pratica.

Para Bakhtin (2003, p. 282-283), os géneros discursivos sao formas comunicativas que
ndo sdo adquiridas em manuais, mas sim nos processos interativos: “A lingua materna — a
composigdo de seu léxico e sua estrutura gramatical -, ndo a aprendemos nos dicionarios e nas
gramaticas, nds a adquirimos mediante enunciados concretos que ouvimos e reproduzimos
durante a comunicagdo verbal viva que se efetua com os individuos que nos rodeiam”, em outras
palavras, ao engajarmo-nos em atividades socialmente compartilhadas é que desenvolvemos
nossa competéncia comunicativa. Nesse sentido, deseja-se que o ensino de lingua adicional
proporcione ao aluno situagcGes auténticas de comunicacao (ou simular essas situagdes em sala de
aula) de modo que eles possam aprender portugués articulando conhecimentos e competéncias
por meio do uso da linguagem para realizar determinadas atividades sociais.

A aprendizagem de uma lingua se da por meio da realizacdo de atividades de linguagem,
ou seja, aprendemos uma lingua usando-a nos mais diferentes contextos e situagdes da vida
humana. A realizacdo dessas acOes exige do usuario da lingua o uso de competéncias e
habilidades que se fazem necessarias de acordo com o contexto e as condi¢fes nas quais este se
encontra. As competéncias e habilidades estdo ligadas a percepcdo que o usuario tem da situagdo
em que se encontra, dos interagentes, do proposito que tem a cumprir. No caso do ensino e
aprendizagem de lingua adicional, com base na perspectiva adotada aqui, € importante realizar
um trabalho com tarefas que propdem o uso da lingua para realizar acdes, sendo estas agoes
realizaveis por meio de textos (orais ou escritos), ou seja, por meio dos géneros do discurso.

Considerando a importancia da nogdo de géneros para o ensino, 0s RC (RS, 2009) propdem uma
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progressdo curricular que os toma como base. Essa proposta inspirou a principal indagagédo que a
presente pesquisa tenta responder: como organizar uma progressao curricular para o ensino de

PLA com base na no¢édo de géneros do discurso.

2.3 Uso da linguagem e géneros do discurso no ensino e na aprendizagem de lingua
adicional
Como vimos na secdo anterior, Bakhtin (2003, p. 284-285) afirma que a dificuldade na
comunicagdo estd associada com a falta de experiéncia do usuério da lingua com determinados
géneros do discurso em diferentes esferas de atividade humana. A respeito disso, podemos
depreender que quanto mais tivermos conhecimento dos géneros por meio de experiéncias de uso
da linguagem, mais desenvolveremos nossas habilidades e competéncias para nos comunicarmos.
Dessa forma, acredito que o ensino de PLA deve criar condi¢des para a aprendizagem em uma
perspectiva de uso da lingua em diferentes praticas sociais. Conforme os PCN+:
Para além da memorizacdo mecanica de regras gramaticais ou das caracteristicas de
determinado movimento literario, o aluno deve ter meios para ampliar e articular
conhecimentos e competéncias que possam ser mobilizadas nas inimeras situacdes de

uso da lingua com que se depara, na familia, entre amigos, na escola, no mundo do
trabalho. (BRASIL, 2002, p. 55)

Quanto ao ensino de lingua adicional, Schlatter (2009, p. 12) propde que:

a aula de LE deve criar condigdes para que o educando possa engajar-se em atividades
que demandam o uso da lingua a partir de tematicas relevantes ao seu contexto e de
géneros discursivos variados. (...) Em dltima analise, aprender a ler e escrever (e também
ouvir e falar) em determinadas situa¢fes de comunicacéo da LE tem como meta ampliar
a participacdo do educando nas praticas sociais em sua lingua e em sua cultura,
contribuindo para o seu desenvolvimento como cidaddo. (SCHLATTER, 2009, p. 12)

Nessa perspectiva, entendo que organizar o curriculo do PPE com base em géneros do
discurso pode contribuir para consolidar uma préatica pedagogica voltada ao desenvolvimento da

competéncia comunicativa® dos alunos. De acordo com Bakhtin (2003, p. 284-285):

Muitas pessoas que dominam magnificamente uma lingua sentem amilde total
impoténcia em alguns campos da comunicagdo precisamente porque ndo dominam na
pratica as formas de género de dadas esferas. Frequentemente, a pessoa que domina
magnificamente o discurso em diferentes esferas da comunicagéo cultural, sabe ler o
relatério, desenvolver uma discussdo cientifica, fala magnificamente sobre questdes
sociais, cala ou intervém de forma muito desajeitada em uma conversa mundana. Aqui

% \Ver OLIVEIRA (2010, p. 44-50) para uma revisao histérica deste conceito.
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ndo se trata de pobreza vocabular nem de estilo tomado de maneira abstrata; tudo se
resume a uma inabilidade para dominar o repertério dos géneros da conversa mundana, a
uma fala de acervo suficiente de noc¢bes sobre todo um enunciado que ajudem a moldar
de forma rapida e descontraida o seu discurso nas formas estilistico-composicionais
definidas, a uma inabilidade de tomar a palavra a tempo, de comegar corretamente e
terminar corretamente. (...) Desse modo, ao falante ndo séo dadas apenas as formas da
lingua nacional (a composi¢do vocabular e a estrutura gramatical) obrigatdrias para ele,
mas também as formas de enunciado para ele obrigatorias, isto €, os géneros do discurso:
estes sdo tdo indispensaveis para a compreensdo mutua quanto as formas da lingua.
(BAKHTIN, 2003, p. 284-285)

De acordo com Lopes-Rossi (2005, p. 84), as condi¢des de producéo e de circulacdo de
um género, de maneira geral, sdo reveladas com respostas a indaga(;()es31 do tipo:

Quem escreve (em geral) esse género discursivo? Com que proposito? Onde? Quando?
Como? Com base em que informagdes? Como o redator obtém as informagdes? Quem
escreveu este texto que estou lendo? Quem Ié esse género? Por que o faz? Onde o
encontra? Que tipo de resposta pode dar ao texto? Que influéncia pode sofrer devido a
essa leitura? Em que condicGes esse género pode ser produzido e pode circular na nossa
sociedade? (LOPES-ROSSI, 2005, p. 84)

Esse nivel de conhecimento do género do discurso permite, por parte do usuario da lingua,
uma serie de inferéncias para a escolha do vocabulério, o uso de recursos linguisticos e néao-
linguisticos, a selecdo de informacGes presentes no texto, a omissdo de informacdes, o tom e o
estilo, entre outros. Para a autora, o trabalho realizado sobre esses aspectos pode proporcionar aos
alunos, ainda que de forma gradual, a percep¢do da relacdo dindmica entre 0s sujeitos e a
linguagem e a percepcédo do carater historico e social do género discursivo em estudo (LOPES-
ROSSI, 2005, p. 84-85).

Logo, a responsabilidade das aulas de PLA no desenvolvimento dessa competéncia dos
alunos, que varia de acordo com as oportunidades de experiéncias socio-culturais de cada um, é
indiscutivel. Cabe a no6s professores, portanto, criar condi¢fes para que 0s alunos possam se
apropriar das caracteristicas linguisticas e discursivas de diferentes géneros preferencialmente em
situacGes de comunicacgdo real, ou que simulem essas situa¢fes. Uma maneira de criar essas
condicdes € o trabalho com projetos pedagogicos que visem ao conhecimento, a leitura, a escuta,
a discussdo sobre o0 uso e as funcgdes sociais dos géneros escolhidos, bem como a sua producgédo
escrita e oral e sua circulagdo social. Alinhando-me, nesse sentido, ao que é proposto pelos RC

%1 No trecho citado, embora Lopes-Rossi esteja se referindo aos géneros escritos (leitura e producdo), julgo que as
mesmas consideragdes podem valer para os géneros orais.



36

(RS, 2009a), discuto o projeto pedagdgico e as vantagens de se trabalhar com essa pedagogia no
capitulo 5.

A realizacdo do trabalho de, por exemplo, um projeto de producéo escrita de um género
discursivo, devido as suas caracteristicas, demanda um tempo consideravel. Por conseguinte,
podemos concluir que ndo é viavel o desenvolvimento de muitos projetos ao longo de apenas um
semestre. Dessa forma, como discuto mais adiante, o professor do PPE devera decidir com seus
alunos qual projeto realizara sobre cada tematica sugerida para determinada disciplina. Mesmo
ndo sendo possivel executar varios projetos, 0s beneficios desse tipo de trabalho decorrem da
quantidade de tarefas que cada um deles envolve, do desenvolvimento das varias habilidades que
exige dos alunos e dos varios conhecimentos que mobiliza.

Portanto, vimos que os estudos aqui discutidos nos orientam a buscar uma proposta de
ensino com base em géneros do discurso. Nesse sentido, entendo que aprender uma lingua é
aprender a se comunicar - se fazer entender para alcancar um objetivo -, isto é, agir por meio da
lingua, utilizando para isso os recursos linguisticos preferiveis / mais adequados para aquela
situacdo e com aquele(s) interlocutor(es). Para alcancar o aprendizado esperado, acredito que
uma progressao de ensino deve se constituir da seguinte maneira: proporcionar oportunidades
para os alunos (inter)agirem (mesmo que através de simulacGes de situa¢Ges de comunicagdo) em
diferentes esferas, utilizando diferentes géneros e os recursos linguisticos que os constituem de
maneiras cada vez mais aceitaveis, preferiveis e adequadas as situacdes de comunicagéo, aos seus
propdsitos e aos participantes da interacdo. Logo, um aluno aprende a lingua adicional quando ele
é capaz de participar das praticas sociais de determinadas comunidades que deseja participar,
usando os recursos preferiveis por essas comunidades de prética (RS, 2009a).

Em resumo, nosso objeto de ensino e aprendizagem “é o conhecimento linguistico e
discursivo com o qual o sujeito opera ao participar das préaticas sociais mediadas pela linguagem”
(BRASIL, 1998a, p. 22). De acordo com os PCN, organizar situacdes de aprendizado que visem a
conquistar esse objetivo supde:

planejar situagBes de interacdo nas quais esses conhecimentos sejam construidos e/ou
tematizados; organizar atividades que procurem recriar na sala de aula situagdes
enunciativas de outros espagos que ndo o escolar, considerando-se sua especificidade e a
inevitavel transposicdo didatica que o contetdo sofrerd; saber que a escola é um espaco
de interacdo social onde praticas sociais de linguagem acontecem e se circunstanciam,

assumindo caracteristicas bastante especificas em funcdo de sua finalidade: o ensino
(BRASIL, 1998a, p. 22).
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Ainda conforme as orientacdes dos PCN e dos RC, a unidade bésica do ensino € o texto.
Este, sendo organizado dentro de certas restricdes de natureza temaética, composicional e
estilistica, pertence sempre a um determinado género do discurso. Assim, a no¢cao de género sera
tomada como objeto de ensino. Por essa razdo, a diversidade de textos precisa ser contemplada
nas tarefas pedagdgicas a fim de que o desenvolvimento de diversas capacidades ocorra por meio
da producéo e da compreensdo oral e escrita de diferentes géneros. (BRASIL, 1998a, p. 23-24,
ver também RS, 2009a).

Concluindo, vimos que Bakhtin (2003) propde que a aprendizagem de uma lingua se da
por meio dos géneros do discurso, pois € por meio deles que a interacdo verbal toma
materialidade e que a acdo humana se da. Logo, a nogdo de género do discurso pode ser usada
como eixo central de uma progressao curricular que vise ao ensino do uso da lingua para
desempenhar a¢des no mundo. Por essa razdo, utilizei como base para este trabalho os RC (RS,
2009a) por entender que eles partem dos mesmos pressupostos discutidos aqui e porque
apresentam sugestdes de materializacdo desses pressupostos em forma de progressdo curricular
para o ensino de lingua portuguesa, literatura e linguas adicionais coerentes e adequados para o

contexto de ensino de PLA que apresentei aqui.
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3 METODOLOGIA

Neste capitulo, exponho meu objetivo de pesquisa, as perguntas norteadoras do trabalho e

os procedimentos metodoldgicos que foram seguidos.

3.1 Objetivos e perguntas

Conforme explicitei no capitulo de introducdo, o interesse que motivou esta pesquisa foi
refletir sobre como poderia ser organizada uma progressao curricular para PLA, mais
especificamente, para o PPE, tendo como base a proposta de progressao curricular feita pelos RC
(RS, 2009a) para o ensino fundamental e médio das escolas de ensino publico do Rio Grande do
Sul, visto que esses referenciais possuem uma fundamentacéo teorica e diretrizes ja adotadas no
PPE. Com esse objetivo em vista, parti da seguinte indagacdo: Como construir um curriculo que
seja coerente com os pressupostos tedricos do PPE e que seja adequado as necessidades dos seus
alunos?

Buscando responder a essa questdo inicial, parti da proposta de progressao curricular feita
pelos RC (RS, 2009a) e focalizei meu trabalho nas seguintes perguntas norteadoras:

1. Que temas e géneros do discurso podem estruturar uma progressdo curricular para o
ensino de PLA?

2. Que projetos podem promover oportunidades de uso e de reflexdo sobre a lingua?

3. Que objetivos e contetdos podem ser focalizados?

3.2 Procedimentos metodoldgicos
A fim de responder as perguntas explicitadas na se¢édo anterior, conduzi meu trabalho em
trés etapas complementares:
a) Descricdo do perfil dos alunos do PPE e anélise de suas necessidades;
b) Descri¢do dos conteidos curriculares dos cursos de referéncia;
c) Anaélise de documentos oficiais.

A seguir, descrevo como procedi em cada uma dessas etapas.
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a) Descricdo do perfil dos alunos do PPE e analise de suas necessidades

Tendo em vista a caracterizacdo do publico-alvo do contexto de ensino em foco, fiz um
levantamento das necessidades de uso do portugués e das expectativas de aprendizagem dos
alunos. Para isso, realizei um questionario (ver APENDICE A). O questionario foi realizado® no
segundo semestre de 2009, com 7 dos 13 alunos do curso Basico I; 11 dos 15 alunos do Basico II;
31 dos 35 alunos de duas turmas de Intermediario | e 16 dos 21 do Intermediario Il (total: 65
alunos).

O perfil dos alunos foi tracado com base nas respostas dadas as perguntas sobre:
identificacdo pessoal (nacionalidade; idade; profissdo; grau de escolaridade e cursos que esta
fazendo na UFRGS); motivacdo para estudar portugués e com quem mora no Brasil. As
informacdes obtidas podem ser resumidas da seguinte maneira: os alunos

e provém de 16 nacionalidades distintas;

e tém uma media de idade de 22 anos;

e amaior parte deles possui ensino superior incompleto;

e tém tanto motivacOes pessoais quanto profissionais para estudar portugués;

e grande parte deles mora com familias brasileiras ou com colegas (brasileiros ou do
mesmo pais de origem).

Para conhecermos um pouco mais sobre as necessidades de uso de portugués dos nossos
alunos, fizemos perguntas relacionadas com: situacées em que usa o portugués; tipos de textos™
(escritos e orais) que tem mais contato; temas que consideram importantes de serem estudados
nas aulas e tipos de textos (escritos e orais) que gostariam de estudar. As respostas dadas a essas
perguntas estdo resumidas® a seguir:

e a LP é usada, sobretudo: para conversar com pessoas (pessoalmente ou pela

internet); para fazer tarefas de casa solicitadas pelos professores; em contextos do dia a

dia como ir a um restaurante, fazer compras e ir a0 supermercado.

e  0S géneros que tém mais contato sdo: e-mail, cardapio, noticia e reportagem.

%2 0 questionario foi realizado durante o periodo de aulas para que a pesquisadora pudesse ler o questionério junto
com os alunos e tirar qualquer divida. Os alunos que ndo estavam presentes nas aulas em que realizamos o
questionario ficaram de fora da pesquisa.

¥ Usamos a nomenclatura tipos de texto e ndo géneros do discurso para facilitar o entendimento das perguntas por
parte dos alunos.

** No apéndice B, apresento em gréficos as respostas dadas pelos alunos.
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e 0s temas que consideram importantes de tratar nas aulas sdo: aspectos da cultura
brasileira e aspectos gramaticais.

e 0s géneros que gostariam de estudar nas aulas sdo: cangdo, noticia, reportagem e
filme.

Podemos dizer que as necessidades comunicativas dos alunos em termos de leitura,
compreensdo oral, producdo oral e escrita resultam das situacdes da vida cotidiana®, das
interacBes com brasileiros nos maltiplos contatos da vida social e profissional e das atividades
que tém de realizar no Brasil. Como se encontram no pais onde se fala a lingua que estdo
estudando, sua aprendizagem acontece a todo momento, desde o dia em que chegaram,
confrontando-se permanentemente com diversos desafios de comunicacdo, aos quais respondem
aplicando estrategicamente as competéncias e habilidades anteriormente adquiridas. Devemos,
portanto, considerar nosso aluno como alguém que possui mdaltiplos conhecimentos e
competéncias adquiridas ao longo de sua experiéncia de vida e que devem ser valorizadas e
mobilizadas nas situa¢Ges de comunicacdo com as quais vao se deparar no Brasil, 0 que podera
minimizar uma eventual inseguranca causada pelo desconhecimento da lingua e da cultura do
pais em que estdo estudando. Por estarem vivendo na sociedade brasileira, 0s alunos necessitam
da LP para realizarem diversas atividades. Sendo assim, o estudo da LP deve considerar as
necessidades comunicativas imediatas desses alunos e privilegiar uma viséo de aprendizagem que
ndo se limite a uma dimensdo estritamente linguistica, mas que contemple o uso da lingua em
diversas situacdes sociais, contemplando a realidade cotidianamente vivida pelos alunos. Dessa
forma, um bom curriculo deveria apresentar propostas de trabalho que pudessem auxiliar 0s
alunos a participar com éxito em situacdes de comunicacao em esferas variadas.

Os dados obtidos por meio do questionario serviram para dar concretude ao que minha
experiéncia como professora e conversas informais com colegas e alunos ja havia indicado: os
alunos necessitam aprender a usar os recursos linguisticos de maneira contextualizada de acordo
com a situagdo comunicativa e, para isso, precisamos nos preocupar ndo s6 com 0O

desenvolvimento da competéncia gramatical, mas também com o desenvolvimento das

% Marcuschi (2008, p. 196) coloca as situacdes da vida cotidiana na esfera interpessoal. S3o exemplos dessa esfera:
carta pessoal, e-mail, relato, formulério, mapa, entre outros. Rojo; Barbosa e Collins (2005) citam alguns géneros
cotidianos de interacdo virtual: chat, forum e blog. As autoras explicam que os géneros da esfera cotidiana seriam
aqueles mais familiares aos alunos, o que facilitaria a aproximagdo inicial destes com os textos. Nas diretrizes
curriculares do Parana (PARANA, 2008, p.100-101), ha uma tabela de géneros e suas esferas de circulagdo que
podem ser tomados como objeto de ensino. Nesta tabela, constam exemplos de géneros da esfera cotidiana: bilhete,
cartdo postal, convite, diario, exposicdo oral, receita, relato de experiéncia vivida, entre outros.
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competéncias discursiva e sociolinguistica, ampliando gradativamente as possibilidades de
participacdo dos nossos estudantes. O curriculo que propomos neste trabalho busca dar conta dos
contextos de participacdo mais proximos dos alunos, tais como: saber apresentar-se, falar sobre o
lugar em que mora, etc.; visto que muitos desses alunos, mesmo em contexto de imerséo,
possuem tais demandas basicas. No entanto, nossa proposta de curriculo também procura
estimular a participacdo dos alunos em outras situacGes como debater sobre um projeto de lei
polémico que estd sendo discutido no Congresso Federal, entender quais sdo os direitos dos
consumidores para saber como reclamar no caso de ter recebido um servigo inadequado, entre
outros. Cabe ressaltar que o curriculo proposto ndo engloba todos os cursos do PPE, o que
significa que possiveis demandas mais especificas como, por exemplo, a producdo de textos
académicos (orais e escritos) - no caso dos alunos intercambistas de outras universidades
(estudantes de Graduacdo e de Pos-Graduacdo) -, sdo atendidas em cursos como Praticas do

Discurso Oral e Leitura e Escrita Académica.

b) Descricdo dos contetdos curriculares dos cursos de referéncia

Para refletir sobre como pode ser uma progressdo curricular para o ensino de PLA
coerente com 0s pressupostos tedricos do PPE e adequada as necessidades dos alunos deste
contexto, verificamos quais sdo os contetdos curriculares dos quatro cursos de referéncia do
PPE: Bésico I, Bésico Il, Intermediario | e Intermediario Il. Para isso, tomando como base 0s
quadros elaborados por Santos (2007), fizemos uma atualizacdo dos mesmos com o auxilio dos
professores do PPE no segundo semestre de 2010.

A organizacgdo dos quadros foi feita com base na andlise dos contetdos do livro didatico
adotado — Avenida Brasil volumes | e Il — e das tarefas elaboradas pelos professores do
Programa, as quais estdo organizadas em forma de apostila. No livro Avenida Brasil, analisei o
indice de conteudos - temas, fungdes comunicativas e aspectos gramaticais — 0s quais constituem
a base da organizacdo curricular dos cursos de referéncia. Além disso, analisei a que géneros
pertencem os textos trazidos pelo LD e acrescentei esses dados ao quadro originalmente proposto
por Santos (2007). Nas apostilas, observei quais géneros do discurso sdo propostos para o
trabalho em sala de aula.

Os quadros referentes aos contetidos curriculares dos cursos de referéncia do PPE foram

apresentados no capitulo 1.
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¢) Analise de documentos oficiais
Busquei alguns parametros, referenciais e outros documentos que pudessem ser Uteis para
propor uma progressdo curricular para o ensino de PLA. Pesquisei diferentes referenciais de
ensino de linguas, tanto de lingua portuguesa como lingua adicional e escolhi como foco de
analise 0 QuaREPE (GROSSO et al., 2011a; GROSSO et al., 2011b), os PCN (BRASIL, 1998a),
0s RC (RS, 2009a), e 0 manual do examinando do Celpe-Bras (BRASIL, 2011).
Nos documentos acima elencados, analisei 0s seguintes pontos:
e visdo de lingua(gem), conforme apontado pelos autores e
e proposta de organizagdo do ensino.
Os dados obtidos por meio da descricdo do perfil dos alunos e da analise de suas
necessidades bem como da analise dos contetdos curriculares dos cursos de referéncia do PPE e
dos documentos oficiais foram utilizados para responder minhas perguntas de pesquisa e

resultaram em uma proposta de progressao curricular para o PPE.
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4 CURRICULO: O QUE DIZEM OS DOCUMENTOS DE REFERENCIA?

Neste capitulo, discorro sobre algumas definicdes de curriculo® e estabeleco um
entendimento sobre o que é curriculo para fins desta pesquisa. Discuto também acerca dos
elementos que podem compor um curriculo. Em seguida, analiso o Referencial de Portugal para o
ensino de PLA, os PCN, os RC e 0 manual do exame Celpe-Bras a fim de estabelecer algumas

referéncias para a organizacdo de uma progressao curricular para o ensino de PLA.

4.1 O que é um curriculo?

Conforme o dicionario Houaiss (2001), curriculo pode ser definido como “Programagéao
total ou parcial de um curso ou de uma matéria a ser examinada”. Para as autoras Menezes e
Santos (2002), no dicionario Interativo da Educagdo Brasileira, curriculo pode ser entendido
como “Conjunto de disciplinas sobre um determinado curso ou programa de ensino” e curriculo
escolar como “Conjunto de dados relativos a aprendizagem escolar, organizados para orientar as
atividades educativas, as formas de executé-las e suas finalidades”.

A palavra “curriculo” foi utilizada para designar um plano estruturado de estudos pela
primeira vez em 1633, no Oxford English Dictionary (CURRICULO, 1986-2006).
Historicamente, a primeira proposta curricular foi elaborada por Protagoras, na Grécia Antiga.
Essa proposta, denominada Trivium, apoiava-se em trés disciplinas: Ldgica, Gramatica e
Retdrica. Pouco depois, surgiu o Quadrivium, o qual priorizava a Matematica e incorporava aos
estudos a Aritmética, a Geometria, a Musica e a Astronomia. N&o obstante, a necessidade de uma
organizacdo curricular iniciou nos séculos XVI e XVII, quando as escolas comegaram a ser
abertas a populagdo, o que exigiu maior organizacdo dos contelidos e métodos pedagdgicos. Na
Idade Meédia, as decisdes curriculares abrangiam a sequéncia e a duracdo de um curso
previamente definidos e, na Idade Moderna, o curriculo passou a exercer um maior controle tanto
no ensino como na aprendizagem, visto que o curriculo deveria ndo s6 ser seguido, mas também
completado (PACHECO, 1996).*’

% Neste trabalho, refiro-me a curriculo e & progressao curricular como termos sinénimos.

37 Os estudos sobre curriculo a que tive acesso tratam, em sua totalidade, do contexto escolar. Embora o PPE seja um
curso de extensdo universitaria e que a organizacao das disciplinas oferecidas seja a de uma gradacéo crescente de
niveis de proficiéncia em LP (do curso Basico | ao curso Avancado Il), entendo que a discussdo feita sobre o
curriculo escolar também é valida para o contexto em pauta aqui.
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Embora vérios autores (HUEBNER, 1985; RIBEIRO, 1990; VILAR, 1994; PACHECO,
1996) se refiram a dificuldade de delimitar o conceito de curriculo®, para tentar nos situarmos
melhor nas divergéncias conceituais, podemos dizer que existem duas concep¢des mais comuns
que se contrapdem: uma formal, como um plano previamente planificado a partir de fins e
finalidades; outra informal, como um processo decorrente da aplicacdo do referido plano
(PACHECO, 1996, p. 16). Na primeira perspectiva, estdo as definicbes que apontam para o
curriculo como o conjunto de conteddos a ensinar (organizados por disciplinas, temas e areas de
estudo) e como plano de acdo pedagogica, fundamentado e implementado em um sistema
tecnoldgico. Na segunda perspectiva, integram-se as defini¢cbes que caracterizam o curriculo
como um conjunto de experiéncias educativas e como um sistema dindmico, probabilistico e
complexo, sem uma estrutura predeterminada. Acredito, porém, que exista uma terceira
perspectiva, na qual tenhamos um plano de acdo pedagogica — com a organizacao de contedos a
ensinar -, mas que ndo seja um plano fixo e imutavel, visto que no curriculo também deve haver
espaco para as contingéncias de sala de aula, ou seja, o plano inicial pode e deve ser adaptado ao
longo do processo de ensino.

De acordo com Pacheco (1996, p. 16), apesar das divergéncias existentes, o curriculo -
enquanto projeto educativo e didatico — organiza-se em torno de trés ideias-chave: “de um
proposito educativo planificado no tempo e no espaco em fungédo de finalidades; de um processo
de ensino-aprendizagem, com referéncia a contetidos e actividades; de um contexto especifico — o
da escola ou organizacao formativa”.

Nas primeiras definicdes de curriculo propostas por Tyler, Taba, D’Hainaut, Good, entre
outros, (cf. PACHECO, 1996, p. 16), constata-se que estas correspondem a um plano de estudos
ou a um programa* muito estruturado e organizado na base de objetivos, contetidos e atividades
e de acordo com a natureza das disciplinas. Desta forma, os objetivos, que expressam a
antecipacdo de resultados, e os contetdos a ensinar sdo, assim, aspectos fundamentais para se
definir o que é curriculo.

Outras defini¢bes de curriculo propostas por Schwab, Stenhouse, Gimeno, Kemmis, entre

outros, (cf. PACHECO, 1996, p. 17), apesar de referirem o plano ou o programa, apresentam o

% “Teremos tantas defini¢des de curriculo quantos os especialistas que se tém dedicado a este assunto” (VILAR,
1994, p. 13)

¥ De acordo com Pacheco (1996, p. 16), nesta perspectiva, “falar de curriculo ou falar de programa representa uma
mesma realidade, aparecendo, sobretudo na tradicdo latino-europeia, como sindnimos”.
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curriculo as vezes como o conjunto das experiéncias educativas vividas pelos alunos dentro do
contexto escolar, as vezes como um proposito bastante flexivel que permanece aberto e
dependente das condicdes da sua execugdo. Nessa perspectiva, o curriculo € um todo organizado
em funcdo de questdes previamente planificadas, do contexto em que ocorre e dos saberes,
atitudes, valores, crencas que os participantes desse processo trazem consigo, priorizando as
experiéncias e 0s processos de aprendizagem. Nesse caso, o0 curriculo engloba tanto as decisdes
ao nivel das estruturas politicas como ao nivel das estruturas escolares: o que é ensinado, 0S
objetivos, os critérios de avaliacdo, a organizacdo e estrutura dos estudos, sua duracdo e a
graduacdo da progressdo por anos ou ciclos.
Para Grundy (1987 p. 5), o curriculo ndo é um conceito, mas uma construgéo cultural, isto
é, “ndo ¢ um conceito abstracto que possui alguma existéncia exterior e alguma experiéncia
humana. Pelo contrario, € um modo de organizar um conjunto de praticas educacionais
humanas™® *. Assim, o curriculo é uma construcdo que deve ser estudada na relagdo com as
condicBes historicas e sociais em que se produzem as suas diversas realizagcBes concretas e
também na relagdo com o seu contexto de implementacdo. Deste modo, definir o que é um
curriculo vai depender do contexto em que este se situa e das pessoas que nele intervém, em um
jogo de forgas e interesses a sua volta.
Conforme argumenta Sacristan (2000, p. 22), o curriculo é uma interseccdo de diversas

praticas, funcionando como um sistema em que se integram diversos subsistemas:

(...) o curriculo faz parte, na realidade, de muiltiplos tipos de préaticas que ndo podem

reduzir-se unicamente a pratica pedagogica de ensino; acGes que sdo de ordem politica,

administrativa, de supervisdo, de producdo de meios, de criagdo intelectual, de avaliacéo,

etc., e que, enquanto subsistemas em parte autbonomos e em parte interdependentes,
geram forcas diversas que incidem na acdo pedagdgica. (SACRISTAN, 2000, p. 22)

Desta forma, como sintetiza Pacheco (1996, p. 19), “o curriculo ¢ uma construgdo
permanente de praticas, com um significado marcadamente cultural e social, e um instrumento
obrigatdrio para a analise e melhoria das decisoes educativas.” Ainda segundo o autor, podemos
definir o curriculo como “um projeto, cujo processo de construgdo e desenvolvimento ¢é
interactivo, que implica unidade, continuidade e interdependéncia entre o que se decide ao nivel

do plano normativo, ou oficial, e ao nivel do plano real, ou do processo de ensino-aprendizagem”

%0 Na verséo original: “it is not an abstract concept which has some existence outside and prior to human experience.
Rather, it is a way of organizing a set of human educational practices”.
1 A tradugdo desta e das demais citagBes é de minha responsabilidade.
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(PACHECO, 1996, p. 20). Mais ainda, Pacheco (1996, p. 20) diz que o curriculo é “uma prética
pedagdgica que resulta da interaccdo e confluéncia de varias estruturas (politicas, administrativas,
econdmicas, culturais, sociais, escolares) na base das quais existem interesses concretos e
responsabilidades compartilhadas”.

De acordo com Coll (1996, p. 43), “o caminho que leva a formulacdo de uma proposta
curricular é mais o fruto de uma série de decisdes sucessivas que o resultado da aplicagdo de
alguns principios firmemente estabelecidos e unanimemente aceitos”. O autor propde que a
maneira de precisar 0 que se entende por curriculo é interrogar-se sobre suas funcdes, e para
pensar nas fungdes de um curriculo, convém refletir sobre a funcdo da “natureza das atividades
educativas escolares”, ou seja, o0 papel da escola de assegurar as criancas certos aspectos de
crescimento pessoal que ndo eram possiveis de ocorrer somente por meio da convivéncia com 0s
adultos. Parte-se do pressuposto de que seja necessario uma ajuda especifica e atividades de
ensino especialmente pensadas para auxilid-las em seu crescimento pessoal. Essas atividades
correspondem a determinadas finalidades e sdo executadas de acordo com um plano de acéo
especifico, ou seja, essas atividades estdo a servigo de um projeto educacional. Dessa forma,
segundo Coll (1996, p. 44), a primeira funcéo do curriculo, “sua razdo de ser”, ¢ a de “explicitar o
projeto — as intencdes e 0 plano de acdo — que preside as atividades educativas escolares”. O
curriculo ndo deve se tornar um plano minuciosamente estabelecido somente a ser executado
pelos professores. Pelo fato de ser um projeto, o curriculo jamais contemplard os multiplos
fatores presentes no dia a dia da sala de aula em que sera executado. Por essa razdo, o curriculo
ndo tira das méos dos professores sua responsabilidade e autonomia na sala de aula.

O curriculo €, pois, um projeto, um guia para 0s professores, um instrumento Gtil para
orientar a pratica pedagogica. Visto que exerce essa funcdo, o curriculo ndo deve se limitar a
trazer uma série de intencdes e orientacdes gerais que estejam distantes da realidade da sala de
aula e que ndo sirvam de ajuda aos professores. Ao contrario disso, espera-se que o curriculo
considere as condi¢Ges nas quais sera realizado o projeto, situando-se entre as intencbes e
orientacGes e a pratica pedagdgica, ou seja, ele atua como um intermediério entre o que se deseja
realizar e o que de fato se realiza. E funcdo do curriculo, portanto, ser um instrumento para
orientar a préatica dos professores da maneira mais Util e eficaz possivel.

Para fins deste estudo, entendo curriculo como “o projeto que preside as atividades

educativas escolares, define suas intengdes e proporciona guias de agcdo adequadas e Uteis para 0s
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professores, que sdo diretamente responsaveis pela sua execugdo” (COLL, 1996, p. 45), com as
seguintes funcdes: descrever e explicitar o projeto educativo (as intencdes e o plano de a¢do) em
relacdo as finalidades da educacédo e as expectativas da sociedade; fornecer um instrumento que
oriente as préaticas dos professores; levar em conta as condi¢cBes nas quais se realizam essas
praticas; analisar as condi¢gdes de exequibilidade, de modo a evitar uma descontinuidade
excessiva entre os principios e as restri¢oes colocadas pelas situacdes de ensino.

Como vimos anteriormente, no contexto de ensino de linguas, muitas vezes é o LD que
organiza e estabelece o curriculo de um curso. Este também é o caso do PPE em relacdo aos
cursos de referéncia (Basico | e 11, Intermediario | e 1), contexto em que temos o livro Avenida
Brasil como organizador do curriculo, mas que é complementado pelos professores com tarefas
extras organizadas em apostilas. Considerando que o histérico de pesquisa e a experiéncia do
PPE tém apontado para novas propostas pedagogicas, torna-se relevante pensar em uma
organizacéo curricular diferente da que temos hoje. No caso do contexto deste trabalho, torna-se
necessario articular o entendimento de curriculo exposto acima com as orientagdes tedricas e
diretrizes didatico-pedagdgicas do PPE, ja expostas no capitulo 1, as quais servem de guia para
responder as perguntas desta pesquisa. Neste trabalho, o entendimento de curriculo como guia de
acao para os professores serve de base para se pensar em um curriculo organizado em torno de

géneros do discurso.

4.2 O que deve conter um curriculo?

De acordo com Coll (1996), o primeiro elo da complexa cadeia de inevitaveis problemas a
enfrentar e resolver no processo de elaboracdo de um projeto curricular é o das fontes do
curriculo, ou seja, onde buscar a informacdo necessaria para definir as intencGes — objetivos e
conteddos — e o plano de acdo a seguir na educacao escolar. Ainda segundo o autor, citando Tyler
(1977), existem trés fontes para selecionar os objetivos educativos: a que faz uma andlise dos
interesses, problemas, propdsitos e necessidades dos educandos; a que considera que 0s objetivos
devem ser extraidos de uma andlise da estrutura interna dos conteudos do ensino; e a que
seleciona os conteudos através de uma analise da sociedade, dos seus problemas, necessidades e
caracteristicas. O ponto de vista de Tyler sobre essas fontes dos objetivos educativos, que valem
igualmente para o projeto curricular, € o de que as trés proporcionam informac6es necessarias,

mas que nenhuma delas sozinha é suficiente. A essas trés fontes, Coll acrescenta uma quarta: a
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prépria experiéncia pedagdgica. Segundo ele, o projeto curricular ndo surge do nada, mas parte
de uma pratica pedagodgica que “aspira a transformar e melhorar” (COLL, 1996, p. 48) e que
oferece novos pontos de vista e alternativas, integrando as experiéncias bem-sucedidas ao
projeto. Assim, o desenvolvimento curricular é talvez a principal fonte do processo de
elaboracdo, revisdo e continuo enriquecimento do projeto curricular. Dessa forma, ao pensarmos
sobre temas, géneros do discurso, projetos, objetivos e conteddos que podem constituir uma
progressao curricular, precisamos considerar essas quatro fontes.

Segundo Sacristan (2000, p. 84), a selecdo de contetdos é realizada considerando alguns
dos seguintes aspectos: as possibilidades de aprendizagem dos alunos, seus interesses, sua forma
de aprender; que os conteldos s&o organizados em torno de unidades para dar mais sentido a
aprendizagem; que sdo ordenados em uma sequéncia que se considera mais adequada - em
espiral, linear, etc.; que os métodos e as disciplinas sdo selecionados considerando esses fatores
psicoldgicos e pedagdgicos, além de optar por principios como a conexdo da aprendizagem
formal com as experiéncias prévias do aluno, com as realidades culturais do meio imediato, etc.

Pacheco (1996, p. 54) considera que um ponto importante em qualquer elaboracdo
curricular € a analise do sujeito e do seu processo de aprendizagem. Para o autor, ndo é uma
tarefa facil identificar e selecionar contetdos curriculares, pois é preciso distinguir entre os
interesses permanentes e momentaneos dos alunos. Precisamos conversar com os alunos para
saber mais sobre seus interesses e refletir sobre quais usaremos como base de nosso planejamento
curricular. Nesse sentido, Kelly diz, por exemplo, que “Uma criangca com um background no lar
muito limitado provavelmente nédo terd uma gama de interesses muito ampla e talvez nao lhes
estejamos fazendo o maior dos favores ao subscrever tais limitagdes” (KELLY, 1980, p.57), ou
seja, ndo basta apenas que escutemos aos alunos, nds como professores, sabemos que o ensino
formal tem o papel de oferecer aos alunos determinados conhecimentos que provavelmente nédo
serdo encontrados em outro lugar.

Segundo Coll (1996), para que o curriculo cumpra com éxito suas funcdes, precisa
proporcionar as seguintes informagdes: a) o que ensinar — incluem-se neste ponto os contetidos*

e os objetivos*®; b) quando ensinar — a maneira de ordenar e dar sequéncia aos contelidos e

*2 Em uma acepcdo mais ampla, contetido designa o que se chama de “a experiéncia social e culturalmente aceita™:
conceitos, sistemas explicativos, habilidades, normas, valores, etc. (COLL, 1996, p. 44)

* 0s objetivos sdo “os processos de crescimento pessoal que se deseja provocar, favorecer ou facilitar mediante o
ensino”. (COLL, 1996, p. 44)
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objetivos; ¢) como ensinar — a maneira de estruturar as atividades de ensino e aprendizagem a
fim de atingir os objetivos propostos em relacdo com os conteudos selecionados; e d) que, como e
quando avaliar — a avaliacdo € o elemento que assegura que a acdo pedagdgica responda
adequadamente as intencbes do projeto e introduz as corre¢cbes oportunas em caso de
necessidade. Os quatro componentes do curriculo estdo relacionados entre si e condicionam-se
mutuamente, pois tratam de diferentes aspectos de um mesmo projeto. E necessério ainda,
segundo Coll (1996), decidir como concretizar esses diferentes elementos e assegurar a coeréncia
de todos eles.

Em relacdo a extensdo do curriculo, Coll (1996) chama a atencdo para o fato de que para
alguns autores (ver, por exemplo, STENHOUSE, 1984), o curriculo inclui ndo so6 a descrigdo do
projeto educativo, mas também a analise empirica do que sucede em sala de aula, quando o
projeto € realizado. Por essa razdo, convém ressaltar que existem dois aspectos relacionados com
o curriculo: o projeto ou desenho curricular e seu desenvolvimento, e que ambos estdo
intimamente ligados. Dessa forma, faremos uma distin¢do entre projeto ou desenho curricular e
desenvolvimento do curriculo como duas fases da agdo educativa que se alimentam mutuamente,
mas que ndo se confundem. Como resultado desta pesquisa teremos um projeto, o qual sé se
desenvolvera posteriormente com o trabalho conjunto de todos os professores do PPE.

As perguntas que nortearam esta pesquisa foram respondidas considerando alguns dos
aspectos acima mencionados por Sacristan (2000) e Pacheco (1996) como: possibilidades de
aprendizagem dos alunos, seus interesses, sua forma de aprender; conteldos organizados em
torno de unidades para dar mais sentido a aprendizagem - ordenados em uma sequéncia em
espiral; método de ensino considerando fatores pedagdgicos, optando por principios como a
conexdo da aprendizagem formal com as experiéncias prévias do aluno e com as realidades
culturais do meio imediato.

As respostas as minhas perguntas de pesquisa correspondem as informacfes essenciais
que um curriculo precisa ter conforme apontou Coll (1996). Em outras palavras, teremos: 0 que
ensinar (géneros do discurso que podem atualizar determinadas atividades humanas relacionadas
a diferentes eixos tematicos), quando ensinar (como organizar a progressao dos conteudos), como
ensinar (por meio de projetos), além de o qué, como e quando avaliar (avaliar o uso da linguagem
dos alunos ao longo do trabalho com os projetos de leitura, escuta, producdo oral e escrita de

textos).
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4.3 Documentos oficiais de referéncia

Nesta secéo, faco uma breve exposicdo de alguns referenciais que foram fonte de pesquisa
nas quais me apoiei para responder minhas perguntas de pesquisa. Na &rea de ensino de
portugués como lingua adicional, selecionei uma proposta do governo de Portugal: o Quadro de
Referéncia do Ensino do Portugués como Lingua Estrangeira (QuaREPE), documento este que
tém como base de referéncia principal o Quadro Europeu Comum de Referéncia (QECR).
Também serviram-me de inspiracdo os Parametros Curriculares Nacionais (PCN), marco na
eleicdo do texto como unidade bésica de ensino, bem como da nogdo bakhtiniana de géneros do
discurso como articuladora do trabalho em LP, os Referenciais Curriculares do Estado do Rio
Grande do Sul (RC), por também proporem uma organizagdo de ensino em torno do texto e dos
géneros do discurso e por trazerem uma sugestdo de como pode ser uma progressao curricular
para o ensino de linguas e literatura e, por Gltimo, o manual do examinando do Certificado de
Proficiéncia em Lingua Portuguesa para Estrangeiros (Celpe-Bras), por ser este 0 exame que
avalia a proficiéncia em lingua portuguesa do Brasil e por ter pressupostos tedricos de lingua e

proficiéncia que sdo compartilhados pelo PPE.

4.3.1 Quadro de Referéncia para o Ensino de Portugués no Estrangeiro

O Quadro de Referéncia para o Ensino de Portugués no Estrangeiro (GROSSO et al.,
2011a; GROSSO et al., 2011b) - QuaREPE é um documento do governo de Portugal constituido
por duas partes: QuaREPE - Documento Orientador e QuaREPE - Tarefas, Actividades,
Exercicios e Recursos para a Avaliacdo. O primeiro documento constitui-se de trés capitulos,
bibliografia e descritores. O primeiro capitulo chama-se “O Ensino Portugués no Estrangeiro” e
apresenta a metodologia usada na elaboracdo do quadro, seus fundamentos conceituais, suas
finalidades e seus usuérios. Tal como 0 QECR™, o QuaREPE fornece uma base comum para a

0 Quadro Europeu Comum de Referéncia para as Linguas: aprendizagem, ensino, avaliacdo (QECR) é um
documento produzido pela Divisdo de Politicas Linguisticas do Conselho da Europa e foi publicado no ano de 2001.
O QECR fornece uma base comum para a elaboragdo de programas de linguas, linhas de orientagdo curriculares,
exames, manuais, etc., na Europa. Ele traz uma descricdo exaustiva daquilo que os aprendizes de uma lingua tém de
aprender para serem capazes de se comunicar nessa lingua e quais 0s conhecimentos e capacidades que tém de
desenvolver para serem eficazes na sua atuacdo. O QECR também define os niveis de proficiéncia que permitem
medir os progressos dos aprendizes em todas as etapas da aprendizagem. Ao fornecer uma base comum para a
explicitacdo de objetivos, contedos e métodos, o quadro europeu pretende reforcar a transparéncia de cursos,
programas e qualificacfes, promovendo a cooperacdo internacional na area do ensino de linguas. A apresentacdo de
critérios objetivos na descricdo da proficiéncia tem a intengdo de facilitar o reconhecimento reciproco de
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elaboracéo de programas, definicdo de linhas de orientagdo curriculares, construcdo de materiais
pedagdgico-didaticos e de instrumentos de avaliacdo, explicitando objetivos, sugerindo
conteddos, de maneira flexivel em relacdo aos métodos. O Quadro de Referéncia aplica-se,
fundamentalmente, aos alunos do ensino ndo superior, que vivem em paises cuja lingua oficial
ndo é o portugués, servidos ou ndo pela atual rede de cursos de lingua e cultura portuguesas® e
pode ser utilizado por professores, organizadores de cursos, elaboradores de curriculos, autores
de materiais didaticos, examinadores, entre outras autoridades do sistema de educacdao (GROSSO
etal., 2011a).

qualificacdes obtidas em diferentes contextos de aprendizagem e, consequentemente, facilitar a mobilidade europeia.
Os sistemas educativos europeus utilizam atualmente o QECR como referéncia para a identificacdo dos niveis em
lingua que os alunos devem ter no fim dos ciclos de escolaridade. Cabe dizer que a abrangéncia do quadro é ampla e
estende-se a paises de fora da Europa, como é o caso do Brasil, que recebe materiais didaticos que foram elaborados
com base no QECR e que sdo adotados em diversos cursos livres de escolas. Dessa forma, podemos dizer que os
cursos que se utilizam dos LD elaborados com base no quadro europeu seguem um curriculo em comum, pois o LD é
o curriculo.

As utilizagdes do QECR incluem: a) A elaboracdo de programas de aprendizagem de linguas em termos de:
pressupostos, no que diz respeito a conhecimentos prévios e a sua articulagdo com as aprendizagens anteriores,
especialmente nas interfaces entre os ciclos de educagdo basica, secundaria e pos-secundaria; objetivos; e contelido;
b) A planificacdo da certificacdo linguistica em termos de: conteldo dos programas dos exames; critérios de
avaliacdo, construidos mais em termos de resultados positivos do que com o intuito de sublinhar as insuficiéncias; e
¢) A planificacéo da aprendizagem auto-dirigida, incluindo: despertar da consciéncia do aluno para o estado atual dos
seus conhecimentos; a fixacéo pelo aluno de objetivos validos e realistas; a sele¢do de materiais; e a auto-avaliacdo
(CONSELHO DA EUROPA, 2001, p. 25-26).

A abordagem de ensino e aprendizagem adotada pelo QECR ¢é orientada para a agdo, na medida em que
considera, antes de tudo, a pessoa que esta aprendendo uma lingua como ator social, o qual precisa cumprir tarefas -
entendidas como “acdes realizadas por um ou mais individuos que usam estrategicamente as suas competéncias
especificas para atingir um determinado resultado” (CONSELHO DA EUROPA, 2001, p. 29) - em circunstancias e
ambientes determinados, em um dominio de atuacdo especifico. A abordagem orientada para a a¢éo leva também em
conta 0s recursos cognitivos, afetivos, volitivos e o conjunto das capacidades que o individuo possui e pde em prética
como ator social; em outras palavras, as atividades linguisticas se realizam como a¢fes em um determinado contexto
social. Conforme 0 QECR (CONSELHO DA EUROPA, 2001, p. 29), qualquer forma de aprendizagem e de uso da
lingua pode ser descrito do seguinte modo:

O uso de uma lingua abrangendo a sua aprendizagem inclui as accOes realizadas pelas pessoas que, como
individuos e como actores sociais, desenvolvem um conjunto de competéncias gerais e, particularmente,
competéncias comunicativas em lingua.

As pessoas utilizam as competéncias a sua disposicao em varios contextos, em diferentes condigdes, sujeitas a
diversas limitacdes, com o fim de realizarem actividades linguisticas que implicam processos linguisticos
para produzirem e/ou receberem textos relacionados com temas pertencentes a dominios especificos. Para tal,
activam as estratégias que lhes parecem mais apropriadas para o desempenho das tarefas a realizar. O
controlo destas acgBes pelos interlocutores conduz ao reforgo ou a modificagdo das suas competéncias.
(CONSELHO DA EUROPA, 2001, p. 29, grifos do documento)

* Os cursos de lingua e cultura portuguesa a que se refere o documento sio oferecidos pelo Instituto Camdes, o qual
tem por missdo propor e executar a politica de divulgacdo e de ensino da lingua e cultura portuguesa no estrangeiro e
promover o portugués como lingua de comunicagdo internacional. Nesse &mbito, administra a rede do ensino de
portugués no estrangeiro, que abrange a educacao pré-escolar e 0s ensinos basico, secundario e superior. No dominio
da educacéo e formacéo ao longo da vida, coordena e desenvolve ensino a distancia, apoia a investigagdo no dominio
da lingua e promove sistemas de avaliacao, certificacdo e creditacdo (INSTITUTO...). Para mais informacgdes sobre o
Instituto Camdes, conferir http://www.instituto-camoes.pt/.
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O conceito de curriculo privilegiado pelo QuaREPE é o de um curriculo construido por
etapas, estabelecido em um plano que inclui as competéncias e as aprendizagens consideradas
essenciais para os alunos, mas que possa contemplar também as ocasides ndo planejadas que
surjam como oportunidades significativas de aprendizagem. A flexibilizacdo sugerida permite
que os professores organizem o0 processo de ensino-aprendizagem em relagdo a programas,
métodos e materiais, de acordo com os diversos contextos em que se desenvolvem (GROSSO et
al., 2011a, p. 7).

O Quadro de Referéncia portugués possui como objetivos: o0 desenvolvimento de
competéncias gerais em LP; a promogdo da cidadania democratica; a mudanca de paradigma da
pratica pedagogica para um perfil de docente mais reflexivo; a integracdo com sucesso do seu
publico-alvo nos sistemas educativos em que estdo inseridos, independentemente do seu
momento de entrada; o favorecimento da rede do Ensino do Portugués no Estrangeiro por meio
de um instrumento que permita a reflexdo sobre praticas pedagdgicas e educativas, para além do
desenvolvimento da identidade plurilingue e pluricultural dos alunos (GROSSO et al., 2011a, p.
9).

No segundo capitulo do QuaREPE - Documento Orientador, discute-se o0
desenvolvimento de competéncias gerais, de carater transversal, que integram atitudes e saberes,
saber-fazer e saber-aprender. Neste conjunto de competéncias incluem-se aquelas relacionadas
com o conhecimento de mundo, o conhecimento sociocultural e a consciéncia intercultural. O
documento entende que lingua, cultura e sociedade sdo indissociaveis, cabendo a lingua o papel
de transmissora da cultura e de representacdo de uma imagem do mundo em que se espelham
diferentes realidades. Neste sentido, conforme o Quadro (GROSSO et al., 2011a, p. 11), “a
historia de um pais, as normas sociais e os fundamentos histéricos da sociedade ndo sdo somente
factores necessarios para compreender a cultura, mas possibilitam também que o publico-
aprendente use a lingua de forma mais adequada”. Também sdo apresentadas no documento as
competéncias comunicativas no ensino, aprendizagem e avaliagdo, a saber, competéncias
linguisticas, sociolinguisticas e pragmaéticas (competéncia discursiva e competéncia funcional) e
competéncia estratégica*. De acordo com o documento, a ativacdo dessas competéncias depende
do uso de estratégias, da selecdo de dominios e temas, e concretiza-se através da realizacdo de

tarefas e da escolha de textos adequados aos alunos. Os dominios privado, publico, educativo e

*® Conferir as competéncias comunicativas mencionadas no QECR (CONSELHO DA EUROPA, 2001, p. 156-184).
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profissional sdo os sugeridos pelo quadro. J& os temas, sdo 0s seguintes: identificacdo e
caracterizacdo pessoais; vida privada; casa; ambiente; escola; alimenta¢do; compras e Servigos;
tempos livres; viagens e transportes; higiene e saude; trabalho e profissdes; percepcdes; relacdes
sociais; actualidades (GROSSO et al., 2011a, p. 16).
A respeito do uso da lingua, 0 QuaREPE (GROSSO et al., 2011a, p.15-16) explica que:
A activacdo das competéncias comunicativas depende do uso de estratégias adequadas
aos contextos de uso da lingua e realiza-se no desempenho das actividades linguisticas
de recepcdo, producdo, interaccdo e mediacdo, oralmente e por escrito, de textos
relacionados com temas pertencentes a dominios especificos.
A seleccdo dos dominios (privado, publico, educativo, profissional) nos quais o0s
aprendentes actuam, ou poderdo actuar no futuro, tem implicacfes directas na seleccéo
das situacfes de comunicagdo, nos temas, textos, tarefas e actividades com os quais 0s
aprendentes se vao deparar e consequentemente na elaborago de materiais.
Poderdo emergir, num primeiro momento de contacto com a lingua portuguesa, as
esferas de acgdo ou areas de interesse mais familiares para o aprendente, como s&o, nos
contextos do EPE, os dominios privado, pablico e educativo.
Dentro dos dominios, e como aglutinadores do discurso, surgem temas, a volta dos quais
se desenvolvem os actos de comunicagdo. A selecgdo de uma area tematica que motive e
interesse 0s aprendentes e que seja adequada ao seu nivel etéario e ao contexto é uma das

questbes fulcrais na organizacdo do processo de ensino e aprendizagem. (GROSSO et
al., 2011a, p. 15-16)

Ainda no segundo capitulo, o documento propde que o ensino e a aprendizagem da lingua
privilegiem a pratica comunicativa e a reflexdo sobre a lingua através de uma abordagem
orientada para a acdo, em que os alunos sdo vistos como atores sociais e utilizadores da lingua.

Do exposto no capitulo 2 do Quadro, podemos inferir que 0 QuaREPE considera que o
aluno desenvolve sua competéncia comunicativa usando a lingua para participar, por exemplo, de
situacOes de producdo oral ou escrita em diferentes esferas de atividade humana - chamadas no
quadro de “dominios”. O documento também ressalta a importancia da selecdo dos temas, textos,
tarefas e materiais didaticos com 0s quais se organiza o ensino, 0 que vai ao encontro da proposta
de progressao curricular que pensamos para o ensino de PLA.

No dltimo capitulo do documento orientador, apresentam-se os descritores’’ em um
sistema de cinco niveis de ensino-aprendizagem e avaliacdo: iniciacdo (Al, A2); intermédio (B1)
e avangado (B2 e C1), tendo como base de trabalho os niveis do QECR. Os descritores do

QuaREPE (ver ANEXO A) caracterizam genericamente 0s niveis que deverao ser desenvolvidos

*" Confira os descritores nas paginas 21-30 do QuaREPE — Documento Orientador no link http://www.dgidc.min-
edu.pt/data/outrosprojectos/Portugues/Documentos/manual_quarepe_orientador.pdf e no anexo A deste trabalho.



http://www.dgidc.min-edu.pt/data/outrosprojectos/Portugues/Documentos/manual_quarepe_orientador.pdf
http://www.dgidc.min-edu.pt/data/outrosprojectos/Portugues/Documentos/manual_quarepe_orientador.pdf
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pelos professores de acordo com os perfis dos alunos. As descri¢des apresentadas ndo se referem
a nenhum contexto especifico, embora devam ser adequadas a cada contexto de ensino-
aprendizagem, de modo que todos os contextos de ensino-aprendizagem (mais ou menos formais,
para publicos de idades diferentes) possam estar contemplados nesses descritores. Os cinco niveis
apresentados descrevem as proficiéncias orais e escritas, de recep¢do e produgdo (compreenséo
oral, leitura/compreensdo, producdo/interacdo oral, producao/interacdo escrita) e refletem uma
progressdao em diferentes esferas sociais de comunicacdo (GROSSO et al., 2011a, p.19).

A segunda parte do QuaREPE chama-se QuaREPE - Tarefas, Actividades, Exercicios e
Recursos para a Avaliacdo e compde-se de fichas modulares, sugestdes de tarefas e exercicios,
além de recursos para a avaliagdo. Possui como objetivo principal “exemplificar a
operacionalizacdo da competéncia de comunicacdo, apresentando o funcionamento da lingua,
tendo em conta competéncias, conteidos gramaticais, campo lexical, realiza¢Ges linguisticas e
textos” (GROSSO et al., 2011b, p. 3). O QuaREPE se propfe a ser um reforco a mais para a
pratica pedagdgica dos professores e explicita que ndo foi concebido para servir de programa ou
material didatico, mas como exemplo de como suas concepcles tedricas podem ser
operacionalizadas em tarefas a serem propostas em sala de aula. Nesse sentido, podemos
relacionéd-lo ao que foi feito nos Referenciais Curriculares do Rio Grande do Sul, os quais
propdem exemplos de unidades didaticas para serem usadas como material de formagdo de
professores para que estes, posteriormente, elaborem suas proprias unidades didaticas de acordo
com seu contexto de ensino.

As fichas modulares sdo quadros organizados por temas, subtemas, niveis de proficiéncia
e faixa etaria’®. Como exemplo de organizagdo, 0 QuaREPE (GROSSO et al., 2011b, p. 4)

apresenta o quadro a seguir:

*8 O quadro chama a atencéo para o fato de que a proficiéncia de uma lingua depende de muitos fatores e pode n&o
estar relacionada diretamente com a faixa etaria do aluno.
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Quadro 6 — distribuigdo de temas e subtemas do QuaREPE

P N

B2 (vida escolar)
Eueaescola A1, A2 C1 (clubes escolares)
: i B2 (férias e turismo)
Tempaos livres A1, A2 B1 (turisma) € (culturas e viagens)
Higiene e Sande A1, A2 (alimentacaon) Bl B2 (vida saudavel)
(1 (sadde pdblica)

Fonte: QuaREPE (GROSSO et al., 2011b, p. 4)

De acordo com o quadro, podemos ver que 0s temas sugeridos mantém-se 0 mesmo em
todos os niveis, variando em alguns casos 0s subtemas. Por exemplo, o tema Tempos livres é
igual para os niveis Al e A2, ndo possuindo um subtema distinto; ja no nivel B1, o tema é
Tempos livres, mas o subtema é turismo. Nos niveis seguintes, novamente tem-se o tema Tempos
livres e dois subtemas diferentes: férias e turismo (nivel B2) e culturas e viagens (nivel C1). A
titulo de exemplificacdo de como o QuaREPE sugere a organizacdo de um desses temas,
observemos um dos quadros presentes no QuaREPE (GROSSO et al., 2011b, p. 6).
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Quadro 7 — Sugestdo de organizacao de trabalho sobre o tema Eu e a Escola (nivel Al)

TEMA:
EUEAESCOLA

8 - 10 anos

dos nomes e dos

- Como se chama/ como te

adjectivos Rua, zldela, cidade, chamas?
reglao, pais
- Possesshvas - A minhz professora
Morada chama-se...

- Presente dao Indlcativo - 0 meu professor de
dos verbos ser, estar, |dentificagao portugués é de...
ter. hover. ir e verbos - Quantos 2nos tens?
regulares em -ar Datas: meses _Tenho daz anos.
{exemplo: morar) 2 anos

- Quando fazes anos?

- Preposigoes/
contracghes (no. no.

ngs. nos, do. do. dos. Animals - A minha escola & grande/
dos...) de estimac2o pequena.
- & escola tem um recrelo com
- Interrogativos: Como? | Cores B
Quem? Gue? Onde? arvores e um campo de jogos.
Ouondo? Quantos/ Caracterizagao - A minha sala & azul.
guaontos? fislca - Tenho uma mochlla amarelz
com desenhos do Homem
- Adjectivos Aranha.

MNumerals cardinals

- A minhz escola fica em....
narna..

- Em casa tenho dols gatos
2 Um cao.

- Temos um guadro
Interactio.

-Nasalaha (um)
computador{es).

- Fecha. (feche) a porta, por
favorl

- Slléncio!

- Ouve (Owgam!}

- Diz! (Digal) Escreval
{Escrevam!)

- Gosto de jogar a bola/ ...

- D ginasio & grande/pequend...

Competénclas Conteldos Campo lexlcal Exemplo de reallzacbes Textos
gramatlcals linguisticas

Saudar e apresentar (-5e) - Pronomes pessoals Formas - Bom dia/boa tarde... Mapas

Falar dz sl proprio de saudaczo -01al

Despedir-se - Formas de - Eu sou... Faotos

tratameanta Formas 5

Localizar no espago de tratamento - Como esta(s)? Cartazes
- Artlgos definidos - Estou bem, obrigado(a).

Compreender e Indefinidos A escola - Até Iogo/ até amanha. Documentos

Instrugfes - Bom fim-de-semana! de Identificacao
- Artlgo definido com Objectos no espago

PedIr e dar nomes oe pessoas aula/escola - Par favor.... Dlalogos e outros

Informagtes - Desculpe/ desculpa.... textos em varlos
- Singular e plural Instalaghes - 0 senhor: 3 senhora... suportes

Fonte: QuaREPE (GROSSO et al., 2011b, p. 6)

No quadro acima, observamos a organizacdo do ensino sobre o tema Eu e a Escola do
nivel Al (inicial). O quadro traz uma descricdo das competéncias que sdo trabalhadas, os
contetdos gramaticais relacionados, bem como o campo lexical e exemplos de realizacdes
linguisticas desses campos lexicais. Na coluna mais a direita, tem-se os textos que sdo indicados
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para o trabalho dentro do tema proposto, 0 que revela a preocupagdo em indicar unidades mais
amplas do que frases, mas se relacionarmos as sugestdes com o0s conteldos propostos, 0s textos
parecem material de apoio bem mais do que eixos organizadores do ensino.

Na parte 3 do QuaREPE - Tarefas, Actividades, Exercicios e Recursos para a Avaliagao,
tem-se sugestdes de trabalho para os temas sugeridos no quadro apresentado. Essas sugestfes de
trabalho evidenciam um interesse em se propor tarefas voltadas para o uso da lingua em situacdes
do cotidiano, principalmente em situacdes de producdo escrita. Contudo, se observarmos uma
sugestdo de unidade didatica proposta, notaremos que as tarefas centram-se em trabalhar as
competéncias ou fungdes comunicativas (descrever, identificar, localizar, entre outros). Como

exemplo de uma sugesté@o de unidade, apresento a seguinte:



Tema: Eu e a Escola (nivel Al)

2. Observar e descrever espacos.

ESCOLAA.

a. Descrever a escola A.

b.Descrever a escola B.

c. Imaglnar e descrever a escola C.

ESCOLA B. ESCOLA C.

(3) porta, (3) janelz, (3) chaming, (o) tecto, (o) caminho, (o) jardim, (2) arvore, (3) escada,
grande, pegueno/a...

3. Descrever o Intetlor e o exterlor de uma casa.
Estas a passar uma semana em casa dos teus tios, numa pequena cidade no Norte de Portugal.
Envia a tua amiga um mail, em que descreves a casa (por exemplo: no rés-do-chao, ha uma grande
sala com lareira,...). Menciona alguns dos equipamentos que podes utilizar (ar condicionado, TV
cabo,...). Diz como é o espago a volta da casa.

Fonte: (GROSSO et al., 2011b, p. 23)
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Em duas tarefas propostas para o nivel inicial (Al) observamos o enfoque no ensino da
competéncia de descricdo, a qual ndo consta na tabela exposta na pagina 56 deste trabalho
referente ao tema Eu e a Escola para o nivel Al. Na segunda tarefa, podemos dizer que hd uma
contextualizacdo de uma situacdo de comunicacdo (a pessoa que vai escrever o e-mail esta
passando férias na casa dos tios, numa pequena cidade do norte de Portugal), os interlocutores
estdo explicitados (amigas), o género que esta sendo solicitado esta expresso (e-mail) e tem-se 0
propdsito de escrita (descrever a casa para a amiga). Todavia, parece-me que o foco esta em
simplesmente saber como descrever alguma coisa, sem focalizar no uso que fazemos da
descricdo, ou seja, para que descrevemos algo para alguém? Com que propdsito? Por isso,
parece-me que 0 que poderia ser um trabalho com o género e-mail, levando-se em conta para
guem, com que propdsito e em que situacdo seria relevante descrever a casa, torna-se
fundamentalmente um trabalho de aprender a descrever.

Como um dos métodos de se trabalhar os contetidos propostos, 0 QuaREPE apresenta

sugestdes de projetos. Vejamos dois exemplos:

Tema: Eu e a Escola (nivel Al)

5. Identificar Pessoas.
a. Identificar os nomes dos colegas que estao na sala de aula
b. Escolher trés colegas e fazer um pequeno questionario escrito (4 perguntas sobre identificagao)
de acordo com o vocabulario e os recursos gramaticais aprendidos. (Os questionarios s6 devem
ser conhecidos por quem responde. Depois de corrigidos. devem ser divuigados no jornal de

turma.)

6.

Localizar, no mapa, Portugal e os paises onde se fala portugués.
Com auxiliares de apoio, fazer um pequeno quadro informativo com os dados recolhidos
Fazer a mesma tarefa para outros palses

7. Fazer um quadro com frases necessarias na sala de aula.
(Exemplo: Nao compreendo. Se faz favor. pode repetir?)

8. Procurar na Internet caracteristicas dos animais de que gosta mais. Fazer um dossié de turma
com a pesquisa elaborada.

Fonte: (GROSSO et al., 2011b, p. 25)
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Continuacdo do Tema: Eu e a Escola (nivel Al)

9. Desenhar o retrato da familia, legendar com caracteristicas fisicas e psicologicas.
Com esses trabalhos, fazer uma exposicao para a comunidade escolar.

10. Perguntar aos colegas a sua data de aniversario e fazer um quadro com esses dados
para expor na sala.

11. Responder as perguntas do inquérito. Depois, com as respostas ao inquérito, escrever
um pequeno texto. O texto pode ter uma ilustracao (desenho ou fotografia).

Fonte: (GROSSO et al., 2011b, p. 26)

As sugestbes de possiveis projetos para o nivel Al, assim como as tarefas, parecem dar
mais atencdo ao trabalho com uma competéncia especifica do que o trabalho com um género. Por
exemplo, a sugestdo de projeto 5 parece enfatizar mais o ensino da competéncia de saber se
identificar do que o fato de que a turma tem um jornal e pode criar uma se¢do com a identificacéo
dos autores para que outras pessoas possam conhecé-los.

e Ainda que as sugestdes apresentadas ndo fornecam muitos detalhes de como o0s
projetos podem ser encaminhados pelos professores, acredito que possam servir
para despertar diversas ideias de trabalho, que podem ser adaptados ao grupo de
alunos que se tem.

Na quarta e ultima parte do QuaREPE - Tarefas, Actividades, Exercicios e Recursos para
a Avaliacdo, apresentam-se sugestdes de recursos para a avaliacdo, as quais estdo divididas em:
compreensdo da leitura e expressdo escrita. As sugestdes dadas para se avaliar a compreenséo da
leitura compdem-se de tarefas com textos criados especialmente com fins didaticos ou textos
adaptados e perguntas de extracdo de informac6es explicitas do texto. As sugestfes de avaliacao
da expressdo escrita propde, em sua maioria, a producdo escrita de um texto com base nos
conhecimentos do aluno, sem dar um texto base no qual ele possa se apoiar ou para o qual ele
possa responder. Algumas das sugestfes sdo tipicas propostas de redacdo escolar como escreva
um texto sobre as suas uUltimas férias, e outras sdo propostas de producdo de um género do
discurso tendo um interlocutor, propdsito e situacdo de comunicacdo dados no enunciado da
tarefa.

Em resumo, podemos dizer que um curriculo com base no que propée o QuaREPE pode

estar organizado em torno de temas, subtemas, competéncias, contelddos gramaticais, campos
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lexicais, exemplos de realizagBes linguisticas e textos a fim de desenvolver a competéncia
comunicativa dos aprendizes de PLA. Nesse sentido, as informacg6es apresentadas na proposta de
curriculo do QuaREPE - seus temas, subtemas, competéncias, conte(dos gramaticais, campos
lexicais, exemplos de realizagdes linguisticas e textos, bem como as sugestdes de projetos foram
importantes para me dar ideias do que é considerado relevante no ensino de PLA. No entanto,
com excecdo dos projetos, as demais informacoes trazidas no Quadro ja, de certa forma, sdo 0s

contetdos que o Avenida Brasil traz e, por isso, ndo apresentaram inovacaoes.

4.3.2. Parametros Curriculares Nacionais e Referenciais Curriculares do Rio Grande do Sul

4.3.2.1. Os Parametros Curriculares Nacionais

Na década de 90, houve no Brasil uma virada discursiva ou enunciativa (ROJO;
CORDEIRO, 2007) no tocante ao enfoque do uso dos textos em sala de aula, 0s quais passaram a
ser estudados em seu funcionamento e em seu contexto de producdo e de circulacéo,
evidenciando as significacbes geradas mais do que as propriedades formais. Essa virada ganhou
forca em diversas propostas curriculares oficiais de estados como Santa Catarina, Minas Gerais,
Parana, Sao Paulo, entre outros (ver SANTA CATARINA, 2005; MINAS GERAIS, 2005;
PARANA, 2008 e SAO PAULO, 2008), mas principalmente com a publicacdo dos PCN***
(BRASIL, 1998a), em que é trazida a nocdo de géneros (discursivos ou textuais) como um
instrumento melhor que o conceito de tipo textual para favorecer o ensino de leitura e de
producdo de textos®. Os PCN propdem o0 género como objeto de ensino dos eixos de uso da

lingua tanto em leitura e producédo de texto como na compreensao e producao oral.

9 Os Parametros Curriculares Nacionais (PCN) foram publicados pelo Ministério da Educacdo do Brasil em 1998
com o intuito de servir de referéncia para as discussdes curriculares que estavam acontecendo em varios estados do
pais, e também poder contribuir para o processo de elaboracdo de propostas didaticas para as escolas publicas do
pais. Ao estabelecer diretrizes curriculares para as séries finais do ensino fundamental brasileiro e servir de apoio ao
trabalho do professor, pretendia contribuir para a melhoria da qualidade do ensino no pais. Além dos PCN, o
Ministério da Educacéo brasileiro publicou outros documentos de referéncia para o ensino basico: PCN+ (BRASIL,
2002) e OCEM (BRASIL, 2006). Para fins deste trabalho, utilizo apenas os PCN (BRASIL, 1998a) por serem estes
parametros os primeiros a proporem o texto como unidade de ensino.

%0 Neste trabalho, quando me refiro aos PCN (1998), estou fazendo uso dos PCN de LP. Trato aqui dos PCN de LP
porque € neste documento que a proposta de organizar o ensino por meio de géneros é mais consistente. Os PCN de
Lingua Estrangeira também propdem o trabalho com textos (principalmente leitura), centrando o foco de ensino em
estratégias de leitura (BRASIL, 1998b, p. 20-21).

*! Para fazer uma breve distingdo entre os conceitos, podemos dizer que: género discursivo “centra-se sobretudo no
estudo das situagdes de producdo dos enunciados ou textos e em seus aspectos sdcio-historicos” (ROJO, 2005, p.
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Os textos organizam-se sempre dentro de certas restricbes de natureza tematica,
composicional e estilistica, que os caracterizam como pertencentes a este ou aquele
género. Desse modo, a no¢do de género, constitutiva do texto, precisa ser tomada como
objeto de ensino. (BRASIL, 1998a, p. 23)

(...) nas inumeras situagdes sociais de exercicio da cidadania que se colocam fora dos
muros da escola — a busca de servigos, as tarefas profissionais, os encontros
institucionalizados, a defesa de seus direitos e opinides — 0s alunos serdo avaliados (em
outros termos, aceitos ou discriminados) a medida que forem capazes de responder a
diferentes exigéncias de fala e de adequacdo as caracteristicas proprias de diferentes
géneros do oral (...). A aprendizagem de procedimentos apropriados de fala e escuta, em
contextos publicos, dificilmente ocorrera se a escola ndo tomar para si a tarefa de
promové-la. (BRASIL, 1998a, p. 25)

Tomando-se a linguagem como atividade discursiva, o texto como unidade de ensino e a
nog¢do de gramatica como relativa ao conhecimento que o falante tem de sua linguagem,
as atividades curriculares em Lingua Portuguesa correspondem, principalmente, a
atividades discursivas: uma pratica constante de escuta de textos orais e leitura de textos
escritos e de producéo de textos orais e escritos, que devem permitir, por meio da analise
e reflexdo sobre os miultiplos aspectos envolvidos, a expansdo e construcdo de
instrumentos que permitam ao aluno, progressivamente, ampliar sua competéncia
discursiva. (BRASIL, 1998a, p. 27)

Segundo Rojo (2000, p. 27), os PCN constituem-se em diretrizes que servem para nortear
os curriculos e seus conteddos minimos, mas nao servem para prescrever objetivos e contetdos
pré-fixados. Os PCN buscam, pois, estabelecer algumas referéncias nacionais para as praticas
educativas, procurando estimular a reflexdo sobre os curriculos estaduais e municipais que estdo
em andamento nas escolas desde a década de 90. Dessa forma, a construcdo dos curriculos para a
educacdo bésica devera ser feita nas escolas, de modo que os curriculos possam ser adequados as
necessidades e caracteristicas locais. Conforme afirma Rojo (2000, p. 28), se os PCN apresentam
inovacOes, comparados a outros documentos oficiais ja elaborados no Brasil, essas inovacoes
implicam um grande esforco de reflexdo para a transposicdo didatica de seus principios e
referenciais as praticas educativas em sala de aula. Esse esforco envolve a construcdo de
curriculos, a elaboracdo de materiais que viabilizem a implementacédo desses curriculos e também
a formacéo de professores.

Na introducdo do texto de apresentacdo da area de LP, estabelece-se que as praticas de
ensino de LP terdo como ponto de partida e de chegada o uso da linguagem (BRASIL, 1998a, p.
18), ou seja, “as praticas devem partir do uso possivel aos alunos para permitir a conquista de

novas habilidades linguisticas”. Os PCN assumem que as condi¢cdes para se poder participar

185) , género textual centra-se “na descri¢do da materialidade textual” (ROJO, 2005, p. 185) e tipo textual sdo
sequéncias linguisticas que compdem os textos (OLIVEIRA, 2010; MARCUSCHI, 2008).
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plenamente da sociedade sdo: o dominio da linguagem, como atividade discursiva e cognitiva; e 0

dominio da lingua, como sistema simbdlico utilizado por uma comunidade linguistica (BRASIL,

1998a, p. 19). Os PCN definem lingua e linguagem da seguinte maneira:
Linguagem aqui se entende (...) como acdo interindividual orientada por uma finalidade
especifica, um processo de interlocucdo que se realiza nas préaticas sociais existentes nos
diferentes grupos de uma sociedade, nos distintos momentos de sua histéria. Os homens
e as mulheres interagem pela linguagem tanto numa conversa informal, entre amigos, ou
na redacdo de uma carta pessoal, quanto na producdo de uma crénica, uma novela, um
poema, um relatério pessoal. (...) Em sintese, pela linguagem se expressam ideias,
pensamentos e intencBes, se estabelecem relagBes interpessoais anteriormente

inexistentes e se influencia o outro, alterando suas representacdes da realidade e da
sociedade e o rumo de suas (re)acdes. (BRASIL, 1998a, p. 20)

(...) lingua é um sistema de signos especifico, historico e social, que possibilita a homens
e mulheres significar o mundo e a sociedade. Aprendé-la é aprender ndo somente
palavras e saber combina-las em expressées complexas, mas apreender pragmaticamente
seus significados culturais e, com eles, 0s modos pelos quais as pessoas entendem e
interpretam a realidade e a si mesmas. (BRASIL, 19984, p. 20)

De acordo com os PCN (BRASIL, 1998a, p.34), é nas praticas sociais, em situacoes
linguisticamente significativas, que ocorre a ampliacdo da capacidade de usar a linguagem e a
construcdo de novas capacidades que possibilitam um dominio crescente de diferentes padrdes de
fala e escrita. Por essa razdo, o ensino de uma lingua deve acontecer em um espagco em que as
praticas de uso da linguagem sejam compreendidas em sua dimensdo historica e em que a
necessidade de analise e a sistematizacdo dos conhecimentos linguisticos decorra dessas mesmas
praticas. Para que os alunos possam desenvolver sua competéncia discursiva para falar, ler,
escrever e escutar nas diversas situacdes de interacdo, os PCN propdem que os conteudos de
ensino sejam articulados em dois eixos de préticas de linguagem: as préaticas de uso e as praticas
de reflexdo sobre a lingua. Isso significa que tanto o ponto de partida como a finalidade do ensino
da lingua é a producdo ou a recepc¢do de discursos, em outras palavras, 0s conteldos propostos
estdo organizados em préaticas de escuta, de leitura e de producdo de textos orais e escritos, as
quais representam o eixo de uso; e também em préaticas de analise linguistica, que representa o
eixo de reflexdo. Os contetdos que constituem o eixo de uso sao 0s seguintes:

¢ historicidade da linguagem e da lingua;
e constituicdo do contexto de producdo, representagdes de mundo e interagdes sociais:
sujeito enunciador; interlocutor; finalidade da interacdo; lugar e momento de producéo.

e implicacGes do contexto de producdo na organizacdo dos discursos: restricdes de
contetdo e forma decorrentes da escolha dos géneros e suportes.
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o implicacGes do contexto de producéo no processo de significacdo: representacdes dos
interlocutores no processo de construcdo dos sentidos; articulacdo entre texto e contexto
no processo de compreensao; relagdes intertextuais. (BRASIL, 1998a, p. 35)

Ja os contetdos do eixo reflexdo, os quais se desenvolvem a partir do eixo do uso,

abrangem os seguintes aspectos:

variacdo linguistica: modalidades, variedades, registros;
organizagdo estrutural dos enunciados;

Iéxico e redes semanticas;

processos de construcdo de significacéo;

modos de organizacdo dos discursos. (BRASIL, 1998a, p. 35)

Os PCN prop6em como objetivos gerais para o ensino de LP (BRASIL, 1998a, p.32-33):
compreender e produzir textos de diferentes géneros discursivos, sendo capaz de selecionar e
utilizar recursos linguisticos adequados as situagcBes de comunicacdo estabelecidas na
compreensdo e producdo desses textos; utilizar a linguagem na escuta e producdo de textos orais
e na leitura e producdo de textos escritos de modo a atender a multiplas demandas sociais,
responder a diferentes propésitos comunicativos e expressivos, e considerar as diferentes
condicBes de producdo do discurso; usar 0os conhecimentos adquiridos por meio da préatica de
analise linguistica para expandir sua capacidade de monitoracdo das possibilidades de uso da
linguagem, ampliando a capacidade de analise critica. Esses objetivos estdo adequados também
para o ensino de PLA no contexto do PPE.

Com base no que propdem os PCN, podemos pensar em um curso de linguas organizado a
partir do pressuposto de que a linguagem é uma forma de interagdo que nos possibilita agir no
mundo e que possibilite aos alunos participar de determinadas praticas sociais através de uma
progressao curricular cujo objeto central seja o texto em seus mais variados géneros do discurso.
Os PCN também apresentam orientac6es metodoldgicas de como trabalhar os géneros a partir dos
eixos de uso e de reflexdo sobre a linguagem. Além disso, os PCN também trazem critérios para a
progressao dos contetidos, os quais discutiremos no capitulo 5.

Partindo, entéo, da proposta de tomar o género do discurso como objeto de ensino, a partir
de préticas de linguagem de uso e de reflexdo por meio de projetos, fui em busca de um
referencial que tivesse como base 0s mesmos pressupostos dos PCN, mas que trouxesse uma

proposta de materializacdo de uma progressdo curricular e também sugestdes de unidades
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didaticas que ajudassem a entender como nos professores podemos organizar materiais didaticos

que viabilizem o curriculo.

4.3.2.2. Os Referenciais Curriculares do Rio Grande do Sul

No ano de 2009, com vistas a melhorar a qualidade do ensino das escolas publicas
estaduais, o governo do estado do Rio Grande do Sul langou 0 projeto “Ligoes do Rio Grande”

Ccujos objetivos sédo:

e Apresentar as escolas a proposta de referencial curricular indicando um norte para
os seus planos de estudos e propostas pedagdgicas.

e Oferecer ao professor estratégias de intervencdo pedagdgica que favorecam a
construcdo de aprendizagens a partir do desenvolvimento das competéncias de
leitura, producdo de texto e resolugdo de problemas, aferidas pelo Sistema de
Avaliacdo do Rendimento Escolar do Rio Grande do Sul (SAERS).

e Desenvolver programa de formagdo continuada para 21.400 professores dos
componentes curriculares do ensino fundamental e médio.

(LICOES...)

Integrando esse projeto, foram langados os Referenciais Curriculares do Rio Grande do
Sul (RS, 2009a) e cursos de formacéo continuada de professores®. Os referenciais abrangem as
séries finais do ensino fundamental e ensino médio; sdo compostos por 5 volumes apresentando a
proposta de referencial curricular para as diferentes areas do conhecimento (Linguagens Codigos
e suas Tecnologias: Lingua Portuguesa, Literatura, Lingua Estrangeira Moderna, Educacéo Fisica
e Arte; Matemaética e suas Tecnologias; Ciéncias da Natureza e suas Tecnologias: Biologia,
Fisica e Quimica; Ciéncias Humanas e suas Tecnologias: Historia, Geografia, Sociologia e
Filosofia), 4 cadernos do aluno (6° e 7° anos, 8° e 9° anos do ensino fundamental e 1° ano e 2° e 3°
anos do ensino médio) e 1 caderno do professor para cada componente curricular. Os cadernos
apresentam uma das diversas possibilidades de materializacdo da proposta tedrica, servindo de
base para a producdo de novas unidades didaticas que sigam a mesma perspectiva. Voltando-se
para a area de lingua portuguesa e literatura (LPL) e linguas adicionais (LA), nos RC

encontraremos um conjunto de documentos dedicados aos pressupostos e objetivos da area de

%2 Tendo como objetivo a implementacéo da proposta de Referencial Curricular, do Governo do Estado, para as
escolas publicas, os cursos de formacdo do projeto Licdes do Rio Grande, coordenados pela Secretaria Estadual da
Educacéo (SEC), fazem parte do Projeto Professor Nota 10 — Valorizacdo do Magistério, que integra o Programa
Estruturante Boa Escola para Todos. Nos cursos sdo oferecidas estratégias de intervencdo pedagogica que favorecam
a construcdo da aprendizagem e do conhecimento. Entre as questdes abordadas estdo as habilidades, competéncias
cognitivas e contetidos minimos que devem ser desenvolvidos com os alunos em cada série/ano da Educacédo Basica.
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linguagens, ao ensino da LPL e LA e um quadro de progressao curricular para toda a area de
linguas na escola, bem como cadernos (exemplos de unidades didaticas) do professor e do aluno.

Os RC partem do principio de que aprender uma lingua possibilita as pessoas o exercicio
de sua cidadania através da participacdo na sociedade. Aprender uma lingua também permite as
pessoas transitar por diversos espacos sociais, autoconhecer-se, refletir sobre o mundo em que
vive e participar criticamente dele. (SCHLATTER; GARCEZ, 2009).

Assim como os PCN, os RC entendem que: o texto é o eixo central que deve organizar o
ensino; o trabalho com o texto deve desenvolver-se por meio dos eixos de uso e de reflexdo e que
a metodologia que viabiliza o trabalho com o objeto género do discurso é a pedagogia de
projetos. Como novidade em relacdo aos PCN, os RC apresentam quadros de progressao
curricular que permitem aos educadores visualizarem e darem sentido aos pressupostos teoricos,
que muitas vezes se apresentam muito abstratos. Além dos quadros de progressdo, os RC
mostram, por meio de unidades didaticas, como os temas, géneros e projetos apresentados nos
quadros podem ser trabalhados em sala de aula.

A atualizacdo da nogdo de uso da linguagem e dos objetivos de educacdo linguistica
propostos pelos RC se da pela construcdo de uma progressdo curricular com base em temas
considerados relevantes para a reflexdo e a participacdo dos estudantes na sociedade e também
com base em géneros do discurso relacionados a esses temas. (SCHLATTER; GARCEZ, 2009)

Para ilustrar a proposta curricular dos RC, reproduzo a seguir um trecho do quadro de

conteudos referente ao 1° ano do ensino médio.



Quadrse 4

Contevdes da etapa: eixes temdticos, géneros do discurse e projetos

Lingua Portuguesa e Literatura e Linguas Adicienais

Temas e géneros
estruturantes

12 ane do ensine médio

Sugestoes de projetes € tarefas preparatérias

Isso nao ta legal

* A &fica na educacdo escolar

* Meic ambiente: energios
alternativas, reciclagem, o
planeta agua, o ar que res-
piramos

* Maoral e &lica: O que signifi-
cam? Como se distinguam®
Cédigos de &tica.

* Podemos mudar o mundo?
Lideranga. Responsabilida-
de governamental e OMNGs

* Que problemas estamos
enfrentande na furma, na
escela, na comunidade, no
Brasil?

* Realidade nacional: a vida
nas cidades, mos subdrbios
& no campo no inicio do sé-

cula XX
Géneros estruturantes

* anincio publicitario

* conto

* entrevista rodicfdnica

* estatuto e regimentio

- FK‘E"EI'

* programa politice

* quadre sindptico, tabela,
grifico

* guestionaric estruturadeo

* relatoric de pesguisa de
opini@o

* romance

* texto de opinido

* criogdo de campanha pam resclugie de um problema ma escolo ou na
comunidode.
Tarefos preparotorios: visionomento e leituro de compaonhaos publicitarias
relacicnodas o problemas locais e mundiais (em video, em revistas, efc);
atualizagho de conhecimentos prévios sobre lideranga e sobre campanhas
publicitarios conhecidas; sensibilizogho para elementos fundomentaiz na
leitura doz géneros dos textos selecionadas; reflax@o sobre problemasz gue
afetam a comunidode & o mundo de hoje; discussao sobre formas de bus-
car solugdes coletivamente; discussao sobre quem precisa de ajuda e gquem
pode ojudar; andlize & reflexo sobre os elementos persuasives nas cam-
panhas: expressdes de esfimulo, uso de elementos graficos e imagétices,
relagGo entre imagem e texto verbal; use de recursos linguisticos relevantes
para expor um problema e para estimular ogdes conjuntas.

* realizagdo de um ciclo de enfrevistas scbre o tema, pama veiculocdo na radic
escolar, publicogao em CD ou pela intemet.
Tarefes preparofarios: definicho do tema das entrevistas [terBo como te-
matica os problemaos da escola, do comunidode ou da cidode?); audigdo
e discussdo de programas de entrevistas nas radios locais; preparagdo de
perguntas; selecio de entrevistodores e entrevistados; reflexfic sobre o pa-
pel das perguntas numa entrevista e sobre as difersncaz na estrutura de
pergunta e resposta, comparando entrevista & conversa cofidiana.

* eloboracio de quadros e tabelas para publicagio de dodos sobre pro-

blemas enfrentodos na escola e de relatério para encaminhamento a
equipe diretiva.
Tarefos preparatérios: leitura e preenchimento de questionarios estrufura-
dos; elaborag@o de questiondric estruturade, a ser respondido por alunes,
professores e funciondrios; levantomento dos problemas enfrentados na es-
cola; tabulagdo dos dados; apresenfagio dos dodos por meic de quadros
sindpticos, de tabelos e de graficos; leitura e andlise de relatarios; compila-
gdo dos resultades do levantaments; composigo de relatdric para encami-
nhamento 4 diregdo.

* produgho de painel sobre éfica na escola.
Tarsfos preparotonias: leitura de artigos, textos de opiniGo e fextos diddticos
sobre o conceito de ética; debate sobre dilemas &tices que s= colocam con-
cretamente diante dos alunos e dos professores no dio o dia da escola: gue
agbes 580 ou ndo s3o &ficas diante de tois casos concretos?; escolha de um
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caso concreto por duplos de olunos para realizaog@o de pesguisa acerca do
tema; escrifo de texto de opinido sobre o questdo ética discutida; publica-
¢ho do texto na sala de aula; debate com a furmma; seleco dos textos de
opinido para comporem o painel; publicogdo do painel por meio de mural,
brochura ou por meio elefronico (blog ou outros).

* realizogdc de semindrio sobre o Pré-Modemismo e os movimentos de rup-

tura com os podrdes do século XIX: “Preparando terreno para uma renova-
¢Bo: a Semana de Arte Modema”.
Tarefas preporatonios: leitura de textos do literaturo brasileire do Pré-Mo-
demnismao (por exemplo, O homem que sabia jovands (1911), Triste fim da
Policarpo Qluaresma (1911 em folhetim; 1915 em livro), de Lima Barreto;
excerfos de Os serfdes (1902), de Euclides da Cunha (especialments, da
segunda parte — O homem e da ferceira — A luta); Urupés (1918), de Mon-
teire Lobato), relocionados & tematica, observando aspectos do realidade
brasileira & o surgimento de um “modo brasileinn” de escrever; estudo dos
perscnagens [carocterizagdo fisica, psicelégica, social); observacao da lin-
guagem utilizada e do ponto de vista adotede pele namader; levantamento
e analise, em pequenos grupos, de carocieristicas que possibilitem rela-
cicnar o Pré-Maodernisma a um maovimento de ruptura com os padrdes do
século XIX; pesquisa do contesto de produgdo (cultural, aristico, pelitico e
social), avaliando a contribuice da literatura do periedo para o patriménio
cultural do pais.

* realizacic de mostra de pdsteres sobre releituras de textos literarios do inicio
do século XK
Tarefas preparatanios: distibuigdo das leituras em pequenos grupos: 1) relei-
tura de Lima Bameto através do texto de Moacyr Sdiar: Afaque do comando
PG, (2008): que aspecio o novo texto destaco come principal contribuicao
oo texto orginal?; eloborocdc de quodro comparative e debate em pe-
gueno grupe; 2) releitura de Eudides da Cunha, atrovés da contraposicao
dos excerfos lidos com a obma fotognafica de Sebastifo Salgado, como por
exemplo, Terra (1997) e Serro Peloda (1999): qual o atuslidade do texto de
Euclides da Cunho, considerande o que mostra a obra de Sebastido Salga-
dao, a respeito da relogio entre o homem e a terra¥; eloborocao de quadro
comparativo e debate em peguena grupe; 3) releitura de Monteiro Lobato,
observando os grandes femas frotodos em seus contos, afravés da visua-
lizogdo do filme Quose nado (2000, dirgide por Sérgio Resende: como,
no Brasil contempor@nec, & representado o homem rural? De que lugar
social falam, para quem se dirigem, o que dizem a respeitc de sua inssrgdo
geografica & por qué?; eloborocdo de quadro comparative & debate em
pequenc grupo; elaboragio dos pdsteres paro publicegdoe na mostra.

* produgio de progroma paro gestio do grémio estudantil.
Tarefas preparofarias: leitura de programas de diferentes parfidos politicos e
de grémios escolares veiculodos em diferentes anos eleitornis; discussdo do
género; levantamento dos formas consclidadas de agdo do grémio da es-
cola, estudo de seuw estatuto, leitura de sua descrigho no estatuto ou no regi-
mento da escolo; discussio do papel da organizacao estudontil no projeto
pedogogico da escela (conselhe de classe paricipative, previsdo de féruns
de participagio estudantil); discussG@o dos possibilidades de ampliog@o das
formas ja consclidadas de atuagao do grémio; divisao do classe em grupos;

pradugio de um programa pelos grupes, com apresentacdo final e debate
na furma.

Fonte: RC (RS, 20093, p. 214-215)
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Como podemos observar no quadro acima, para o ensino de lingua portuguesa e literatura
e de linguas adicionais (espanhol e inglés) temos um mesmo quadro organizado a partir da
articulacdo de temas e géneros estruturantes (coluna da esquerda). Os temas> sd0 assuntos
abrangentes que ja fazem ou podem fazer parte das esferas de atuacdo dos alunos. Além dos
temas, o quadro também mostra alguns subtemas, os quais dardo origem a diferentes projetos.
Ainda na coluna da esquerda, sdo elencados géneros estruturantes que poderdo ser mobilizados
pelos alunos para circular no ambito dos temas propostos, em outras palavras, “os géneros do
discurso viabilizam a realizagdo, por parte dos alunos, de trabalho linguistico em torno das
subtematicas” (FILIPOUSKI; MARCHI; SIMOES, 2009, p. 97). Na coluna a direita do quadro,
tém-se sugestdes de projetos e tarefas preparatorias que possibilitam o trabalho sobre os temas e
0s géneros na forma de unidades didaticas, as quais se organizam em tarefas de leitura,
compreenséo oral, producéo oral e escrita.

A progressdo curricular proposta pelos RC (RS, 2009a) ocorre por novas tematicas e
novos géneros do discurso que possibilitam que a aprendizagem se dé em um movimento em
espiral, isto €, em um movimento continuo de retomadas e aprofundamentos dos conteddos
(FILIPOUSKI; MARCHI; SIMOES, 2009, p. 98). Para estabelecer a progressdo dos temas, dois
critérios foram usados:

e eixos teméticos que partem de campos de atuagdo mais proximos e mais concretos
para campos de atua¢do mais distantes e mais abstratos, que exigem maior maturidade;
e 0 mesmo eixo tematico ao longo das etapas, mas com sugestfes de unidades mais

préximas e concretas a unidades mais amadurecidas. (SCHLATTER; GARCEZ, 2009,
p. 146)

Vejamos em alguns trechos retirados dos quadros de conteudos das diferentes etapas de
ensino como se d& a progressdo curricular segundo os critérios expostos acima:
1) eixos tematicos que partem de campos de atuacdo mais proximos e mais concretos

para campos de atuacdo mais distantes e mais abstratos, que exigem maior maturidade

%% Os temas escolhidos para o 1° ano do ensino médio sdo: “Identidades”; “A perspectiva do outro”; “Cenas da vida
cotidiana: gente comum, questdes universais”; “Isso ndo ta legal”; “Jornalismo e literatura”; “A irrealidade do real:
mistério e fantasia”; “Natureza humana e educacdo (Nature vesus nurture)”; “Tempo, mano velho”; “Descobrindo
um autor candnico”; “Realidade virtual”; “Poesia e intertextualidade”; “Esta lingua é minha”.
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52 e 62 séries do
ensino fundamental

7% e 82 séries do
ensino fundamental

1° ano do ensino
médio

2° ano do ensino
médio

3% ano do ensino
médio

Ai que medo!

* Medo e coragem

* Noite e dia:
pesadelo e
ansiedade

* O que assusta os
adultos?

* O que me assusta?

Géneros
estruturantes

* causo

 conto de terror e de
mistério; conto
policial

* histéria em
guadrinhos

* resenha

Mistério e mito
 Fantasia que
explica o que

eu ndo entendo

* Mistérios de hoje,
aqui: mitos
contemporaneos,
ficcdo

cientifica

* Mistérios de ontem,
alhures:

mitologias
(indigenas,
europeias,
africanas, orientais)
* Tipos sociais e
personagens
mitolégicos

Géneros
estruturantes

» conto (oral e
escrito)

* histéria em
guadrinhos

* lenda (oral e
escrita)

* mito (oral e escrito)
* resenha

Adolescer: que
bicho é esse?

* A beleza esta nos
olhos de

guem a vé: padroes
de beleza

em diferentes
contextos
(situacbes, lugares e
épocas)

* Crianga,
adolescente,

adulto em diferentes
culturas: como os
conceitos mudam de
acordo com padrdes
culturais em
diferentes épocas e
lugares

* Culturas juvenis: na
vida e na literatura
*Puberdade: grilos e
cismas

* Puberdade: o que
dizem as

revistas?

* Puberdade: o que
dizem os
especialistas?

Géneros
estruturantes

* anuncio publicitario
« artigo de
divulgacéo cientifica
* conto

* cronica

* exposicao oral e
escrita

* auto

* legenda (ligada a
figura)

* quadro, tabela e
grafico

* relato de
experiéncia oral e
escrito

* reportagem

* romance * resumo
« verbete de * romance
dicionario de

mitologia

A irrealidade do
real: mistério e
fantasia

* “Mais louco € quem
me

diz” (Rita Lee e
Arnaldo

Baptista)

» O temor do
desconhecido

Géneros
estruturantes
« conto (oral e
escrito)

* filme

* histéria em
quadrinhos

* novela

* resenha

* romance

A irrealidade do
real: ficcdo
cientifica e
historias de terror
* O futuro na ficgao
cientifica

* O temor do
desconhecido

Géneros
estruturantes
* animagao

e conto

* debate

« filme

* noticia

* romance

* roteiro

A irrealidade do
real: a literatura
policial e a seducéo
do enigma

* A mutabilidade do
género

* A quem interessa o
crime?

» Quem investiga
quem?: literatura e
filmes policiais

Géneros
estruturantes

* apresentagao oral,
com uso de
PowerPoint ou
poster

* conto

« filme, animagao

* noticia policial em
jornal

* novela

* romance

Fonte: RC (RS, 2009a, p. 188,189, 191,192, 199, 200, 217, 233, 234, 246, 247).
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2) 0 mesmo eixo tematico ao longo das etapas, mas com sugestdes de unidades mais

proximas e concretas a unidades mais amadurecidas

Quadro 9: Excertos dos quadros de contetdos dos RC 2

52 e 62 séries do
ensino fundamental

72 e 82 séries do
ensino fundamental

1° ano do ensino
médio

2° ano do ensino
médio

3° ano do ensino
médio

Esta lingua é minha
* Falamos varias
linguas!

* Falando com a
galera

* Qual é a lingua do
meu nome?

* Relagbes entre
linguagem e faixa
etaria

* Usos locais do
espanhol/
inglés/outras linguas
(supermercado,
moda, culinaria,
etc.)

* Usos locais do
portugués:
levantamento de
girias, expressoes
€ usos

Géneros
estruturantes

» cartilha

* exposigao escrita
* exposicao oral

* histéria em
quadrinhos

* poema

* verbete de
glossario

Esta lingua é minha
* Linguas faladas no
Brasil

* Podemos ensinar
Varias

linguas!

* Regionalismo e
literatura

* Relagdes entre
linguagem e faixa
etaria

* Usos locais do
espanhol, inglés ou
outras linguas em
areas especificas

* Usos locais do
portugués:
levantamento de
girias, expressoes e
usos

Géneros
estruturantes

* cangao

* conto

* debate oral

* exposicao oral
* lenda

* quadro

* resumo

» tarefa pedagdgica
* verbete de
dicionario

* verbete de
glossério

Esta lingua é minha
* A linguagem
figurada do poema

* Lingua portuguesa
na midia

» Poemas que falam
a nossa lingua

* Relagbes entre
linguagem,

histéria e sociedade
» Saber uma lingua
versus saber sobre a
lingua: Qual é a
diferenca? Pra que
servem esses
conhecimentos?

* Uso e efeito
literério nos géneros
literarios estudados
* Usos locais do
portugués:
levantamento de
girias, expressoes

€ usos

Géneros
estruturantes

* apresentagéo oral
* ensaio

* poema

» texto de opiniao

Esta lingua é minha
* Leitura: quem |é o
qué, quando e onde?
* Linguagem e
recriacéo: a
intertextualidade

* Literatura so6 se faz
com palavras?
vanguardas poéticas
e ruptura; poema-
objeto, liberdade de
expressao, poesia e
midia

* O homem faz a
lingua: a lingua em
diferentes contextos
* Plurissignificacéo
da linguagem
literaria

Géneros
estruturantes
* biografia

* cancao

* cartaz

* descrigcao
museologica
* ensaio

* poema

* resumo

* verbete de
enciclopédia

Esta lingua é minha
* “Minha patria € a
lingua portuguesa”
(Fernando Pessoa):
poemas e cancdes
que falam de lingua
e patria

* Linguagens na
universidade:

guem discute a
lingua e a literatura?
» Mastigar, deglutir,
recriar

* Minha lingua
através do tempo: o
gue permanece € 0
gue muda,; ortografia
* Minha patria s&o
varias linguas

* Proficiéncia em
lingua: diferentes
perspectivas do que
€ saber uma lingua

Géneros
estruturantes

* apresentagao oral
» artigo de
divulgacéao cientifica
« artigo de
enciclopédia

* cangao

* ensaio académico
* linha de tempo

* nota biografica

* poemas

* prova de lingua
(vestibular,
proficiéncia, etc.)

» quadro comparativo
» samba-enredo

* seminario

Fonte: RC (RS, 2009a, p. 192, 193, 207, 208, 222, 223, 238, 239, 254, 255, 256).
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Tendo em vista a formacgédo dos professores que utilizardo a progresséo curricular, os RC
mostram, por meio dos cadernos dos alunos e dos professores, exemplos de unidades didaticas
possiveis para o trabalho em sala de aula. Cabe ressaltar que essas unidades didaticas séo
propostas para servirem de material de formacéo (e ndo como materiais didaticos); o intuito é que
elas sirvam de referéncia aos professores e que estes criem materiais didaticos adequados ao seu
contexto de ensino.

Como exemplo de uma unidade didatica, vejamos a que foi proposta nos RC (RS, 2009b,
p. 49-54) para o0 1° ano do ensino médio de lingua inglesa sobre a tematica “Isso ndo ta legal”,

mais especificamente, sobre a subtematica “Podemos mudar o mundo”.



Podemos mudar o mundo?

Pesta unidode, vocd voi fer oportunidade de reflefir sobre os problemas que ofetom swa comu-
nidode & o mundeo de hoje e de discufir formas de buscar solugfes colstivamente. Uma das formas
de agir na sociedode em relogo o esse fema & fazendo campanhas publicitirios paro estimular
ocdes conjuntos. Veja o gue alguns érgdos intemacionais fozem e posicione-se! Crie o swa cam-
ponha e poricipe!

Quem é responsavel?

Preparagao para a leitura

1. Assista ao video da OMNG LEAD India e discuta com os colegaos.

a) O gue acontece no video®

b) Gluem s@o as pesscas que aparecem no video®

¢} Gluem toma uma otitude?

d) Gual & o mensagem do video®

€] Em sua opini@o, quais sdo algumas coracteristicas de um lider®

) Voos sero um bom lider? Guois comderisticas vocs ja fem e quais predisorio desenvolver?

g) Vocé concorda que companhos comeo LEAD India podem ojudar o promover mudongaos®
Para quais problemas®

h}) Por que vocé acha gue o nome do organizog@o que promove a campanha & LEAD India?
Leio as definigbes aboixo pare ajudar na sua resposta.

A non-governmental organization (MEJ) is any non-profit, veluntary citizens' group, which is
organized on a local, notional or international level Tosk-oriented ond driven by people with a
common inferest, M&0s perform a variety of service and humanitarion functions and encourage

political participation through provision of information.

Adaphok du fgesidachadivim, v, Acmcscodcs men: (ul. D008

LEAD India's mission is to create, strengthen and support networks of people and institutions

promoting change towards sustainoble development.
wua leadindia. ceghimly micoion himl Acsazoda sm: pd. 2008,

2. Converse com o colega sobre as questes abaixo:
a) 2 que sdo campanhas publicitérias? Com que obijetivos elas sdo criodas®
b} Onde podemos ver campanhas publicitarias?
¢} Penze em uma campanha publicitario que vocé fenha gostode muite ou que vocé acha que
foi marcante:
* Sobre o gue ela folova?
* Gal era o cbjefiva?
* Onde vocé viv essa campanha® Como era o texto?
* Para quem ela ero dirigida#
* (GQue estrotégios eram usados no companha pora chomar o ofengdo do plblico®

Fonte: RC (RS, 2009b, p. 49)
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3. A que vocé relaciona as palavras abeixo? Compare suas anotacdes com as dos colegas.

VOLUNTARIADO CASA

Participar € mudar!
Leitura

1. Redna-se com um colega, e respondam as pergunias abaixo.

a) O texio a seguir faz parfe de uma campanha publicitéria para estimular o trabalho volun-
tario. Com base nas fotos, do que trota essa ag@o? Como vocés sabem?

b) Quem & o responsavel pela campanha? Como vocés sabem?

c) Para quem o fexto & escrito?

d) Quem & beneficiado pela campanha?

e) As pessoas que aparecem nesfe andncio se parecem com as pessoas que vocés conhecem?
Quais sao as semelhangas? Quais sa@o as diferencas?

f) A casa que cparece neste anincio se parece com as que vocés conhecem? Quais sGo as
semelhangas? Quais séo as diferencas?
Discutam suas respostas com as ouiras duplas.

When was
the last time you

Nt MHed ”
[Changing the world, cne house at hme] ".]' t:ﬁl:n'l:r

(Newmweek, Moy 8, 2006)

Fonte: RC (RS, 2009b, p. 50)
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2. Movamente em duplas, realizem as torefos propostas.

a) Marguem no texfo as palavras que vocés conhecem e as que podem enfender o parfir da
semelhanca com o porfugués.

b} Mo quodro o seguir, relacionem aos palovros do fexto com o significodo em porfugués. Le-
vem em confa o contexfo & consulfem o diciondrio se necessdric.

when quando ande

last time primeira vez olfimo vez

played brincow mudou

poverty pobreza riguezo

hammer alicate martelo

shovel pd colher de pedreire
changing mudande brincando

world pals mundo

housing maradia continente

¢} Gual & a selugho sugerida pele andncio? Quais palavros do texto confribuiram pora vocé
chegor o esso resposta®
Discutam as respostas com os demais colegas, conforme a orientagSo do professor.

Ezstudo do texto

1. Redno-se com um colego, e discutam as perguntas o seguir:

a) Cluais relogbes existern entre o texto e as fotos?

b} Por que vocés acham que o autor do texto escolheu essas fotos para ilustrar o texto? Vocés
consideram esso uma boo escolha? Por qué?

c) Com baose nas fotos e no texdo, de que maneire este andncio fenta convencer o leitor a enga-
jar-se no frabalhe voluntdrio® Por que esses argumentos s@o (ou ndc) convincentes? Quais
sdo alguns valores que vocés podem associor o esses argumentos?

d] 2 andncic pode convencer fodos os piblicos? Quais ele convence? Quais ndo convence?
Por qué®

g] Qe recursos (fotos, depoimentos, layout do texfo, efc) vocBs ufilizariom para tomar esse
frabalho voluntdrio mais afraente para as pessoas que vocés conhecem¥ Por qué?

1] Onde e quando foi publicodo esse anincio? Esse ondncio poderia ser mais eficiente se pu-
blicado em cufra midia (televisdo, radic, jornal)? Por qué?

2. Como sbo construidos companhas publicitrias pora estimulor o frabalho voluntario?

a) Em duplas, identifiqguem no fexto algumaos carocteristicas desse tipo de andncic. Comparem
suas anctagdes com as dos colegas.

b) Glual & a funcho da pergunta When was the lost time you played with blocks?

c) Qual & a fungdo, no texto, das froses abaixe® O gue as formas verbais dos verbos nas froses
abaixo ##m em comum?

Pick up o hammer and shovel.
Contact your local Hobitat for Humanity office.
Get involved.

Fonte: RC (RS, 2009b, p. 51)
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Uso da lingua

1. Conhega mais os colegas. Faga perguntas oo colega mais préxime, conforme o crienfogio
do professor, usando as sugestdes listados no coluno A, O colego pode responder com as
expressbes listodas no coluno B.

When was the last time you ...

When was the first time you ...

helped a neighbaor? Yesterday.
helped a friend? When I was 12.
donated blood? On Sunday.
planted a tree? In March.

used scrap paper? Last week/month/year.
recycled cordboard/plastic/PET?

used rechorgeable batteries?

reused an old bag?

danced to funk music?

kissed a boy/a girl?

got imvolved in a fight?

read a book/a newspaper/o magazine?

composed a song?

?

one - two - three - four - five - six - seven - eigth - nine - ten - eleven - twelve - thirteen -
fourteen - fifteen - sixtesn - seventeen - eighteen - nineteen - twenty

Sunday - Monday - Tuesday - Wednesday - January - February — March - April - May -

Thursday - Friday - Saturday June - July - August - September - October -
Movember - December

Para lembrar, liste alguns:

* verbos regulores no possodo (+ed)
help — helped

* verbos irregulares no possado:
get — got

Fonte: RC (RS, 2009b, p. 52)



2. Incentive seu colega a tomar uma afifude! Ele menciona um problema [A) & vocé propde
gue ele foga alguma coisa (B).

Marty Brazilians live in poverty housing. Talk to him/her/them!
Violence rates rise every year. Ash._. for help!
[isposoble noppies take 300 years to decompose.
My girlfriend boyfriend dumped me.

I flunked the biclogy test. Tell him/her to...

... is always bullying the younger kids. Why don”+ you.

.. is always telling lies.

My Mom (Dad) doesn”t let me... ... bty - reuse - recycle - donate choose

- start - study - stop - reduce

(other problems)

Abrace essa causal

Produgtio de texto

1. Produza um fexto para uma campanha publicitdria com o objetive de estimular a parti-
cipago do populagdo a resolver um problema. Em grupos, discutam os guestes abaino
e escrevam a campanha em inglés!

a) Listem trés problemas na sua comunidode.

b} Discutam com os colegas os problemas levantados. Qual deles poderia ser resolvido afravés
de um trabalhe coletive? Escolham o problema que vocgs consideram gue precisa ser resol-
vido com maior urgéncia.

c) Apés o grupeo fer escolhido o problema a ser resolvido, decidam: para quem serd dirigida
o campanha? O que poderia sensibilizar o pdblico o se engaojor no trabalho? Gue re-
cursos (fotos, ilustroges, depoimentos, frases de efeito, etc.) poderiam ser usades? Gual
serd o nome do organizogio promotors do agho voluntaria?

d] Consfruam algumas frases de incentive gue vocés acham eficientes para estimular alguém a se
envohver na companha. Usem os verbes no imperofive e o diciondrio se necessdric.

Get involved. Get._. Contact. Help_.

e) Com base nos decisdes acima, produzom um fexto pora uma campanha publicitrio em
inglés. Usem as estrufuras proficadas no unidode. Depeois de escrita a primeira verso,
analisem o texto.

* 2 que & preciso melhorar

* 2 problema estd bem contexdualizado no texio®

= O fexto tem um interlocutor clane? Um pdblico-alve bem definide?

+ Sdo utilizados recursos visuais para chamar a atencio do leitor®

* 2 fexto usa recursos linguisticos para chamar o atencéo do leitorg

* O texcto usa recursos [visuais e linguisficos) paro corvencer o pdblico o parficipor da campanha?

* A selecio desses recursos estd adequodo oo piblico?

f] Revisfo do fexto: depois do andlise, revisem o texto.

Fonte: RC (RS, 2009b, p. 53)
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2. Afixem os anincios produzides na parede da sala, conforme a orientocio do professor. Es-
colham os anincios mais eficientes. Por que vocés acham gue esses so os melhores? O que
poderia fazer com que os oufros andncios ficassem mais convincentes?

Para além da sala de avla

1. Exponham os cartozes da furma em um mural fora da sola de gula. Deizem um espago
pora que outros alunos, professcres e funcionarios possam deixar suas opinides em relagdo
a possiveis solugBes para os problemas apontodos. Eszas ideias poderdo ser refomadas na
organizagio de diferenfes campanhas pela escola. Formem uma comissGo, organizem a cam-
panha e exergom sua liderangal

2. Confira o site www.recycle-more.co.uk & descubra mais sobre:
* O que e como podemas reciclar®?
* Como podemaos poupar energia?
* Campanhas para reciclar.
Depois, compaoriilhe com os colegas o que vocé descobriu.

3. Se vocé esfiver interessodo em conhecer mais sobre o frobalhe do organizageo Habitat for
Hurnanity & LEAD Brasil, consulte os sites indicodos e descubra algumaos dos informag@es abaixo:

www_haobitat.org
wwrw. leadindia.org
wwow.lead.org.br

* Inicic da atividade no Brasil

* Locais em gue atua no Brasil

* Programas de atuagao

* Piblico-oho

* Possiveis participantes da agdo

* Como entrar em confato

* Como se condidotor a receber o ojuda
* Como se candidatar para ajudar

4. Compartilhe com seus colegos o que vocg descobriul
Avtoavaliagéo

a) Depois de concluir esza unidade, o que eu aprendi schre:
* textos pora campanhas publicitarias?
* leiturn em inglés?
* o minha realidade®
* o realidode de outros lugares®
* a lingua inglesa?
* gutras coisas?
b) Como eu aprendi isso®
¢} O que eu aindo gostorio de oprender sobre este tema?

Fonte: RC (RS, 2009b, p. 54)

A unidade proposta constitui-se de varias tarefas que preparam os alunos para uma
producéo final do projeto, sendo que esta é apresentada aos alunos logo no inicio da unidade para
que tenham clareza dos objetivos que se quer alcancar. As tarefas servem para desenvolver as

competéncias e habilidades comunicativas dos alunos por meio de leitura, escuta, fala e escrita de
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maneira integrada. Analisando a unidade exposta, podemos notar que a realizacdo do projeto
segue as seguintes etapas (RS, 2009b, p. 49-54; RS, 2009c, p.161-166):

1)

2)

3)

4)

5)

6)

7)

Preparacdo para a leitura: ativacdo do conhecimento prévio dos alunos sobre a
tematica que sera tratada e também sobre o género que sera produzido.

Leitura: parte em que os alunos leem o texto e analisam os recursos linguisticos chave
para a compreensao do texto.

Estudo do texto: secdo em que os alunos sdo levados a aprofundar sua leitura do texto
através de perguntas relativas a compreensao do género do discurso.

Uso da lingua: nesta se¢do, os alunos praticam os recursos linguisticos que sdo foco de
estudo da unidade e que servirdo para a producdo final.

Producéo de texto: parte em que os alunos vao produzir seus textos, os quais serao
posteriormente avaliados pelos colegas e

Para além da sala de aula: secdo que incentiva os alunos a publicarem seus textos e
também escreverem outros textos que sirvam para cumprir um proposito social fora da
escola.

Autoavaliacdo: na ultima parte da unidade, os alunos tém espaco para refletirem sobre
0 que aprenderam e 0 que ainda gostariam de aprender. Também tém a oportunidade

de pensar sobre o seu processo de aprendizagem e de sua participacdo nas tarefas.

Os RC serviram de inspiracdo para o que estamos propondo como curriculo para o PPE.

Sua organizagdo em torno de temas e géneros estruturantes, seu trabalho por meio de projetos e

suas reflexdes sobre ensino e aprendizagem de linguas embasam a proposta feita aqui para o

contexto do PPE.

4.3.3. O exame Celpe-Bras

Como ja discutido, as diretrizes que encontramos na area do ensino de PLA (QuaREPE)

foram elaboradas no contexto europeu e inspiradas no QECR. No Brasil, ndo existe uma politica

curricular que, formalmente, corresponde a um conjunto de documentos e/ou regulamentagdes

que dizem respeito ao que deve ser ensinado nos cursos de PLA. Alguns estudos, no entanto, tém

apresentado o exame Celpe-Bras como norteador do ensino e da organizagédo de cursos de PLA
(ver, por exemplo, SCARAMUCCI, 2004, 2006; RODRIGUES, 2006; OHLWEILER, 2006;
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YAN, 2008; LI, 2009; SCHLATTER et al., 2009). Dessa forma, analisar o que o Celpe-Bras
pode indicar para o ensino de PLA € relevante para esta pesquisa.

Ohlweiler (2006) salienta que a demanda por um ensino que permitisse aos alunos em
contexto de ndo imerséo a desenvolverem suas habilidades de uso da LP levou-a a propor um
trabalho com a pedagogia de projetos. A autora afirma que um dos principais motivos para a
implementacdo de algumas mudangas no ensino do Instituto Cultural Brasil Venezuela foi a
necessidade de preparar melhor os alunos para o exame Celpe-Bras. Li (2009), por exemplo,
discute como um exame de avaliagdo de proficiéncia como o Celpe-Bras pode exercer um efeito
retroativo no desenvolvimento de materiais didaticos, na elaboragdo de curriculos, nas
metodologias de ensino, entre outros. Por efeito retroativo, entende-se “o impacto ou influéncia
gue exames, testes ou avaliagbes em geral exercem potencialmente nos processos educacionais,
em seus participantes e nos produtos de ensino ¢ aprendizagem” (LI, 2009, p. 40). Neste trabalho,
a autora mostra como trés chinesas candidatas ao exame Celpe-Bras modificaram sua percepcao
sobre a maneira como se aprende uma lingua durante seu processo de prepara¢do para 0 exame.
Schlatter et al. (2009) discutem o impacto dos exames Celpe-Bras e CELU>* como a¢des politicas
no Brasil e na Argentina, sendo um desses impactos a promoc¢do de mudancas no curriculo de
ensino de portugués e de espanhol nos dois paises. As autoras afirmam que os dois exames
“passam a oferecer um parametro de referéncia conveniente para o desenvolvimento de curriculos”.
(SCHLATTER et al., 2009, p. 17)

O Celpe-Bras® é o Certificado de Proficiéncia em Lingua Portuguesa para Estrangeiros,
desenvolvido e outorgado pelo Ministério da Educacdo (MEC) do Brasil e aplicado - no Brasil e
no exterior - pelo Instituto Nacional de Estudos e Pesquisas Educacionais Anisio Teixeira (INEP)
com o apoio do Ministério das RelacGes Exteriores (MRE). Ele é o unico certificado de
proficiéncia em PLA reconhecido oficialmente pelo governo brasileiro, sendo conferido em
quatro niveis: intermediario, intermediério superior, avancado e avangado superior. O primeiro
exame ocorreu no ano de 1998 com 127 candidatos. Segundo Scaramucci (2011)*°, o niimero de
inscritos no exame passou de 1155, em 2000, para 6139, em 2010. Atualmente, o Celpe-Bras é

aplicado em 48 paises (em 21 instituicdes no Brasil e 47 no exterior) e pode ser usado, por

> Certificado de Proficiéncia em Espanhol — Lingua e Uso.

**Mais informagdes sobre o Celpe-Bras podem ser encontradas na pagina: http:/portal.inep.gov.br/celpebras.

% Portugués é POP. Matéria publicada no jornal Folha de S. Paulo 16/10/2011 (Caderno: Mercado pagina B8).
Disponivel em: http://acervo.folha.com.br/fsp/2011/10/16/10.
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exemplo, por funcionarios de empresas multinacionais para a comprovagdo de proficiéncia na
lingua portuguesa; é exigido pelas universidades para ingresso em cursos de graduagdo ou pos-
graduacdo e também é exigido para a validacdo de diplomas de profissionais que querem
trabalhar no Brasil.

Marcuschi (2006) explica que as avaliagbes em larga escala como, por exemplo, 0
Sistema de Avaliacdo da Educacdo Bésica (SAEB) e o Exame Nacional do Ensino Médio
(ENEM), acabam, ao mesmo tempo, por influenciar na definicdo do perfil pretendido para o
aluno e também por admitir que determinados saberes e objetos de ensino sdo mais relevantes do
que outros e que, por isso mesmo, merecem ser avaliados, ou seja, 0s exames sinalizam qual deve
ser a proposta curricular bésica a ser priorizada nos cursos. Refletindo sobre essas consideragdes,
podemos pensar no que o Celpe-Bras nos diz sobre o curriculo de PLA: qual é o curriculo de
lingua portuguesa projetado pelo exame Celpe-Bras? Entendo que a avaliagdo ndo apenas
disponibiliza informacdes a respeito da qualidade do ensino desenvolvido nos cursos de lingua,
mas também influencia fortemente na revisdo e consolidacdo de propostas curriculares, a ponto
de a formacdo continuada e as praticas pedagogicas dos professores passarem a ser também -
embora ndo apenas - orientadas por essas definigcoes.

Para entendermos um pouco melhor o impacto que o Celpe-Bras pode ter em um
programa de ensino de PLA, apresentamos a estrutura do exame e em seguida sua natureza, a
noc¢do de lingua e de proficiéncia que fundamentam o exame, conforme explicitados no manual
do examinando®’.

O exame Celpe-Bras é composto de duas partes: parte escrita e parte oral. A parte escrita
(com duracdo de 3 horas) é composta de duas tarefas de producédo escrita integradas a leitura e
duas tarefas de producdo escrita integradas a compreensdo oral - uma delas a partir de um de
audio e outra de um video. Tendo como base o texto dado, 0 examinando deve produzir seu texto
escrito, o qual sera dirigido a interlocutores especificos e com um determinado propdsito, de
acordo com o que lhe é solicitado na tarefa®. A parte oral do exame consiste em uma entrevista
de 20 minutos dividida em quatro momentos. Nos 5 minutos iniciais, o entrevistador faz
perguntas ao examinando com base nas informacGes que constam no questionario respondido no

ato de sua inscricdo para o exame. Nos 15 minutos seguintes, o entrevistador faz perguntas

> http://download.inep.gov.br/download/celpebras/2011/manual_examinando 2011 1.pdf
*% No anexo B, encontram-se exemplos de tarefas da parte escrita do exame Celpe-Bras.



http://download.inep.gov.br/download/celpebras/2011/manual_examinando_2011_1.pdf
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relacionadas a 3 diferentes topicos com base em pequenos textos e imagens que servem para
provocar o tépico de discussdo. Para obter certificacdo no exame, é necessario que o candidato
apresente, no minimo, um desempenho de nivel intermediario na parte escrita e também na parte
oral. Caso o examinando s6 obtenha um desempenho intermediario em uma das partes e na outra
obtenha um nivel béasico, ndo obtera certificado. (BRASIL, 2011, p. 10)

O exame é de desempenho, o que significa que ele busca avaliar a capacidade de uso da
lingua. Mesmo ndo havendo questBes explicitas sobre gramatica e vocabulario, esses elementos
sdo importantes na elaboracéo dos textos produzidos pelos examinandos e séo levados em conta
na avaliacdo dos mesmos (BRASIL, 2011, p. 4). Tendo como base uma visdo de linguagem
como “uma ag@o conjunta de participantes com um proposito social”, o conceito de proficiéncia
que fundamenta o Celpe-Bras consiste no “uso adequado da lingua para desempenhar a¢des no
mundo” (BRASIL, 2011, p. 4, grifo dos autores), ou seja, para o exame “a pratica da linguagem
tem de levar em conta o contexto, o propésito e o(s) interlocutor(es) envolvido(s) na interagdo
com o texto” (BRASIL, 2011, p. 4). Considerando essa definicdo de proficiéncia e as
caracteristicas das tarefas do exame e as especificacdes do exame (ver ANEXO C), segundo
Schlatter et al. (2009, p.12), podemos relacionar a perspectiva adotada pelo Celpe-Bras a uma
visao de uso da linguagem que leva em conta os géneros do discurso (Bakhtin, 2003), embora as
autoras esclarecam que o conceito de géneros do discurso ndo estd explicitado no manual do
Celpe-Bras. Dessa forma, conforme Gomes (2009, p. 17), se levamos em conta que as tarefas do
exame sdo elaboradas de forma que o examinando tenha claramente as condi¢des de producdo
(interlocutores assumindo papéis sociais envolvidos em propositos comunicativos) para o uso da
lingua em que ele devera produzir seu texto, podemos dizer que 0 exame requer que O0S
examinandos saibam circular por diferentes géneros do discurso.

Ser proficiente, para o exame Celpe-Bras, significa ndo so6 ter conhecimento das regras e
caracteristicas da lingua — por exemplo, o vocabulario, a sintaxe, a prondncia -, mas também ter
competéncia para lidar com os fatores socioculturais e discursivos envolvidos no uso da lingua
nas situacfes comunicativas, tais como os propésitos, as normas de interacdo e o tipo de relacéo
que se estabelece entre os interlocutores. Assim, ndo basta que os examinandos tenham
conhecimentos das formas gramaticais e lexicais, € preciso que saibam como combina-las para se

comunicar por meio de diferentes géneros do discurso.
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Os conceitos de linguagem e de proficiéncia que embasam o exame sdo operacionalizados
nas tarefas de avaliacdo. Por tarefa entende-se: “um convite para interagir com o mundo, usando
a linguagem com um proposito social”, ou seja, uma tarefa envolve basicamente “uma a¢ao, com
um propdsito, direcionada a um ou mais interlocutores” (BRASIL, 2011, p. 5, grifo dos autores).
As tarefas do exame vdo exigir dos examinandos saber lidar com um conjunto diversificado de
operacdes, propositos, interlocutores, géneros do discurso e topicos em uma determinada situacao
comunicativa apresentada no enunciado como, por exemplo, “Assistir a uma reportagem sobre
estresse no trabalho (acdo) para selecionar argumentos contra 0 aumento da carga horaria no
trabalho (propdsito), para serem apresentados por escrito (acdo) em uma reunido com o chefe
(interlocutor)” (BRASIL, 2011, p. 5). Podemos afirmar, portanto, que as tarefas do Celpe-Bras
exigem que os examinandos se coloquem na situacdo interlocutiva estabelecida no enunciado e
assumam um papel enunciativo hipotético a fim de que cumpram o proposito que lhes é
solicitado. O desempenho do examinando sera, pois, “avaliado pela capacidade de reconhecer um
género e produzir em um género” (GOMES, 2009, p. 24).

As caracteristicas do exame Celpe-Bras apontam na direcdo de um ensino centrado nos
géneros do discurso por meio do desenvolvimento de praticas discursivas, que tém no
cumprimento de tarefas especificas o elemento revelador da competéncia comunicativa do aluno.
Da anélise do manual do examinando do exame Celpe-Bras, depreende-se, portanto, que as
caracteristicas que compdem diferentes géneros do discurso bem como sua circulagéo social, suas
funcGes e modos de organizacdo, e as operacGes envolvidas nas praticas de leitura, escrita,

compreensdo e producéo oral expressam os conteidos basicos para um curriculo de PLA.

4.3.4. O livro didatico como organizador da progressao curricular

Em sua principal obra sobre curriculo, Sacristan (2000) faz varias reflexdes sobre o papel
exercido pelo livro didatico — que o autor chama de livro-texto - no contexto escolar espanhol. O
autor afirma que nesse contexto, os curriculos se baseiam quase que exclusivamente nos livros
didaticos, os quais sdo os verdadeiros agentes de elaboracgdo e concretizagdo do curriculo, ou seja,
“Como pratica observavel, o curriculo por antonomésia ¢ o que fica interpretado por esses
materiais que o professor e os alunos utilizam” (SACRISTAN, 2000, p. 24). Para Sacristan
(2000), os livros didaticos acabam sendo os agentes apresentadores do curriculo pre-elaborado

para 0s professores, pois atuam como meios estruturadores da acdo, visto que oferecem a
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professores e alunos a estratégia de ensino em si, mesmo que seja em forma de esquemas a serem
adaptados. Segundo Apple (1986), essa situacdo também ocorre nos Estados Unidos, nas palavras
do autor (1986, p. 314), “Gostemos ou ndo, o curriculo da maioria das escolas norte-americanas
ndo é determinado pelos cursos de estudos dos programas sugeridos, mas por um artefato: em
particular, o livro-texto concreto, padronizado, de cada nivel de curso”. Sacristan (2000) coloca
algumas razbes para o papel tdo importante do livro didatico, dentre elas: é uma pratica
econdmica, pois o financiamento desse material € pago pelos alunos; é uma forma histérica de
controlar o curriculo e a atividade escolar; atende aos interesses de uma sociedade de livre
mercado, que precisa proporcionar lucro aos produtores desses materiais.

Rojo (2000) faz algumas consideracGes sobre o contexto brasileiro que véo ao encontro
do que afirma Sacristan. A autora afirma que a elaboracdo de projetos de ensino-aprendizagem e
a selecdo de objetivos de ensino, tarefas que deveriam fazer parte da formacéo do professor, tém
sido substituidas pela simples adogdo de um livro didatico, o qual passa a ditar os objetivos de
ensino e a configurar o projeto de ensino-aprendizagem. Na realidade escolar, na maioria das
vezes é 0 LD que rege as praticas de sala de aula. I1sso acontece, segundo Rojo (2000, p. 34), por
diversas razdes: desde o numero de alunos por sala até a falta de tempo remunerado e de
formacédo do professor para a elaboracdo de seus préprios materiais didaticos. Dessa forma, a
elaboracdo de materiais didaticos que criem condi¢Bes de viabilidade para a realizacdo do
curriculo em sala de aula torna-se um problema crucial.

Nos ultimos anos, temos acompanhado a consolidacdo do Programa Nacional do Livro
Didatico (PNLD), o qual tem como objetivo distribuir livros didaticos aos alunos da educacao
bésica das escolas publicas, subsidiando, assim, o trabalho pedagdgico dos professores
(PROGRAMA...). Através desse Programa, os professores podem escolher os livros que melhor
atendem ao projeto politico pedagdgico da escola. Por um lado, poderiamos dizer que, dessa
maneira, 0s professores e 0s alunos passam a ter acesso a materiais didaticos mais atualizados e
possivelmente mais afinados com visfes contemporaneas de ensino de linguas; por outro, o que
frequentemente vemos acontecer é que, ao invés de adotar um desses LD, os professores reinem
uma coletdnea de recortes de livros diferentes para dar conta de uma lista de conteddos

estabelecida pela escola ou por eles proprios.

*° Na vers#o original: Nos guste o no, el curriculo de la mayoria de las escuelas norteamericanas no lo determinan los
cursos de estudio ni los programas sugeridos, sino um artefacto en particular, el libro de texto concreto,
estandarizado, de cada nivel de curso.
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De acordo com Pacheco (1996, p. 79), dentre os aspectos negativos da utilizacdo dos
livros didaticos podemos citar: a rotinizacdo das praticas letivas, a uniformizacdo curricular e o
controle implicito que é feito sobre os professores. Assim, os professores podem ser dispensados
de uma programacdo e planificacdo exaustiva e a administracdo pode garantir a sua facil
formacdo e substituicdo. A inclusdo de sugestes didaticas, de atividades para os alunos, etc.,
dispensa muito do trabalho que o professor faria caso deles ndo dispusesse. Porém, o que pode
significar uma facilidade representa também uma desqualificacdo profissional da atividade do
professor (ndo Ihes sendo exigido uma grande preparacdo para lecionar) e uma subordinacdo do
curriculo a interesses de mercado. Contudo, também existem pontos positivos, caso da
diversificagdo de atividades, da motivacdo dos alunos com o aspecto gréfico e iconico e da oferta
de um guia de estudo para uma utilizacdo autbnoma. Pacheco alerta que os manuais, ainda que
sejam necessarios, ndo devem esgotar por completo o programa, devendo significar uma proposta
de trabalho a completar com outros materiais curriculares e a servico de um projeto educacional
mais amplo.

Segundo Pereira (2004), podemos apontar algumas criticas aos LD. Uma delas é o fato de
apresentarem contetdos de pouca relevancia existencial para os alunos, o que ndo nos
surpreende, pois os LD sdo produzidos em grande numero para atender um mercado amplo.
Outra critica estd ligada ao fato de apresentar fragmentos de informacGes descontextualizadas.
Além disso, os LD séo criticados por apresentarem visdes distorcidas da sociedade e da cultura
apresentadas. Schoffen (2000), por exemplo, analisa a visao da cultura brasileira apresentada pelo
livro didatico de PLA “Bem-Vindo a Lingua Portuguesa no Mundo da Comunicacao” para
entender em que medida essa visdo da cultura pode promover a consciéncia intercultural dos
alunos. A autora conclui que o livro ndo propicia o desenvolvimento da consciéncia intercultural
dos alunos porque, dentre outros motivos, limita-se a expor apenas uma visdo da cultura
brasileira - a das autoras do livro - sem propor a discusséo sobre as diversas culturas existentes no
Brasil nem as possiveis diferengas entre a cultura dos alunos e a cultura brasileira.

Pereira (2004) argumenta que além das criticas, o que estd fazendo com que os LD
percam sua importancia é o farto acesso a materiais auténticos como internet, DVD, TV a cabo,
etc., 0 que causa ao LD uma perda do status de referéncia maxima sobre a lingua e a cultura-alvo.
Ainda segundo Pereira, outra razao para a perda de espaco do LD € o fato de querer-se levar em

conta as necessidades, interesses e vivéncias dos alunos, pois um LD ndo poderia dar conta de
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atender a todos esses fatores. No entanto, apesar das criticas sofridas e das novas fontes de
informacdo, o LD continua ocupando seu espaco no contexto de ensino de LA. Varios autores
citados por Pereira (ALLWRIGHT, 1990; APPLE E CHRISTIAN-SMTH, 1991; BOHN, 1988;
BYRAM et al.,1990; CORACINI, 1999; CORTAZZI E JIN, 1999; KUBANEK, 1990; SOUZA,
1999) concordam que o LD ainda é uma das principais, e muitas vezes, a Unica fonte de
referéncia linguistica e cultural em muitos contextos de ensino de LA.

Como ja mencionamos, no contexto do PPE, assim como na maioria dos cursos livres de
linguas, € o livro didatico que exerce o papel de organizador da progressao curricular dos cursos
de referéncia. Sendo assim, cabe refletir sobre: por que adotar o livro Avenida Brasil como
curriculo pode ser positivo e por que pode ser negativo, considerando nossos pressupostos
tedricos? Ao analisarmos o Avenida Brasil, podemos considerar que, em linhas gerais, ele segue
um padrao europeu® de organizacdo do ensino. O livro Avenida Brasil propde uma organizagdo
centrada em temas, competéncias comunicativas e aspectos gramaticais, mas bastante limitado
em relagdo ao trabalho proposto com géneros do discurso®, o que nos leva & conclusdo de que
esse livro ndo serve como curriculo para o PPE. Um curriculo para o ensino de PLA coerente
com uma visao de ensino contemporanea, centrada no texto e no uso da lingua, tem nos géneros
do discurso um importante aliado para a selecdo de conteidos e a organizacdo da progresséo
curricular. Contudo, como ja vimos, o Avenida Brasil nos serve para indicar temas, fungdes
comunicativas e conteldos gramaticais que foram historicamente construidos como “os
conteudos” que Se espera encontrar em um curso de linguas. Isto €, em qualquer curriculo que se
queira propor atualmente, ndo podemos simplesmente desconsiderar o que ja foi feito e o que
funciona em varios contextos. Por isso, os contelidos do Avenida Brasil também serdo levados
em consideracgao para compor a proposta delineada aqui.

Neste capitulo, vimos que o curriculo é um projeto que preside as atividades educativas

escolares, define suas intencBes e proporciona guias de acdo adequadas e Uteis para 0S

% Esta afirmacéo se da com base em uma comparacdo feita entre o livro Avenida Brasil e os quadros de referéncia
QECR e QuaREPE e também o livro Oi, Brasil! — livro com a publica¢do mais recente a que tive acesso e que segue
0s padrdes europeus.

81 Como ja vimos, se levarmos em conta a organizacdo por temas e funcdes e considerando varias tarefas de pratica
oral (e algumas de leitura e escrita), poderiamos dizer que ha trabalho com géneros do discurso, pois se espera que 0
aluno convide seu colega para sair, opine sobre um filme, converse com o colega sobre uma viagem feita ou
selecione em um cardapio o que vai comer, etc. Ao afirmar que o livro é limitado em relagdo ao trabalho com
géneros do discurso, refiro-me ao fato de que o foco esta primordialmente no ensino dos recursos linguisticos fixos,
sem uma proposta explicita de levar em conta a interlocucdo ou de oferecer outros desafios de praticas orais e
escritas publicas ou ainda de colocar em pauta a discussdo sobre as condi¢des de producéo e de recepgdo dos textos.
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professores, que, junto com os alunos, sdo diretamente responsaveis pela sua execu¢do. Vimos
também que um curriculo precisa proporcionar informacdes sobre: o que ensinar, quando ensinar,
como ensinar e 0 qué, como e quando avaliar. Além disso, analisamos o que o QuaREPE, os
PCN, os RC e o Celpe-Bras podem nos indicar em termos de componentes de uma progressao
curricular para o ensino de PLA. Para finalizar, discutimos como os livros didaticos sdo tomados
como curriculos na grande maioria dos contextos de ensino e os pros e contras disso. O que foi
analisado neste capitulo nos leva a propor uma progressdo curricular para o ensino de PLA
organizada por temas e géneros do discurso, com sugestdes de projetos e indicacbes de contetidos
implicados.

No proximo capitulo apresento, portanto, um projeto para uma progressao curricular que
leve em conta o que foi exposto até aqui e que possa responder as necessidades dos alunos e as

visdes de lingua(gem) e aprendizagem contemporaneas.
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5 UM CURRICULO DE PLA COM BASE EM GENEROS DO DISCURSO

Este capitulo tem por objetivo responder a indagacdo inicial de pesquisa de como
construir um curriculo para o ensino de PLA coerente com 0s pressupostos tedricos do contexto
de ensino do PPE e adequado as necessidades dos seus alunos. Espelhando-me em uma
progressao curricular ja existente e que atende a esses quesitos - a proposta dos RC (RS, 2009a) -,
formulei as seguintes perguntas norteadoras: 1) Que temas e géneros do discurso podem
estruturar uma progressdo curricular para o ensino de PLA?; 2) Que projetos podem promover
oportunidades de uso e de reflexdo sobre a lingua?; 3) Que objetivos e conteldos podem ser
focalizados? Para respondé-las, primeiramente, apresento o desenho de uma progressao curricular
com base em géneros do discurso para o ensino de PLA e as partes que a compdem; em seguida,
proponho alguns critérios que podem ser utilizados para se organizar uma progressao curricular
para o0 ensino de PLA e os critérios para se selecionar os temas, 0s géneros, 0s projetos, 0s
objetivos e 0s contetdos que compde esse curriculo. Por altimo, com base nos critérios
estabelecidos, fagco uma proposta de materializacdo desses critérios em uma progressao curricular
para os cursos de referéncia do PPE e apresento algumas orientacfes de como essa progressao

pode ser trabalhada pelos professores.

5.1 Os componentes de uma progressao curricular para o ensino de PLA com base em
géneros do discurso
Conforme vimos no capitulo 4, segundo Coll (1996), um curriculo precisa proporcionar as
seguintes informagdes para cumprir suas funcGes: 0 que ensinar; quando ensinar; como ensinar; o
qué, como e quando avaliar. A progressao curricular que apresentarei logo adiante organiza essas
informacdes do seguinte modo:
e O que ensinar? - Textos de diferentes géneros do discurso.
¢ Quando ensinar? - Progressdo dos conteudos atrelados aos géneros do discurso
selecionados.
e Como ensinar? = Por meio de projetos desenvolvidos em tarefas.
e O qué, como e quando avaliar? = Avaliar 0 uso da linguagem no cumprimento
das tarefas ao longo do trabalho de leitura, compreensdo oral, producéo oral e
escrita de textos.
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Da mesma maneira que 0s RC (RS, 2009a), a proposta de progressdo curricular para o

ensino de PLA esta desenhada da seguinte maneira:

Quadro 10: Desenho de progressao curricular para o ensino de PLA

Temas e géneros Sugestdes de projetos Objetivos e contelddos
Tema Projeto 1 Objetivos
e Subtemas Projeto 1

Ler:

Géneros estruturantes: Produzir:

Leitura e producéo:

Leitura: Conteldos relacionados aos
temas, géneros e projetos:

Fonte: RC (RS, 2009a).

O quadro deve ser lido da esquerda para a direita e de cima para baixo, ou seja, partindo
de uma tematica, escolheremos a(s) subtematica(s) a serem trabalhadas; depois, ainda na primeira
coluna, selecionaremos 0(s) género(s) estruturantes que viabilizardo a realizacdo do trabalho de
uso e de reflexdo linguistica em torno da tematica e de suas subtematicas. Esses géneros foram
agrupados em “leitura e produgdo”, que sdo os géneros que serdo alvo tanto de leitura e/ou
compreensdo oral e producdo oral e/ou escrita; e géneros de “leitura”, os quais também serdo
lidos e discutidos pelos alunos, mas que ndo serdo alvo de producao oral e/ou escrita. Depois de
escolher as subtematicas e 0s géneros, parte-se para a coluna do meio; nesta, estdo as sugestdes
de projetos que concretizardo o trabalho sobre as subteméticas e o género por meio de unidades
didaticas possiveis e suas tarefas. Cabe explicar que 0s projetos sdo apenas sugestfes de como se
pode concretizar um trabalho de leitura, compreensdo oral e producdo de textos orais e escritos,
mas que podem e devem ser ajustados de acordo com 0s objetivos de cada turma. Na coluna mais
a direita, temos os objetivos de cada projeto, os quais se constituem basicamente de leitura e de
producdo. Nomeei 0s objetivos como ler e produzir para mostrar que em todos 0s projetos os
alunos terdo oportunidades de desenvolver suas competéncias e habilidades de leitura,
compreensdo oral, producdo oral e escrita; no entanto, ler pode ser também escutar um audio ou
assistir a um video e produzir pode ser tanto uma producgdo oral quanto escrita. Também na

coluna da esquerda, apenas na primeira teméatica do curso Bésico I, exemplifico algumas
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competéncias e habilidades que podem ser desenvolvidas nas aulas. Contudo, ressalto que a
escolha e a definicdo das competéncias e habilidades que serdo trabalhadas ao longo dos cursos
sera feita pelos professores, apds a escolha das subtematicas, géneros e projetos que irdo
desenvolver, para que desse modo, a definicdo dessas competéncias e habilidades possa levar em
conta os textos a partir dos quais serdo elaboradas as tarefas pedagdgicas. Por fim, temos os
contedos que serdo alvo de estudo, pois sdo eles que viabilizardo o cumprimento das tarefas.
Entretanto, destaco que somente ap0s a escolha dos textos que serdo alvo de estudo é que se pode
tomar decisbes mais especificas sobre os recursos linguisticos a serem focalizados bem como os
contetidos sociais, culturais, artisticos, entre outros, que serdo problematizados nas aulas. Todas
as decisdes tomadas em relacdo aos projetos, aos textos e aos contetidos servirdo de norte para a

avaliacdo da que foi ensinado e do que foi aprendido.

5.1.1 Os eixos estruturantes da progressao curricular: temas e géneros do discurso

Ancorada no que foi proposto pelos RC (RS, 2009a) para constituir o eixo estruturante de
toda a progressao curricular para o ensino de lingua portuguesa, literatura e linguas adicionais
para as escolas do estado, proponho também que temas e géneros do discurso sejam 0S eixos
estruturantes para uma progressdo curricular para o ensino de PLA. Portanto, a estrutura do
curriculo desenhado neste trabalho se da pela articulagdo dos temas e géneros.

Os temas estruturantes sao o assunto sobre o qual se estad falando, lendo, ouvindo ou
escrevendo nas aulas de PLA e pertencem as esferas de uso da linguagem com as quais 0s alunos
precisam aprender a lidar, uma vez que estdo vivendo no Brasil, e pelas quais necessitam circular
e atuar por meio da linguagem. Considerando que o contexto de ensino é no Brasil, esses temas
pertencem a diferentes esferas de atuacdo social dos alunos com as quais se deparardo no tempo
em que permanecerdo no pais e também estdo ligados ao perfil desses alunos, seus
guestionamentos, suas necessidades, entre outros. Os temas selecionados buscam proporcionar a
participacdo dos alunos na sociedade brasileira, por isso, as teméticas serdo pensadas em fungédo
das necessidades de atuacdo (escrita e oral) apresentadas pelos alunos.

De acordo com os PCN (BRASIL, 1998a), o trabalho organizado a partir de temas oferece
inimeras possibilidades para o uso da lingua: a possibilidade de expressar-se sobre questdes
efetivas; a diversidade de pontos de vista e as formas de enunciéa-los; a convivéncia com outras

posi¢Oes ideoldgicas e 0os dominios lexicais articulados as diversas tematicas.
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Proponho, entdo, que um curriculo de PLA seja organizado a partir de tematicas e géneros
do discurso relacionados a essas tematicas. Os géneros sugeridos sdo algumas alternativas que
podem ser mobilizadas a partir do tema escolhido e podem, assim, promover a circulacdo dos
alunos por contextos que tratam dos dominios em pauta.

Se consideramos que cultura é entendida como “as experiéncias de mundo e praticas
compartilhadas pelos membros de uma comunidade” (BRASIL, 2011, p. 4), ou seja, “como
varios processos culturais inter-relacionados, tais como formas de interagir em diversas situacdes
e contextos, atribuicdo de valores, representacdes de si préprio e do outro, modos de relacionar a
interacdo e a organizagdo cotidiana com sistemas e processos culturais mais amplos” (BRASIL,
2011, p. 4-5), ao termos como objetivo ensinar 0s alunos a usar a lingua de maneira adequada
para agir no mundo, o uso de textos auténticos®® pode colocé-los frente & cultura brasileira e a
variadas situacdes e contextos do cotidiano que vao vivenciar. Entendo que, ao organizarmos o
curriculo a partir de temas e géneros, estaremos lidando com préaticas sociais e os diferentes
propositos de usar a lingua em interacdo com diferentes interlocutores e em diferentes situagdes
socio-histdricas de producéo e de recepcdo de textos. Isso vai ao encontro de um trabalho que tem
como pressuposto a natureza dialdgica da linguagem.

Como ja vimos no capitulo 2, os géneros do discurso sdo o conceito central de nossa
progressao curricular, visto que entendemos que a comunicacdo humana se d& por meio deles e,
portanto, s6 conseguimos atuar por meio da linguagem se conhecermos os diferentes géneros que
estruturam a comunicacdo humana nas diversas esferas. Por conseguinte, se quisermos que 0S
aprendizes de PLA ampliem sua circulacdo pelos diferentes géneros, precisamos conforme
apontam Schlatter e Garcez (2009, p. 138)

(...) criar oportunidades, em sala de aula, para o uso da lingua adicional (...) de modo
contextualizado e para a reflexdo sobre como pode se dar (ou ndo) a insercdo dos
individuos em diferentes grupos e praticas sociais, levando em conta os valores vigentes;
significa compreender e ampliar o leque de escolhas possiveis para enfrentar os desafios

de novas préticas sociais e para adaptar-se, quando desejado ou necessério, a diferentes
usos da linguagem. (SCHLATTER; GARCEZ, 2009, p. 138)

E buscando alcancar esses objetivos que adotamos os géneros do discurso como

organizadores e estruturadores da progressao curricular a partir de diferentes tematicas.

%2 Entendo texto auténtico como: “a materializagio (o produto) de praticas de uso da linguagem, construidas em
conjunto pelos participantes para alcancarem determinados propdsitos sociais”. (SCHLATTER; GARCEZ, 20009, p.
138)
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5.1.2 A metodologia de ensino: projetos

Para desenvolver o trabalho com as tematicas e os géneros do discurso escolhidos para
estruturar o curriculo, faco uso de projetos, aqui entendidos como “uma proposta de produgido
conjunta da turma em relagdo ao tema selecionado, que vincule os objetivos de ensino do eixo
tematico e dos géneros do discurso implicados a participagédo efetiva dos alunos na comunidade
escolar e fora dela”. (SCHLATTER; GARCEZ, 2009, p. 145). De acordo com os PCN (BRASIL,
1998a, p.87), “A caracteristica basica de um projeto ¢ que ele tem um objetivo compartilhado por
todos os envolvidos, que se expressa num produto final em funcdo do qual todos trabalham e que
tera, necessariamente, destinacdo, divulgacdo e circulagdo social internamente na escola ou fora
dela.” Ainda de acordo com o documento, os projetos possuem vantagens pedagodgicas como: a
flexibilizacdo do tempo de execucdo; o envolvimento e o compromisso dos alunos com a
aprendizagem por meio da realizacdo de atividades e da avaliagdo dos resultados; a inter-relagdo
necessaria entre as praticas de uso da linguagem e de reflexdo sobre a linguagem, em que faz
sentido ler para escrever, escrever para ler, decorar para representar, entre outros (BRASIL,
1998a, p.87). Além disso, os PCN também apontam outras vantagens pedagogicas, entre as quais
destaco: criar a necessidade de ler/ouvir e analisar grande variedade de textos (géneros) que serao
produzidos (sua organizagdo e suas caracteristicas), bem como sua relagdo com o0s suportes em
que sdo veiculados; permitir que o aluno aprenda a produzir textos mais adequados as condicGes
de producao, pelo exercicio que o aluno-escritor realiza para ajustar o texto a imagem que faz do
interlocutor; colocar de maneira mais acentuada a necessidade de refaccdo e de cuidado com o
trabalho, pois, quando ha leitores de fato para a escrita dos alunos, a legibilidade passa a ser
objetivo deles também, e ndo s6 do professor (BRASIL, 1998a, p. 87-88).

Segundo Gandin (2002), a metodologia de projetos possibilita o estudo de temas vitais, de
interesse dos alunos e da comunidade; permite e requer a participacdo de todos, de modo que o
aluno ndo fica apenas na postura passiva de receber conteudos; abre perspectivas para a
construcdo do conhecimento, a partir de questdes concretas; oportuniza a experiéncia da vivéncia
critica e criativa; ajuda o educando a desenvolver capacidades amplas, como a observagéo, a
reflexdo, a comparacdo, a solucdo de problemas e a criacdo; cria um clima propicio a

comunicacdo, a cooperacao, a solidariedade e a participacgéo.
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Para Suassuna et al (2006, p. 232), os projetos permitem recuperar 0 movimento
intrinseco as préaticas de linguagem de alunos e professores que atuam como produtores de
significados: “ler o que o outro disse; comparar com um outro dizer de outro sujeito; verificar as
diferentes formas de dizer; ter o prdprio texto lido; procurar dizer de um certo modo; buscar
informagdes sobre como dizer; avaliar os diferentes efeitos de sentido do dizer”.

Os projetos sugeridos em cada tematica podem ser desenvolvidos por meio de unidades
didaticas® e estas, em tarefas pedagdgicas. As unidades didaticas sdo sequéncias de tarefas
organizadas de maneira gradual para permitir que os alunos reflitam e se apropriem das
caracteristicas discursivas e linguisticas dos géneros do discurso que serdo alvo da producéo final
do projeto. Em cada unidade, o que norteia o trabalho e define os objetivos de leitura, escuta e
producdo oral e escrita e da analise linguistica a serem problematizadas e focalizadas nas tarefas é
0 projeto (SCHLATTER; GARCEZ, 2009).

Com base no que propde os RC (RS, 2009a) cada projeto segue, basicamente, a seguinte
sequéncia de trabalho:

1) Decisdo coletiva entre os alunos e o professor sobre qual projeto sera realizado
e como;

2) Estudo do género em foco® para conhecimento de suas propriedades
discursivas e linguistico-textuais (relativas as situacdes de producdo, teméticas e formas
mais gerais observadas na realizacdo social do género escolhido, particularidades
linguisticas da forma e organizacao textual, aspectos graficos tipicos);

3) Producéo do género, envolvendo as varias etapas de: organizacdo dos alunos,
preferencialmente em grupos, para a producdo visando ao objetivo final proposto;
planejamento para obtencdo das informagdes necessarias de acordo com as condigdes
reais de producdo do género, elaboracdo da primeira versdo do texto — dependendo do
género, pode incluir texto ndo-verbal e planejamento gréafico e especifico; revisdo

colaborativa do texto com participacdo do professor, de alunos e até de outros

%% Neste trabalho, as unidades didaticas ndo ser&o alvo de discussdo, no entanto, sugiro como leituras (BRASIL,
1998a; YAN, 2008; ANDRIGHETTI, 2009; FILIPOUSKI; MARCHI; SIMOES, 2009; SCHLATTER; GARCEZ,
2009; PRADO, 2011; SILVA, 2011)

® Todos 0s géneros estruturantes serdo, antes de sua producéo por meio dos projetos, analisados e discutidos com os
alunos em termos de caracteristicas do género, interlocutor, fungdo e circulagdo social, formato, entre outros aspectos
que sejam tornados relevantes pela turma. Portanto, o estudo de todos esses aspectos sdo contetdos de todos os
projetos em todos 0S cursos.
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colaboradores, elaboracdo de outras versdes (com revisao colaborativa) até a versdo final

do texto;

4) Divulgacdo ao publico®, de acordo com a forma tipica de circulacio do género.

5) Avaliagédo do que foi ensinado e do que foi aprendido ao longo da realizagdo do
projeto.

Essas etapas de desenvolvimento do trabalho com os projetos é baseada na proposta de
Geraldi (2006), que propde que o ensino de portugués se efetive através de cinco praticas de
linguagem articuladas: leitura, escuta, producdo escrita, fala e analise linguistica, assim
entendidas:

e Leitura e escuta: como um trabalho de compreensédo dos sentidos de um texto,
que corporifica o dizer de um sujeito de linguagem;

e Producdo escrita e oral: como a expressdo da subjetividade de um autor,
registro de uma certa compreensdo ou visdo de mundo para 0 outro;

e Anélise linguistica: como um trabalho de reflexdo sobre os modos de
funcionamento dos recursos expressivos da lingua, em cujo centro estariam o texto e suas
operagdes de construcéo.

Segundo Geraldi, uma abordagem metodoldgica sociointeracionista deve centrar o ensino
no texto e ocupar-se e preocupar-se com o uso da lingua. “Trata-se de pensar a relagcéo de ensino
como o lugar de préticas de linguagem e a partir delas, com a capacidade de compreendé-las, ndo
para descrevé-las como faz o gramatico, mas para aumentar as possibilidades de uso exitoso da
lingua” (GERALDI, 1996, p.77). Organizar, pois, uma progressdo curricular por eixos tematicos
e géneros do discurso problematizados atraves de projetos permite uma integracdo dos principais
eixos do ensino: leitura, producéo e andlise linguistica.

Nas aulas de analise linguistica, o professor pode (e deve) inserir exercicios de aspectos
especificos de gramatica a partir das dificuldades dos alunos na elaborago do género escolhido®.
Certas dificuldades gramaticais decorrentes de caracteristicas do género a ser produzido podem e
devem ser previstas. Por exemplo: na narragdo de histérias como contos, uma dificuldade pode

ser a distingdo entre pretérito perfeito e pretérito imperfeito do indicativo. Dessa forma, essa

6 Alguns projetos realizados no &mbito das turmas podem ser posteriormente apresentados a outras turmas do PPE e
aos alunos de graduacéo da UFRGS.

% A selecéo detalhada dos contelidos a serem estudados deve partir dos textos selecionados, contudo, com base no
tema e nos géneros prevemos alguns itens, os quais foram incluidos na proposta de progresséo curricular para o PPE.
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pratica de abordar a gramatica a partir dos textos ndo permite, naturalmente, que todos os
aspectos sejam abordados de uma s6 vez e se esgotem em uma aula. Esse estudo ndo exaustivo
ou, como ja vimos na subsecdo 4.3.2.2 em que trato dos RC, esse estudo que trata a
aprendizagem de qualquer conteido como um processo de idas e vindas, ou seja, de movimentos
de retomadas e aprofundamentos — movimento em espiral - é defendido tanto nos PCN (BRASIL,
1998) quanto nos RC (RS, 2009). Mais adiante, na subsecdo 5.3.1, na qual apresento a proposta
de progressao curricular para o PPE, aponto alguns exemplos de como o movimento em espiral
esta presente na proposta.

As préticas de linguagem sugeridas por Geraldi (2006) se constituem no que chamo na
progressdo curricular de objetivos. Ja a pratica de analise linguistica é o trabalho que se
desenvolvera com os contetidos linguisticos expressos na coluna da direita do curriculo. Tendo
discutido como pode ocorrer o trabalho em torno dos projetos, vejamos a seguir como pode se dar

o trabalho com os conteudos.

5.1.3 Os objetivos e 0s contetidos

Conforme propde Schoffen (2009, p. 121), proficiéncia é: “capacidade de usar a lingua
para cumprir 0S propositos comunicativos em determinados contextos de produgdo e com
determinados interlocutores”, em outras palavras, “¢ a capacidade de configurar adequadamente a
interlocugéo dentro de um contexto de comunicagao especifico” (SCHOFFEN, 2009, p. 103). Um
sujeito sera proficiente, entdo, quando for capaz de participar de situacbes de enunciacdo em
diferentes esferas de uso da linguagem (SCHOFFEN, 2009, p.103).

A partir desse entendimento de proficiéncia, deriva o principal objetivo de ensino de um
curso de PLA: tornar os alunos proficientes, ou seja, promover a eles oportunidades de usar a LP
para cumprir propésitos comunicativos em diferentes contextos, com diferentes interlocutores,
usando para isso recursos linguisticos adequados ou preferiveis de acordo com a situacdo de
comunicagéo.

Em consonéncia com a proposta dos RC (RS, 2009a), acreditamos que 0 processo de
ensino e aprendizagem de uma lingua implica o desenvolvimento de competéncias e habilidades.
Independentemente da lingua que estamos estudando e usando, mobilizamos as mesmas
capacidades para ler, escrever, falar e ouvir. Por entender que as habilidades que os alunos usarao

para ler, escrever, falar e ouvir serdo mobilizadas a partir das tarefas propostas e do conhecimento
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prévio deles, é que achamos conveniente que as competéncias e habilidades implicadas nas
praticas de leitura, escrita, fala e escuta sejam contetdos de todos os cursos de referéncia do PPE.
Nosso objetivo, portanto, ndo € ensinar habilidades e competéncias aos alunos, mas demarcar 0s
possiveis percursos que criariam condicBes para o desenvolvimento de habilidades e
competéncias.

As competéncias centrais a serem desenvolvidas nas aulas de PLA sdo, conforme sugerem
Filipouski; Marchi e Simdes (2009, p. 54):

e Ler textos de géneros variados, de modo a reagir diante deles, e, com atitude critica,
apropriar-se desses textos para participar da vida social e resolver problemas;

e Produzir textos de modo seguro e autoral, ndo apenas em situacdes cotidianas da
esfera privada, como em esferas pUblicas de atuacdo social. (FILIPOUSKI; MARCHI;
SIMOES, 2009, p. 54)

A competéncia de leitura refere-se tanto a textos orais como escritos e a competéncia de
producdo refere-se tanto a escrita quanto a fala. Dessa forma, o estudo da lingua portuguesa esta
centrado nas praticas de compreenséo oral, fala, produgdo escrita e leitura. Essas praticas tém por
objetivo promover a participacdo dos alunos em praticas sociais que envolvem ler e escrever na
lingua adicional. Segundo Schlatter e Garcez (2009, p. 134),

Isso quer dizer que a aula de lingua adicional deve criar condi¢des para que o educando
possa engajar-se em atividades que demandam o uso dessa lingua para refletir sobre
temas relevantes ao seu contexto e ampliar sua atuacdo através da compreensdo da

sociedade em que vive, da circulacdo segura por diferentes géneros do discurso e da
possibilidade de expressar o que quer dizer. (SCHLATTER; GARCEZ, 2009, p. 134)

Uma preocupacdo que aparece quando se pensa em um ensino organizado em torno de
temas e géneros é o lugar do estudo dos recursos linguisticos (palavras, expressdes, estruturas
gramaticais, entonacdo, prondncia, etc.) ao longo dos cursos. Em relacdo a isso, Schlatter e
Garcez (2009, p. 148) afirmam:

O ensino de pronincia, de vocabulario e de regras gramaticais sera foco de todas as
unidades, mas servindo aos propositos de uso da linguagem (compreensdo e producgéo)
delineados: o contexto de interlocucéo (oral e/ou escrito), portanto, define e justifica a

selecdo e a pratica dos recursos linguisticos de cada unidade. (SCHLATTER; GARCEZ,
2009, p. 148)

Assim, o que define os recursos linguisticos focalizados sdo os textos selecionados, ou

seja, 0s géneros em estudo. Espera-se que o trabalho com os aspectos linguisticos seja feito de
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forma integrada as demais dimensfes do texto, cabendo ao professor, de acordo com as
necessidades e possibilidades dos alunos e os objetivos do curso de linguas, selecionar os topicos
a serem estudados e problematizados, sem perder de vista que 0s recursos linguisticos estdo a
servico das praticas sociais de linguagem, ou seja, sao selecionados em funcéo das condicdes de
producdo, das finalidades e objetivos do texto, das caracteristicas do género e do suporte. O
quadro proposto por Mendonga (2006, p. 207)%" resume, na coluna da direita, como pode se
estruturar um trabalho de analise linguistica no qual se prioriza o saber usar a lingua de maneira

refletida.

Quadro 11: Diferencas entre ensino de gramatica e analise linguistica

ENSINO DE GRAMATICA PRATICA DE ANALISE LINGUISTICA
e Concepcdo de lingua como sistema, estrutura e Concepcéo de lingua como agéo interlocutiva
inflexivel e invariavel. situada, sujeita as interferéncias dos falantes.

e Fragmentacdo entre os eixos de ensino: as aulas de | ¢ Integracdo entre os eixos de ensino: a AL é
gramatica nao se relacionam necessariamente com ferramenta para a leitura e a produgéo de textos.
as de leitura e de producéo textual.

¢ Metodologia transmissiva, baseada na exposi¢ao ¢ Metodologia reflexiva, baseada na indugdo
dedutiva (do geral para o particular, isto &, das (observagao dos casos particulares para a conclusao
regras para o exemplo) + treinamento. das regularidades/regras).

e Privilégio das habilidades metalinguisticas. e Trabalho paralelo com habilidades metalinguisticas e

epilinguisticas.

e Enfase nos contetidos gramaticais como objetos de e Enfase nos usos como objetos de ensino
ensino, abordados isoladamente e em sequéncia (habilidades de leitura e escrita), que remetem a
mais ou menos fixa. varios outros objetos de ensino (estruturais, textuais,
discursivos, normativos), apresentados e retomados
sempre que necessario.

e Centralidade da norma-padrao. e Centralidade dos efeitos de sentido.

e Auséncia de relacdo com as especificidades dos e Fusado com o trabalho com os géneros, na medida
géneros, uma vez que a analise é mais de cunho em que contempla justamente a intersec¢éo das
estrutural e, quando normativa, desconsidera o condi¢des de producao dos textos e as escolhas
funcionamento desses géneros nos contextos de linguisticas.

interacdo verbal.

e Unidades privilegiadas: a palavra, a frase e o ¢ Unidade privilegiada: o texto.
periodo.

%70 quadro de Mendonga (2006) motivou a organizacdo de um quadro semelhante por Filipouski; Marchi e Simdes
(2009, p. 75) para ilustrar as diferencas entre 0 ensino mecanico da gramatica e a pratica de reflexao linguistica.
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e Preferéncia pelos exercicios estruturais, de e Preferéncia por questdes abertas e atividades de
identificacéo e classificagdo de unidades/funcdes pesquisa, que exigem comparacao e reflexdo sobre
morfossintaticas e correcéo. adequacao e efeitos de sentido.

Fonte: Mendonga (2006, p. 207)

Desse modo, estudar o texto nas aulas de PLA implicard no estudo de sua materialidade
linguistica, seu vocabuldrio e sua gramatica. Implicara analisar as inter-relacbes entre as
condi¢des de producdo e a configuracdo semantica e formal dos diversos géneros discursivos.
Segundo 0s CBC® (MG, 2005a, p. 15):

Pode-se, entdo, sim, dizer mais sobre uma frase do que simplesmente afirmar que ela se
estrutura em sujeito e predicado e que inclui substantivos e verbo: podem-se constatar e
explicar termos elipticos e relagdes anaforicas ou déiticas que a interligam com outros
elementos do texto ou do contexto em que aparece; pode-se indagar sobre seu papel na
progressdo tematica e na articulagdo do texto; sobre os objetivos comunicativos do autor,
manifestos pelas escolhas lexicais e sintaticas que ele processou; sobre os efeitos de
sentido que essas escolhas podem provocar. (MG, 2005a, p. 14-15)

Assim, privilegiar o texto como objeto de estudo das aulas de PLA ndo significa
transformé-la em um plenario de discussdo de variados temas. Um texto ndo é sO assunto; €
assunto expresso por determinada forma, em determinada circunstancia. Desse modo, a gramatica
ndo fica abolida das aulas de PLA, mas apenas realocada e redimensionada. Portanto, uma forma
de ampliar a competéncia discursiva dos alunos é por meio do ensino e da problematizacdo dos
aspectos linguisticos e discursivos que emergem nas atividades de producdo, leitura e escuta de
textos, realizadas em sala de aula, em funcdo das necessidades apresentadas pelos alunos. De
acordo com os PCN, (BRASIL, 1998a, p.31):

No ensino-aprendizagem de diferentes padrdes de fala e escrita, 0 que se almeja ndo é
levar os alunos a falar certo, mas permitir-lhes a escolha da forma de fala a utilizar,
considerando as caracteristicas e condi¢fes do contexto de producdo, ou seja, é saber
adequar 0s recursos expressivos, a variedade de lingua e o estilo as diferentes situacfes
comunicativas: saber coordenar satisfatoriamente o que fala ou escreve e como fazé-lo;
saber que modo de expressdo é pertinente em fungdo de sua intencéo enunciativa — dado
0 contexto e os interlocutores a quem o texto se dirige. A questdao nao é de erro, mas de
adequacdo as circunstancias de uso, de utilizagdo adequada da linguagem. (BRASIL,
19984, p. 31)

%8 Os Contelidos Béasicos Comuns (CBC) para 0s anos finais do ensino fundamental e para o ensino médio do estado
de Minas Gerais sdo a proposta curricular para o estado mineiro.
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Dessa forma, os contetidos que serdo apresentados a seguir para 0s quatro cursos do PPE
sdo aqueles considerados como relevantes para a constituicdo da proficiéncia discursiva e

linguistica do aluno em funcao dos objetivos colocados para 0s cursos.

5.2 Critérios de selecdo de temas, géneros, projetos, objetivos e contetidos

A existéncia de uma grande variedade de géneros e tematicas possiveis de serem
trabalhados nas aulas de PLA certamente € um fator de indecisdo para o professor na selecao
daquilo que integrara seu programa de ensino. Ndo ha uma selecdo pronta que se possa usar em
um determinado curso ou nivel sem que sofra alterac@es e adaptacdes de acordo com o perfil dos
alunos e do contexto de ensino. O professor precisa estar atento a diversos fatores como a idade
dos alunos, suas habilidades linguisticas, suas necessidades de conhecimentos para uma efetiva
participacao social e para seu crescimento intelectual, a ocorréncia de eventos que possibilitem a
producéo de textos e sua circulacdo dentro e fora da sala de aula. Descobrir as necessidades dos
alunos que temos a cada novo curso &, principalmente, o que nos fornece respostas a pergunta de
que contetdos podem estruturar a progressdo curricular. No entanto, podemos propor eixos
estruturantes de uma progressao curricular que seja ampla e flexivel para poder sofrer as
adaptacOes necessarias e desejaveis.

Um ponto importante a ser observado na selecdo do que vai compor o curriculo €,
segundo os RC (RS, 2009a, p. 12), o estabelecimento de expectativas de aprendizagem viaveis de
serem alcancadas nas condi¢Bes de tempo e recurso do contexto de ensino. Ainda conforme os
RC (RS, 20094, p. 14),

Um bom curriculo combina realidade e visdo. Suas prescricdes estritas precisam ser
realistas ao prever quanto e quao bem é possivel aprender e ensinar num determinado

tempo e em condigBes determinadas. Mas esses possiveis ndo podem ser tdo faceis que
deixem de desafiar o esforco e 0 empenho da escola. (RS, 2009a, p. 14)

Como j& mencionado anteriormente, outro ponto que gostaria de destacar € a sequéncia
temaética historicamente construida na area de ensino de linguas e sua implicacdo na selecdo dos
conteddos. Quando selecionamos contetdos para compor um curriculo, precisamos levar em
conta o que ja existe e foi pensado ao longo da historia do ensino de linguas como sendo o
conhecimento que se espera encontrar nas aulas de lingua. Por conseguinte, considerei 0s

contetdos trazidos pelo livro Avenida Brasil no momento de selecionar o que poderd ser
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trabalhado nos quatro cursos de referéncia do PPE, pois considero que muito dos conteddos
trazidos pelo livro sdo necessarios e fundamentais de serem abordados nas aulas, pois traduzem
conteddos comuns a todos os cursos de linguas. Por outro lado, entendo que a ordem de
importancia desses conteldos precisa ser revista e discutida por quem tem o papel de ensinar e
organizar o curriculo. Refiro-me aqui, por exemplo, a dar o devido destaque ao texto no ensino e
no desenvolvimento da competéncia comunicativa dos alunos.

Ainda gostaria de destacar o efeito retroativo do exame Celpe-Bras (BRASIL, 2011).
Sendo este o exame de proficiéncia de portugués do Brasil, e sendo este 0 exame para o qual
muitos dos estudantes de PLA se preparam, precisamos considerar quais seriam os conteddos
pressupostos, ou melhor, qual seria o curriculo basico esperado em um curso de linguas que
queira preparar seus alunos para fazer o Celpe-Bras, conforme ja discutido anteriormente, e que
influencia nossas decisfes sobre o que ensinar e Como ensinar.

Ao refletir sobre os critérios para se organizar uma progressao curricular para o de PLA,
mais especificamente para o contexto do PPE, e encontrar respostas para as minhas questoes
sobre 0s temas, 0s géneros, 0s projetos, 0s objetivos e os conteldos que irdo compor essa
progressao, reuni alguns critérios presentes em diferentes referenciais e parametros curriculares
(BRASIL, 1998b; MG, 2005b; RS, 2009a) e elaborei alguns outros:

Quadro 12: Critérios para a organizacdo de uma progressdo curricular de PLA®

Critérios Descricéo

» Disponibilidade de tempo (carga horaria dos | - 90h semestrais = aulas de 2h de duracdo, 3 vezes por
cursos de referéncia) semana

A universidade dispde de laboratérios de linguas (que
possuem computadores e equipamentos para audio e
gravacao de voz); possui aparelhos de TV, DVD, datashow
e CD players; as salas ndo possuem uma boa acustica para
a realizacao de tarefas compreensao oral.

» Condi¢0Oes fisicas e materiais do contexto de
ensino

Estudantes de graduagéo e pos-graduacdo em Letras (com
diferentes énfases de linguas); formagao continuada através
dos Seminarios de Formacdo de Professores de PLA,;
envolvimento em projetos de pesquisa.

» Formacéao dos professores do PPE

Estudantes de PLA, sendo alguns intercambistas da UFRGS
(graduagdo e poOs-graduacdo em diversos cursos), com
variados niveis de proficiéncia de LP, inseridos no contexto

» Perfil dos alunos do PPE

% Os critérios e as respostas apresentadas no quadro estdo voltadas para o contexto do PPE, mas podem ser
adaptadas para outros contextos de ensino de PLA.



101

em que a lingua-alvo é a lingua de comunicacdo desse
contexto, provenientes de diversas nacionalidades, falantes
de diferentes linguas, de faixa etaria média de 22 anos,
possuidores tanto de motivacbes pessoais quanto
profissionais para estudar PLA

Uso da linguagem como agéo social; foco do ensino e da
» Pressupostos tedricos e diretrizes didatico- aprendizagem numa perspectiva social e situada, realizados

pedagogicas do PPE por meio de tarefas e projetos pedagégicos organizados em
torno de géneros do discurso.

» Contexto de ensino - PPE da UFRGS

Quadro 13: Critérios para a selecdo de temas, géneros do discurso, projetos, objetivos e
contedos para uma progressao curricular para o ensino de PLA

Critérios

Adequacao ao contexto de ensino

Adequacao ao perfil dos alunos

Esferas de uso da linguagem nas quais os alunos se
inserem ou possam se inserir/circular

Questionamentos dos alunos sobre a vida social, a historia,
» Definicdo dos temas as crencas, os valores, as praticas e a cultura

Concretude e proximidade do tema em relagdo aos campos
de atuacao dos estudantes

Ser genérico e abrangente

Poder proporcionar reflexées e tomada de posicdo sobre a
realidade social global

Relacdo com o tema

Relacao de progressao das exigéncias feitas aos alunos em
termos das praticas de linguagem envolvidas para se
compreender e/ou produzir o género em foco

L . . Ambito de interlocucaio, propésitos, recursos linguisticos
» Definicdo dos géneros do discurso

Proporcionar ao aluno o contato com textos de diversos
géneros orais e escritos em circulagdo na sociedade,
retirados de suportes diversos, tendo por base o principio de
preparar o aluno ndo s6 para as praticas de uso da
linguagem na sala de aula como também fora dos limites
dela

Relacdo com o tema e o género estruturantes

Relevante para o desenvolvimento da competéncia
comunicativa

» Definicdo dos projetos

Adaptabilidade em relagao ao grupo de alunos

Exequibilidade

Ter como ponto de chegada uma producdo final que
proporcione usar a lingua e seus conhecimentos com
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propdsitos e interlocutores definidos e coerentes com o
tema discutido

Relacdo com o género estruturante e o projeto
» Definico dos objetivos

Envolver leitura e/ou compreenséo oral e producgéo oral e/ou
escrita.

Estar a servigco dos propdsitos de uso da lingua

Fornecer instrumentos necessarios para a realizacdo das
tarefas propostas

» Definicdo dos contetdos

Permitir a atribuicdo de sentidos ao texto

Légica interna dos contetdos de portugués (por exemplo,
tamanho das frases, ordem dos constituintes das frases,
relagdes de coordenacao e subordinagéo)

As decisdes que tomei em relacdo aos temas, géneros, projetos, objetivos e contelidos para

0s quatro cursos de referéncia do PPE s&o apresentadas na subsec¢éo 5.3.1.

5.3 A organizacao de uma proposta de progressao curricular para o PPE

Como resultado das respostas as perguntas de pesquisa, decidi estabelecer além de
critérios para a organizacdo de uma progressdo curricular de PLA, fazer uma proposta de
progressao curricular para o contexto do PPE que exemplificasse como os critérios estabelecidos
poderiam ser materializados em um contexto real e especifico. Para isso, segui as etapas de:

e Organizacao de uma primeira versdo da proposta de curriculo para o PPE;

Com base nos critérios de planejamento de aulas de lingua adicional propostos por
Schlatter e Garcez (2009, p. 161-162), estabeleci os passos para o planejamento da proposta de
progresséo curricular:

a) Selecdo de temas relevantes para os alunos, pensando em possiveis praticas sociais em
que eles possam se inserir;

b) Selecédo de géneros do discurso implicados nesses temas;

c) Elaboracéao de sugestdes de projetos que trabalhem préticas de producao oral e escrita e
leitura e compreensdo oral propiciadas pela escolha dos géneros;

d) Definicdo dos objetivos de ensino a partir dos géneros a serem produzidos nos
projetos;

e) Selecdo de alguns recursos linguisticos a serem focalizados de acordo com sua

relevancia para a compreensdo e a producdo dos géneros selecionados.



103

e Apresentacao e discussdo da proposta com os professores do PPE;

Uma primeira versdo do curriculo - que continha apenas os temas, géneros e projetos, mas
ndo continha os objetivos e contetdos — foi discutida em uma reunido de cerca de trés horas de
duracdo com sete professores” do Programa. Nessa reunido, solicitei-lhes que: avaliassem a
viabilidade de implementacdo da proposta; analisassem se 0s temas e géneros eram relevantes
para 0 nosso publico de alunos; sugerissem outros temas, géneros e projetos que pudessem ser
acrescentados; sugerissem mudancas em qualquer aspecto do curriculo; dissessem 0 que estava
faltando colocar na proposta. Os pontos discutidos podem ser divididos em aspectos positivos e
aspectos a melhorar. Como aspectos positivos, foram elencados: os temas sdo relevantes para
nossos alunos; os temas sdo abrangentes o suficiente para abarcar diversas possibilidades de
subtemaéticas; 0s géneros e o0s projetos sdo boas formas de desenvolver a competéncia
comunicativa dos alunos. Os pontos a melhorar foram: colocar objetivos para cada temaética,
listar conteddos linguisticos e gramaticais a serem focalizados em cada tematica; tornar mais
explicito o que diferencia um curso/ nivel dos outros; fazer uma previsdo de carga horéria para o
trabalho de cada projeto; detalhar mais os procedimentos que compde cada projeto. Muitos

desses aspectos foram incorporados na versdo apresentada neste trabalho.

5.3.1 A proposta de progresséo curricular para o PPE

Apresento agora a proposta de progressao curricular para os cursos Basico |, Basico Il,
Intermediario | e Intermediario Il do PPE. Além disso, apresento como organizei a progressao
dos temas e géneros do discurso ao longo dos cursos.

A progressao curricular que sera apresentada em quadros nas paginas 106-111, 113-119,
121-126, 128-133 foi organizada com base nos critérios de elaboracdo curricular para o ensino de
PLA, anteriormente apresentados, e nas seguintes indagac6es, mais voltadas ao contexto do PPE:

e Que conhecimentos sdo relevantes para os nossos alunos considerando que estdo

vivendo em Porto Alegre e estudando no PPE da UFRGS?

e Como proporcionar a reflexdo deles sobre lingua e cultura de maneira integrada e

acessivel aos seus conhecimentos gramaticais, discursivos e sociolinguisticos prévios?

0 Agradeco aos colegas Bruno Coelho Rodrigues, Camila Dilli Nunes, Caroline Scheuer Neves, Daniela Doneda
Mittelstadt, Everton Vargas da Costa, Fernanda Cardoso de Lemos e Janaina Vianna da Conceigdo pelas
contribuicdes e comentarios valiosos. Agradeco também os questionamentos das colegas Fabiola Stein e Luanda
Soares Sito.
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¢ Que conhecimentos sobre a lingua e a cultura brasileira eles precisam ter para poder
atingir objetivos como, por exemplo, fazer um intercambio académico no Brasil,
trabalhar no Brasil ou obter o certificado de proficiéncia no Celpe-Bras?

Dessa forma, busquei, conforme sugerem Filipouski; Marchi e Simdes (2009, p. 94),
selecionar temas que penso serem relevantes para os alunos e busquei progredir no tratamento
desses temas de modo que o ensino va se tornando cada vez mais amplo e aprofundado - o que
exigird dos alunos pesquisa, reflexdo, abstracdo e formas de expressdo cada vez mais complexas
para atingirem os propdsitos de uso da lingua de cada tarefa e projeto. Por essa razdo, alguns
temas considerados relevantes de serem discutidos em mais de um curso se repetem, mas sua
abordagem acontece por meio de diferentes subtematicas e géneros do discurso. Além desses
temas que se repetem, existem outros que sao diferentes para cada curso, pois acredito que eles
sdo tidos como relevantes pelos alunos para discussdo ao longo dos diferentes cursos.

Para isso, a progressdo € organizada por meio de temas e géneros diferentes que implicam
o trabalho com competéncias e habilidades de leitura, escuta, fala e escrita ao longo dos cursos de
maneira que essas competéncias e habilidades sejam sempre retomadas para servir a novas
oportunidades de uso da lingua. Dito de outra forma, as competéncias e habilidades serdo
trabalhadas em todos os curso e niveis, sendo mobilizadas pelos alunos de maneira integrada e
sendo aprofundadas e ampliadas ao longo do desenvolvimento da competéncia discursiva dos
alunos. Para dar dois exemplos de temas e géneros que SA0 pPropostos nesta pesquisa para
estruturar a progressao curricular do PPE, e de projetos possiveis para promover oportunidades
de uso da lingua temos: no curso Basico I, na tematica “Identidades”, sera solicitado em um dos
projetos que os alunos leiam textos com informagdes sobre pessoas famosas no Brasil para
identificar algumas informagdes basicas como: nome, local e data de nascimento e profissdo para
depois apresenta-las aos colegas. Ja no curso Intermediario I, na temética “ldentidades”, os
alunos poderdo trabalhar com um projeto em que tenham que ler algumas cronicas a fim de
identificar como elas retratam o brasileiro; como producéo, sera solicitado que eles escrevam
comentarios sobre essas cronicas. Dessa forma, desde o nivel basico os alunos precisam construir
competéncias e habilidades para compreender e produzir géneros com sequéncias descritivas.

Outro exemplo: no curso Basico I, na tematica “Vivendo em Porto Alegre”, sera
solicitado aos alunos que escrevam e trogquem sua opinido sobre a cidade, os lugares que estao

conhecendo, etc. com outros colegas da turma e do PPE. Suas opinifes serdo dadas com base em
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suas impressdes, ndo sendo necessario, por exemplo, a leitura de textos criticos. No Intermediario
I1, na tematica “Brasil: que lugar ¢ este?”, a proposta é que os alunos deem sua opinido sobre um
projeto de lei que estd sendo discutido no Brasil e, para isso, S80 necessarios Varios
conhecimentos como: conhecer o projeto, as posicdes favoraveis e contrarias a ele, suas
implicacGes, etc. para s6 entdo poder tomar uma posicao consistente sobre o0 assunto. Esse projeto
sera proposto aos alunos de intermediéario I1.

Podemos dizer, entdo, que ha uma progressao nas praticas de uso da linguagem no
tratamento das tematicas “Vivendo em Porto Alegre” e “Brasil: que lugar ¢ este?”. E necessério
que os alunos tenham uma maior vivéncia e entendimento da sociedade e cultura brasileira para
opinar sobre um projeto de lei do que sobre lugares para frequentar em Porto Alegre. Também é
necessario que possuam um maior conhecimento sistémico da lingua™, isto é, possam se
expressar usando uma amplitude e uma complexidade maior de recursos linguisticos. Assim, 0s
temas (sobre o que estamos falando, lendo, produzindo) estruturam, juntamente com 0s géneros
implicados a partir deles, todo o curriculo e sua progress&o.

Em relagdo aos recursos linguisticos que aparecem na proposta de curriculo do PPE, cabe
dizer que eles foram pensados tomando como base a metafora do ensino em espiral, que propde
que os conteddos sejam retomados em varias e novas praticas para que o aprendiz tenha novas
oportunidades de uso e, assim, gradativamente, possa tornar-se mais confiante para lancar méo
desses recursos para comunicar-se. Para exemplificar como esse conceito € materializado no
projeto de curriculo para o PPE, vejamos o quadro 14 que se encontra a partir da pagina 110.
Logo na primeira tematica, temos a presenca de uma subtematica intitulada “Como ¢ o meu
cotidiano? (O que eu faco em Porto Alegre? versus O que eu fazia na minha cidade?”). Essa
subtemaética tem por objetivo proporcionar aos alunos a discussdo e a comparagao entre seus
modos de viver no Brasil e em seus paises, o que, devido a situacdo de comunicacdo estabelecida,
tornara relevante a apresentacdo por parte do professor de formas linguisticas para fazer
comparacg0es, tais como: “Em Paris, eu ndo tinha tempo para correr no parque. Em Porto Alegre,
eu tenho”. Ou ainda, “Em Roma, eu morava com meus pais. Em Porto Alegre, eu moro como

meus amigos”. A finalidade de se apresentar oragdes como essas ndo ¢ frustrar o aluno,

"t «0 conhecimento sistémico envolve os vérios niveis da organizagdo linguistica que as pessoas tém: os
conhecimentos Iéxico-semanticos, morfoldgicos, sintaticos e fonético-fonologicos. Ele possibilita que as pessoas, ao
produzirem enunciados, fagcam escolhas gramaticalmente adequadas ou que compreendam enunciados apoiando-se
no nivel sistémico da lingua”. (BRASIL, 1998b, p. 29)
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mostrando-lhe logo no inicio do curso mais de um tempo verbal com o qual ndo tem condi¢6es de
lidar; e sim, dar-lhe a chance de conhecer um dos usos do pretérito imperfeito do indicativo que
ele esta buscando para atingir o objetivo de comparar o que estd fazendo no Brasil com o que
fazia em seu pais. Para isso, ndo sera necessario que se aborde em sala de aula 0s demais usos do
pretérito imperfeito do indicativo — isto serd feito mais adiante, quando nova situacdo
comunicativa tornar relevante lancar mao desse tempo verbal. Assim como o exemplo trazido,
diversas outras vezes me deparei com situacfes em que os alunos perguntavam coisas ou se
deparavam com estruturas trazidas nos textos que ainda ndo haviam estudado e que s6 veriam
bem mais adiante, muitas vezes em outro nivel, mas que naguele momento eram essenciais para
cumprir algum proposito comunicativo na sala de aula. Nessas situacdes, em vez de frustrar a
motivacdo dos alunos pela busca de conhecimento relevante para participar (dizendo: isto vocés
SO vao estudar no curso X e, por isso, ndo posso “perder tempo agora” para explicar), a proposta
aqui é prover as explicacdes necessarias para 0 uso dos recursos linguisticos necessarios para
aquele momento, sabendo que futuramente haverd novas oportunidades para revé-los e estuda-los
mais aprofundadamente. O pressuposto, portanto, é de que ndo ha rela¢bes de hierarquia entre
diferentes recursos linguisticos, por exemplo, para marcar o tempo presente, passado ou futuro ou
para marcar o que € factual ou hipotético, mas sim que esses recursos poderao ser usados desde o
inicio, sempre que se tornarem relevantes, com explicacbes pontuais que satisfacam a
necessidade do momento".

Em relacdo aos géneros do discurso ha, da mesma forma que com os temas, uma
progressdo ao longo dos cursos e niveis. Uma mensagem para um colega opinando sobre a boa
qualidade de um restaurante da cidade ¢ um texto argumentativo da mesma forma que um
comentario escrito sobre uma cronica publicada em um blog de um escritor explicitando porque
ndo concorda com o ponto de vista dele. Contudo, sabemos que 0 ambito de interlocucdo entre
esses dois casos sdo diferentes (escrever para uma mensagem para um amigo e escrever um
comentario para um escritor de uma revista que vocé ndo conhece): podemos considerar que
esses textos circulam em esferas distintas (privada e publica), os recursos linguisticos utilizados

para se estabelecer a interlocucdo serdo escolhidos com mais cuidado no segundo caso, entre

72 Esta também é a proposta feita pelos Referenciais Curriculares do Estado do Rio Grande do Sul (RS, 2009). Pode-
se dizer que hierarquias de dificuldade entre recursos linguisticos sdo artefatos do que historicamente tem sido
construido no ensino de linguas, em que tradicionalmente, primeiro se trata do aqui e agora (quem sou eu, quem é
minha familia, o que faco, do que gosto e como é o meu cotidiano) para relatos no passado, projetos para o futuro e
situagBes hipotéticas.
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outros pontos. Dessa forma, entre 0 e-mail para um colega e um comentario critico, hd uma
progressao das exigéncias feitas aos alunos em termos de préticas de linguagem envolvidas nos
géneros trabalhados nos projetos.

A progressdo dos temas foi estabelecida tendo como critérios fundamentais’:

* tematicas que partem de campos de atuacdo mais proximos e mais concretos para
campos de atuagdo mais distantes e mais abstratos, que exigem maior competéncia comunicativa:
por exemplo, de “Vivendo em Porto Alegre” (Basico I) para “Vivendo no RS” (Bésico II);
“Brasil: que lugar ¢ este?” e subtemadticas como: informagdes gerais do pais e cidades turisticas
(Basico I) para “Brasil: que lugar é este?” e subteméticas como: organizagdo politica e atividades
econdmicas (Intermediario 1) e projetos e reformas da legislacdo brasileira (Intermediario I1); e
respeitando possiveis interesses dos alunos “Hébitos alimentares™ (Basico I) para “Linguas do
Brasil” (Intermediario II).

« a mesma tematica ao longo das etapas, mas com sugestdes de subtematicas mais
préximas e concretas a subtematicas mais amadurecidas: por exemplo, a tematica “Identidades”
muda de “Eu e os outros”, “Como ¢ meu cotidiano” (Bésico I), para “Comportamentos e valores
da gente”, “O homem X a mulher: em que somos iguais? Em que somos diferentes” (Basico II),
para “Esteredtipos”, “Retratos do brasileiro” (Intermediario I), para “Mundo virtual: diferentes
identidades, diferentes linguagens”, “Literatura: constru¢do de personagens marcantes”
(Intermediério I1).

Como pode ser observado, muitos dos temas escolhidos para o curriculo do PPE tiveram
inspiragdo nos temas sugeridos nos RC (RS, 2009a) e, além destes, também proponho temas,
géneros e projetos que ja sdo trabalhados nos cursos de referéncia do PPE e que possuem diversas
tarefas elaboradas pelos professores do Programa — como vimos nos quadros apresentados
anteriormente no capitulo 1; muitos desses temas, inclusive, estdo presentes no livro Avenida
Brasil. O Avenida Brasil, além de outros livros didaticos que usamos como apoio no PPE (por
exemplo, Bem-vindo; Falar, ler, escrever Portugués; Fala Brasil; Aprendendo portugués do
Brasil; Oi, Brasil!) e também o QuaREPE, propiciaram a reflexdo sobre as praticas de linguagem
e 0s recursos linguisticos necessarios para sua realizacdo que historicamente tem seguido uma
certa ordem de abordagem e de estudo. Por exemplo, é tradicdo comecar o ensino de uma lingua

abordando a tematica “apresentacdes”’, que na presente proposta se chama “Identidades”, visto

73 Esses critérios foram estabelecidos com base nos critérios propostos por Schlatter e Garcez (2009, p.146).
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que saberem como falar de si mesmos é uma necessidade primordial dos alunos. A partir dessa
tematica, selecionei os recursos linguisticos que costumam ser foco de estudo na primeira
unidade dos livros: recursos para poder se apresentar (dizer o nome, nacionalidade, idade,
profissdo, endereco, etc.), expressoes para formular e responder a perguntas como “Qual € o seu
nome? Meu nome é...”, “De onde vocé€ é? Eu sou do...”, entre outras. Em suma, por meio da
selecdo de temaéticas relevantes, os alunos poderdo ndo sé aprender a falar sobre si, mas também
opinar, falar e atuar sobre muitos outros aspectos da sociedade e cultura brasileira e de suas
préprias culturas tais como habitos alimentares, mercado de trabalho, cidadania e participacdo e a
sociedade de consumo.

Para entender a organizacao do curriculo, € importante que se entenda que ela se constitui
em algumas possibilidades de trabalho, a partir das quais cada professor juntamente com seus
alunos, e baseado no perfil deles, possa escolher o que sera trabalhado ao longo de um semestre
de curso. Os quadros ndo sd@o uma proposta fechada que deva ser seguida ordenadamente. Pelo
contrario, nos quadros estdo presentes propostas de subtematicas, géneros e projetos além do que
é possivel tratar no decorrer de apenas um semestre. Isso € feito justamente para que 0s
professores tenham maior flexibilidade e autonomia para escolher o que for mais conveniente
trabalhar de acordo com o perfil de suas turmas. A idéia é que os temas e 0s géneros estruturantes
se mantenham mais ou menos fixos para cada curso, para que se mantenha a progressao; porém,
0s projetos podem ser mudados de acordo o que melhor atualiza as demandas dos alunos.

Apresento a seguir a selecdo dos temas e dos géneros para 0s cursos Basico |, Basico I,

Intermediario | e Intermediario 117,

Curso Basico |

a) Tematica 1 — “ldentidades”

O tema que da inicio ao curso Basico | esta relacionado a “ldentidades”. As subtematicas
relacionadas a ele sdo as seguintes: a) “Eu e 0s outros (quem sou eu?, quem é a minha familia?,
quem sdo os meus colegas? Por que estamos em Porto Alegre?)”; b) “Como é o meu cotidiano?

(O que eu faco em Porto Alegre X o que eu fazia na minha cidade?)”; c) “Personalidades

" Para ndo repetir exaustivamente o que apresento nos quadros de progressdo curricular de cada uma das disciplinas,
decidi focar a apresentacdo nos temas e géneros do discurso, visto serem estes 0s eixos estruturantes da proposta. Os
quadros expdem todos 0s componentes da progressao curricular proposta (incluindo, além da organizagéo de temas e
géneros, sugestbes de projetos e indicacdo de objetivos e contelidos) para cada uma das disciplinas.
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brasileiras: Quem sdo eles?”. A escolha desse tema e subtemas deve-se a necessidade de o0s
alunos falarem sobre si proprios e conhecerem outras pessoas. Nessa primeira tematica do curso,
sdo sugeridos trés projetos que visam a leitura e a producdo dos seguintes géneros: e-mail,
mensagem em sites de relacionamento, perfil em site de relacionamentos, perfil na revista
eletrénica do PPE. Outros géneros que podem ser utilizados para pesquisa de informacdes pelos
alunos sdo: biografia (escrita ou oral) de personalidades brasileiras, entrevista oral e escrita com
colega (sobre as profissdes e/ou sobre o cotidiano de cada um), verbete de dicionario e videos de

apresentacéo pessoal.

b) Temética 2 — “Vivendo em Porto Alegre”

O objetivo dessa tematica € fazer com que os alunos se interessem mais em conhecer a
cidade em que vivem e compartilhem com seus colegas e amigos as informacGes e percepcles
acerca de Porto Alegre. As seguintes subtematicas possibilitam esse objetivo: a) “Informacdes
gerais sobre a cidade (informagdes como: tamanho, populagéo, clima, etc.)”; b) “Meu entorno:
como é o meu bairro? (nomes dos bairros de Porto Alegre, tipos de comércio que tem nos
bairros)”; c) “Onde moro? (tipos de moradia, caracteristicas e partes de uma casa)”; d) “Aonde e
como ir? (deslocamento entre diferentes pontos da cidade, localizagéo, transporte)”; e) “Lugares
para conhecer e coisas para fazer (lugares que conheco e lugares que quero conhecer na cidade)”;
f) “Produtos e servigos (fazendo compras, fazendo o cartédo Tri, etc.)”; g) “Emergéncias (0 que
fazer, para onde ir e para que namero ligar em casos de acidente, assalto, doenca?)”. Os géneros
estruturantes de leitura e producdo dessa tematica sdo: diario da turma, e-mail/ mensagem e guia
informativo sobre Porto Alegre. Outros géneros que podem ser foco de leitura no
desenvolvimento da tematica sdo: anuncio classificado de imoveis, cartaz, conversagdo sobre
direcdes, enderecos, compras de produtos, convite, descricdo de itinerarios: oral e escrita,
descricdo e caracterizagdo de bairros e moradias, formulario de inscricdo, guia telefonico,
itinerério de 6nibus, legenda (ligada a figura ou foto para o guia de Porto Alegre), mapa de Porto
Alegre, programagcdo cultural da cidade, quadro de horérios, recado, verbete de dicionério.

c) Tematica 3 — “Habitos alimentares”
A justificativa para a escolha dessa tematica é simples: todos nés nos interessamos e

necessitamos conhecer melhor o que comer, onde comer, onde comprar alimentos, etc. seja qual
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for o lugar em que estejamos vivendo. Em face a essa demanda, sugerimos as seguintes
subtematicas: a) “O que os brasileiros comem? O que tenho comido aqui? O que comia na minha
cidade?”; b) “Restaurantes de Porto Alegre (tipos de restaurante, como pedir um prato, etc.)”; c)
“Supermercados em Porto Alegre”. Os géneros que estruturam o trabalho de leitura e producéo
dessa tematica sdo: entrevista e receita (escrita ou video). Outros géneros para leitura que podem
ser mobilizados: cardapio, comentario oral e/ou escrito sobre comidas brasileiras, folheto de

supermercado, livro de receitas, programa culinario e verbete de dicionario.

d) Temaética 4 — “Brasil: que lugar é este?”

A Ultima tematica do curso Basico | esta relacionada ao conhecimento de alguns aspectos
do Brasil. Esses aspectos levam os alunos a pesquisar desde informacdes basicas do pais em que
estdo vivendo até informacdes de lugares a visitar. Esta tematica possui cinco subtematicas: a)
“Informacdes gerais (tamanho, populacdo, regifes, estados, etc.)”; b) “Lugares: Aonde ir?
(turismo)”; c) “Transporte: Como viajar? (meios de transporte, como comprar passagem)”; d)
“Hospedagem: onde ficar? (escolhendo e reservando uma hospedagem)”; e) “Conhecer este lugar
vale a pena (sugestbes de lugares para visitar)”. Essas subtematicas sdo relevantes de serem
tratadas ainda no curso Basico I, pois muitos dos alunos no nosso contexto viajam pelo Brasil e,
para tal, precisam selecionar os lugares que querem conhecer e também a pesquisar informagdes
sobre como chegar a esses lugares, onde se hospedarem, etc. Os géneros estruturantes de leitura e
producdo implicados nessa temaética sdo: guia de viagem, relato de viagem e roteiro de viagem.
Outros géneros mobilizados para leitura: cartdo postal, conversa no hotel/no aeroporto, convite,
e-mail, ficha de reserva de hotel, mapa do Brasil, relato oral sobre uma viagem, reportagem
televisiva sobre cidades para conhecer.

Quadro 14 — Progressao curricular para o curso Basico |

Temas e géneros Sugestdes de projetos Objetivos e contetidos
ldentidades Producéo de perfil pessoal, o qual podera ir Objetivos:

e Eu e os outros (quem sendo com‘pleme.ntado ao longo do Ao fingl do trabalho com o tema
sou eu?, quem é a semestre, a medida que os alunos forem “Identidades”, o aluno sera
minha familia?, quem aprendendo novos recursos gramaticais e proficiente para:

s&0 os meus colegas? vocabulario. Na discusséo do primeiro tema
Por que estamos em “ldentidades”, os alunos escreveréo Ler, compreender e produzir
informag@es do tipo: quem séo eles, o que textos de géneros variados
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Porto Alegre?)

e Como é omeu
cotidiano? (O que eu
faco em Porto Alegre X
0 que eu fazia na minha
cidade?)

e Personalidades
brasileiras: Quem séo
eles?

Géneros estruturantes:

Leitura e producéo:

e E-mail

¢ Mensagem em sites de
relacionamento

e Perfil em site de
relacionamentos

e Perfil na revista
eletrénica do PPE

Leitura:

e Biografia (escrita ou
oral) de personalidades
brasileiras

e Entrevista oral e escrita
com colega (sobre as
profiss6es e/ou sobre o
cotidiano de cada um)
Verbete de dicionario

e Videos de apresentacédo
pessoal

gostam de fazer, que lugares conhecem em
Porto Alegre e no Brasil, etc., para
publicagcéo na revista do PPE
(http://revistappe.wordpress.com/)

Manutencao de correspondéncia por
mensagem em sites de relacionamento ou
por e-mail com colegas da turma ou de
outras turmas do PPE e também com os
leitores da revista do PPE. (A turma pode
criar, por exemplo, uma comunidade no
Orkut ou um grupo de e-mails para interagir
mais e praticar a escrita).

Pesquisa sobre informag6es basicas de uma
pessoa famosa do Brasil — opcionalmente
do seu pais - (nome, local de nascimento,
idade, profisséo, o que gosta ou ndo gosta
de fazer no tempo livre, etc.) para posterior
exposicao aos seus colegas de turma por
meio de um jogo de adivinhacdes. Como
uma extensédo deste projeto, os alunos
podem criar um perfil em um site de
relacionamento como se fossem a
personalidade pesquisada.

utilizando-se de competéncias e
habilidades de compreensao e
producao relevantes para os
textos focalizados, tais como’>"®:
a) Compreensao (leitura e
compreenséo oral): Reconhecer
a situacdo de comunicacgdo
(quem fala, para quem, em que
contexto, em que veiculo, com
gue objetivos, em que registro,
ou seja, identificar de que género
discursivo se trata); Identificar
informag6es especificas e a idéia
geral de um texto; Fazer a
disting&o entre pontos principais
e detalhes de apoio do texto;
Relacionar tipografia, layout,
imagens para compreender o
propdsito do texto; Reconhecer
atitudes, emogdes e ponto de
vista do autor quando expressos
explicita ou implicitamente no
texto; Destacar os pontos
relevantes para resumir o texto,
uma idéia especifica ou
subjacente e interpretar graficos
e outros materiais apresentados
visualmente e compreender o
fluxo natural da conversacéao.

b) Producéo (escrita e oral):
Expressar-se com adequacgéo
interacional e estratégica a
situacdo de comunicacao;
Expressar suas atitudes,
emocdes e ponto de vista de
acordo com a tarefa solicitada;
Reescrever informagdes no
mesmo estilo ou em estilo
diferente; Expressar-se com
adequacéo de pronuncia,
entonagdo e ritmo e expressar-se
com adequacdo linguistica.

Projeto 1
Ler: compreender informagdes
sobre perfis pessoais.

Produzir: produzir seu perfil para
um site de relacionamentos e
para a revista do PPE usando os
recursos linguisticos estudados
para apresentacdo pessoal aos

75 Reproduzo aqui o texto de Santos (2007) jé citado por mim no capitulo 1.
® Em todos o0s cursos tém-se como objetivo que os alunos leiam, compreendam e produzam textos de variados
géneros do discurso utilizando-se, para isso, de diferentes competéncias e habilidades. Apresento nesta proposta, a
titulo de exemplificagdo, algumas competéncias e habilidades que podem ser desenvolvidas nas aulas. No entanto,
ficara a cargo dos professores que colocardo em pratica o curriculo, a escolha e a definicdo das competéncias e
habilidades que serdo trabalhadas ao longo dos cursos levando sempre em conta 0s textos a partir dos quais

elaborardo as tarefas pedagdgicas.
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colegas da turma;

Projeto 2

Ler: compreender mensagens e
e-mails a fim de responder a
eles.

Produzir: trocar mensagens
escritas em sites de
relacionamento e em e-mails
com colegas e amigos

Projeto 3

Ler: assistir a videos de
apresentacao pessoal e ler
biografias ou textos informativos
com a finalidade de identificar
informagdes especificas sobre a
pessoa que esta se
apresentando ou sendo
apresentada;

Produzir: expor para a turma
informagdes basicas sobre
pessoas famosas. / produzir perfil
de pessoa famosa.

Contetdos’’ relacionados aos
temas, géneros e projetos:

- Estudo de perfis de outros
alunos do PPE presentes na
revista do Programa e estudo
de perfis em sites de
relacionamento (circulagéo
social, modos de
organizagdo, componentes
do texto);

- Efeitos de sentido de
recursos de imagem: que
tipos de fotos as pessoas
costumam colocar em seus
perfis;

- Estudo de personalidades
brasileiras: o que faz alguém
ficar famoso;

- E-mail e mensagem em sites
de relacionamento: o que é
ou ndo permitido escrever
nesses textos, que maneiras
de dizer sdo mais ou menos
polidas, para quem se
costuma escrever,

" Na coluna de contelidos, estdo expressas as funcdes comunicativas juntamente com os recursos linguisticos
necessarios para realizéd-las. Além dos conteldos linguisticos, é importante frisar que ha conteldos historicos,
sociais, éticos, culturais, artisticos, entre outros, que também serdo tratados nas aulas e que podem ser previstos pelos
professores ao planejarem as tarefas que irdo desenvolver no projeto. No primeiro eixo temético proposto
(Identidades), apresento alguns exemplos de possiveis contelidos ndo-linguisticos que podem ser trabalhados. A
partir da proxima temética (Vivendo em Porto Alegre), indico de maneira genérica os conteddos histdricos, sociais,
éticos, culturais e artisticos, como também o estudo dos géneros do discurso em foco (circulagdo social, modos de

organizagdo e componentes do texto).




113

- Apresentar a si e apresentar
um colega, referindo
aspectos como (nome, idade,
nacionalidade, profissao,
estado civil, com quem mora,
por que veio para Porto
Alegre, etc.) usando recursos
linguisticos como: pronomes
pessoais, possessivos,
demonstrativos e
interrogativos; verbos
regulares no presente do
indicativo; verbos ser, estar e
ter no presente do indicativo;
ndmeros; preposicdes (em e
de); advérbios interrogativos
(onde? como?, etc.)

Falar sobre atividades do
cotidiano (verbos regulares e
irregulares no presente do
indicativo e no pretérito
imperfeito do indicativo — uso
desses tempos verbais para
falar sobre rotina; partes do
dia);

Formas de tratamento,
aberturas e fecho em e-mails.
Conversar com colegas a fim
de saber quais séo suas
profissdes ou o que estudam
e 0 que fazem no cotidiano
utilizando expressdes como:
0 que vocé faz? qual é a sua
profissdo? em que vocé
trabalha? o que vocé faz no
fim de semana?, o que vocé
costuma fazer nas segundas
a tarde?, etc;

Responder e formular
perguntas sobre rotinas e
hébitos;

%oletrar palavras;

Vivendo em Porto Alegre Confeccao de um pequeno guia sobre Porto | Objetivos:

¢ Informag6es gerais Alegre para ser publicado na revista do PPE | Ao final do trabalho com o tema
sobre a cidade ou em sites como www.guiapoa.com.br, “Vivendo em Porto Alegre”, o
(informagdes como: www.guiaportoalegre.com.br, aluno sera proficiente para:
tamanho, populacéo, Www.portoalegreguia.com.br, com
clima, etc.) informag@es gerais sobre a cidade, dicas de | Ler, compreender e produzir

e Meu entorno: como é o lugares para conhecer, dicas de textos de géneros variados
meu bairro? (nomes dos | Sobrevivéncia para outros estrangeiros, etc., | utilizando-se de competéncias e
bairros de Porto Alegre, | @ partir de suas vivéncias e também da habilidades de compreenséo e

® Ao final de cada lista de contelidos, optei por deixar um marcador sem texto ao lado para relembrar que os
contelidos sofrerdo alteracbes, supressdes e/ou acréscimos, de acordo com 0s textos que serdo escolhidos para
trabalhar cada tematica e de acordo com a turma de alunos e suas necessidades de aprendizagem e interesses.



http://www.guiapoa.com.br/
http://www.guiaportoalegre.com.br/
http://www.portoalegreguia.com.br/
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tipos de comércio que
tem nos bairros)

e  Onde moro? (tipos de
moradia, caracteristicas
e partes de uma casa)

e Aonde e como ir?
(deslocamento entre
diferentes pontos da
cidade, localizacao,
transporte)

e Lugares para conhecer
e coisas para fazer
(lugares que conhecgo e
lugares que quero
conhecer na cidade)

e Produtos e servigos
(fazendo compras,
fazendo o cartéo Tri,
etc.)

e Emergéncias (o que
fazer, para onde ir e
para que numero ligar
em casos de acidente,
assalto, doenca?)

Géneros estruturantes:

Leitura e producao:
e Diario da turma
e E-mail/mensagem
e Guia informativo sobre

Porto Alegre
Leitura:
e Anuncio classificado de
imoéveis
Cartaz

e Conversa sobre
direcdes, enderecos,
compras de produtos

e Convite
Descricao de itinerarios:
oral e escrita

e Descrigdo e

caracterizacao de

bairros e moradias

Formulério de inscri¢éo

Guia telefonico

Itinerario de 6nibus

Legenda (ligada a figura

ou foto para o guia de

Porto Alegre)

leitura de textos que tenham informacdes
sobre a programacéo cultural da cidade,
telefones uteis, etc.

Produc¢éo de um diério da turma (de
circulacdo interna na turma) em que os
alunos escrevam sobre o0 que estéo
fazendo, suas descobertas sobre o Brasil e
a LP, digam suas impressdes sobre a
cidade, as pessoas, etc.

Producéo de e-mails ou mensagens para
enviar para os amigos ou colegas sobre
lugares para conhecer em Porto Alegre,
coisas para fazer, lojas para comprar, etc.
(Este projeto € uma continuacao do projeto
proposto no tema anterior “Ildentidades” —
troca de correspondéncia).

producao relevant7egs para os
textos focalizados ™.

Projeto 1
Ler: textos informativos sobre
Porto Alegre.

Produzir: pequeno guia sobre
Porto Alegre voltado para outros
estrangeiros.

Projeto 2
Ler: textos que os colegas
escreveram no diario da turma.

Produzir: textos para o diario da
turma.

Projeto 3

Ler: textos dos colegas
(mensagens, e-mails) e
respondé-los ou comenta-los.

Produzir: escrever mensagens e
e-mails para os colegas e amigos
com dicas de lugares para
conhecer em Porto Alegre.

Conteudos relacionados aos
temas, géneros e projetos:

- Estudo de contetdos
histéricos, sociais, éticos,
culturais, artisticos, entre
outros, relevantes no eixo
tematico e no projeto em
foco;

- Estudo dos géneros em foco
(circulagéo social, modos de
organizagdo, componentes
do texto);

- Recursos linguisticos para o
preenchimento de formularios
como: cartdo TRI, matricula
PPE®;

- Dar e receber
instrucdes/informacdes
usando o modo imperativo;

- Perguntar usando advérbios
interrogativos (Como?
Quem? Onde?)

- Recursos linguisticos para
comprar diferentes produtos
Nno comeércio;

7 Lembro que em todos 0s cursos tém-se como objetivo ler, compreender e produzir textos de variados géneros do
discurso utilizando-se, para isso, de diferentes competéncias e habilidades. Exemplos dessas competéncias e
habilidades foram listados no primeiro eixo teméatico (Identidades). A partir daqui indico somente o objetivo geral

(sem repetir os exemplos).

8 O TRI (Transporte Integrado) é um cartdo eletronico que armazena créditos para uso do sistema de transporte
coletivo em Porto Alegre. Tanto o formulério para solicitar o cartdo TRI como o formulario de matricula do PPE

requerem informagdes como: nome, data de nascimento, enderego, entre outros.
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Mapa de Porto Alegre
Programacao cultural da
cidade

e Quadro de horarios
Recado
Verbete de dicionario

- Explicar onde mora, o que
tem no entorno da sua casa
usando preposic¢oes e
locucgbes de lugar (em frente
de, ao lado de...);

- Descrever o lugar onde mora
usando adjetivos e nomes de
partes da casa;

- Dar e pedir informacgdes
sobre transportes e seus
itinerarios (preposicoes de
movimento: para, a, de, em,
por;

- Recursos linguisticos para
convidar pessoas para
diferentes eventos;

- Recursos linguisticos para
aceitar e recusar convites;

- Perguntar e dizer as horas;

- Expressar gostos e
preferéncias sobre lugares e
coisas para fazer em Porto
Alegre;

- Reconhecer e usar nomes de
estabelecimentos e localiza-
los no seu bairro em relagéo
a sua casa;

- Reconhecer e usar
vocabulario de transportes;

- Recursos linguisticos para
escrever sobre Porto Alegre:
nomes de lugares, verbos no
presente do indicativo,
adjetivos;

- Relatar fatos no diario
usando verbos no pretérito
perfeito do indicativo,
advérbios de tempo e
espago;

- Selecionar anuncios
classificados de imoveis;

Habitos alimentares

e O que os brasileiros
comem? O que tenho
comido aqui? O que
comia na minha cidade?

e Restaurantes de Porto
Alegre (tipos de
restaurante, como pedir
um prato, etc.)

e  Supermercados em
Porto Alegre

Géneros estruturantes:

Leitura e producéo:
e Entrevista
o Receita (escrita ou

Realizacdo de uma pequena pesquisa sobre
os habitos alimentares dos brasileiros, a
qgual pode ser feita por meio de entrevistas e
pesquisas na internet. Comparagéo dos
héabitos alimentares dos brasileiros e de
outras nacionalidades. (Os alunos podem,
além de perguntar quais séo os habitos de
alimentacéo dos brasileiros, perguntar o que
os brasileiros acham que as pessoas dos
paises de origem deles comem em cada
refeicdo). Escrita de pequenos textos
informativos sobre os habitos alimentares
das pessoas de seu pais de origem para
publicar na revista do PPE ou para expor em
uma feira do PPE ou para publicar em um
site de um programa culinario.

Producdo de uma receita escrita ou de um

Objetivos:

Ao final do trabalho com o tema
“Habitos alimentares”, o aluno
serd proficiente para:

Ler, compreender e produzir
textos de géneros variados
utilizando-se de competéncias e
habilidades de compreensao e
producao relevantes para os
textos focalizados.

Projeto 1
Ler: textos sobre alimentagéo.

Produzir: perguntas para a
realizacao de uma pesquisa
sobre habitos alimentares para
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Leitura:
[ ]

video)

Cardapio

Comentario oral e/ou
escrito sobre comidas
brasileiras

Folheto de
supermercado

Livro de receitas
Programa culinario
Verbete de dicionario

video mostrando como se prepara uma
receita tipica de seu pais de origem, uma
receita de familia, um dos pratos preferidos
para publicar, por exemplo, na revista do
PPE, no Youtube, no site
http://www.receitas.com/maisvoce.

Andlise de diferentes supermercados em
Porto Alegre. Os alunos véo a diferentes
supermercados e observar o publico
consumidor dos supermercados, as
diferentes se¢bes de produtos, etc. Também
recolhem os folhetos de promogdes a fim de
comparar tipos de produtos vendidos,
marcas, pre¢os. Depois de compartilharem
em sala de aula as informacgées
pesquisadas, os alunos produzem um texto
(perfil dos supermercados) resumindo os
resultados de suas pesquisas e
observacdes para publicar na revista do
PPE ou em sites como
http://www.barateando.com.br/.

posteriormente produzir texto
informativo sobre a alimentacao
dos brasileiros e dos
estrangeiros.

Projeto 2
Ler: receitas e assistir a
programas culinarios.

Produzir: receita ou video-
receita sobre um prato que gosta
de seu pais de origem.

Projeto 3
Ler: encartes de supermercado e
visitar diferentes supermercados.

Produzir: texto informativo sobre
os perfis dos supermercados da
cidade.

Conteudos relacionados aos
temas, géneros e projetos:

- Estudo de contetidos
histéricos, sociais, éticos,
culturais, artisticos, entre
outros, relevantes no eixo
temético e no projeto em
foco;

- Estudo dos géneros em foco
(circulagéo social, modos de
organizagdo, componentes
do texto);

- Recursos linguisticos para
descrever e para conversar
sobre pratos e bebidas,
refeicdes;

- Comparar as diferengas entre
os héabitos alimentares e
comportamentos a mesa no
Brasil e no pais de origem
usando vocabulério referente
a alimentacéo e pratos
tipicos, adjetivos.

- Recurso linguisticos para
comparar habitos
alimentares: formas de
comparacéo de inferioridade,
superioridade e igualdade;

- Recursos linguisticos para
instruir a preparagéo de
comidas e bebidas: verbos
no imperativo e no infinitivo,
entre outros recursos;

- Recursos linguisticos para
analisar diferentes
supermercados em Porto
Alegre (precos, clientes,
secdes de produtos, etc.)

- Entrevistar pessoas usando
advérbios interrogativos;

- Uso de citacdes da fala dos
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entrevistados para escrever
texto informativo sobre
habitos alimentares;

- Usar expressoes de abertura
e fechamento em dialogos
(entrevista);

- Recursos linguisticos para
opinar e justificar opinido,
manifestar preferéncia;

- Express6es para oferecer,
pedir, agradecer, aceitar e
negar (comidas e bebidas).

Brasil: que lugar é este?

e Informagdes gerais
(tamanho, populacao,
regides, estados, etc.)

e lLugares: Aonde ir?
(turismo)

e Transporte: Como
viajar? (meios de
transporte, como
comprar passagem)

e Hospedagem: onde
ficar? (escolhendo e
reservando uma
hospedagem)

e Conhecer este lugar
vale a pena (sugestdes
de lugares para visitar)

Géneros estruturantes:

Leitura e producéo:
e Guia de viagem
e Relato de viagem
e Roteiro de viagem

Leitura:
e Cartdo postal
e Conversa no hotel, no
aeroporto
Convite
Dicionario
E-mail
Ficha de reserva de
hotel
Mapa do Brasil
Relato oral sobre uma
viagem
e Reportagem televisiva
sobre cidades para
conhecer

Elaboracédo (em grupos ou individualmente)
de roteiros de viagem para algum lugar do
Brasil (escolher o local, simular a data da
viagem, escolher a hospedagem, comprar a
passagem, decidir que passeios serao
feitos, verificar temperatura, que cuidados
tomar, roupa necessaria, etc.). Depois de
escrito o roteiro, este sera enviado por e-
mail para um colega da turma ou amigo e o
convidara para fazer a viagem junto com ele.

Producéo individual de relatos sobre as
viagens que fizeram, preferencialmente pelo
Brasil para postagem em blogs de viagem
(contar o que fizeram, as impressoées, dar
dicas do que fazer no lugar que visitou, etc.)
ou para enviar, por exemplo, ao caderno
Viagem do jornal Zero Hora. Como
sugestdes de leitura: caderno Viagem de
ZH; sites http://oviajante.uol.com.br/;
http://www.mochileiros.com/;
http://www.turismobrasil.gov.br/promocional/;
http://www.feriasbrasil.com.br/;
http://www.brasil-turismo.com/.

Confec¢do de um guia de viagem para
outros paises com informacdes sobre
lugares para visitar, lugares para se
hospedar, meios de transporte para utilizar,
etc. para publicacéo na revista do PPE ou
no caderno Viagem do jornal Zero Hora ou
em sites como http://oviajante.uol.com.br/;
http://www.mochileiros.com/;
http://www.turismobrasil.gov.br/promocional/;
http://www.feriasbrasil.com.br/;
http://www.brasil-turismo.com/;
www.tripadvisor.com.br .

Objetivos:

Ao final do trabalho com o tema
“Brasil: que lugar é este?”, o
aluno sera proficiente para:

Ler, compreender e produzir
textos de géneros variados
utilizando-se de competéncias e
habilidades de compreensao e
producao relevantes para os
textos focalizados.

Projeto 1
Ler: roteiros de viagem.

Produzir: roteiro de viagem ou e-
mail marketing.

Projeto 2
Ler: relatos de viagem.

Produzir: relatos sobre viagens
realizadas no Brasil.

Projeto 3
Ler: guias de viagem.

Produzir: textos para um guia de
viagem.

Conteudos relacionados aos
temas, géneros e projetos:

- Estudo de contetdos
historicos, sociais, éticos,
culturais, artisticos, entre
outros, relevantes no eixo
temético e no projeto em
foco;

- Estudo dos géneros em foco
(circulagéo social, modos de
organizagdo, componentes
do texto);

- Usar verbos no pretérito
perfeito (acdo) e imperfeito
(descricao);

- Escrever um e-mail
marketing (uso de aberturas,



http://oviajante.uol.com.br/
http://www.mochileiros.com/
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fechos de e-mail para
clientes, verbos no
imperativo, adjetivos);

- Advérbios de tempo, modo,
lugar;

- Comparar meios de
transporte e hospedagens;

- Expressar preferéncia
(transporte, hospedagem);

Curso Basico 11

a) Tematica 1 — “ldentidades”

A temética “Identidades” mais uma vez é proposta. Desta vez, as subtematicas sdo as
seguintes: a) “Comportamentos e valores da gente”; b) “O homem X a mulher: em que somos
iguais? Em que somos diferentes?”’; c) “Problemas da vida moderna”; d) “Padrdes de beleza”. As
subtematicas foram selecionadas para discutir as caracteristicas das pessoas, tanto fisicas quanto
psicoldgicas e comportamentais. Esses aspectos ja vinham sendo discutidos no Basico Il e
continuardo no mesmo curso. Como géneros estruturantes de leitura e producdo, temos 0s
seguintes: comentarios em sites de jornais e revistas e exposicdo oral para a turma. Outros

géneros que podem estar envolvidos na tematica: crénica, noticia, reportagem, séries de TV.

b) Tematica 2 — “Vivendo no Rio Grande do Sul”

Como uma maneira de continuar a proposta de que os alunos conhegcam e se interessem
mais pelo lugar em que estdo vivendo no Brasil, escolnemos a tematica relacionada ao Rio
Grande do Sul. Esta tematica também se justifica pelo fato de conhecer o Brasil pelo que esta
mais proximo - a cidade de Porto Alegre e o estado do RS. Como subtematicas, sugerimos as
seguintes: a) “Conhecendo o0 RS (informacdes gerais como: populacdo, atividades econdmicas,
clima, etc.)”; b) “Conhecendo as cidades do RS (turismo)”; c) “Historia do RS (informacGes
gerais)”. Como géneros estruturantes para leitura e producgdo, temos: legenda de video e
propaganda/divulgacdo audiovisual do RS, relato de viagem e roteiro de viagem. Outros géneros
que podem ser mobilizados para a leitura: excertos de textos de Historia, guia de turismo, mapa
do RS.
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c) Tematica 3 — “Cuidando de mim, dos outros e do mundo”

Nesse tema, ha a intencdo de se discutir maneiras de cuidar da prépria satde, da satde de
outras pessoas e também como cuidar do meio ambiente. Para isso, sdo propostas as
subtematicas: a) “Consultando com médico (falar sobre sintomas, ler receita médica)”; b)
“Cuidando da salde (prevencdo e cuidados com algumas doencas)”; ¢) “Cuidando do meio
ambiente: lixo, poluicdo, energias alternativas, desmatamento e 4gua)”. Os géneros estruturantes
de leitura e producdo sdo: campanha comunitaria, campanha de prevencdo de doenca (panfleto,
cartaz, etc.), conversa sobre satde (sintomas, remédios, cuidados e conselhos), guia de salde e
painel. Os outros géneros estruturantes de leitura sdo: bula de medicamento, quadro/ tabela/

grafico, receita médica, reportagem, textos informativos sobre doencas.

d) Tematica 4 — “Ensino e mercado de trabalho”

As subtematicas sdo: a) “O sistema de ensino brasileiro”; b) “Profissdes (escolha e
valorizacdo)”; ¢) “O mundo do trabalho I: estatisticas sobre emprego e desemprego; como
procurar uma vaga de trabalho; caracteristicas de um bom profissional”; d) “O mundo do trabalho
I1: direitos do trabalhador”; e) “Comportamento no ambiente profissional: relacionamento chefe
X empregados e empregados X empregados; etiqueta; vestuario”. Considerando que VAarios
alunos do PPE s&o estudantes intercambistas, conhecer do sistema de ensino do Brasil, bem como
discutir informacg6es sobre o mercado de trabalho brasileiro, visto que alguns j& sdo formados e
pretendem trabalhar no Brasil. Apresentacao oral e escrita (géneros que circulam em uma feira
das profissbes: panfleto, conversa, texto informativo, etc.), carta de apresentacdo, curriculo ou
video curriculo, e-mail profissional, entrevista com colega e guia de etiqueta sdo os géneros
estruturantes de leitura e producdo desta tematica. Outros géneros que podem ser utilizados para
pesquisa sdo: anuncio classificado de emprego, artigo, entrevista de emprego, excertos da

Constituicdo Federal (direitos dos trabalhadores), reportagem, tabela/grafico/quadro.

e) Tematica 5 — “Brasil: que lugar é este?”

Para dar seguimento ao tratamento desse tema, que foi iniciado no Basico I, sugerimos 0s
seguintes subtemas: a) “Estados do Brasil: caracteristicas econdmicas, geograficas, climaticas,
cidades importantes, festas, etc.”; b) “Quem sdo as personalidades da mdsica, das artes e dos

esportes?”’; c¢) “Feriados”. Como géneros de leitura e producdo, sugerimos 0S seguintes:
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apresentacdo oral sobre festas tradicionais e/ou, personalidades e géneros ligados ao turismo:

panfletos, propagandas, sites de viagem, anuncios de pacotes de viagem, perfil do viajante. Como

géneros somente de leitura temos: biografia, calendario, coluna social, excertos de textos de

Geografia, mapa do Brasil, quadro/ tabela/grafico, reportagem, revista de celebridades, sites de

fofoca, sites de turismo.

Quadro 15 — Progressao curricular para o curso Basico Il

Temas e géneros

Identidades
e Comportamentos e valores
da gente

e O homem X a mulher: em
gue somos iguais? Em que
somos diferentes?

e Problemas da vida
moderna

e Padrbes de beleza

Géneros estruturantes:

Leitura e producéo:
e Comentérios em sites de
jornais e revistas
e Exposicéo oral para a turma

Leitura:
e Cronica
e Noticia
e Reportagem
e Sériesde TV

Sugestdes de projetos

Pesquisa de reportagens em jornais e
revistas sobre o comportamento dos
brasileiros (ex: Por que até pessoas
cordiais viram feras ao volante? Revista
Veja - 29/04/2009, A geracao dos jovens
cangurus, Revista Veja — 15/04/2009, etc.)
para a discussdo na turma. Apos a
discusséo, os alunos produzirao
comentarios escritos sobre os textos para
publica-los nos sites dos jornais e revistas
que publicaram as reportagens.

Pesquisa de naoticias, reportagens ou
informacgdes sobre um problema que
considera tipico da vida moderna (ex: Os
efeitos da tecnologia: O que tira 0 sono
dos estudantes - reportagem de ZH
15/06/2011). Exposi¢éo aos colegas dos
aspectos mais importantes encontrados e
andlise da evolugédo do problema: o que
tem mudado, quais as razdes para tais
mudancgas, as consequéncias, o0 que
poderia ser feito para melhorar a situagéo.
Exposi¢éo do seu ponto de vista sobre o
assunto.

Objetivos e contetidos

Objetivos:

Ao final do trabalho com o tema
“Identidades”, o aluno sera
proficiente para:

Ler, compreender e produzir
textos de géneros variados
utilizando-se de competéncias
e habilidades de compreensédo
e producéo relevantes para 0s
textos focalizados.

Projeto 1

Ler: reportagens sobre o
comportamento dos brasileiros
e ler os comentarios feitos a
essas reportagens.

Produzir: fazer comentarios
escritos sobre as reportagens
lidas e posta-los nas paginas
das revistas e jornais.

Projeto 2

Ler: noticias e/reportagens
sobre problemas da vida
moderna.

Produzir: exposicéo oral para
expor ponto de vista sobre a
tematica discutida pela turma.

Conteudos relacionados aos
temas, géneros e projetos:
- Estudo de contetidos
historicos, sociais, éticos,
culturais, artisticos, entre
outros, relevantes no eixo
tematico e no projeto em
foco;
- Estudo dos géneros em
foco (circulagéo social,
modos de organizacéo,
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componentes do texto);
Reconhecer o vocabulario
relativo ao corpo humano;
Recursos linguisticos para
pedir e dar informacées
sobre aspectos fisicos e
descrever fisica e
psicologicamente as
pessoas;

Recursos linguisticos para
apresentar as idéias
principais e expressar a
opinido sobre noticias de
jornal (na minha opiniéo, eu
acho que, etc.);
Estabelecer comparacdes
de igualdade, superioridade
e inferioridade;

Recursos linguisticos para
concordar ou discordar da
opinido de alguém;

Falar sobre problemas da
atualidade usando verbos
no presente e no pretérito
perfeito composto do
indicativo e levantar
possibilidades de solugédo
para esses problemas
usando o futuro do pretérito
do indicativo;

Objetivos:

Ao final do trabalho com o tema
“Vivendo no Rio Grande do
Sul”, o aluno sera proficiente
para:

Ler, compreender e produzir
textos de géneros variados
utilizando-se de competéncias
e habilidades de compreenséao
e producéo relevantes para 0s
textos focalizados.

Projeto 1

Ler: leitura de textos sobre o
RS e visualizagdo de videos
sobre o estado.

Produzir: pequeno video de
apresentacao do estado a
turistas estrangeiros.

Projeto 2

Ler: planejamento de uma
viagem a uma cidade do RS
(pesquisar informacdes sobre o
local, transporte, hospedagem,
o que fazer por Ia, etc.)
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Produzir: roteiro de viagem e
relato de viagem.

Conteudos relacionados aos
temas, géneros e projetos:

- Estudo de contetdos
historicos, sociais, éticos,
culturais, artisticos, entre
outros, relevantes no eixo
tematico e no projeto em
foco;

Estudo dos géneros em
foco (circulagéo social,
modos de organizagéo,
componentes do texto);
Recursos linguisticos para
apresentar o RS em um
video, por exemplo: verbos
no presente, pretérito
perfeito e imperfeito
(descricao) do indicativo,
adjetivos;

Legenda de video;
Recursos linguisticos para
descrever lugares e
atividades;

Cuidando de mim, dos outros
e do mundo

Consultando com o médico
(falar sobre sintomas, ler
receita médica, etc.)
Cuidando da saude
(prevencéo e cuidados com
algumas doencas)
Cuidando do meio
ambiente: lixo, polui¢éo,
energias alternativas,
desmatamento e agua

Géneros estruturantes:

Leitura e producéo:

Leitura:

Campanha comunitaria
Campanha de prevencdo
de doenca (panfleto, cartaz,
etc.)

Conversa sobre saude
(sintomas, remédios,
cuidados e conselhos)
Guia da saude

Painel

Bula de medicamento
Quadro, tabela, gréafico
Receita médica
Reportagem

Textos informativos sobre

Discusséao na turma sobre problemas e
cuidados com o meio ambiente (a turma
devera escolher sobre o que quer discutir:
pode ser sobre lixo, agua, poluicdo do ar,
etc.). Depois da discussédo, os alunos
produzem um painel de conscientizagao
sobre os problemas discutidos para expor
no mural do prédio de aulas da Letras ou
pelo campus do Vale, caso o painel trate
sobre algum problema mais especifico da
universidade, como, por exemplo, o uso de
copos plasticos no RU. Outra opgédo de se
fazer esse projeto seria a divisdo da turma
por diferentes subtemas, em que cada
grupo pesquisaria sobre um problema
distinto.

Pesquisa com porto-alegrenses sobre
doencas comuns/tipicas da cidade/do
estado para a producdo de um produto
final sobre prevencao (panfleto, cartaz,
etc.)

Criacdo de uma campanha comunitéria
sobre, por exemplo, doac¢ado de sangue,
ndo jogar lixo no chéo, arrecadacao de
alimentos e roupas para pessoas carentes
da comunidade.

Elaboragdo de um pequeno guia da saude
para estrangeiros, com informagdes sobre
opcdes de atendimento médico na cidade.
Os alunos podem apresentar as

Objetivos:

Ao final do trabalho com o tema
“Cuidando de mim, dos outros
e do mundo”, o aluno sera
proficiente para:

Ler, compreender e produzir
textos de géneros variados
utilizando-se de competéncias
e habilidades de compreensédo
e producao relevantes para os
textos focalizados.

Projeto 1

Ler: fazer levantamento sobre
problemas e cuidados com o
meio ambiente.

Produzir: painel com as
informac6es pesquisadas pela
turma.

Projeto 2

Ler: fazer pesquisa sobre
alguma doenca que afeta a
populacao de Porto Alegre ou
do RS.

Produzir: panfleto ou cartaz
sobre prevencdo da doenca
pesquisada.

Projeto 3
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Ler: levantar informacdes
sobre problemas comunitarios.

Produzir: campanha
comunitaria para auxiliar na
resolucdo de algum dos
problemas encontrados.

Projeto 4
Ler: pesquisar opcdes de
atendimento médico na cidade.

Produzir: guia informativo da
saude para estrangeiros que
moram na cidade.

Conteldos relacionados aos
temas, géneros e projetos:

- Estudo de conteudos
histéricos, sociais, éticos,
culturais, artisticos, entre
outros, relevantes no eixo
tematico e no projeto em
foco;

Estudo dos géneros em
foco (circulagéo social,
modos de organizagao,
componentes do texto);
Reconhecer e empregar
vocabulario relativo as
partes do corpo;

Pedir e dar conselhos de
salde usando o modo
imperativo;

Associar sintomas a
determinadas doencas;
Expressar sintomas de
determinadas doencas;
Distinguir algumas
especialidades médicas;
Compreender os nomes de
algumas doengas;

Marcar uma consulta
médica;

Ler uma bula de
medicamento comum
(antipirético, por exemplo) e
extrair as informacg6es mais
importantes: posologia,
modo de tomar,
precaucoes;

Entender uma receita
médica;

Explicar como se pega ou
se previne de pegar
determinadas doencas;

Objetivos:
Ao final do trabalho com o tema
“Ensino e mercado de
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Profiss6es (escolha e
valorizagao)

O mundo do trabalho I:
estatisticas sobre emprego
e desemprego; como
procurar uma vaga de
trabalho; caracteristicas de
um bom profissional

O mundo do trabalho II: di-
reitos do trabalhador
Comportamento no
ambiente profissional:
relacionamento chefe X
empregados e empregados
X empregados; etiqueta;
vestuario

Géneros estruturantes:

Leitura e producéo:

Apresentacéo oral e escrita
(géneros que circulam em
uma feira das profissdes:
panfleto, conversa, texto
informativo, etc.)

Carta de apresentacao
Curriculo ou video curriculo
E-mail profissional
Entrevista com colega
Guia de etiqueta

Leitura:

Anuncio classificado de
emprego

Artigo

Entrevista de emprego
Excertos da Constituicdo
Federal (direitos dos
trabalhadores)
Reportagem

Tabela, gréafico, quadro

para compartilhar com os colegas: quantos
anuncios encontrou, o perfil de profissional
pretendido, condi¢cBes oferecidas. Depois
da analise, selecionar o anuncio que
considera mais interessante e justificar sua
escolha. Apoés a escolha, produzir uma
carta de apresentacao para a vaga de
emprego escolhida.

Producéo escrita de seu préprio curriculo
e/ou gravacdo de seu video curriculo para
ser enviado a uma possivel vaga de
trabalho.

Producao de um guia de etiqueta sobre
comportamento no ambiente da sala de
aula para circular na turma, para publicar
na revista do PPE ou em sites e blogs que
falem sobre comportamento.

Organizagédo de uma “feira das profissoes”,
em que cada aluno fica responsavel por
pesquisar informag6es sobre uma
profissdo e o mercado de trabalho dessa
profissdo no Brasil (pode ser a profissédo
do estudante, a profissdo que ele deseja
ter, etc.) para apresentar aos demais
colegas da turma. O projeto pode ser
realizado em parceira com estudantes de
graduacao da Universidade.

Realizacdo de uma entrevista com um
colega sobre sua atividade profissional:
condicdes de trabalho, horario, nivel de
satisfacdo, pontos positivos e negativos.
Resumir as informagdes e conta-las aos
colegas para troca de experiéncias. Outra
opcao de projeto relativo a profissées
seria, no caso de uma turma com alunos
que ja trabalham, é gravar um video para
vestibulandos em que explicam sobre suas
profissdes, como foi a escolha, o que
gostam ou ndo gostam, como esté o
mercado de trabalho, etc.

Escrever um e-mail profissional dirigido a
um cliente ou colega de trabalho. Reunir
exemplares de e-mails profissionais
recebidos pelos alunos e estudar formas
de respondé-los de acordo com 0s
diferentes interlocutores e propdsitos. A
producao final é a escrita de e-mails que
respondam aos e-mails recebidos.

trabalho”, o aluno sera
proficiente para:

Ler, compreender e produzir
textos de géneros variados
utilizando-se de competéncias
e habilidades de compreensédo
e producao relevantes para os
textos focalizados.

Projeto 1

Ler: anuncios de emprego e
analisar oferta de vagas da
area profissional de interesse.

Produzir: carta de
apresentacédo para a vaga de
emprego escolhida nos
anuncios lidos.

Projeto 2
Ler: curriculos e analisar as
informacdes que eles contém.

Produzir: curriculo préprio.

Projeto 3

Ler: guias de etiqueta, textos
sobre comportamento no
ambiente de trabalho, de
estudos para reunir
informac@es para a produgéo
de um guia de etiqueta de
comportamento na sala de aula
de PLA.

Produzir: guia de etiqueta de
comportamento no ambiente da
sala de aula de PLA.

Projeto 4

Ler: textos variados para se
informar sobre uma profisséo e
sua atual situacdo no mercado
de trabalho no Brasil.

Produzir: apresentacdo oral e
escrita sobre a profissdo
pesquisada para os colegas da
turma.

Projeto 5

Ler: formular perguntas para
entrevistar um colega sobre
sua atividade profissional.

Produzir: relatar as
informacfes aos demais
colegas da turma.

Projeto 6
Ler: diversos exemplares de e-
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mails profissionais.

Produzir: respostas aos e-
mails lidos.

Conteudos relacionados aos
temas, géneros e projetos:

- Estudo de contetdos
histdricos, sociais, éticos,
culturais, artisticos, entre
outros, relevantes no eixo
tematico e no projeto em
foco;

Estudo dos géneros em
foco (circulagéo social,
modos de organizacao,
componentes do texto);
Recursos linguisticos para
falar sobre estudos e
educacdo em seu pais;
Recursos linguisticos para
falar da experiéncia
profissional e sobre o me
escrever uma carta de
apresentacdo (formas de
abertura e fechamento,
formas de tratamento,
formas mais e menos
polidas de pedir/informar
algo);

Recursos linguisticos para
falar da experiéncia
profissional e sobre
mercado de trabalho;
Recursos linguisticos
(vocabulario) presentes em
um curriculo (sou formado
em, possuo curso em,
tenho experiéncia na area
de, etc.);

Recursos linguisticos para
compreender, selecionar e
responder a anuncios
classificados de ofertas de
empregos;

Recursos linguisticos para
expressar permissao,
(im)possibilidade, proibicdo
(o que é permitido/possivel
no ambiente de trabalho)
usando expressdes como:
ndo se deve..., é proibido...,
etc.;

Recursos linguisticos para
compreender, respeitar e
comparar regras de
comportamento no
ambiente profissional e
escolar e para comparar 0s
direitos dos trabalhadores
do Brasil e de seu pais;

- Falar sobre regras de
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etiqueta (comportamento)
no ambiente profissional e
escolar;

- Falar sobre as
caracteristicas de um bom
profissional usando o
presente do subjuntivo e
expressoes impessoais (é
importante que, é
necessario que, etc.);

- Falar sobre regras ou dicas
de comportamento usando
o infinitivo e 0 modo
imperativo;

Brasil: que lugar é este?

Estados do Brasil:
caracteristicas econémicas,
geograficas, climaticas,
cidades importantes,
festas, etc.

Quem sdo as
personalidades da musica,
das artes e dos esportes?
Feriados

Géneros estruturantes:

Leitura e producéo:

Apresentacdo oral sobre
festas tradicionais e/ou,
personalidades

Géneros ligados ao turismo:

panfletos, propagandas,
sites de viagem, anuncios
de pacotes de viagem,
perfil do viajante, texto para
guia de viagem.

Leitura:

Biografia

Calendario

Coluna social

Excertos de textos de
Geografia

Mapa do Brasil
Quadro, tabela, gréafico
Reportagem

Revista de celebridades
Sites de fofoca

Sites de turismo

Realizacdo de apresentacdes orais para a
turma sobre: a) alguma festa tradicional
(feriado) do Brasil ou de seu pais de
origem; ou b) uma personalidade brasileira
ou de seu pais de origem.

Organizacao de uma agéncia de viagens
ficticia em que cada grupo de alunos ficara
responsavel por vender pacotes de viagem
para os colegas, tendo por base o perfil de
viajante dos colegas.

Producéo de texto para um guia de viagem
sobre o Brasil em que os alunos
apresentem os estados brasileiros com
informag8es como: caracteristicas
econdmicas, geogréficas, climaticas,
cidades importantes, festas, etc.

Objetivos:

Ao final do trabalho com o tema
“Brasil: que lugar é este?”, o
aluno seré proficiente para:

Ler, compreender e produzir
textos de géneros variados
utilizando-se de competéncias
e habilidades de compreensédo
e producao relevantes para o0s
textos focalizados.

Projeto 1

Ler: textos sobre festas
tradicionais do Brasil e textos
sobre personalidades.

Produzir: apresentacédo oral
para a turma sobre uma festa
tradicional brasileira ou do pais
de origem do aluno;
apresentacao oral sobre uma
personalidade.

Projeto 2

Ler: textos informativos sobre
cidades e estados brasileiros e
pesquisar textos usados por
agéncias de turismo para
vender seus pacotes turisticos.

Produzir: textos ligados ao
turismo para vender os pacotes
de viagem aos colegas da
turma.

Projeto 3

Ler: pesquisar em livros
didaticos de geografia e em
sites da internet informagodes
sobre os estados brasileiros.

Produzir: texto para livro
didatico sobre um estado do
Brasil.
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Conteudos relacionados aos
temas, géneros e projetos:

- Estudo de contetdos
historicos, sociais, éticos,
culturais, artisticos, entre
outros, relevantes no eixo
tematico e no projeto em
foco;

Estudo dos géneros em
foco (circulagéo social,
modos de organizacao,
componentes do texto);
Reconhecer os estados
brasileiros e suas principais
informacoes;

Reconhecer algumas
personalidades brasileiras;
Reconhecer alguns feriados
nacionais do Brasil;
Recursos linguisticos para
organizar um pacote de
viagem com base em um
perfil de um cliente (colega)
— vocabulério, verbos no
presente e no imperativo,
adjetivos;

Curso Intermediario |

a) Tematica 1 — “ldentidades”

O inicio do curso Intermediario | também trata do tema “ldentidades”. A continuagéo
desse tema é relevante, pois a medida que vamos adicionando conhecimentos sobre uma lingua e
uma cultura diferente da nossa, vamos conhecendo mais sobre a nossa prépria lingua e nossa
cultura. Para discutir esse tema, 0s subtemas sugeridos sdo: a) “Estereodtipos (de sexo, de idade,
de nacionalidade)”; b) “Retratos do brasileiro”; c¢) “Sons do Brasil”’; d) “Relacionamentos
amorosos”. Como géneros estruturantes de leitura e producdo, temos: artigo de opinido,
comentario critico, debate e reportagem. Outros géneros estruturantes de leitura possiveis de
serem mobilizados sdo: cancdo, crbnicas, documentario, filme, piada, programas de TV,

reportagem, séries de TV, telenovelas.

b) Tematica 2 — “Brasil: que lugar é este?”
Mais uma vez penso ser relevante discutir sobre que lugar é este no qual os alunos estéo

vivendo. Algumas das subtematicas propostas fazem parte do atual curriculo do curso
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Intermediario 1. Nesse nivel, os alunos ja se sentem mais confiantes para discutir questdes
relativas a: a) “Participacdo e organizacdo politica: eleicdes, partidos politicos, trés poderes”; b)
“Economia: atividades econdmicas, relagdes comerciais”; c) “Folclore: lendas, mitos,
supersticdes e crencas”. Os géneros que serdo alvo de leitura e producdo nos projetos sao:
apresentacdo oral, debate politico, lendas/ mitos, sarau e texto didatico sobre a organizagdo
politica brasileira. Outros géneros que podem ser alvo de leitura sdo: charge, grafico, horario

eleitoral, historia em quadrinho, lenda, mito, noticia, propaganda politica, reportagem, santinhos.

c) Tematica 3 — “O que é noticia na atualidade?”

Entender o que estd acontecendo no pais em que se esta vivendo é interesse da maioria,
sendo de todos, os alunos. A partir de minha experiéncia, posso dizer que quando se trabalha com
noticias, o retorno é em geral muito positivo dos alunos. Os subtemas sugeridos sdo: a) “Que
assuntos sdo noticia na midia impressa e/ou televisiva?”; b) “Como distinguir fato de opinido?”;
¢) “O que dizem diferentes jornais sobre um mesmo tema?”. Os géneros escolhidos para a leitura
e a producdo foram: artigo de opinido, carta do leitor, comentério escrito sobre uma noticia ou
reportagem e géneros jornalisticos variados (noticia, reportagem, artigo, editorial, etc.). Outros

géneros escolhidos para a leitura séo: carta ao leitor, programas de radio, telejornal.

d) Tematica 4 — “Ciéncia e tecnologia”

Através dessa tematica, o objetivo € propor a discussdo de algo muito presente na vida dos
alunos e também fazé-los refletir sobre a influéncia do tema nédo sé no presente como também no
futuro. As subtematicas propostas sdo: a) “A Ciéncia e a resolucdo de problemas cotidianos™; b)
“Inovacdes tecnoldgicas™; c¢) “Os beneficios e os maleficios da internet”; d) “Como sera o
futuro?”’; e) “O fazer ciéncia no Brasil”. Os géneros do discurso estruturantes de leitura e
producdo sdo: apresentacdo de seminario, debate, relato, reportagem e resumo. Os géneros que
podem ser utilizados para a leitura sdo: artigo académico, artigo de divulgacdo cientifica, conto
de ficcéo cientifica, reportagem.

e) Tematica 5 — “Cidadania e participacdo”
A discussao dessa tematica parece ser de interesse de varios alunos, visto que alguns vém

ao Brasil para atuarem em projetos de voluntariado. Sdo subtemas relacionados a “Cidadania e
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participa¢ao™: a) “O Brasil e 0s outros povos: quem ajuda quem?”; b) “Responsabilidade

governamental e ONGs”; ¢) “Voluntariado”. Os géneros selecionados para leitura e producéo

sdo: apresentacdo oral, campanha sobre voluntariado e reportagem. Os possiveis géneros que

serdo alvo de leitura sdo: noticia, reportagem, textos de sites do governo e de ONGs.

Quadro 16 — Progressao curricular para o curso Intermediario |

Temas e géneros

Identidades

Esteredtipos (de sexo,
de idade, de
nacionalidade)
Retratos do brasileiro
Sons do Brasil
Relacionamentos
amorosos

Géneros estruturantes:

Leitura e producéo:

Artigo de opinido
Comentario critico
Debate
Reportagem

Leitura:

Cancao

Crbnicas
Documentario
Filme

Piada

Programas de TV
Reportagem
Séries de TV
Telenovelas

Sugestdes de projetos

Realizacao de debate sobre qual é a visdo
da turma sobre o brasileiro (como era antes
de chegar aqui, como é agora). Producao de
um artigo de opinido ou reportagem a
respeito das visdes sobre o brasileiro para
publicacédo no jornal da universidade ou em
alguma revista de intercambio como
www.planetaintercambio.com.br.

Elaboragdo de uma reportagem ou artigo
sobre estereotipagcdo dos brasileiros a
respeito das nacionalidades de origem dos
alunos — o que aparece na midia brasileira
acerca da cultura dos alunos? Como seus
paises séo retratados no Brasil? Além de
pesquisar na midia, os alunos também
podem fazer entrevistas com brasileiros para
saber o que pensam e conhecem sobre o0s
paises e a cultura dos alunos. A reportagem
pode ser publicada na revista do PPE ou
enviada aos jornais e revistas nos quais
foram publicadas matérias sobre seus
paises.

Producédo de comentérios criticos sobre
cronicas e suas formas de retratar os
brasileiros. Os comentarios podem ser
publicados em sites ou blogs dos préprios
escritores das cronicas ou em féruns de
discusséo sobre de literatura.

Realizacdo de pesquisa sobre os diferentes
sons do Brasil (ritmos musicais — frevo,
forrd, milonga, samba, xote, baiéo,
quadrilha, etc.). Os alunos pesquisam
alguns ritmos musicais tipicos do Brasil, seu
surgimento, estado em que é mais popular,
influéncias, etc. Selecdo das informagdes
mais interessantes e apresentagdo para a
turma sobre as suas descobertas. Producdo
de uma reportagem em conjunto para
publicar em uma revista do pais de origem
dos alunos ou produc¢éo de uma
minienciclopédia sobre ritmos musicais para
estrangeiros ou criagdo de uma unidade

Objetivos e contelidos

Objetivos:

Ao final do trabalho com o tema
“|dentidades”, o aluno sera
proficiente para:

Ler, compreender e produzir
textos de géneros variados
utilizando-se de competéncias e
habilidades de compreensao e
producéo relevantes para os
textos focalizados.

Projeto 1

Ler: debater com os colegas da
turma sobre suas visdes sobre o
brasileiro. Ler matérias
publicadas sobre o tema do
debate.

Produzir: artigo sobre a visdo da
turma sobre o brasileiro.

Projeto 2

Ler: noticias e reportagens
publicadas na imprensa sobre 0s
paises de origem dos alunos.

Produzir: artigo ou reportagem
sobre estereotipacao a respeito
de outras culturas.

Projeto 3
Ler: crbnicas que retratam a
forma de ser/ viver do brasileiro.

Produzir: comentarios criticos
sobre as cronicas lidas.

Projeto 4

Ler: pesquisar na internet
diferentes ritmos musicais
brasileiros.

Produzir: reportagem sobre os
diferentes ritmos musicais
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didatica para trabalhar algum dos ritmos
com outros alunos estrangeiros.

Producéo oral de um debate na turma sobre
relacionamentos amorosos. Os alunos
discutem sobre como as diferentes culturas
tratam os relacionamentos amorosos
(proibicdes, liberdades, casamento, sexo,
etc.)

brasileiros.

Projeto

Ler: pesquisar na internet
informagdes sobre o tratamento
dado pelas diferentes culturas
aos relacionamentos amorosos.

Produzir: debate na turma.

Conteldos relacionados aos
temas, géneros e projetos:
Estudo de contetidos
histéricos, sociais, éticos,
culturais, artisticos, entre
outros, relevantes no eixo
tematico e no projeto em
foco;

Estudo dos géneros em foco
(circulagédo social, modos de
organizagdo, componentes
do texto);

Reconhecer e explicitar os
esteredtipos da sua cultura e
das outras culturas;

Debater utilizando verbos
introdutores de opinido;
modalizadores; operadores
argumentativos;

Fazer comentarios criticos de
cronicas utilizando
argumentos de autoridade,
citacdo, dados estatisticos;
além de outros recursos para
expressar opiniao;
Reconhecer alguns ritmos
musicais do Brasil, suas
origens, formas de dangé-los,
estados em que sao
populares;

Reconhecer e utilizar
diversos meios para exprimir
davida, probabilidade,
certeza (advérbios, tempos
verbais) — verbos do modo
indicativo e subjuntivo,
conjungdes e expressoes.

Brasil: que lugar é este?

e Participacédo e
organizacgéo politica:
eleicées, partidos
politicos, trés poderes.

e Economia: atividades
econdmicas, relacdes
comerciais

e Folclore: lendas, mitos,
supersticdes e crencas

Géneros estruturantes:

Producgédo de um texto didatico (informativo-
explicativo) sobre a organizacao politica
brasileira para ser lido por outros estudantes
estrangeiros na seg¢ao “Conhecendo o
Brasil” da revista do PPE. Os alunos
discutem alguns textos sobre aspectos da
organizacgéo politica do Brasil como: quem
compde os trés poderes, partidos, elei¢des,
etc. Depois da discussao, os alunos
produzem um texto com as principais
informacg®@es sobre a organizacao politica
brasileira para postar na revista.

Objetivos:

Ao final do trabalho com o tema
“Brasil: que lugar € este?”, o
aluno sera proficiente para:

Ler, compreender e produzir
textos de géneros variados
utilizando-se de competéncias e
habilidades de compreenséo e
producao relevantes para os
textos focalizados.
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Leitura e producéo:

e Apresentacao oral
Debate politico
Lendas ou mitos
Sarau
Texto didatico sobre a
organizacgéo politica
brasileira

Leitura:

e Charge
Gréfico
Horario eleitoral
Histéria em quadrinho
Lenda
Mito
Noticia
Propaganda politica
Reportagem
Santinhos

Criacao de partido politico, ideologia e
candidatos a fim de produzir um debate
politico na turma sobre temas como:
educacao, cultura, saude e seguranca
publica. A turma devera ser dividida em dois
ou trés grupos e cada grupo criard um
partido que apresentara e discutird suas
propostas com os demais partidos criados
na turma.

Producao de textos sobre o folclore do pais
de origem como, por exemplo, lendas para
publicar em sites ou blogs de literatura como
www.sohistoria.com.br. Antes da
publicacéo, os alunos apresentam suas
lendas aos colegas da turma. Outra opgéo
de producéao é a realizagdo de um sarau
aberto a estudantes de fora da turma.

Pesquisa sobre relagdes comerciais entre o
Brasil e o pais de origem do aluno para
posterior apresentacado oral para os colegas
da turma.

Projeto 1
Ler: textos sobre a organizacéo
politica brasileira.

Produzir: texto didatico sobre a
organizagao politica brasileira.

Projeto 2

Ler: textos sobre temas que
aparecem como ponto de
discussédo nos debates politicos
(por exemplo, saude, educacao,
seguranga, etc).

Produzir: debate politico entre
os colegas da turma.

Projeto 3

Ler: ler textos sobre o folclore do
pais de origem dos alunos
(lendas e mitos).

Produzir: traduzir o texto
escolhido (lenda ou mito) e
apresenta-lo aos colegas da
turma.

Projeto 4

Ler: pesquisar sobre as relacdes
comerciais entre o Brasil e o pais
de origem do aluno.

Produzir: apresentagao oral para
a turma das informagbes que
pesquisou sobre relacbes
comerciais.

Conteudos relacionados aos
temas, géneros e projetos:

- Estudo de contetdos
histéricos, sociais, éticos,
culturais, artisticos, entre
outros, relevantes no eixo
tematico e no projeto em
foco;

- Estudo dos géneros em foco
(circulagédo social, modos de
organiza¢do, componentes
do texto);

- Reconhecer aspectos
béasicos da organizacdo da
politica brasileira;

- Recursos linguisticos para
falar sobre organizacdo
politica;

- Narrar histérias utilizando os
pretéritos perfeito e
imperfeito;

- Recursos linguisticos para
persuadir os colegas e para
refutar suas ideias durante
um debate;
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- Vocabulario referente a
relacdes comerciais.

O que é noticia na
atualidade
e  Que assuntos sdo
noticia na midia
impressa e/ou
televisiva?
e Como distinguir fato de
opinido?
e O que dizem diferentes
jornais sobre um
mesmo tema?

Géneros estruturantes:

Leitura e producéo:

e Artigo de opinido

e Carta do leitor

e Comentario escrito
sobre
noticia/reportagem

e Géneros jornalisticos
variados: noticia,
reportagem, artigo,
editorial

Leitura:
e Carta ao leitor
e Programas de radio
e Telejornal

Organizacao de jornal online com diferentes
secoes (textos escritos e videos). Os alunos
podem pensar em géneros jornalisticos que
gueiram produzir e dividir esses textos entre
os colegas da turma e também pedir a
colaboracao de colegas de outras turmas do
PPE.

Leitura, compreensao e discussao de
diferentes noticias/reportagens veiculadas
na midia televisiva e impressa a fim de
propiciar aos alunos um maior conhecimento
da realidade brasileira. Producéo escrita de
comentarios sobre as noticias ou produgao
de cartas do leitor.

Analise de dois ou mais jornais em
circulacdo no RS. Os alunos escolhem
alguns jornais para analisar sua
organizacgéo, linguagem, publico-leitor, etc. e
compara-los. Apés a analise, devem
escolher o jornal de sua preferéncia e
justifica-la. Produzem um artigo de opiniao
justificando a escolha de seu jornal de
preferéncia.

Coleta de noticias publicadas no Brasil
sobre o pais dos alunos. Leitura, analise e
discussédo. Producao de comentarios
escritos sobre as noticias lidas para serem
enviados aos jornais e revistas onde foram
publicadas as noticias.

Obijetivos:

Ao final do trabalho com o tema
“O que é noticia na atualidade”, o
aluno sera proficiente para:

Ler, compreender e produzir
textos de géneros variados
utilizando-se de competéncias e
habilidades de compreensao e
producao relevantes para os
textos focalizados.

Projeto 1
Ler: jornais para familiarizar-se
com os géneros jornalisticos.

Produzir: géneros jornalisticos.

Projeto 2

Ler: noticias e reportagens
atuais para conhecer mais
informag@es sobre a realidade
brasileira.

Produzir: comentarios escritos
ou cartas do leitor comentando
as noticias e reportagens
assistidas/lidas.

Projeto 3
Ler: diferentes jornais em
circulagcdo no RS.

Produzir: e-mail marketing para
enviar aos possiveis novos
leitores do jornal de sua
preferéncia.

Projeto 4

Ler: pesquisar noticias
publicadas em jornais brasileiros
sobre o pais de origem dos
alunos.

Produzir: comentarios escritos
sobre as noticias lidas.

Conteudos relacionados aos
temas, géneros e projetos:

- Estudo de contetudos
histéricos, sociais, éticos,
culturais, artisticos, entre
outros, relevantes no eixo
tematico e no projeto em
foco;

- Estudo dos géneros em foco
(circulacdo social, modos de
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organizagdo, componentes
do texto);

- Uso da voz passiva sintética
e analitica e dos discursos
direto e indireto em noticias e
reportagens jornalisticas.

- Perceber marcas de opiniao
em noticias;

- Refletir e analisar a
construcdo da argumentagéo
em artigos e reportagens;

- Analisar e comparar a
organizacgéao de diferentes
jornais, sua linguagem, seu
publico-leitor;

- Analisar e refletir sobre as
diferentes formas de
apresentar um fato;

- Analisar manchetes de
jornais.

Ciéncia e tecnologia

e Aciéncia e aresolucao
de problemas cotidianos

e Inovacgdes tecnoldgicas

e Os beneficios e os
maleficios da internet

e Como sera o futuro?

e O fazer ciéncia no Brasil

Géneros estruturantes:

Leitura e producéo:
e Apresentacao de

seminario
e Debate
e Relato
e Reportagem
e Resumo
Leitura:

e Artigo académico

e Artigo de divulgacao
cientifica

e Conto de ficcéo
cientifica

e Reportagem

Realizacao de apresentacdes orais e
debates sobre temas variados na area de
ciéncia e de tecnologia. (ex: pesquisas com
células-tronco). Os alunos devem debater os
pros e contras das inovagdes tecnoldgicas e
das descobertas cientificas.

Apresentacdo de um seminario sobre o
assunto de pesquisa que o estudante
desenvolve na universidade. O aluno deve
expor aos colegas o que pesquisa na
UFRGS, que objetivos pretende alcancar,
por que decidiu pesquisar sobre o assunto,
etc.

Leitura de textos de divulgacgéo cientifica ou
artigos académicos para a produgéo escrita
de resumos.

Busca de um problema a ser solucionado
cientificamente em Porto Alegre e oferecer
uma solugdo com base no que se faz no seu
pais.

Pesquisa sobre o fazer ciéncia no Brasil. Os
alunos devem pesquisar os incentivos ao
desenvolvimento de pesquisa cientifica no
Brasil, alguns pesquisadores importantes,
universidades que se destacam pelo
trabalho cientifico, etc. e comparar com a
realidade de seu pais e de suas
universidades. Escolher um dos tépicos
anteriores e produzir uma reportagem para
publicar no jornal da UFRGS ou no site do
Universia http://www.universia.com.br/.

Leitura e discusséo sobre o mundo virtual e
a influéncia dele na vida das pessoas.
Producéo de um relato de como era a vida

Obijetivos:

Ao final do trabalho com o tema
“Ciéncia e tecnologia”, o aluno
sera proficiente para:

Ler, compreender e produzir
textos de géneros variados
utilizando-se de competéncias e
habilidades de compreensao e
producao relevantes para os
textos focalizados.

Projeto 1
Ler: textos sobre novidades da
area de ciéncia e tecnologia.

Produzir: debate na turma sobre
as inovacgodes e novidades da
ciéncia e da tecnologia.

Projeto 2

Ler: cada aluno Ié textos da area
de pesquisa universitaria em que
atua.

Produzir: seminério para
apresentar sua pesquisa aos
colegas da turma.

Projeto 3

Ler: textos de divulgacéo
cientifica e artigos académicos
da area de interesse proéprio.

Produzir: resumos escritos
sobre os textos lidos.

Projeto 4
Ler: pesquisar / fazer



http://www.universia.com.br/
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levantamento de alguns
problemas da comunidade ou da
cidade.

Produzir: uma solugdo para um
dos problemas levantados.

Projeto 5

Ler: pesquisar sobre as
instituicbes de ensino e como se
faz ciéncia no Brasil.

Produzir: reportagem sobre o
fazer ciéncia no Brasil,
comparando com o fazer ciéncia
em outros paises.

Projeto 6

Ler: textos sobre a influéncia do
uso da internet na vida das
pessoas.

Produzir: relato individual sobre
sua vida antes da disseminacéo
da internet e o que faria se ndo
pudesse usar a internet
atualmente.

Conteudos relacionados aos

temas, géneros e projetos:

- Estudo de conteudos
histéricos, sociais, éticos,
culturais, artisticos, entre
outros, relevantes no eixo
tematico e no projeto em
foco;

- Estudo dos géneros em foco
(circulagéo social, modos de
organizacdo, componentes
do texto);

- Recursos linguisticos para
falar sobre alguns temas
selecionados na area da
ciéncia e da tecnologia;

- Recursos linguisticos para
expressar opiniao;
Recursos linguisticos e
extralinguisticos para
apresentar seminario;

- Produzir resumos de artigos
académicos ou textos de
divulgacao cientifica (por
exemplo, conectores;

- Uso do futuro do presente e
do pretérito imperfeito do
subjuntivo para fazer
hipéteses;

- Recursos linguisticos para
falar sobre o trabalho
cientifico nas universidades.
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Cidadania e participagao
e O Brasil e os outros
povos: quem ajuda
quem?
e Responsabilidade
governamental e ONGs
e Voluntariado

Géneros estruturantes:

Leitura e producéo:
e Apresentacao oral
e Campanha sobre
voluntariado
e Reportagem

Leitura:
e Noticia
e Reportagem
e Textos de sites do
governo e de ONGs

Apresentacao oral na turma sobre o fazer
cidadania. Pesquisa sobre as politicas de
relacionamento entre o Brasil e os outros
paises (politicas de cooperacao). Discussao
sobre as implicag@es politicas, econdmicas
e sociais dos projetos dessas politicas de
cooperagéo internacional.

Produc¢é&o de uma reportagem sobre o
trabalho de diferentes ONGs no Brasil.
Analise em grupos de sites de ONGs (do
Brasil e de outros paises); selecéo de
diferentes ONGs para aprofundar o estudo;
selecdo e organizagéo de informagcdes em
guadros, tabelas, etc. para a producao da
reportagem.

Producédo de campanha sobre voluntariado
no Brasil. Pesquisar os niumeros do
voluntariado (pessoas envolvidas, tipo de
atuacéo, nivel de escolaridade, etc.).
Elaborar dicas para quem quer ser um
voluntario. Pesquisar entidades atuantes em
Porto Alegre e outras de atuacdo nacional.
Sites que podem ser pesquisados: (Aldeias
Infantis SOS Brasil
www.aldeiasinfantis.org.br; Acao da
Cidadania www.acaodacidadania.com.br;
Alcodlicos Andnimos
www.alcoolicosanonimos.org.br; Centro de
Valorizagéo da Vida www.cvv.com.br;
Doutores da Alegria
www.doutoresdaalegria.org.br; Fundacao
Gol de Letra www.goldeletra.org.br; Pastoral

da Crianca www.pastoraldacrianca.org.br;
Amigos da escola
http://amigosdaescola.globo.com/). Os
alunos podem escolher um dos projetos que
mais lhes interessarem e participar.
Também podem produzir convites para
outros colegas participarem.

Ainda podem produzir cartazes para afixar
no mural do prédio de aulas divulgando o
trabalho dessas ONGs e instigando os
outros alunos a participarem.

Obijetivos:

Ao final do trabalho com o tema
“Cidadania e participagéo”, o
aluno sera proficiente para:

Ler, compreender e produzir
textos de géneros variados
utilizando-se de competéncias e
habilidades de compreensao e
producao relevantes para os
textos focalizados.

Projeto 1

Ler: textos variados para
conhecer as politicas do Brasil
em relacéo a outros paises.

Produzir: apresentacéo oral
sobre politicas de ajuda entre os
diferentes paises.

Projeto 2
Ler: pesquisar sobre diferentes
ONGs.

Produzir: reportagem sobre o
trabalho de diferentes ONGs.

Projeto 3
Ler: pesquisar sobre projetos de
voluntariado no Brasil.

Produzir: campanha sobre
voluntariado.

Conteudos relacionados aos
temas, géneros e projetos:

- Estudo de contetdos
histéricos, sociais, éticos,
culturais, artisticos, entre
outros, relevantes no eixo
temético e no projeto em
foco;

Estudo dos géneros em foco
(circulacgéo social, modos de
organizagdo, componentes
do texto);

Produzir campanha sobre
voluntariado usando recursos
como: verbos no modo
imperativo, formas de
convencimento, Nnexos.
Vocabulario referente a
trabalho voluntario;
Recursos linguisticos para
falar sobre projetos de
cidadania e politicas de
cooperagéo internacional;
Uso de quadros, tabelas etc.
para apresentar informacoes
estatisticas.



http://www.aldeiasinfantis.org.br/
http://www.acaodacidadania.com.br/
http://www.alcoolicosanonimos.org.br/
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http://www.goldeletra.org.br/
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136

Curso Intermediario 11

a) Tematica 1 — “Identidades”

Finalizando a progressao sobre o tema “Identidades”, pode ser interessante para os alunos
discutir sobre a identidade de personagens literarios e personagens de, por exemplo, séries
brasileiras. Sao trés os subtemas propostos: a) “Mundo virtual: diferentes identidades, diferentes
linguagens”; b) “Literatura: construcdo de personagens marcantes”; c) “Programas de TV: o que
eles revelam sobre os brasileiros?”. Os géneros de leitura e producdo sédo: artigo de opinido,
cartaz/ painel, debate/ discussdo sobre as diferentes identidades no mundo virtual, encenagédo de
cena de peca teatral e resenha critica. Os géneros para leitura sdo: géneros televisivos (programas
de humor, series, telenovelas, telejornais) e virtuais (salas de bate papo, blogs, sites de

relacionamento).

b) Tematica 2 — “Brasil: que lugar é este?”

Essa tematica objetiva promover a reflex@o e o estudo acerca de assuntos que exigem um
pouco mais de vivéncia na cultura brasileira e que sdo relevantes para entender melhor “que lugar
¢ este” em que o0s alunos estdo morando. As subteméticas sdo: a) “Legislacdo: projetos e
reformas”; b) “O que € o jeitinho brasileiro?”; c¢) “Comportamento: o (ndo) cumprimento das
leis”; d) “Normas de convivéncia: 0 que ndo € lei, mas é seguido por n6s”. Sugere-se 0s seguintes
géneros para serem lidos e produzidos nos projetos: debate, reportagem e texto informativo.
Outros géneros para serem lidos: codigos, contratos, estatutos, normas, projetos de lei,

regulamentos.

c) Tematica 3 — “O que € noticia na atualidade?”

Visto ser uma tematica que vai ao encontro da necessidade e do interesse dos alunos de
entender 0 que esta se passando no Brasil, essa tematica volta a ser objeto de discussdo, desta vez
com as seguintes subtematicas: a) “O que é noticia no Brasil e no mundo?”; b) “Diferentes pontos
de vista sobre os fatos”; c¢) “O que as séries de reportagens mostram sobre o Brasil?”; d) “O

Brasil aos olhos da imprensa internacional”. Os géneros sdo: artigo de opinido, carta do leitor,
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comentario critico, crénica e debate/ discussdo. Outros géneros que podem ser mobilizados:

reportagem, cronica, editorial.

d) Tematica 4 — “Linguas no Brasil”

Considerando que os alunos estdo imersos na sociedade brasileira e que acabam se
deparando com diferentes variedades de portugués, € necessario problematizar esse tema. As
subtematicas escolhidas sdo: a) “Linguas faladas no Brasil”; b) “Usos locais do portugués:
expressdes, girias, usos”; ¢) “VariagcOes linguisticas do portugués do Brasil”; d) “Influéncia de
outras linguas no portugués™; e) “A atuacdo do governo na regulacdo do idioma”. Os géneros
escolhidos sdo: debate, reportagem, texto informativo e verbete de dicionario. Os géneros que
podem aparecer para leitura sdo: foruns de discussdo na internet, legislacdo, reportagem, sites,

verbete de dicionario, verbete de enciclopédia.

e) Tematica 5 — “A sociedade de consumo”

A Ultima tematica do curso propde a discussdo de um assunto bem atual e presente na vida
de todos os alunos. Sugerem-se, as seguintes subtematicas: a) “Consumo consciente”; b) “Quais
sdo os direitos dos consumidores?”; c) “Habitos de consumo”; d) “Pirataria, leis antipirataria,
softwares livres, propriedade intelectual e direitos autorais”. Os géneros sugeridos para leitura e
producdo sdo: abaixo-assinado, campanha publicitria (anuncio, slogan, panfleto), carta
reclamatoria, manifesto e reportagem. Outros géneros sugeridos apenas para leitura: codigos de
defesa do consumidor, direitos autorais, géneros relacionados a campanhas publicitarias (andncio,

spot, outdoor, banner, slogan, cartaz, panfleto, flyer), lei antipirataria.

Quadro 17 — Progressao curricular para o curso Intermediario Il

Temas e géneros Sugestdes de projetos Objetivos e contelidos
ldentidades Producéo de textos criticos sobre os Objetivos:

e Mundo virtual: programas da TV aberta brasileira e seus Ao final do trabalho com o tema
diferentes identidades, publicos-alvos para publicar em blogs ou “Identidades”, o aluno sera
diferentes linguagens sites sobre novela. _ E_sc\olha de um canal da | proficiente para:

o Literatura: construcdo TV abertg para assistir a programacao. .
de personagens Caracterizacéo publico-alvo dos programas Ler, compreender e produzir
marcantes assistidos. Pesquisa na internet a opinido te?<.tos de géneros variados .

e Programas de TV: o que dgs pessoas sobre esses programas. utll|ggndo-se de competén<~:|as e
eles revelam sobre os Discussao na turma sobre o que viram e habilidades de compreensao e
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brasileiros?

Géneros estruturantes:

Leitura e producéo:

e Artigo de opinido

e Cartaz ou painel

e Debate/discussédo sobre
as diferentes
identidades no mundo
virtual

e Encenacdo de cena de
peca teatral

e Resenha critica

Leitura:

e Géneros televisivos
(programas de humor,
series, telenovelas,
telejornais) e virtuais
(salas de bate papo,
blogs, sites de
relacionamento)

analisaram. Escrita de um artigo ou resenha
critica sobre a programacao geral de um
canal ou sobre um programa especifico.

Produc¢éo de uma linha do tempo com
personagens importantes da literatura
brasileira. Pesquisa na internet ou entrevista
com alunos do curso de Letras para selecao
de alguns personagens. Leitura das obras
em que esses personagens aparecem.
Discussao e comparagao sobre o que havia
pesquisado sobre o personagem e o que
analisou a partir da prépria leitura da obra.
Producédo de um cartaz ou painel em que os
alunos deveréo expor esses personagens e
comentar suas leituras e a sua viséo desses
personagens.

Debate /discusséo sobre a relagédo entre os
lugares de uso (chats, e-mails, blogs, twitter,
etc.) e a linguagem circulante no espago
virtual; lugar de uso e convencoes de uso da
palavra escrita versus certo e errado em
lingua portuguesa; escrita de um artigo em
gue discutam sobre a linguagem e as
identidades assumidas no mundo virtual /
escrita de uma reportagem sobre como a
linguagem constroi as diferentes identidades
no mundo virtual em seus paises de origem.

Encenacédo de uma cena de uma peca
teatral. Selecdo de peca teatral brasileira
gue tenha um personagem marcante em
nossa literatura. Distribuicdo dos papéis na
turma e ensaio. Encenacgéo da peca para
outras turmas do PPE.

producao relevantes para os
textos focalizados.

Projeto 1

Ler: assistir a programagéo de
um canal de TV e pesquisar
informacdes sobre esse canal na
internet.

Produzir: artigo ou resenha
critica sobre a programacgao do
canal assistido ou sobre um
programa especifico.

Projeto 2

Ler: pesquisar na internet e/ou
entrevistar alunos de Letras
acerca de personagens
marcantes da literatura brasileira.

Produzir: cartaz ou painel com
0s personagens estudados e
com comentarios sobre a
importancia deles na literatura
nacional.

Projeto 3

Ler: pesquisar diferentes
ambientes virtuais a fim de
analisar a linguagem usada em
cada um deles.

Produzir: artigo ou reportagem
em que comentem sua reflexdo
sobre o que foi discutido acerca
de como as identidades s@o
construidas por meio da
linguagem em ambientes virtuais.

Conteudos relacionados aos
temas, géneros e projetos:

- Estudo de contetidos
historicos, sociais, éticos,
culturais, artisticos, entre
outros, relevantes no eixo
tematico e no projeto em
foco;

- Estudo dos géneros em foco
(circulagéo social, modos de
organiza¢do, componentes
do texto);

- Recursos linguisticos para
expressar opinido, comentar,
argumentar;

- Recursos linguisticos para
entrevistar pessoas (fazer
pesquisa para levantamento
de dados);

- Recursos linguisticos para
comparar opinides sonre
personagens da literatura
brasileira;
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- Uso do internetés;

- Vocabulario referente ao
mundo virtual;

- Uso da linguagem corporal
para encenar uma peca de
teatro.

Brasil: que lugar é este?

e Legislagédo: projetos e
reformas

e O que é ojeitinho
brasileiro?

e Comportamento: o (ndo)
cumprimento das leis

e Normas de convivéncia:
0 que néo é lei, mas é
seguido por nés

Géneros estruturantes:

Leitura e producéo:
e Debate
e Reportagem
e Texto informativo

Leitura:
e (Cadigos
e Contratos
e Estatutos
e Normas
e Projetos de lei
e Regulamentos

Debate (discusséo oral) sobre projetos de lei
polémicos (selecionados pela turma), por
exemplo, PL 2173/2007 - Obriga a exibicao
nos cinemas de informes sobre aquecimento
global e condi¢des climaticas em todas as
salas do pais. PL 2924/2004 - Institui o Dia
Nacional do Sono, PL 4197/2004 - proibi¢ao
do uso de nomes proprios, prenomes ou
sobrenomes, "comuns a pessoa humana"
em animais domeésticos, silvestres ou
exoticos, em que um grupo de alunos sera a
favor do projeto e o outro grupo sera contra.
Ao final do debate, os alunos deverdo
decidir pela aprovacdo ou ndo da lei e se ela
devera sofrer alteracdes. Apresentacao (oral
e escrita — a partir do texto da lei lido) de
uma sugestao de reforma de lei, a partir de
uma lei controversa. Como extenséo do
projeto, os alunos poderiam pensar em
possiveis projetos que eles proporiam.

Estudo e andlise de leis, por exemplo,
algumas leis de transito, estatuto do idoso,
para discussao na turma sobre o
cumprimento ou ndo cumprimento dessas
leis pelos cidadaos e pelos 6rgdos e
empresas, ou seja, Como Nos comportamos
frente as leis. A discusséo pode ser
ampliada para como é o cumprimento das
leis em outros paises. Producdo de uma
reportagem / video apresentando uma lei e
0 comportamento frente a elas. Os alunos
podem entrevistar pessoas, mostrar
registros (imagens) desses
comportamentos. Postar o video na internet.

Pesquisa sobre o que é o jeitinho brasileiro.
Entrevista com brasileiros e estrangeiros
para pedir uma definicdo e exemplificagéo
(contexto) em que ele ocorre/ é usado.
Leitura de livros de Roberto Damatta — O
que faz o brasil, Brasil?; Carnavais,
malandros e herois; de Livia Barbosa — O
jeitinho brasileiro: a arte de ser mais igual
gue os outros; de Lourenco Stelio Rega —
Dando um jeito no jeitinho. Producdo de um
texto informativo-argumentativo a ser
publicado em um jornal, revista, blog ou site
de internet.

Objetivos:

Ao final do trabalho com o tema
“Brasil: que lugar é este?”, o
aluno sera proficiente para:

Ler, compreender e produzir
textos de géneros variados
utilizando-se de competéncias e
habilidades de compreensao e
producao relevantes para os
textos focalizados.

Projeto 1

Ler: projetos de lei a fim de
discutir sua viabilidade e utilidade
para a sociedade.(posicionar-se
diante deles).

Produzir: debate sobre os
projetos escolhidos e decidir pela
aprovacgao ou nao deles.

Projeto 2

Ler: diferentes leis e/ou estatutos
para discussao a respeito de seu
(n&o) cumprimento pelos
brasileiros.

Produzir: video e/ou reportagem
sobre uma das leis discutidas e o
comportamento frente a ela.

Projeto 3

Ler: trechos de livro, pesquisar
na internet, entrevistar brasileiros
e estrangeiros para entender e
discutir sobre o jeitinho brasileiro.

Produzir: um texto informativo-
argumentativo sobre em que
discutam as reflexdes da turma
sobre o assunto.

Conteudos relacionados aos
temas, géneros e projetos:

- Estudo de contetudos
histéricos, sociais, éticos,
culturais, artisticos, entre
outros, relevantes no eixo
tematico e no projeto em
foco;

- Estudo dos géneros em foco
(circulacédo social, modos de
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organiza¢gdo, componentes
do texto);

- Vocabulario referente a
legislacao;

- Recursos linguisticos para ler
e escrever leis.

O que é noticia na
atualidade?
e O que é noticia no
Brasil e no mundo?
e Diferentes pontos de
vista sobre os fatos
e O que as séries de
reportagens mostram
sobre o Brasil?
e O Brasil aos olhos da
imprensa internacional

Géneros estruturantes:

Leitura e producéo:
e Artigo de opinido

e Carta do leitor

e Comentario critico

e Cronica

e Debate / discusséo
Leitura:

e Artigo

e Reportagem

e Cronica

e Editorial

Producéo escrita de artigos e cartas de leitor
relacionadas as noticias e reportagens
discutidas para enviar a jornais e revistas
brasileiras. Leitura de diferentes noticias e
reportagens a fim de analisar seus
argumentos e discuti-los na turma.

Leitura, compreenséo e discusséo de
diferentes noticias/reportagens veiculadas
na midia televisiva e impressa a fim de
propiciar aos alunos um maior conhecimento
da realidade brasileira. Producao escrita de
comentarios sobre as noticias ou produgéo
de cartas do leitor.

Artigo ou comentario opinando sobre as
séries de reportagens assistidas. Publicagéo
dos comentarios nos sites dos telejornais
que fizeram as séries de reportagens.
Publicacéo do artigo em sites ou blogs da
internet.

Producéo de crénica baseada em alguma
noticia que leu ou ouviu ou em algum fato
gue vivenciou.

Pesquisa de noticias e/ou reportagens
internacionais que tratem do Brasil. Analise
do tratamento dado aos fatos e da
linguagem utilizada. Debate/ discussdo na
turma sobre as diferentes formas de tratar
fatos/ de dar noticia.

Objetivos:

Ao final do trabalho com o tema
“O que é noticia na atualidade”, o
aluno sera proficiente para:

Ler, compreender e produzir
textos de géneros variados
utilizando-se de competéncias e
habilidades de compreensao e
producao relevantes para os
textos focalizados.

Projeto 1

Ler: reportagens, artigos e cartas
do leitor para analisar o género e
a construcéo da argumentacao.

Produzir: carta do leitor sobre
uma das noticias ou reportagens
lidas.

Projeto 2

Ler: noticias e reportagens a fim
de conhecer um pouco mais a
realidade atual brasileira.

Produzir: comentarios escritos
sobre as naticias e reportagens
lidas nas paginas de jornais e
revistas eletrénicas.

Projeto 3

Ler: assistir a séries de
reportagens produzidas por
diferentes telejornais para
entender mais sobre a realidade
atual da sociedade brasileira.

Produzir:.comentarios escritos
sobre as reportagens assistidas.

Projeto 4
Ler: crbnicas para analisar como
0 que é noticia se torna crénica.

Produzir: crénica sobre um fato
atual baseada em uma noticia
lida.

Projeto 5
Ler: noticias internacionais que
falem do Brasil.
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Produzir: debate sobre as
diferentes maneiras de dar
noticias.

Conteudos relacionados aos
temas, géneros e projetos:

- Estudo de contetudos
histéricos, sociais, éticos,
culturais, artisticos, entre
outros, relevantes no eixo
tematico e no projeto em
foco;

- Estudo dos géneros em foco
(circulagédo social, modos de
organizagédo, componentes
do texto);

- Recursos linguisticos para
comentar e opinar;

- Vocabulario relativo aos
assuntos abordados nas
noticias assistidas/ lidas.

- Uso de marcadores de
opinido em noticias e
reportagens.

Linguas do Brasil

e Linguas faladas no
Brasil

e Usos locais do
portugués: expressoes,
girias, usos

e VariagOes linguisticas
do portugués do Brasil

e Influéncia de outras
linguas no portugués

e A atuacao do governo
na regulacdo do idioma

Géneros estruturantes:

Leitura e producéo:
e Debate
e Reportagem
e Texto informativo
e Verbete de dicionario

Leitura:
e Foruns de discussao na
internet
Legislacéo
Reportagem
Sites
Verbete de dicionario
Verbete de enciclopédia

Criacdo de verbetes de dicionério para
explicar as girias, expressoes e usos do
portugués para outros estrangeiros.
Publicacé@o na revista do PPE ou em sites da
internet como
http://www.dicionariodegirias.com.br/.

Producéo de textos informativos
comparando expressodes usadas na LP e na
lingua materna do aluno. Pesquisar
expressdes populares usadas pelos
brasileiros. Pesquisar se existem
expressoes correspondentes nas linguas
dos alunos. Ver origem das expressoes e
exemplos de uso. Reunir as informacgoes
pesquisadas em um texto para publicagcéo
em um site na internet.

Debate sobre o uso, por exemplo, de
estrangeirismos na LP e as tentativas de se
criarem leis para proibi-los. OU debate sobre
a influéncia de linguas estrangeiras sobre o
portugués (Na sua opinido: Deve haver uma
legislacdo que limite e regule o uso de
termos estrangeiros no portugués?)

Outro projeto relacionado a mesma
subtematica pode ser uma pesquisa
histérica sobre a atuagéo do governo na
regulacéo do idioma. Participacdo dos
alunos no blog
http://www.dicionariodegirias.com.br/.

Pesquisa sobre palavras da lingua do aluno
gue foram incorporadas ao portugués, areas
lexicais de uso, adaptacdes fonolégicas/

Objetivos:

Ao final do trabalho com o tema
“Linguas do Brasil”, o aluno sera
proficiente para:

Ler, compreender e produzir
textos de géneros variados
utilizando-se de competéncias e
habilidades de compreensao e
producao relevantes para os
textos focalizados.

Projeto 1
Ler: verbetes de dicionario para
apropriar-se do género.

Produzir: verbetes de dicionario
para outros estrangeiros que
estudam portugués.

Projeto 2

Ler: textos informativos sobre
expressdes idiomaticas usadas
no Brasil e comparar com as
expressdes usadas em seus
paises de origem.

Produzir: textos informativos
comparando os usos de
expressoes idiomaticas e
refletindo sobre o que elas
podem revelar do modo de
pensar de um povo.

Projeto 3



http://www.dicionariodegirias.com.br/
http://www.dicionariodegirias.com.br/
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fonéticas/ morfolégicas. Pesquisa de
palavras do portugués que sdo usadas na
lingua do aluno. Producao de uma
reportagem sobre a influéncia entre as
linguas para publicar na revista do PPE.

Ler: textos sobre o uso de
estrangeirismos no portugués e
as tentativas de se criarem leis
para controla-los; posicionar-se
em relagdo ao tépico.

Produzir: debate sobre o uso
controlado ou ndo de
estrangeirismos.

Projeto 4

Ler: pesquisar sobre origem das
palavras para conhecer um
pouco mais a criacdo de
vocéabulos de uma lingua.

Produzir: Reportagem sobre a
influéncia que as linguas tém
umas sobre as outras.

Conteudos relacionados aos
temas, géneros e projetos:

- Estudo de contetdos
histéricos, sociais, éticos,
culturais, artisticos, entre
outros, relevantes no eixo
tematico e no projeto em
foco;

- Estudo dos géneros em foco
(circulagédo social, modos de
organizagdo, componentes
do texto);

- Recursos linguisticos para
explicar o significado e o uso
de girias;

- Recursos linguisticos para
comparar expressoes
populares em diferentes
linguas;

- Recursos linguisticos para
debater sobre a atuacdo do
governo na regulacdo do
idioma;

- Estrangeirismos usados na
lingua portuguesa.

A sociedade de consumo

e Consumo consciente

e Quais sédo os direitos
dos consumidores?

e Habitos de consumo

e Pirataria, leis
antipirataria, softwares
livres, propriedade
intelectual e direitos
autorais

Géneros estruturantes:

Leitura e producéo:

Pesquisa de campanhas publicitarias feitas
no Brasil e em outros paises sobre incentivo
a pratica de algum esporte, a leitura, a
atitudes inclusivas, etc.. Andlise de suas
caracteristicas e estratégias para persuadir
seu publico-alvo. Decisdo da campanha que
sera criada pelos alunos (tema, publico,
lugar de circulag&o) e producéo dos textos
necessarios para implementar a campanha.

Producdo de um manifesto ou abaixo-
assinado contra 0 consumo inconsciente de
algum produto, contra a pirataria, etc.
Pesquisa sobre o assunto que sera alvo do

Objetivos:

Ao final do trabalho com o tema
“A sociedade de consumo”, o
aluno sera proficiente para:

Ler, compreender e produzir
textos de géneros variados
utilizando-se de competéncias e
habilidades de compreensao e
producao relevantes para os
textos focalizados.

Projeto 1
Ler: pesquisar campanhas em
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diferentes midias e posicionar-se
em relacéo a elas.

Produzir: campanha publicitaria
para incentivar o consumo de
algum produto.

Projeto 2

Ler: manifestos diversos para
apropriar-se do género;
reconhecer algumas leis e
direitos do consumidor.

Produzir: manifesto sobre o
consumo inconsciente de algum
produto.

Projeto 3

Ler: cartas reclamatdrias e/ou
abaixo-assinados para
reconhecer as caracteristicas dos
géneros.

Produzir: cartas reclamatorias
ou abaixo-assinados para
solicitar providéncias sobre
algum problema levantado na
turma.

Projeto 4

Ler: levantar informacdes,
através de pesquisa na internet
ou entrevistas, sobre o habito de
consumo dos brasileiros e dos
conterraneos dos alunos.

Produzir: reportagem sobre os
héabitos de consumo de
diferentes publicos e também de
diferentes nacionalidades.

Conteudos relacionados aos
temas, géneros e projetos:

- Estudo de contelddos
histéricos, sociais, éticos,
culturais, artisticos, entre
outros, relevantes no eixo
tematico e no projeto em
foco;

- Estudo dos géneros em foco
(circulagé@o social, modos de
organiza¢do, componentes
do texto);

- Recursos linguisticos para
incentivar, convencer alguém
a fazer algo;

- Recursos visuais e gréficos e
seus efeitos de sentido em
campanhas;

Recursos linguisticos para
reclamar e fundamentar a
reclamacao (argumentacao).
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5.4 Diretrizes para a avaliagdo

Para que o processo de ensino e aprendizagem de PLA obtenha sucesso, é fundamental
que haja coeréncia entre a abordagem de ensino, o planejamento das tarefas, a selecdo e a
elaboracdo dos materiais didaticos e a avaliacdo. A avaliacdo revela o que é considerado
importante de ser aprendido em uma instituicdo de ensino, ou seja, revela o que € valorizado e
quais o0s objetivos se quer atingir. Se temos por objetivo que os alunos sejam capazes de utilizar a
lingua para ler, escutar, falar e escrever, ou seja, estabelecer uma interacdo com um interlocutor,
em uma situacdo especifica e com um determinado propoésito, a avaliacdo deve avaliar esses
aspectos.

Levando em conta que os objetivos de ensino dos cursos do PPE estdo explicitados nas
praticas de leitura e de producdo, proponho que a avaliacdo seja feita por meio de tarefas que
integrem a compreensdo e a producdo de um texto sobre a temaética trabalhada em um dos
projetos realizados. Logo, o aluno tera de demonstrar que consegue mobilizar os contetudos
aprendidos em uma nova oportunidade de leitura e producdo de texto (oral e escrito).

Em um estudo sobre avaliagdo da producédo escrita de falantes de espanhol (KRAEMER,
2008), analisei como os professores do PPE avaliam as tarefas dos seus alunos. Pude observar
que os professores participantes, orientados pelas diretrizes do PPE, consideram que 0 aspecto
mais importante de ser avaliado em uma producdo escrita é o uso adequado da lingua para
desempenhar acdes. Para tal, levavam em conta os aspectos constitutivos do género do discurso
como a situacdo de producdo e de recepcdo, o propdsito e os interlocutores envolvidos na
interacdo, nos moldes da avaliacdo feita no exame Celpe-Bras. Os trés aspectos avaliados no
exame e também nas tarefas do PPE sdo os seguintes: “adequagdo ao contexto (cumprimento do
proposito de compreensao e de producdo, levando em conta o género discursivo e o interlocutor),
adequacdo discursiva (coesdo e coeréncia) e adequacdo linguistica (uso adequado de vocabulério
e de estruturas gramaticais)” (BRASIL, 2011, p. 6). Como a avaliagdo no contexto comunicativo
se da atraves do uso adequado da lingua para praticar agdes, o aspecto primordial da avaliacdo
das producdes dos alunos é o cumprimento do proposito de comunicacédo solicitado na tarefa, ou

seja, a adequacao ao contexto é o aspecto mais importante.
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Em relacdo a avaliacdo de projetos, estabelece-se uma avaliagdo continua do processo e
ndo s6 do produto, ou seja, em cada projeto realizado, avalia-se o cumprimento das tarefas
propostas e a adequacdo da participacdo nelas, bem como a contribuicdo nas discussdes
realizadas ao longo das aulas. Em resumo, podemos dizer que s@o 0s projetos e as tarefas que
viabilizam que os alunos construam o produto combinado que definem quais s&o os critérios do

que serd avaliado, da mesma forma que definem os contetdos a serem ensinados.
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CONSIDERACOES FINAIS

Este trabalho teve como objetivo refletir sobre como poderia ser uma progressao
curricular com base na nocdo bakhtiniana de géneros do discurso (BAKHTIN, 2003) para o
ensino de PLA. Em sua dissertacdo de mestrado Yan (2008) sugeriu a organizacgdo de curriculos
baseados em géneros como uma forma mais motivadora para o ensino de PLA e também como
forma de preparar os alunos para agirem nas mais diversas situacdes de comunicacdo a que estao
expostos, tendo em vista o contexto dos alunos que moram no Brasil. Para isso, a autora sugeriu
que a organizacdo do curriculo se desse da seguinte maneira: a partir de um tema gerador, listar
atividades que pudessem acontecer no contexto desse tema e a partir disso, agrupar géneros que
seriam mobilizados para realizar essas atividades. Yan materializou essa organizacdo em uma
unidade didatica para o ensino de PLA na Universidade de Comunicacdo da China com o intuito
de preparar seus alunos para uma das atividades que enfrentariam quando chegassem ao Brasil: a
procura de um apartamento para alugar.

Pensando no que foi proposto por Yan (2008), comecei a analisar o que havia no contexto
de ensino em que eu trabalhava — o PPE da UFRGS — e pensei que ja estdvamos indo ao encontro
dessa organizacao curricular, pois 0s materiais didaticos que os professores criavam tinham como
base a nocdo de género e visavam proporcionar aos alunos situagdes de uso da linguagem. No
entanto, o guia para a producdo dos materiais didaticos é o livro didatico adotado pelo Programa
— livro Avenida Brasil — cuja organizacdo ndo estd pautada por géneros do discurso. Nessa
mesma época a organizacao dos cursos de referéncia do PPE também estava em pauta entre os
professores do Programa devido ao estudo de Santos (2007), em que a autora esquematizou em
quadros os contetidos dos cursos Basico I, Basico Il, Intermediério | e Intermediério Il com a
finalidade de criar uma avaliacdo de desempenho para o nivelamento dos alunos que ingressam
no PPE. Essa organizacdo feita por Santos deu uma nocdo mais detalhada do quanto os
professores do PPE ja haviam adotado a nogdo de género e o construto de uso da linguagem
(CLARK, 2000) para elaborarem as tarefas usadas nos cursos.

Partindo desses dois estudos, busquei referenciais e parametros curriculares que
indicassem e, de preferéncia, mostrassem como poderia estruturar uma progressao curricular que
tivesse como foco de ensino o texto e como objeto de estudo o género do discurso para que

pudéssemos refletir sobre uma outra forma de organizar um curriculo que ndo fosse pelo livro
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didatico. Foi entdo que escolhi os PCN (BRASIL, 1998a, 1998b, 1998c) e os RC (RS, 2009a,
2009b, 2009c¢) como referenciais brasileiros para o ensino de lingua portuguesa e de linguas
adicionais para o contexto de escolas; o exame Celpe-Bras como o exame reconhecido pelo
Ministério da Educacdo brasileiro para avaliar a proficiéncia em lingua portuguesa; e 0 QuaREPE
como referéncia para o ensino de portugués europeu como lingua adicional.

A analise dos referenciais mostrou que todos eles possuem como pressuposto que o
ensino da lingua adicional precisa proporcionar o desenvolvimento da competéncia comunicativa
dos aprendizes de PLA por meio de tarefas que os ponham em contato com textos de diferentes
géneros - usando das mais variadas competéncias e habilidades, bem como de recursos
linguisticos que possibilitem compreender e/ou produzir esses géneros. De todos os referenciais
analisados, o Unico que mostra como uma progressdo curricular pode ser organizada sdo os RC
(RS, 2009a). Esses Referenciais propbem uma organizacdo que tem como eixos estruturantes
temas e géneros do discurso considerados relevantes para os alunos. A metodologia de trabalho
proposta séo projetos, os quais sdo entendidos como “uma proposta de produgdo conjunta da
turma em relagdo ao tema selecionado, que vincule os objetivos de ensino do eixo temético e dos
géneros do discurso implicados a participacdo efetiva dos alunos na comunidade escolar e fora
dela” (SCHLATTER; GARCEZ, 2009, p. 145), e sugere-se que sejam atualizados de acordo com
as demandas de uso da linguagem de cada contexto e de cada turma.

Além dos quadros de conteudos dos cursos de referéncia do PPE e da andlise dos
referencias de ensino de linguas, realizei um questionario com os alunos do PPE na tentativa de
saber mais sobre suas necessidades de uso do portugués. As respostas serviram para sistematizar
0 que ja observava na minha experiéncia de ensino neste contexto: que os alunos usam a LP para
conversar com pessoas (seja pessoalmente, seja virtualmente); para realizar atividades do dia a
dia como fazer compras, comer em um restaurante, etc.; que eles consideram importante tratar de
aspectos culturais e gramaticais nas aulas de PLA; que alguns dos géneros com os quais tém mais
contato sdo e-mail, cardapio, noticia e reportagem e que 0s géneros que mais gostariam de
estudar nas aulas sdo noticia, reportagem, cancao e filmes.

Considerando todos os aspectos analisados, apontei alguns critérios para se organizar uma
progressdo curricular: disponibilidade de tempo (carga horaria dos cursos de referéncia);

condicdes fisicas e materiais do contexto de ensino; formacao dos professores do PPE; perfil dos
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alunos do PPE; pressupostos teoricos e diretrizes didatico-pedagdgicas do PPE; contexto de
ensino.

Da mesma forma, defini alguns critérios para definicdo de temas, géneros do discurso,
projetos, objetivos e contelidos que podem compor uma progressao curricular para o ensino de
PLA. Para a definicdo dos temas, apontei como critérios: adequacdo ao contexto de ensino;
adequacdo ao perfil dos alunos; esferas de uso da linguagem nas quais os alunos se inserem ou
possam se inserir/circular; questionamentos dos alunos sobre a vida social, a historia, as crencas,
os valores, as praticas e a cultura; concretude e proximidade do tema em relacdo aos campos de
atuacdo dos estudantes; ser genérico e abrangente; poder proporcionar reflexdes e tomada de
posicao sobre a realidade social global. Para a definicdo dos géneros do discurso, sugeri: relacéo
com o tema; relacdo de progressdo das exigéncias feitas aos alunos em termos das praticas de
linguagem envolvidas para se compreender e/ou produzir o género em foco; ambito de
interlocucdo, propdsitos, recursos linguisticos; proporcionar ao aluno o contato com textos de
diversos géneros orais e escritos em circulagcdo na sociedade, retirados de suportes diversos, tendo
por base o principio de preparar o aluno ndo sé para as praticas de uso da linguagem na sala de
aula como também fora dos limites dela. Como definidores dos projetos, foram selecionados os
seguintes critérios: relacdo com o0 tema e 0 g@énero estruturantes; relevante para o
desenvolvimento da competéncia comunicativa; adaptabilidade em relacdo ao grupo de alunos;
exequibilidade; ter como ponto de chegada uma producdo final que proporcione usar a lingua e
seus conhecimentos com propositos e interlocutores definidos e coerentes com o tema discutido.
Para se definir os objetivos de ensino, sugeri que tenham: relacdo com o género estruturante e o
projeto; envolvam leitura e/ou compreensédo oral e producgéo oral e/ou escrita. Finalmente, como
critérios para a definicdo dos contetdos linguisticos apontei 0s seguintes: estar a servigo dos
propdsitos de uso da lingua; fornecer instrumentos necessarios para a realizacdo das tarefas
propostas; permitir a atribuicdo de sentidos ao texto; logica interna dos conteddos de portugués
(por exemplo, tamanho das frases, ordem dos constituintes das frases, relacdes de coordenacao e

subordinagéo).

Ao mesmo tempo que ia definindo critérios para pensar em uma progressao curricular
com base em géneros, pensava em como poderia estruturar uma progressao curricular para o
contexto em que trabalhava, o PPE. Entdo, espelhei-me na proposta de progressao curricular

apresentada nos RC (RS, 2009a) e nas orientacOes propostas por Schlatter e Garcez (2009), as
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quais ttm como base 0s mesmos pressupostos que o PPE: de promogédo da participacdo dos
alunos em praticas sociais que envolvem a compreensdo e a producdo de géneros na lingua
adicional, a fim de elaborar uma proposta de progressao curricular para o PPE.

Realizou-se uma reunido com a finalidade de discutir com os professores do PPE a
viabilidade de implementacdo da progressdo curricular nesse contexto. Contudo, alguns
professores ja estdo usando a proposta que fago neste trabalho para reorganizar alguns cursos
complementares aos cursos de referéncia, como € o caso do curso de Leitura e Producédo de Texto
I, em que alguns professores se orientaram pela progressao aqui apresentada para definir temas,
géneros e objetivos complementares ao que proponho para que 0S cursos sejam ainda mais
articulados. Na reunido realizada, os professores se mostraram bem receptivos para uma possivel
mudanca de um curriculo baseado nos contetddos do livro didatico para a progressdo curricular
proposta neste trabalho. Todavia, devo considerar que qualquer proposta de mudanca gera
inseguranca em relacdo ao novo e, caso seja implementada, apresentara problemas, inadequacdes
e precisara sofrer ajustes, pois por mais que se proponha uma estrutura organizada, o processo de
modificacdo, elaboracdo e implementacdo de um curriculo € sempre complexo e incessante.
Como ja mencionei no inicio deste trabalho, idealmente, um projeto curricular deve abarcar todas
as disciplinas oferecidas no curso; este trabalho teve como objetivo iniciar o processo dando o
primeiro passo para que se possa articular um projeto mais robusto a partir do que foi apresentado
aqui.

Acredito que este trabalho possa contribuir para a formacéo dos professores do Programa,
na medida em que ela suscita questdes em torno do ensino de PLA sob uma perspectiva de uso da
linguagem e géneros do discurso. Do mesmo modo, penso que esta pesquisa pode contribuir com
a area de ensino de PLA e ter implicacdes para a organizagdo de curriculos em outros contextos,
para uma proposta curricular com base na pedagogia de projetos e para a elaboracdo de materiais
didaticos. Poderiamos pensar que trabalhar com projetos significa, a principio, nao ter materiais
didaticos, mas isso ndo é o que se propde aqui. Um curriculo organizado por projetos envolve
selecdo de textos, mobilizacdo de recursos linguisticos e pratica guiada e refletida da lingua para
participar de variadas situagdes comunicativas desejadas. Isso requer focar em determinados
contetdos e planejar tarefas para os encontros pedagogicos. Dessa forma, entendo que uma
possivel maneira de conciliar uma pedagogia de projetos com a formacdo de professores

iniciantes - considerando que para tornar-se um bom professor, é importante ter vivéncias
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anteriores naquilo que se esta fazendo -, seria a construcdo de materiais didaticos para os quatro
niveis de progressdo apresentados neste trabalho para que os professores em formacdo possam
aos poucos ter a vivéncia e a seguranca de contar com um banco de materiais feitos como
possiveis alternativas para cada nivel a fim de que o professor possa usar e também possa, a partir
desses exemplos, aprender a construir os seus proprios materiais.

Dessa forma, sendo implementada a progressdo curricular proposta neste trabalho, seria
interessante analisar em pesquisas futuras como poderiamos formar professores para trabalhar
com projetos. Do mesmo modo, também seria interessante pesquisar como 0s professores
interpretam o projeto curricular e o transpdem para a elaboracdo de materiais didaticos. Ainda
como continuidade deste estudo, poderia ser pesquisada a recep¢do do curriculo por parte dos
alunos.

Por fim, para que a progressdao curricular fruto das respostas as minhas perguntas de
pesquisa possa ser posta em pratica, é necessario um longo processo de trabalho, de discussdes e
reflexdes junto com os professores do PPE, que sdo 0s agentes que podem desenvolvé-la na

pratica com seus alunos.
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APENDICE A — Questionario com alunos

UNIVERSIDADE FEDERAL DO RIO GRANDE DO SUL
'ss INSTITUTO DE LETRAS

~—— e
UFRGS Projeto de Pesquisa: O curriculo do Programa de 1
UNIVERSIDASE FEDERAL Portugués para Estrangeiros da UFRGS: uma proposta de
O R0 QEEMDE DO SUL h ~ . . _—
organizagdo do ensino de PLA em uma perspectiva de uso WL gy e O
da linguagem como ac¢&o social. LETRAS

Porto Alegre, 09 de novembro de 20009.

Prezado(a) aluno(a),

Sou aluna de mestrado do Programa de Pds-Graduagdo em Letras da UFRGS e estou realizando
uma pesquisa, orientada pela Prof® Margarete Schlatter, sobre a analise e reformulacédo dos cursos
do Programa de Portugués para Estrangeiros. Para esse trabalho, necessito sua colaboracdo para
saber em que contextos vocé usa a lingua portuguesa, que temas sao importantes de ser tratados
em sala de aula, que textos (escritos e orais) gostaria de estudar nas aulas de portugués, entre
outros. Suas respostas sdo muito importantes para que possamos melhorar o ensino de portugués
para estrangeiros.

Gostaria de poder contar com sua autorizagdo para 0 uso das respostas deste questionario em
minha pesquisa. As respostas serdo usadas somente para fins de pesquisa cientifica pela autora da
pesquisa. O projeto de pesquisa esta devidamente registrado na UFRGS e sera divulgado apenas
em publicacdes ou apresentacdes académicas. Para responder a este questiondrio vocé nao
precisara se identificar.

Agradeco sua atencdo e estou a sua disposicdo em caso de dividas ou necessidade de
esclarecimentos no telefone 9242 5986.

Atenciosamente,

Fernanda Farencena Kraemer

LI A CARTA ACIMA E DOU MEU CONSENTIMENTO PARA USO DAS RESPOSTAS DO
QUESTIONARIO PARA FINS DE PESQUISA CIENTIFICA.

ASSINATURA:




|- IDENTIFICAQAO
Nacionalidade:
Idade:

Profissao:

Grau de escolaridade:
( ) ensino médio () superior incompleto ( ) superior ( ) pos-graduacéo

Curso(s) que esta fazendo na UFRGS:
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Il - MOTIVACAO PARA ESTUDAR PORTUGUES
Qual é o seu objetivo em estudar portugués?

() Profissional. Qual é o campo de trabalho:

() Pessoal. O que motivou vocé a estudar?

111 — USO DO PORTUGUES NO DIA-A-DIA

3.1 - Com quem vocé mora em Porto Alegre?
() Com a sua familia.

() Com uma familia brasileira.

() Com colegas ou amigos brasileiros.

() Com colegas ou amigos de seu pais.

() Com colegas ou amigos de varios paises.
() Moro sozinho.

3.2 - Em que contextos e atividades vocé precisa usar a lingua portuguesa?

() Uso muito pouco portugués no meu dia-a-dia (praticamente s6 em aula).

Em casa: ( ) para conversar com meus familiares e/ou amigos,
(). assistindo televisdo, () ouvindo radio, ( ) lendo jornal e/ou revistas,
( ) ouvindo mdsica, ( ) no computador.

No dia-a-dia: ( ) compras, ( ) lazer, ( ) universidade, ( ) conversas com amigos.

Na profissdo: ( ) para falar com colegas, ( ) para ler, ( ) para escrever.

Outros:

3.3 - Dé alguns exemplos de situaces em gque vocé usa portugués no seu dia-a-dia.
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Lingua falada:

Lingua escrita:

3.4 —a) Com que tipos de textos escritos vocé tem mais contato? (exemplos: reportagem, e-mail,

formulario, cardapio, receita, poema, historia em quadrinho etc)

3.4 —b) Com que tipos de textos orais vocé tem mais contato? (exemplos: noticia, palestra,

mensagem na secretaria eletrdnica, telemarketing, previsao do tempo etc)

3.5 - Em quiais situacdes vocé tem dificuldade para se comunicar?

3.6 - Por que vocé acha que é dificil de se comunicar nessas situagdes?
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IV — CURSO DE PORTUGUES

4.1 - Que temas sdo importantes de serem trabalhados em um curso de portugués?

4.2 —a) Que tipos de textos escritos vocé gostaria de estudar?

4.2 —b) Que tipos de textos orais vocé gostaria de estudar?

4.3 - Quais aspectos sdo mais importantes de serem ensinados em um curso de portugués?

4 e 3 e 2 —mmmmmm e Lommmmmm e 0
muito importante mais ou menos pouco ndo é
importante importante importante importante

) Compreender diferentes textos orais

) Falar em diferentes situagcdes de comunicagédo
) Ler diferentes textos

) Escrever diferentes textos

(
(
(
(
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( ) Gramatica

() Vocabulario

( ) Prondncia

() Aspectos culturais

() Outros:

4.4 - O que é mais dificil de aprender?

( ) Compreenséo oral

( ) Compreenséo escrita
( ) Producéo oral

() Producéo escrita

Por qué?

4.5 - Que atividades (no curso) poderiam ajudar vocé com os aspectos acima?

V - COMENTARIOS E SUGESTOES
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APENDICE B — Respostas dos alunos
Situagdes em que usa o portugués

Gréfico 1: SituacGes em que usa 0 portugués — Basico |

Situagdes em gque usa a LP - Basico |

outros®

aula de LP
4
tema de casa

2
bar
estadio de futehol 3
2
anibus restaurante
2 3
supermercado
3 falar com amigos

3

"‘poll’cwa federal, academia, universidade, familia de namorada, mensagem de celular,
familia brasileira, colegas de trabalho, computador, comprar passagem de dnibus

Gréfico 2: SituacGes em que usa o portugués — Basico Il

Situagdes que usa a LP -Basico Il

outros®
aulade LF 1
3
conversar com
amigos brasileiros
8
supermercado

3

tema de casa

3 conversar com dona

de casa onde moro
3

‘conversar com  amigos estrangeiros, e-mail, mensagem de celular, apresentagées na
faculdade, contar histarias, falar sobre festas, restaurante, telefonemas, tarefas pra faculdade,
bate papo na Internet, jogo de futebol com amigos brasileiros, loja, shopping, estadio de futebol,
trabalho {atividades, reuniao), casa, bar, danceteria.




Gréfico 3: SituacGes em que usa o portugués — Intermediério |

Situagdes que usa a LP -Intermediariol

fazer reclamagdes
2
falar com pessoas nas
festas
3

telefonemas

5 praticar esportes com

brasileiros
2

verfilme
_ 3
COMYersar com amigos
estrangeiros
3

fazer compras
18

restaurante
4

conversar com familia

brasileira
4 )
COnyersar com amigos
brasileiros
18

conversar pelo MSH

4 lerrevistas

tema de casa

Internet 16

6
Ierjc;rnal a-mail aulade LP
11 12

cursos, escrevertextos de formagéo religiosa e antropoldgica.

*escrever em redes de relacionamento, colegas de trabalho, vigjar, assistir a seminarios, artigos, falar com
pessoas estranhas, cardapio, banco, lazer, consultor em agéncias, carta, mensagem de celular, ver TV, legenda
de filme, conversar pelo Skype, escrevo para enviar uma encomenda pelo comeio, fazer visto, usar servigos
publicos, planos de trabalho, pedir informagdes, entender contas, panfletos, dar palestras, dar catequese, dar
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Gréfico 4: SituacGes em que usa o portugués — Intermediério 11

Situagdes que usa a LP -Intermediariolll

falar com familia
brasileira

5 conversar pelo MSH

2

supermercado
2
mensagem de celular

tema de casa
12

lerjornais

ler revistas

3 falar com amigos

escutar radio 11

3

pedirinformagdes fazer compras

) 9
aulade LP e-mail

5 g

resenvarhotéis, falar com colegas sobre coisas da minha profissdo, ver filme, ler livros, legenda de filme.

"‘preparagéo de palestras e cursos, dar palestras, bar, viajar, recados, taxi, falar com imobiliaria, restaurante,
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Tipos de textos (escritos e orais) com que tem mais contato

Grafico 5: Tipos de textos (escritos e orais) com gque tem mais contato — Basico |

Tipos de texto com que tem mais contato - Basico |

*
mensagem na OthOS
secretaria
eletrdnica
2
cardapio
poema 6
2
televiséo
2 e-mail
4

*legenda, jornal, diferentes tipos de textos na escola, corversa no celular,
telemarketing, reportagem, websites, supermercado, dirgir, dnibus, pubs,
formulario, musica, conversagio.

Gréfico 6: Tipos de textos (escritos e orais) com que tem mais contato — Béasico 11

Tipos de texto com que tem mais contato - Basico ll

previséo do tempo

Internst  outros®

2 2 1
formueiérios e-mail
11
receita
3
reportagem cardapio
4 5

palestra

4 noticia

5

de trabalho, provas.

"HQ, livro, textos cientificos, histdrias, bate papo, televis&o, livro de aula, poema, telemarketing, revista
sobre futebol, jornal, revista, aula de violdo, bar, horas, bilhetes, programas de computador, apresentagéo
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Graéfico 7: Tipos de textos (escritos e orais) com gue tem mais contato — Intermediario |

Tipos de texto com que tem mais contato - Intermediario |

anuncio sites
2 2
panfleto .
mensagem 3 conversagio com
) pessoas em cas
2
conversagio
2 musica
2 outros#®
) 1
poema de nibus artigo
el 2
revista
2
jornal
3
telemarketing noticia
25
programas de T
3
romances \
3
HQ [ — e-mail
3 | ___———=3 27
legendas de filmes
4 )
receita
5 formulério
5 reportagem
palestra 17
6 cardapio
livro

previséo do tempo
5

*cinema, desenho animado, mdveis, filme dublado, cartaz, contas, textos juridicos, conversa pelo celular,
torpedo |, histdrias, mensagem secretaria eletrénica, MSM, orkut, filmes brasileiros, séries americanas,
atendimento em lojas e bancos, textos biblicos, histdria, poema, documentarios no canal Discovery.
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Gréfico 8: Tipos de textos (escritos e orais) com que tem mais contato — Intermediério 11

Tipos de texto com que tem mais contato - Intermediarioll

legendas de filmes
3 novela

televiséo
2

histarias

e-mail
13

filmes
2

conversagéo o
3 noticia
12
telefonemas
3
palestras
receita
3 reportagem
jornal 12
4

mensadem na

secretaria eletrdnica )
4 previsdo do tempo

5

"telemarketing, crénicas, radio, folheto, propaganda, textos da minha profisséo, artigos da Internet, livros
sobre economia, novela, professoras, panfleto, MSHN, textos para apresentagdes.
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Temas que consideram importantes de serem estudados nas aulas

Grafico 9: Temas que consideram importantes de serem estudados nas aulas — Basico |

Temas a serem trabalhados -Basico |

outros*
1

revisao
2

*falar sobre o presente, o passado e o futuro, mais
informagdes sobre Porto Alegre e o Brasil, diregéo,
restaurante, cultura brasileira, gramatica, conjugagdo de
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Graéfico 10: Temas que consideram importantes de serem estudados nas aulas — Basico 11

Temas a serem trabalhados -Basico Il

outros*
1
cultura
brasileira
2
gramatica
2

"previsdo do tempo, noticias, cotidiano.
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Gréfico 11: Temas que consideram importantes de serem estudados nas aulas —

Intermediario |

Temas a serem trabalhados -Intermediario |

musica
2 negocio  outros*

2 1

atualidades
2

arguitetura culturabrasileira

2 12

histaria
3
cotidiano
4 .
economia
gramatica 9
4

literatura :
. sociedade
4 politica 7
5
*expressdes cologuiais, profissdées, obra de construg&o, medicamento, meio ambiente, noticia,

filosofia, coisa para sobreviver em Poa (como funciona o sistema de transporte publico, pegar
carteirade dnibus, alugar apartamento, abrir conta no banco), informagdes para turistas.

Gréfico 12: Temas que consideram importantes de serem estudados
Intermediario Il

Temas a serem trabalhados - Intermediario Il

outros*
cotidiano 1 cultura brasileira
2 5
sociedade brasileira
2
literatura
2 atualidades
3
politica
2 gramatica
2

Tautores de literatura brasileira, compreenséo oral, vocabulario, noticia, trénsito, economia, esporte,
entretenimento, pronuncia, histdria, girias, linguagem do dia a dia, linguagem formal de reportagem,
escrita de artigos diversos, religides, regites do pais, favelas, etigueta, videos de musica,
documentarios, debates, lendas, transito, publicidade, negdcio, geografia.

nas aulas



Tipos de textos (orais e escritos) que gostariam de estudar nas aulas
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Gréfico 13: Tipos de textos (orais e escritos) que gostariam de estudar nas aulas — Bésico |

Textos a serem trabalhados -Basico |

outros™®

conversagéo musica
3 5

*cantores, filme, situagdes reais, palavras cruzadas, cardapio, esporte,
noticias, reportagem, histérias, entrevistas, poema, textos brasileiros
famosos, didlogos.

Gréfico 14: Tipos de textos (orais e escritos) que gostariam de estudar nas aulas — Bésico 11

Textos a serem trabalhados - Basico Il

outros®

novela
2

futebal
2 .
musica
3
esporte
2

"textos engragados, previséo do tempo, noticias, cctidiano, televisdo, propagandas, ler
textos, wiagem, cultura dos jovens brasileiros, fime, vida social | vida profissional,
cultura, arte, vestibular, artigo de jornal, textos orais em vida normal, moda, politica,
cONtos.
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Gréfico 15: Tipos de textos (orais e escritos) que gostariam de estudar nas aulas —
Intermediario |

Textos a serem trabalhados - Intermediario |

cronica
jornal  revistal 2
2

outros*

textos engragados comentarios

2 2
contos
2 musica
culturabrasileira 7
3
filme
G
economia
4
o . novela
textos comerciais politica 4
3 3
reportagem atualidades artigos
3 3 3

*textos polémicos, negdcio, personalidade brasileira, educagéo, seguranga publica, conversa entre negociantes,
formulario, andncio, lendas, piadas, videos, radio, poema, histora, didlogo, programas de TV, textos formais,
telemarketing, palestra, textos cientificos de medicina, textos orais (futebol, tempo, receita, eventos), romances.
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Gréfico 16: Tipos de textos (orais e escritos) que gostariam de estudar nas aulas —
Intermediario Il

Textos a serem trabalhados -Intermediarioll

programas de TV

i 2 outros*
iime

conversa cotidiana

2
romances muSiCa
2 6
poema repartagem
2 comentario 5
2
histéria

atualidades
2

textos de revista

2 textos de jornal

3 3

*tese, cumiculo, recados, relatério, videos, publicidade, e-mail, texto irdnico, propaganda de radio,
documentarios, discurso, radio.
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ANEXO A - Exemplo de tarefa elaborada para o curso Bésico |
Unidade 1
2. Perfis.

2.1. Observe o texto abaixo.

= !
Endereco 1@ https:/fwww, google.com/accounts)ServiceLogin?service=orkut&continue=http% 34%2F % 2Fwww , orkut, com%2FRedirLogin, aspx % 3Fmsg%3D0%26page% 3Dhttp %253, V} Ir Links

Acesse o orkut com a sua
conta do Gouogle

E-mail: | \
! Senha:\ \
[] Salvar as minhas informagdes neste
computador.
M&o use em computadores plblicos.
[
Conecte-se aos seus amigos e familiares usando recados e mensagens instantdneas
Conheca novas pessoas através de amigos de seus amigos e comunidades
Compartilhe seus videos, fotos e paixdes em um sd lugar N&o consigo acessar o link da minha conta

Ainda ndo & membro?
ENTRE JA

©2008 Google - Sobre o Orkut - Centro de seguranca - Privacidade - Termos

a. Vocé ja ouviu falar do Orkut?
b. Que tipo de pdagina é essa? O que vocé pode fazer nela?
c. Vocé tem um perfil no Orkut ou em outro site parecido? Qual?

2.2. Observe os dados demograficos disponiveis no Orkut: que tipo de pessoas vocé provavelmente
encontrara 1a?



v.orkut.com/MembersAll

cial participe do orkut

Idade
18-25 I —
26-30 I —
31-35
36-40
41-50  —
50+ I
Interesses
amigos I
companheiros para |
atividades
contatos profissionais I
namoro
Relacionamento
ndo ha resposta I —
solteiro(a) |
casado(a)
namorando |
casamento liberal 1
relacionamento aberto |
Orkut  scbrecorkut | Blog  Desenvolvedores

L 14
Pais
53,48% - Brasil I — 50,60%
14,99%
6,68% India 20,44%
4,15% I
4,14% E— estados Unidos I 17,78%
3,47% —
Paquistdo 0,86%
T Paraguai 1 0,44%
44,04% ]
13,53% &‘I% Reino Unido — 0,40%
L~ N
13,02% m Portugal | 0,36%
14,41%
nAfeganistﬁo 0,35%
IIl Japdo I 0,34%
59,31%
24,76% I*I Canadd 1 0,33%
8,70%
5,36%
0,19%
1,66%
Central de seguranca | Privacidade | Termos deuso | Publicidade | Ajuda Go gle'

2.3. Com base nos seguintes perfis do Orkut, responda as perguntas.

de recados Amigos Comunidades

pesquisa do orkut

Natalia > Andre

recados

[@2.883 [@E22

aniversario:
Andre Viana interesses no orkut:
masculing, quem sou eu:
namorando filhos:
Brasil
religido:
© criar depoimento fumo:
&4 denunciar abuso bebo:
mais » moro:
B perfi paixGes:
[# recados livros:
@ fotos musica:
I8 videos filmes:
0 depoimentos e-mail:
@ atualizactes pais:

(¥ ¥}
2 eventos

Apps
- .

P amigos (811
Andre Viana gos (11)
fotos  fotos com ele  videos fis confidvel Iggal sexy
@0 205 @9E LOL V9§
Natalia Carla Danielle
relacionamento: namorando

26 dezembro

amigos

0 que vcs acham de mim?

ndo

Caralina

Cristdo/catdlico
socialmente

socialmente

com meus pals

Minha familia, meus amigos. GIsaH Juliana ' Paola

Machado de Assis, Erico Verissimo, Clarice Linspector.

ver todos »
Tudo gue € tipo...tenho gostos bem variados quanto a musica.
Diario de um adolescente, Hanibal, O chamado Nnossos amigos em comum (28)
andredafeviana@hotmail.com

Brasil




179

pesquisa do orkut

Natalia Lafuente meus amigos (131)

Inicio = Meu perfil procurar amigos

oy Cierras los ojos y ves todo el mar en primavera... editar
Quem vé meu perfil assim? todes -

recades  fohas thtos camign  videos "&. canidel gl Ny

@10 [Eh2 13 w3 {28 W= Jial #e

Rodrigo Bruna Daniel

A

© Natalia Lafuente editar
.
off-line v !
femining idiomas que falo: Portugués (Brasil), Espanhol
5 - &

Argentina editar
2 ; Sihvia Tany Isadera
erfil editar w
il filhos: ndo B
# recados i L ]
[ fotas etniza: hispanico/lating
05 videos religidfo: Budista
© depoimentas visdo politica: depende L
B eventos fumao: n3o ¥ande Hesziunr_llslé\.rel Gustavo
£ promova bebo: ndo
) animais de nao gosto de animais de estimacdo wer bodos = gerenciar
Apps editar encontrér mais amigos =

estimacdo:
¥ adicionar apps cidade natal: Porto Alegre . .
minhas comunidades (5)

B listas editar
[ mensagens s p, |
@ atualizacies paixdes: Ser profe e aluna... tudo ao mesmo tempo.
#F configuragies Viajar. Cozinhar. Linguas. L
& =pam Chuva. Mar, y
esportes: Caminhadas. o
Maochileiros  Letras-UFRG!  Charly
atividades: Viver. [142.4233] [1.325) Garcig
(1.478)

livros: Muitos...
Por toda a minha casa. | -
musica: Rock, Metal e Tango. 0
programas de tv: Odeio tv,

filmes: Europeus e argentinos.

; o : Portugués Portugués
cozinhas: Minha comida. pars para

Mate e todas as coisas que tenham cafeina. estrangeiros  Estrangsiros

a. Qual é o nome deles?

b. Deonde eles sao?

¢. Qual é o estado civil deles?

d. Eles gostam de ler?

e. Eles sdoda mesma religidao?

f. Natalia e André fumam?

g. Que tipo de musica André gosta?
h. O que a Natalia gosta de fazer?

i. Vocé tem algo em comum com essas pessoas? O qué?



2.4. Agora, complete o seu perfil do Orkut:

Endereca @ htkp:f e, orkut, comfEditSummary , aspx ?mode=signup

orkut :

ocultar

adicionar foto

Fazendinha Feliz

8 editar perfil

8 perfil
recados
[ &lbumn
U5 videas

listas

4 rmensagens
£ depoimentos
8 atualizacies
ﬁ configuragies

orkut Sobre o orkut

Editar perfil

* nome:
* sobrenome:

¥ sexo:

relacionamento:
data de nascimento:
ano de nascimento:
cidade:

estado:

CEP:

* pais:

idiormas que falo:

escola (ensino media):
faculdade:
empresaforganizagac:

interessadola) em:

£ sua conta foi criadal Preencha o seu perfil abaixo para comecar a usar o orkut,

|
|
O femining O masculing
|

Mllinzo ha re
solteirola)
casadola)
namorando

casamento aberto

| relacionamento aberto
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v Ir Lirk

amigos
amigos de amigos

|
|
|
[
[

adicionar outro idioma |

[ amigos
[ companheiros para atividades
[ contatos profissionais

[1 namora | escalher v

[] seigue é preciso ter 18 anos ou mais para usar o arkut.com, Tenho 18 anos ou mais e aceita cumprir o
Estatuto da Comunidade ao usar o orkut,

encerrar

Blag Centro de seguranca Privacidade Tetrnos de uso orkut in english

Google

a Concluido

° Inkernet
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2.5. Como agora vocé tem seu perfil no Orkut, vocé ja pode adicionar amigos/contatos. Escolha uma

das pessoas que vocé viu o perfil na tarefa 2.2. Adicione a pessoa que vocé escolheu e escreva uma
mensagem informando:

e Quem vocé é.
e Por que vocé quer adicionar essa pessoa no Orkut.

Vocé pode utilizar as seguintes expressdes para iniciar a mensagem, agradecer e se despedir:

Mensagem Informal

Oi—Eai-0I3a

Tudo bem? — Tudo bom? — Beleza? — Como é
que tu ta?

Valeu — Obrigado (a) — Brigaddo

Abraco — Beijo — Bj — Bjs - Beijao

Adicionar amigo
verifigue se esta pessoa & sua amiga antes de convida-la

organize seds amigos

O escola [ trabalho
[ familia

[ melhores amigosias)

Novo grupo

erenciar gqrupos

Opcoes do Google Talk
Permitir que esse USUAri0 CONYErse comigo

Mensagem: Forneca quaisquer detalhes que possam ajudar a identifica-lo,

seu texto contém O caracteres

enviar cancelar




ANEXO B - Descritores dos niveis Al, A2, B1,B2e C1

3.5. Descritores

Niveis de competéncia (cinco niveis - A1, A2, B1, B2 e (1)

COMPETENCIA

EM LINGUA
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CARACTERIZACAD
GERAL

£ capaz de compreender
e utilizar palavras e
expressoes conhecidas
e simples para satisfazer
necessidades. de acordo
com o seu nivel etario,
identificando tema e
conteddo em textos
claros, com apoio de
imagens ou de outros
recursos.

£ capaz de interagir

de forma muito simples
compreendendo e usando
as eXpressoes mais
comuns do guotidiano

& frases muito simples
com o objectivo de
satisfazer necessidades
Comunicativas, desde que
o interlocutor fale devagar
e de farma clara e seja
Cooperativo.

E capaz de compreender
palavras, frasese
expressfes frequentes
em situagoes de
COmunicagao sobre si
préprio. 2 familiz, amigos,
[asa, animais, escola, outnos
espagos familiares,
tempos livres, e outros
1emas de importancia
imediata.

E capaz de procurar

e compreender tdpicos
informativos e do seu
interesse em interacgles
guotidianas ou em
documentos lidos por si
proprio ou por oUTIos.

E capaz de interagir em
breves debates sobre
saberes escolares com
recurso a suparte de
imagem.

E capaz de compreender
05 pontos principais de
textos orais e escritos
sobre assuntos
relacionados com

3 vida escolar e civica,
0s conteddos
curriculares, e ainda
actividades dos tempos
livres evida social.

£ capaz de relatar
experigncias,
acontecimentos,
desgjos, e de apresantar
opinioes sobre assuntos
conhecidos no dominio
privado, escolar

e pablico.

E capaz de produzir
tex1os simples, coerentes
£ CDes0s sobre assuntos
conhecidos ou de
interesse pessoal,
actuais ou do passado.

E capaz de compreander
MENsgens e intenvengoes
extensas sobre um
2ssUnto relativamente
familiar ou ja conhecido
ou da actualidade.

E capaz de compreender
as ideias principais

de textos complexos
versando topicas
Concretos ou abstractos,
principalmente sobre
assuntos do seu
interesse ou

da actualidade.

E capaz de interagir

com relativa fluéncia

e espontaneidade

com falantes nativos,
desde gue o tema sgja
relativamente conhecido.

E capaz de compreender
textos orais marcados
por ritmos de elocugao
relativamente rapidos
ef0u CoMm muitas marcas
de oralidade susceptiveis
e tormarem o texto
menos claro, ou com
elementos culturais gue
EXijam compreensao de
implicitagoes.

E capaz de compreender
textos escritos complexos,
pela tematica. pela
organizagao do texto,
apresentagao de
argumentos e usa de
variedades linguisticas.

Fonte: (GROSSO etal., 2011, p. 21)

COMPETENCIA

EM LINGUA

CARACTERIZACAD
GERAL

E capaz de estabelecer
contactos socizis e
educativos, usando
adeguadamente formas
de saudagan e de
2presentagao.

E capaz de pedir e dar
informagdes sobre si
praprio ou sobre outras
pess03s. 1ais COMma norme,
idade, profissao, aspacto
fisico, morada local onde
MO, Pess0as que conhece.

E capaz de trocar
informagoes de acordo
com os seus tpicos de
interesse, falando acerca
de factos e de habitos
relacionados coma
dominio educativo ou
privado.

E capaz de resolver

s dificuldades de
COMURICagao, COMm recurso
2 vArias estratépias de
COMUNIcagao.

E capaz de cormunicar em
situagbes dos dominios
BITI QUE 2Ctu2 e gue
requerem troca de
informagao simples
edirecta, utilizando
expressoes a enunciados
ligados por conactores
simples.

E capaz de relatar,

BIT teXTOs CUrtos .
acontecimentos,
actividades e
experiéncias pessoais
passadas, no dominio
privado e educativo, bem
comao de Construir textos
sobre pessoas, objectos.
locais, imagens.

E capaz de reproduzir as
ideias principais de textos
breves lidos ou ouvidos.

E capaz de dominar
ovocabuldrio basico
relacionado com
necessidades guotidianas
nos dominios educativo,
privado e pdblico.

E capaz de comunicar
com razodvel correcgao,
em contextos habituais
de comunicaglo, apesar
das influéncias dbvias
da lingua materna.

0 que exprime & claro,
apesar da ocoméncia
de alguns erros.

E capaz de produzir
textos sobrevarios
255untos do seu interesse
em varios dominios de
comunicagao,
designadamente

os relacionados com

25 sUas dreas curriculares,
com apresentagao de
pOrMENares e pontos

de vista.

E capaz de comunicar
com um bom contralo
gramatical, embora
possam ocarrer l2psos
ou alguns erros nao
sistemdticos ou n2
estrutura da frase gue
podem ser facilmente
corrigidos pelo préprio.

E capaz de comunicar
espontanea e fluentemeante,
evidenciando marcas
proprias do texto oral

nos dominios fonético,
morfolégico, sintactico

£ na repetigao de
"bordoes lingulsticos”.

E capaz de manter
um nivel elevado de
COFFeCEA0 gramatical
de forma constante;
DS BITOS 530 1aros

e faceis de identificar.

Fonte: (GROSSO et al., 2011, p. 22)



COMPETENCIA

EM LINGUA

CARACTERIZACAD
GERAL

E capar de usar a sequéncia
alfabética para consultar
dicionarios.

E capaz de dominar o
vocabuldrio basico e
freguente nos dominios
privado e educativo, com
recurso a estratégias de
COMUMicagao, s necessdrio.

E capar de usar algumas
estruturas e formas
gramaticais simples, que
pErtencem a um repertério
memorizado.

£ capaz de usarcom
COMrec;ao, estruturas
simples, mas ainda
COMmete erros
elermentares de forma
sistemndtica.
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Fonte: (GROSSO et al., 2011, p. 23)

COMPETENCIA

EMLINGUA

COMPREENSAO
ORAL

E capaz de recanhecer
palavras e frases
simples e curtas que lhe
sejam familiares, quando
o interlocutor fala
pausadamente e de
forma clara.

E capaz de entender
instrugoes breves,
simples e claras sobre
tarefas arealizare gue
digam respeito 2 si
proprio ou a sua familia,
desde gue o interlocutar
fale pausadamente e de
forma clara (ou gue
utilize putras
estratépias de
Comunicagao).

E capaz de compreander
enunciados simples
relacionados com a vida
escalar, Com recurso

2 Warias estratégias de
COMmunicagao.

E capaz de compreender
palavras e expressoes
relativas 2 necessidades
de comunicagao
consideradas prioritarias,
Com a condigao de o
interlocutor falar de forma
lenta e clara.

E capaz de identificaro
355UNTO de Uma conversa,
na 5ua presen;a, desde
que este seja adequado
305 seus interesses e
faixa etdria.

E capaz de compreender
3SPectos essenciais de
informagoes ou instrugdes
breves. simples e claras.

E capaz de compreender
Mensagens curtas de
gravagoes telefdnicas.

E capaz de compreender
informag3o essencial

de passagens curtas

de emissoes de radio,
televisao e de gravagoes
Audio ou video sobre um
assunta corrente
previsivel, por exemplo
informagao
meteoroldgica.

£ capaz de compreender
informagtes sobre assuntos
da vida guotidiana,
designadamente os
relativos ao estuda,
regras de cidadania com
acondiglo de o
interlocutor falar de
forma lenta e clara.

£ capaz de compreender
05 ASPectos principais
duma conversa, na sua
presenga, desde gue se
privilegie o gue se
considera norma padrao.

£ capaz de compreender,
na generalidade,
informag2o contida em
Mensagens gravadas ou
compreender programas
de radio e televisao que
refiram assuntos j3
conhecidos ou de
interesse pessoal.

£ capaz de compreender
mensagens televisivas

e fllmicas em lingua
padrao, sobre assuntos
conhecidos, Concretas ou
abstractos.

£ capaz de compreender
COMVErsas na sua
presenga, embora possa
nao compreender
vocabulario erudito ou
técnico especializado.

£ capaz de compreender
mensagens gravadas em
lingua padrao,
reconhecendo o
contetido informativo, o
ponto de vista e 3 atitude
do locutor.

E capaz de compreender,
com facilidade, textos
orais longos sobre
3S5UNLos diversos.

E capaz de compreender
mensagens gravadas

ou radiodifundidas,
identificando pormenares,
atitudes implicitas e
linguagem metafarica.

E capaz de compreender
instrugDes com
vocabulario técnico
especializado. relacionado
COM areas gue conhece.

E capaz de compreender
conversas longas sobre
2SSUNTOS d0 SeuU iNteresse.

Fonte: (GROSSO et al., 2011, p. 24)




COMPETENCIA

EM LINGUA

LEITURA/
COMPREENSAD

E capaz de ler um texta,
obedecendo as regras de
pontuagao.

E capaz de compreender
as palavras-chave de
textos curtos muito
simples, gue Ihe sejam
familizres e se refiram a
situagoes frequentas do
quotidiana.

E capaz de ler um texto,
obedecendo as regras de
pontuaglo.

E capaz de compreender
35 palavas-chave de
textos curtos muito
simples, gue Ihe sejam
familiares e se refiram a
situagdes frequentes do
guotidiana.

E capaz de identificar
35 personagens de uma
histéria.

£ Capaz de ler um texto
dialogado com entoagao
e ritmo.

E capaz de ler um texto
dialogado com entoagao
eritmo.

E capaz de localizar
informag3o especlfica
e previsivel em
documentos simples,
tais como: mapas,
verbete de dicionaria,
Drospectos, BMentas,
hordrios, avisos, sinais
£ painéis em locais
plblicos, instrugoes.

E capaz de identificar o
essencial de textos
difundidos pela
imprensa e pela televisao.

£ capaz de compreender
textos sobre assuntos
relativos avida guotidiana
e ainda os relativos aos
dominios educativos,
pablico e privado.

E capaz de compreender
mensagens relatando
acontecimentos e
impressoes nos dominios
privado e educativo.

£ capaz de compreender
informagao, em textos,
0u partes de textos,
razoavelmente
extensos,
seleccionando-2 para
cumprimento duma
tarefa especifica.

E capaz de identificar
05 elementas que
constituem argumentas
num texto.

E capaz de identificar
05 pontos essenciais de
noticias sobre assuntos
de interesse pessoal.

E capaz de ler com
grande grau de
autonomia,

adaptando o modo

e 2 rapidez a diferentes
textos e objectivos,
demonstrando
conhecimento de um
vocabuldrio amplo,
podendo ter dificuldades
COMm expressies pouco
frequentes.

E capaz de ler com
grande grau de
autonomia, adaptando
omodo e 2 rapidez a
diferentes

Textos e objectivos,
demanstrando
conhecimento de um
vocabulario amplo.
podendo ter dificuldades
COM EXpressies pouco
frequentes.

E rapaz de compreender
oessencialda
comespondéncia carrente
no ambito dos seus
interesses.
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E capaz de ler textos
longos e complexos, sobre
2ssuntos diversos, desde
gue possa descodificar

o vocabuldrio erudito,
metafarico

e técnico.

E capaz de compreender
mensagens complexas,
com eventual apoio de
um diciondrio ou de
outras auxiliares

E capaz de compreender
e seleccionar informagao
em textos longos e
complexas. referentes

2 Umavasta gama de
2ssUNtos.

Fonte: (GROSSO et al., 2011, p. 25)

COMPETENCIA

EM LINGUA

LEITURA/
COMPREENSAD

E capaz de identificar

o essencial de textos
informativos muito
simples, quando
acompanhados de
elemeantos paratextuais.

E capaz de seguir
instrugdes escritas
breves e simples, em
actividades escolares.

E capaz de compreender
o essencial de
mensagens simples

e breves de natureza
pessoal (postal, bilhete,
correio electrénico).

E capaz de seguir
instrugoes escritas
simples relativas a
assuntos do seu
interesse ou necessidades
imediatas.

E capaz de compreender
textos inseridos na
programagao televisiva
ou em sftios da Intermnet
(legendas de filmes,
textos publicitirios,
jornais televisivos).

E capaz de compreendear
informagdes e instrugdes
parmenorizadas e
IMENSIEENS N30 pessoais,
COIMO Memao e aviso.

E capaz de compreender
Mmensagens de natureza
pessoal (carta ou cormeio
electranico).

E capaz de compreendear
textos lidicos e
literarios, de acordo com
3 sua faixa etdria.

£ capaz de compreender
seleccionar informag2o em
1ex10s extensos

e complexos, referentes a
umavasta gama de
assuntos do seu interesse
ou da actualidade.

£ capaz de compreender
artigos de imprensa,

no ambito dos seus
interesses e de temas
actuais, com eventual
recurso 3o diciondrio.

E capaz de compreender
instrugoes longas.

E capaz de compreender
EIT DOFMIENOr UMaVasta
gama de textos
principalmente nos
dominios privados,
educativos e pdblicos.

E capaz de compreender
BITI DOMMENCT iNstrugtes
longas, sem apoio de
auxiliares, desde gue
estejam relacionadas
Com areas cientificas/
técnicas conhecidas ou
do dominio do
quotidiana.

Fonte: (GROSSO et al., 2011, p. 26)




COMPETENCIA
EM LINGUA

185

Cr I I I N

PRODUCAD/
INTERACCAD ORAL

E capaz de usar frases
simples para falarde si
préprio, da familia, dos
amigos, do local onde
vive, dos tempos livres
e gostos, estados flsicos
e psicologicos.

E capaz de interagir
sobre assuntos
conhecidos e do seu
interesse, desde gue o
interlocutor esteja
preparado para repetir ou
parafrasear 2 um ritmo
de eloCugao muito lento,
e ajude a reformular.

E capaz de dar instrugtes
breves e simples, com
recurso 2 estratégias de
COMUNICagA0.

E capaz de farmular
frases ede as

encadear para relatar
3CONTECiMentos pessoais
ou do seu interesse no
presente ou no passado.

£ capaz de fazer breves
apresentagdes
previamente preparadas
com conteddo previsivel
relativo avida
guotidiana, incluindo
breves explicagdes para
25 5U3s opinides e actos.

E capaz de fazer perguntas
e de dar respostas, desde
gue simples e directas,
sobre situagbes
previsiveis davida
nuotidiana (familia,
amigos, £2s3, escola,
BoStos, tempos livres,
matérias escolares), com
Fecurso, Se nNecessario, a
3juda do interlocutor ou
3 oUtras estratégias de
COMUAIc2g30.

E capaz de falar sobre
assuntos do seu
interesse,
apresentados numa
seguéncia linear

de pontos.

£ capaz de relatar
experincias pessoais
0U 2CoNtecimentos,
dando conta dos seus
SENtimentos e reacgoes.

£ capaz de narraruma
historia, eventualmente
um livro ou um filme,
dando conta da sua
opiniao.

£ capaz de expressar
emog0es e sentimentos,
tais comao: alegria.
surpresa, amizade,
tristeza. curiosidade
relativamente a factos.

E capaz de desenvolver
de forma metddica
uma apresentagao ou
descrigao, destacando
25pectos e PONTIENOreS
importantes sobre
assuntos relativos
asua drea de interesse,
justificando as ideias
através de elementos
complementares e de
exemplos.

E capaz de abordar um
problema, apresentando
2503 0piniRo, justficando-a,
ou corraborando 2 opinido
de outrem.

E capaz de falar sobre um
assunto do seu
interesse, desde gue
previamente preparado,
podendo afastar-se
espontaneamente

do esguema inicial.
demonstrando 3-vontade
e facilidade de expressao.

E capaz de apresentar,
descrever ou narrar
assuntos complexos,
COM recurso a
argumentos
complementares e
desenvolvimento de
aspectos especificos,
terminando por uma
conclusao apropriada.

£ capaz de fazer uma
exposigao, de forma
clan3 e estruturada,
sobre um assunto
complexo, com eventual
recurso 3 justificagbes
eaexemplos, podendo
responder as

objeccbes com relativa
espontaneidade.

E capaz de participar
sem grande dificuldade
em conversas sobre
assuntos 0a actualidade
ou do seu interesse,
com eventual recurso

3 expressies fixas ou
idiomaticas.

Fonte: (GROSSO et al., 2011, p. 27)

COMPETENCIA

EM LINGUA

PRODUCAD/
INTERACCAD ORAL

£ capaz de solicitar
pedido de informagao
ou esclarecimento para
2quilo que nao sabe.

E capaz de interagir em
CONVersas curtas,
expressando 3 sua
vont2de ou opiniaa,
recornendo se necessario
2 estratégias de
Comunicagao.

E capaz de participar
M conversas sobre
assuntos relacionados
com a vida quotidiana
e escolar, exprimindo
opinides, concordancia
ou discordancia sobre
Questoes de interesse
geral e educativo.

E capaz de interagir com
0 objectivo de obter ou de
dar informagao, fomecer
e seguir directivas

e instrugdes, para

fazer face a situagoes
imprevisiveis do
guotidiano.

E capaz de trocar,
verificar e confirmar
informag 3o do dominio
privado em situagbes
imprevisiveis,
explicando a razao dum
problema.

E capaz de interagir com
avantade, correcgao

e eficdcia numa vasta
gama de 355UNtos SeUs
conhecidos, expondo 2s
sU3s opinides

e defendendo-as,
fomecendo explicagdes

2 Argumentos.

£ rapaz de participar em
COMVErsas razoavelmeante
longas sobre 2 maior
parte dos assuntos do
sel interesse, fazendo
comentarios, expondo
pontos de vista,
exprimindo emogoes
SeNtimentos.

£ capaz de sintetizar
informagoes

£ argumentos
provenientes de fontes
diferentes.

E capaz de participar em
debates, argumentando
a favor ou contra mas
adeguadamente com
relativo avontade

e espontaneidade.

E capaz de interagir,
dando opinioes,
concordando ou
discordando, modalizando
25 respostas,

concluindo e enfatizando
05 pontos principais.

E capaz de sintetizar
infarmagao ou
argumentos,
valorizando os pontos
que considera mais
importantes.

£ capaz de participar
em entrevistas, comao
entrevistador ou como
entrevistado,
desenvolvendo

e valorizando
determinados aspectos,
com relativa fluéncia

2 SEM recurso 3 ajudas.

Fonte: (GROSSO et al., 2011, p. 28)
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PRODUCAD/
INTERACCAD
ESCRITA

E capaz de pedir ou
transmitir informagdes
sobre si praprio, a familia
e 05 amigos, utilizando
expressoes e frases
simples com dados
ligados 2 identificagao
B Caracterizagao
pessoais. da familia
0U das pessoas gue
conhece.

E capaz de escrever
mensagens simples
e breves (SMS. postal,
correin electrénico,..).

E capaz de responder
afirmativa ou
negativamente

2 convites e pedidos.

E capaz de preencher
formularios com
referéneias 2
identificag3o de si
proprio e dos outros
(nome, nacionalidade,
idade, morada,. ).

E capaz de usar expresshes
e frases simples ligadas
por conectores simples,
tais como “e”, “mas” e
“porgue”, sobre 3ssuntos
relatvos 20 seu guotidiang.

E capaz de fazeruma
breve e simples narragao
de acontecimentos

£ Experigncias pessoais.
E capaz de escrever, de
forma simples, biografias
reais ou imaginarias.

E capaz de escrever notas
0u mensagens simples

e breves respeitanies 2
necessidades concretas

e imediatas, podendo
Tecorrer, se

necessdrio a reformulaglo.

£ capaz de escrever
textos simples de
correspondéncia pessoal.

£ capaz de preencher
inguéritos e formularios
simplas, fornecendo dados
(identificacdo, sadde)
sobre 5i proprio ou outrem
(familia, amigos).

E capaz de escrever textos
simples e articulados numa
sequéncia linear sobre
V2Ii0s assUNtos no ambito
oS sews interesses.

E capaz de fazer uma
Gescricao pormenorizada.
simples e directa, sobre
255Untos seus conhecidos,
nos dominios onde termde
actuar (designadamente
privado e educativa).

E capaz de relatar, num
TeExto simples e articulado,
2CoMeCimentos e viagens
(reais ou imagindrias),
incluindo sentimentos e a
manifestagao de opinides,
acordo, desacomdo e
justificagao de acgoes.

E capaz de escrever, no
dominio educative ou
privado, mensagens
(carta ou correio
glectrinico) sobre
assuntos de natureza
curricular, pessoal e
cultural.

£ capaz de escrevar
textos claros e
pormenorizados sobre
diversos temas no
ambito dos seus
interesses, fazendo a
sintese e 2 avaliagdo
de informagao e de
argumentos de origens
diversas.

£ capaz de escrevar
textos descritivos

ou narrativos sobre
aContecimentos e
experiéncias, bemcomao
sobre uma variedade de
assuntos no Ambito dos
SeUs interesses ou da
actualidade.

£ Capaz de escrever um
Lexto expositiva,
apresentandao
informagao,
argumentagao, ou
justificando pontos de
vista nos dominios onde
precisa de actuar.

E capaz de escrever
TeXtos estruturados,
de forma clara, sobre
assuntos fora da sua
drea de interesse,
salientando os pontos
mais relevantes

e defendendo um ponto
de vista, atraves de
exemplos pertinentes
para chegar 2 uma
conclus3o apropriada,
utilizando os registos
linguisticos mais
adequados.

E capaz de escrever
textos descritivos ou
narativos, claros

e estruturados,
adequados ao fim
BT vista
(designadamente com
fins estéticos

ou ladicos).

Fonte: (GROSSO et al., 2011, p. 29)

COMPETENCIA

EM LINGUA

PRODUCAD/
INTERACCAD
ESCRITA

E capaz de escrever, de
forma clara, notas com
informagDes simples, mas
relevantes, nos dominios
privado e educativo.

£ capaz de expor. de
forma clara, problemas
e de colocar questes.

£ rapaz de escrever
MENS3gens em que pode
exprimir diferentes graus
de emogao, destacaros
aspectos importantes
dum acontecimento ou
duma experiéncia e fazer
COMENTArios.

E capaz de expor
problemas e levantar
questoes num
determinado contexto gue
implica 2 compreensao de
varios factores.

E capaz de preencher
inguéritos e formuldrios
sobre assuntos do
quotidiano ou do seu
interesse.

E capaz de escrever
MEensagens com clareza,
nos dominios em gue tem
e actuar, Corm recurso

2 diferentes registos
linguisticos (incluindo

05 registos afectivo

£ humoristica). ou o5
provérbios, adjectivagoes
comparativas e
expressies idiomaticas.

E capaz de escrever,

de forma clara,
estruturada e com
vocabuldrio adeguado,
sobre assuntos escolares
ou do seu interesse.

E capaz de escrever
pedidos, relatdrios,
carias de motivagao,
curriculos para

os dominios em que
precisa de actuar.

Fonte: (GROSSO et al., 2011, p. 30)



ANEXO C - Exemplos de tarefas da parte escrita do exame Celpe-Bras 2011/1

(}_-.I I)C B 1S Certificado de Proficiéncia

20111 em Lingua Portuguesa para Estrangeiros

TAREFA 1| Alimentagao Saudavel Pagina 2

Vocé vai assistir duas vezes a uma reportagem sobre cuidados com a alimentac&o infantil.

Depois de ver a reportagem e ciente da importéncia do assunto apresentado, vocé decide
escrever um texto para ser afixado no mural de seu local de trabalho. Em seu texto vocé

devera chamar a atencdo para o problema exposto no video, bem como divulgar o trabalho
que vem sendo realizado pela Fundacdo Oswaldo Cruz.

Fonte: http://portal.inep.qov.br/celpebras-estrutura exame

(-:{II f){. _B 1S Certificado de Proficiéncia

2011/ em Lingua Portuguesa para Estrangeiros

TAREFA 2| Novo Livro de Boris Fausto Pagina 4

Vocé val ouvir duas vezes uma entrevista com Boris Fausto a respeito de seu novo livro
Memadrias de um Historiador de Domingo.

Baseando-se nas informacgdes contidas no audio, escreva um texto de divulgacdo da obra,

para ser publicado no principal jornal de sua cidade, apresentando o autor e a justificativa para
o titulo do livro.

Fonte: http://portal.inep.gov.br/celpebras-estrutura_exame
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Vocé trabalha no departamento de marketing de uma empresa fabricante de cosméticos que
pretende ampliar sua producdo. Com base nas informacdes da reportagem abaixo, escreva
um fexto para a diretoria dessa empresa, salientando o perfil do homem contemporaneo e
sugerindo a criacdo de uma linha completa de produtos para o publico masculino.

® NONITOR @ LUZ ALBERTO MaRFHO*

Beleza é fundamental (para eles)

PESQUISA ARPONTA DUE 85% DOS BRASILEIROS SE PREQCUPAM COM ESTETICA

UMA PESQUISA feita em 2002 nos Estades Unidos pela agen-
cia de publicidade Euro RCSG comprovou gue a vaidade dos
homens no comeco do seculo 21 estava em alta. A divulgacao
desse trabalho popularizou uma expressao que havia sido
criada alguns anos antes pelo jornalista inglés Mark Simpson
para definir o novo perfil masculine — comegava a era dos
metrossexuais, habitantes das grandes cidades, sensiveis e
ligados a temas antes exclusivamente femininos, como moda,
gastronomia ¢ decoragao,
Durante muita tempo nao se falou emoutra

€053, Aos poucos, os maches tradicionais " PI’OdUlOS para

comeg¢aram a reagir  weia de decadéncia da

E outros 19% delegam as suas companheiras nao apenas a
compra como também a escolha desses produtos. Por outro
lado, ja chega a 38% o percentual dos que escolhem e com-
pram eles masmos suas marcas. M3 ainda um grupo de 13%
que nao vado s lojas mas deixam claro para as companheiras
0 que querem gue elas comprem para eles.

A tendéncia é que os desleixados tornem-se minaria. Afinal,
2 preocypagan com estética naoe é mais exclusivamente femi-
nina — o estudo da Kantar mostrou que, se © assunto mobiliza
91% das mulheres, também afeta 85% dos
homens, E natural, Existe hoje uma cultura
da beleza que nao obedece barreiras de

masculinidade. Um exemplo de tal mudanca homens terdo cada vez sexo, idade ou nivel socioecondmico. Para

€ a campanha de publicidade que ganhou o
Grand Prix ne Festival de Cannes deste ano:
uma linha de predutos de cuidados pessoais
que promete dexar homens “com cheiro de
homem™. Todas essas teses sobre o compor-
tamento dos machos modernos deixaram
uma divida no ar: para onde caminhara, alinal, o mercado de
produtos masculinos de beleza e cuidados pessoais?

Pelo menos no que diz respesto ao Brasil, a resposta pode
eslar nas paginas do relatério de uma pesquisa realizada
este ano pela Kantar Worldpanel. Ela revelou que nosso pais
ainda estd polarizado entre vaidosos e desleixados quando o
assunto é o cuidado com a aparéncia. Nada menos do que 31%
dos rapazes entrevistados usam o que encontram em casa,

162 REVISTASOL

Fonte: http://portal.inep.qov.br/celpebras-estrutura exame

mais espaco, desde
que adequados
ao consumidor a2

sermos bem-sucedudes, seja no plano social
ou profissional, precisamos tados estar em
forma e bem cuidados. Mas algumas dife-
rencas persistem, € claro. Enguanto para
0s homens as majores preccupagies sao
com a aparencia dos dentes, o mau halito e a
franspiragao, o que tira o sono das mulheres sao, pela ordem, a
obesidade, os dentes, manchas na pele, rugas e flacidez

A conclusao da Kantar ¢ que existird cada vez mais espago
para produtos masculinos, desde que adequados especifi-
camente as necessidades dos homens. 1sso porque, como
previca o poeta Vinicius de Moraes, beleza é fundamental,

*Luiz Adberio Marinho & consultor em marksting de varep
Mande seus comenrtarios para ¢ e-mail: gol@t p.com br
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Imagine que vocé seja o proprietario de uma loja virtual de gemas brasileiras. Um comprador
pediu desconto sobre o valor de uma ametista, alegando ndo se fratar de uma pedra
preciosa, como a esmeralda ou o diamante. Com base no texto, escreva um e-mail para esse
comprador, a fim de convencé-lo a pagar o prego anunciado.

0O Brasil ndo possui pedras semipreciosas
Pércio de Moraes Branco®

O titulo acima pode surpreender muita gente, uma vez que o nosso paiz & reconhecidamente um grande
produtor de gemas e o Rio Grande do Sul destaca-se pela producdo de agata e ametista. A afirmativa,
propositalmente provocadora, justifica-se, porém, pois ndo & maiz admissivel — 2 & que alguma vez o foi —
separar as gemas em preciozas e semipreciosas.

Embora esteja correta a denominacdo pedra preciosa, o mesmo ndo se da com pedra semipreciosa, e s8o
varias as razdes para isso. A principal delas € que nunca houve consenso sobre quais pedras seriam
consideradas preciosas. Normalmente, eram assim classificados o rubi, a safira, a esmeralda e o diamante.
Alguns autores, porém, incluiam também a opala preciosa e o crisoberilo, por exemplo. E outros, a pérola.

Outra razdo para néo se separar as gemas em semipreciosas & preciosas € a inutilidade dessa distingdo. Para
o Brasil, que produz boa quantidade de esmeralda e diamants mas quase nada de rubi e safira, a distingéo,
mais do que indtil, &€ muito prejudicial.

Mas ndo ficam ai os argumentos contra a classificag8o semipreciosa. Embora esmeralda, rubi, safira e
diamante sejam usualmente gemas caras, uma esmeralda & mesmo um diamante podem valer menos que uma
granada mais rara, por exemplo.

Por ezsses motivos, o termo semipreciosa caiu em desuso em guase todo o mundo, sobrevivendo apenas em
alguns paises, entre eles o Brasil.

Gemalogos de renome intemacional condenam de modo enfatico seu emprego. Robert Webster considera-o
insatisfatdrio, lembrando que foi abandonado por consenso geral.

Walter Schumann afirma que a designacio ainda & usada no comércic mas ndo € uma expressio cormreta
porgue muitas pedras chamadas semipreciozas =do mais valiosas gue as preciozas, ndo havendo uma linha
divisoria real entre as pedras mais ou menos valiosas.

Joel Arem lembra que, no passado, os fermos preciosa e semipreciosa foram amplamente usados, mas que
hoje seu uso cria confusdo.

Mas ndo sdo apenas os gemologos que condenam o termo. Também os joalhsiros mais bem informados o
fazem. Diz Erich Merget que a denominagdo semipreciosa, afualmente muito utilizada, deveria ser totalments
abandonada. Até hoje, ninguém foi capaz de explicar a origem dessa expressdo absurda, completa ele.

O termo gema fornou-se designagdo comumente aceita para todas as pedras ornamentais de valor, eliminando
a anterior distingio artificial entre as chamadas pedras precicsas e semipreciosas, afirma Jules Sauer. (_..)

Coerents com esses posicionamentos, a Associagdo Brasileira de Mormas Técnicas (ABNT) recomenda
evitar sempre o uso da palavra semipreciosa, substituindo-a por preciosa, salvo nos casos de exigéncias
comerciais ou legais (NBR 10630). A ressalva justifica-se porgue a ltalia da um tratamento diferenciado as
gemas importadas, com taxacdc menor para as gue chegam ao pais classificadas na origem como
semipreciosas.

Paortanto, ndo s& constranja de chamar agata, ametista_ citrino, topdzio, dgua-marinha, turmalina, etc. de pedras
preciosas. E chame de joia, ndo de bijuteria, seu brinco, anel ou oufra pega confeccionada com gemas gue
vocé considera baratas.

O setor joalheiro, como qualquer outro ramo de vendas, trabalha com produtos caros e baratos e o prego nunca
foi motive para uma gema deixar de ser preciosa.

Disponivel em: hitp:/f'www.cprm.gov.be/publiquelcgicgilua. exelsysistart. him ?infoid=125&sid=23. Acesso em: 23 fev. 2011.
Fonte: http://portal.inep.gov.br/celpebras-estrutura_exame
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ANEXO D - Especificacfes do exame Celpe-Bras

Quais sio as especificacoes do Exame?

As tarefas do Exame, conforme exemphficadas anteniormente, podem envolver um conjunto variado
de operagdes, propositos, Interlocutores, topicos e geéneros do discurso .

a) Orperacdes:
7 Beconhecer a siwacio de commumcagio (guem fala, para quem, em gue contexto, em que
veiculo, com que objetivo, em que registro, ete.).
Localizar e entender uma informagie especifica no texto.
Identificar a 1deia pnnopal do texto.
Fazer distingdo entre pontos principals e detalhes de apoio.
Identficar a finalidade ou o objetive do texto.
Eelacionar a ipografia, o layout & as imagens para compreender o proposito do texto.
Decidir se o texto é relevante (mo todo ou parte) para as aches a serem desenvolvidas na
execucdo de wma tarefa.
Feconhecer atitndes, emogdes & ponto de wvista do autor quando expressos explicita ou
mmplicitaments no texto.
Expressar, como escritor, suas atimdes, emogdes e ponto de vista.
Diestacar os pontos relevantes para resunur o texto, uma ideia especifica ou subjacente.
Acompanhar e registrar o desenvolvimento de um argumento.
Decdir ze o texto & bazeado em um fato, uma opimio, wma pesquisa ete.
Interpretar graficos e outros materials apresentados visualmente.
Eeescrever informagfes no mesmo estilo ou em estlo diferente.
Transferwr mnformacoes defpara diagramas, tabelas, zraficos.
Eeconhecer marcas linguisticas caractenisticas de diferentes géneros do discurse.
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b) Propositos:
¥ Darrar, relatar, argumentar, expor, instrur, agradecer, pedir, opinar, comentar, expressar atitudes,
confirmar, desculpar-se, infoomar, reclamar, justificar, persuadir, aconselhar, avisar

¢} Interlocutores:
# Falantes de porfuzués em geral, em sifuagdes que requerem registro formal e mformal.

d) Generas do dizcurso:

7 Textos escritos: de penodicos (Jornals e revistas) — editonal, noticla, enfrevista, reportagem,
amineio classificade, publicidade, cartas de leitores, horoscope, cartuns, quadrinhos, ete.; de
lwvros — crémica, conto, poema, texto didatico, recerta ete.; de panflatos, cartazes, avisos, placas
de transito; de telegramas, cartas, bilbetes, e-mails, cartdes-postais; de diarios, agendas, notas,
lLstagens, resenhas, relatomes, cumcules, biografias; de documentos, formulanes,
questionarios, mstrugdes; de mapas, rotewss, quadro de heranes, calendanos, programas,
cardapios, recibos; de diclomanes, catalogos, listas telefomecas, letras de mnsica, legendas de
filme ete.

¥ Textos orais: entrevistas, depormentos, noficianios, debates, reportagens, documentarios,
amincios de produfos ou enderecos utels, programa mmsical, programa de auditdrio ou de
variedades, previsio do tempo, receita, palestra, aula, instrugdes, informes de tramsito = de
situagdo nas estradas, mensagens na secretana eletronica, comversaz ao telefone, filmes,
senados, novelas, pegas de teatro etc.

Fonte: Manual do examinando (BRASIL, 2011, p. 11)
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&) Topicos:

# Individue: dades pessoars (profissie, caracterisheas, preferéncias, ete ); vida famuliar e social
(relagdes enfre geragdes, aspectos relativos a drisdo de responsabilidades, ao frabalbo
deomestico, 3 amizads, a vizmhanea ete.).

¥ Habitacio (opo de habitacio & de hospedagem localizagio, comodos, movers, utensilios,
eletrodomeésticos, ferramentas, servigos domeésticos, consertos, compra e aluguel de mmowel
ete.). Trabalho e estude (caracteristicas, local, instalagbes, deverss, direitos, horane, salare,
relagies enfre superiores e subordmades, qualbficacdo profissional, mercado de trabalbo,
enfrevistas, reumides, viagens de negocios, fénas e aposentadona, escola, universidade, bolsa de
estudos, exames, estagmios, profissdes, perspectivas de trabalho, informatizagio, globalizagio
ate).

# Comunicacio e franzporte (conversa, postura e gestos, Jmrermer, jornal, televizio, radio,
coarrespondéncia pessozl e profissional, trinsito, veiculos privados e transporte piblice, compra
de passagens, gorjeta, alfindega, bagagem. aluguel de camro ete.).

¥ Servicos (bance, comrelos, telefone publico, policia, hospital, bombeires, informacio turistica
ete). Compras (movels, camros, alimentos, roupas, calgades, movels, eletrodomeésticos,
medicamentos, artigos de papelana, livros, discos, entradas para espetaculos, presentes, pregos,
moeda, formas de pagamento, pesos, medidas, embalagens, anuncios publicitanes e
clazzificados, compras pela Internet, entregas ete).

7 Alimentacio (compra e preparo de comidas e bebidas, espacos, ocasides e comportamentos ao
se comer e beber ete ).

¥ Corpo e sande {exercicios, ligiene, estética, moda, partes do corpo, percepobes, doengas,
consulta médica e cdontolozica, exames, plano de saude, emergéncia, acidentes, medicamentos,
drogas ete.).

# Lazer, viagen: e arte (atrvidades de lazer, esportes, praia, leitwra, mmsica, filmes, artes
plasticas, radio, televizdo, estadios, biblictecas, Inrerner, teatros, concertos, museus, exposigbes
ete.).

# Ciémecia e tecoologia (temas atuals da area biomedica, de commnicagdes, de transportes, de
energla, de alimentos etc.).

# Clima e ecologia (tipos de clima, fendmencs atmosféncos, previsdo do tempo, poluigio e

preservacio da natureza ete.).

Fonte: Manual do examinando (BRASIL, 2011, p. 12)



