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Resumo

Este trabalho procura abordar como os espagos escolares vém se constituindo como
conteudos de aprendizagem, fazendo do novo primeiro ano do Ensino Fundamental uma
importante oportunidade para colocar em evidéncia as discussdes sobre a relevancia do
ambiente de sala de aula no desenvolvimento das aprendizagens infantis. Através de
entrevistas feitas em escolas de Porto Alegre, € possivel perceber o quanto esta nova lei esta
ocasionando reflexdes e questionamentos sobre como devem ser preparados os espagos
escolares para receber as criangas tanto da Educacdo Infantil quanto do Ensino
Fundamental. Para a realiza¢do deste estudo utilizei-me das orientacdes do MEC para a
instauracao do novo Ensino Fundamental, das proposi¢des teoricas de Montessori (1987)
no que dizem respeito ao mobiliario escolar destinado as criancas pequenas ¢ dos estudos
realizados por Horn (2004) e Forneiro (1998) que defendem o ambiente escolar como um

componente do curriculo, como um contetido a ser explorado pelos alunos.
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Intencoes

Neste estudo, apresento uma discussdo sobre espacos escolares partindo de dados
obtidos através de entrevistas realizadas com coordenadoras pedagdgicas de trés escolas de
Porto Alegre. A escolha dessas escolas foi baseada no fato de que estas deverdo
implementar o Ensino Fundamental de nove anos a partir do ano de 2007. Tenho como
objetivo investigar como os espagos destinados ao novo primeiro ano estdo sendo pensados
e preparados.

Através da analise das entrevistas, me proponho a contextualizar o ambiente escolar
como um local onde as aprendizagens devem ocorrer de maneira agradavel e prazerosa,
fazendo do brincar um importante instrumento educacional. Questiono, portanto, a maneira
como estes espacos foram se constituindo desde a inveng¢ado da escola.

Com base nas orientacdes do MEC (2006) as quais defendem um ambiente voltado
as necessidades infantis, nas proposicdes feitas por Montessori (1987), que trouxeram ao
ambiente das salas de aula e ao mobilidrio escolar novas possibilidades para o
desenvolvimento infantil, e, nos estudos realizados por Horn (2004) e Forneiro (1998), que
abordam o espaco destinado a educacdao das criancas pequenas, defendendo o ambiente
como um conteudo de aprendizagem, busco problematizar o qudo significativas podem ser
as proposicdes da Lei Federal n°® 11.274 para a compreensao de que o espago escolar pode

ser um importante aliado para a constru¢do de aprendizagens significativas.



1° Ano do Ensino Fundamental, que espaco escolar ¢é este?

Com a implementacdo da Lei Federal n® 11.274, de 6 de fevereiro do ano de 2006,
que aumenta em um ano o Ensino Fundamental, a configuracdo das séries se modifica,
passando a existir um ano a mais a ser cursado antes do antigo primeiro ano. As discussdes
acerca destas mudangas tém se intensificado nas escolas tanto publicas quanto privadas. As
escolas deverdo se organizar para que o cumprimento da lei seja feito até 2010 de maneira
ordenada e tranquila. Entretanto, muitos sdo os pontos a serem discutidos, sendo que cada
local de ensino terd autonomia, com a orientagdo necessaria, para realizar essas
modificagoes.

A referida lei institui

Art. 32. O ensino fundamental obrigatorio, com duragdo de 9 (nove) anos, gratuito na escola
publica, iniciando-se aos 6 (seis) anos de idade, terd por objetivo a formagdo basica do
cidadao [...]

Art. 87 § 22 O poder publico devera recensear os educandos no ensino fundamental, com
especial atenc¢do para o grupo de 6 (seis) a 14 (quatorze) anos de idade e de 15 (quinze) a 16
(dezesseis) anos de idade.

§ 3%1 — matricular todos os educandos a partir dos 6 (seis) anos de idade no ensino
fundamental;

Art. 5 Os Municipios, os Estados e o Distrito Federal terfo prazo até 2010 para
implementar a obrigatoriedade para o ensino fundamental disposto no art. 3¢ desta Lei e a
abrangéncia da pré-escola de que trata o art. 2° desta Lei.

Art. 60 Esta Lei entra em vigor na data de sua publicag@o.

Brasilia, 6 de fevereiro de 2006; 1850 da Independéncia e 1180 da Republica.
(www.mec.gov.br)

Na pagina eletronica do Ministério da Educacdo (MEC), ¢ possivel encontrar a
versao digital do documento Ensino Fundamental de Nove Anos: orientagdo para a inclusao
da criancga de seis anos de idade. O presente documento

[...] instituiu a obrigatoriedade do ensino fundamental de nove anos, com matricula aos seis
anos de idade, e estabeleceu prazo de cinco anos para que todos os sistemas se adaptem a
ampliacdo do ensino fundamental. Nesse prazo, devem ser tomadas providéncias, como a

adaptagdo da estrutura fisica das escolas, a construgdo de salas de aula e a formacgdo
continuada de professores e gestores de educagdo. (www.mec.gov.br)

As orientagdes do MEC trazem para este novo ambiente escolar uma solicitagao de
um local que valorize a idade dos alunos, entendendo-os como criangas as quais precisam
se desenvolver através de interacdes ludicas e voltadas para o comportamento infantil.

Segundo o Departamento de Politicas da Educagao Infantil e do Ensino Fundamental



[...] este € o momento de recolocarmos no curriculo dessa etapa da educagdo basica ‘O
brincar como um modo de ser e estar no mundo’; o brincar como uma das prioridades de
estudo nos espagos de debates pedagdgicos, nos programas de formagdo continuada, nos
tempos de planejamento; o brincar como uma expressdo legitima e unica da infincia; o
lidico como um dos principios para a pratica pedagdgica; a brincadeira nos tempos e
espacos da escola e das salas de aula; a brincadeira como possibilidade para conhecer mais
as criangas e as infancias que constituem os anos/séries iniciais do ensino fundamental de
nove anos. (Www.mec.gov.br)

Diante da instituicdo desta nova lei, € necessario que se possa compreender que o
espaco escolar destinado a estes novos alunos precisa ser cuidadosamente pensado e
preparado. E preciso garantir as criangas o direito a um ambiente lidico ¢ adaptado as suas
necessidades infantis.

Tendo como base os aspectos da lei, pretendi fazer uma pesquisa em escolas que
ainda n3o haviam implementado este Primeiro Ano, entrevistando, ainda, pessoas dos
setores pedagogicos dessas escolas para obter informagdes sobre como estavam pensando
esta sala de aula.

Também, neste trabalho, busquei aprofundar um estudo de como ¢ visto o espago
destinado a educagdo infantil e como ¢ visto o espago destinado ao primeiro ano do Ensino
Fundamental' (uma classe atras da outra), enfatizando a necessidade de esses espagos serem
repensados.

Alguns questionamentos foram orientadores deste estudo: como as novas
determinagdes legais estdo sendo compreendidas pelas escolas? As escolas t€ém um
posicionamento frente a nova lei? Que aspectos consideram positivos? Quais o0s
questionamentos diante das mudangas propostas? Que encaminhamentos estdo sendo
feitos? Quais as finalidades do trabalho proposto para este novo primeiro ano? O que sera
proposto para o segundo ano? Qual o espaco das escolas que serd destinado a esses alunos?

Foram feitas adaptagdes? Qual a intencao das escolas ao realizar modificagdes no espago?

' Uma vez que este estudo refere-se ao 1* ano do Ensino Fundamental, mencionarei apenas o ano,
dispensando a indicag¢do do nivel de ensino (Ensino Fundamental).



Visitando Trés Ambientes

Para o desenvolvimento deste estudo, foram realizadas entrevistas em duas escolas
particulares de Porto Alegre, as quais deverdo implementar o Ensino Fundamental de nove
anos a partir de 2007. Parto, posteriormente, para uma entrevista com a vice-diretora da
Educacao Infantil de um colégio de Porto Alegre pertencente a rede estadual de ensino, o
qual, neste ano de 2006, prepara-se para atender as normas relativas a lei federal que
determina a matricula de criangas de seis anos no Ensino Fundamental a partir do proximo
ano letivo.

As duas primeiras escolas que fizeram parte da pesquisa sao escolas tradicionais de
Porto Alegre, que ha bastante tempo oferecem atendimento aos alunos desde a Educacao
Infantil at¢ o Ensino Médio. Ambas as escolas sdo reconhecidas por possuirem uma
tradicdo nos estudos sobre Educagdo Infantil, o que poderd ser muito importante no
momento da implementagao deste novo primeiro ano.

Por apresentarem ampla experiéncia e tradi¢do, essas escolas ndo tém a intengdo de
romper com as praticas que ja estdo constituidas. Para as supervisoras, a aplicacdo da atual
legislagdo sugere cautela e ha ainda uma interrogagao sobre o que seja este nono ano.

As duas escolas ja matriculam, hd algum tempo, criangas de seis anos no Ensino
Fundamental. Todavia, algumas diferenciagdes no que diz respeito as propostas para os
dois primeiros anos sdo facilmente identificadas entre estes dois colégios. Em uma escola,
as professoras deste primeiro ano serdo as mesmas que ja atuam nas primeiras séries do
colégio. Em outra escola, ha a possibilidade das professoras da Educacdo Infantil, que
atuam na escola, assumirem as primeiras séries e, desta forma, “acompanharem” os alunos.
H4, ainda, a possibilidade de contratacdo de novas profissionais para fazer um trabalho
diferenciado.

Foi possivel perceber nas entrevistas a grande preocupacdo dessas instituicdes com
o desenvolvimento de um trabalho criterioso e comprometido, quando as escolas indicam
os inumeros estudos que estdo sendo feitos a fim de estarem preparadas para cumprir as
exigéncias da lei. As reunides com os profissionais envolvidos tém ocorrido com
frequéncia para possibilitar discussdes que tragam esclarecimentos sobre qual a melhor

maneira e quais as condigdes necessarias para o funcionamento dessa primeira série.



Em uma das escolas pesquisada (Escola A)* foi organizado um planejamento no
qual a equipe pedagdgica de primeira a quarta série estd mais envolvida. Alguns
profissionais t€ém procurado participar de eventos que envolvam essas discussdes. A partir
das discussoes, organizam trabalhos com as equipes pedagogicas. Foram organizados
encontros de estudos com outras escolas ligadas a ordem, em Santa Catarina ¢ no Rio
Grande do Sul. Nesses encontros, em que participaram coordenadoras e professoras, foram
apresentadas explicagdes sobre a legislacao e discutidas questdes sobre infancia, historia da
infancia, seus significados e conceitos. As coordenacdes das séries tém feito reunides de
vinte em vinte dias, incluindo também reunides com as professoras da Educacdo Infantil.
Para as professoras das primeiras séries, foi solicitado que ajudassem a descrever o que
poderia ser pensado como espago diferenciado para este primeiro ano. As primeiras séries
da escola ja trabalham com ‘“cantinhos”, como o canto destinado & leitura, e buscam

desenvolver um trabalho ludico; porém, pretendem ainda aprimora-lo.

A coordenadora desta escola afirma que um dos aspectos positivos desta lei estd em
haver um ganho para a qualidade da educagdo no pais e um ganho no direito de mais
criangas a escolarizagdo. Salienta, ainda, que hd um ganho para a educacdo tendo tantos
materiais do MEC a disposi¢do. A escola estd bastante envolvida na elaboragdo do trabalho
para a implementagdo do primeiro ano do Ensino Fundamental.

A outra escola entrevistada (Escola B) tem realizado estudos que envolvem a
Educagdo Infantil e o Ensino Fundamental na propria escola. Também, os profissionais
envolvidos vém procurando conhecer a lei e s3o convidadas pessoas de outras escolas para
essas discussoes. Ha participag¢do ainda nas reunides que o Sindicato dos Estabelecimentos
Particulares de Ensino — SINEPE — tem promovido. A escola tem priorizado a qualificagao
das professoras e profissionais envolvidos, realizando estudos e reflexdes sobre como

atender as criangas que ingressardo no 1° ano do Ensino Fundamental a partir de 2007.

A proposta desta nova lei estd sendo vista como boa para esta institui¢do, pois
poderd tornar os conteudos conceituais mais complexos. Um ponto interessante da

obrigatoriedade desta lei € que estas discussdes e reestruturacdes possam vir a acontecer

? Durante este estudo, estarei me referindo as escolas como Escola A para a primeira escola pesquisada,
Escola B para a segunda escola pesquisada e Escola C para a terceira escola pesquisada.



também no Ensino Fundamental e ndo apenas na Educagdo Infantil. A escola acredita que

2007 sera um ano decisivo, no qual deverdo contar com bons profissionais.

\

No que diz respeito a alfabetizacdo, as duas escolas ainda tém a intencdo de
alfabetizar no primeiro ano, entretanto o tempo para as aprendizagens terd que ser
redimensionado. A supervisora de uma delas afirma que ndo sabe como as criangas
chegardo ao final do ano, no que se refere a esse conhecimento. Desta forma, ndo sera
critério obrigatdrio os alunos estarem alfabetizados para passarem para o segundo ano.

A Escola A pretende, para este primeiro ano, que as aprendizagens sejam
aprofundadas, “sem correria”. Pretende-se que as criangas tenham mais tempo para as
atividades livres, para as brincadeiras, mais tempo para a pracinha e para a escolha das
atividades. Para o segundo ano, propde-se um redimensionamento dos contetidos. Um
trabalho com a esséncia do contetido. O numero de alunos por turma devera ser de
aproximadamente vinte e cinco, dependendo das caracteristicas de cada turma.

Para o primeiro ano da Escola B ha uma maior preocupagdo com a adequagdo de
espacgos. A intengdo ¢ de “cair fora” da rotina de cinco periodos. Os horarios fracionados
serdo repensados para que se garanta hordrios mais amplos para brincar, tendo, talvez, um
recreio mais flexibilizado. O segundo ano deverd vir a ser complemento do trabalho do
primeiro ano. O segundo ano deve ser mais aprofundado. Segundo a supervisora, as
professoras destes anos deverdo ter uma bagagem grande de conhecimentos sobre a
aprendizagem e construgdo da escrita. Deverao saber trabalhar com quem esté alfabetizado
e com que esta em processo. Serd preciso “dar conta” de diferentes situagdes.

Sobre o espago destinado para esses alunos, as escolas pretendem oferecer os
mesmos que ja atendem os primeiros anos, todavia eles sofrerao modificacdes a fim de que
se tornem mais ludicos e adequados para as atividades livres e dirigidas para o brincar.
Essas escolas estdo fazendo pesquisas com o intuito de se informarem sobre os moveis e
materiais necessarios para tornar esses ambientes mais acolhedores e agradaveis para o

desenvolvimento infantil.

Na Escola A’ estd sendo feito um estudo para discutir a modifica¢do do tipo de

classes — hoje sdo classes quadradas, altas, individuais, porém utilizadas em grupos — e a

? Esta escola no se disponibilizou para que fossem tiradas fotos de suas salas de aula.
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modifica¢do dos tipos de armdrios, deixando os materiais mais a disposi¢ao das criangas.

Ainda havera uma reunido na qual serdo discutidas as questdes sobre a estrutura das salas.

A coordenadora da Escola B afirma que a escola estd pensando em uma sala de aula
diferenciada, a qual permita que as criangas transitem com autonomia, que saibam onde os
materiais estdo. A sala precisa ter visibilidade para o desenvolvimento de trabalhos. O local
deve garantir espaco para brincar, espaco para o ludico e permitir, principalmente, a
convivéncia agradavel do grupo. Devera, também, ser movel, possibilitando, com

facilidade, a movimentacdo das mesas e cadeiras. A escola pretende reestruturar a pracinha.

Figura 1 — Atual "pracinha" da Escola B

O importante ¢ que o espago permita que as criangas ‘“se mexam bastante”,
atendendo as suas necessidades. Esta escola ja possui classes diferenciadas com formato
sextavado, o que permite que as criangas possam tanto trabalhar sozinhas, quanto se
agruparem para realizar trabalhos conjuntos. Atualmente, ha cerca de 25 alunos por turma
nas primeiras séries e esses também serdo os numeros para lotacdo das salas do novo

primeiro ano.
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Figura 2 - 1° Ano atual - sala 1- Escola B

Figura 3 - 1° Ano atual - sala 2 - Escola B

A terceira escola (Escola C) a fazer parte desta pesquisa € uma instituicao estadual
de educacgdo localizada em uma regido central de Porto Alegre. Essa escola foi fundada na
década de 1930 e, portanto, possui uma tradicdo no ensino, atendendo, assim como as
outras duas escolas, alunos desde a Educagdo Infantil até o Ensino Médio. A escola
funciona nos trés turnos: manha, tarde e noite.

Durante este ano de 2006, a coordenagdo e as professoras da escola tém procurado
aprofundar seus conhecimentos frequentando seminarios, palestras e foruns realizados em

universidades da regido, além de procurar fazer leitura de artigos publicados em revistas de
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educacdo e dos materiais publicados pelo MEC. As reunides para abordagem desse assunto
tém sido frequentes e t€ém como finalidade a troca de informacdes sobre os estudos que
estao sendo feitos sobre esta mudanca.

A direcdo da Escola C tem propiciado encontros entre professoras da Educacdo
Infantil e do Ensino Fundamental para tragarem juntas a metodologia de sala de aula,
abordando como serdo as rotinas, como sera elaborado cada topico dos pareceres
pedagodgicos e como serd organizado o espaco destinado ao brinquedo livre, entre outras
metodologias.

Segundo a vice-diretora, a proposicdo do Ensino Fundamental de nove anos
apresenta como ponto positivo propiciar o ingresso das criancas um ano antes na escola.
Entretanto, como ponto negativo apontou a falta de participagdo das professoras, segundo
ela as maiores interessadas. Ela entende que as decisdes sdo transmitidas “de cima para
baixo”. A entrevistada dessa escola ainda possui alguns questionamentos quanto a lei,
principalmente se indaga sobre os recursos financeiros para realizarem um bom trabalho.
Recursos esses que seriam essenciais para a compra de livros e para o financiamento de
encontros para aprimoramento profissional.

Para este novo primeiro ano, a Escola C tem a pretensdo de atender as expectativas
das criangas no que diz respeito a alfabetizagdo, sem deixar de dar importancia a faixa
etaria dos alunos e suas necessidades de brincar. O segundo ano deve ser uma continuacao
do trabalho realizado no ano anterior. Deve atender as criangas que ndo tenham alcangado o
que as professoras possam considerar contetidos minimos. Nao deixando de considerar que
o minimo considerado pelas professoras pode ndo ser o minimo de cada crianga, pois, por
serem diferentes, as criangas possuem ritmos diferenciados de aprendizagem.

O espago escolar destinado ao primeiro ano sera disponibilizado no atual espago da
Educagdo Infantil porque este local atende as condi¢des vistas como ideais. No momento,

nenhuma adaptacdo sera realizada nas salas de aula a serem utilizadas.
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Figura 4 - Atual sala da Educag¢@o Infantil da Escola C. Futuras instalacdes do 1° ano.

Entretanto, a escola pretende ativar a antiga biblioteca, organizar uma sala de
multiplas atividades e acabar com a ideia de “uma classe atrds da outra”, incentivando um
ensino mais dindmico. O numero de alunos por turma sera de vinte e uma criangas,
compondo um total de quarenta e duas criancgas. Se houver orientacdo para que aumentem

este nimero, sera feito sorteio para completar vinte e cinco alunos por turma.

Figura 5 - Futuras instalagdes do 1° ano da Escola C.
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A vice-diretora afirmou ainda desconhecer se hd na escola um local ideal para o
atendimento dessas criancas, pois diz que as classes que dispdem (utilizadas nos antigos
primeiros anos) sao muito altas e as classes da Educagao Infantil podem ser muito baixas.
Ela afirmou que espera que essas distin¢des tdo grandes entre o espaco da Educagdo Infantil
e o espaco do Ensino Fundamental sejam repensadas, pois a diferenga entre as idades
cronolégicas das criangas ¢ de apenas meses de idade.

Além de pensar sobre o espacgo, a entrevistada acredita ser muito importante pensar
0s recursos € a capacitacdo docente. A vice-diretora diz ter esperanga que esta lei possa vir
a modificar toda a concep¢do de ensino, espera que os estudos feitos para a educagdo
infantil sejam ampliados para o Ensino Fundamental.

Um ponto colocado por ela como importante ¢ a realidade vivenciada por essa
instituicdo, ou seja, tem tradicdo e ¢ referéncia diante da Secretaria de Educacdo — o que
pode ndo acontecer com escolas menos conhecidas. Acredita ainda que a escola, por sua
localizagdo ser proxima a UFRGS, podera beneficiar-se dos eventos promovidos pela
academia. A escola pretende também promover reunides com oS pais para que sejam
esclarecidas dividas e sejam dadas orientagcdes. Todavia, nada disto sera decisivo na
implementacdo de um ensino mais especializado se a conduta das professoras ndo

acompanhar as transformagdes.
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O brincar no 1° ano do Ensino Fundamental

Por que hd uma mudanga tao visivel entre o espaco escolar destinado a Educacao
Infantil e o espago escolar destinado ao Ensino Fundamental? Porque ¢ dado as criangas
pequenas o pleno direito de brincar, oferecendo-lhes uma sala de aula extremamente ludica
e, de um ano para o outro (com o ingresso no primeiro ano), lhes ¢ tirado o brinquedo e lhes
oferecido um espago com classes altas, colocadas uma atrds da outra? Serd que a vontade

de brincar das criangas muda tanto em tdo pouco espaco de tempo?

A brincadeira esta entre as atividades frequentemente avaliadas por ndés como
tempo perdido. Por que isso ocorre? Ora, essa visdo ¢ fruto da ideia de que a brincadeira ¢
uma atividade oposta ao trabalho, sendo por isso menos importante, uma vez que nio se
vincula ao mundo produtivo, ndo gera resultados. E é essa concepg¢do que provoca a
diminuigdo dos espagos e tempos do brincar a medida que avangam as séries/anos do ensino
fundamental. Seu lugar e seu tempo vao se restringindo a “hora do recreio” [...] (Borba,
2006: 35)

Com a instituicdo das novas normas para o ingresso no Ensino Fundamental, a
questao do brincar, entre outras questoes, passa a ser mais amplamente discutida. O brincar
no Ensino Fundamental ndo precisa se restringir aos horarios especificos ou aos dias
chuvosos, por exemplo; as brincadeiras precisam estar integradas ao cotidiano escolar.
Precisam ser percebidas como conteudo, precisam fazer parte do curriculo, pois através da
brincadeira as criangas se desenvolvem psiquica e fisicamente.

Ao brincar, a crianga torna-se capaz de assumir diferentes papéis, aprende a se
colocar no lugar do outro, aprende a lidar com seus desejos e frustragcdes, aprende a
descobrir formas de resolver problemas, aprende a compreender a cultura na qual estd
inserida e, antes de tudo, ao brincar a crianga compreende que crescer, desenvolver-se ¢
algo prazeroso.

Sobre a importancia do brincar, Maria da Graca Horn (2004) salienta que

[...] a brincadeira aparece como importante promotora de desenvolvimento, constituindo-se
em uma atividade em que a crianga aprende a atuar em uma esfera cognitiva que depende de
motivagdes internas. Como consequéncia disso, constrdi aprendizagens ao desenvolver
acOes compartilhadas com outras criangas [...] (p. 19).
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O mobiliario escolar

Desde que a escola surge como necessaria para a sociedade, pode se perceber uma
transformagdo no que diz respeito aos moéveis destinados aos estudantes. Antigamente
existiam moveis macicos, pesados. As carteiras escolares, como eram chamadas, eram
feitas de madeira, com suas hastes e adornos feitos de ferro. As carteiras eram fixadas ao

chdo e alinhadas em fila, o que obrigava os alunos a se manterem sentados, em ordem.

Figura 6 - Carteira de estudante

Figura 7 - Museu de Educagdo - Minas Gerais

Nos dias atuais, existem estudos sobre este mobilidrio escolar. As preocupagdes
principais residem na busca de solugdes para problemas de ergonomia, com economia de

custo, e em trazer conforto para o estudante, com praticidade de movimentagao dos moveis.
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A qualidade nas instalagdes escolares, entretanto, ndo parece estar ao alcance das
escolas publicas. Continuam-se observando, mesmo no primeiro ano, as mesmas classes
quadradas que ha muitos anos fazem parte do ambiente escolar. Nao ha talvez uma
preocupagdo em proporcionar um ambiente prazeroso para que, principalmente as criangas,

possam se sentir aconchegadas nas salas de aula.

Figura 8 - Modelo de classe escolar atual.

Quando se olha para o mobiliario destinado a Educacdo Infantil, percebe-se uma
preocupagdo com a adequacdo das mesas e cadeiras ao tamanho das criangas, encontrando-
se, muitas vezes, cadeiras pequenas, mesas baixas e proprias para os alunos sentarem em
grupos. Entretanto, essas caracteristicas dos moveis ndo mudam muito de uma escola para
outra.

Com a implementagdo da lei n® 11.274, as escolas precisardo voltar o seu olhar para
estas salas de aula, fazendo delas um objeto de estudo. A lei sugere que os alunos de seis
anos de idade estudem em um ambiente propicio ao seu tamanho e suas necessidades
infantis. As escolas poderdo utilizar o espago da Educacdo Infantil, porém as escolas
poderdo também repensar estes diferentes espagos — o espaco da Educacgdo Infantil e o
espaco do primeiro ano — trazendo sugestoes para fazer desse local um espago diferenciado
dos outros ja existentes.

Na historia da Educagdo, na proposta de Jardim de Infancia de Frederico Froebel
(fim do século XIX), este tedrico procurou orientar um espago onde as criangas deveriam
ter contato com a jardinagem e a agricultura, além de espagos especificos para a pratica de
jogos. As salas de aula deveriam ser amplas e bem iluminadas. As mesas deveriam

acomodar um grupo de criancas e nas salas deveriam existir “um quadro para o ensino do
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desenho, frases com mensagens de cunho moral, mapas, além de armarios com portas de
vidro para guardar materiais e trabalhos realizados pelas criangas” (Horn, 2004: 31).

Por sua vez, Maria Montessori (inicio do século XX), baseada em uma metodologia
especifica, desenvolveu estudos que trouxeram grandes contribui¢cdes para a compreensao
de que era preciso criar um espago escolar proprio para o desenvolvimento das criangas
pequenas. Ela defendia um espago onde as criangas se movimentassem livremente. Para
isto, seria preciso que o mobiliario escolar também sofresse modificacdes. As mesas e as
cadeiras deveriam ser adequadas ao tamanho das criangas, além de serem leves de modo a
permitir que os proprios alunos as carregassem.

Montessori defendia uma metodologia na qual a crianga pudesse ter mais
autonomia, sendo papel da professora® permitir e auxiliar neste processo autdbnomo dos
alunos. A disposicao dos moveis deveria compor um ambiente de harmonia e beleza, além
de ser convidativo ao ato de interagir e trabalhar. Além das mesas, as pias também
deveriam atender a altura das criangas, convidando-as a lavarem suas maos para
executarem suas tarefas. As estantes deveriam ser coloridas e baixas, permitindo que os
materiais pudessem ser retirados e colocados novamente pelas criangas.

No trecho seguinte € possivel perceber o ambiente defendido por Montessori (1987)

Salas claras e iluminadas, com janelas baixas, cheia de flores, mdveis pequenos de todos os
tipos, exatamente como a mobilia de uma casa moderna — mesinhas pequenas, poltroninhas,
cortinas graciosas, armarios baixos, ao alcance das maos das criancas, que neles colocam os
objetos e pegam o que desejam [...] (p.131)

Figura 9 - Sala de aula montessoriana

4 Refiro-me ao termo professora no género feminino por ser grande maioria o namero de mulheres nesta
profissao.
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Montessori foi uma educadora que defendeu um trabalho fundamentado na
observacdo e na experimentagdao. A atividade aparece como ponto central de sua
metodologia e deveria estar centrada nos interesses e necessidades das criangas. Neste
sentido, considerava que o ambiente precisaria contribuir no processo de desenvolvimento
das criangas. O espago escolar deveria, portanto, produzir condi¢cdes para que as
potencialidades dos alunos se aprimorassem.

Muitas concepgdes de Maria Montessori foram amplamente criticadas. Entretanto,
ndo ¢ possivel negar a grande influéncia, assim como o inegével ganho que sua pedagogia

trouxe para a transformacao e adequagao do espago escolar infantil.
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O espaco escolar como conteudo

O espaco escolar definido para os anos iniciais do Ensino Fundamental é um espago
que ndo encontra muitas diferengas de uma institui¢do para outra. A referéncia mais comum
que se tem sobre esses ambientes se limita a classes de madeira quadradas, altas, que se
enfileiram uma a uma, em duplas ou em grupos, voltadas para um quadro verde, uma mesa
em destaque para a professora e um armadrio fechado para guardar materiais. Em suma, hé
um padrdo. Desta forma, pergunta-se: como tornar a sala de aula um local mais peculiar,
menos padronizado, atendendo a cada grupo, a cada turma? Afinal, os alunos tém suas
diferengas, sdo dotados de desejos e expectativas as quais fazem de cada sala de aula um
grupo de alunos tnico.

Fazer da escola um espago diferenciado ndo parece ser uma preocupagao primordial.
A escola tem sido um lugar de siléncios, de preocupagdo em transmitir conhecimentos. Este
modelo escolar produziu/reproduziu e vem produzindo/reproduzindo saberes voltados para
a cientificidade, para a razdo, para as respostas certas e Unicas.

A escola moderna, desde seu inicio, direcionou-se para o caminho da normalizagdo,
dos treinamentos objetivos, do ajuste as regras. Pune ou recompensa visando sempre a uma
classificacdo, a uma homogeneizacdo. Os tempos e os espagos sdo seriados, divididos,
segmentados na busca de efeitos meramente produtivos, fazendo do aluno apenas um corpo
do qual se espera 0 maximo rendimento. Apresenta-se como um espago para a vigilancia da
sociedade, para o disciplinamento e controle social. O espago escolar espera das criangas
que estas se ajustem as condicdes espaciais disponiveis, mantendo assim um controle maior
sobre 0s movimentos corporais, bem como um controle maior sobre qualquer possibilidade
de mudancas. A maior preocupacdo estd em controlar o bom comportamento e garantir que
as criancas trabalhem com a finalidade de estarem aptas a aprovacao no final de cada ano.

Por serem tao raros os estudos que se propdem a pesquisar € a questionar o espago
destinado ao Ensino Fundamental, vé-se como alternativa um estudo mais acurado acerca
do espaco para a Educagao Infantil. Os estudos que analisam o espago escolar para criangas
pequenas defendem a importancia de um ambiente pensado, planejado e construido para

atender as necessidades da infancia. Entretanto, por que ndo encontramos as mesmas
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preocupagdes com as criancas maiores ja que apenas um ano as separa entre a Educacdo
Infantil e o Ensino Fundamental?

Com a entrada de criangas de seis anos no primeiro ano, as discussdes sobre espaco
no Ensino Fundamental ganham uma nova visibilidade. O espago passa a ser visto como
extensdo das necessidades de cada crianga. “[...] precisamos estar preparados para criar
espacos de trocas e aprendizagens significativas, onde as criangas possam, nesse primeiro
ano, viver a experiéncia de um ensino rico em afetividade e descobertas” (Nascimento,
2006: 31).

Deste modo, o espago se propde a ultrapassar a no¢do de espago fisico, o ambiente
de aprendizagem envolve todas as interacdes que se estabelecem naquele contexto. “[...]
poderiamos definir o ambiente como um todo indissocidvel de objetos, odores, formas,
cores, sons e pessoas que habitam e se relacionam dentro de uma estrutura fisica
determinada [...]” (Forneiro, apud Zabalza, 1998: 233). Muitos s3o os elementos que
povoam um ambiente, fazendo dele um conteudo de aprendizagem.

Cada sala de aula se constitui em um espago diferenciado. Através da forma como a
professora organiza este local, cada aluno ird produzir aprendizagens distintas. A
estruturacdo do espago escolar ird transmitir a mensagem que a professora quer que o aluno
receba. Assim o aluno ird incorporar os diferentes elementos que a professora propos,

significando-os de acordo com suas experiéncias culturais.

22



Repensando os espacos escolares

As andlises das entrevistas realizadas com as coordenadoras de trés escolas de Porto
Alegre apresentam dados relevantes sobre como as escolas estudadas estdao lidando com as
orientacdes da nova lei. De um modo bastante amplo, pode-se dizer que ha por parte das
trés escolas uma preocupacdo com a preparagdo das professoras que irdo atuar neste
primeiro ano.

As escolas tém procurado realizar encontros, assim como participar de encontros
que abordem o tema. Ainda através dos dados obtidos, percebe-se que essas institui¢des
tém procurado refletir sobre a importancia dos espacos escolares destinados aos alunos de
seis anos. As coordenadoras demonstram entender o espago como um local de
aprendizagens, mas também de exploragdo da ludicidade infantil. As trés escolas estdo
sendo cautelosas, no sentido de que ndo haja precipita¢ao nas resolugdes a serem tomadas.

No que diz respeito as concepgdes sobre alfabetizagdo, as escolas mostram
intengdes um pouco diferenciadas. As trés escolas afirmam que a alfabetizagdo sera
prioridade neste primeiro ano, todavia a Escola A parece entender que o primeiro ano ¢ de
exclusividade deste processo. Por sua vez, a Escola B e a Escola C parecem estender o
processo de alfabetizacdo e, desta forma, preveem certa flexibilidade quanto ao tempo
destinado a esse processo. Vale mencionar que a coordenadora da Escola B afirmou na
entrevista que o fato de saber ler e escrever ndo serd exigéncia prioritaria para que os alunos
sejam aprovados no primeiro ano, o segundo ano poderd dar continuidade a este
aprendizado. Pode-se perceber que, no entendimento dessa coordenadora, a alfabetizagdo
ndo ¢ um processo eminentemente escolar, podendo, entdo, ocorrer em espagos € momentos
diferenciados.

Com esse estudo foi possivel observar ainda que as trés escolas estdo buscando
procedimentos para implantagdo das determinacdes da Lei Federal n° 11.274 de forma
muito semelhante. Serd que o tempo de funcionamento dessas institui¢des e,
consequentemente, a tradi¢do adquirida e respeitada por sua comunidade estabelece essas
formas de proceder? Afinal, sdo escolas que tém uma caminhada bastante antiga em

Educagdo Infantil, possibilitando um entendimento especializado sobre infancia, o que
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colabora para que as orientagdes sobre a implementacdo do primeiro ano sejam
minuciosamente discutidas.

Em sintese, as proposi¢des trazidas por esta lei colocam todos diante de uma
possibilidade de compreender os espagos escolares como espacos sociais, espacos onde
criangas e adultos convivem com diferentes influéncias culturais. As trocas realizadas
dentro de um ambiente que valorize as diferentes compreensdes de infancia possibilitam
uma aprendizagem mais desafiadora e mais significativa. Esta nova lei convida a repensar
toda a estrutura escolar — tanto fisica, quanto de aprendizagem —, principalmente os anos
direcionados para o Ensino Fundamental.

Repensar os espacos escolares, portanto, consiste em pesquisar como estes espacos
vém se constituindo em meio a histéria escolar. Para compreender este espaco € preciso
interpretar “[...] a arquitetura que o constitui, a légica que o constrdi, a pedagogia que em
parte dele deriva e que ao mesmo tempo o sustenta ¢ movimenta [...]” (Rocha, 2000: 119),
avaliando o qudo comprometido este ambiente esta com as aprendizagens que se originam
dentro dele.

Pude constatar com este estudo que essas escolas estdo fazendo o melhor possivel
para adaptar seus espacos a nova lei. Entretanto, alguns questionamentos ainda ficam sem
respostas: em escolas localizadas longe dos grandes centros, as quais ainda estdo distantes
das discussdes educacionais sobre educacao — como as nogdes de letramento, por exemplo
— como serdo feitas as adequacdes a Lei Federal n° 11.274? As escolas publicas terdo
recursos fisicos, humanos e financeiros para remodelarem seus espacos escolares? Como se
dard a capacitagdo/atualizagdo das professoras para atuarem de acordo com as novas
perspectivas educacionais? Em que aspectos as discussdes provenientes da Educagao
Infantil poderdo contribuir para as mudangas no Ensino Fundamental? As discussdes
trazidas para o primeiro ano serdo estendidas para os anos seguintes do Ensino
Fundamental? A partir deste novo primeiro ano, serd repensando um novo espago escolar,

rompendo com a tradicdo de um espago padronizado?

Trago essas indagacdes acreditando que possam vir a desencadear outros estudos

sobre este mesmo tema — 1° Ano do Ensino Fundamental, que espago escolar ¢ este?
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