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RESUMO

Este trabalho de conclusdo de curso tem por objetivo fazer uma andlise sobre a
implementacdo da Proposta de Reestruturacdo do Ensino Médio Politécnico, elaborado pela
Secretaria de Educacdo do Estado do Rio Grande do Sul (SEDUC/RS), em duas escolas da
rede estadual de Porto Alegre no Rio Grande do Sul. Tal anélise foi realizada atraves de um
estudo de caso, no qual verifiquei, mais precisamente, se a disciplina Seminarios Integrados,
inserida no curriculo escolar de acordo com a Proposta, esta sendo desenvolvida e cumprindo
seus objetivos como preconiza o documento da SEDUC/RS. O estudo de caso, embasado por
Ponte (2006) e Yin (2001), foi feito por entrevistas com membros docentes das escolas,
professores e coordenadores, no qual analisei se tdpicos descritos na Proposta, como
referencial tedrico, foram entendidos pelos entrevistados e se a implementacdo dos
Seminarios Integrados foi feita & luz do que versa a Proposta. Foram tomados como
referenciais, para entender os conceitos descritos na Proposta, Pistrak (1981) sobre o
Trabalho como Principio Educativo, Fazenda (1991) para Interdisciplinaridade e Moura e
Barbosa (2006) sobre o trabalho com Projetos. Através da analise dos dados coletados,
conclui que os Semindrios Integrados, ndo foram implementados, nas escolas alvo, da
maneira como preconiza o documento elaborado pela SEDUC/RS.

Palavras-chave: Ensino Médio Politécnico; Estudo de Caso; Seminarios Integrados.



ABSTRACT

This paper aims to make an analysis on the implementation of the Proposal of Restructuring
of Polytechnic Education, prepared by the Education Department of the State of Rio Grande
do Sul (SEDUC / RS) in two schools in the state system in Porto Alegre in Rio Grande do
Sul. Such analysis was performed through a case study, which checked more precisely, the
Integrated Seminars discipline, entered in the school curriculum in accordance with the
Proposal was being developed and fulfill its objectives as stated the document SEDUC / RS.
The case study, based on Ponte (2006) and Yin (2001), was done by interviews with members
of schools, teachers and coordinators, which | analyzed topics described in the Proposal, as
the theoretical framework, were understood by respondents and if the implementation of the
Integrated Seminars was taken such as the Proposal describes. Were taken as reference, to
understand the concepts described in the Proposal, Pistrak (1981) on the Working as
Education Principle, Fazenda (1991) for Interdisciplinary and Moura and Barbosa (2006) on
working with Projects. Through the analysis of the collected data, | concluded that the
Integrated Seminars, have not been implemented in target schools, the way it recommends the
document prepared by SEDUC / RS.

Keywords: Polytechnic Education; Case Study; Integrated Seminars.
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1. INTRODUCAO

N&o ¢ de hoje que ouvimos falar sobre a crise da educacdo no Ensino Médio no Estado
do Rio Grande do Sul. Estatisticas de provas de &mbito nacional, altos indice de reprovacgdo e
abandono, depredacdo das unidades fisicas da escola publica, enfim, varios sdo os motivos 0s
quais podemos inferir ao ter uma simples conversa com qualquer membro de uma unidade
escolar. Com o intuito de mudar esse quadro o Governo do Estado do Rio Grande do Sul,
junto com a Secretaria de Educacdo do Estado (SEDUC/RS), criou em 2011 uma Proposta de
reestruturacdo do Ensino Médio em Ensino Médio Politécnico. Tal Proposta prevé, entre

outras coisas, uma formacdo mais social e produtiva ao aluno como cidadéo.

Uma consistente identidade ao Ensino Médio se dara ndo somente por reverter o alto
indice de evasdo e reprovacdo com qualidade social, mas acima de tudo por
apresentar um ensino medio que oportunize e se empenhe na construgdo de projetos
de vida pessoais e coletivos que garantam a insercdo social e produtiva com
cidadania. (SEDUC/RS, 2011, p. 4)

Nesse trabalho sera realizada uma analise sobre a implementacdo da Proposta do
Governo do Estado do Rio Grande do Sul, feita pela SEDUC/RS em 2011, de Ensino Médio
Politécnico, em duas escolas estaduais do municipio de Porto Alegre. Dentro dessa proposta,
irei comparar 0 que se previa com tal implementacdo e o que esta ocorrendo nas escolas. Mais
precisamente voltarei meus olhos a um topico que julgo ser central na Proposta, 0S

Seminarios Integrados ou Seminarios Integradores que explicarei a seguir.

No transcorrer de minha vida académica, tive a oportunidade de transitar por diversos
ambientes educacionais e observar diferentes métodos de ensino-aprendizagem. Dentre
minhas atividades como universitario, participei do Programa Institucional de Bolsa de
Iniciacdo a Docéncia (PIBID) nos anos de 2012 a 2014. Neste Programa tive a oportunidade
de trabalhar como bolsista na Escola Técnica Estadual Irm&o Pedro, situada em Porto Alegre.
Nesta escola, além das atividades de praxe, fiquei encarregado da disciplina de Projetos Il
juntamente com o professor regente da disciplina, nas turmas de 2° ano, disciplina essa
moldada a partir da Proposta de Seminarios Integradores, citados pelo documento da
reformulacdo do Ensino Médio feito pela SEDUC/RS. Ainda em processo de implementacdo

naquele ano (2013), e cabendo a nds (bolsistas do PIBID) formular o planejamento,
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metodologia e aplicacdo, comegamos a estudar e montar a disciplina. Nesse processo
encontrei muitas barreiras e davidas sobre o que diz respeito a Proposta da SEDUC/RS, e
apesar de ter concluido o planejamento da disciplina, fiquei muito curioso sobre como outras
escolas lidaram com tais questdes na formulacdo e estruturacdo para suprir o que se entende
pelos Seminarios Integrados. Considerando que os Seminarios Integrados constituem um dos
principais topicos da Proposta para a reestruturacdo do Ensino Médio do RS, surge a questdo
norteadora deste trabalho: Como os Seminarios Integrados estdo sendo desenvolvidos e
cumprindo os objetivos apresentados na Proposta para a reestruturacdo do Ensino Médio
Politécnico do RS?

No segundo capitulo deste trabalho, trarei um breve comentario sobre a situacdo atual
do Ensino Médio no estado do Rio Grande do Sul. Digo breve, pois além de ndo ser o foco
desta pesquisa, esse assunto ndo se extinguiria nem se encerraria mesmo apresentadas dezenas
de artigos de grandes autores, por isso irei ater-me em referenciar a visao e os dados expostos
pela SEDUC/RS através da Proposta. No capitulo seguinte tratarei da Proposta em si, como
havia dito anteriormente, mais especificamente no que diz respeito aos Seminarios Integrados,
trazendo um pouco de embasamento para as teorias citadas e defendidas no documento da
SEDUC/RS. No capitulo quatro esta a metodologia a qual me fiz valer para obter os dados
necessarios para responder minha questdo de investigacdo, onde a pesquisa foi realizada, em
qual contexto, com que publico, enfim, a pesquisa em si. Em seguida serdo apresentados 0s
resultados da pesquisa, onde por fim pretendo, através da analise de todo o material coletado,
responder minha questdo norteadora e esclarecer as davidas e anseios que me levaram a essa

pesquisa.
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2. CONSIDERACOES INICIAIS

2.1.  ASITUACAO DO ENSINO MEDIO NO ESTADO

O Ensino Médio no Estado do Rio Grande do Sul vem, seguidamente, sofrendo
criticas contundentes e bem argumentadas de diversos setores sobre seu andamento. Tais
criticas se mostram bem fundadas se observarmos os alarmantes indices de reprovacdo que a
Secretaria de Educacéo divulga. De acordo com o documento da Proposta (SEDUC/RS, 2011,
p.5), uma pesquisa realizada em 2010 (INEP/MEC — Educacenso — Censo Escolar da
Educacdo Bésica 2010) mostra que a escolaridade liquida (idade esperada para o ensino
meédio 15-17 anos) é de apenas 53,1%. A defasagem idade-série no Ensino Médio e de 30,5%.
Ainda, na faixa etéaria de 15-17 anos, aproximadamente 100.000 jovens ainda frequentam o
Ensino Fundamental. Ao lado desses indices, 14,7% dos jovens entre 15-17 estdo fora da
escola e o indice de abandono escolar chega a 13%, em especial no primeiro ano, ao lado de
uma taxa de reprovacao de 21,7% ao decorrer no Ensino Médio. Observe a Figura:

Figura 1: Defasagem do Ensino Médio
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Fonte: AZEVEDO, J.C. e REIS, J.T., p.27

Muitas sdo as discussdes sobre esses indices. Citando Azevedo (2013):

O Ensino Médio apresenta um quadro critico caracterizado por resultados negativos
e incapacidade para a garantia do direito & aprendizagem. Esse nivel de ensino ndo
tem conseguido se efetivar como um espaco de democratizacdo do conhecimento, de
fomento a formacdo cidadd e de preparo para 0 mundo do trabalho e/ou para a
continuagéo dos estudos. (AZEVEDO, 2013, p. 27).
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O aluno que ingressa na Escola Bésica ndo é mais o mesmo de uma década atrés,
entdo é quase que retorico afirmar que as politica pablicas para o Ensino tém de se adaptar a
esse aluno. O jovem que entra na escola vem com uma bagagem muito versatil. Isso,
entretanto, acarreta tanto pontos positivos quanto negativos, pois se por um lado temos uma
interatividade quase que instantanea para com o mundo da tecnologia e informacéo, tem-se
por outro, uma resisténcia quanto a aulas mais tradicionais que ndo envolvam ou lidem de
maneira tdo rapida e articulada com as informacdes dispostas aos alunos. Tal situacdo é
perceptivel dentro da escola, que nao reflete as diversas dimensdes que constroem a vida
social do aluno, acabando por dissocia-la do mundo onde determinados saberes ganham
significado.

[...] a incompatibilidade das praticas pedagdgicas vigentes com a realidade do aluno
que tem facil acesso & informacdo no mundo contemporéneo, por diferentes
tecnologias e, salvo raras excecdes, ndo é orientado a transformé-las em
conhecimento. A sala de aula ndo consegue concorrer com essa “realidade virtual”
que alcanca os sujeitos com informacdes de forma atrativa e rapida, criando uma
falsa ideia de saber. (ARAGONEZ, 2013, p. 169)

Tendo isso em mente, faz sentido pensar nos indices supracitados, pois € dedutivel que

tais jovens, com tamanho acesso a informacdo, sejam relutantes a estarem numa escola

1”

calcada pela “pedagogia bancaria™ onde o conhecimento é apenas repassado, como uma

mercadoria, dificultando assim, a interdisciplinaridade e a relagdo com a realidade individual

do aluno.

O modelo curricular e didético que é base dessa escola de Ensino Médio, por se
pautar fundamentalmente na fragmentacdo, na repeticdo de conteldos, de conceitos
e saberes, negligencia a prépria forma humana de producéo do conhecimento, ignora
as caracteristicas do desenvolvimento humano e as concepgles interacionistas de
aprendizagem. Esse modelo escolar ndo possibilita que o educando desenvolva
naturalmente suas relagGes e intervencGes no mundo do trabalho e suas conexdes
com a natureza fisica e social. E um padréo escolar que tende a robotizar as mentes,
reduzindo-as a formas homogéneas, a conformagdo com os supostos “destinos”, ao
ajustamento dos pensamentos na légica da obediéncia, da ndo proposic¢do, da ndo
formacdo de pensamento préprio, de opinido critica acerca das acdes e reflexdes da
humanidade na diversidade que lhe é intrinseca e caracteristica. (AZEVEDO, 2013,
p. 29)

Diante de tais fatores, o Governo do Estado do Rio Grande do Sul elaborou um

documento objetivasse de modificar esse patamar, com uma proposta centralizada na

! Para saber mais leia Pedagogia do Oprimido, 1988, de Paulo Freire.
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formacdo cidadd do sujeito. Tal Proposta, que sera melhor desenvolvida no capitulo
subsequente, foi pensada para acompanhar e dar suporte, o aluno que encontramos hoje em
nossas salas de aula — um aluno com uma bagagem sdcio histérica que tem planos de vida,

mesmo que pequenos, ja elaborados.
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3. APROPOSTA DE REESTRUTURACAO DO ENSINO MEDIO

No ano de 2011 com o viés de modificar a situacdo atual do Ensino Médio citada no
capitulo anterior, a Secretaria de Educacdo do Estado do Rio Grande do Sul (SEDUC/RS)
criou uma proposta de reestruturacdo do Ensino Médio em Ensino Médio Politécnico. Tal
Proposta, que € o elo central deste trabalho, teve sua implementagdo iniciada em 2011 e
prossegue em 2014, sendo esta constantemente complementada por documentos de cunho

cientifico-didaticos, disponiveis a todos diretamente pela pagina virtual da SEDUC/RS?.

Como foi dito anteriormente, o0 objetivo principal desta pesquisa ndo € avaliar a
Proposta em si, mas sim se um de seus principais tépicos, o Seminério Integrado, esta sendo
implementado, nas escolas alvo desta pesquisa, da maneira preconizada no documento. Dito
isso, reservo este capitulo para rapidamente elencar caracteristicas do documento desta
reestruturacdo e subsequentemente, e apoiado por teoricos, falarei sobre os topicos que julgo
pertinentes para poder, de fato, verificar a implementacdo do Seminério Integrado a luz da

Proposta.

3.1. SEMINARIOS INTEGRADOS

A Proposta versa, entre outras coisas, uma reestruturacdo na grade horéria da escola,
dividindo-a em Formacdo Geral (nucleo comum) e Parte Diversificada (humana — tecnolégica

— politécnica) como mostra a tabela:

Tabela 1: Distribui¢do da Grade Horaria nas Escolas

1°ano 2° ano 3° ano TOTAL
Formacao Geral 750h 500h 250h 1.500h
Parte Diversificada 250h 500h 750h 1.500h
TOTAL 1.000h 1.000h 1.000h 3.000h

Fonte: SEDUC/RS, 2011, p. 23

A Formacdo Geral define-se pelo trabalho desenvolvido pelas areas de conhecimento,
componentes curriculares, visando sempre a interdisciplinaridade e a integragdo com o mundo
do trabalho. Ainda, definiu-se uma nova estrutura para reorganizar 0S componentes

curriculares dentro de areas de conhecimento, elencadas a seguir.

* Disponivel em: <http://www.educacao.rs.gov.br/pse/html/ens_medio.jsp?ACAO=acaol>
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Na perspectiva de garantir a interdisciplinaridade, a distribuicdo da carga horéaria da
formacg&o geral (base comum nacional), na proporcéo que lhe cabe em cada ano do
curso, contemplara equitativamente, 0os componentes curriculares das areas do
conhecimento. (SEDUC/RS, 2011, p. 24).

Areas de Conhecimento:

1-Linguagens e suas Tecnologias;
2-Matematica e suas Tecnologias;
3-Ciéncias Humanas e suas Tecnologias;
4-Ciéncias da Natureza e suas Tecnologias.
A Parte Diversificada visa a articulacdo das areas de conhecimento a partir de suas
experiéncias e vivéncias com o mundo do trabalho, deixando sempre uma oportunidade para

uma formac&o profissional das diversas areas e setores da economia.

A articulacdo entre essas duas partes se dara através de projetos que serdo
desenvolvidos nos Seminarios Integrados. Eles (seminarios) constituirdo um ambiente onde
poderd e devera ser feita a ligacdo entre o conhecimento cientifico e a prética, tendo sua
aplicacdo voltada ao mundo do trabalho.

Os Seminarios Integrados constituem-se em espacgos planejados, integrados por
professores e alunos, a serem realizados desde o primeiro ano e em complexidade
crescente. Organizam o planejamento, a execugdo e a avaliacdo de todo o projeto
politico-pedagdgico, de forma coletiva, incentivando a cooperacéo, a solidariedade e
o0 protagonismo do jovem adulto. (SEDUC/RS, 2011, p. 23).

Os Seminérios Integrados ocupardo carga horéria da Parte Diversificada, e sdo de
responsabilidade da escola como um todo, pois apenas com a articulacdo de professores e
coordenacdo pode-se ter interdisciplinaridade®. O desenvolvimento dos projetos feitos dentro
dos seminarios deve ser trabalhado por todos os professores. Um professor sera encarregado
por tal andamento, entretanto, é previsto que haja rotatividade entre todos os professores, para
que assim ocorra uma diversificacio sobre a visdo do trabalho com projetos. E importante
salientar que a Proposta prevé que haja um tempo reservado na grade horaria do professor
(um por area de conhecimento) para o acompanhamento do andamento dos projetos

desenvolvidos pelos alunos.

3 . ~ . .~
Por ser um tema central deste trabalho, reservei uma secdo para detalhar com maior precisdo a
interdisciplinaridade, que sera visto no capitulo 3.3.
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Os projetos citados na Proposta caracterizam-se de forma abrangente. Eles devem ser
feitos através de pesquisa, centrados numa ou mais questdes problematizadoras. O documento
ndo traz muitos elementos tedricos ou orientacBes sobre o trabalho com projetos em si, nem
ao menos nos documentos complementares diretamente, deixando a cargo das escolas, 0
roteiro ou planejamento a se seguir. Entretanto, € dito que para o andamento dos projetos,
devem ocorrer visitas, estagios, palestras em ambientes fora do espago escolar, podendo
inclusive ser no contra turno do aluno, para que haja um melhor aproveitamento do trabalho
desenvolvido na escola. Ainda, definem-se eixos transversais que deverdao guiar o0 andamento
dos projetos desenvolvidos pelos alunos, sdo eles:

1- Acompanhamento Pedagdgico;

2- Meio Ambiente;

3- Esporte e Lazer;

4- Direitos Humanos;

5- Cultura e Artes;

6- Cultura Digital;

7- Prevencgdo e Promocdo da Saude;

8- Comunicacdo e Uso de Midias;

9- Investigacao no Campo das Ciéncias da Natureza;
10- Educacdo Econémica e Areas da Producao.

Algumas palavras ditas nos paragrafos acima, tais como: Trabalho;
Interdisciplinaridade e Projetos foram frequentemente usadas, pois se constituem em temas
centrais de estudo da Proposta. Assim sendo, abordarei estes temas com maior profundidade,
pois acredito que sua andlise mais detalhada me dard embasamento para responder a questdo
central deste trabalho. Serdo eles: O trabalho como Principio Educativo, Interdisciplinaridade

e Projetos.

3.2. O TRABALHO COMO PRINCIPIO EDUCATIVO

O Trabalho ja foi alvo de estudo como principio educativo no passado, em particular
na Revolucdo Comunista de 1917, na extinta Unido Soviética. Neste trabalho estabelecerei

uma relacdo com os preceitos estabelecidos por Pistrak® (1981), que elaborou, naquela época,

4 Moisey Pistrak foi um educador presente na revolucdo russa, que estabeleceu conceitos de uma educagao
voltada para o mundo do trabalho muito usada para a reorganizacdo da Escola Comunista. Seu livro
“Fundamentos da Escola do Trabalho”, escrito em 1925, editado e acrescido em 1981, foi amplamente usado
por mim para entender essa metodologia, que se faz presente na analise da Proposta da SEDUC/RS.
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uma base educacional voltada para o0 mundo do trabalho. Apesar da distancia temporal dos
fatos daquela com esta época, e também da grande diferenca do nosso jovem com o de
outrora, acredito que os conceitos usados para construir a Escola Comunista no passado se
assemelham, em muitos aspectos, com 0 que se esta tentando fazer hoje em nossa rede de

ensino.

3.2.1. Visao Geral

E impossivel tentar entender o trabalho como principio educativo sem abrir mio de
preceitos que atualmente regem nosso sistema escolar. Temos (antes da implementacdo da
Proposta) um sistema fortemente conteudista, onde os componentes curriculares estéo
dissociados e amarrados a conteudos pré-determinados por varios fatores — vestibulares, livros
didaticos, conceitos particulares das escolas — fazendo assim com que a interdisciplinaridade
ocorra apenas com o empenho e dedicacdo pessoal do corpo docente, ou seja, ndo ha um
espaco no qual pode-se trabalhar a interdisciplinaridade dos componentes, ou pensar-se outro
tipo de curriculo.

Para Pistrak (1981, p. 46) a Escola do Trabalho, que usa o principio do trabalho como
método educativo, molda seu curriculo a partir das necessidades do mundo laboral, mundo
esse definido por nossa realidade, que é constantemente mutavel, incerta, e que estava
diretamente ligada com o jovem das escolas. Para Tragtenberg (1981, p. 11) “A Escola do
Trabalho fundamenta-se no estudo das relacbes do homem com a realidade atual e na auto-

organizagao dos alunos”.

E errado pensar em trabalho, nesse contexto, como trabalho manual, emprego, ou
alguma oficina especifica, ou ainda, que a escola do trabalho forma operéarios, massa de
manobra. O trabalho, em seu aspecto principal, € a preocupacdo com a realidade atual
(Pistrak, 1981, p. 46). Para Pistrak, estudar a realidade historica, o atual, significa situar o
espaco do adolescente na luta que se trava no mundo. Nesse sentido, a finalidade do contetido
do ensino consiste em armar o educando para a luta e a criacdo de uma nova sociedade. O
trabalho na escola, enquanto base da educagdo, deve estar ligado ao trabalho social, a
producéo real, a uma atividade socialmente util (TRAGTENBERG, 1981, p. 10).
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N&o se trata de estudar qualquer tipo de trabalho humano, qualquer tipo de dispéndio
de energias musculares e nervosas, mas de estudar apenas o trabalho socialmente
atil, que determina as relagdes sociais dos seres humanos. Em outras palavras, trata-
se aqui do valor social do trabalho, [...] isto é, da base sobre a qual se edificam a
vida e o desenvolvimento da sociedade. (PISTRAK, 1981, p 47)

Ter o trabalho como principio educativo €, em outras palavras, estudar a realidade a
qual o aluno esta inserido e a partir do que percebemos util a eles, como membro ativo e
produtor dessa sociedade, elaborar um conjunto de agBes para capacitd-lo a inserir-se nela.
Tais acOes vdo desde a lida com oficinas manuais a exposicdes tedricas-cientificas sobre

conteudos necessarios para determinado trabalho.

3.2.2. O Jovem e o Trabalho

Aqui abrirei um paréntese para falar, novamente, sobre o jovem que encontramos em
nossas escolas e como essa ideia de trabalho aplica-se a ele. O aluno de nosso Ensino Médio
encontra-se, cada vez mais, numa situacdo onde é socialmente exigido. Uma grande parcela
de nossos jovens, que estdo no Ensino Médio, trabalha ou procura emprego, principalmente
nas classes menos favorecidas. Isso acarreta uma grande necessidade pelo entendimento do
que é uma profissdo, do que é o “trabalho” e como isso implica na vida de cada individuo.
Nas classes mais favorecidas isso € mais visivel quando se aproxima o fim do Ensino Médio e

comeca-se a pensar no vestibular e na ideia de profissao.

Os jovens que ingressam no Ensino Médio encontram-se em circunstancias
extremamente especiais, uma vez que sdo socialmente exigidos e,
consequentemente, autoexigidos a uma definicdo profissional em um futuro
préximo. A situagdo agrava-se ao considerar-se que, para a maioria, em se tratando
da escola publica, o futuro € agora, dada sua condicdo de vulnerabilidade social e
econdmica. Nesse caso, a profissionalizagdo impde-se ja no Ensino Médio, tornando
ainda mais precoce a necessidade de definicdo da atividade profissional, ja que as
condi¢fes de maturidade nesse periodo raramente estdo dadas para uma escolha
consciente. [...]. Para aqueles jovens em condi¢des mais favoraveis, em especial do
ponto de vista socioecondmico, a definicdo pode ser protelada, mas, logo ali, provas
para ingresso no Ensino Superior os convocardo a tomar a deciséo, estabelecendo-se
assim o mesmo dilema. (ARAGONEZ, 2013, p 170).

Dito isso, faz sentido pensar no ensino feito a partir do trabalho. Reforcando a ideia

da importancia do trabalho como um principio que educa, cito Pistrak:
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Gracas ao trabalho o homem se torna disciplinado e organizado: é preciso ensinar o
amor e a estima pelo trabalho geral. O trabalho eleva o0 homem e lhe traz alegria;
educa o sentimento coletivista, enobrece 0 homem e é por isso que o trabalho, e
particularmente o trabalho manual de qualquer tipo, é precioso como meio de
educacdo. (PISTRAK, 1981, p. 45).

Aqui, Pistrak faz uma forte referéncia ao trabalho manual, mas entendo que essa
afirmacdo estende-se ao trabalho geral em si (trabalho cientifico-tecnologico), pois sua
adaptacdo e importancia, ao longo das décadas, assumiu um papel igual ou superior ao do

trabalho manual, deixando assim uma equivaléncia social entre eles.

3.2.3. O Trabalho como Principio Educativo no Processo da Reestruturacio

Dado o que foi dito sobre a Escola do Trabalho, vejo que seu principal objetivo é
formar cidaddos que tenham capacidade de tornarem-se trabalhadores completos®. Gostaria,
antes de voltar a falar da Proposta, citar os 3 principios basicos que Pistrak usa para definir o
objetivo da escola (1981):

1- “A Escola deve dar aos alunos uma formacao basica social e técnica suficiente para
permitir uma boa orientagdo pratica na vida”.

2- “Ela deve assumir antes de tudo um carater pratico a fim de facilitar ao aluno a
transi¢do entre escola e a realidade integral da existéncia, a fim de capacita-lo a
compreender seu meio ¢ a se dirigir automaticamente”.

3- “Ela deve acostuma-lo a analisar e a explicar seu trabalho de forma cientifica,
ensinando-lhe a se elevar do problema pratico a concepgao geral tedrica, a demonstrar

iniciativa na busca de solucoes”.

Tais objetivos vao ao encontro do que versa a Proposta. O documento enfatiza o0 quao
fundamental €, para a escola, fornecer ndo s6 os conhecimentos técnicos, mas também a
habilitacdo profissional, necessérios para a insercdo do aluno & nossa sociedade. O Ensino

Médio Politécnico cria condicbes para que recebam-se, ao longo do processo de

> Entendo aqui por trabalhador completo aquele cidaddo apto a aprender e desenvolver com suficiéncia
qualquer atividade a que se proponha.
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aprendizagem, a técnica necessaria para o processo produtivo e a formacdo necessaria a

compreensdo de seu desenvolvimento e inser¢do na produtividade local.

O Ensino Médio politécnico, ao qual a Educacéo Profissional esta integrada apés a
reestruturacdo curricular, possibilita concretamente essa articulagdo do
conhecimento e remete o olhar através do método investigativo, para a diversidade
de técnicas e tecnologias (com seus fundamentos) necessarias para uma determinada
economia ou cultura viver, possibilitando a formacdo de sujeitos integrais, que
sejam técnicos eficientes, com capacidade criativa e com capacidade de ler o0 mundo
e nele incidir a partir de seu conhecimento, lembrando que esse € transitorio e exige
permanente disposicdo para continuar aprendendo. (ARAGONEZ, 2013, p. 181).

Diante do que foi exposto, podemos inferir algumas conclusdes sobre o trabalho como
principio que educa. Primeiramente, que o trabalho na escola ndo pode ser concebido sem que
se considere 0 objetivo geral da educacdo, que é o de fornecer ao aluno “principios que lhe
possibilitardo uma avaliagdo moral de sua propria pessoa, enquanto membro da sociedade, a
determinacdo do proprio lugar na grande luta pela existéncia” (PISTRAK, 1981, p. 87).
Segundo, ndo se trata do trabalho fisico, do gasto de energia, mas sim do trabalho socialmente
atil, daquele que propiciard ao individuo uma posicdo critica frente a sociedade. Uma
educacdo que tenha o trabalho como ponto de partida, tem de servir ao aluno de modo a arma-
lo para adaptar-se a uma sociedade mutével e que cada vez mais necessita de profissionais
flexiveis. E por fim, que o trabalho, como principio educativo, tem de estar em sintonia com a
realidade do aluno, é um fendmeno de ordem social, é a participacdo ativa na construcao

social.

3.3. INTERDISCIPLINARIDADE

Interdisciplinaridade é um tema constantemente abordado no meio académico. N&o
apenas pelo fato de ser um modo de pensar “o conhecimento”, mas também por ser
continuamente revitalizada por tedricos e educadores das mais diferentes areas. Nesta secdo,
farei um dialogo sobre algumas concepcdes interdisciplinares. Ndo pretendo, entretanto, fazer
definicBes acerca do assunto, pois como veremos a seguir, interdisciplinaridade ¢ um tema
muito amplo e mutavel para se definir. “A interdisciplinaridade jamais se define e jamais se
da a definir. O que ontem se definiu em contetdo hoje se transmuta em forma e, ao se

modificar em outro propdsito, também em contetido se modifica”. (FAZENDA, 1991, p. 109)
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3.3.1. Integracio e interdisciplinaridade

Apesar de ser um trabalho dificil definir interdisciplinaridade, seu principio basico é
sempre 0 mesmo: “caracteriza-se pela intensidade das trocas entre os especialistas e pela

integracgdo das disciplinas num mesmo projeto de pesquisa” (FAZENDA, 1991, p.31).

Ao analisarem-se os diferentes conceitos que se tenta fazer sobre o assunto, integracao
e interdisciplinaridade, quatro ganham destaque — pluri, multi, inter e transdisciplinaridade.
Pluri ou multidisciplinaridade é a atitude de integracdo de contetdos numa mesma disciplina.
Interdisciplinaridade, em geral, é abordada como uma relacéo de reciprocidade, de interagéo,
que possibilite o diadlogo entre seus interessados. Transdisciplinaridade é um conceito que

pressupde uma disciplina a frente as demais.

O nivel transdisciplinar seria 0 mais alto das rela¢fes iniciadas nos niveis multi,
pluri e interdisciplinares. Além de se tratar de uma utopia, apresenta uma
incoeréncia basica, pois a propria ideia de uma transcendéncia pressupde uma
instancia cientifica que imponha sua autoridade as demais, e esse carater impositivo
de transdisciplinaridade negaria a possibilidade do didlogo, condi¢do sine qua non
para 0 exercicio efetivo da interdisciplinaridade. Quanto a multi e
pluridisciplinaridade, implicando apenas a integracdo de conhecimentos, poderiam
ser consideradas etapas para a interdisciplinaridade. (FAZENDA, 1991, p.31).

Outro topico que ndo podemos deixar de discutir € a parceria. Esse tema esta ligado
com tanta énfase a interdisciplinaridade que quase se mescla a ela em muitas falas, por isso

reservo a proxima se¢do para abrir um pouco mais 0 assunto.

3.3.2. Parceria

A interdisciplinaridade, antes de tudo, tem como pilar fundamental a parceria. Ndo
podemos pensar em construir um trabalho que una alunos e professores, das diversas
disciplinas, com o objetivo primeiro da integracdo, sem pensar na colaboracéo® de todos 0s
envolvidos. De acordo com Fazenda (1991, p. 109): “A parceria ¢ premissa maior da
interdisciplinaridade. O educador que se pretende interdisciplinar ndo € solitario, é parceiro:

parceiro de teoricos, parceiros de pares, parceiro de alunos, sempre parceiro”.

® Entende-se aqui por colaboragdo o ato de trabalhar em conjunto.
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Em particular, a Matematica, se pensada de modo interdisciplinar, € uma maneira de
enxergar o mundo “matematicamente”, é fazer uma leitura do mundo e de si mesma. E
enxergar a matematica também como uma linguagem, que antes de tudo, precisa também de
uma linguagem convencional bem-articulada para ser bem assimilada. E lembro aqui, que o

mundo j& nos exige certa cultura matematica.

3.3.3. Uma sala de aula interdisciplinar

Apesar de ndo existir uma teoria interdisciplinar unica, podemos elencar algumas
caracteristicas de uma sala de aula interdisciplinar. O tempo ou o horario numa sala
interdisciplinar ndo é imposto, é proposto. A autoridade do professor ndo é outorgada €
conquistada. A avaliacao é feita diariamente, e ndo ao final do curso.

Uma préatica que abrange as caracteristicas citadas acima é o trabalho com projetos.
Em especial com projetos educacionais, melhor explicados na secdo seguinte, 0s quais
fornecem um ambiente propicio para o trabalho interdisciplinar. “[...] a interdisciplinaridade,
ndo por acaso, marca hoje, em especial, 0s projetos educacionais, pois através dela € evidente
a possibilidade de revisao do atual paradigma de ciéncia e, consequentemente, de educacéo”.
(FAZENDA, 1991, p.110).

3.4. PROJETOS

Haja visto que a Proposta da SEDUC/RS versa explicitamente que o trabalho dentro
dos Seminérios Integrados deve ser feito, dentro das possibilidades da escola, via projetos,
reservo essa se¢do para debater e definir tdpicos sobre o assunto em questao.

Um projeto, em sua esséncia, busca a resolucio de algum problema em especifico. E
uma busca para sanar um questionamento, uma inquietude do individuo. Na definicéo literal

(Dicionario Aurélio Online’):

7 Disponivel em <http://www.dicionariodoaurelio.com>. Acesso em 27/05/2014 as 23:00h.
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Projeto [do lat. projectus, lan¢ado para frente.]

. O que se tem a intencdo de fazer; designio; intento; plano de realizar
qualquer coisa.

. Estudo, com desenho e descri¢do, de uma construcdo a ser realizada.

. Primeira forma de uma medida qualquer: ainda é um projeto.

. Projeto de lei, texto redigido e em tramitacdo numa Casa legislativa, o qual

depende de aprovacéo para se transformar em lei.

Com essa visdo podemos entender que quase tudo pode constituir um projeto, e isso
faz sentido se pararmos para analisar a gama de projetos existentes nas mais diferentes areas
possiveis. Temos projetos no direito, na arquitetura, engenharias, administracdo, educacionais,
politicos, enfim, um projeto pode ser aplicado em diversas areas com o objetivo primeiro de

resolver um problema pertinente.

E uma sequéncia de tarefas com um inicio e um fim que sdo limitadas pelo tempo,
pelos recursos e resultados desejados. Um projeto possui um resultado desejavel
especifico; um prazo para execucdo; e um orgamento que limita a quantidade de
pessoas, insumo e dinheiro que podem ser usados para completar o projeto.
(BAKER & BAKER, 1998 apud MOURA, D.G. e BARBOSA, E.F., 2006, p. 22).

Dos diferentes projetos existentes, interessa-nos os projetos educacionais. Em geral,
quando nos referimos a “projetos” no ramo educacional, estamos falando mais
especificamente no termo “pedagogia de projetos” ou o que também se apresenta com

frequéncia em livros como “projetos de trabalho™.

[..] “Projetos de trabalho” s3o desenvolvidos com o propdsito especifico de
construgdo de conhecimento, formacdo de habilidades e competéncias, levando o
aluno a uma aprendizagem contextualizada e significativa. (MOURA, D.G. e
BARBOSA, E.F., 2006, p. 22)

Abordarei esse tipo especifico de projeto mais a frente, pois sua importancia, no

ambito dos projetos educacionais € central.

3.4.1. Projetos Educacionais

De acordo com Moura e Barbosa (2006):
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[...] projeto educacional é um empreendimento de duracdo finita, com objetivos
claramente definidos em funcdo de problemas, oportunidades, necessidades,
desafios ou interesses de um sistema educacional, de um educador ou grupo de
educadores, com a finalidade de planejar, coordenar e executar a¢des voltadas para a
melhoria de processos educativos e de formacdo humana. Em seus diferentes niveis
e contextos. (Ibidem, p. 23).

A definicdo acima é ampla, e inclui projetos de pequeno porte, feitos por um grupo de
alunos, até projetos envolvendo redes inteiras de instituicdes. E importante salientar ainda que
projetos educacionais ndo sdo exclusivos de escolas e instituicbes de ensino. Qualquer
empresa, organizacdo ou entidade, pode propor e desenvolver projetos educacionais, sempre

com o objetivo de promover o conhecimento.

3.4.2. Tipologia de Projetos

Ao pesquisar sobre projetos, de modo geral, encontram-se diversas definicdes e tipos
de projetos. O pesquisador tem de se valer do que € Util para si e o que lhe é importante. Dito
ISSO, reservo essa secdo para expor alguns dos tipos de projetos, os quais julguei mais

importantes para este trabalho, em vista também de sua notoriedade em diversos estudos.

Antes, ainda, vale explicitar aqui a diferenga entre um projeto e uma pesquisa, temas
de ideia semelhantes, mas com uma diferenca substancial. Um projeto é um empreendimento
desenvolvido que busca, na resolucdo de seu problema, produzir algo novo. A pesquisa, por
sua vez, visa a producdo do conhecimento. Com isso podemos inferir que toda pesquisa é um
projeto, pois esta sempre produz algo novo ao individuo, ou seja, um conhecimento,
entretanto, nem todo projeto pode ser considerado uma pesquisa, pois podemos produzir algo
novo que ndo seja, necessariamente, um conhecimento (MOURA, D.G. e BARBOSA, E.F.,
2006, p. 27).

Dito isso, segue uma tabela com os principais tipos de projetos que podemos encontrar

em nosso meio educacional, dos quais tratarei dois deles com maior especificidade a seguir.

Tabela 2: Tipologia de Projetos

Projetos de Intervencao

Séo projetos desenvolvidos no ambito de um sistema educacional ou de uma organizagao,
com vistas a promover uma intervencdo, propriamente dita, no contexto em foco, atraves da
introducdo de modificacfes na estrutura (organizacéo) e/ou dinamica (operagdo) do sistema
ou organizacdo, afetando positivamente seu desempenho em funcdo de problemas que
resolve ou de necessidades que atende (esse tipo de projeto ocorre também em outras
institui¢Oes e contextos, tais como: setor produtivo, comercial, etc.).




28

Projetos de Pesquisa

S80 projetos que tém por objetivo a obtencdo de conhecimentos sobre determinado
problema, questdo ou assunto, com garantia de verificacdo experimental (existem diversos
tipos de projetos de pesquisa, proprios dos setores académicos e de instituices de pesquisa,
que podem ser estudados a parte atraves de uma literatura rica e abrangente).

Projetos de Desenvolvimento (ou de Produto)

S80 projetos que ocorrem no ambito de um sistema ou organizacdo com a finalidade de
producdo ou implantacdo de novas atividades, servicos ou “produtos”. Exemplos de
projetos deste tipo sdo: desenvolvimento de novos materiais didaticos; desenvolvimento de
nova organizagio curricular; desenvolvimento de um novo curso; desenvolvimento de
softwares educacionais etc. (este tipo de projeto € muito comum também em outras
organizagdes e contextos como o setor produtivo, comercial, servigos etc.).

Projetos de Ensino

Sao projetos elaborados dentro de uma (ou mais) disciplina(s), dirigido a melhoria do
processo de ensino-aprendizagem e dos elementos de conteddo relativos a essa disciplina
(este tipo de projeto € proprio da area educacional e refere-se ao exercicio das fun¢des do
professor).

Projetos de Trabalho

Sédo projetos desenvolvidos por alunos em uma (ou mais) disciplina(s), com contexto escolar,
sob orientacdo de professor, e tém por objetivo a aprendizagem de conceitos e
desenvolvimento de competéncias e habilidades especificas.

Fonte: MOURA, D.G. e BARBOSA, E.F., 2006, p. 28.

E importante salientar que esses tipos de projetos podem ser trabalhados
concomitantemente, ou seja, ndo sao excludentes entre si. Podemos transitar pelos diferentes
tipos de projetos para resolver o0 mesmo tema em comum, ou seja, ao trabalhar com um
Projeto de Intervencdo, podemos utilizar carateristicas, ou até mesmo um projeto inteiro, de

um Projeto de Pesquisa.

Todos os projetos explicitados acima podem fazer parte do contexto educacional e
podem ser trabalhados no ambiente escolar. Entretanto, apropriar-me-ei dos dois ultimos
tipos, Ensino e Trabalho, pelos seguintes fatores: sdo 0s tipos mais comumente vistos em
livros didaticos; sdo os ligados mais diretamente a sala de aula, pela sua adaptabilidade a

diferentes contextos e sdo 0s que observei ocorrerem durante minhas experiéncias pessoais.

3.4.2.1. Projetos de Trabalho

Projetos de Trabalho sdo amplamente aplicados no contexto escolar, pois focam
diretamente o aluno e as atividades desenvolvidas por ele. O professor passar a ser um

orientador do desenvolvimento de seu trabalho, ou seja, ele deixa de ser o centro da aula, do
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detentor do conhecimento em si, e passa a ser um auxiliador da produgéo do conhecimento do

qual aqueles alunos se apropriaram.

Esses projetos desenvolvidos especificamente por alunos podem ser trabalhados em
diversos contextos, sempre com o objetivo primeiro de responder uma questdo
problematizadora. Sdo os mais trabalhados dentro das salas de aulas, pois sua estruturacao é
mais facil e didatica, além de prover uma rapida resposta sobre seus objetivos alcangados e
uma facil adaptacdo a mais de uma disciplina, provendo assim uma maior

interdisciplinaridade.

Os Projetos de Aprendizagem configuram uma prética pedagdgica que leva 0s
estudantes a aprenderem a aprender, desenvolvendo a autonomia e a autoria dos
aprendizes frente a sua construgdo de conhecimento e construindo estratégias de
trabalho em equipe, com a cooperacdo entre aprendizes e entre aprendizes e seus
orientadores. (MATTQOS, E ; BASSO, M. 2011, p. 48).

Os autores acima, entendem por “projeto de aprendizagem” o mesmo conceito que me
fiz valer ao mencionar “projetos de trabalho”, pois ambas as nomenclaturas sdo, em muitos

textos, diferentes apesar de representarem a mesma estrutura e conceituacao.

O trabalho de projetos com alunos de uma determinada turma traz a estes um ambiente
de aprendizagem diferente daquele que uma aula rotineira, pois coloca o aluno em posigéo
central, fazendo dele um explorador daquilo que Ihe impulsiona.

A estruturacdo de um projeto de trabalho depende muito do professor. Em geral cobra-
se, em seu corpo, topicos essenciais tais como: tema; justificativa; objetivos; metodologia;
referencial tedrico e conclusdo. Lembrando que o projeto deve, dentro de suas caracteristicas

e peculiaridades, oferecer alguma forma de verificacdo experimental das hipoteses.

3.4.22. Projetos de Ensino

Os Projetos de Ensino estdo diretamente ligados a funcdo do professor, ao exercicio
intrinseco da docéncia. E um planejamento que o professor desenvolve & luz da uma
determinada competéncia ou contetido. O planejamento e realizacdo de um projeto sdo bem
diferentes dos de uma atividade rotineira — como uma aula planejada, por exemplo —, pois o

trabalho com projetos segue toda uma estrutura prépria.
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Enquanto as atividades orientadas para a rotina tém como finalidade a manutencéo
de um nivel de desempenho funcional, as atividades orientadas para projetos tém
como finalidade a mudanca desses niveis através da melhoria de processos, da
solucdo de problemas, do atendimento de necessidades etc. (MOURA, D.G. e
BARBOSA, E.F., 2006, p. 25).

Cabe ainda, elencar mais uma caracteristica importante sobre os Projetos de Ensino,
este tipo de projeto visa sempre a melhoria do processo de ensino-aprendizagem de elementos

relativos a uma disciplina de conhecimento.

O projeto de ensino constitui uma oportunidade de organizacdo e efetivacdo do
trabalho do professor, com as vantagens proprias do desenvolvimento de atividades
no modelo de projetos. Muitos professores adotam procedimentos que podem
adquirir o status de projeto com a vantagem da producédo de algo novo que possa ser
divulgado no meio educacional, contribuindo para o enriquecimento desse campo de
atividades. Os resultados dessa producéo poderdo ser divulgados em congressos e
publica¢des diversas na forma de relato de experiéncia. (Ibidem, p. 213).

Resumindo, Projetos de Trabalho séo aqueles feitos por alunos com vista a resolugédo
de algum problema gerador (questdo que norteara o desenvolvimento do trabalho do aluno)
através de uma série de atividades orientadas por um professor, seguindo certos elementos
estruturais. Projetos de Ensino, por sua vez, referem-se ao exercicio do professor, ou seja, €
uma atividade planejada pelo professor com o objetivo de desenvolver em seu pablico alguma

determinada competéncia.

E importante salientar, por fim, que ambos os projetos podem ocorrer paralelamente,
assim como todos os demais projetos. Por exemplo, pode-se desenvolver um projeto de
ensino, onde o professor, por exemplo, tenha como objetivo implantar a metodologia de
projetos de aprendizagem junto aos seus alunos, num determinado contexto, ou seja, um

projeto sobre o desenvolvimento de projetos.
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4. METODOLOGIA

4.1. CARACTERIZACAO: ESTUDO DE CASO

Diante das mais variadas formas de conceber minha pesquisa, optei pelo estudo de
caso. Tal escolha foi feita pelas aproximacdes que esse tipo de estudo tem com as
caracteristicas deste trabalho. Citando Ponte: “Um estudo de caso visa conhecer uma entidade
bem definida como uma pessoa, uma instituicdo, um curso, uma disciplina, um sistema
educativo, uma politica ou qualquer outra unidade social. (Ponte, 2006, p.2)”. A definicdo
apresentada por Ponte justifica o porqué da utilizacdo dessa metodologia a frente de outras: a
analise da implementacdo dessa politica educacional. Em estudos de casos podem ser
utilizadas diferentes técnicas e estratégias para coletas de dados, tais como questionarios,
entrevistas, sequéncias didaticas ou outras formas que deem conta das necessidades do

pesquisador, em vistas de reconhecer aspectos de uma determinada unidade.

Algumas caracteristicas importantes sobre um estudo de caso fazem-se necessérias
para nortear o progresso da pesquisa. Yin (2001), afirma que um estudo de caso deve, em

geral, ser tomado quando existirem questdes como “comos” e “por qués”.

Em geral, os estudos de caso representam a estratégia preferida quando se colocam
questdes do tipo "como" e "por que”, quando o pesquisador tem pouco controle
sobre os eventos e quando o foco se encontra em fendmenos contemporaneos
inseridos em algum contexto da vida real. (YIN 2001, p. 19)

Minha pesquisa ¢ guiada a partir de um “como”, como esta se dando a implementagéo
dos Seminarios Integrados. Ainda, Yin (2001) elenca cinco caracteristicas essenciais, de um
projeto de pesquisa, para se desenvolver um estudo de caso, apresentadas a seguir.

1. As questoes de um estudo;

Como supracitado, sdo as questdes do tipo “como” e “por qué”, que devem ser as
motivagdes iniciais que levaram ao estudo.

2. Suas proposicoes, se houver,

Tais proposi¢des dizem respeito as inferéncias que podemos fazer a partir das questdes
de “como” e “por qué” que originaram o estudo, ou seja, as possiveis respostas para nossas
questdes iniciais, podendo estas serem verdadeiras ou falsas. Tais inferéncias podem nortear o

andamento da pesquisa.
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[...] questdes "como" e "por que", pegando a esséncia daquilo que vocé realmente
esta interessado em responder, levam-no ao estudo de caso como a estratégia
apropriada em primeiro lugar. Ndo obstante, tais questdes ndo apontam para aquilo
que vocé deveria estudar. Somente se for obrigado a estabelecer algumas
proposicoes, vocé ird na direcdo certa. (YIN, 2001, p. 42).

3. Suas unidades de andlise;

Como dito anteriormente, um estudo de caso visa uma determinada unidade. Essa
unidade de analise engloba desde uma pessoa fisica a uma instituicdo inteira. Resumindo, a
unidade de andlise de um estudo de caso refere-se ao alvo que se pretende estudar na
pesquisa.

4, A logica que une os dados as proposicoes;

Muitas vezes, existe mais de uma maneira de se coletar os dados de uma pesquisa, € 0s
resultados destas formas de coletas podem ser diferentes. Deve-se entdo, a partir da nogao
I6gica que liga os dados as proposicGes, aprofundar o estudo das informacdes obtidas por

~ %

meio de uma “adequagdo ao padrdo”. Como explica Yin, “a técnica de adequagdo ao padrdo é
a maneira de relacionar os dados as proposicdes, muito embora o estudo inteiro consista
apenas em um caso unico”. (YIN, 2001, p. 47).
o. Os critérios para se interpretar as descobertas.
N&o ha uma Unica maneira de se interpretar os dados obtidos com o estudo de caso.
Até porque, existem, dentro da forma da coleta, duas maneiras bem distintas de se captar tais
informacdes — através de uma pesquisa quantitativa (para estudos mais abrangentes, ou sem
muito detalhamento) ou qualitativa (para verificar mais pontualmente os casos) —, ou ainda, se
pode misturar os dois tipo e assim ter uma pesquisa mista. O mais importante na interpretacao
dos fatos, € a clareza e coesdo dos dados com o material obtido para analise.
Normalmente, ndo ha uma maneira precisa de se  estabelecer os critérios para a
interpretagdo das descobertas. O que se espera é que os diferentes padrfes estejam
contrastando, de forma clara e suficiente, que as descobertas podem ser interpretadas

em termos de comparacdo de, pelo menos, duas proposi¢es concorrentes. (YIN,
2011, p.47).

Por fim, um estudo de caso, como cita Ponte (2006), deve, em suma, ser encarado
como um trabalho interessante e surpreendente, guiado por uma narrativa pessoal cunhada por
textos cientificos e tedricos. Assim, com base nas afirmagfes acima e nas cinco caracteristicas

que compde um estudo de caso, estruturo a metodologia deste trabalho.



33

4.2. CONTEXTUALIZACAO

Duas escolas foram escolhidas como objeto da pesquisa neste trabalho. A primeira,
Escola Técnica Estadual Irmdo Pedro, localizada na Rua Felix da Cunha, bairro Floresta,
Porto Alegre — RS, € uma escola de Ensino Médio que oferece inclusive, na modalidade
subsequente, cursos de formacdo técnica de: secretariado; contabilidade; e publicidade. Em
relacdo ao Ensino Médio a escola possui ampla estrutura tal como: sala de estudos para os
alunos; biblioteca; laboratorio de informatica; salas especificas para cada um dos trés cursos
técnicos; enfim, uma estrutura que considero, em meus parametros, excelente. Ainda, a escola
tem 21 turmas de Ensino Médio, distribuidas em: 8 turmas de 1° ano; 7 turmas de 2° ano e 6
turmas de 3° ano. Totalizando cerca de 620 alunos no Ensino Médio, devidamente

matriculados nesse ano de 2014.

A segunda escola escolhida para a pesquisa foi a Escola Estadual de Educacéo Basica
Dolores Alcaraz Caldas, situada na Rua Affonso Celso Pupe da Silveira, bairro Jardim
Ipiranga, Porto Alegre — RS, que possui turmas de Ensino Fundamental e de Ensino Médio.
Entre suas instalacGes vale a pena ressalvar os diversos laboratérios e salas de video, além de
uma completa biblioteca. Suas turmas totalizam cerca de 250 alunos no Ensino Médio, que

sdo distribuidas em: 4 turmas de 1° ano; 3 turmas de 2° ano e 3 turmas de 3° ano.

Ambas as escolas foram escolhidas pela afinidade que desenvolvi com professores e
coordenadores ao longo de minha estadia no PIBID, pois, por mais de um ano, trabalhei na

Escola Irméo Pedro e, recentemente, venho desenvolvendo atividades na Escola Dolores.

O publico alvo de minha pesquisa sdo os membros docentes das escolas supracitadas,
tais como: professores regentes da disciplina de seminarios; coordenadores pedagdgicos;

diretores e vice-diretores; e professores de matematica.

4.3. COLETA DE DADOS

Como ja havia citado anteriormente o objetivo principal da minha pesquisa neste

trabalho é:

e Verificar se os Semindrios Integrados estdo sendo desenvolvidos e cumprindo

os objetivos apresentados na Proposta para a reestruturagdo do Ensino Médio
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Politécnico do RS.

Para que conseguisse dar conta de ter alguma conclusdo ou resposta para a pergunta
acima, optei por realizar entrevistas audio-gravadas e transcritas, mantendo sempre a
autenticidade do que foi dito pelos entrevistados. As entrevistas foram elaboradas de maneira
semiestruturada, ou seja, apesar de seguirem um roteiro previamente elaborado e avaliado da-
se ao autor liberdade de interferir em sua aplicacdo, adicionando, removendo e/ou alterando

questdes na medida em que vai se desenrolando a conversa.

Dentro do espaco amostral da minha pesquisa, as entrevistas foram realizadas com: 2
vice-diretores; 1 professor de fisica (também regente da disciplina de seminarios); 2
professores de matemaética (regentes da disciplina de seminarios); 1 professora de biologia
(regente da disciplina também), totalizado assim, 6 entrevistas audio-gravadas e transcritas,

gue encontram-se no apéndice deste trabalho.

4.4. ENTREVISTAS

Para que essas entrevistas conseguissem me fornecer respostas suficientemente claras
para minha questdo norteadora, tive o cuidado de abranger os trés tépicos os quais julguei
importantes ao realizar o estudo da Proposta da SEDUC/RS. Os tdpicos referidos sdo os que
me fiz valer em meu referencial tedrico — trabalho como principio educativo,
interdisciplinaridade e projetos — pois, assim, acredito que estara claro como as escolas alvo

entenderam a Proposta e como implementaram os Seminarios Integrados.

Seguem agora, 0s roteiros das entrevistas que utilizei para meu trabalho, separadas em
duas frentes: roteiro de perguntas dos professores e roteiro de perguntas a coordenacao
pedagogica. O primeiro roteiro foi aplicado aos professores (regentes ou ndo das disciplinas
de seminarios) e o segundo foi destinado a coordenacdo pedagdgica (diretores e vice-

diretores).



4.4.1.

1)

2)

3)

4)

5)

6)

7)

8)

9)
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Roteiro de Perguntas dos Professores.

Qual a sua formacéo académica? Ha quanto tempo leciona? E na escola ?

Sobre o documento disponivel pela SEDUC/RS, sobre a reestruturagdo do Ensino

Médio Politécnico, vocé poderia de fazer um breve comentario sobre o documento?

A proposta apresentada pela SEDUC/RS (2011) tem como um dos principais objetos
da Educacdo Basica, formar um cidaddo apto ao mundo do trabalho. O que vocé
entende por “apto ao mundo do trabalho”? Vocé enxergava o aluno recém-egresso do

Ensino Médio (anterior & 2011), apto ao mundo do trabalho? E agora (2011 - 2014)?

Como a sua escola recebeu essa nova reestruturacdo? Foram feitos debates, reunides
e/ou assembleias para que fosse discutido o documento e sua implementacdo? Se sim,

o0 que foi discutido? Chegaram a um acordo (coordenacdo e professores)?

O que a escola faz atualmente para acompanhar a evolucdo dessa implementagdo?
ReuniBes? Debates? Trocas entre professores? Seminarios? Cursos de formacao

continuada?

Como é trabalhado o componente curricular “Seminario Integrador” na escola? Sio

feitos Projetos? Como? Qual o seu papel nessa questao?

O que vocé entende por interdisciplinaridade? VVocé acredita que durante os primeiros

anos dessa nova implementacéo, houve interdisciplinaridade?

Vocé identifica resultados obtidos pela proposta nesses 3 anos desde seu inicio?

Quais?

Depois de transcorridos 0s primeiros anos dessa implementacdo, vocé é a favor de sua

continuidade? Por qué?



4.4.2.

1)

2)

3)

4)

5)

6)

7)

8)

9)
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Roteiro de Perguntas Membros da Coordenacio Pedagogica.

Qual a sua formacéo académica? Ha quanto tempo leciona? E na escola ?

Por que vias chegou até vocés a nova Proposta de implementacdo para o Ensino

Médio Politécnico?

Foi fornecido algum auxilio pela SEDUC para ajudar tal implementagdo? Tais como

orientacdes de membros da SEDUC/RS; Palestras; Encontros.

A proposta apresentada pela SEDUC/RS (2011) tem como um dos principais objetos
da Educacdo Basica, formar um cidaddo apto ao mundo do trabalho. O que vocé
entende por “apto ao mundo do trabalho”? Vocé enxergava o aluno recém-egresso do
Ensino Médio (anterior & 2011), apto ao mundo do trabalho? E agora (2011 - 2014)?

Quais foram as ac¢des de pré-implementacdo adotadas pela escola?

A proposta foi debatida com os demais membros escolares? De que forma? Houve

acordo entre a coordenacdo pedagdgica e professores?

Qual foi a metodologia adotada para tratar dos Seminarios Integradores? Se foi via

Projetos, como sdo trabalhados? Quais referenciais utilizados?

Passados trés anos da implementacdo da Proposta, quais resultados podem ser
constatados?

Depois de transcorridos os primeiros anos dessa implementacéao, vocé é a favor de sua

continuidade? Por qué?
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5. ANALISE DOS DADOS

Minha andlise constituiu-se em duas frentes — a primeira, realizei um comparativo
analitico dos conceitos de interdisciplinaridade, projetos e trabalho, descritos na Proposta,
com 0 que 0s entrevistados entendem por estes; a segunda caracteriza-se pela analise a qual
verifiquei se 0os Seminarios Integrados, com base no que foi dito pelos entrevistados, foram
implementados com o que preconiza a Proposta da SEDUC/RS. Desta forma teremos dados
suficientes para responder a questdo norteadora deste trabalho, como estdo sendo

implementados os Seminarios Integrados.

5.1. OENTENDIMENTO DA PROPOSTA

5.1.1. Trabalho com principio educativo

Quanto ao trabalho como principio educativo, nota-se que a maioria dos entrevistados
entende o “mundo do trabalho” como “mercado de trabalho”, como mostram os trechos a

sequir:

Professor A: “[...] o que o mercado de trabalho exige, € 0 minimo, e nem esse minimo, 0
governo tem nos dado condigdes para que possamos passar para os alunos. [...] Antes (da

proposta) o aluno saia melhor para o mundo do trabalho que agora”.

Professor C: “Nés identificamos que o politécnico faz essa formacao, mas depende muito do
professor falar isso para o aluno, porque o politécnico em si ndo mostra as profissoes.
Consta que ele prepara o aluno para o mercado de trabalho, mas nés temos que fazer isso em
conjunto com o sistema. [...] a ideia que se tem é que se tenha um leque de opcles de

profissbes técnicas /...] .

Neste ultimo trecho nota-se, também, diferentes interpretacdes quanto ao Ensino

Técnico e Ensino Politécnico. Tal como diz o professor S:

Professor S: ““/...] se fosse para o mundo do trabalho, a gente deveria ter cursos técnicos
[..]. Eu tenho uma formacdo técnica, no IPA, e na época a gente tinha tipo uma
especializagdo que a gente fazia, entdo eu tenho um certificado, de 3 anos, de auxiliar de

recreacdo. E eu lembro que na época, auxiliar de recreacgdo, informatica, secretariado, que
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tu fazia paralelo com a escola, com o ensino cientifico, como era chamado na época. E por
conta disso, logo que eu sai da escola eu ja arrumei um emprego, pra trabalhar com
recreacdo, porque eu tinha esse curso. Se fosse com essa ideia (arrumar um emprego logo

apos a sua conclusdo), nao deveria ter o semindrio integrado. ”

Entretanto, dois dos entrevistados (1 da coordenacdo e 1 professor), colocaram em
suas palavras, caracteristica do mundo do trabalhno como um principio educativo muito
semelhante ao que versa a Proposta a luz do “trabalho como principio que educa” que traz

Pistrak (1981), o trabalho socialmente util.

Professor R: “Eu acredito que o aluno sair apto ao mundo do trabalho, € dar ao aluno
ferramentas para que ele possa escolher os caminhos gque deseja trilhar, ndo s6 um emprego,
mas todos os tipos de trajetos, seja profissional ou académico, acho que € ajuda-lo e
prepara-lo para enfrentar o mundo, e isso, a meu ver, sempre foi um dos objetivos principais

da escola’.

Professor E: “Eu acho que seria o0 aluno apto a qualquer trabalho que ele quiser seguir

adiante, apto a trabalhar, que ele tivesse condicGes de exercer qualquer uma atividade ”.

Em suma, os conceitos de trabalho como principio educativo séo interpretados de
maneiras muito diferentes pelos membros das escolas alvo, pois hd um entendimento
equivocado ligando mundo do trabalho com emprego/profissdo. H& também diferentes
interpretacdes, por parte dos entrevistados, sobre a diferenca do Ensino Técnico e o Ensino
Médio Politécnico, pois para a maioria deles, politécnico quer dizer que o aluno saira com
vérias formacdes técnicas, 0 que ndo estd de acordo com a Proposta. E interessante salientar
que alguns dos professores compreendem a Proposta como uma preparagdo para 0 mundo
académico sem, no entanto, interpretar que o mundo académico também esta inserido/ligado
ao mundo do trabalho, pois este €, de acordo com Pistrak (1981), um trabalho socialmente (til

assim como qualquer outra atividade.

Professor D: “Especificamente para essa disciplina de Seminarios Integrados e Projetos,
eles saem com uma vantagem que as outras turmas ndo tiveram, quando a gente entra na
faculdade, comecam a nos pedir relatorios e pesquisas e ninguém sabe fazer isso, mas eles
(alunos) ja vao sair daqui com uma base muito boa de como fazer uma pesquisa, de como
fazer uma fundamentacéo teorica, que é o maior temor deles. Entdo eles levam isso como
vantagem em relacdo as turmas anteriores. Ou seja, eles saem um pouco mais preparados

para o mundo académico”.
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Por fim, em relacdo aos alunos egressos desse novo Ensino Médio Politécnico, os
entrevistados, em geral, ndo os veem melhor preparados para 0 mundo do trabalho, pois,
dentre outros fatores, acreditam que hd uma falta de preparacdo, por parte do Governo, na
instrucdo dos professores e da metodologia a ser adotada, como se pode interpretar a partir

das falas a seguir.

Professor D: “/...] a proposta ndao preconiza a preparagdo para o mundo do trabalho. Isso
aparece varias vezes no texto sim, mas as ferramentas que eles dao para isso ndo existem.

Nao acontecem”.

Professor R: “Eu ndo vejo o aluno muito melhor preparado para o mundo com essa nova
proposta, pelo contrario, pois, principalmente pela avaliacdo que foi imposta, o aluno sai
mais despreparado, sem uma base forte dos contetdos especificos e sem formacao bésica de

qualidade”.

Aqui, acredito que o que ¢ dito por “ferramentas”, citada por um dos entrevistados,
sejam as orientacOes e preparacdes oferecidas para o desenvolvimento das atividades, pela
SEDUC/RS.

5.1.2. Interdisciplinaridade

Quanto a Interdisciplinaridade, as entrevistas mostram que, em geral, é identificada a
ligagdo interdisciplinaridade/parceria. Mesmo assim, ndo se constatou nas falas dos
entrevistados uma defini¢cdo ou esclarecimento, de maneira pontual, sobre o tema, ficando
restrito as colocagdes habituais de “o trabalho em conjunto das disciplinas”, “varias
disciplinas trabalhando dentro de outra” ou “atividades que envolvam varios conhecimentos

diferentes”.

Professor A: “[...] as vezes tu acaba transitando em uma area que nao é o teu forte, dai tu
chega pro teu colega profissional de area e pergunta se ele pode te ajudar. Essa parte é

muito boa, tem essa articula¢do entre os professores, e entre as dareas também”.

Professor E: “[...] a interdisciplinaridade é na verdade todas as disciplinas trabalhando em
prol daquele conteudo, daquele projeto que vem se desenvolvendo, contribuindo de alguma

forma com o seu conteudo”.
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Professor S: “A gente tem trés professores por turma como coordenadores, que sdo o0s

professores que dao as aulas na disciplina de seminario. Mas todos os outros ajudam”.

Entretanto, como afirma Fazenda (1991), interdisciplinaridade, por si sO, € quase
impossivel de definir com conceitos, portanto, é justificavel a falta de conceitos e definicdes
por parte dos professores. Gostaria de salientar dois trechos que, a meu ver, se encaixam

perfeitamente no que versa a proposta e no que entendo por interdisciplinaridade.

Professor R: “[...] a interdisciplinaridade, que é o trabalho em conjunto de todos, ou das
diferentes disciplinas, € uma premissa inerente a educacao. Todo professor deve buscar isso,
e ela sempre esteve presente na sala de aula, € uma ideia que compramos, independentemente

das propostas governamentais”.

Professor E: “Eu fiquei com a disciplina de Seminérios Integrados. Mas mesmo néo ficando
é papel de todos os professores na verdade, mesmo ndo sendo de Seminarios, fazer essa

integracao entre as disciplinas, dentro dos projetos de pesquisa”.

A Proposta versa a interdisciplinaridade dentro do Ensino Médio Politécnico, e nédo
apenas nos espacos reservados aos Seminarios Integrados. Entretanto, a maioria acredita que

interdisciplinaridade deve ser trabalhada unicamente dentro desse espaco.

Professor E: “As turmas eram divididas, conforme a carga horaria do professor, pela
supervisao, de forma que 3 a 4 professores tivessem seus periodos de semindrios distribuidos
na mesma turma, e o professor que tivesse mais periodos naquela turma era o tutor da turma,
nos seminarios, e esse tutor fazia o trabalho em conjunto com os outros professores, fazendo

assim a interdisciplinaridade”.

Concluo que, apesar das falas ndo serem claras quanto ao que eles entendem por
interdisciplinaridade, a ideia de trabalho em conjunto esta presente em todos os discursos.
Portanto, h4& um entendimento substancial de como lidar com a questdo interdisciplinar.
Entretanto, as respostas deixam claro que o trabalho interdisciplinar é pensado e visto, dentro
das escolas alvo, como pratica exclusiva e destinada aos Seminarios Integrados, o que néo
necessariamente preconiza o0 documento da SEDUC/RS e a propria ideia de

interdisciplinaridade (que ndo pode ser delimitada a uma disciplina).

5.1.3. Projetos
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Quanto ao trabalho com Projetos, nota-se que ambas as escolas trabalham, dentro dos
Seminérios Integrados, com projetos. As escolas deixam claro que os professores sdo 0s
principais encarregados pelo planejamento e desenvolvimento das atividades dos seminarios,
em conta disso, alguns professores (regentes das disciplinas de seminéarios) optam pelo
trabalho exclusivo com projetos, outros com uma diversidade maior de atividades, mas

sempre englobando o trabalho com projetos.

Professor R: “A metodologia depende muito do professor. Em geral, trabalha-se com
projetos sim, mas se o0 professor quiser fazer um passeio de campo, ou convidar alguém para
uma palestra, a escola ajuda nisso, esse ano tivemos palestrantes que vieram aqui para falar
de temas diversos”.

Professor D: “No primeiro ano nés temos aquela formagdo tedrica, entdo € Unica e
exclusivamente projetos sobre pesquisa cientifica. No segundo ano, quando eles comegam a
desenvolver pesquisas mesmo, existe dai saidas de campo, passeios, existem palestras
também. Ja vieram aqui palestrantes falar no colégio sobre determinado assunto. [...] Todo o
planejamento e metodologia foram construidos aqui dentro. Os referenciais fomos nos que
buscamos, com a ajuda da nossa bibliotecaria, que é excelente, muitas vezes nés nem
sabemos com quem, nem como procurar, pedimos socorro a ela, e ela ia atrés e aparecia

com material para a gente .

Em quase todas as falas, fica exposto que o trabalho com projetos nas salas de aula é
desenvolvido a partir de temas livres. Desta forma os professores acreditam que desenvolvem
caracteristicas importantes de interdisciplinaridade e autonomia dos alunos. E importante
salientar que todos os entrevistados veem “projeto” como um trabalho estritamente ligado a

pesquisa, 0 que, de acordo com Moura e Barbosa (2006), ndo necessariamente é verdade.

Professor C: “Trabalhamos com projetos. Na verdade a gente elabora o projeto, so que tem
pesquisa. O projeto como o préprio nome ja diz, é algo que deve ser projetado, adiante, no
futuro, mas é como eu te disse, ele tem que ter uma responsabilidade, ou seja, pra que ele vai
servir. [...] antes se falava muito no eixo-tematico, ou seja, conforme aquele eixo ou alunos
iam escolhendo seus assuntos. Agora a gente deixa mais livre. [...] desde que eu comecei a
trabalhar aqui, com o segundo e terceiro ano, eu procurei deixar bem claro para eles que
qguando a gente faz uma pesquisa, temos que saber o porqué de estarmos fazendo ela, e que
temos que ter uma boa justificativa. Porque fazer uma pesquisa por fazer, sem um sentido,

pra mim, ndo tem nexo. .
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Professor S: “E sempre feito em torno de um tema. Eles escolhem um tema e entdo eles
fazem a projecéo. E esse tema pode ser bem variado. A gente ndo estipula assim tem que ser

na area tal. Mas esse tem de envolver todas as dreas”.

Cabe expor que os professores, em sua maioria, reclamam da falta de referencial a eles
fornecida pela SEDUC/RS para trabalhar-se com projetos. De acordo com eles, € muito
abrangente a interpretacdo sobre o que fazer nessa disciplina (Seminarios Integrados), e nota-
se, em funcdo disso, que muitos deles se sentem inseguros e abandonados quanto a planejar

uma disciplina, para eles, nova.

Professor D: “As formagoes que eles ofereciam eram muito ambiguas. Num dado momento
eles diziam que o caminho era para a direita e no seguinte que era para a esquerda. A gente,
ouvindo os palestrantes, acabava se sentindo mais perdidos do que quando tinha entrado.
Essas palestras tinham assuntos todos relacionados com a formagao politécnica, néo
especificamente com os semindrios”.

Professor D: “/...] o PIBID de Matematica da UFRGS, no ano passado, que trabalhou com
as turmas de segundo ano, sendo esse 0 nosso projeto piloto, apontou resultados téo bons que
nos resolvemos ir mais naquele caminho e aprofundamos aquela ideia de fazer o seminério
com pesquisa cientifica de teméatica livre. Percebemos que liberando o tema eles (alunos)

conseguem ter mais empenho e mais vontade de construir a pesquisa’.

Em suma, os entrevistados apresentam uma ideia suficientemente clara sobre como
desenvolver um projeto, mesmo que muito ligados ao conceito de projeto de pesquisa, 0 que
ndo deixa de ser um. E visto, também, um descontentamento sobre a falta de apoio para se
trabalhar com esse novo espaco de Seminarios Integrados, 0 que acarreta em inseguranca ao
planejar a disciplina. Por fim, cito o trecho de uma das entrevistas em que o professor cita sua

visdo sobre o trabalho via projetos e da importancia do PIBID em tal atividade.

5.2. A IMPLEMENTACAO DO SEMINARIO INTEGRADO

Para conseguir, de maneira eficaz, analisar a implementacdo dos Seminérios
Integrados nas escolas alvo, dividi essa analise em duas partes. Na primeira analisei as
entrevistas dos membros docentes da Escola Técnica Estadual Irméo Pedro. Na segunda, fiz o

mesmo com os entrevistados da Escola de Ensino Basico Dolores Alcaraz Caldas.
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5.2.1. Escola Irméao Pedro

O primeiro item que constatei em todas as entrevistas analisadas, dos membros desta
escola, foi a interpretacdo que a Proposta feita pela SEDUC/RS foi imposta. Os entrevistados
deixaram claro que a implementacéo foi feita de forma impositiva, ou seja, 0s pouco debates
que ocorreram para a discussdo da proposta ndo tiveram participacdo efetiva de nenhum
membro da escola. Suas criticas e sugestdes foram descartadas e o documento/Proposta foi
feito, segundo os entrevistados, somente pelos membros da prépria SEDUC/RS.

Professor D: “A primeira coisa que eu acho importante salientar é que esse sistema
politécnico ndo foi discutido, ele foi simplesmente imposto pelo atual governo sobre os
colégios do Estado. Eles (governo) mentem que foi feita uma ampla discusséo, eu participei
como representante de colégios nessas discussdes, e 0 que era dito para a gente era
simplesmente “assinem”, e era isso. Todas as criticas que nos tinhamos, eu fiz varias criticas
bem contundentes, foram completamente ignoradas, nenhuma das criticas foi ouvida. Até
mesmo o0s elogios que foram feitos ndo foram ouvidos. Simplesmente, do jeito que eles

fizeram era o que era pra ser. Isso ao longo desses 3 anos”.

Professor R: “A gente recebeu a proposta da secretaria de educacao, e ela foi imposta a nos.
Nos até tivemos reunides para debaté-la, mas foram todas elas feitas apds a proposta ja

pronta, ou seja, a gente ndo teve voz nenhuma para ajudar a construi-la .

Na conversa fica exposto, também o descontentamento dos demais professores sobre
essa imposicdo desse novo sistema. Eles disseram que a Proposta ndo foi bem aceita, e que o

processo de implementacdo teve de ser cauteloso.

Professor R: “[...] para ndo ser muito impactante para o grupo de professores, nés fomos
implementando ela aos poucos, até porque, s6 o0 esquema da nova grade horaria ja era bem
diferente, mais periodos e a nova disciplina de seminarios. [...] Os professores em geral, aqui
na escola, sdo muito contestadores, e a proposta ndo foi muito bem aceita, mas acho que isso

é normal com qualquer coisa que mude muito as coisas”.

Houve reunides, dentro da escola, para debater e entender a Proposta. Eles citam
também a falta de padronizacdo e/ou definicbes no documento da SEDUC/RS, e isso,
segundo os entrevistados, acarretou em diferentes metodologias nas escolas do Estado. Por

falta de padronizagdo, cada escola entendeu e implementou a Proposta e 0s Seminarios
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Integrados a sua maneira, 0 que provocou aos docentes inseguranga e desconsideracdo pela

nova disciplina.

Professor R: “A gente tem reunioes toda a semana, com a coordenacdo. E dentro das
reunides, a gente conversava muito sobre como estruturd-la e implementé-la, porque nada
disso foi nos passado, tanto € como eu ja havia dito, cada escola fez de um jeito, de acordo
com o que entendeu, isso d& até uma certa caracteristica peculiar a escola, pois cada escola
aplica a proposta de acordo com suas caracteristicas, mas também acaba tirando a unidade,

ou seja, ndo ha um padrdo no ensino médio para isso”.

E importante salientar que os professores afirmam que ndo houve auxilio nenhum do
Estado para a implementacdo. N&o ocorreram, ainda de acordo com o0s entrevistados,
formagdes continuadas especificas para os Seminarios Integrados e as que houveram para o

Ensino Médio Politécnico eram ineficazes e confusas para eles.

Professor R: “Nesses anos, foram feitos grandes investimentos em formag&o continuada sim,
tiveram varios cursos, bolsa e mais coisas, algumas produtivas, outras ndo. Mas nao tivemos

nada especifico para os semindrios”.

Nesta escola (Irméo Pedro) a disciplina de Seminérios Integrados foi dividida em trés
disciplinas — Projeto 1, 1l e Il — esses componentes curriculares seguem ao longo dos trés
anos do Ensino Médio. Cada uma das disciplinas de Projetos € ministrada por um professor
diferente em cada um dos trés anos. Os entrevistados da escola acreditam que desta forma o
trabalho é mais produtivo e traz resultados melhores do que a divisdo de cada disciplina entre
os professores. Desta forma ndo ha muito contato dos demais docentes com a disciplina de
Projetos, 0 que vai de encontro com o que versa o documento da SEDUC/RS, pois 0 mesmo
prevé uma rotatividade entre os professores e o trabalho em parceria dos mesmos dentro da

disciplina.

Os professores elencam tanto resultados positivos quanto negativos. De positivos eles
enxergaram que os alunos egressos desse novo sistema politécnico estdo mais preparados para
0 mundo académico. Em contrapartida eles enxergam os alunos menos comprometidos, pois,
de acordo com eles, o sistema avaliativo imposto pela Proposta facilita o relaxamento e a

procrastinacdo dos alunos.

Professor D: “Eles aprenderam, através desse sistema politécnico, que oferece inumeras
oportunidades de recuperacdo, que eles sempre podem deixar para o ultimo momento, a

ultima insténcia, a Gltima oportunidade. E por conta disso acabam nunca se empenhando
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desde o comeco. O que leva eles a uma apatia e um comodismo muito grandes. Entéo, o

aprendizado real deles, em comparacao aos anos anteriores, € menor .

Professor R: “/...] acho que 0s nossos alunos estdo mais preparados para uma escrita
cientifica, falando um pouco mais especificamente sobre os seminarios, e isso vai ser Util
para o0s que quiserem seguir uma vida académica. De ruim, principalmente, a avalia¢do, que
aumentou a procrastinacdo do aluno, ele sempre pode ter outra oportunidade para reaver a
nota que ndo foi alcancada, e notamos que os alunos que estdo saindo agora do ensino

médio, por conta disso, muito mais relaxos, muito mais acomodados e pregui¢osos ”.

E importante notar aqui que os professores em momento algum citam que enxergam
os alunos melhores preparados a vida, ao mundo do trabalho, que ndo os enxergam mais
criticos, mais preparados a tomar decisdes conscientes sobre seus rumos, o que é a ideia

central desse novo Ensino Médio Politécnico.

Por fim gostaria de expor as falas dos entrevistados desta escola sobre o futuro desse

novo sistema politécnico:

Professor R: ““/...] eu acredito que se houver uma troca de governo essa proposta vai ser
revista, mas provavelmente ter4 uma revisdo puramente politica, o que, a meu ver, ndo trara

melhoras significativas nenhuma”.

Professor D: “Eu acho que ela deve se manter, mas com muitas mudangas. Ela tem pontos
positivos. Mas ela tem uma quantidade de pontos negativos muito grandes, tem muita coisa
que a gente precisa melhorar. Digo que tem muita coisa que a gente tem que voltar atras. [...]
eu acho que precisa ser melhorada é a questdo da avaliacdo. O aluno recebe tantas
oportunidades de recuperacdo que ele aprendeu que sempre pode deixar tudo pra ultima

hora, que sempre vai ter outra oportunidade .

5.2.1. Escola Dolores

Tal como na outra escola alvo, o que ficou muito explicito nas entrevistas dos

membros desta escola, foi a imposi¢do do novo sistema politécnico.

Professor A: “/...] a proposta foi imposta a nés. Nao foi proposto”.
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Professor S: “Uma das coisas que eu me lembro, é que foi uma proposta que chegou. Mas
quando ela chegou, ja chegou pronta. Que inclusive foi uma das reivindica¢es das gurias
(equipe diretiva), elas questionavam isso, que a coisa ja chegou pronta. Ela (proposta) ndo

foi discutida pelas bases. Ela ndo foi consultada com os diretamente envolvidos ™.

E dito também que ndo houve preparacéo e instrugdo para a escola implementar esse
sistema. Eles afirmam que a falta dessa instrucdo acarretou dificuldades na construcdo da
disciplina de seminarios, fazendo assim com que houvesse muita resisténcia por parte dos

professores e inseguranga quanto ao trabalho nesse novo componente curricular.

Professor E: “Simplesmente veio para a escola (0 documento) e as formagdes foram
acontecendo depois que ja se estava sendo trabalhado, e essa deveria ser a primeira
preocupacdo da Secretaria, instruir os professores para trabalhar com os Semindrios
Integrados, ndo ao longo, talvez sim, mas principalmente antes. Muito professores entravam
em sala de aula, ndo sabendo muito bem o que deveria ser feito. [...]. Eles (professores)
foram bastante resistentes, mas como é algo que tu tem que fazer. A resisténcia € muito
grande até hoje, até porque quem d& Semindrios é que tem sobra na carga horéaria, ou quem
quer, mas tem disciplinas que sdo obrigadas a dar os Seminarios, € algo tipo imposto assim
por dizer. 1sso gera bastante resisténcia até porque, eu acho que a maior resisténcia é pela

questdo da inseguranca, de tu entrar em sala de aula e ndo estar preparado ”.

Houve reunides na escola para debater a Proposta, entretanto, essas reunides frisavam
exclusivamente a implementacdo da mesma, e ndo especificamente sobre os seminérios. Até
hoje acontecem reunides para se discutir o que estd acontecendo no novo sistema politécnico
(reunido das areas de conhecimento), mas ainda ndo ha reunies para se debater os

seminarios, o que é constantemente reclamado pelos professores.

Professor C: “A cada reunido, que esta inclusa dentro da nossa carga horaria, a cada 15
dias mais ou menos, a gente faz uma reunido por area, onde discutimos o que nds podemos

ou nao fazer. Dentro dos semindrios, a gente vé com os colegas o que pode-se fazer ”.

Mais especificamente sobre a Proposta, os professores acreditam que 0S e€ixos
tematicos sugeridos por ela, para se trabalhar com os projetos dentro da disciplina de
seminarios, sdo muito amplos e dificultam a interdisciplinaridade. Ha também uma concepcao
de que esse novo sistema, imposto pela Proposta, visa aprovagdo e reducdo dos indices de

reprovacao e nao a melhoria da aprendizagem como esta descrito no documento.
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Professor E: “Os eixos que tém sdo muito amplos, cada um trabalha de uma forma, tem um
tema, dai fica complicado de se chegar até a interdisciplinaridade. Eu acho que deveria ser

mais amarrado, porque ainda ta muito solto”.

Professor A: “Ao invés de focarem (alunos) na aprovacéo, eles focam nos recursos que eles
tém pra ndo reprovarem. Até chegar num momento que a escola diz que temos de aprovar o
aluno x ou y. Acredito que a proposta tenha como objetivo apenas reduzir os indices de

reprovacao, ndo necessariamente com a ideia de promover a educacao ”.

Ao analisar as entrevistas fica claro o descontentamento pela falta de padronizacdo
sobre como se trabalhar com os seminarios. E dito que por ndo ter algo que normatize o
trabalho dentro dos seminérios, cada escola acaba fazendo do seu modo, o que d& a disciplina
uma caracteristica peculiar da escola, desta forma tirando a unidade de uma formacéo
padronizada na rede estadual. Entretanto, essa & justamente uma das caracteristicas do
documento fornecido pela SEDUC/RS, pois 0 mesmo diz que o trabalho desenvolvido nestes
seminarios deve contemplar a situacdo sociocultural do aluno, ou seja, devem ser levadas em

conta as caracteristicas peculiares a qual a escola esta inserida.

Professor A: “Aqui dentro da escola, nds implementamos de uma forma, mas pode ter sido
diferente de uma escola B ou C. Nao se tem uma padronizacdo da rede estadual. Por
exemplo, aqui nds nos baseamos com o referencial teérico que achamos pertinente, mas pode
ser que numa outra escola, que tenha curso técnico, que tenha EJA, esteja sendo feito de
outra forma. A interpretacdo pode ser feita de outras formas. Nao foi feito uma padronizacao
pela mantenedora. Nao foi mandado alguém pra dizer assim, olha essa duavida vocés
resolvem assim, vai ser dessa forma com esses meios, com essas solucdes, ndo, eles
simplesmente passaram para o pessoal do pedagdgico a responsabilidade de fazer dar

certo”.

Falando sobre a estruturacdo da disciplina de seminarios, esta escola a denominou de
“Seminarios Integradores”. A disciplina no foi subdivida e é parte do curriculo dos trés anos
do Ensino Médio. Varios professores, de diferentes areas, sdo designados para reger uma
mesma disciplina de seminérios, dos quais um é selecionado como tutor da turma e é
encarregado por organizar o trabalho em parceria com os demais. Tal atitude vai ao encontro
do que preconiza a Proposta. Por fim, é importante salientar que existe uma grande
rotatividade entre os professores que ministram as disciplinas de seminarios e que o

sentimento de trabalho em conjunto, de todos, é bastante presente.
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Professor E: “A gente troca bastante de professores que d@o a disciplina de Seminarios.
Conversamos também, os professores, sobre o que a gente estd fazendo na disciplina pra
pegar algumas ideias e ver se estamos mais ou menos juntos. [...]. Eu fiquei com a disciplina
de Seminarios Integrados. Mas mesmo ndo ficando € papel de todos os professores na
verdade, mesmo ndo sendo de Seminarios, fazer essa integracdo entre as disciplinas, dentro

dos projetos de pesquisa”.

Em geral, os entrevistados apontam resultados positivos ao término destes primeiros
anos do Ensino Médio Politécnico. Eles observam que os alunos formados a luz deste novo
sistema sdo mais autbnomos e articulados. Ainda ressaltam um visivel crescimento na
maturidade dos alunos ao fazer um comparativo dos projetos desenvolvidos no decorrer deste

periodo.

Professor C: “Eu acho que houve um crescimento dos alunos, na parte intelectual. Eu acho

que teve muito mais resultados positivos do que negativos .

Professor A: “/...] a gente acaba observando que os resultados sdo bons. Eles ja apresentam

uma maior desenvoltura para falar, para montar slides, como montar uma bibliografia, etc ”.

Professor E: “/...] 0 que d& pra se identificar € que os alunos ja estdo mais autbnomos, ja
sabem se posicionar para falar, em termos de oratdria ja melhorou bastante. A questdo da

escrita, acho que teve algumas contribuic6es sim”.

Por fim, cabe elencar algumas ideias que os entrevistados trazem como melhoria para
esse Ensino Médio Politécnico. Primeiramente, nota-se uma ideia de que 0s Seminarios
Integrados ndo constituem uma aula, e que a carga horaria destinada a ele é muito grande.
Essa carga horaria poderia ser redistribuida as outras disciplinas, que, na visdo destes
professores, sdo mais importantes. Tal importancia das demais disciplinas a frente dos
seminarios da-se pela falta de interesse que 0os mesmos observam em seus colegas de

profissdo, como fica claro nos trechos a seguir:

Professor A: “Onze periodos no terceiro ano € muito. Podem ser distribuidos entre os
professores para dar aula mesmo. E esses periodos estdo realmente sendo perdidos. Porque

eu sei que tem professores que ndo fazem nada nos seminarios .

Professor E: “De repente a carga horaria nao precisa ser tdo grande, porque as vezes acaba

se tornando cansativo .
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Ainda ¢ dito que, para que essa ideia de deixar o aluno “apto ao mundo do trabalho”
dé certo, é necessaria uma insercdo mais eficaz da escola na industria, ou seja, uma parceria
regulamentada e apoiada por regimentos entre escola-industria. Outro fator que € citado, ao
analisar a fala dos professores, é a necessidade de se mudar a mentalidade do professor, que

tém de enxergar essa proposta como uma ideia transformadora.

Professor C: “Fu acredito na ideia, acredito que seja uma educacdo transformadora.
Acredito também que ela ¢é inovadora, e faz com que os jovens estudem de outra forma. Mas
para que esse sistema se mantenha, é necessario que muito profissionais da &rea, colegas,
tenham essa ideia em mente. E transformador, é algo que tem que estar se construindo dia-a-

dia, ndo pode ficar parado, ou seja, tu tens que estar se atualizando sempre”.

Professor S: “[...] eu acho que poderia ser melhor, um pouco diferente, eu acho que a gente
poderia ter os seminarios, mas poderiamos ter portas mais abertas, e ai sim, entrar no
mercado de trabalho. Com estagios e tudo mais. Que o aluno desenvolvesse um trabalho
aqui, uma pesquisa, e que ele aplicasse isso no mercado. Sei 14, uns 6 ou 7 meses. Mas nao
vem apoio pra gente poder fazer isso, coloca-lo na frente do mercado de trabalho. Se eles tem
contato com as empresas, € por estagios feitos por fora, ndo vem nada que nos auxilie ou

deixe a gente coloca-los num estdgio [...] ”.

5.3. RESULTADO DA ANALISE

Através da andlise feita nos capitulos anteriores concluo que 0s Seminarios
Integrados néo estdo sendo implementados, nas escolas alvo, de acordo com o que rege a
Proposta de Reestruturacdo do Ensino Médio Politécnico da SEDUC/RS. Tal afirmacéo

se sustenta a partir dos seguintes tépicos:

1- Existe uma falta de embasamento tedrico dos professores quanto aos conceitos que
regem a Proposta da SEDUC/RS, o que acarreta em inseguranca na sala de aula e
descontentamento com a Proposta.

2- Nao existe um consenso sobre o objetivo dos Seminarios Integrados, ou seja, o porqué
deles estarem inseridos na Escola. A maioria dos entrevistados vé o Seminario

Integrado como uma disciplina que deva trabalhar com projetos € s6, o que nao ¢é
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necessariamente o proposto pelo documento da SEDUC/RS®.

3- A falta de formacgdo continuada para os que trabalham com semindrios é vista e
reclamada pelos entrevistados, que acham insuficientes as formacoes ja existentes e
acreditam que sdo necessarias formacdes futuras para cumprir as exigéncias que
versam a Proposta de Reestruturacdo do Ensino Médio Politécnico.

4- A estruturagdo dos Semindrios Integrados, no documento fornecido pela SEDUC/RS,
que constitui o elo principal de ligacdo deste Ensino Médio Politécnico, ¢ muito
ampla. Isso acarreta interpretagdes diversas sobre como inserir tais seminarios na
Escola, o que também traz um sentimento de inseguranga aos professores.

5- E notavel, em todas as entrevistas, uma revolta muito grande, de professores e
coordenadores, quanto a imposi¢ao desse sistema politécnico. O que desencadeia uma

desmotivacao ao desenvolverem os seminarios.

Pelos apontamentos feitos acima e pela analise das entrevistas realizadas, muito mais
se pode refletir sobre a implementacéo da Proposta e dos Seminarios Integrados. Entretanto,
acredito que sintetizei de maneira pertinente tais reflexdes nos topicos descritos acima.
Podemos, ainda, comentar algumas possibilidades e conjecturas sobre o futuro de tal
Proposta. Apesar das criticas expostas, acredito no potencial de tal implementacéo e vejo que,
com uma criteriosa corre¢do em certos elementos, ela possa cumprir o que propde. Acredito,
também, na potencialidade que os Seminarios Integrados podem trazer a sala de aula, vejo
que o trabalho dentro dos seminarios, se debatidos e estudados com os membros escolares
(em especial os professores) pode trazer um ambiente que consiga ligar satisfatoriamente a
Formacdo Geral e a Parte Diversificada que rege a Proposta. Contudo, vale lembrar que esta é
uma proposta governamental, e como qualquer outra, esta sujeita a drasticas alteracdes ou até
mesmo sua anulacdo dependendo das trocas de governo, 0 que, a meu ver, € uma pena, pois

como havia dito, acredito em seu potencial.

8 ~: ; A .
Disponivel nas referéncias.
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6. CONSIDERACOES FINAIS

No inicio dessa pesquisa, antes mesmo de estruturd-la, tive medo em encontrar
barreiras dificeis de transpor. Tais barreiras apareceram cedo ou tarde, como a busca de
referencial ou a escrita. Entretanto encontrei apoio em autores, apresentados a mim por meu
orientador, e em amigos, que me ajudaram de maneira muito tranquilo a atravessar esses
obstaculos. Autores como Pistrak (1981), Fazenda (1991) e Moura e Barbosa (2006) me
ajudaram a compreender conceitos até entdo desconhecido por mim — Trabalho como
Principio Educativo, Interdisciplinaridade e Projetos, respectivamente apresentados a mim
pelos autores acima. Acho importante salientar, inclusive, o apoio de tedricos como Ponte
(2006) e Yin (2001) para compreender como € estruturado um Estudo de Caso, método que

ndo me era conhecido e, ap6s sua analise, se mostrou ideal para guiar esse meu trabalho.

Desenvolver esse trabalho me trouxe uma experiéncia nova e estimulante. Buscar
referéncias, resumir ideias, criar questiondrios, sdo atividades que nunca antes me deparei de
maneira tdo intensa. Sem duvidas o trabalho ao longo de 2 anos no PIBID me deu suporte

para fazer essa pesquisa aliado a uma 6tima conexdo com meu orientador.

Ressalvo, ainda, a excelente recepcdo que me foi propiciada em ambas as escolas as
quais desenvolvi meu trabalho. As duas escolas (Irmé&o Pedro e Dolores) se mostraram abertas
e dispostas a me auxiliar no que fosse necessario. Estendo essa calorosa recepcdo aos
professores e coordenadores que desde o inicio me apoiaram em todos 0s aspectos desta

pesquisa.

As entrevistas feitas com os membros docentes me foram muito esclarecedoras. Além
de apresentarem uma realidade mais pontual da Escola, me mostraram perspectivas diferentes
sobre assuntos diversos e isso me fez refletir sobre muitas de minhas crencgas. As respostas
obtidas nas entrevistas me deram dados suficientes e necessarios para responder minha
questdo sobre os Seminarios Integrados. Algumas analises se mostraram negativas, quanto a
implementacdo dos semindrios, tais como: a resisténcia por parte dos professores por acharem
a implementacdo muito impositiva; a avaliacdo que propicia o relaxamento dos alunos e a
falta de apoio, visto pelos entrevistados, da SEDUC/RS para auxiliar nessa implementagéo.
Entretanto, sdo visiveis, em muitas falas, resultados positivos quanto a implementacdo dos
seminarios, como: alunos mais tempo dentro das escolas; maior interatividade entre

professores e alunos mais preparados e aptos a realizar uma pesquisa.
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Vendo este trabalho concluido, acredito que comtemplei minhas expectativas iniciais,
respondi satisfatoriamente minhas questdes e percebi outras novas ao decorrer desta pesquisa,
desta forma abro caminho para desenvolver outros trabalhos com focos diferentes acerca do
assunto. Por fim, acredito que a implementacdo dos Seminarios Integrados pode ser muito
bem aproveitada se a ideia da Proposta da SEDUC/RS for aceita. Acredito que com o
empenho de toda a unidade escolar é possivel trabalhar os conceitos descritos no documento
de maneira a melhorar 0 Ensino Médio. Obviamente que correcBes se fazem necessarias,
como com qualquer proposta de reestruturacdo em sua primeira versao. Acredito que para um
melhor aproveitamento da Proposta, deve-se, antes de tudo, ouvir o que os diretamente
envolvidos tem a dizer sobre a sala de aula, os professores. Digo isso, pois uma proposta que
trate de mudar todo um patamar de ensino, se nao for apoiada e suportada pelos agentes que a
colocardo em pratica, nunca dara certo. Vejo, também, que deve ser dada uma orientacédo e
formagéo continuada ao longo de todo o processo, pois ndo se trata de uma mudancga pontual

muito menos rapida.

Por fim, gostaria de dizer que trabalhar com esse assunto, a Proposta de
Reestruturacdo do Ensino Médio Politécnico, me trouxe grande satisfacdo. Sou um defensor
de sua ideia e da sua implementacéo, e gostaria (e pretendo) levar esse estudo adiante, para
uma poés-graduacao. Tal estudo ainda tem muito para ser analisado, interpretado e refletido,
como uma analise politica da sua implementacdo por exemplo, ou uma analise sobre seu
impacto nos jovem recém egressos desse novo sistema. Enfim, fecho esse trabalho com
satisfagdo de ter estudado um assunto tdo motivador para mim e deixo aqui, por fim, um
desejo, ndo muito distante espero, de trabalhar novamente com tal questdo sobre diferentes

perspectivas.
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APENDICE
APENDICE A — Termo de Consentimento Informado.

TERMO DE CONSENTIMENTO INFORMADO

Eu, : R.G.
, declaro, por meio deste termo, que concordei em participar da

pesquisa desenvolvida pelo pesquisador Lucas Balthazar Leite. Fui informado(a), ainda, de
que a pesquisa é orientada pelo Prof. Dr. Marcus Vinicius de Azevedo Basso, a quem
poderei contatar a qualquer momento que julgar necessario, através do telefone (51) 3308
6186.

Tenho ciéncia de que a minha participagdo ndo envolve nenhuma forma de incentivo
financeiro, sendo a Unica finalidade desta participacdo a contribuicdo para o sucesso da

pesquisa. Fui informado(a) do objetivo estritamente académico do estudo:

. Verificar se os objetivos a serem atingidos, descrito pela Proposta do Governo
do Estado do Rio Grande do Sul de 2011, para o Ensino Politécnico, no que diz respeito ao
Seminarios Integrados,nas escolas estaduais do municipio de Porto Alegre, condizem com
sua implementacao.

Fui também esclarecido(a) de que o uso das informagfes oferecidas sera apenas em

situacdes académicas (artigos cientificos, palestras, seminarios etc.), sem identificacéo.

A colaboragéo se far4 por meio de uma entrevista audio-gravada e posteriormente

transcrita.

Estou ciente de que, caso eu tenha duvida, ou me sinta prejudicado(a), poderei

contatar o pesquisador responsavel no telefone || ou email

Porto Alegre, de de

Assinatura do Pesquisador Assinatura do Orientador

Assinatura do Entrevistado
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APENDICE B — Entrevista com o Professor A.

Nome: A | Data da Entrevista: 13/05/2014
Escola: Dolores Alcaréz Caldas | Fungéo: Prof de Matemética e seminario
1) Qual a sua formacédo académica? Ha quanto tempo leciona? E na escola ?

Eu sou formado desde 2009, entrei na faculdade com 17 anos e dou aula desde os 19.
Trabalhei ja na escola particular, onde atualmente também trabalho pelo turno da
manha. Vao fazer, agora em julho, 8 anos que eu dou aula. Sempre gostei de estudar
isso, gosto muito de ser professor, apesar dos percalcos, dos problemas estamos ai.
Temos que ver muito o material humano que a gente tem também. Quero dizer, focar os

alunos para concursos, vestibular, enfim, direciona-los para um futuro melhor.

2) Sobre o documento disponivel pela SEDUC/RS, sobre a reestruturacdo do Ensino

Meédio Politécnico, vocé poderia fazer um breve comentario sobre o documento?

Como tu ja deve ter ouvido em outras entrevistas, a proposta foi imposta a nés. Néo foi
proposto. Ao invés de favorecer o aluno, ou de ajuda-lo a buscar, o que ele acaba vendo
¢ assim, se eu ndo conseguir alcancar a nota no trimestre, no final do préximo trimestre
eu posso recuperar, sendo no préximo, e assim sucessivamente. Ao invés de focarem
(alunos) na aprovacao, eles focam nos recursos que eles tém pra ndo reprovarem. Até
chegar num momento que a escola diz que temos de aprovar o aluno x ou y. Acredito
que a proposta tenha como objetivo apenas reduzir os indices de reprovacdo, nao
necessariamente com a ideia de promover a educacdo. Muito também para que o indice
de aceitacdo do governo seja alto. Ou seja, marketing. E ndo sabemos, ainda, se 0
governo atual vencer o pleito, irA permanecer com isso, ou se ele vai alterar

drasticamente de novo.
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3) A proposta apresentada pela SEDUC/RS (2011) tem como um dos principais objetos
da Educacdo Basica, formar um cidaddo apto ao mundo do trabalho. O que vocé
entende por “apto a0 mundo do trabalho”? Vocé enxergava o aluno recém-egresso do

Ensino Médio (anterior a 2011), apto ao mundo do trabalho? E agora (2011 - 2014)?

Eu acho até meio contraditorio esse detalhe, porque acaba-se por retirar 1 periodo de
outras disciplinas. Por exemplo, o terceiro ano tem 11 periodos de seminarios
integrados, que eles poderiam estar tendo redacdo, literatura, historia, geografia, e isso
sim, sendo prepara para o mercado de trabalho, prepara para prestar qualquer selecdo
pUblica, ou para que eles possam prestar um exame vestibular, ou seja, capacita eles
para isso. E na verdade o que o mercado de trabalho exige, ¢ 0 minimo, e nem esse
minimo, o governo tem nos dado condigdes para que possamos passar para os alunos.
Eles estdo focando apenas no trabalho cientifico, sendo que o basico que eles precisam
levar para uma universidade eles ndo tém. Antes (da proposta) o aluno saia melhor para
0 mundo do trabalho do que agora. Depende, também, muito do aluno porque pode-se
colocar o melhor professor na frente dele, dentro de uma sala de aula, se ele ndo estuda
por interesse proprio, isso ndo vai capacita-lo a lugar nenhum. Da mesma forma que, se
nao for um professor muito bom, mas ele buscar, por meios proprios, o conhecimento,
esclarecer suas duvidas, ele também vai se colocar bem no mercado de trabalho. Mas

isso tudo é algo que ndo nos tem sido proporcionado.

4) Como a sua escola recebeu essa nova reestruturacdo? Foram feitos debates, reunides
e/ou assembleias para que fosse discutido o documento e sua implementacdo? Se sim,

o que foi discutido? Chegaram a um acordo quanto (coordenacéo e professores)?

Foi passado de uma forma vertical. Por exemplo, vocés tém agora isso, e tém de fazer a
partir de agora, isso. Nao foi feito um plebiscito. Foi feito dentro da cupula da SEDUC,
presumo eu, em conchavo com o governo, e imposto. E uma forma, digamos, ditatorial.
Aqui dentro da escola, nos implementamos de uma forma, mas pode ter sido diferente
de uma escola B ou C. Nao se tem uma padronizacdo da rede estadual. Por exemplo,
aqui nos nos baseamos com o referencial tedrico que achamos pertinente, mas pode ser

gue numa outra escola, que tenha curso técnico, que tenha EJA, esteja sendo feito de
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outra forma. A interpretacdo pode ser feita de outras formas. Nao foi feito uma
padronizacdo pela mantenedora. N&o foi mandado alguém pra dizer assim, olha essa
davida vocés resolvem assim, vai ser dessa forma com esses meios, com essas solucdes,
nao, eles simplesmente passaram para o pessoal do pedagogico a responsabilidade de

fazer dar certo.

5) Como ¢ trabalhado o componente curricular “Seminario Integrador” na escola? Sao

feitos Projetos? Como? Qual o seu papel nessa questao?

A gente divide os alunos em grupo, e eles propdem um assunto. No6s filtramos, vemos se é
um assunto pertinente ou néo, se ndo for a gente manda de volta, dizemos que nao esta
pertinente, que a justificativa ndo esta plausivel, ou os métodos ndo estdo plausiveis, e
por meio dessa filtragem inicial a gente faz visitacoes, entrevistas, a gente monta tabelas,
por exemplo se o professor de matematica esta dentro dos seminarios integrados, ele
auxilia os alunos nesse quesito, ele (aluno) tabula todas as informacfes que foram

colhidas. Tudo isso feito via projetos.

E como é separado o Seminario Integrador aqui na escola? E uma disciplina? Mais de

uma? Denomina-se por projetos?

E seminario integrado como um todo. Da mesma forma que n&o foi dado um parametro,
uma linha de raciocinio para seguir, o seminario foi dado. Vocés tém de fazer isso e deu,
ndo foi explicado como. Dai tem escolas que seguem de uma maneira, com outro
raciocinio, tem umas que deixam mais amplo para que os alunos escolham, porque, se é
uma coisa imposta por noés eles ndo fazem porque nao gostaram do tema. Entdo, é uma
coisa que eles estdo querendo saber, mas que também tenha certa relevancia, para que

eles fagam a pesquisa. Para que eles montem slides. Montam videos.

E como que vocés fazem esses projetos?
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As normas para a entrega do projeto escrito e do projeto apresentado sdo pelas normas
da ABNT. Mas isso ndo porque tem no documento (SEDUC), ndo pelo que eu me
lembro. Foi uma opc¢ao nossa. Para que eles tenham o habito, para quando terminarem
0 ensino médio, 0s que tém interesse de entrar numa faculdade, tenham pelo menos esse

contato inicial, ja sabendo o que tem que fazer.

Quem é o responsavel pela disciplina de seminarios? Ha rodizio de professores? Como
é distribuida a disciplina?

Até onde eu sei, eles pegam os professores que tém interesse (de ministrar a disciplina), e
também aqueles que tém uma carga horaria maior e ndo estdo com ela fechada. Dai que
é passada a questdo dos seminarios. O professor, entdo, fica o ano todo com a disciplina,
e h& contato entre os professores das disciplinas de seminario, até porque na hora de
fechar o conceito, a gente senta em grupo e analisamos aluno por aluno. Isso tudo na
disciplina de seminario. Por exemplo, se for eu 0 de matematica, e por exemplo, a
professora de portugués, ela passa a questdo das normas, o abstract, para integrar os
professores da &rea de linguagem, de inglés e espanhol.

Quer dizer que ndo é somente um professor de seminario por turma?

N&o. No caso, por exemplo, da minha mae, que trabalha numa outra escola, ela é a Unica
sim, ou seja, ela tem todos os periodos com aquela turma. O que eu acho acaba
empobrecendo um pouco as coisas, porque eu acho que deveria ter o contado com 0s
demais professores. Comigo, por exemplo, eles tém respeito, mas com o professor x eles
ndo tém, entdo eles acabam nado fazendo, eles ndo trazem material, eles ndo querem
produzir. Ha entéo essa divergéncia. Por isso é interessante o contato com os demais
professores. E a gente sempre faz isso no final do semestre, de se sentar e analisar isso
também. O grande problema, assim como algumas disciplinas do curriculo, ela néo
reprova. E o aluno sabe disso. Ele ja vai com aquele intuito de que nado precisa fazer
nada. Ele vai com aquela ideia de que se me reprovarem eu vou na SEC, reclamo, e a

SEC vai mandar me aprovar e pronto.
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6) O que vocé entende por interdisciplinaridade? VVocé acredita que durante os primeiros

anos dessa nova implementacéo, houve interdisciplinaridade?

Sim. Enxergo sim isso na escola sim. Por exemplo, eles (alunos) querem fazer um
trabalho sobre a histéria do Internacional, eles montam um questionario pertinente a
historia do Inter, & fundacéo e outras coisas, quem sabe quem néo sabe, respostas mais
dindmicas. Sim, ndo ou talvez. A questdo das normas cultas do trabalho, pega-se o
professor de portugués, concordancia nominal, concordancia verbal, etc. Eles, dai,
querem fazer um folheto pra entregar, da pra fazer, o abstract, eles fazem com o
professor de inglés, ou seja, ja integra o inglés. Vé-se também o contexto histdrico. Por
exemplo, em que estado estava o Estado do RS na época da fundacdo do time. O
professor de matematica, pega os dados coletados e monta uma tabela por exemplo. A
questdo geografica também, onde foi construido. Qual era a geografia da cidade na
época. Temos, entdo, toda essa articulacdo entre as disciplinas. E as vezes tu acaba
transitando em uma &rea que nao é o teu forte, dai tu chega pro teu colega profissional
de area e pergunta se ele pode te ajudar. Essa parte é muito boa, tem essa articulacéo

entre os professores, e entre as areas também.

7) Vocé identifica resultados obtidos pela proposta nesses 3 anos desde seu inicio?

Quais?

Sim. O pessoal do terceiro ano, que pegou desde o inicio 0s seminarios, tém apresentado
trabalhos muito bons. O pessoal que estd saindo da oitava série e entrando no ensino
médio, é uma coisa nova. E o pessoal do segundo ano ja esta se acostumando com a ideia.
Nos, como ndo temos um embasamento tedrico muito forte, fica dificil passar isso para
eles. Normalmente a pessoa que é abordada por algo novo, se sente um pouco acuada, ou
seja, varios professores te avaliando em uma disciplina. Mas a gente acaba observando
que os resultados sdo bons. Eles ja apresentam uma maior desenvoltura para falar, para
montar slides, como montar uma bibliografia, etc. Ndo sei quantos vao querer prestar
vestibular, mas la dentro a cobranca vai ser a mesma e eles ja terdo uma certa pratica.
Eu acredito, também, que seria melhor que essa proposta fosse feita no contra turno.

Porque dai ndo tiraria periodos de outras disciplinas, que também sédo importantes, e
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assim dar a esses disciplinas mais periodos para se trabalhar os contetdos especificos.
Mas isso também acarretaria um grande insatisfacdo tanto por parte dos alunos quanto
por parte dos professores que teriam de vir no contra turno, ou até porgue a escola ndo

oferece um espaco especifico para isso.

E a questdo da politecnia? Vocé enxerga o aluno que sai do Ensino Médio, agora,

politécnico?

N&o, porque o mercado de trabalho, hoje em dia, exige 0 minimo, e 0 minimo ndo esta
sendo alcangado aqui. Por exemplo, eles ndo védo sair aqui e ir para um cargo
administrativo como gerente, ou seja, eles ndo vao pegar um cargo de chefia de cara.
Eles vdo comecar por baixo, e isso exige 0 minimo, ndo exige querer saber de matrizes,
ndo exige saber sobre a revolucdo russa, ndo exige a geografia do Brasil. E se nem o
minimo nos é dado para que possamos (professores) passar para eles, para que dar
carne pra guem nem aprendeu a comer, a gente tem que dar o basico bem dado. Que dai
sim eles saem daqui bem preparados. Tem que dar bem o béasico, ndo adianta pensar em
coisas mirabolantes pra quando ele sair da escola se ele esta saindo sem o basico, quando

esse aluno entrar na faculdade ele vai levar bomba.

8) Depois de transcorridos os primeiros anos dessa implementacéo, vocé é a favor de sua

continuidade? Por qué?

Seria interessante que fosse explorado essa ideia de pesquisa, mas que nao se desse tanta
énfase. Onze periodos no terceiro ano é muito. Podem ser distribuidos entre os
professores para dar aula mesmo. E esses periodos estdo realmente sendo perdidos.
Porque eu sei que tem professores que ndo fazem nada nos seminarios. Padroniza, por
exemplo, 4 periodos a cada ano, e d& a disciplina pra quem quer realmente trabalhar
com isso com eles. A insatisfacdo com a Proposta é muito grande, eu acho que se houver

uma troca de governo, € provavel que haja mudancas sim no Ensino Médio.
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APENDICE C - Entrevista com o Professor E.

Nome: E | Data da Entrevista: 14/04/2014

Escola: Dolores Alcaréz Caldas | Fungo: Prof. de Matemética e seminario

1) Qual a sua formagdo académica? H& quanto tempo leciona? E na escola Dolores
Alcaraz Caldas?

Eu tenho 22 anos de servico e trabalho ha 4 anos aqui na escola (Dolores Alcaz Caldras).
E minha formacdo, sou formada, aléem do Ensino médio, em magistério, que
antigamente era dito normal. Tenho formacdo em Matematica, formacdo em pedagogia

também, e possuo um pds em supervisao, orientacdo e administracao escolar.

2) Sobre o documento disponivel pela SEDUC/RS, sobre a reestruturacdo do Ensino

Meédio Politécnico, vocé poderia fazer um breve comentario sobre o documento?

O documento escrito esta bom, a proposta, porém eu acho que a forma como foi
aplicado néo foi legal, devia ter sido feito um piloto ou algo assim para experimentar, e
outra coisa, a questdo da formacdo deixou muito a desejar. Simplesmente veio para a
escola (o documento) e as formac6es foram acontecendo depois que ja se estava sendo
trabalhado, e essa deveria ser a primeira preocupacdo da Secretaria, instruir os
professores para trabalhar com os Seminarios Integrados, ndo ao longo, talvez sim, mas
principalmente antes. Muito professores entravam em sala de aula, ndo sabendo muito

bem o que deveria ser feito.

3) A proposta apresentada pela SEDUC/RS (2011) tem como um dos principais objetos
da Educacdo Basica, formar um cidaddo apto ao mundo do trabalho. O que vocé
entende por “apto ao mundo do trabalho”? Vocé enxergava o aluno recém-egresso do

Ensino Médio (anterior a 2011), apto ao mundo do trabalho? E agora (2011 - 2014)?
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Eu acho que seria o aluno apto a qualquer trabalho que ele quiser seguir adiante, apto a
trabalhar, que ele tivesse condicdes de exercer qualquer uma atividade. Mas vendo pela
proposta ndo € bem o que acontece. Eu acho que os alunos sédo saem da escola aptos ao

mundo do trabalho, nem antes da proposta, nem depois.

Ou seja, no final das contas essa nova Proposta acaba por ndo preparar o aluno ao

mundo do trabalho?

N&o prepara nédo. Talvez ela dé até um subsidio a mais, mas ainda ndo chegamos no que

é a proposta.

4) Como a sua escola recebeu essa nova reestruturacdo? Foram feitos debates, reunides
e/ou assembleias para que fosse discutido o documento e sua implementacdo? Se sim,

o que foi discutido? Chegaram a um acordo quanto (coordenacéo e professores)?

Bem, a parte inicial, o primeiro ano, quando foi aplicado eu ainda néo trabalhava com o
Ensino Médio. Pelo que eu ouvi falar, foi estudado o documento sim, em reunido, foi

debatido e me parece que teve uma formacéao sobre isso.

E os professores, eles aceitaram bem a Proposta?

Nao. Eles (professores) foram bastante resistentes, mas como é algo que tu tem que
fazer. A resisténcia € muito grande até hoje, até porque quem da Seminarios é que tem
sobra na carga hordria, ou quem quer, mas tem disciplinas que sdo obrigadas a dar os
Seminarios, é algo tipo imposto assim por dizer. Isso gera bastante resisténcia até
porgue, eu acho que a maior resisténcia € pela questao da insegurancga, de tu entrar em

sala de aula e ndo estar preparado.

5) O que a escola faz atualmente para acompanhar a evolugdo dessa implementacéo?

Reunides? Debates? Trocas entre professores? Seminérios? Cursos de formacéo
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continuada?

A gente troca bastante de professores que dao a disciplina de Seminarios. Conversamos
também, os professores, sobre o que a gente esta fazendo na disciplina pra pegar

algumas ideias e ver se estamos mais ou menos juntos. Coisas assim.

6) Qual o seu papel nessa nova reestruturagdo do Ensino Médio?

Eu fiquei com a disciplina de Seminarios Integrados. Mas mesmo néo ficando € papel de
todos os professores na verdade, mesmo ndo sendo de Seminérios, fazer essa integracao

entre as disciplinas, dentro dos projetos de pesquisa.

7) O que vocé entende por interdisciplinaridade? VVocé acredita que durante os primeiros

anos dessa nova implementacéo, houve interdisciplinaridade?

Eu acho que ficou muito a desejar. Porque a interdisciplinaridade é na verdade todas as
disciplinas trabalhando em prol daquele conteddo, daquele projeto que vem se
desenvolvendo, contribuindo de alguma forma com o seu conteudo. Isso eu acho que
ainda esta longe da gente conseguir. Algumas disciplinas até conseguem, mas o que era

pra ser o interdisciplinar era se todas conseguissem.

Entdo dentro dos Seminarios Integrados tu ndo vé a interdisciplinaridade?

Eu até acho que tem. Mas néo do jeito que deveria ser.

8) Vocé identifica resultados obtidos pela proposta nesses 3 anos desde seu inicio?

Quais?
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Olha, 0 que dé& pra se identificar é que os alunos ja estdo mais autbnomos, ja sabem se
posicionar para falar, em termos de oratéria ja melhorou bastante. A questdo da escrita,

acho que teve algumas contribuicdes sim.

Em termos de autonomia houve uma melhora entdo?

Acho que sim. Os alunos agora ja conseguem caminhar sozinhos um pouco mais. Por
outro lado ainda h& bastante resisténcia dos alunos. Porque eles mesmos ndo veem
significado nas disciplinas. A gente tem que trabalhar bastante nessa questdo e bem

burocratica até para eles entenderem realmente 0 que € e para que serve.

9) Depois de transcorridos os primeiros anos dessa implementacédo, vocé é a favor de sua

continuidade? Por qué?

Sinceramente, eu acho que até poderia continuar, mas de outra forma.

E como seria uma outra forma?

Que os Seminarios pudessem de fato fazer uma interligacdo com as disciplinas, que houvesse um
momento para isso.

Tu acha que os Seminarios Integrados, s6 como uma disciplina, ndo contribui para isso?

N&o supre ndo. Até porgue, outra coisa que se poderia trocar, se houvesse assim alguns
eixos tematicos para se trabalhar, mais direcionados, porque assim ta meio solto. Os
eixos que tém sdo muito amplos, cada um trabalha de uma forma, tem um tema, dai fica
complicado de se chegar até a interdisciplinaridade. Eu acho que deveria ser mais
amarrado, porque ainda t4 muito solto. De repente a carga horaria ndo precisa ser tao
grande, porque as vezes acaba se tornando cansativo. Os alunos dizem que ja fizeram,
eles tentam nos enrolar. Se tu direcionasse um projeto que tivesse um tema em comum e

bem definido com os eixos tematicos, seria muito mais facil de se trabalhar. Na verdade
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a Proposta versa isso, mas a gente ainda ta longe de chegar ai. Até porgue as pessoas que
trabalham com os Semindrios pensam cada um de uma forma, nem todos tem uma
formacdo mais pedagdgica, como eu tenho. Eu penso de uma forma, mas nem todos
pensam assim. Eu ja penso mais numa questédo de unir tudo, da uniédo de todos em prol
do mesmo objetivo. E muito dificil desencadear trabalhos com pessoas com a Vvis&o

muito diferente da tua e com temas diferentes. N&o é impossivel, mas leva muito tempo.
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APENDICE D - Entrevista com o Professor S.

Nome: S | Data da Entrevista: 16/05/2014
Escola: Dolores Alcaraz Caldas | Fung&o: Vice-Diretora
1) Qual a sua formacédo académica? Ha quanto tempo leciona? E na escola ?

Sou formada em educacao fisica e fiz pedagogia. Primeiro fiz educacéo fisica e depois a
pedagogia. Estou aqui no Dolores a 22 anos. Aqui dentro eu ja trabalhei muito tempo na
supervisao escolar, depois eu fui professora de artes, porque eu sou artesd, sempre gostei
muito disso, e depois, hd 1 ano e meio, me convidaram pra fazer parte da equipe

diretiva, na vice direcdo da manha. Continuo dando aula a tarde, de artes.

2) Por que vias chegou até vocés a nova Proposta de implementacdo para o Ensino

Médio Politécnico?

Disso eu ndo me inteirei muito. Quando eu estava na supervisdo, eu ajudei na
implementacdo do Ensino Médio na escola, mas era aquele ensino médio tradicional,
com as disciplinas e ndo por area. Eu era, na época, professora de artes até a oitava
série, entdo eu nunca trabalhei com o ensino médio. Para ndo dizer que eu nunca
trabalhei com o ensino médio, durante meio ano faltou o professor de cidadania, dai eu
atendi a essas turmas. Agora aula, assim, de marco a dezembro, eu nunca peguei. Entao
eu nunca participei de todo o processo. De como comegou essa nova proposta do ensino
médio politécnico. Quando eu vim pra vice direcdo, dai sim, eu comecei a me atualizar,
porgue eu precisava disso. Entdo eu fui lendo a proposta. Mas é bem diferente, quando
tu pega a proposta depois, até porque ela ja estava funcionando, eu ja sabia que estava

em andamento os seminarios, mas nunca tinha participado.

3) Foi fornecido algum auxilio pela SEDUC para ajudar tal implementacdo? Tais como

orientagcdes de membros da SEDUC/RS; Palestras; Encontros.

Ai eu ndo saberia como te responder. Porque eu ndo participei. Se teve, eu nao

participei. A formacédo continuada existiu. Mas ela existe para todos nds (professores),
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tanto do fundamental quanto do médio. Se veio palestrante eu ndo sei se veio. A

formacé&o continuada néo era especifica para os seminérios.

4) A proposta apresentada pela SEDUC/RS (2011) tem como um dos principais objetos
da Educacdo Basica, formar um cidaddo apto ao mundo do trabalho. O que vocé
entende por “apto ao mundo do trabalho”? Vocé enxergava o aluno recém-egresso do

Ensino Médio (anterior & 2011), apto ao mundo do trabalho? E agora (2011 - 2014)?

Eu ndo sei se 0s seminarios preparam o jovem para o0 mundo do trabalho. Eu até vejo
que ele bate muito, sempre falo isso para meus alunos da manhg, que ele prepara muito
para a vida académica. Por que acho assim 0, se fosse para o0 mundo do trabalho, a gente
deveria ter cursos técnicos, entende. Eu tenho uma formacao técnica, no IPA, e na época
a gente tinha tipo uma especializacdo que a gente fazia, entdo eu tenho um certificado,
de 3 anos, de auxiliar de recreacdo. E eu lembro que na época, auxiliar de recreacao,
informatica, secretariado, que tu fazia paralelo com a escola, com o ensino cientifico,
como era chamado na época. E por conta disso, logo que eu sai da escola eu ja arrumei
um emprego, pra trabalhar com recreagéo, porque eu tinha esse curso. Se fosse com essa
ideia (arrumar um emprego logo ap6s a sua conclusdo), ndo deveria ter o seminario
integrado. O que eu vejo do semindrio integrado que eu acho muito bom, a gente
prepara o aluno para que quando ele chegar nesse meio académico, ele tem que
desenvolver uma proposta de pesquisa. A gente que ja passou por isso, sabe que é
complicado ir & na frente e apresentar alguma coisa, e eu acho que o seminario da
muito isso. No seminario, tu faz a pesquisa, faz o desenvolvimento e depois uma
aplicacdo, até uma exposicdo que tu tens que te submeter. E se expor, pra mim isso eu
acho que é o mais dificil de conseguir, porque ele tem muita vergonha, eles ndo querem
ir la pra frente, ele ficam implorando que seja de outra forma que néo a apresentacao.
Mas a gente sabe que no meio académico, qualquer coisa que tenha de se fazer, num
mestrado ou hum doutorado, tem a banca, e tu é avaliado assim. O que eu acho que tem
muito diferente hoje, em relacdo a antes da proposta, que nao se tinha tanto naquela
época, sdo esses estagios que tem agora. O que acontece com a maioria dos alunos, eles
estudam de manhéa e fazem um estagio a tarde. Mas isso também nédo tem nada a ver
com a proposta, mas acaba deixando ele mais preparado para o mercado de trabalho.

Porque ele teve essa experiéncia quando guri. O que eu vejo dos semindrios, que ele te
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capacita mais, porque a gente tem alunos que fazem trabalhos mais, dentro dos
semindrios, elaborados, eles vao mais a fundo. No6s tivemos um grupo no ano passado,
muito legal, que trabalharam com as criancas no hospital conceicdo. Ai sim, eles
desenvolvem um projeto onde entraram no hospital, conheceram a rotina de la. Ai sim,
tu consegue visualizar como é o mercado de trabalho. Porque eles viram de frente como

é o trabalho |a.

5) Quais foram as acdes de pré-implementacdo adotadas pela escola?

Pelas informacdes que eu tenho, ndo chegou nada pra auxiliar antes a proposta. Eu
fiquei muito na supervisdo, entdo eu sempre fiz parte da equipe, mesmo nao sendo da
equipe diretiva na época, eu sempre ajudava muito. Uma das coisas que eu me lembro, é
que foi uma proposta que chegou. Mas quando ela chegou, ja chegou pronta. Que
inclusive foi uma das reivindicacgdes das gurias (equipe diretiva), elas questionavam isso,
que a coisa ja chegou pronta. Ela (proposta) ndo foi discutida pelas bases. Ela nédo foi

consultada com os diretamente envolvidos.

6) Qual foi a metodologia adotada para tratar dos Seminarios Integradores? Se foi via

Projetos, como séo trabalhados? Quais referenciais utilizados?

Depende. A gente tem varios professores de seminarios, entdo cada professor foca numa
area, um fica com a parte mais teorica, outro com a aplicacdo e outro com os dados, eles
mesmos se organizam. Geralmente, tem a parte tedrica, onde ele estuda o que ele (aluno)
quer trabalhar, depois eles fazem todo o desenvolvimento e tudo mais. Detende muito
também do tema do projeto. E sempre feito em torno de um tema. Eles escolnem um
tema e entéo eles fazem a projecdo. E esse tema pode ser bem variado. A gente ndo

estipula assim tem que ser na area tal. Mas esse tem de envolver todas as areas.

E como os professores se basearam para fazer esses projetos?
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Os professores de semindrio se reinem, e dividem as coisas, para ndo acabar sendo
repetitivos, e depois fazem um fechamento. Os professores buscam muito o referencial.

Isso € uma exigéncia do trabalho.

7) Passados trés anos da implementacdo da Proposta, quais resultados podem ser

constatados?

O positivo é que tipo assim, se tu pegar o primeiro trabalho deles e olhar o altimo, ndo
tem nem comparacdo. Eles aprenderam um pouco e nds também aprendemos com eles.
A gente ndo ficou estagnado. Cada ano a gente tentou melhorar. E estamos vendo o
resultado agora. Tu vé que os alunos pensam mais na universidade ou no mercado de
trabalho. A maturidade no trabalho é diferente, tu vé que eles ja fazem um trabalho
mais completo. A gente ja notou a diferenca dum ano pro outro. Como negativo, a gente
Vvé que tem grupos que assim, ndo se aprofundam muito no assunto, que fazem o

trabalho de qualquer jeito, vao 14 apresentam e acham que t4 bom assim mesmo.

E quanto a interdisciplinaridade? Tu enxerga uma melhora nesse aspecto?

Eu vejo que sim. A gente tem trés professores por turma como coordenadores, que sao
os professores que dado as aulas na disciplina de seminario. Mas todos os outros ajudam.
Tanto é que temos o concelho de classe de todas as areas, onde eles tem de ter um

instrumento de avaliacdo de todas as areas. Mas depende muito dos alunos também.

8) Depois de transcorridos os primeiros anos dessa implementacdo, vocé é a favor de sua

continuidade? Por qué?

Eu até acho que agora o ensino esta melhor. O pessoal fala que agora vai mudar o
governo e vai mudar tudo. Eu até ndo duvido que isso aconteca. O que é uma pena. Mas
eu acho que poderia ser melhor, um pouco diferente, eu acho que a gente poderia ter 0s

seminarios, mas poderiamos ter portas mais abertas, e ai sim, entrar no mercado de
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trabalho. Com estégios e tudo mais. Que o aluno desenvolvesse um trabalho aqui, uma
pesquisa, e que ele aplicasse isso no mercado. Sei la, uns 6 ou 7 meses. Mas ndo vem
apoio pra gente poder fazer isso, coloca-lo na frente do mercado de trabalho. Se eles tem
contanto com as empresas, é por estagios feitos por fora, ndo vem nada que nos auxilie
ou deixe a gente coloca-los num estagio por exemplo, do tipo, abriram as portas de uma

empresa pra eles trabalharem junto com os seminarios.
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APENDICE E — Entrevista com o Professor R.

Nome: R | Data da Entrevista: 06/06/2014
Escola: Irméo Pedro | Fung&o: Vice-Diretora
1) Qual a sua formacédo académica? Ha quanto tempo leciona? E na escola ?

Eu sou formada em historia, e leciono, aqui na escola desde 2001. Fiz em meados de
2009 uma po6s de gestdo. Entrei na coordenacdo pedagogica em 2010, onde estou ate

agora.

2) Por que vias chegou até vocés a nova Proposta de implementacdo para o Ensino

Meédio Politécnico?

Assim, a proposta, com esses esquemas de reestruturacdo de grade horaria e tudo mais,
veio em 2012. Porque em 2011 foi meio que uma preparacgdo para a implementacdo. A
gente recebeu a proposta da secretaria de educacao, e ela foi imposta a nés. Nos até
tivemos reunides para debaté-la, mas foram todas elas feitas ap6s a proposta ja pronta,
ou seja, a gente ndo teve voz nenhuma para ajudar a construi-la. Em termos de
implantar ela, o que a gente fez, nés, da coordenacdo pedagogica e a equipe diretiva,
sentamos e analisamos a proposta, para entdo repassa-la aos professores. Ela (proposta)
veio muito assim: “a ideia é essa, mas nao sabemos como fazer, se virem”. Entéo para
ndo ser muito impactante para o grupo de professores, n6s fomos implementando ela aos
poucos, até porque, sé 0 esquema da nova grade horaria ja era bem diferente, mais
periodos e a nova disciplina de seminarios. Entdo, ja no primeiro ano dela, a gente
colocou os novos horarios em vigor, mas continuamos com notas, a gente sé
implementou essa nova ideia de conceitos no ano seguinte. Os professores em geral, aqui
na escola, sdo muito contestadores, e a proposta ndo foi muito bem aceita, mas acho que
isso € normal com qualquer coisa que mude muito as coisas. O que eu acho que foi bem
complicado é que néo foi dado nenhum meio de como fazer a proposta acontecer de fato,
cada escola fez de um jeito, e a ideia de politecnia que a proposta versa também, néo é
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bem certa, o conceito de politecnia que eles trazem é a de um aluno especialista em tudo,

0 que de fato ndo € essa a ideia do conceito.

3) Foi fornecido algum auxilio pela SEDUC para ajudar tal implementacdo? Tais como

orientagcdes de membros da SEDUC/RS; Palestras; Encontros.

Olha, todas as reunides a que fomos chamados para participar foram apds a proposta ja
feita. A Unica reunido que tivemos com a SEDUC antes foi a apresentacdo da proposta,
mas ja pronta, ndo tivemos interferéncia em nada. Isso é uma das reclamac6es que foi
muito batida, a gente néo teve participacao ativa dessa proposta e ainda por cima, temos
que fazer ela acontecer sem ajuda nenhuma. Nesses anos, foram feitos grandes
investimentos em formacao continuada sim, tiveram varios cursos, bolsa e mais coisas,

algumas produtivas, outras ndo. Mas nao tivemos nada especifico para os seminarios.

4) A proposta apresentada pela SEDUC/RS (2011) tem como um dos principais objetos
da Educacdo Basica, formar um cidaddo apto ao mundo do trabalho. O que vocé
entende por “apto ao mundo do trabalho”? Vocé enxergava o aluno recém-egresso do

Ensino Médio (anterior & 2011), apto ao mundo do trabalho? E agora (2011 - 2014)?

Isso ndo é coisa nova, essa ideia de deixar o aluno apto ao mundo do trabalho existe ha
muito tempo, antes, em 1991, ja se tinha essa ideia. Eu acredito que o aluno sair apto ao
mundo do trabalho, é dar ao aluno ferramentas para que ele possa escolher os caminhos
que deseja trilhar, ndo s6 um emprego, mas todos os tipos de trajetos, seja profissional
ou académico, acho que é ajuda-lo e prepara-lo para enfrentar o mundo, e isso, a meu
ver, sempre foi um dos objetivos principais da escola. Eu néo vejo o aluno muito melhor
preparado para 0 mundo com essa nova proposta, pelo contrario, pois, principalmente
pela avaliacdo que foi imposta, o aluno sai mais despreparado, sem uma base forte dos
conteudos especificos e sem formacgdo béasica de qualidade. Acho que o que acarretou
isso foi essa avaliagdo que veio. A ideia é muito bonita, avaliagdo emancipatoria e tal.
Mas ela d4 muitas brechas para o aluno, que sempre tem a possibilidade de resgatar o

contetido, e muitas vezes acaba ficando relaxado com isso, sem contar que essa ideia de
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avaliacdo por conceitos menospreza por completo aquele aluno que gosta de ir além,
pois ela acaba solapando todo mundo 14 em baixo, em aprovado e reprovado, ndo dando
recompensa nenhuma para aquele aluno que se enforcou mais. Me parece muito uma

proposta que visa a aprovacao e ndo a qualidade do ensino.

E em termos de interdisciplinaridade? Vocé consegue enxergar isso na proposta? E nos

seminarios?

Olha, eu vejo que a interdisciplinaridade, que € o trabalho em conjunto de todos, ou das
diferentes disciplinas, ¢ uma premissa inerente a educacdo. Todo professor deve buscar
isso, e ela sempre esteve presente na sala de aula, é uma ideia que compramos,
independentemente das propostas governamentais. O seminério é apenas mais uma
ferramenta para se trabalhar isso. Dentro dele (seminario), aqui na escola, a
interdisciplinaridade acontece dependendo muito do professor que rege a disciplina
mas, pela propria experiéncia, quanto mais aberto forem os seminarios, menos deles se
aproveita, quanto mais restrito a um professor, mais rico sai o trabalho. A
interdisciplinaridade ocorre quando, por exemplo, um grupo esta pesquisando sobre
nutricdo, dai o professor regente da disciplina diz pra eles conversarem com o professor
tal sobre o assunto para ter uma luz. Mas como eu disse depende muito do professor e

da parceria deles, a gente (coordenacgédo) nao se mete muito nisso.

5) Quais foram as acdes de pré-implementacdo adotadas pela escola?

A gente tem reunifes toda a semana, com a coordenacdo. E dentro das reunides, a gente
conversava muito sobre como estrutura-la e implementéa-la, porque nada disso foi nos
passado, tanto € como eu ja havia dito, cada escola fez de um jeito, de acordo com o que
entendeu, isso da até uma certa caracteristica peculiar a escola, pois cada escola aplica a
proposta de acordo com suas caracteristicas, mas também acaba tirando a unidade, ou

seja, ndo ha um padréo no ensino médio para isso.

6) A proposta foi debatida com os demais membros escolares? De que forma? Houve



75

acordo entre a coordenacdo pedagdgica e professores?

A gente conversou muito sobre a proposta, mas assim como chegou pra nos, foi imposta
e nao discutida, foi implementada, mesmo que de maneira gradativa, e pronto. 1sso
acabou gerando muitas represalias pelos professores. Eles nao aceitaram muito bem a
proposta nao, mas também nao tinham muito que fazer, pois assim como ela chegou pra

nos, acabou chegando a eles.

7) Qual foi a metodologia adotada para tratar dos Seminérios Integradores? Se foi via
Projetos, como sdo trabalhados? Quais referenciais utilizados?

A metodologia depende muito do professor. Em geral, trabalha-se com projetos sim,
mas se 0 professor quiser fazer um passeio de campo, ou convidar alguém para uma
palestra, a escola ajuda nisso, esse ano tivemos palestrantes que vieram aqui para falar

de temas diversos.

8) Passados trés anos da implementacdo da Proposta, quais resultados podem ser

constatados?

Bem, tiveram bons e maus resultados. Eu acho que o de melhor que posso pensar, foi o
fato dos alunos passarem mais tempo na escola, o aumento de horario na grade
curricular quero dizer, porque a meu ver, enquanto esse jovem esta na escola, ele esta
fora das ruas, e isso, independentemente da proposta que for, € uma coisa boa. Também
acho que 0s nossos alunos estdo mais preparados para uma escrita cientifica, falando um
pouco mais especificamente sobre os semindrios, e isso vai ser Gtil para os que quiserem
seguir uma vida académica. De ruim, principalmente, a avaliacdo, que aumentou a
procrastinacdo do aluno, ele sempre pode ter outra oportunidade para reaver a nota que
ndo foi alcancada, e notamos que os alunos que estdo saindo agora do ensino medio, por

conta disso, muito mais relaxado, muito mais acomodado e preguigoso.

9) Depois de transcorridos os primeiros anos dessa implementacdo, vocé é a favor de sua



76

continuidade? Por qué?

Eu acho que tudo o que é de bom da proposta pode ser aproveitado, e o que foi ruim
revisto, isso com qualquer proposta que seja. Eu acho que ela pode ser muito melhor se
revistos certos fatores, como o da avaliacdo, por exemplo, e também se houvesse maior
participacdo dos membros docentes em sua estruturacéo. Mas eu acredito que se houver
uma troca de governo essa proposta vai ser revista, mas provavelmente tera uma revisao

puramente politica, o que, a meu ver, ndo trard melhoras significativas nenhuma.
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APENDICE F — Entrevista com o Professor D.

Nome: D | Data da Entrevista: 06/06/2014
Escola: Irmdo Pedro | Fungéo: Prof de Fisica e seminario
1) Qual a sua formacédo académica? Ha quanto tempo leciona? E na escola ?

Eu me formei na PUCRS, em 2001. Leciono desde 1999. Fiz um mestrado profissional
em ensino de fisica na UFRGS, e findei ele em 2006. Trabalhei, desde que me formei, no
Instituto de Educacdo, por 7 anos consecutivos. Fiquei 2 anos no Colégio Oscar Pereira,
pedi para sair da escola depois por problema de inseguranca. E um colégio dentro da
vila, num ponto que era disputado por duas facctes de traficantes, e por conta disso, por
mais de uma vez, presenciei tiroteios, e pedi entdo para sair do colégio. Vim pra céa

(Irmé&o Pedro) e ja estou aqui ha 3 anos.

2) Sobre o documento disponivel pela SEDUC/RS, sobre a reestruturagdo do Ensino

Meédio Politécnico, vocé poderia fazer um breve comentario sobre o documento?

A primeira coisa que eu acho importante salientar é que esse sistema politécnico nao foi
discutido, ele foi simplesmente imposto pelo atual governo sobre os colégios do Estado.
Eles (governo) mentem que foi feita uma ampla discussdo, eu participei como
representante de colégios nessas discussfes, e 0 que era dito para a gente era
simplesmente “assinem”, e era isso. Todas as criticas que nds tinhamos, eu fiz varias
criticas bem contundentes, foram completamente ignoradas, nenhuma das criticas foi
ouvida. Até mesmo os elogios que foram feitos ndo foram ouvidos. Simplesmente, do
jeito que eles fizeram era o que era pra ser. Isso ao longo desses 3 anos. Na verdade
desde antes ja era assim, quando eles ainda fingiam fazer as discussdes da proposta, isso
1 ano antes, 14 em 2011, quando eles fingiam estar fazendo a plenaria dessas discussoes,
ja acontecia. O que se confirmou quando eles oficialmente implantaram o politécnico,

eles mandaram um documento, que chamam de minuta, para o colégio, e esta tal minuta
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é na verdade o regimento do colégio. Tudo o que o colégio pode fazer foi simplesmente
trocar a capa, nada, alem disso, foi permitido.

3) A proposta apresentada pela SEDUC/RS (2011) tem como um dos principais objetos
da Educacdo Basica, formar um cidaddo apto ao mundo do trabalho. O que vocé
entende por “apto ao mundo do trabalho”? Vocé enxergava o aluno recém-egresso do

Ensino Médio (anterior & 2011), apto ao mundo do trabalho? E agora (2011 - 2014)?

Quanto a preparacdo para o mundo do trabalho, a proposta ndo preconiza a preparacgao
para 0 mundo do trabalho. Isso aparece varias vezes no texto sim, mas as ferramentas
que eles ddo para isso ndo existem. Nao acontecem. O que eu vejo acontecer € que eles
(governo) estdo simplesmente mexendo no Ensino Médio, ndo sei te dizer com qual
intuito verdadeiro, de tal forma que tira toda e qualquer autoridade que ainda restava
ao professor, a escola e da aos alunos o direito de tentar fazer aquilo que eles querem. A
proposta veio sem nenhum embasamento tedrico, ndo existe nenhum autor que
justifique qualquer coisa que esta dita ali, e ela é tdo aberta, mas tdo aberta, que da
margem a qualquer interpretacdo. O que tu quiseres dizer dela tu diz. Porque ela ndo
proibe nada, ndo limita nada. Tu faz tudo que tu quiser.

E quanto a interdisciplinaridade? Tu enxerga isso ocorrendo agora com essa proposta?

Da forma como nos, dentro da Escola Irm&o Pedro, estamos trabalhando, sim. Existe
sim a questdo interdisciplinar. Em alguns momentos chega até a ser transdisciplinar,
mas ndo € transdisciplinar de verdade. Porque n6s montamos os seminarios do primeiro
ao terceiro ano enfocando a pesquisa académica, a pesquisa cientifica. No primeiro ano,
ela ndo é trans nem interdisciplinar. Ela é (no primeiro ano) uma disciplina teérica, que
prepara o aluno para ter as habilidades necessarias para entdo desenvolver uma
pesquisa cientifica. Eles aprendem todos os conceitos epistemologicos que envolvem a
pesquisa qualitativa, quantitativa, o que é conhecimento. Do segundo ano em diante,

quando eles comegam a desenvolver pesquisas, sim. Ai sim, eles desenvolvem pesquisas
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interdisciplinares, porque o tema que eles escolhem, é livre. E 99%, me atrevo a dizer,
dos temas escolhidos, sdo interdisciplinares.

Qual a diferenca entre inter e transdisciplinar, que tu comentaste acima?

Na verdade a diferenca entre o inter e o transdisciplinar, pra mim, é tdo ténue que é
dificil também diferenciar os dois. Eu faco a diferenca da seguinte forma:
interdisciplinar é quando tu consegue criar alguns pouco conhecimentos de alguma &rea
e coloca-los dentro de outra, para solucionar determinado problema. Transdisciplinar é
quando tu precisa fazer uma comunhdo de diversas areas diferentes para se resolver

determinado problema, ndo dando mais importancia a um ou outro.

4) Como a sua escola recebeu essa nova reestruturacdo? Foram feitos debates, reunides
e/ou assembleias para que fosse discutido o documento e sua implementacdo? Se sim,

o que foi discutido? Chegaram a um acordo quanto (coordenacéo e professores)?

Teve muito bate-boca. Principalmente porque ninguém conseguia de verdade entender o
gue esse sistema era, 0 que esse sistema queria. Aos poucos, quando se foi entendendo o
gue era e 0 que se queria as discussdes se tornaram menos exacerbadas, mas ainda
existiam, porque a diregdo, cumprindo o seu papel, de trazer as coisas da SEDUC para
c4, ouvia aqui que a comunidade docente estava em desacordo com o que estava sendo
imposto. Entdo houve muito debates, os primeiros, como eu disse, foram muito
calorosos, e no final, guando nos demos conta que ndo havia como fazer nada a respeito,
nos aceitamos. Eu me senti como na época da ditadura, e olha que eu peguei o fim dela,
quando os milicos ja estavam mais light. Muito mais facil lidar com eles do que lidar

com essa secretaria de educagéo.

5) O que a escola faz atualmente para acompanhar a evolucdo dessa implementagdo?
Reunides? Debates? Trocas entre professores? Seminarios? Cursos de formacéo

continuada?
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Especifico para os professores de seminérios ndo foi feito nada. Houve sim, formagdes
continuadas, uma delas eu participei e abandonei na metade. Abandonei porqgue ela foi
marcada, ao longo de dois meses, sempre na quinta-feira, dentro da faculdade IPA.
Como era sempre na quinta, eu acabava prejudicando os meus alunos. Eu, naquele ano,
tinha uma turma que eu so via na quinta-feira, entdo eu ia ficar 2 meses sem ver essa
turma, e quando eu me dei conta disso eu abandonei essa formacdo continuada. As
formacobes que eles ofereciam eram muito ambiguas. Num dado momento eles diziam
que o caminho era para a direita e no seguinte que era para a esquerda. A gente,
ouvindo os palestrantes, acabava se sentindo mais perdidos do que quando tinha
entrado. Essas palestras tinham assuntos todos relacionados com a formacao politécnica,

nao especificamente os seminarios.

6) Como ¢ trabalhado o componente curricular “Seminario Integrador” na escola? Séo

feitos Projetos? Como? Qual o seu papel nessa questao?

No primeiro ano noés temos aquela formacdo teorica, entdo € Unica e exclusivamente
projetos sobre pesquisa cientifica. No segundo ano, quando eles comecam a desenvolver
pesquisas mesmo, existe dai saidas de campo, passeios, existem palestras também. Ja
vieram aqui palestrantes falar no colégio sobre determinado assunto. E agora no
terceiro ano eu estou recebendo o PIBID do IPA, que ja é intitulado PIBID
interdisciplinar, onde eu trabalho com graduandos da educacdo fisica, musica e
pedagogia, orientando os trabalhos de pesquisa. A divisdo foi feita por afinidade,
trabalhos da area humana foram levados mais para o pessoal da musica e da pedagogia
e os trabalhos da area das exatas e da natureza sdo levados mais para o pessoal da
educacdo fisica. Mas a escolha foi por afinidade do tema escolhido pelos alunos.
Continuamos entdo com a ideia de tematica livre. O Gnico momento em que a tematica
nao é livre é no primeiro ano e na disciplina de seminéario 111, do segundo ano, onde 0s
alunos aprendem a escrever relatdrios cientificos, ou seja, basicamente como escrever
um TCC. E importante salientar que a SEDUC n&o nos ajudou em nada. Todo o
planejamento e metodologia foram construidos aqui dentro. Os referenciais fomos nés

gue buscamos, com a ajuda da nossa bibliotecaria, que é excelente, muitas vezes nds nem
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sabemos com quem, nem como procurar, pedimos socorro a ela, e ela ia atras e aparecia

com material para a gente.

7) Vocé identifica resultados obtidos pela proposta nesses 3 anos desde seu inicio?

Quais?

Como eu ja estou, pelo segundo ano consecutivo, com a disciplina de seminario eu posso
te dizer, em primeiro lugar, que o PIBID de Matematica da UFRGS, no ano passado,
que trabalhou com as turmas de segundo ano, sendo esse 0 Nosso projeto piloto, apontou
resultados tdo bons que nés resolvemos ir mais naquele caminho e aprofundamos aquela
ideia de fazer o seminario com pesquisa cientifica de tematica livre. Percebemos que
liberando o tema eles (alunos) conseguem ter mais empenho e mais vontade de construir
a pesquisa. O grande problema é a imaturidade deles, as vezes eles escolhnem temas que
soam bem na midia mas que ndo despertam nenhum interesse pessoal, entdo eles
acabam abandonado as pesquisas ha metade. Entdo como ponto negativo a gente ainda
enfrenta essa questdo de que, em torno de 30% dos alunos, abandonam as pesquisas. A
gente acaba tendo de trocar o tema, ou o orientador tem que ficar injetando dados o

tempo todo para eles ndo abandonarem.

Tu enxerga esses alunos agora, saindo melhor preparados do que antes?

Bem, vou dividi-los em duas caracteristicas. Eles aprenderam, através desse sistema
politécnico, que oferece inUmeras oportunidades de recuperacéo, que eles sempre podem
deixar para o ultimo momento, a Ultima instancia, a Ultima oportunidade. E por conta
disso acabam nunca se empenhando desde o comego. O que leva eles a uma apatia e um
comodismo muito grandes. Entéo, o aprendizado real deles, em comparagdo aos anos
anteriores, ¢ menor. Especificamente para essa disciplina de Seminarios Integrados e
Projetos, eles saem com uma vantagem que as outras turmas ndo tiveram, quando a
gente entra na faculdade, comegcam a nos pedir relatérios e pesquisas e ninguem sabe
fazer isso, mas eles (alunos) ja vao sair daqui com uma base muito boa de como fazer

uma pesquisa, de como fazer uma fundamentacao tedrica, que é o maior temor deles.
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Entdo eles levam isso como vantagem em relacdo as turmas anteriores. Ou seja, eles

saem um pouco mais preparados para o mundo académico.

8) Depois de transcorridos os primeiros anos dessa implementacédo, vocé é a favor de sua

continuidade? Por qué?

Eu acho que ela deve se manter, mas com muitas mudancas. Ela tem pontos positivos.
Mas ela tem uma quantidade de pontos negativos muito grandes, tem muita coisa que a
gente precisa melhorar. Digo que tem muita coisa que a gente tem que voltar atras. Por
exemplo, a questdo dos conceitos, a secretaria de educacdo impds, CRA (construgdo
restrita de aprendizagem), CPA (construcdo parcial de aprendizagem), dois conceitos
que significam que o aluno ndo atingiu os objetivos, e um Unico conceito, o0 CSA
(construcao satisfatoria de aprendizagem), que indica que ele atingiu o minimo
necessario, ndo o satisfatérios, mas o minimo necessario. Entdo, se sdo apenas dois
conceitos de verdade, vamos dizer a eles (alunos) que sdo somente esses dois. E apto e
néo apto. Ou entdo que facam por graduacdo, como por exemplo, a UFRGS, A, B ou C.
Se é pra fazer uma graduacado vamos fazer de verdade entdo. Do jeito que esté fica
confuso pro professor e pro aluno. A outra adaptacdo que eu acho que precisa ser
melhorada é a questdo da avaliacdo. O aluno recebe tantas oportunidades de
recuperacdo que ele aprendeu que sempre pode deixar tudo pra ultima hora, que
sempre vai ter outra oportunidade. A gente precisa achar um mecanismo de mostrar
para o aluno que ndo da pra deixar tudo pra ultima hora. Hoje mesmo fiz trabalhos de
recuperacio e escutei de uma aluna: “professor, eu achei que dava pra deixar pra
altima, deixei em quimica e consegui, deixei em biologia e consegui, e ai eu descobri que
em fisica nao da pra deixar”. Quer dizer, eu achei um jeito de mostrar pra essa aluna
que, em fisica, ela ndo pode deixar pra ultima que ela ndo vai conseguir. Mas ela acha

que ¢ isso funciona apenas pra fisica e ndo para as outras.
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APENDICE G — Entrevista com o Professor C.

Nome: C | Data da Entrevista: 23/04/2014

Escola: Dolores Alcaraz Caldas | Fungo: Prof. de biologia e seminario

1) Qual a sua formagdo académica? H& quanto tempo leciona? E na escola Dolores
Alcaraz Caldas?

Eu me formei em ciéncias bioldgicas, licenciatura e bacharelado, na Universidade do
Vale do Rio dos Sinos (UNISINOS). Peguei umas duas reformas de curriculo, e por
conta disso tive de fazer uma adequacdo. Tenho pds graduacdo em gestdo escolar, pela
ESPM, e fiz também alguns curso rapidos de formacéo. Aqui na escola eu estou desde
2009, mas eu ja leciono desde 2003 ou 2004. Eu comecei dando aula num curso técnico,
no SENAC, cursos da area de imagem pessoal, profissionalizantes.

E aqui na escola? Para quais turmas tu lecionas?

Eu dou aula para o Ensino Médio e Fundamental. No fundamental do sexto ao hono ano

e no médio, segundos e terceiros anos.

2) Sobre o documento disponivel pela SEDUC/RS, sobre a reestruturagdo do Ensino

Médio Politécnico, vocé poderia fazer um breve comentario sobre o documento?

Eu conheci o sistema na pratica, ndo cheguei a ler a documento escrito em si. Eu fui
conhecendo no dia-a-dia, com o trabalho dos seminarios integrados, onde n6s temos um
grupo na escola que faz isso, que constrdi esse novo sistema em conjunto. A cada
reunido, que esta inclusa dentro da nossa carga horaria, a cada 15 dias mais ou menos, a
gente faz uma reunido por area, onde discutimos o que nos podemos ou ndo fazer.
Dentro dos seminarios, a gente vé com os colegas o que pode-se fazer. Uma coisa que a
gente utiliza muito, como base pra escrever o trabalho, sdo as normas da ABNT, que

pelo que eu sei é o que mais se utiliza nas escolas para fazer qualquer trabalho, qualquer
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relatorio, e nos fazemos isso em forma de artigo, de um relatério mais elaborado. Enfim,

eu conheci na prética.

3) A proposta apresentada pela SEDUC/RS (2011) tem como um dos principais objetos
da Educacdo Basica, formar um cidaddo apto ao mundo do trabalho. O que vocé
entende por “apto ao mundo do trabalho”? Vocé enxergava o aluno recém-egresso do

Ensino Médio (anterior & 2011), apto ao mundo do trabalho? E agora (2011 - 2014)?

Nos identificamos que o politécnico faz essa formacdo, mas depende muito do professor
falar isso para o aluno, porque o politécnico em si ndo mostra as profissdes. Consta que
ele prepara o aluno para o mercado de trabalho, mas nds temos que fazer isso em
conjunto com o sistema. Eu penso que o jovem agora, depois desse sistema, pelo que eu
tenho observado nas salas de aula, estd mais critico, pelo fato de pesquisar mais, de ler
mais. Claro que tem aqueles casos em que o aluno néo faz isso, ndo quer fazer, que s
quer saber de resumo, ndo quer saber de leitura ou de pesquisa. Eu acho que vai muito,
também, do interesse do professor em trazer a motivacdo ao aluno. Se o professor
compra a ideia de que o politécnico € um curso preparatério, vamos dizer assim, o aluno
também compra a ideia. Na minha época, do segundo grau cientifico, era ppt
(preparacgédo para o trabalho), ou seja, ja se falava nisso, s6 que ndo era politécnico,
entdo, a ideia que se tem é que se tenha um leque de op¢des de profissdes técnicas, mas
na minha época néo se tinha essa ideia de seminarios integrados, era tudo atrelado nas

disciplinas.

4) Como a sua escola recebeu essa nova reestruturacdo? Foram feitos debates, reunides
e/ou assembleias para que fosse discutido o documento e sua implementacdo? Se sim,

o que foi discutido? Chegaram a um acordo quanto (coordenacéo e professores)?

Sim, tiveram reuniBes sim. N6s nos organizamos de uma forma que dinamizasse o
trabalho por areas. E cada area tem as suas reunides, cada area teve acesso ao sistema,
que como eu disse antes, n6s ndo lemos como isso iria funcionar, a escola tem um

regimento, que de acordo com o que a SEC manda pra escola, nos elaboramos nosso
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regimento de acordo com o que a SEC manda. Foi feito, e até hoje sao feitas, reunides

para que possamos, cada vez mais, fazer da melhor forma essa construcéo.

5) O que a escola faz atualmente para acompanhar a evolucdo dessa implementacdo?
ReuniBes? Debates? Trocas entre professores? Seminarios? Cursos de formacao

continuada?

Nos fazemos de 15 em 15 dias reunides por area, ou seja, uma semana sim e uma semana
ndo. Cada dia tem uma reunido de um grupo, por exemplo, terca feira é o dia da reuniéo
dos professores da area da linguagem, outro dia, na quarta, temos a reunido do pessoal

das ciéncias da natureza e matematica.

Mas vocés ndo falam somente dos seminarios, falam?

N&o. Os assuntos sdo diversificados, porém, se naquele determinado dia, esta
determinado que a gente vai rever o plano de trabalho, entdo a gente debate, todos
juntos, e cada um faz o seu parecer, ou fazemos juntos o parecer da area, por objetivos,
porgue agora ndo é mais por nota e sim por conceitos, e esses conceitos sao feitos pelos
objetivos. E € isso que a gente faz, se 0 aluno atingiu determinado objetivo ele esta apto a

passar adiante.

6) Como ¢ trabalhado o componente curricular “Seminario Integrador” na escola? Sao

feitos Projetos? Como? Qual o seu papel nessa questao?

Bem, desde que eu comecei a trabalhar aqui, com o segundo e terceiro ano, eu procurei
deixar bem claro para eles que quando a gente faz uma pesquisa, temos que saber o
porgué de estarmos fazendo ela, e que temos que ter uma boa justificativa. Porque fazer
uma pesquisa por fazer, sem um sentido, pra mim, ndo tem nexo. Eu sempre coloquei a
identidade do trabalho deles com uma responsabilidade, ou ela (pesquisa) tem uma

responsabilidade sociocultural ou ela tem uma responsabilidade socioambiental. Entéo,
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conforme o tema a gente tenta identificar essas duas coisas. Eu sempre faco uma técnica,
gue eu aprendi no meu curso de gestao, onde a gente pega papel, caneta e faz um cartaz.
E nesse cartaz tem que ter uma representacdo grafica, pode ser um desenho ou um
logotipo, dessa responsabilidade socioambiental e/ou sociocultural que eles tém de
identificar no tema, além de fazer a relagdo com as disciplinas, 0 que o tema tem a ver
com as diversas disciplinas, ou seja, a gente acha um ponto, dentro do tema, que possa

relacionar com isso.

Isso tudo tu faz dentro da disciplina de seminarios?

Sim. E cada professor, no seu periodo, trabalha dando segmento ao que foi feito.

Cada professor de seminario ou ndo necessariamente, ou seja, os professores, das

outras disciplinas trabalham isso também?

A gente trabalha essas ideias. A gente troca ideias. O que temos de fazer agora é uma
reunido de seminarios que até agora nés tivemos s6 reunides de area, e dentro da area é
gue a gente, as vezes, acaba discutindo coisas dos seminarios. Mas ha a necessidade de
ter uma reunido especifica de seminarios, que é 0 que vai reger agora 0 novo pacto.
Agora tem esse novo pacto que o professor recebe uma bolsa de R$ 200 pra continuar a
sua formacao.

O trabalho dentro dos seminarios que tu rege, é feito por projetos?

Sim. Trabalhamos com projetos. Na verdade a gente elabora o projeto, s6 que tem
pesquisa. O projeto como o préprio nome ja diz, € algo que deve ser projetado, adiante,
no futuro, mas € como eu te disse, ele tem que ter uma responsabilidade, ou seja, pra que

ele vai servir.
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E em que tu te baseaste para montar esses teus projetos?

Os alunos que os idealizam. N6s até podemos colocar varias tematicas para eles, antes se
falava muito no eixo-tematico, ou seja, conforme aquele eixo ou alunos iam escolhendo
seus assuntos. Agora a gente deixa mais livre. Por exemplo, pode ser até um projeto
assim sobre o funk, como o funk pode ter uma responsabilidade sociocultural. Por
exemplo, dentro da geografia, ver dentro de uma comunidade o que o funk pode fazer

para melhorar a questdo de uma comunidade carente.

Algum referencial em especifico?

Como eu tenho experiéncia, por ter trabalhado com curso técnico, eu trago essa
experiéncia para ca. E a base que eu uso. Até porque a4 nos trabalhamos direto com

projetos, o proprio TCC deles é a elaboracdo de um projeto.

7) O que vocé entende por interdisciplinaridade? VVocé acredita que durante os primeiros

anos dessa nova implementacéo, houve interdisciplinaridade?

Sim, eu acredito que houve interdisciplinaridade. O meu entendimento sobre isso é que é
o trabalho em conjunto, da construcdo que nés nos propomos a fazer. E relacionar o
tema com as varias disciplinas. Por exemplo, se o tema for nutricdo, o professor de
matematica pode trabalhar graficamente mostrando o valor nutricional dos alimentos, o
professor de fisica pode trabalhar com as quilocalorias, o professor de quimica pode
trabalhar as proteinas e os lipidios, a questdo quimica da coisa, da molécula. Eu acho
que é ai que entra a interdisciplinaridade, quando hd um conjunto, ou seja, ndo

trabalhar apenas uma area, mas que todas as areas trabalhem em conjunto.

E tu chegou a ver essa interdisciplinaridade dentro dos seminarios?
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Algumas vezes sim, outras ndo. As turmas eram divididas, conforme a carga horéaria do
professor, pela supervisdo, de forma que 3 a 4 professores tivessem seus periodos de
seminarios distribuidos na mesma turma, e o professor que tivesse mais periodos
naquela turma era o tutor da turma, nos semindrios, e esse tutor fazia o trabalho em

conjunto com os outros professores, fazendo assim a interdisciplinaridade.

8) Vocé identifica resultados obtidos pela proposta nesses 3 anos desde seu inicio?
Quais?

Eu acho que houve um crescimento dos alunos, na parte intelectual. Eu acho que teve
muito mais resultados positivos do que negativos. Houve certa resisténcia no inicio,
porgue toda a mudanca traz resisténcia, mas acredito que com o passar do tempo, com a
construcdo em conjunto desse trabalho, foi motivando os alunos. Mas lembrando aquilo
que te falei, depende muito do professor. Porque se o professor acredita naquilo o aluno

também vai.

9) Depois de transcorridos os primeiros anos dessa implementacéo, vocé é a favor de sua

continuidade? Por qué?

Apesar das controversas, pela experiéncia que eu tive, eu gostaria que continuasse.
Porqgue eu gosto de fazer, mas isso ndo depende s6 de mim, depende de todo um sistema.
E uma questdo de governo. Eu acredito na ideia, acredito que seja uma educacio
transformadora. Acredito também que ela é inovadora, e faz com que o0s jovens estudem
de outra forma. Mas para que esse sistema se mantenha, é necessario que muito
profissionais da area, colegas, tenham essa ideia em mente. E transformador, é algo que
tem que estar se construindo dia-a-dia, ndo pode ficar parado, ou seja, tu tens que estar
se atualizando sempre. Eu acho que essa ideia do PACTO, que da ao professor um
auxilio financeiro para uma formacgdo continuada dentro dos seminarios, vem pra

motivar o profissional que quer continuar nessa ideia de seminarios.



