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RESUMO*?

Trata-se de investigacdo sobre narrativas de memoérias de professoras dos anos
iniciais do ensino fundamental, aposentadas, que viveram em Mato Grosso o
processo histérico de formacao e consolidacdo de Tangara da Serra, municipio no
gual tiveram suas experiéncias profissionais. Inscreve-se no campo de estudos da
Histéria da Educacdo e se inspira na Historia Cultural. A atencdo volta-se, entre
outros aspectos, a analise das relacfes entre a experiéncia profissional e as formas
de representacdo do mundo social das professoras, expressas em suas narrativas
sobre a experiéncia de migracao e os diversos aspectos do exercicio da profissao
docente no contexto histérico especifico. O problema de pesquisa indaga como esse
processo € narrado pelas entrevistadas, decorrido quase meio século, considerando
a década de 1960 do século XX (periodo de chegada das familias das primeiras
professoras entrevistadas). Juntamente com o municipio que se constituia, também
foram constituindo-se professoras. Para a historia cultural, trata-se de pensar os
modos como uma realidade é historicamente construida, pensada, narrada. A
metodologia da historia oral possibilitou a producdo dos dados da pesquisa, assim
como demandou a explicitacdo do conceito de memoria e a compreensao de como
as professoras reconstroem suas reminiscéncias instadas pelo evento enunciativo
da entrevista, momento em que elaboraram suas narrativas, atravessadas pelas
experiéncias do presente. As narrativas sdo concebidas como exercicio de produgéo
de identidades passadas e presentes e expressam representacdes da realidade, os
modos como as professoras narram a si mesmas e como sao narradas pelos outros.
Em se tratando dos temas migracao e colonizacdo, destacam-se autores como Joao
Carlos Barrozo, Regina Beatriz Guimaraes Neto e Octavio lanni. Da histodria cultural,
autores como Roger Chartier e Sandra Pesavento foram centrais. Para pensar a
memoria, destacam-se Alistair Thomson, Antonio Torres Montenegro, Alessandro
Portelli, Maria Stephanou e Maria Helena Bastos. No que diz respeito a histéria da
educacdo, em regides de colonizacdo recente, a tese valeu-se dos estudos de
Carlos E. Oliveira e Josiane B. Rohden. O corpus empirico da pesquisa constitui-se
de narrativas de memodrias das professoras, concebidas como documentos orais.
Foram entrevistadas cinco professoras e colhidos quatorze depoimentos que
integram o Acervo de Memorias de Professores da Sala de Memoéria de Tangara da
Serra. Também foram utilizadas fotografias do Acervo da Sala de Memoria de
Tangara da Serra e artigos de jornais que constam no Acervo de Documentacao do
Nucleo de Documentacdo e Informacdo Historica Regional — UFMT/Cuiaba. As
professoras narradoras, apos a experiéncia da migracao, fixaram-se em Tangara da
Serra. Frequentaram o Curso de Magistério, casaram-se, constituiram suas préprias
familias e, juntamente com o lugar que se transformava, foram também elas
transformando-se ao ocupar uma multiplicidade de lugares: filhas, irmas, esposas,
maes, profissionais professoras, definidas e subjetivadas por multiplas identidades.
Suas memoarias reconstruidas no presente apresentam-se como Composi¢ao.

Palavras-chave: Narrativas de memdrias. Narrativas de professoras. Educacéo.
Migracéao.
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professoras sobre suas vivéncias nas décadas de 1960 a 1980 (Tangara da Serra, MT). Tese
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Porto Alegre, 2014.



ABSTRACT?

This is a research on narratives of retired teachers’ memories in the early years of
elementary school, who lived in Mato Grosso during the historical process of
formation and consolidation of Tangara da Serra, the town in which they had their
professional experiences. It falls within the field of studies of the History of Education
and it is inspired by the Cultural History. The attention is focused, among other
aspects, on the analysis of the relation between work experience and the forms of
representation of the teachers’ social world/environment expressed in their narratives
about the experience of migration and the different aspects of the teaching practice in
their specific historical context. The research problem is placed on how this process
is narrated by the interviewees, after almost half a century, considering the 1960’s, in
the twentieth century (arrival time of the first families of the interviewed teachers).
Together with the town which was being constituted, the teachers were also
constituted. For the Cultural History it is about thinking modes by which a reality is
historically constructed, designed, narrated. The methodology of oral history allowed
the production of research data, and demanded the clarification of the concept of
memory and understanding how teachers reconstruct their reminiscences
encouraged by the enunciation event interview, time in which they developed their
narratives, traversed by the experiences of present. Narratives are conceived as an
exercise in producing past and present identities and express representations of
reality, the ways teachers narrate themselves and how they are narrated by others.
In terms of migration and colonization topics include authors such as John Carlos
Barrozo, Regina Beatriz Guimardes Neto and Octavio lanni. Cultural history, authors
such as Roger Chartier and Sandra Pesavento were central. Thinking about the
memory, Alistair Thomson, Antonio Torres Montenegro, Alessandro Portelli, Maria
Stephanou and Maria Helena Bastos are highlighted. With regard to the history of
education in regions of recent settlement thesis drew on the studies of Charles E.
Oliveira and Josiane B. Rohden. The empirical research corpus consists of narratives
of the teachers’ memories, designed as oral documents. Five teachers were
interviewed and fourteen statements were collected, that comprise the Collection of
Memories of Teachers Living Memory of Tangara da Serra. UFMT / Cuiaba -
Collection of photographs of the Living Memory of Tangara da Serra and newspaper
articles appearing in the Collection of Documentation Center of Documentation and
Historical Regional Information were also used. The narrating teachers, after the
experience of migration, settled in Tangara da Serra. They attended the Teaching
Course (Teaching Degree), married, formed their own families and, together with the
place which was transforming, they were also being transformed to occupy a
multitude of “places”. daughters, sisters, wives, mothers, professionals, teachers,
defined and identified by multiple identities. The memories reconstructed in the
present are presented as composition.

Keywords: Narratives of memories. Teachers’ Narratives. Education. Migration.

2 CUSTODIO, Regiane Cristina. Memories of Migration, memories of the profession: teachers'
narratives about their experiences in the decades from 1960 to 1980 (Tangara da Serra,
MT). Thesis (Doctor of Education) — Education College, Federal University of Rio Grande
do Sul, Porto Alegre, 2014.
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Algumas palavras primeiras...

Este texto consiste na tese de doutorado em Educacéo, construida a partir de
memoérias de sujeitos da educacdo. Esses sujeitos sdo professoras de ensino
fundamental (12 a 42 séries)® de Tangara da Serra, Mato Grosso. O corpus empirico
da pesquisa é composto, substancialmente, pelas narrativas de memorias dessas
professoras.

Entre outras questbes, a atencdo voltou-se a andlise das relacbes entre a
experiéncia profissional e as formas de representacdo do mundo social das
professoras, que expressaram em suas harrativas diversos aspectos do exercicio da
profissdo docente no contexto histérico especifico. A maioria delas encontra-se
aposentada.

Considerando o contexto especifico da investigacdo, as narrativas de
memoria sdo concebidas como documentos da Historia da Educacdo. Em outras
palavras, uma historia da educacdo a partir de memorias, levando-se em conta o
contexto de migracdo e (re)ocupacdo em que 0 municipio de Tangara da Serra
insere-se.

A partir das narrativas de professoras, a investigacao busca, dentre outros
aspectos, compreender como se constituiu o processo identitario do trabalho
docente em Tangara da Serra. Assim, em “Sobre esta tese” apresento uma
introducdo geral que situa o tema e a questdo de pesquisa, além das escolhas,
motivacdes, justificativas e o contexto do estudo, onde coloco em relevo o trabalho
docente no contexto de (re)ocupacéao do territorio de Mato Grosso.

Ao discorrer sobre “Os conceitos e a indagagao principal do estudo”, retomo a
guestdo de pesquisa e, a partir dela, menciono a contribuicdo da historia cultural
como corrente tedrica que propde a analise dos modos como uma realidade é
historicamente construida, pensada, narrada. Coloco também em evidéncia a
metodologia da historia oral que permite analisar o processo de producdo das
memdarias para compreender como 0S sujeitos constroem suas reminiscéncias no
momento mesmo de realizacdo de uma entrevista, quando narram suas

experiéncias. A histéria oral instrumentaliza e permite observar como 0s discursos

® Terminologia de acordo com as diretrizes da Lei 5692/1971 que orientava a diviséo do ensino em 1°
e 2° graus. As séries iniciais correspondem as quatro primeiras séries do ensino fundamental,
pertencentes ao 1° grau.
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0os conteudos de verdade de um dado periodo histérico podem incidir sobre os
modos de pensar, fazer e dizer.

Em “Caminhos da pesquisa”, realizo uma revisdo de estudos sobre o tema,
comentando as aproximagcdes e as singularidades existentes entre a tese e 0s
outros estudos arrolados. Trato da delimitacdo do corpus empirico e dos
procedimentos adotados na operacionalizagéo da pesquisa.

Em “Memodrias de professoras: recomposicfes do passado” procedo a
apresentacdo das narrativas de professoras que se apropriaram de um lugar e nele
construiram suas vidas. Destaco que o trabalho de ouvir atentamente as vozes das
professoras inclui prestar atencdo as pausas, aos siléncios mais longos e a euforia
presentes na voz. Nas narrativas, alguns aspectos relacionados as motivacdes, ao
ingresso na profissdo, aos fatores que levaram a migracéo, as representacdes sobre
“ser professora”, as relacdes sociais estabelecidas no espaco escolar e em outros
espacos, sdo examinados. Além disso, abordo também como essas mulheres
tornaram-se ou se ressignificaram como professoras no contexto de Tangara da
Serra.

E, por ultimo, realizo uma reflexdo acerca das narrativas. Retomo o que dizem
as professoras narradoras sobre o lugar e sobre si, sobre estar nesse lugar,
permanecer nele, interrompendo, assim, uma trajetoria de migracdo e constituindo-

se como professoras que se fixaram nesse lugar.
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1 SOBRE ESTA TESE

Todas as narrativas séo narrativas de identidades.
[...] elas sdo representagBes da realidade nas
guais os narradores também comunicam como
eles véem a si mesmos e como sdo vistos pelos
outros. (ERRANTE, 2000, p. 142)

Narrativas integram a tessitura desta tese de doutorado em Educacédo que
tem como foco central memorias de professoras que viveram em Mato Grosso o
processo histérico de formacdo e consolidacdo de Tangara da Serra, municipio e
regido deste Estado. A atencdo volta-se, entre outros aspectos, em analisar as
relacbes entre a experiéncia profissional e as formas de representacdo do mundo
social de professoras, expressas em suas narrativas sobre os diversos aspectos do
exercicio da profissdo docente® no contexto histérico especifico.

N&o se pode desconsiderar no contexto desta tese, a politica de integracao
nacional que tomou forma em Mato Grosso, especificamente, durante o periodo
compreendido entre 1964 e 1985, em que as politicas publicas conduziram acdes
em direcdo a integracdo social e econdmica da Amazbnia, e as praticas
governamentais empreendidas promoveram um tipo de migracdo, que se pretendia
controlada, para as novas frentes de expansao do interior do Brasil. Assim, Tangara
da Serra emerge como parte integrante de um processo de (re)ocupacdo que teve
ligacéo direta com 0 movimento de expansao da fronteira, considerada a frente de
expansao da sociedade nacional sobre territorios ja ocupados por povos indigenas e
por atores sociais diversos (MARTINS, 1997). Nesse movimento, a fronteira se
expande e surgem nacleos populacionais urbanos, cidades formadas por mulheres e
homens procedentes de diferentes lugares do Brasil, que migraram em busca de um
mesmo objetivo: 0 sonho de se emancipar socialmente e garantir mais que suas
subsisténcias, suas existéncias. Nesse contexto plural, transformaram-se as
relacbes sociais, 0s sujeitos superaram necessidades e (re)criaram modos de

manutencao e de reproducéo familiares.

* Ao utilizar o termo profissdo docente ao longo desta tese, tenho como referéncia o estudo de
Antbnio Névoa (1999), em que o autor reine uma pluralidade de pontos de vista sobre a profissao
docente, através das contribuicdes de autores de véarios paises. Apesar de discorrerem sobre o
trabalho docente, levando em conta a situacado dos professores portugueses, 0os autores oferecem
elementos para pensar sobre o processo histérico de profissionalizacdo, bem como sobre o trabalho
docente em si, em diferentes contextos.
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Assim, Tangard da Serra®, municipio de Mato Grosso, tem sua criagao
atrelada a implantacdo de um projeto de colonizagdo particular que recebeu nos
anos 1960/1980, mulheres e homens, familias, grupos sociais distintos, de diferentes
regidbes do Brasil. Na condicdo de migrantes, alguns chegaram antes da
emancipacdo politico administrativa, que aconteceu em 1976; outros chegaram
depois, com objetivos o0s mais variados e acompanharam de perto as
transformacgfes pelas quais passou o estado de Mato Grosso apos a criacdo (pelo
Decreto-lei n°® 1.106/1970) do Plano de Integracdo Nacional (PIN), de junho de
1970°.

Diante desse quadro, a tese busca problematizar vivéncias de mulheres que
se tornaram professoras em Tangara da Serra e daquelas que, tendo adquirido
formacdo para o exercicio da profissdo docente em outros estados do Brasil,
compartilharam com as primeiras experiéncias ligadas a condicdo de migracdo nos
anos iniciais de constituicdo do nucleo populacional.

A seguir, com o objetivo de informar a localizacdo do estado de Mato Grosso
e a regido em que Tangara da Serra esta situada, apresento os mapas do Brasil e

de Mato Grosso.

®> Nos primeiros tempos de constituicdo do nuacleo, as primeiras familias que migraram para Tangara
da Serra eram originarias de Minas Gerais, S&do Paulo, Parana e alguns estados da regido Nordeste
do Brasil, sendo de Minas Gerais 0 maior fluxo populacional nos primeiros dez anos de colonizac¢éo
(OLIVEIRA, 2004). Em 2010 a populacdo de Tangard da Serra, segundo o IBGE, era de 83.431
habitantes. Em 2013, ainda segundo o IBGE, a populacéo foi estimada em 90.252 habitantes. A
migragdo continua a acontecer.

® O Decreto-lei n. 1.106/1970 cria 0 Programa de Integracdo Nacional, altera a legislagdo do imposto
de renda das pessoas juridicas na parte referente a incentivos fiscais e da outras providéncias.
Disponivel em: <http://www.planalto.gov.br/ccivil_03/decreto-lei/1965-1988/Del1106.htm> Acesso em:
04 abr. 2014. A responsabilidade especifica do Plano de Integragdo Nacional (PIN) era “financiar o
plano de obras de infraestrutura nas regides compreendidas nas &reas de atuacdo da
Superintendéncia de Desenvolvimento do Nordeste (SUDENE) e da Superintendéncia de
Desenvolvimento da Amazénia (SUDAM) e promover sua rapida integragdo a economia nacional”
(CARDOSO & MULLER, 1977, p. 124). A primeira etapa do PIN esteve responsavel pela construgéo
de rodovias com vistas a possibilitar 0 acesso as areas mencionadas nos programas, sendo as
rodovias Transamazbnica e a Cuiaba-Santarém (BR 163), (que recorta todo o estado de Mato
Grosso) destacadas como as principais. A colonizacdo e a exploragdo econdmica de éareas
desapropriadas ao longo destas rodovias deveriam ser efetuadas com recursos do PIN.



Fonte: Oliveira (2009. p. 28)

Figura 1: Mapa do Brasil — Estado de Mato Grosso

Disponivel em: <http:/bbg.unemat brimagens/mapa_mt_over jpg>
Acesso em: 07 out. 2011

Figura 2: Mapa de Mato Grosso — Municipio de Tangara da Serra
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Relacionado as dimensdes sociais mais amplas que vao desde as motivagdes
que possibilitaram que as familias se deslocassem até as condi¢cdes que permitiram
a escolha por se fixarem nesse lugar em formacdo e ndo em outro, a tese indaga
acerca de como as professoras construiram a relagcdo com um lugar que nao o de
suas origens, além de também problematizar as motivacdes que desencadearam a
insercdo na profissdo docente. Ou seja, a partir das narrativas de memoérias das
professoras, busca-se compreender como se constituiu 0 processo identitario do
trabalho docente em Tangara da Serra.

Desse modo, o objetivo principal € examinar narrativas de memdrias de
professoras dos anos iniciais do ensino fundamental de Tangaré da Serra, buscando
a partir das mesmas, concentrar a atencdo em torno de dois eixos especificos: 1) as
representacdes sobre o que significava ser professor, a partir da condicdo de
migracao, no inicio da (re)ocupacéo do nucleo populacional que, em 1976, tornou-se
0 municipio Tangara da Serra; 2) o que afirmam sobre o que significa ser professor
na atualidade nesse mesmo contexto. Os pontos fundamentais destacados nao se
separam, mas se encontram- entrelacados. A escolha por menciona-los
separadamente relaciona-se apenas a organizacdo da analise e didatizacdo da
escrita.

Considerando as escolhas, as narrativas de memoria sdo concebidas como
documento para a Historia da Educacdo. Em outras palavras, uma historia da
educacédo a partir de narrativas de memorias de sujeitos da educag¢do, em contexto
de migracao.

Parece oportuno dizer, desde ja, que considero “colonizagdo” uma categoria
historicamente construida nas e pelas representacdes que dizem sobre ela. Assim,
seu significado circunscreve-se a especificidade de cada situacao (lugar e momento
especificos sobre o qual se fala) e em consonancia com os interesses de grupos que
dela fazem uso. Trata-se de uma categoria presente em diversos estudos, no
contexto da ocupacdo de Mato Grosso, na segunda metade do século XX e, via de
regra, comparece ligada a constituicaio de uma “fronteira agricola” e os atores
sociais em foco sado, geralmente, colonos, pequenos produtores, empresas de
colonizacdo, agricultores com condicbes econdmicas que |lhes permitiam adquirir
areas de terra. Muitos destes, por forca dos incentivos fiscais e linhas de crédito,
atualmente se reconhecem como “empresarios agricolas”. A colonizacéo

comparece, atrelada a migracdo, ou seja, para que um nucleo de colonizacdo
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implantado se expandisse a ponto de emancipar-se, era necessaria a presenca de
pessoas, era necessario trabalho, mao-de-obra, escolas, hospitais, circulacdo de
mercadorias e servigos.

A “limpeza das areas”, expressdo corrente nos discursos da colonizacéo,
traria o “desenvolvimento” e o “progresso” do ponto de vista econémico. A “politica
de colonizagdo” de Mato Grosso aparece nessa discursividade, centrada na
‘incorporagao da fronteira agricola da regido a economia nacional” (CASTRO et al,
2002, p. 62). De outra parte, a colonizacdo é também analisada, como estratégia
adotada pelo governo militar para ampliacdo do capital, que desconsiderava
guestbes ligadas a preservacdo da fauna e flora, bem como, a integridade dos
biomas da regido e a integridade ecoldgica dos rios, repercutindo na destruicdo do
cerrado. Geralmente ndo ha uma preocupagdo com 0s povos indigenas presentes
na regiao.

Quando o termo “colonizacao” é referido nesta tese, tém-se em mente os dois
aspectos acima mencionados, como duas faces de uma mesma moeda: o0
“progresso” que amplia o capital através da circulacdo de mercadorias, pessoas e
servigos, movimenta a economia e, também, ocasiona a devastacéo.

A partir da criacdo da Superintendéncia do Desenvolvimento da Amazonia’ e
de outros orgaos federais, os territorios dos povos indigenas foram atravessados por
rodovias federais e estaduais desencadeando um acelerado e violento processo de
expropriacdo. A implantacdo de rodovias, previstas pelo Plano de Integracdo
Nacional, assinalou uma nova fase no discurso “desenvolvimentista” das politicas
implementadas na regido (IANNI, 1979).

Tendo como inspiracdo o estudo de Nelson Tomazi (1997), acerca da
representacdo sobre a regido Norte do Parana, considero o termo (re)ocupacdo
oportuno e faco opcdo por ele para caracterizar o processo de povoamento de
Tangara da Serra que €, efetivamente, um (re)povoamento. Valho-me do estudo de
Tomazi para pensar o meu estudo, mas antes, é preciso dizer, especificamente, o
gue o autor entende por ocupacdo e por (re)ocupacdo no contexto que investiga.

Nas palavras do autor:

" A Superintendéncia do Desenvolvimento da Amazénia/SUDAM foi criada através da Lei n® 5.173, de
27/10/1966, tendo como principal fungdo coordenar a acdo federal na Amazénia, sendo a principal
encarregada da elaboragéo e execucdo do Plano de Valorizac&o, diretamente ou mediante convénios
com entidades publicas ou privadas, utilizando como agente financeiro o Banco da Amaz6nia/BASA
(CARDOSO, MULLER, 1977, p. 115).
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[...] faco a distingéo entre ocupagéo - o longo caminho percorrido por povos
gue ocuparam a regido, atualmente situada ao norte do Parana, desde ha
milhares de anos e que utilizavam todo este territério como espacgo para o
desenvolvimento de suas sociedades, e (re)ocupagdo, COmMO 0O Processo
gue se desenvolveu a partir do século XIX, com a preocupacédo de integrar
estas terras consideradas “vazias”, ao processo de valorizagédo do capital ou
ao processo de desenvolvimento do capitalismo no Brasil. (TOMAZI, 1997,
p. 10, grifos meus)

Apesar dos termos em destaque terem seus sentidos ligados a um periodo
anterior e aos objetivos daquela pesquisa®, faco uma releitura do termo (re)ocupacao
por considera-lo de maior amplitude para designar o (re)povoamento e a formacéo
do ndcleo populacional de Tangara da Serra no contexto da acdo governamental e
das politicas de valorizacdo da Amazénia e Centro-Oeste brasileiros, desde os anos
1940. Considero a presenca de grupos sociais diversos: posseiros, grileiros,
comerciantes de terras, agricultores descapitalizados e agricultores cujo perfil se
adequava aos critérios das politicas publicas para a concessdo de creditos e
financiamentos, além da presenca de povos indigenas °. Diferentes grupos,
diferentes interesses que se transformam ao longo da histéria. Assim, na perspectiva
de José de Souza Martins (1997), a fronteira apresenta-se como a frente de
expansao da sociedade nacional sobre territorios ocupados. Sob esta perspectiva, a
fronteira € um lugar de conflitos. Ou seja, a fronteira € movimento de diferentes
interesses de grupos. A expressao “espagos vazios” usual no discurso oficial do
Estado, liga-se aos interesses do grande capital.

Tangara da Serra, nesta tese, constitui-se como observatério que permite
compreender, por meio das vozes de professoras, diversos aspectos das
experiéncias de processos de migracdo. Por isso, o estudo justifica-se por trazer a
cena historias de vida de professoras em contexto de migracdo e por ouvir suas

vozes. Como sugere Sarmento,

Contar historias € uma forma que os seres humanos utilizam para dar corpo
a ideias, assuncdes, crencas e valores, que se entretecem nas intrigas

® Tomazi estuda a representacéo sobre a regido Norte do Parana, até pelo menos a década de 1930,
como “pouco explorada”, “vazia®, “sertdo” e seu objetivo € analisar como estas representagbes
serviram na constru¢do de uma “fantasmagoria” chamada “Norte do Parana”.

% Segundo o IBGE (estimativa 2005), a extensao territorial de Tangara da Serra é de 11.556 km2,
sendo 53% do territorio (6.124 km2) ocupado por reservas indigenas. A populagdo indigena de
Tangara da Serra €é composta por 950 indios da etnia Paresi. Disponivel em:
http://www.tangaradaserra.mt.gov.br/cidade.asp. Acesso em 04 jul. 2011.
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narrativas e se sintetizam na moralidade final que todas as boas histérias
apresentam [...] quem conta histérias organiza um mundo, da-lhe sentido,
comunica-o de tal forma que, pelo confronto com o mundo, que esta fora ou
para além da histéria, este é transformado, ganhando novos sentidos e
interpretagdes. (1994, p. 123)

A partir do que afirma o autor, considero que ouvir atentamente historias
contadas por professoras de Tangara da Serra possibilita que sejam compreendidos
elementos importantes do processo de (re)ocupacdo da regido Centro-Oeste do
pais, bem como do processo que neste contexto, as constituiu professoras, o que
destacam como elementos marcantes em suas narrativas em relacdo a sua insercao
no mundo e a atuacdo na profissdo docente. Ouvir a voz das professoras que
narram, possibilita a valorizacdo do professor como sujeito da/na historia da
educacédo de Tangara da Serra.

As narrativas de memorias, como exercicio de producdo de identidades
passadas e presentes, oferecem uma compreensao acerca de como as professoras
concebem o trabalho docente e sua insercdo nele. A histéria oral como suporte
metodolégico que produz documentos orais, permite compreender os diferentes
significados que as narradoras reconstroem para suas vidas.

Mas por que estudar a historia da educacao de Tangara da Serra, a partir das
memoarias de professoras? O interesse em investigar narrativas de memoria se da
com o objetivo de compreender como essas mulheres tornaram-se ou
ressignificaram-se como professoras. Estudar memarias de professoras no contexto
anunciado tem a ver com a minha propria trajetéria.

Pensando com Maurice Halbwachs (2006), que € na histéria vivida que
nossas memorias apoiam-se, destaco alguns aspectos relacionados a minha
trajetéria pessoal, acentuadamente marcada por movimentos migratérios para
diferentes regifes e estados do Brasil. Tais movimentos, em parte, integraram o
conjunto de motivacdes da investigacdo que empreendi. As vivéncias ao longo dos
deslocamentos de um lugar a outro, de uma cidade a outra, de uma escola a outra, a
imprevisibilidade dos acontecimentos e, em especial, as direcbes percorridas em
funcdo das necessidades especificas de minha familia foram fundamentais e
funcionaram como estimulo a realizacdo da pesquisa.

Tais direcbes desdobraram-se em quatro momentos distintos: 1) minha

trajetoria de vida, vivida na condicdo de migracdo; 2) a formacéo profissional no
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curso de Histéria, realizado na Universidade Federal de Mato Grosso, em Cuiaba; 3)
a atuacdo como professora na Universidade do Estado de Mato Grosso, em Tangara
da Serra, desde 2006; 4) os estudos de Mestrado e a insercdo no Doutorado
Interinstitucional convénio UNEMAT/UFRGS, desde 2010. Discorro sobre cada um
desses momentos a seqguir.

Nasci em Marialva, regido norte do Parand e ainda crianga minha familia
migrou para Mato Grosso, no final da década de 1970. Em meados da década de
1980, por motivo de trabalho dos meus pais, houve nova migracdo, desta vez em
direcdo ao estado de Rondbnia, onde permaneci por aproximadamente uma década.
Recordo-me de que a escola foi o contexto que mais me marcou, seus desafios,
desencontros e as incertezas que enfrentei. Retornamos a Mato Grosso no inicio
dos anos 1990. Em Mato Grosso, morei em diferentes cidades.

Fui alfabetizada em Cuiaba, realizei parte dos estudos em Rondonia, finalizei
0 ensino meédio em Sinop, Mato Grosso, em 1993. Anos depois, em 1998, ingressei
na Universidade Federal de Mato Grosso, em Cuiaba, como académica do curso de
Histéria, concluindo o curso em junho de 2002. Em margco de 2003, ingressei no
Mestrado em Historia da mesma instituicao, curso que finalizei em marco de 2005.

Apés a realizacdo de concurso publico, em 2006 tornei-me professora da
Universidade do Estado de Mato Grosso (UNEMAT), Campus Universitario de
Tangara da Serra, onde passei a atuar em cursos de formacdo de professores,
Letras e Ciéncias Biologicas, além de atuar também no curso de Administracao.

Tanto na graduacdo quanto no mestrado, as questbes de pesquisa que
possibilitaram a realizacdo da monografia e da dissertacdo, respectivamente,
giraram em torno da formacdo de um municipio localizado ao norte do estado de
Mato Grosso que, como Tangara da Serra, também originou de um projeto de
colonizacao particular no contexto de expansao da fronteira agricola da Amazonia
nos anos 1970%.

J& nesses estudos, os aspectos relacionados ao processo de escolarizacdo
na regido despertaram minha atencdo, mas uma investigacdo nesta direcédo foi

reservada para outro momento, talvez mais oportuno. O momento do Doutorado na

19 A colonizacdo do municipio foi objeto de estudo de minha dissertacdo de mestrado defendida no
PPGHIST/UFMT, sob o titulo: Sorriso de tantas faces: a cidade (re)inventada. Mato Grosso — Pos
1970 (CUSTODIO, 2005).
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Universidade Federal do Rio Grande do Sul'! trouxe a oportunidade para pensar a
pesquisa em Educacdo no campo de estudos da Historia da Educacéo.

A investigacdo, assim, esta diretamente relacionada a minha histéria de vida e
a minha formagéo académico-profissional.

As opcoes realizadas na elaboracdo da pesquisa direcionaram para
horizontes diferentes no que diz respeito aos temas migracdo e colonizacao, ja
estudados no mestrado (CUSTODIO, 2005), em que o objetivo foi analisar a
constituicdo do municipio de Sorriso. Migracdo e colonizacdo como assuntos antes
abordados adquirem aqui novos matizes porque se ligam a discussao a respeito da
Educacdo, mais, especificamente, as narrativas de memdrias da Educacéo
abordadas sob a perspectiva da Historia da Educacéo.

Assim, no Curso de Doutorado, a redefinicdo do objeto, do campo de estudos
e do referencial teorico provocou um aprendizado definidor desta tese: o
deslocamento da perspectiva de compreensdo dos temas migracao e colonizacéao,
pois té-los estudado antes nao significa que, como objeto de estudo, estivessem por
si s6 ja definidos.

Diversos movimentos de reflexdo foram necessarios para a delimitacdo do
estudo, que ficou assim definido: narrativas de memorias de professoras dos anos
iniciais do ensino fundamental em contexto de migracao.

Delimitar a periodizacado neste estudo ndo é tarefa simples. Nos municipios
brasileiros criados em areas de fronteira agricola nos anos 1970, esses marcos Sao
imprecisos. Embora haja uma data oficial de criagdo dos municipios
matogrossenses, esses espacos ja eram, em grande parte, como ja foi dito,
habitados por povos indigenas e outros grupos sociais, algumas ou muitas décadas
antes. Havia movimentacdo intensa nessas areas antes da emancipacao politica.
Mesmo assim, uma delimitacdo é necessaria. Nesta tese, o periodo eleito esta
diretamente relacionado a probleméatica investigada, ligando-se as memdrias dos
sujeitos da pesquisa e a educacao.

As memoérias de professoras mostram-se ligadas a lugares, espacos e
tempos. Assim, 0 estudo situa-se no periodo que compreende os anos de 1965-
1984. O primeiro se justifica tendo em vista a chegada em Tangara da Serra no ano

de 1965 das familias das primeiras professoras que entrevistei. O segundo periodo,

! Doutorado Interinstitucional/DINTER em Educacdo. Universidade Federal do Rio Grande do
Sul/UFRGS e Universidade do Estado de Mato Grosso/UNEMAT, 2010/2014.
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1984, marca 0 momento em que a educacdo em Tangara da Serra consolida-se,
considerando, inclusive, o papel do curso de formacao de professores: o Magistério,
ofertado pela Escola Estadual “29 de Novembro”.

Inscrita no ambito da histéria da educacéo, esta pesquisa visa contribuir para
a historiografia da educacdo de Mato Grosso, especialmente, com a historia da
educacdo de Tangard da Serra, municipio instituido apds o intenso movimento
migratério ocorrido em Mato Grosso, nos anos 1970%.

Entendo que pesquisar memérias de professoras®®, a entrada na profissdo
docente, as vivéncias em Tangara da Serra, desde o momento inicial de formacao
do lugar (que se tornou municipio anos depois), permitem compreender a prépria
constituicdo do municipio que se erigia contando com experiéncias de trabalho, de
educacdo e de vida, de atores sociais vindos de varias regides do Brasil num
importante movimento migratorio acontecido na Histéria do Brasil.

Para investigar como as vivéncias sdo rememoradas, foi importante conhecer
como a profissdo docente foi produzida em area de fronteira e em que medida os
discursos que circulavam nesse universo subjetivaram o0s sujeitos envolvidos
diretamente no processo de migracdo. Nesse sentido, passo a discutir a
constituicdo do lugar sobre o qual falo, o l6cus de investigacdo para, em seguida,

discorrer sobre uma historia de professoras, a partir de suas memdarias, nesse lugar.

1.1 O contexto do estudo

Sob uma perspectiva contextual, inspirando-se nos estudos de Haesbaert
(1997), Turra Neto (2000) afirma que o espaco €é multidimensional e sua
multidimensionalidade percorre praticas concretas, pelas representacdes sociais e
pelos simbolos e imagens do e no espaco, dando-se “numa relagao dialética entre

espaco vivido, concebido e percebido [...] apropriado ndo apenas como objeto

!2 Nesse periodo, o estado de Mato Grosso do Sul ainda n&o existia. Somente em 11 de outubro de
1977, o entdo presidente Ernesto Geisel assinou a Lei Complementar 31, que criou 0 Mato Grosso do
Sul, pelo desmembramento de &rea do estado de Mato Grosso, ficando Campo Grande como capital
do estado de Mato Grosso do Sul e Cuiab4, como capital do estado de Mato Grosso. Informacdes
disponiveis em: <http://www.planalto.gov.br/ccivil_03/leis/lcp/Lcp31.htm> Acesso em: 09 jul. 2013

¥ Mesmo tendo alguns professores dentre os entrevistados, as entrevistas sdo quase exclusivamente
de mulheres, por isso optou-se na escrita pela utilizagdo do género feminino.
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material, mas também como simbolo” (TURRA NETO, 2000, p. 92). Tangara da
Serra é entdo espaco de mdltiplas experiéncias sociais de sujeitos histéricos
diferentes entre si, que se apropriaram de um dado espaco geografico tornando-o
espaco social, politico e cultural, vivido, experienciado, praticado, narrado.

Esta em relevo o Brasil dos anos 1970, periodo de ditadura militar que teve
inicio no ano de 1964 com o Golpe que depds Jodo Goulart e instaurou no pais,
além de um sistema de repressdo e controle, uma excessiva preocupacao com o
civismo e com a anexacdo de novas areas territoriais ao processo produtivo e a
integracdo econdmica. O surgimento de novas cidades em areas consideradas de
(re)ocupacdo recente na Amazonia Brasileira (em que a énfase consistia na
reterritorializacéo dos espacos amazonicos) se deu nesse contexto.

Durante os anos 1960 a 1980, o Estado brasileiro investiu mais
significativamente recursos financeiros na colonizacdo particular. Esta seria a
alternativa para “integrar” as regides consideradas isoladas e tornar habitados os
espacos “vazios”. A fiscalizagdo e a responsabilidade de viabilizar os projetos
ficaram sob a competéncia do Instituto Nacional de Colonizacdo e Reforma Agraria —
INCRA. A iniciativa privada foi quem mais diretamente beneficiou-se com as terras
abundantes e baratas através do crédito facilitado, dos incentivos fiscais e créditos
subsidiados por intermédio de diversos programas (BARROZO, 2008).

As professoras foram indispensaveis no contexto de Tangara da Serra. Elas
partiiham elementos que sdo comuns: inicialmente a migracao de suas familias, em
alguns casos ainda quando eram criancas, para esse lugar. E, se for possivel pensar
com Zygmunt Bauman (1999), que a ambivaléncia apresenta-se como duas faces de
uma mesma moeda, esse lugar representado como acolhedor e que abrigou as
familias migrantes que buscavam um futuro prospero e promissor € também
representado como de dificil acesso, lugar de sofrimento, considerando a falta de

estradas e de infraestrutura minima para abrigar os recém chegados ainda nos anos

% O INCRA nasceu tanto da necessidade de simplificacdo administrativa quanto da reformulacdo de
politicas de colonizagdo no Brasil. Em 1970, o entdo presidente Emilio G. Médici em uma viagem
realizada ao nordeste do Brasil observou os problemas gerados pela devastadora seca acontecida
naquele ano. Tentando resolver os problemas de tensfes sociais existentes naquela area, decidiu-se
pela abertura de estradas na AmazoOnia, com 0 aproveitamento de mao-de-obra de trabalhadores do
nordeste e sua subsequente fixacdo ao longo delas. Conforme declaragdo do entdo presidente do
INCRA a época, José Francisco Cavalcante: “Damos uma énfase maior a colonizagao, principalmente
da Transamazénica, porque ndo compreendemos cOmo num mMesmo pais possa constituir problema
de inquietacdo o excedente demografico de determinadas areas e o vazio de outras” (Jornal O
Estado de S&o Paulo, 25 de julho de 1970. Citado por CARDOSO, MULLER, 1977, p. 121-122).
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1960. As familias migradas para Tangara da Serra, durante os anos 1960 — 1970
foram interpeladas pelos discursos de progresso e expansédo agricola do estado de
Mato Grosso.

A migracdo que se da sobre o espaco fisico geografico € motivada por
aspectos distintos, destacando-se na literatura investigada (CASTRO et al, 2002;
BARROZO, 2004, 2008, 2010; OLIVEIRA, 2004; SANTOS, 1993), o trabalho ligado
a terra, ao agrario, como motivacdo principal. E importante mencionar que a
migracao para Mato Grosso esta ligada também a organizacao juridica das terras
brasileiras, pois a luta pela terra apresentou-se como fator que impulsionou o
deslocamento populacional®™.

Na revisao de literatura especifica, sobre 0S temas
colonizacao/migracéo/(re)ocupacao, destacam-se autores como Santos (1978);
Santos (1998); lanni (1979); Swain (1988); Moreno (1993); Silva (1996); Barrozo
(2008, 2010); Tomazi (1997), Guimaraes Neto (2000, 2002, 2003), dentre outros.

A historia da migracéo, segundo destaca Alistair Thomson (2002, p. 342), tem
se voltado para os processos atraves dos quais os migrantes (individual e
coletivamente) se estabelecem no local de destino e também “pelas maneiras em
gue as redes de trabalho e os estilos de vida do local de origem séao recriados e
modificados”. E é neste ponto que as memoarias orais das professoras que migraram
e suas experiéncias de migracdo sao partes importantes da histéria da educacéo.
Como recriaram e em que modificaram o fazer docente? Quais suas redes de
trabalho? Vale destacar que no ambito desta tese, as professoras narradoras nao
sdo consideradas como professoras migrantes. Elas fizeram parte de um movimento
migratorio importante, mas ndo mais se deslocaram de um lugar a outro desde a
chegada a Tangara da Serra. Suas familias fixaram-se neste local e elas se

estabeleceram.

!> Adoto o conceito de migracdo que a compreende como o movimento da populacdo pelo espaco
fisico-geografico, relacionado as transformacdes econbémicas, sociais e politicas que ocorrem (e
ocorrem) em diferentes lugares (SANTOS, 1998). Em outra perspectiva, a de Alistair Thomson
(2002) a migracao pode ser considerada internacional, quanto intranacional. A passagem fisica da
migragdo de um lugar a outro € considerada apenas um evento em uma experiéncia migratoria.
Embora Thomson (2002) tenha examinado a migracdo internacional, apds inserir-se num projeto de
historia oral sobre a migracdo pds-guerra entre a Gra-Bretanha e a Austrdlia, faz uma revisédo da
contribuicdo dada pela histéria oral nos Ultimos anos e apresenta a migragao como um dos temas de
significativa importancia em pesquisas de historia oral. Alguns elementos por ele observados, de
alguma maneira, podem ser pensados para o caso do Brasil, em especial, nesta tese, a partir de
alguns relatos colhidos em que o tema for migracéo.
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Tangara da Serra (assim, como Rondbdnia e o Mato Grosso em seu conjunto)
integra o territério brasileiro que, desde o Estado Novo, foi objeto de diversas
politicas de (re)ocupacédo e povoamento.

Em Rondénia, tanto quanto aconteceu em Mato Grosso, considerando o
preco irrisério das propriedades devido ao dificil acesso, algumas areas de terras
eram vendidas sem qualquer documentacado, outras, vendidas mais de uma vez.
Em ambas as regies, no periodo em estudo, esbocavam-se 0s aspectos
contraditérios das frentes pioneiras no Brasil, em relacdo as quais, José de Souza
Martins (1997) afirma:

[..] a fronteira é essencialmente o lugar da alteridade. E isso que faz dela
uma realidade singular. A primeira vista € o lugar do encontro dos que por
diferentes razdes séo diferentes entre si, como os indios de um lado e os
civilizados de outro; como os grandes proprietarios de terra, de um lado, e
0s camponeses pobres de outro [...]. (MARTINS, 1997, p. 150)

De outra parte, o desencontro, segundo Martins (1997), ocorre, ndo apenas
pela divergéncia de interesses econémicos, mas, principalmente, pelos interesses
diversificados em contextos histéricos distintos que separam o0s diversos grupos
sociais envolvidos na dinamica da (re)ocupacao territorial. Para o autor, a fronteira é
um espaco dinamico e contraditorio devido aos conflitos causados entre os diversos
grupos sociais étnicos que a ocuparam, movidos por interesses especificos.

Martins (1997) lanca a fronteira um olhar diferenciado. Ele a considera um
lugar privilegiado de observacéo e de conhecimento sobre os conflitos e dificuldades
préprios da constituicdo do humano no encontro de sociedades que vivem no limite
e no limiar da Historia, pois a fronteira € o lugar onde se torna possivel observar
melhor como as sociedades se formam, organizam-se, (des)organizam-se ou se
(re)produzem. E na fronteira que se veem melhor quais Sd0 as concepcgdes que
asseguram esses processos e lhes dao sentido (MARTINS, 1997).

E a fronteira, considerada como um lugar privilegiado de observacdo e de
conhecimento de conflitos e dificuldades proprios da constituicdo humana, permite
gue se construa sobre ela uma histéria que busca, segundo sugere Jacques Le Goff

(2011), apreender o homem na sociedade e no tempo, uma historia que se interessa
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‘pelo homem integral, com seu corpo, sua sensibilidade, sua mentalidade e n&o
apenas suas ideias e atos” (LE GOFF, 2001, p. 20).

Durante o processo de (re)territorializacdo dos espagos amazonicos, a partir
dos anos 70 do século XX, o estado de Mato Grosso ganhou destaque na imprensa
através de noticias que falavam de “seu solo rico e fértil” e, por isso, poderia ser
considerado como “celeiro do mundo”, por reunir “todas as condi¢bes essenciais a
um estado que pertence a um grande pais em desenvolvimento” (REVISTA
EVOLUCAO DE MATO GROSSO. 1976)*.

Em alguns estudos realizados em Mato Grosso, tais como Oliveira (2004);
Custodio (2005); Souza (2001), dentre outros, sobretudo, aqueles que tratam das
politicas de (re)ocupacédo, notadamente os que enfocam a formacdo de municipios
constituidos a partir dos anos 1970, destaca-se a presenca da imprensa como tendo
um importante papel ao tornar publicos os investimentos financeiros que eram
destinados a regido Centro-Oeste, fomentando a ideia de progresso, oportunidades
e vida prospera'’.

Dentre esses estudos, pode-se destacar a dissertacdo de Heliana da Silva
Jatene (1983) sobre a colonizagéo particular dirigida do municipio de Alta Floresta,
gue enfoca a reabertura da fronteira sob o controle do Estado. Também a
dissertacdo de Jodo Mariano de Oliveira (1983), cujo objeto de estudo é a pequena
producéo agricola no municipio de Sinop, assim como o estudo de Edson Anténio de

Souza (2001), que teve como foco a colonizacdo de Sinop. A pesquisa de José

® O discurso corrente naquele periodo assentou-se num regime de verdade que propagava o
“progresso” e 0 “crescimento econdmico” acima de quaisquer interesses. Uma nova ordem politica
estava instaurada. Os homens e mulheres que, pelas mais diferentes razbes e especificidades,
fizeram parte do movimento migratorio dos anos 1970, deixaram seus lugares de origem em direcao
a um lugar que era representado como “promissor”’, como destacou Oliveira (2004, p. 27), “lugar de
medo e esperanca, de lagrimas e de certezas, lugar de sonho de futuro e da busca de um porto
seguro”.

" Nos anos 1970 e 1980, eram recorrentes na imprensa de Mato Grosso as noticias sobre as somas
destinadas ao estado de Mato Grosso e a regido Centro-Oeste, em seu conjunto de estados. Em
Cuiaba, o Jornal do Dia, de 5 de setembro de 1980, ano |, n° 149. p. 5, noticiava: Programa “Centro-
Oeste a Nova Fronteira é Langado”. Na edicdo de 17 de setembro de 1980, Ano | n° 160, p. 9,
destacou: “Centro-Oeste tem novas perspectivas para investimentos”. Ainda da capital Cuiabg, o
Jornal O Estado de Mato Grosso na edicdo de 06 de junho de 1979. p. 1, dava destaque a
“Colonizagdo da Amazbnia por Brasileiros”, referindo-se a participacdo de empresas nacionais no
processo de colonizagdo da Amazénia. Ainda O Estado de Mato Grosso, noticiou em 11 de maio de
1979, na primeira pagina, a noticia de “Incorporagdo do Cerrado ao Processo Produtivo” e, em 4 de
julho de 1979. p. 1, destacava os investimentos viabilizados pela Superintendéncia de
Desenvolvimento da Amazénia: “SUDAM ja investiu mais de 5 bilhdes em Mato Grosso” e em 05 de
margo de 1980. p. 1, estampava: “SUDECO anuncia Cr$ 4 bilhbes para Mato Grosso em 1980”. Os
jornais referidos nesta nota fazem parte do acervo de documentacao do Nucleo de Documentacao e
Informagéo Histérica Regional — ANDIHR/NDIHR/ICHS/UFMT/Cuiaba.



27

Donizetti Ribeiro (2001) aborda a questéo de terras e garimpos em Mato Grosso,
com énfase a violéncia na consolidacdo do espac¢o de colonizagdo no municipio de
Alta Floresta. Acresce o estudo de Regina Beatriz Guimardes Neto (2002),
destacando o lugar de Mato Grosso na politica de colonizacdo do Brasil
contemporaneo, e o estudo de Carlos Edinei de Oliveira (2004), sobre as relacdes
entre familias e ambiente na colonizacdo de Tangard da Serra. Enfim, todos eles
mencionam, com maior ou menor énfase, o papel da imprensa e da propaganda
sobre essas terras, imprensa que incentivou os deslocamentos populacionais e, de
certa forma, atraiu agentes sociais diversos: grandes proprietarios, empresarios
capitalizados, agricultores empobrecidos, trabalhadores rurais, mulheres e homens,
criancas e velhos. Esses agentes, ao longo do século XX, movimentaram-se pelo
espaco geografico do Brasil até chegarem ao estado de Mato Grosso.

No caso do Centro Oeste do Brasil e, mais especificamente em se tratando de
Mato Grosso, o desenvolvimento anunciado do pais pode ser pensado articulado a
implantacédo de varios projetos de colonizacdo, destacando-se a colonizacéo do tipo
empresarial, que consistia na concessao de vastas extensodes de terras, através “de
processos licitatérios para grandes empresas que estivessem dispostas a dar inicio
a empreendimentos agropecuarios”, segundo afirma Gislaene Moreno (2007, p.
164).

De alguma maneira, o discurso oficial circulava através das publicacbes dos
jornais de Mato Grosso, fazendo proliferar a ideia de um estado que era
orgulhosamente colonizado por brasileiros e que teria sucesso econémico garantido
aos migrantes que ai se fixassem devido aos investimentos do Governo Federal
para assegurar 0 sucesso dos empreendimentos que estavam sendo implantados.

A ideia de progresso da regido Centro-Oeste do Brasil foi constantemente
associada a expansao da fronteira agricola, conforme aponta o Jornal “O Estado de

Mato Grosso”, de fevereiro de 1978:

[...] a regido Centro-Oeste esta vivendo agora o seu periodo aureo, com um
progresso muito acima do que se possa imaginar. [...] estd surgindo uma
nova fronteira agricola. No caso especifico de Mato Grosso, apontado como
a “Canaa brasileira”, este progresso chega a ser mais do que espetacular.
(O ESTADO DE MATO GROSSO, 09/02/1978, p. 6).
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N&o ha neutralidade alguma em representacfes dessa natureza presentes
Nos jornais e revistas que circularam na época, pois se considerada como expressao
de relagdes sociais, como alude Laura Antunes Maciel (2004, p. 15), “a imprensa
assimila interesses e projetos de diferentes forcas que se opdem em uma dada
sociedade e conjuntura”. Os interesses sdo, entdo, articulados segundo a ética e a
I6gica de financiadores, proprietarios, leitores, e dos grupos sociais por ela
representados™®.

Essas representacdes que circularam pelo Brasil, expressavam interesses
bem definidos de grupos sociais, politicos, econdmicos e educacionais que
buscavam pdér em pratica intencdes de redefinicdo do espaco em funcdo de um
“plano de valorizacdo econdmica”®. As reportagens veiculadas através da imprensa
enfatizavam apenas 0s aspectos positivos desse lugar, jamais fazendo alguma
referéncia as contradicdes, tendendo, assim, a generalizacdo de posicoes e
interpretagbes ao apresentarem um ambiente homogéneo e livre de conflitos.

Além da imprensa escrita, como 0s jornais que circularam por algumas
regides do Brasil disseminando noticias sobre os avancos da fronteira agricola do
Centro-Oeste do Brasil, o radio também cumpriu um papel de destaque, pois as
distancias ficavam encurtadas através das “ondas do radio” que, de alguma maneira,
promoviam a integracao entre as capitais e as localidades distantes no interior do
Brasil, sobretudo, na primeira metade do século XX, quando eram ligadas por vias
fluviais (CUSTODIO, 2010) %.

O lugar concebido como “nova fronteira agricola”, segundo o discurso oficial,
deveria oferecer ao pais inteiro, novas perspectivas, como crescimento econdémico,
solucdes de problemas sociais e dominio do territorio, dai que com frequéncia,
segundo Catherine Aubertin (1998), tenha sido representada como substituta da

reforma agraria.

'8 para aqueles que lidam com a imprensa em suas praticas de pesquisa, Maciel (2004) alerta que é
importante refletir sobre os procedimentos utilizados para ndo toma-la como espelho, nem de
realidades presentes, nem de realidades passadas.

1 O artigo n° 199 da Constituinte de 1946 dispde sobre o plano de valorizacdo econdémica da
Amazobnia.

0 O radio serviu como instrumento consideravel de dominac&o e controle politico antes e depois do
Estado Novo. Como uma novidade do inicio do século XX, enquanto 0s jornais impressos se
concentraram mais nas zonas urbanas, a area rural permanecia em isolamento. “As ondas do radio
chegavam até os vilarejos mais distantes, na beira do rio, nos garimpos, nos seringais, nas fazendas,
nas rocas, dentro das canoas, dos barcos, dos navios e dos caminhdes tipo pau-de-arara”
(FERREIRA, 2009, s/p).

Disponivel em: <http://www.redealcar.jornalismo.ufsc.br/cd3/sonora/paulorobertoferreira.doc>. Acesso
em: 06 dez. 2009.
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As contradi¢bes logo mostram suas feicdes e as consideracdes acerca da
fronteira como substituto da reforma agréaria sdo combatidas por alguns sociélogos
brasileiros, como Octavio lanni (1979) que caracterizou a ocupacao da fronteira por
empresas agropecuarias, mineradoras, madeireiras e colonizadoras, como uma
“contra-reforma agraria”.

lanni (1979), ao analisar as novas frentes de expansédo que foram pensadas
pelas politicas de “ocupacdo e valorizacdo da Amazbnia”, observa a intensa
movimentacdo de atores sociais diversos pela regido da Amazoénia Legal®’. Em se
tratando da “colonizagcdo” em Mato Grosso, 0 autor combate a ideia de que a
(re)ocupacado do estado serviu como reforma agraria. Esse movimento para lanni,
nos moldes em que ocorreu neste estado, funcionou como uma contra-reforma
agraria, pelo fato de que o INCRA (como Instituto de Reforma Agraria), 6rgao oficial
responsavel pela organizacdo fundiaria do pais, atuou mais intensamente com a
preocupacao de atender aos projetos das empresas colonizadoras. As areas nao
eram “doadas”, eram “comercializadas”.

Guimaraes Neto (2002, p. 87) compartilha o posicionamento adotado por
lanni (1979) e destaca que o estimulo concedido pelo Estado a iniciativa privada
para (re)ocupar as terras da Amazobnia, significava muito mais que estratégia de
desenvolvimento econémico com vistas a modernizacao. Tratava-se, sobretudo, de
uma estratégia militar de controle do espaco amazoénico. Assim, a colonizacado néo
deveria ser somente privada, mas, fundamentalmente, controlada e disciplinada.

Pelas caracteristicas especificas da colonizacdo de Mato Grosso, apds 0s
anos 1970 e, considerando as politicas governamentais que incentivaram o
(re)povoamento desse estado brasileiro, Guimardes Neto (2003, p. 52) considera
que o termo “colonizagao” e sua utilizagdo pelos meios oficiais e pelas empresas

gue atuaram em extensas areas nos estados que compéem a Amazonia foi utilizado,

! Segundo o Instituto de Pesquisa Econdmica Aplicada (IPEA), “a Amazénia Legal é uma area que
corresponde a 59% do territorio brasileiro e engloba a totalidade de oito estados (Acre, Amap4,
Amazonas, Mato Grosso, Para, Rond6nia, Roraima e Tocantins) e parte do Estado do Maranhéo (a
oeste do meridiano de 44°W), perfazendo 5,0 milhdes de km2. Nela residem 56% da populagdo
indigena brasileira. O conceito de Amazonia Legal foi instituido em 1953 e seus limites territoriais
decorrem da necessidade de planejar o desenvolvimento econémico da regido e, por isso, ndo se
resumem ao ecossistema de selva Umida, que ocupa 49% do territério nacional e se estende também
pelo territdrio de oito paises vizinhos. Os limites da Amaz6nia Legal foram alterados varias vezes em
consequéncia de mudancas na divisdo politica do pais”. IPEA, 2008. Ano 5. Edi¢cdo 44 — 08/06/2008.
Disponivel em: <http://www.ipea.gov.br/desafios>. Acesso em: 21 fev. 2014
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indiscriminadamente, para narrar as agdes, em geral, representadas como positivas,
das empresas colonizadoras.

Ao longo dos anos 1970 e nas décadas que se seguiram, a (re)ocupacdo do
estado de Mato Grosso, a instituicdo de varios municipios e o movimento migratorio
ocorrido, alterou as feicdes do estado, transformando substancialmente as relagbes
sociais, econdmicas, politicas, educacionais, familiares, de género, de trabalho e de
vida.

Tangaré da Serra constituiu-se em meio a esse movimento de “expansao da
fronteira agricola”. Na regido, dois fluxos migratdrios foram identificados. O primeiro
ocorreu em 1959 e o segundo, por volta de 1979, a partir da chegada de migrantes
oriundos do Parana, Rio Grande do Sul e Santa Catarina (OLIVEIRA, 2004, p. 12).
Mas o vaivém era constante e varias familias chegavam a todo o momento.

As familias que migraram para Tangara da Serra nos primeiros tempos de
constituicdo do lugar podem ser caracterizadas como proprietarias e nao
proprietarias de terras. No caso das familias proprietarias, elas jA o eram em sua
regido de origem, embora tivessem uma area menor, aquela adquirida em Tangara
da Serra. Para estas, a terra foi a principal motivacédo para a migracao (OLIVEIRA,
2012). As nao proprietarias, em geral, pouco possuiam além de sua forca de
trabalho, mas de algum modo, o sonho da terra também as mobilizava a migrar.
Algumas professoras narradoras apontaram o cultivo da terra como motivacao
principal de atracdo de suas familias a Tangara da Serra.

Para melhor contextualizar o movimento migratério que se desdobrou num
macico processo de urbanizacdo no Brasil dos anos 1970, identifiquei alguns
estudos que tratam do tema da migracdo em Mato Grosso, diretamente ligada a
guestao agraria.

Segundo aponta o estudo de Jodo Carlos Barrozo (2010), entre as empresas
gue foram adquirindo areas para realizar a colonizacdo, varias mantiveram o0s
latifindios como reserva de valor, procedendo a especulacdo fundiaria até o final
dos anos 1970, momento em que Mato Grosso “passou a receber um intenso fluxo
migratorio, aumentando com isso a demanda por terras por parte dos migrantes e,
em consequéncia, valorizando significativamente o preco da terra” (BARROZO,
2010, p. 13)%.

2.0 Brasil ocupa uma area territorial de 8.514.876,599 km? O Rio Grande do Sul ocupa dessa area
total, 281.748,538 km®. O Estado de Mato Grosso, 903.357,908 km® da &rea territorial total.
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Ainda segundo Barrozo (2010), a expansdo demografica e econ6mica de
Mato Grosso, como de todo o Centro-Oeste, esteve diretamente ligada a politica de
“interiorizacdo” e “desenvolvimento” dos anos 40 e 50 do século XX. A primeira é
baseada principalmente na constru¢cdo de Brasilia, e a segunda, nos incentivos aos
grandes projetos agropecuarios, e de extrativismo, além dos investimentos em
infraestrutura, hidrelétricas e estradas. Com esses recursos, o estado desenvolveu-
se e atraiu milhares de migrantes. Sua populacao saltou de 430 mil para 1,6 milhao
de habitantes entre os anos de 1940 e 1970%,

Toda essa expressividade populacional apontava para a necessidade de
escolarizacdo, uma vez que as empresas interessadas em se lancar a implantacéo
de nucleos populacionais em Mato Grosso, deveriam também atender as exigéncias
especificas das politicas de ocupacao e valorizacdo da Amazonia. A educacado e o
ensino, de alguma maneira, estavam previstos.

Desde 1953, no governo de Getulio Vargas, a Lei 1.806 (que dispde sobre o
plano de valorizagdo econdmica da Amazonia) definia dentre 0os seus objetivos

principais:

Estabelecer uma politica demogréafica que compreenda a regeneracdo fisica
e social das populac@es da regido, pela alimentacéo, a assisténcia a saude,
0 saneamento, a educacdo e 0 ensino, a imigracdo de correntes de
populagdo que mais convenham aos interesses da regido e do pais, e o
agrupamento dos elementos humanos da regido ou de outros Estados em
areas escolhidas, onde possam constituir nlcleos rurais permanentes e
desenvolver a producéo econdmica. (LEI 1.806/1953. ARTIGO 7°)*.

Disponivel em: <http://www.ibge.gov.br’/home/geociencias/areaterritorial/principal.shtm>>. Acesso em:
28 set. 2011.

% 0 governo federal decretou a divisdo do estado em 1977, alegando dificuldade em desenvolver a
regido diante da grande extensao e diversidade. No sul, mais préspero e mais populoso, foi criado o
Mato Grosso do Sul. No norte, menos populoso, mais pobre, sustentado pela agropecuaria extensiva
e as voltas com graves problemas fundiarios, ficou Mato Grosso. Disponivel em:
http://www.portalbrasil.net/estados_mt.htm. Acesso em: 20 set. 2011. A expressdo "dificuldade em
desenvolver a regido diante da grande extensdo e diversidade" foi muito utilizada pelos grupos
politicos favoraveis a separacdo para justificar a particdo do estado de Mato Grosso em dois. Tal
divisdo foi um longo processo em que foram levados em consideracdo aspectos socioeconémicos,
culturais, e, sobretudo, politicos. Sobre esta questéo cf.: SIQUEIRA (1997).

* Lei n° 1.806, de 6 de janeiro de 1953. Dispde sobre o plano de valorizacdo econdmica da
Amazobnia, cria a superintendéncia da sua execucdo e da outras providéncias. Informacfes
disponiveis em: <http://www2.camara.leg.br/legin/fed/lei/1950-1959/lei-1806-6-janeiro-1953-367342-
publicacaooriginal-1-pl.html> acesso em: 24 mar. 2014.
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O texto da Lei 1.806 de 1953, ao definir os principais objetivos da politica
demografica, menciona em seu teor: “estabelecer uma politica demografica que
compreenda a regeneragao fisica e social das popula¢des da regido”. A partir desse
excerto € possivel observar que se admitia a existéncia de uma populacdo, mas esta
deveria ser alvo de “regeneracéo fisica e social”. Nesse sentido, as colonizadoras
aderiram a representacdo que 0s narrava como responsaveis pela implantacdo da
modernidade nos nucleos através da educagdo e do ensino, e que deveriam
envolver-se inteiramente na implantacdo das escolas (OLIVEIRA, 2009).

As propostas das empresas colonizadoras deveriam alinhar-se ao que estava
previsto nas politicas de ocupacdo e valorizacdo da Amazbdnia. Havia um
planejamento do governo federal com exigéncias pontuais que as empresas
colonizadoras teriam de observar. A educacdo e o ensino constavam dentre elas.
Dai as representacfes que narram o professor como alguém que poderia contribuir
para a comunidade, alguém que, por ocupar o lugar de sujeito professor, destacava-
se e era prestigiado.

Segundo a discursividade da época, uma dinamica desenvolvimentista nao
mais poderia admitir o “atraso”. Do ponto de vista politico nacional, era urgente que
a transformacéo atingisse o interior do Brasil e que a modernidade e a civilidade
substituissem a paisagem, antes tomada pelo cerrado, por outra que pudesse
aproveitar o solo para a producdo agricola, conforme previsto na ja referida Lei
1.806 de 1953, que dispde sobre o plano de valorizagcdo econdmica da Amazonia.
Para tanto, uma populacdo laboriosa que pudesse contribuir para o
“‘desenvolvimento” do estado, era muito bem vinda. Neste caso, “populagéo
laboriosa”, bem como o discurso do pioneirismo integram uma forte representacéo
utilizada para designar os atores sociais que passaram a viver nos nucleos
populacionais formados em Mato Grosso no periodo em estudo.

Os deslocamentos populacionais ocorridos, a partir dos anos 1970, aparecem
em grande medida associados as politicas de colonizacdo e (re)ocupacdo de
espacos considerados “vazios” do ponto de vista do Estado. Alguns estudos
detectaram um discurso oficial que destacava as frentes de expansdo do Centro-

Oeste do Brasil, como espacos vazios, desconsiderando as populacées anteriores®.

% Martins (1997) considera que a frente de expansao, conceito utilizado em estudos no campo da
antropologia, se diferencia do conceito de frente pioneira, utilizado em estudos no campo da
geografia. A designacgdo de frente de expansdo para Martins € aquela sugerida por Darcy Ribeiro.
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O termo coloniza¢do quando é utilizado nesta tese, designa a atuacédo das
empresas colonizadoras, interessadas em expandir seus negocios a partir das
condicdes oferecidas pelas “politicas de ocupacao e valorizacdo da Amazénia”, que
nao se limitaram apenas ao que dispde a Lei 1.806 de 1953. Esta passou por
alteracoes e revisbes, mas o objetivo se manteve: a criagado de “condi¢gdes para o
capital privado atuar naquele espago brasileiro”, segundo apontam Cardoso e Muller
(1977, p. 109) ao analisarem a expanséao do capitalismo na Amazonia.

Segundo Castro (et al, 2002), o Brasil dos anos 1970 apresentou duas
categorias de projetos que representaram aspectos diferenciados de uma mesma
politica governamental: os projetos de coloniza¢do executados pela iniciativa privada
e os de colonizacéo oficial executados pelo Estado.

Ainda segundo os autores, foram praticados trés tipos de colonizacdo: a) a
colonizagdo espontanea, realizada pelos proprios camponeses; b) a colonizacao
dirigida ou oficial, de competéncia do Governo Federal, através do Instituto Nacional
de Colonizacédo e Reforma Agraria/INCRA,; c) e aquela que o Estado deixou a cargo
das empresas patrticulares de colonizagao, ou seja, da iniciativa privada.

Mato Grosso, em especial, € 0 estado que mais contou com a presenca de
projetos de colonizacdo privada no Brasil na segunda metade do século XX
(CASTRO et al, 2002). O nucleo populacional que se tornou 0 municipio de Tangara
da Serra teve inicio a partir de um projeto de colonizacéo privada, executado pela
empresa: Sociedade Imobiliaria Comercial Tupé para Agricultura (SITA).

Assim, a histéria da formacdo de Tangarda da Serra insere-se nesse
movimento de expansdo diretamente ligado a questdo agraria®®. E a tese examina
narrativas de memdrias de professoras que construiram suas trajetorias em meio a
esse universo plural, atravessado por diversidades étnicas, diferentes visfes de
mundo, circulacdo de discursos oficiais e de empresas de colonizacdo que
apregoavam o desenvolvimento e 0 progresso, pouco importando “a violéncia e o

custo social gue esse modelo de desenvolvimento significou para as diversas etnias

“Ela expressa a concepgao de ocupagdo do espago de quem tem como referéncia as populacdes
indigenas, enquanto a concepcdo de frente pioneira ndo leva em conta os indios e tem como
referéncia o empreséario, o fazendeiro, 0 comerciante e 0 pequeno agricultor moderno e
empreendedor” (MARTINS, 1997, p. 152).

% De outra parte, antes mesmo dos anos 70 e 80 do século XX, conforme discutem José Vicente
Tavares dos Santos (1993) e Alcir Lenharo (1986), a campanha da “Marcha para o Oeste”,
empreendida durante o Estado Novo, indica que a prioridade da politica de Getiilio Vargas® foi a
constituicdo de *“trabalhadores nacionais”, em substituicdo aos imigrantes estrangeiros, para a
realizacao de assentamentos nas areas de colonizacao.
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indigenas e segmentos camponeses”, conforme destaca Guimaraes Neto (2003, p.
54).

As professoras foram ouvidas nesse cenario anunciado, nesse espago-tempo,
a partir da trama de suas memarias. Memdrias da migracdo, memérias da profissao,
aguelas mais marcantes desse tempo.

Esta tese € um esforco de compreensao para alguém que, como 0s sujeitos
desta pesquisa, também migrou para Tangara da Serra, embora com uma diferenca:
num tempo distinto daquele que é narrado por meio das memarias das participantes
da pesquisa. As motivacfes que me trouxeram a Tangara da Serra, em 2006, foram
bem diferentes daquelas das familias das professoras narradoras da pesquisa.
Ainda assim, suas narrativas trazem elementos que ndo me soam estranhos, devido
a minha trajetoria.

Na subsecdo seguinte, discorro sobre o trabalho docente no contexto

anunciado.

1.2 Aidentidade docente, as memarias e o contexto de (re)ocupacao

Pautados na reflexdo historica, sobretudo, no campo educativo, colocamo-nos
diante de um patrimbnio de ideias, de projetos e de experiéncias. O percurso
profissional, que se da, também considerando o percurso pessoal, permite-nos uma
compreensao critica de “quem fomos” e de “como somos”. E Novoa (2009) nos
ensina que “ndao ha mudanga sem historia”. Sob essa perspectiva, o trabalho
historico assemelha-se ao trabalho pedagdgico. O importante € que seja possivel
situarmos a “nossa propria existéncia na narrativa histérica e compreendermos que
a mudanca se faz [...] a partir de pessoas e de lugares concretos” (NOVOA, 2009, p.
11).

Tendo em vista o trabalho docente em contexto de (re)ocupacéo, faz-se
necessario dizer que é cara a esta tese uma discussao que contemple, dentre outros
pontos, questdes acerca da historia e da memoria (LE GOFF, 1996), que aborde as
diferencas e complementaridades havidas entre memoéria e histdria (RICOEUR,
2007), que examine questdes ligadas a constituicdo das identidades (SILVA, 2000;

HALL, 2003) e que verse, especificamente, sobre a identidade docente como um



35

‘lugar de lutas e de conflitos, um espago de construgdo de maneiras de ser e de
estar na profissdo” (NOVOA, 1995, 1999, 2000). Desse modo, segundo o autor, €
mais adequado falar em processo identitario. Tendo como referéncia Diamond

(1991), N6voa afirma que:

a construcdo de identidades passa sempre por um processo complexo
gracas ao qual cada um se apropria do sentido de sua histéria pessoal e
profissional. E um processo que necessita de tempo. Um tempo para
refazer identidades, para acomodar inovacdes, para assimilar mudancas.
(NOVOA, 2000, p. 16)

O tempo necessario a que NoOvoa refere-se para que a assimilacdo aconteca,
de alguma maneira, remete a relacdo que os sujeitos professores como sujeitos das
memorias da educacdo de Tangara da Serra estabelecem entre o presente e o
passado. O tempo produz uma acdo sobre as memodrias individuais e coletivas,
afirmam Stephanou e Bastos (2009, p. 421). E sob este aspecto interessa identificar
o efeito da acdo do tempo sobre as memdrias das professoras narradoras. A
memoria composta de lembrancas e esquecimentos, como enfatizam as autoras,

permite ancorar uma vida a seus pertencimentos. Em suas palavras:

O que os sujeitos das memoérias da educagdo pensam de suas vivéncias
presentes, o que fazem, como véem a si mesmos e o mundo, é disso que
extraem suas memoarias. (STEPHANOU, BASTOS, 2009, p.420)

Em Tangara da Serra, municipio incorporado a politica de integracéo nacional
através da colonizacado privada, a educacdo comparece como elemento importante,
como foi referido antes, uma vez que deveria auxiliar a empresa de colonizacdo em
seu objetivo de que as familias fixassem-se na regido e, também, pudesse servir
como estimulo para atrair novos migrantes que adquiririam terras dos projetos
imobiliarios.

A escola constituiu um dispositivo importante na implantacdo de um projeto de
colonizacdo, e os proprietarios das empresas colonizadoras estavam cientes da

condicao prevista em lei como a 1.806 de 1953, antes mencionada, que se referia a
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educacdo e ao ensino. Pode-se inferir, a partir dai, que a atencdo de algumas
empresas colonizadoras com a construcdo de escolas em seu nucleo de
colonizagéo se deu como parte da exigéncia para a implantacéo do projeto.

De outra parte, a presenca da escola nos nucleos de colonizacdo era
fundamental para garantir a fixacdo das pessoas que chegavam e atrair
contingentes populacionais de outras regiées do Brasil, por sua prépria presenca
(OLIVEIRA, 2009). O sujeito professor teve ai um papel fundamental. Ao atuar como
‘colaborador”, ajudava a construir o lugar, e a sua “contribuicdo” ndo estava
circunscrita apenas a escola, mas, também ao “crescimento” e “desenvolvimento
econdbmico” da “comunidade”, que entdo estava se formando. Dai que as
representacdes que dizem sobre o sujeito professor contribuem decisivamente para
construir uma imagem a qual o sujeito professor deveria corresponder.

As narrativas das professoras possibilitam observar em que medida as
representacdes que narram o sujeito professor as alcancaram de modo a identificar
a adeséo ou néo adeséo.

Ao discutir o passado e o presente dos professores, Antonio Névoa (1995), no
contexto da situacdo educacional dos professores portugueses, afirma que o
movimento de secularizacdo e estatizacdo do ensino na histéria da educacéo e da
profissdo docente na Europa do século XVIII procurou esbocar o perfil do professor
ideal. A intencionalidade educativa da Era Moderna trouxe um conjunto de saberes e
técnicas organizado, principalmente, em torno de principios e estratégias de ensino.

A génese da profissdo, ao longo dos séculos XVII e XVIII, teve lugar no seio
de algumas congregacdes religiosas. Nas décadas de transi¢cdo do século XIX para
0 século XX, muitas transforma¢des ocorreram em torno da profissdo docente, no
entanto, perpetuou-se o ideério coletivo que guarda as origens religiosas do oficio de
professor. “[...] Apesar de se terem desencadeado no seio das congregacoes
docentes, estas transformacdes extravasam o campo religioso, abrangendo o
conjunto de individuos que se dedicam ao ensino” (NOVOA, 1995, p. 16). Névoa
destaca a segunda metade do século XIX como decisiva para se compreender o

estatuto dos professores. Segundo o autor,

Fixa-se neste periodo uma imagem intermédia dos professores, que sdo
vistos como individuos entre varias situacdes: ndo sdo burgueses, mas
também n&o séo povo; ndo devem ser intelectuais, mas tém de possuir um
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bom acervo de conhecimentos, ndo sdo notaveis locais, mas tém uma
influéncia importante nas comunidades, devem manter rela¢cdes com todos
0S grupos sociais, mas sem privilegiar nenhum deles; ndo podem ter uma
vida miseravel, mas devem evitar toda a ostentacdo; ndo exercem seu
trabalho com independéncia, mas € util que usufruam de alguma autonomia;
[...]. (NOVOA, 1995, p. 18)

Na emergéncia de uma identidade profissional, o século XIX trouxe, segundo
0 autor, um movimento associativo docente bastante importante pela tomada de
consciéncia dos interesses desse grupo como profissionais. No inicio do século XX,
No6voa (1995, p. 19) destaca a acdo levada a cabo pelas associacdes de professores
gue lhes conferiram prestigio profissional, sendo entdo “investidos de um importante
poder simbdlico”.

Pode-se inferir, a partir de Saviani (2007), que representacfes que narram o
professor na contemporaneidade como alguém investido da missdo, vocacédo ou
sacerdocio para ensinar, inspiram-se no passado colonial e, ao mesmo tempo, ao
dizer sobre o professor, ou ao narrar o professor, contribuem diretamente para a
construcdo de um lugar de sujeito professor. Assim, em meio as narrativas de
professoras em contexto de (re)ocupacdo em Tangara da Serra, busca-se
compreender como o trabalho docente é representado pelos sujeitos das memodrias
da educacéo, em sua maioria, mulheres, uma vez que a ideia de missdo associada a
migracao também parece estar presente.

Alguns estudos apontam que desde a segunda metade do século XX, as
sucessivas transformacfes sociais, econdémicas, culturais, permitiram de maneira
gradual e gradativa a insercdo das mulheres em sala de aula, inicialmente, como
alunas, e logo depois, como professoras. Essa insercao, segundo discute Guacira
Lopes Louro (1998), foi se estabelecendo ao longo de um processo de urbanizacao
e industrializacdo que ocorreu em diversas regides do Brasil, ampliando as
oportunidades de trabalho aos homens, que ao (i)migrarem, levavam consigo as
esposas e filhas. Em Tangard da Serra a docéncia apresentou-se, em principio,
como oportunidade de trabalho, experiéncia vivida por mulheres e homens
especificamente em virtude da condicdo de migracdo nos anos iniciais. Mas o que
tem os sujeitos das memoérias da educacao a dizer sobre sua experiéncia?

Diante do aspecto apontado acima, faz-se necessario destacar o que se

entende por experiéncia nesta tese, nao apenas como palavra, em sentido lato, mas
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como constructo tedrico que permite compreender as experiéncias de migracdo e
profissdo docente em cenario de (re)ocupacao.

As experiéncias sao formadoras na forca do que nos sobrevém, atinge-nos,
causa-nos impacto e nos transforma. Inscritas nha memoria podem retornar como
narrativa, regressar nas palavras da narrativa, pois nossos modos de viver se dao na
palavra e como palavra, segundo afirma Jorge Larossa (2002). Para o autor, ha
forca e poder nas palavras e através delas damos sentido ao mundo e o mundo faz
algum sentido para ndés, pensamos a partir de nossas palavras e através delas
expressamos 0 que sentimos, representamos para nos e para 0s outros as leituras

gue fazemos. Assim:

[...] o sentido ou o sem-sentido, € algo que tem a ver com as palavras. E [...]
também tem a ver com as palavras o0 modo como nos colocamos diante de
nés mesmos, diante dos outros e diante do mundo em que vivemos. E o
modo como agimos em relacéo a tudo isso. (LAROSSA, 2002, p. 21)

O nosso modo de viver, entdo, é todo ele atravessado por palavras. Por isso,
0 autor explica que € importante considerar que ndo sao meros palavrorios as
atividades como criticar as palavras, elegé-las, cuida-las, inventa-las, jogar com elas,
imp6-las, proibi-las, transforma-las, (re)cria-las, (re)organiza-las, substitui-las,
dispensa-las, conferir-lhes (re)arranjos, ou seja, estas ndo séo atividades vazias. A
partir de Michel Foucault, Larossa afirma que quando fazemos coisas com as
palavras, estamos dando sentido ao que somos, ao que nos tornamos e ao que nos
advém. Quando fazemos coisas com as palavras, “[...] do que se trata € de como
correlacionamos as palavras e as coisas, de como nomeamos 0 que Vemos ou 0
que sentimos e de como sentimos e vemos o que nomeamos” (LAROSSA, 2002, p.
21). As palavras, em sua funcéo narrativa, instituem mundos possiveis de habitar,

como alude Stephanou (2011):

O que lembramos / esquecemos, valendo-nos da espessura das palavras,
ndo é uma realidade passada e ainda tangivel, tampouco acessivel na
imediatez da narrativa. Dizemos 0 que pensamos ter vivido, o que
pensamos ter sentido, o que imaginamos ter experimentado. Pensamos isso
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no torrencial do momento em que nos dispomos a narrar e a dizer quem
vimos sendo. (STEPHANOU, 2011, p. 11)

Valemo-nos de palavras para evocar lembrancas e narramos lembrancas por
meio de palavras. Assim, as narrativas sdo pensadas como praticas que se
manifestam por meio da escolha de palavras enunciadoras no momento de
realizacdo da entrevista, evento que segundo Errante (2000) faz emergir a voz e as
identidades dos narradores, a partir da interacdo entre o entrevistador e o narrador.
Ademais, as narrativas sdo um “contexto no qual a identidade ¢é praticada”
(FRIEDMAM, 1992, apud ERRANTE, 2000, p. 143).

Ainda segundo Errante (2000), a opcdo pela metodologia da histéria oral leva
a duas implicacbes: uma de ordem metodoldgica e outra epistemologica. Inspirada
em Portelli (1981) a autora afirma que as acdes de rememorar e narrar ndo Sao

apenas descricOes de eventos, mas eventos em si mesmos. Nas palavras da autora:

Quando distinguimos histéria oral de outros tipos de entrevistas ou
narrativas orais, é que esta dindmica € também e, principalmente mediada
pela natureza e pelo contexto da rememoracdo. Memodria ndo €
simplesmente um exercicio de lembrancas; ha muitas formas de rememorar
e diferentes razdes por que ndés queremos (ou Nao queremaos) rememorar.
(ERRANTE, 2000, p. 143, grifo da autora)

Pude perceber, a partir de Errante, que ha memodrias e vozes que, muitas
vezes, ndo é possivel coletar, pois o historiador pode néo fazer parte do contexto de
rememoracao. No caso explicito de minha investigacdo, pude constatar que uma
coisa era 0 que eu queria saber e, outra, o que as professoras estavam dispostas a
contar. Mesmo assim, a metodologia em questdo permite que o historiador e o
narrador possam “negociar uma historia” (2000, p. 144). Esta tese foi construida a
partir das memarias que as narradoras puderam narrar.

O conceito de memoria € central nesta tese, tem uma funcao operatoria para
fins de analise. A Memodria é compreendida como “documento de que se serve o
historiador para produzir leituras do passado, do vivido, do sentido, do
experimentado pelos individuos”, segundo definem Stephanou & Bastos (2009, p.
418). Assim, as vivéncias sao ressignificadas através de atos de lembrar e esquecer,

gue acontecem a um sO tempo, a partir das evocagbes do presente, afirmam as
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autoras numa discussédo realizada sobre as relagBes entre Historia, Memoria e
Histéria da Educagdo no contexto das pesquisas realizadas em Histéria da
Educacao no Brasil.

As memodrias sdo tomadas como construgdo psiquica e intelectual que produz
uma representagdo seletiva dos acontecimentos vivenciados por um sujeito,
portanto, ndo trazem as representacdes do individuo como “[...] uma entidade
existindo em completo isolamento [...]” (ELIAS, 1994, p. 7), mas de um individuo
inserido num contexto nacional, social, familiar, educacional, religioso e cultural.

A construcdo do passado é relativa e condicionada pelo presente, logo, € no
presente que acontece a selecdo daquilo que é principal e daquilo que é secundario,
trata-se, entdo, de uma interpretacdo (BASTOS, 2003, p. 169). Assim, pode ser
possivel encontrar em meio as narrativas das professoras de Tangara da Serra,
elementos que possibilitam apreender de maneira ampliada o universo social atual
no que se refere a educacao, as praticas educativas, os elementos do movimento
migratorio que tornaram possiveis a formacéo plural do municipio de Tangara da
Serra, pois segundo Bastos (2003) “[...] € quando emergem os efeitos que se podem
avaliar os acontecimentos” (p.170).

De outra parte, a inspiracdo na metodologia da histéria oral possibilita que se
identifiquem “histérias dentro da Histdéria”, conforme afirma Verena Alberti (2005, p.
155), sobretudo, permite que se identifique a histéria das mulheres. E, como
argumenta Mary Del Priore (2000, p. 9), se alguém indagar: “para que serve a
histéria das mulheres?” nao seria dificil responder: “para fazé-las existir, viver e ser”.
Segundo a autora, seria anacronismo insistir na no¢cao de martires ou heroinas, pois
0 que interessa, de fato, € compreender como em diferentes épocas, as mulheres
vivenciaram situacfes as mais diversas, ligadas a tensbes e contradicbes, tanto
entre elas e seu tempo, quanto entre elas e as sociedades nas quais se inseriram. O
que importa € compreender “[...] as intricadas relagdes entre a mulher, o grupo e o
fato, mostrando como o ser social, que ela é, articula-se com o fato social que ela
fabrica e do qual faz parte”. (DEL PRIORE, 2000, p. 9).

E possivel inferir que as rela¢fes sociais que constroem e as sociabilidades
gue estabelecem ao longo de suas vidas, nos ambientes sociais aonde transitam,
permitem as mulheres, aqui explicitamente as professoras, compartilhar
experiéncias, sonhos, dificuldades, anseios e alegrias. Assim, as interacfes

permitem o dialogo e as trocas mutuas e, de algum modo nesse debate, as
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identidades também sao colocadas sob os holofotes. Segundo sugere Joan Scott
(1992, p. 76), “As mulheres estdo ao mesmo tempo adicionadas a historia e
provocam sua reescrita; elas proporcionam algo extra e sao [...] indispensaveis”.

Nesse percurso, algumas indagacbes estdo postas com o objetivo de
compreender como 0s sujeitos constroem o contexto de suas rememorac¢des. Como
as professoras narradoras falam a respeito de suas inser¢des na profisséo? O que
consideram componente decisivo na escolha profissional? Que gestos acompanham
suas memorias? Como narram suas trajetérias? Quais elementos comparecem
como recorrentes em suas narrativas? Em que medida suas narrativas se
aproximam? Em que medida se distanciam? Como veem a Si € como pensam que
eram vistas pelos outros, no processo de (re)ocupacao e constituicdo do municipio
de Tangara da Serra?

A questéao principal desta tese segue a direcédo de buscar compreender: como
esse processo € narrado, decorrido quase meio século, considerando 0 ano de 1965
(periodo de chegada das familias das primeiras professoras que entrevistei), por
esses sujeitos que, juntamente com 0 municipio que se constituia, também foram se
constituindo como professoras. Como essas professoras reconstroem sua insercao
no movimento de constituicdo do lugar e de si? Como se tornaram professoras? O
gue as motivou a assumirem a profissdo de professora em Tangara da Serra?

Em outras palavras, como as professoras entrevistadas se vé em e como
veem 0 processo pessoal e social da migracéo e da identidade docente em Tangara
da Serra e a histéria da educacao ai empreendida?

A producédo do conhecimento historico acontece tendo em vista as relacdes
entre metodologia, pratica e teoria. A histéria oral inscreve-se em uma reflexdo de
natureza historiografica na contemporaneidade. Sendo metodologia, orienta como
proceder na producdo dos documentos empiricos, suscita perguntas, estabelece e
ordena procedimentos de trabalho, segundo argumentam Ferreira e Amado (2002,
p. xvi). Mas € a teoria que oferece 0os meios para refletir sobre esse conhecimento, é
a teoria que embasa e orienta o trabalho do pesquisador. Como metodologia, a
historia oral carece de instrumentos que permitam refletir sobre o objeto de estudo.

As teorias sdo indispensaveis e sera sobre as escolhas teoricas que
discorrerei no capitulo 2. Antes, porém, apresento uma galeria de imagens
organizada com o objetivo de oferecer ao leitor uma perspectiva da transformacéao

pela qual passou o espaco fisico e geografico do municipio de Tangara da Serra no
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periodo referido nas narrativas. Comparecem nas fotografias, dentre outros, o0s
temas da migracdo e da educagdo. As fotografias que constam na galeria de
imagens pertencem ao Acervo de Fotografias da Sala de Memoria do municipio de

Tangara da Serra.
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GALERIA DE IMAGENS
ACERVO: SALA DE MEMORIA DE TANGARA DA SERRA/MT?

Figura 3: Tangara da Serra — anos 1960

" Nota metodolégica: A ideia de selecionar fotografias para constar nesse momento da tese tem
como objetivo oferecer ao leitor uma nogédo da transformacdo pela qual passou o espaco fisico
geogréfico do municipio de Tangara da Serra, no periodo referido pelas entrevistadas. Com essa
finalidade, selecionei (junto ao Acervo da Sala de Memodria de Tangara da Serra) fotografias aéreas
do municipio considerando décadas diferentes, além daquelas que representam a intervencdo
humana sobre o ambiente, e também, fotos de desfiles civicos organizados pelas escolas. Estas
Ultimas representam, dentre outros, os temas da migracédo, da educac¢do, mostram as cartas como
meio de comunicacado existente entre agueles que migravam para Tangara da Serra e os parentes e
amigos que permaneceram nos lugares de origem, destacam a presenca de professoras. Enfim, para
constar nesta galeria de imagens, selecionei aquelas que alcancam até os anos 1990, por considera-
las ligadas aos temas que aqui sao tratados.



Figura 4: Tangara da Serra — anos 1970
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Figura 5: Tangara da Serra — anos 1980



Figura 6: Imagem s/d

Figura 7: Caminhdes de tora
Tangaréa da Serra — Anos 1970
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Figura 8: Tangara da Serra — Anos 1960°®

Figura 9: Tangara da Serra — Anos 1960

% Na imagem, a presenca de alunas, acompanhadas pela professora.



NOVOS TEMPOS.

Figura 11: Tangard da Serra — Anos 1980
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PARANAENSES E GAUCHOS, PRESENGAS GARANTIDAS NO PROGRESSO

DE TANGARA DA SERRA.

Figura 12: Tangara da Serra — Anos 1980
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Tanara’ da Sorra [4 anos de muito progresso e um futuro promissor

Figura 13: Tangard da Serra — Anos 1990
Parte central da cidade
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A ORDEM E A BELEZA E IMPECAVEL.

Figura 14: Tangara da Serra — Anos 1990
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Figura 15: Tangara da Serra — Anos 1990
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E A MULH
ER FALANDO EM MAIS ALTO CLARIM

Figura 16: Tangara da Serra — Anos 1990

E E. "JONAS LOPES DA SILVA'
FELIZ ANIVERSARIO
“TANGARA DA SERRA”

TERRA PROMETIDA POR DEUS

Figura 17: Tangard da Serra — Anos 1990
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Figura 18: Tangara da Serra — 1995
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Figura 19: Tangard da Serra — 1995



Figura 21: Tangard da Serra — 1995
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2 OS CONCEITOS E A INDAGACAO PRINCIPAL DO ESTUDO

Neste capitulo, retomo a questdo principal desta tese que € compreender
como as professoras narradoras, sujeitos das memdérias da educacéo de Tangara da
Serra, reconstroem sua inser¢gdo no processo de constituicdo do lugar e de si. Ou
seja, indago como esse processo € narrado, decorrido quase meio seéculo,
considerando o ano de 1965 (periodo de chegada das familias das primeiras
professoras que entrevistei), por esses sujeitos que juntamente com o municipio que
se constituia, também foram se constituindo como professoras? Como se tornaram
professoras? O que as motivou a assumirem a profisséo de professora?

Em outras palavras, decorrido quase meio século, como as professoras
entrevistadas se veem e como veem 0 processo pessoal e social da migracéo, da
identidade docente e da historia da educacéo ai empreendida?

A questéo principal é retomada porque, a partir dela, apresento os conceitos e
as ideias principais no campo da pesquisa em historia da educacéo, dos quais me
sirvo para compreender o trabalho docente em contexto de (re)ocupacédo, contexto
este sobre o qual realizo a pesquisa.

Discuto aqui o delineamento tedrico e alguns conceitos operatorios para a
realizacdo da analise das narrativas. E € sobre a histéria cultural e a historia da

educacédo que comeco a exposicao dos fundamentos e ideias centrais que adotei.

2.1 Historia Cultural e Histéria da Educacéo

O termo histdria inclui tanto o que é escrito pelos historiadores quanto aquilo
gue passou antes em tempos e espacos histéricos diversos. Assim, o passado é o
objeto de atencéo dos historiadores e a historiografia pode ser pensada como uma
pratica intelectual através da qual os historiadores produzem uma abordagem do
passado. Assim, reserva-se ao termo Histdria o sentido de campo de producéo de
conhecimentos.

Para fins operatdrios, nesta tese, a historia € compreendida como,
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um trabalho de pensamento que supde o estranhamento da analise, da
producdo de argumentos que possam validar, no presente, determinadas
leituras da realidade passada, uma vez que o conhecimento histérico € uma
operacdo intelectual que se esforca por produzir determinadas
inteligibilidades do passado e ndo sua copia. (STEPHANOU, BASTOS,
2009, p. 417)

Produzir conhecimento no campo da Histdria e, por conseguinte, também no
campo da Histéria da Educacéo, € ndo perder de vista que o que se produz, ao
modo como discutem Stephanou e Bastos (2009), sdo determinadas inteligibilidades
do passado. Talvez ainda inteligibilidades sobre um aspecto do passado. Nessa
perspectiva, compreendo a nao possibilidade de resgatar o passado, de reproduzir
sua copia, ou encontrar reflexos®.

A histéria apresenta-se como “[...] uma atividade intelectual que opera uma
constante critica de seus parametros analiticos voltados para o presente e para o
futuro” (MONTENEGRO, 2008, p. 11). Atendendo a desafios e preocupagdes da
contemporaneidade, a histéria ndo é uma contemplacio descomprometida. E,
portanto, para responder ao presente que ela é constantemente reescrita.

Ao adotar o posicionamento de Beatriz Fischer (2011, p. 10), de que o que se
pretende, além de compreender o trabalho docente em contexto de (re)ocupacéo, é
também salvar arquivos, esta tese busca contribuir para melhor compreensao dos
contextos do cotidiano do exercicio da docéncia das professoras narradoras, na
perspectiva do que elas consideram importante.

As professoras narradoras, por mais que tenham empreendido esfor¢cos para
compartilhar muito do que foi vivido outrora, ndo lembraram tudo e nem narraram
tudo. Mesmo se esforcando em “assegurar permanéncias’, como esclarece
Stephanou (2009, p. 420), a memodria € tecida de lembrancas e esquecimentos.

A estrutura desta tese tem lugar, entdo, no ambito tedrico da Historia Cultural,
entendida como novo paradigma de pesquisa que tem sua ascensao nos anos 1970.
Segundo Peter Burke (2008, p. 71-76), os tedricos que se alinham a esta corrente de
pensamento preocupam-se com questfes variadas e distintas, donde destaca o

estudo das praticas, o estudo das representacdes, a Histéria da memoéria, o estudo

* Segundo Roger Chartier (1991), os principios de inteligibilidade que governaram a histéria foram
abalados progressivamente, abrindo caminho para uma pluralidade de abordagens e de
compreensdes. Para o autor, mais do que uma crise das ciéncias sociais ou uma mudanca de
paradigmas, as mutagdes do trabalho histérico “[...] estdo ligadas a distancia tomada, nas proprias
praticas de pesquisa, em relacdo aos principios de inteligibilidade que governaram o procedimento do
historiador” (CHARTIER, 1991, p.176).
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da cultura material e também a histéria do corpo como dominios desta corrente
tedrica.

A Histéria Cultural, fortalecendo-se como campo historiografico a partir das
Gltimas décadas do século XX, contribuiu e contribui enormemente ao possibilitar a
abertura a estudos que elegem os mais diversificados objetos como a “cultura
popular’, a “cultura letrada”, as “praticas” e as “representagdes”, as diversas
“formacgdes culturais”, as praticas discursivas compartilhadas por diferentes grupos
sociais, sistemas educativos, enfim, o interesse sob o viés epistemolégico da
Historia Cultural repousa sobre os sujeitos produtores e receptores de cultura. Esta
Histéria Cultural ndo tem o seu dominio circunscrito “[...] a analisar apenas a
producdo cultural literéria e artistica, oficialmente reconhecidas [...]", segundo indica
José D’ Assungdo Barros (2004, p. 56), pois “[...] toda a vida cotidiana esta
inquestionavelmente mergulhada no mundo da cultura” (BARROS, 2004, p. 57).

A contribuicdo da Historia Cultural consiste em sensibilizar o olhar para o/s
modo/s como, em diferentes lugares e momentos, uma realidade social € construida,
pensada, dada a ler (CHARTIER, 1990). Ela repercute na no¢éo de documento.

Nesta tese, para fins de analise dos documentos empiricos, valho-me das
contribuicdes da Historia Cultural, principalmente, das reflexdes de Roger Chartier,
gue é um de seus expoentes. Para Chartier (2009), tracar os limites da historia
cultural como corrente historiografica ndo é algo que se pode considerar como
simples. Ha um risco a ser assumido ao tentar delimitar suas fronteiras em relacéo a
outras histdrias, como “a histéria das ideias, a histéria da literatura, a histéria da arte,
a historia da educacao, a historia dos meios de comunicacéo, a historia das ciéncias,

etc.” (p. 33). Nessa perspectiva, o autor indaga se a saida seria mudar de
perspectiva e considerar que toda e qualquer historia (seja econbémica ou social,
demografica ou politica) € cultural “na medida em que todos os fenbmenos
objetivamente mensuraveis, sempre sao o0 resultado das significacbes que o0s
individuos atribuem as coisas, as palavras, e as agbdes?”’(p. 33-34). Segundo afirma
o autor, ha uma dificuldade em responder a tal questdo, sobretudo, considerando as
multiplas acepgdes que recebe o termo “cultura”.

Conforme diferentes herancas e tradicbes, a histéria cultural, segundo
Chartier (2009), privilegiou objetos de estudo diversos, ambitos e métodos os mais

diferentes, o que contribui para tornar impossivel a tarefa de enumera-los.
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Ao realizar uma discussdo sobre os discursos eruditos e as praticas
populares, o autor coloca como maior desafio da histéria cultural a indagagéo: “como

pensar a articulagao entre os discursos e as praticas?” (p. 47).

O questionamento das velhas certezas adotou a forma do “giro lingulistico”,
gue se baseia em duas ideias fundamentais: a de que a lingua é um
sistema de signos cujas relagbes produzem, por si mesmas, significados
multiplos e instaveis, fora de toda intencdo ou de qualquer controle
subjetivo; e de que a “realidade” ndao é uma referéncia objetiva externa ao
discurso, mas é sempre construida na e pela linguagem. (CHARTIER, 2009,
p. 47-48).

Na perspectiva acima apontada, os interesses sociais ndo sédo “pré-
existentes”, mas se ddo como o “resultado de uma construcao simbolica e linguistica
e considera que toda pratica, seja qual for, situa-se na ordem do discurso”. Chartier,
no entanto, argumenta que as posi¢des sociais que marcam, em suas diferencas, 0s
distintos grupos, ndo sdo apenas “‘um efeito do discurso, mas, antes, também
designam as condi¢cbes de possibilidade” (p. 49). E essas condigbes estéo ligadas
ao repertério de cada ator social, as maneiras como percebe o0 contexto em que se
situa, as capacidades inventivas e, de outra parte, ndo se pode perder de vista, as
restricbes e as convencdes que limitam o que se pode pensar, dizer e fazer
(CHARTIER, 2009, p. 49).

Para a historia cultural, o conceito de representacdo, como uma releitura
elaborada pelos historiadores dos autores classicos da sociologia, a designa por si
mesmo®. Segundo afirma Chartier, “essa nogdo permite vincular estreitamente as
posicles e as relacbes sociais com a maneira como os individuos e 0s grupos se
percebem e percebem os demais” (p. 49). E uma maneira de trabalhar, tendo em
mente as construcdes culturais.

H& uma exigéncia que habita toda pratica historica que €, segundo Chartier,

Compreender, ao mesmo tempo, como as representac@es e os discursos
constroem as relagbes de dominacdo e como eles préprios dependem dos
recursos desiguais e dos interesses contrarios que separam aqueles cuja

% Segundo Chartier (2009), o conceito de representacdo do modo como é utilizado na nova histéria
cultural, € uma releitura elaborada pelos historiadores a partir de autores classicos das ciéncias
sociais. Ele cita Norbert Elias, Max Weber, Emille Durkheim, Marcel Mauss e Maurice Halbwachs.
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poténcia legitimam daqueles ou daquelas cuja submissdo asseguram (ou
devem assegurar). Entendida dessa maneira, a no¢do de representacdo
ndo nos afasta nem do real nem do social. Ajuda os historiadores a se
desfazerem da “ideia muito magra do real”, como escrevia Foucault, que
durante muito tempo foi a sua, insistindo na for¢ca das representacées,
sejam elas interiorizadas ou objetivadas. As representacbes ndo sao
simples imagens, verdadeiras ou falsas de uma realidade que lhes seria
externa; elas possuem uma energia prépria que leva a crer que o mundo ou
o passado, é efetivamente, o que dizem que é. Nesse sentido, produzem as
brechas que rompem as sociedades e as incorporam nos individuos.
(CHARTIER, 2009, p. 51-52)

A pesquisa vale-se da Histéria Cultural como paradigma, na medida em que
seus pressupostos ajudam a compreender o desdobramento da relagdo que os
individuos — aqui explicitamente as professoras — estabelecem com o meio do qual
fazem parte. Através das narrativas das professoras, sujeitos das memorias da
educacdo, em meio aos seus “modos de dizer”, podem ser encontrados elementos
gue traduzem seus envolvimentos e suas formas de atuacdo em diferentes esferas
da vida social, de modo a aliar as relacfes estabelecidas entre elas, com a familia e
com a escola.

Ao buscar reconhecer a maneira como as professoras ddo sentido as suas
praticas docentes, considero a perspectiva apontada por Chartier (2009, p. 49) de
que “os diferentes grupos sociais néo sao apenas um efeito do discurso, mas antes,
também designam as condi¢des de possibilidades”®".

Nesta tese, é possivel observar como se dao as condicbes de possibilidade
daquilo que é possivel “pensar e dizer”, por exemplo, a ideia de dominar a natureza
num ambiente caracterizado como aterrorizante, de floresta selvagem e mosquitos,
a espera do “progresso" por volta dos anos 1961 em Tangara da Serra (OLIVEIRA,
2004, p. 59).

O momento da chegada de muitos homens e mulheres no inicio dos anos
1960 exigia dos grupos sociais movimentos de sobrevivéncia, no sentido de tornar o

lugar habitavel. Na “vida dificil” dos primeiros tempos, era necessario desmatar, a

% Chartier (2009) em “A historia ou a leitura do tempo” adota o seguinte posicionamento em relagdo a
produgdo do conhecimento em histéria: “O objeto de uma histéria que se propde reconhecer a
maneira como os atores sociais dao sentido a suas préticas e a seus enunciados se situa, portanto,
na tenséo, entre, por um lado, as capacidades inventivas dos individuos ou das comunidades e, por
outro, as restricbes e as convengdes que limitam — de maneira mais ou menos clara conforme a
posicao que ocupam nas relagdes de dominacdo — o que lhes é possivel pensar, dizer e fazer”. Essa
observacgao dira o autor, “é valida para as obras letradas e as criagfes estéticas, sempre inscritas nas
herancas e nas referéncias que as fazem concebiveis, comunicaveis e compreensiveis. E é valida,
desse modo, para as praticas ordinarias, disseminadas e silenciosas, que inventam o cotidiano”
(CHARTIER, 2009, p. 49).
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caca era uma pratica necesséaria porque faltavam alimentos, os mais basicos. A
prépria condicdo inicial de vida exigia acbes como essas que eram, inclusive,
estimuladas. A figura do pioneiro, entdo, comparece como aquele que vem e abre 0
caminho, que torna habitavel o que era antes inabitavel.

No entanto, o que no passado, no tempo da chegada, poderia ser visto como
ato heroico e louvavel (devido as proprias necessidades e especificidades daquele
momento vivido), a partir das condicdes do presente, das convencbOes e das
restricbes que, através de alguns discursos cotidianos que estimulam iniciativas que
preconizam o cuidado com a natureza e, portanto, contra 0o desmatamento de
florestas, a poluicdo das cidades, do ar e de recursos hidricos como rios, lagos,
lagoas e oceanos, que clama pela preservacdo do bioma do cerrado, que lanca
campanhas contra a caca e a pesca predatoria, estes discursos que interpelam os
sujeitos no presente provocam uma tensdo. Outros regimes de verdade estdo
instaurados, produzindo, de algum modo, outros modos de dizer, instituindo, assim,
uma espécie de vigilancia sobre o que é possivel “dizer” daquele passado.

Nessa discussdo, sobre os regimes de verdade instaurados em tempos
historicos distintos e, considerando a memaoria como documento que nutre a histéria,
evoco Jacques Le Goff (1996) quando discute acerca do documento/monumento. O
autor destaca a importancia de se compreender e analisar as condicbes de
producédo de um documento, ndo para torna-lo sem efeito, mas para desmitifica-lo,
num esforco de reflexdo que permita desnaturalizar os discursos e problematizar o
contexto em que sua producdo circunscreve-se (p. 547-548).

Relativamente aos depoimentos orais, deve-se também considerar o contexto
de producéo desses documentos eleitos para uma tese em histéria da educacéo, e
gue consistem em duas situacdes que desencadearam as condi¢cdes de producao
dos documentos. Uma delas é o trabalho sobre um acervo ja constituido. As
condicbes de producdo desses documentos empiricos deram-se a partir das
entrevistas realizadas por estudantes em vias de se tornarem professores.
Envolvidos em uma atividade de iniciacdo cientifica, os estudantes estabeleceram
uma relacao distinta daquela construida por mim, outro sujeito, que com objetivos de
pesquisa diferentes, sendo ja professora, realizava atividades investigativas com a
finalidade de produzir uma tese.

S&o contextos de producao de documentos diferentes e me parece oportuno,

sob o posicionamento de Jacques Le Goff (1996), ter em mente as especificidades
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de cada um desses contextos, considerando as narrativas de sujeitos das memdarias
da educacdo de Tangara da Serra. Nesse movimento, a historia oral tem um papel
importante, pois como indicam Ferreira e Amado (2002, p. xv), “na historia oral o
objeto de estudo do historiador é recuperado e recriado por intermédio da meméria
dos informantes [...]". E é sobre questdes ligadas a memoria e a histéria oral, que

passo a tratar em seguida.

2.2 Memoaria e historia oral

O alargamento da nocdo de documento levou a um rompimento com a
hierarquizacdo das fontes e com uma historia tradicional que outorga como validos
apenas os documentos escritos. Stephanou e Bastos (2009) afirmam que se o
estatuto de verdade dos documentos for deixado em suspenso, problemas de
veracidade ou contagio, ou até mesmo de tendenciosidade jA ndo serdo um a priori
gue venham a invalidar ou secundarizar documentos orais e 0S Seus usos por uma
pretensa histéria menor. Assim, “Ha espacgo de aceitacdo e de criacdo da Historia a
partir das memoarias plurais, incoerentes, movedigas, indomaveis” (STEPHANOU &
BASTOS, 2009, p. 419). Segundo afirmam as autoras, trata-se de: “vestigios de
memorias que sao produzidos diferentemente, como sdo diversas as experiéncias
vividas e as interpelagdes discursivas individuais e coletivas” (STEPHANOU &
BASTOS, 2009, p. 419).

N&o sendo copia do passado, nem seu reflexo ou resgate, 0 acesso ao
passado se d4, através de documentos empiricos representados por narrativas de
memorias de professoras. Estas representam no presente aquilo que foi vivido no
passado e que se encontra, agora, ausente.

A historia oral como metodologia de pesquisa nos conduz, inescapavelmente,
ao terreno dos debates sobre memoria, tanto em nivel individual, como em nivel
coletivo, segundo propde Thomson (1997, p. 70).

Um novo caminho é aberto a partir dos estudos que consideram questdes
ligadas a memoria coletiva e as memorias individuais. De seu estudo, ocuparam-se

varios campos de saber, como a sociologia, a psicologia, a psicofisiologia, a biologia,
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e no que se refere as perturbagdes da memaria, dentre as quais se pode destacar a
amnésia, a psiquiatria também manifestou seu interesse (LE GOFF, 1996).

Le Goff (1996) lembra que os conhecimentos produzidos acerca da memoria
nestes diferentes campos de saber fazem evocar de forma metaférica ou concreta
aspectos ligados aos tracos e problemas presentes em discussoes, seja acerca da
memoria historica, seja acerca da memoria social. Entdo, em diferentes areas de
conhecimento coexistem concepcdes as mais diversas em torno da memdria, dos
fenbmenos da memodria, tanto no que diz respeito aos aspectos biolégicos, como
também aos aspectos psicolégicos, levando estudiosos de diferentes campos do
conhecimento a aproximarem a memoria de fendmenos ligados diretamente a esfera
das ciéncias humanas e sociais.

Inspirado por Pierre Janet, Le Goff (1996, p. 424) destaca que o0 ato
mnemonico fundamental é o “comportamento narrativo”, que se caracteriza por sua
funcdo social, uma vez que a comunicacdo de uma informacédo a outrem incide na
auséncia do acontecimento ou do objeto que constitui 0 seu motivo. Isto de algum
modo remete a ideia de que a memdria busca representar no presente, auséncias
do passado, como escreve Certeau (2006).

A memodria, tanto quanto a historia, envolve ampla discusséo e traz em torno
de si concepcdes antagobnicas. Platdo a considerava como um bloco de cera em que
as impressfes ficariam gravadas e quando fosse necessario, essas impressoes
seriam retomadas, bastando evoca-las. Ja foi considerada como um fato puramente
bioldgico, “[...] um modo de funcionamento das células do cérebro que registram e
gravam percepcoes e ideias, gestos e palavras” (CHAUI, 2002, p. 128). Nesse caso,
a memoria estaria reduzida a gravacdo automatica pelo cérebro, de fatos,
acontecimentos, pessoas e relatos. Sob tal perspectiva seria apenas mero “registro”.

Ainda esta autora realca que o modo de lembrar € social/coletivo, mas é
também individual. Apesar de o grupo transmitir e reforcar as lembrancas, o
recordador ou narrador, ao trabalhar as memodrias na progressdo do tempo, as
reconstréi e, assim, as transforma. Nesse movimento, a memoria coletiva assume
uma dimensao individual e o recordador / narrador, no que lembra e no como
lembra, ressignifica aquilo que lhe faz sentido. O posicionamento adotado por Chaui
aproxima-se, em alguma medida, do que propde Jean Duvignhaud (2006) acerca da

memoaria individual. Para este autor:
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[...] A rememoragdo pessoal estd situada nas redes de solidariedades
multiplas em que estamos envolvidos. Nada escapa a trama sincronica da
existéncia social atual, € da combinacdo desses diversos elementos que
pode emergir aquela forma que chamamos lembranca, porque a traduzimos
em uma linguagem. (DUVIGNAUD, 2006, p. 12)

A linguagem constitui o quadro social principal da memodria coletiva, ela é a
possibilidade de contato entre o presente e o0 passado e possibilita que se
estabelecam lacos de solidariedade, expressdo de sentimentos e experiéncias
consideradas satisfatérias ou insatisfatérias. A linguagem é pratica interlocutiva e
pode ser pensada como processo de constituicdo de sujeitos (BAKHTIN, 1995).
Assim, as linguagens verbais e ndo verbais disponiveis na cultura possibilitam a
identificacdo, de modo a haver adeséo a algumas historias publicas (que podem ser
entendidas aqui como uma memoaria coletiva) ou resisténcia.

As memoarias das professoras narradoras de Tangara da Serra manifestam-se
através da linguagem, e o evento da entrevista possibilita aos sujeitos das memorias
da educacdo, a construcdo de sentido em relacdo ao que se viveu junto ao grupo,
constituido como comunidade de memoria, do qual o sujeito que narra fez/faz parte.

Compartilho da compreenséao de Eclea Bosi (1983), de que a memdria nao é
sonho, € trabalho, pois é uma operacéo realizada no presente que lanca ao passado
as indagacoes, como ja dito. Ao ser representado através da linguagem por meio da
narrativa das professoras, o passado ndo se presentifica como de fato aconteceu,
contudo, tendo como inspiracdo o conceito de representacdo de Chartier (2009), ao
ser representado permite “vincular estreitamente as posigdes e as relagdes sociais
com a maneira como os individuos e 0s grupos se percebem e percebem os demais”
(p-49).

Para Hugo Lovisolo (1989, p. 16), a memoria validada € a que comumente
reconhecemos como historica e coletiva, pois se repete e é de significativa
importancia para o sentimento nacional, para a consciéncia de classe, para a
consciéncia étnica ou das minorias. A memoaria coletiva, segundo o autor, firma-se
como leitura seletiva pelo fato de esquecer e lembrar no mesmo movimento. Desse
modo, o autor afirma que a memdria histérica apresenta-se idealmente como

ancora e plataforma:

Como ancora, possibilita que, diante do turbilhdo da mudanca e da
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modernidade, ndo nos desmanchemos no ar. E, na condigéo de plataforma,
permite que nos lancemos para o futuro com os pés solidamente plantados
no passado criado, recriado ou inventado como tradi¢&do. (LOVISOLO, 1989,
p. 16-17)

Maurice Halbwachs (2006), por sua vez, identifica ha memoria a fungéo de
reforcar a coesdo social, ndo pela coer¢cdo, mas pela “adesdo afetiva”, pois
proporciona ao individuo o sentimento de pertencimento a um determinado grupo,
com quem compartilha memorias, o que ele chamou de “comunidade afetiva”. Essa
coesdo € obtida, pelos quadros sociais da memoria e de mecanismos através dos
guais os valores sdo compartilhados pelos diversos grupos sociais.

Um ponto em destaque das pesquisas histéricas que se ocupam do estudo da
memoria diz respeito a compreensdo de que embora estejam sensivelmente
imbricadas, histéria e memodria possuem caracteristicas bastante especificas,
guardando cada uma delas suas idiossincrasias. A memoria pode ser considerada,
segundo Montenegro (2008, p. 12) como um conjunto amplo de discursos, de rituais
e de praticas, que, através da critica histérica se constitui uma constante
recomposicao do passado.

Conforme Thomson (1997, p. 57), a memdria envolve um processo continuo
de reconstrucdo, e constante transformacdo das experiéncias relembradas. Para
este autor, as mudancas ocorridas nos relatos publicos que narram o passado,
incidem diretamente na escolha das memorias a serem relatadas e nos modos como
atribuimos sentido a elas, com o passar do tempo, pois também se transformam. E
ai que tem lugar o conceito de composicao.

A composicdo, na perspectiva de Thomson (1997) e com a qual eu
compartilho, é a maneira pela qual os sujeitos ddo sentidos a vida passada e
presente. A composicdo € pensada pelo autor para se referir ao processo de
“construcao” de reminiscéncias. Estas sdo compostas ou construidas, tendo em vista
os significados e as linguagens conhecidas de nossa cultura e variam dependendo
das alteracdes sofridas pela identidade pessoal. Essas alteracdes levam a um
segundo sentido, que pode ser considerado mais psicolégico da composicdo: “a
necessidade de compor um passado com o qual possamos conviver’. Nas palavras

do autor:
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Nossa identidade (ou “identidades”, termo mais apropriado para indicar a
natureza multifacetada e contraditoria da subjetividade) é a consciéncia do
eu que, com o passar do tempo, construimos através da interacdo com
outras pessoas € com nossa propria vivéncia. Construimos nossa
identidade através do processo de contar histérias para nés mesmos —
como histérias secretas ou fantasias — ou para outras pessoas, no convivio
social. (THOMSON, 1997, p. 57)

E por isso que o processo de recordar €, segundo este autor, uma das formas
mais importantes de o individuo identificar-se quando narra uma histéria. E no
momento da narrativa que o narrador expressa como pensa que era no passado,
gquem pensa que é no presente e 0 que gostaria de ser. Do mesmo modo, as
histérias relembradas ndo sao representacfes exatas do passado, mas trazem
aspectos desse passado. Esses aspectos sdo moldados de modo a se ajustarem as
identidades e aspiracées atuais. E por pensar desta maneira que o autor defende a

ideia de que,

nossa identidade molda nossas reminiscéncias; quem acreditamos que
somos no momento e o que queremos ser afetam o que julgamos ter sido.
Reminiscéncias sdo passados importantes que compomos para dar um
sentido mais satisfatério a nossa vida, a medida que o tempo passa, e para
gque exista maior consonancia entre identidades passadas e presentes.
(THOMSON, 1997, p. 57)

Isto quer dizer que existem diversas maneiras, segundo as quais, as
reminiscéncias (tanto de um passado imediato quanto de um passado mais distante)
acontecem e, em alguns momentos, podem desordenar-se e colocar em xeque
nossa identidade. A composicdo € importante porque através dela € possivel
construir uma certa harmonia entre elas. O conceito de composicéo é central nesta
tese.

A histéria oral, segundo Paul Thomson, pode ser pensada como a
“interpretacdo da histéria e das mutaveis sociedades e culturas através da escuta
das pessoas e do registro de suas lembrangas e experiéncias.” (THOMSON, 2002,
p. 9). Como uma metodologia, possibilita aqueles e aquelas que ndo teriam
oportunidade de se expressar em outros contextos, uma ocasido para falar de si e

sobre si. Por ocasido da entrevista tém-se a oportunidade de pensar as relacdes
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estabelecidas com os outros constituindo o processo identitario, tal como o concebe
No6voa (2000) e também Pollak (1992, p. 204).

Vale registrar que partilho do posicionamento de Ferreira & Amado (2002),
que ressaltam que em tal metodologia “o testemunho oral representa o nucleo da
investigagéo, nunca a sua parte acessoria” (FERREIRA & AMADO, 2002, p. xiv). Dai
gue as narrativas (originadas da conversacao entre entrevistador e entrevistado) se
constituem como corpus documental por exceléncia nesta tese.

Na pesquisa que originou esta tese, a histéria oral instrumentalizou para
diversas acles, a comecar pela apresentacdo da pesquisa, e a minha propria, aos
participantes da pesquisa. Foi um auxilio importante para que se estabelecessem os
procedimentos de trabalho, dentre eles, a elaboracdo do roteiro de entrevistas e a
realizacdo da transcricdo, mas nao se restringiu a dimensédo técnica. Como um
método de pesquisa interdisciplinar, ofereceu-se como uma forma fundamental de
interacdo humana (THOMSON, 2002, ERRANTE, 2000).

2.3 Narrativas de professoras

Meu foco nesta subsecdo é pensar nos diferentes elementos em jogo na
abordagem das narrativas como exercicios de identidade. Ha, efetivamente,
diversos aspectos a considerar, desde aqueles mais explicitamente ligados a
dimensdo social das narrativas, até aqueles que jogam com as dimensdes
individuais e subjetivas ou a imbricacdo de ambas. Por exemplo, Pierre Ansart
(2004) lanca méo de elementos da psicanalise para compreender a dinamica social
e confere importancia ao aspecto de que ao longo da experiéncia humana, as acoes
(e reacbes) empreendidas pelos sujeitos ligam-se diretamente aos seus desejos,
seus medos, seus 0dios, seus amores, enfim, suas paixdes e conviccoes.

Assim, pode-se inferir que o sentido que o individuo atribui a sua vida liga-se
diretamente as emoc¢des que vivenciou e vivencia ao longo de sua histéria e a
narrativa de si por sua vez, podera sofrer influéncia direta ou indireta das emoc¢des
sentidas/cultivadas pelos/as narradores/as.

O conceito de narrativa é aqui entendido como a exposicdo oral que é

realizada por mulheres e homens que desenvolvem um relato com o objetivo de
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transmitir informagdes. A palavra originou-se do latim e quer dizer “conhecer”,
conhecer a si mesmo e aos outros, compreender-se e compreender o meio em que
se vive (HOUAISS, 2001, p. 308). Narrativas sdo composi¢cOes que podem advir
entretecidas de elementos os mais diversos, presentes em histérias que sao ouvidas
ou lidas. No emaranhado de discursos que interpelam o0s sujeitos aqui,
especificamente, as professoras, aprendem, fazem, refazem, modificam suas
narrativas de vida e suas sensibilidades se mostram em constante atividade quando
falam de si, daquilo que lembram e como lembram, podendo comparecer a presenca
da intertextualidade.

A propésito da intertextualidade da narrativa, sugiro uma aproximag¢ao com o
que afirma Chartier (1998) acerca da historia da leitura. Para o autor, trata-se de
considerar o ato efémero e misterioso que envolve as apropriacées de um texto, pois
na perspectiva dos usos sociais, a leitura supde uma elaboracéo de significados que
nao estdo apenas nas palavras escritas, mas sao construidos pelo leitor. Assim, me
ocorre que se 0 sujeito que narra é alguém que constroi seus textos (como autor de
si mesmo), tal qual o leitor, o narrador toma de empréstimo em outros textos o que
considera conveniente para falar de si. Desse modo, pode acontecer de elaborar
uma narracdo de si mesmo como alguém que gostaria de ser (ou de ter sido),
mesclando memdérias de suas vivéncias do passado com as narrativas de outras
historias, ativando sua imaginacéo (e os movimentos de lembrar e esquecer), o que
possibilita uma série de representacbes no presente. E o que também afirmam
Thomson (1997) e Errante (2000).

Ao recompor vivéncias do passado, homens e mulheres vao atribuindo
l6gicas de sentido as suas narrativas, segundo seus pertencimentos a
momentos/épocas precisos, bem ao modo que observa Pesavento (2003, p. 91) ao
tratar da elaboracdo dos mitos de origens das identidades nacionais que compdem
conjuntos de referéncias. As identidades se dao como, “ficgdes criativas, que situam
o individuo no espaco, no tempo, no social, mesmo no mundo”. Dessa maneira, as
representacdes identitarias podem ser entendidas como matrizes de praticas sociais
gue se traduzem em discursos, pautam apreciacdes de valor e inspiram acoes.

A migracdo para Tangara da Serra foi uma alternativa encontrada por muitas
familias, pessoas em situacoes diversas, que vao desde a venda de suas areas em
seus lugares de origens e que foram atraidos pelo preco da terra em Mato Grosso,

até pessoas que nao contavam com recursos financeiros para adquirir terras. Alguns
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contavam apenas com sua for¢ca de trabalho. As ac¢bes planejadas pelo Estado,
através de politicas publicas que visavam estimular o povoamento, tendo em vista a
ocupacao e a valorizagdo econdmica da Amazonia, que intencionavam apaziguar
conflitos ligados as questdes agrarias em varios estados do Brasil, de alguma
maneira, encontraram terreno fértil nas necessidades de cada um daqueles que
decidiram migrar.

Os que migraram e continuaram em Tangara da Serra (porque houve também
aqueles que retornaram aos seus lugares de origem ou prosseguiram em sua
trajetoria migratoria), testemunharam a transformacdo do espaco e, de alguma
forma, sentem-se responsaveis por tal transformacéo, porque ficaram e construiram
nesse lugar as suas vidas e nele se estabeleceram. Ao narrarem suas experiéncias,
pensando-a desde o momento inicial, desde sua chegada, a imaginacdo é
imediatamente ativada. Nos movimentos de lembrar e esquecer, comparecem nas
narrativas as acdes (e reacdes), as expectativas construidas antes da viagem, as
realizacbes que foram possiveis no lugar, os medos enfrentados e a construcao de
suas vidas. Em Tangara da Serra, as professoras viveram suas vidas e construiram
suas histérias. Ha& um envolvimento afetivo com esse lugar que nao pode ser
desconsiderado. Ele simboliza muito.

A partir das narrativas de professoras aqui examinadas, busquei analisar
aspectos relacionados ao processo identitario da profissdo docente em contexto de
migracdo e (re)ocupacdo e observar a combinacdo de elementos diversos
relacionados as dimensfes pessoais e profissionais, as maneiras como cada uma
afirma o que consiste ser professora na atualidade. Esse dizer esta relacionado as
representacdes passadas e presentes da identidade de professora.

Ao buscar as representacbes sobre o que significava ser professora em
Tangara da Serra, nos anos iniciais de constituicdo do municipio, segundo as
narrativas examinadas, voltei o olhar para importancia atribuida as professoras, isto
€, como as harradoras pensam que eram vistas naquele momento pelos outros,
especialmente, no que se refere a funcdo social da professora: autoridade,
reconhecimento e prestigio.

Diante do exposto, algumas indagacdes antes postas podem ser retomadas:
0 que dizer acerca do momento inicial de inser¢cdo como professoras em Tangara da

Serra? Ha implicacdes do processo migratério na escolha pela profissdo docente?
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Em outras circunstancias, distintas da migracao, teriam se tornado professoras? O
que significava ser professor/a num municipio em formacéo?

A medida que acontecia a reconfiguracdo do lugar também ia sendo
construido o lugar de sujeito daquelas que se foram produzindo professoras no
processo de constituicdo do municipio, e esta € uma premissa central da tese,
demonstrada nos depoimentos. Como indiquei antes, as narrativas de professoras
de anos iniciais do ensino fundamental de Tangard da Serra possibilitam refletir
sobre a histdria da educacdo do municipio, que esta imbricada com suas proprias
histérias de vida.

No capitulo seguinte, que chamei de “Caminhos da pesquisa”, apresento 0s
procedimentos que realizei desde a delimitacdo do corpus empirico até a sua
organizacdo para analise. Além disso, apresento aproximacdes e singularidades

havidas entre a tese e outros estudos sobre o tema.
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3 CAMINHOS DA PESQUISA

Paul Veyne (1998) afirma que a pesquisa é composta de acdes diversas
como separar, recolher, recortar, compreender, interpretar, selecionar, analisar, pois
essa operacdo é necessaria tendo em vista oferecer alguma inteligibilidade, talvez
de uma pequena parte do todo. O autor apresenta argumentos que fazem pensar,
dentre outros pontos, a respeito da organizacdo metodolégica imprescindivel na
pesquisa cientifica.

Este é o capitulo metodolégico da tese. Nele apresento os caminhos
percorridos durante a realizacdo da pesquisa, 0s procedimentos adotados e as
escolhas feitas, com o objetivo de contribuir com, ao menos, um aspecto da historia
da educacéao de Tangara da Serra.

Com a preocupacao de situar o problema proposto no contexto mais amplo da
discussao académica sobre o tema, realizei uma busca e consulta junto ao Banco de
Teses da CAPES * e em repositérios de teses e dissertacdes de algumas
universidades do Brasil. A medida que anuncio um estudo localizado, indico também
0 endereco em que se encontra disponivel.

Para essa busca, inicialmente me vali dos descritores educacédo e migracao,
narrativas de memorias de professoras, educacdo e memodrias de professores,
educacdo e memodrias de professoras, memorias de professores, memorias de
professoras, professores migrantes, professoras migrantes. As consultas foram
realizadas também em sites da Anped e da SBHE e outros que indico quando
referencio alguns artigos, cujos assuntos ja haviam sido identificados em estudos de
autoria do mesmo autor.

Ao discutir o impacto da pesquisa educacional sobre as praticas escolares,
Alda Judith Alves-Mazzotti (2003, p. 36) considera importante cotejar, tanto quanto
possivel, os estudos que realizamos com estudos anteriores sobre temas
semelhantes. Ou ainda, que utilizaram referencial teérico analogo, em busca de
identificar as desarmonias e as valida¢des, semelhancas e (des) semelhancas entre
o estudo que ora se realiza, com 0s ja existentes sobre o assunto, com vistas a
evitar que a questdo estudada seja reduzida ao préprio recorte do estudo que entao

se realiza.

%2 Disponivel em: <http://www1.capes.gov.br/bdteses/> Acesso em: 15 a 22 set. 2013
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As consideracfes de Alves-Mazzotti (2003) podem ser aproximadas do que
considera Michel de Certeau (2002), quando se refere a pesquisa cientifica no

interior da operacdao historiogréfica. Em suas palavras:

[...] um estudo particular sera definido pela relagdo que mantém com outros,
contemporaneos, com um “estado da questdo”, com as problematicas
exploradas pelo grupo e os pontos estratégicos que constituem, com os
postos avancados e os vazios determinados como tais ou tornados
pertinentes com relacdo a uma pesquisa em andamento. Cada resultado
individual se inscreve numa rede cujos elementos dependem estritamente
uns dos outros, e cuja combinagdo dindmica forma a histéria num momento
dado. (CERTEAU, 2002, p.72)

s

Tal operacdo € necessaria, tendo em vista situar as pesquisas que estao
sendo produzidas num conjunto operatério, de modo a identificar nelas uma
contribuicdo em relacdo ao ja existente, efetivando-se, assim, o avanco do

conhecimento. Apresento em seguida, os estudos por mim arrolados.

3.1 Aproximacdes e singularidades: a tese e outros estudos sobre o tema

Na consulta que realizei junto ao Banco de Teses da CAPES, como referi
anteriormente, valendo-me dos descritores ja mencionados, considerei também
guestdes de género, em razdo de as narrativas que investigo serem compostas
predominantemente por mulheres professoras.

Durante a consulta para fins de revisado de literatura, varios trabalhos foram
inventariados. Dentre eles, merecem destaque: Almeida (2007), Assis (2007),
Borges (2009), Cunha (2010), Grazziotin (2008), Gomes (s/d)**, Maccari (1999),
Peripolli (2002), Schlickmann (2002, 2003), Schussler (2002), Sertério (2010) e
Souza (2012). Esses trabalhos foram considerados de carater, digamos, mais geral,
importantes porque contribuiram para a compreensédo do tema, sob uma dimenséao

mais ampla. No entanto, apés uma selecao dos trabalhos identificados, escolhi para

% GOMES, Alberto Albuquerque. A construcdo da identidade profissional do professor: uma anélise
de egressos do curso de Pedagogia. Disponivel em: <http://www.aps.pt/vicongresso/pdfs/590.pdf>.
Acesso em: 14 jan. 2014


http://www.aps.pt/vicongresso/pdfs/590.pdf

70

constar nesta tese aqueles cujas pesquisas foram realizadas, tendo Mato Grosso
como locus de investigacdo e, entdo, adotei como critério geral a selecao daqueles
estudos, cujas tematicas mais se aproximam daquelas investigadas nesta tese.
Orientando-me pelos descritores, considerei também dois estudos com locus de
investigacdo em outros estados do Brasil. Nao se trata, portanto, de negar a riqueza
e a contribuicdo de outros trabalhos para o campo de estudo em que foram
produzidos, o que pretendo é tdo somente identificar neles aproximacbes e
singularidades em relacdo a esta tese. Este é o propdsito da apresentacdo dos
estudos arrolados.

A tese de doutorado em Educacao, Professoras em Peixoto de Azevedo/Mato
Grosso: das vicissitudes de ser mulher, uma historia por contar, de Maria Augusta
Rondas Speller (2002), guarda aproximacdes com esta tese no sentido de que a
pesquisa foi desenvolvida também com professoras num municipio de Mato Grosso,
0 municipio de Peixoto de Azevedo. Situado no extremo norte do Estado, tem uma
historia diferente de Tangara da Serra. O cultivo do café foi a mola propulsora de
atracdo dos migrantes no inicio da constituicdo de Tangara, como nucleo
populacional, enquanto Peixoto teve a mineragdo como principal atividade
econdmica nos anos 1980 que, em grande medida, foi responsavel pela migracao
ocorrida. Trata-se também de investigacdo com professoras e suas histérias de vida
para a qual a autora fez uso de entrevistas semi-estruturadas, com analise dos
dados orientada pela teoria psicanalitica, o que a distingue de meu estudo que se
situa no ambito tedrico da histdria cultural e da historia da educacéo.

No livro Vou buscar a sorte: relatos de vida de professoras migrantes de
Campo Verde, em Mato Grosso, Maria das Gracas Campos (2011) realiza um
estudo com professoras em um municipio que tem algumas similitudes com Tangara
da Serra, no sentido de que aquele municipio também teve inicio a partir da
comercializacdo de lotes desde 1974. Otavio Eckert, natural de Carazinho/RS,
adquiriu uma extensa area de terras e fundou a fazenda Campo Real**. A partir de
entdo se intensificou o povoamento daquela localidade. Em 4 de julho de 1988,

Campo Verde tornou-se municipio através de emancipacéo politico-administrativa®>.

% O primeiro grupo de loteamentos de Campo Verde chamou-se Campo Real I, I, Ipanema, Chécara
das Uvas e Belvedere (CAMPOS, 2011, p. 44).

% Para Campos (2011) a histéria da ocupacéo de Campo Verde pode ser dividida em duas etapas. A
primeira delas, ainda durante o século XIX, quando chegaram os primeiros habitantes do Triangulo
Mineiro. Varias familias se fixaram naquela localidade conhecida como Buriti dos Borges, podendo
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Ao apresentar o locus de sua pesquisa, a autora considera que no processo
de ocupacdo do municipio de Campo Verde, tanto na area urbana quanto na area
rural, € possivel observar as relagbes de conflito entre homem e ambiente,
especialmente, no que se refere a quase extingdo dos povos indigenas, em virtude
da ocupacéao indevida. No presente, a exploragdo e a ocupacdo provocam ainda
sérios danos ao equilibrio ambiental.

Ao relacionar o trabalho da autora a esta tese, observa-se que nas narrativas
das professoras de Tangarda da Serra ndo houve qualquer mencdo aos pPovos
indigenas que ja viviam na Regido quando da chegada dos movimentos migratoérios.
E como se a presenca deles fosse ignorada no territorio de Tangara da Serra,
municipio que possui 53% de sua area geografica pertencente ao povo indigena da
etnia Paresi. Isso permite inferir que a questédo indigena ndo era abordada em sala
de aula®.

Campos (2011) estabelece uma analogia entre seu estudo e o estudo
realizado pelo sociélogo inglés Norbert Elias e por John L. Scotson (2000), publicado
sob o titulo Os Estabelecidos e os Oursiders®’. Apesar de seu estudo realizar-se em
outro pais e em momento histérico distinto, a autora considera ser possivel uma
aproximacao de seu trabalho com a pesquisa de Elias e Scotson (2000), em virtude
de ter identificado aproximacgdes entre 0 que 0s autores constataram em Winston
Parwa e o que ela observou em Campo Verde, principalmente, no que diz respeito a

hierarquizacdo presente na configuracédo do espaco urbano,

datar-se ai o inicio da colonizacdo, mantida pela pecuéaria e agricultura de subsisténcia. Com a
chegada de migrantes originarios predominantemente da regido Sul do Brasil (Parana, Santa
Catarina e Rio Grande do Sul) nos anos 1970, sob o estimulo da politica de integracdo nacional,
Campo Verde, que era até entdo conhecido como Posto Parana, passou a ter um crescimento
populacional acelerado e sua economia transformou-se tendo inicio a modernizagéo da agricultura,
com o cultivo do arroz, e depois, com o cultivo da soja (CAMPOS, 2011, p. 17). A populacdo de
Campo Verde segundo o IBGE/2013 era 31.589 habitantes.

% Nao ha nenhuma referéncia aos povos indigenas nos depoimentos; ha um siléncio coletivo das
narradoras. Também n&o ha qualquer referéncia a uma cultura mato-grossense existente na Regiao
e com a qual tenham se deparado quando migraram ou nha escola através das criangas e suas
familias.

"0 estudo de Elias e Scotson (2000) foi realizado em uma cidade do interior da Inglaterra e os dois
pesquisadores deram a ela um nome ficticio: Winston Parwa. Inicialmente a pesquisa direcionada por
Scotson (que era professor em uma escola naquela cidade) tinha como foco a delinquéncia juvenil.
Depois, com a orientacdo de Elias, foi ampliada para andlise sociolégica das composi¢bes que
compdem a figuragdo social de modo que pudessem compreender, através do corpus empirico
analisado (entrevistas, fontes documentais diversas, e principalmente, observagcédo sistemética) a
natureza dos lacos de interdependéncia que unem, separam e hierarquizam individuos e grupos
sociais no espaco urbano.
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a diferenca entre o tempo de moradia das professoras migrantes e o dos
demais habitantes no municipio repercutiu nas relagdes sociais, refletindo
acerca da forma de organizacdo da cidade e das relacbes de poder
existentes. (CAMPOS, 2011, p. 24)

Embora considere a distingao existente entre Campo Verde, Mato Grosso e a
pequena cidade do interior da Inglaterra, a autora analisa que alguns aspectos sao
coincidentes, principalmente, em relacdo “a divisdo das moradias em trés espacos e
a visivel distincao e hierarquizacdo que sao estabelecidas na ocupac¢éo do espaco e
no convivio entre os moradores” (p. 25). Existe no perimetro urbano de Campo
Verde uma configuragcéo diferenciada no que diz respeito a estrutura dos bairros e
loteamento. A infraestrutura existente em alguns deles e a caréncia existente em
outros confere ao desenho da cidade hierarquizacdo social e segregacdo aos
moradores, tidos como novos migrantes, por oposicao aqueles que migraram nos
anos 1970.

Se as aproximacdes entre o estudo de Campos (2011) e esta tese sao
marcadas pelo fato de a autora interessar-se pelo tema da migracdo e entrevistar
professoras que migraram em diferentes tempos (algumas até mais recentemente),
as singularidades podem ser pensadas no sentido de que as professoras de
Tangara da Serra migraram entre 1965 e 1984, sendo que em sua maioria,
encontram-se aposentadas. No outro caso, todas as professoras entrevistadas estao
em exercicio. A perspectiva sociolégica sobressai, uma vez que 0s autores que
inspiram a realizacdo da andlise sdo Pierre Bourdieu, José de Souza Martins e
Norbert Elias.

No ambito da producéo realizada pelo Nucleo de Estudos e Pesquisas sobre
Rela¢cdes Raciais e Educacdo — NEPRE, da Universidade Federal de Mato Grosso,
lvone Jesus Alexandre (2011) no artigo: Professoras migrantes em Mato Grosso®
apresenta a pesquisa “construindo novas identidades culturais: educacao e
mulheres em Mato Grosso”. O propoésito do estudo foi conhecer as relacbes que as
mulheres professoras de diferentes origens socioecondémicas, geograficas e étnico-
raciais estabelecem entre si nas escolas em que trabalham. Com este objetivo, a

pesquisa foi realizada na regido do extremo norte de Mato Grosso. Foram

% Trabalho apresentado no XI Congresso Luso Afro Brasileiro de Ciéncias Sociais: Diversidades e
(Des)lgualdades. Salvador, 07 a 10 de agosto de 2011. Universidade Federal da Bahia (UFBA) — PAF
| e Il, Campus de Ondina. Disponivel em:
<http://www.xiconlab.eventos.dype.com.br/resources/anais/3/1307069606_ARQUIVO_Professorasem
MatoGrosso.pdf> Acesso em: 16 jul. 2013
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entrevistadas professoras de diferentes municipios, dentre eles, Sinop, Alta Floresta,
Colider, Sorriso e Guarantd do Norte. Todos eles, assim como Tangara da Serra,
constituidos a partir do movimento migratério intensificado desde os anos 1970 com
as politicas de ocupacao e valorizacao da Amazonia.

O estudo de Alexandre (2011) constatou que as professoras ingressaram na
carreira, em situacdo similar ao que ocorreu em Tangard da Serra, devido as
circunstancias especificas do processo de (re) ocupacdo, sob a égide da
colonizacdo particular, no caso dos municipios de Alta Floresta, Colider, Sinop e
Sorriso (a excecdo de Guaranta do Norte, cujo planejamento deu-se através de um
Projeto de Assentamento Conjunto)®. Assim, a necessidade das criancas que
precisavam estudar abriu a possibilidade para muitas mulheres ingressassem na
carreira docente.

O estudo de Alexandre (2011) aborda, especialmente, as diferencas vividas
por professoras de diferentes regides do Brasil, com énfase sobre o Nordeste, em
escolas de municipios em que predomina uma populacao originaria da regiao Sul. O
encontro das professoras com os moradores de cada uma das cidades para onde
migraram trouxe-lhes situacfes de estranhamento em relacdo aos seus modos de
falar, e essas mulheres marcaram as diferencas com as quais tiveram de lidar,
principalmente, aquelas ligadas ao sotaque, a fala, a comida e aos costumes

encontrados®. Este estudo contribui, na medida em que mostra que as dificuldades

% Até 1978 em Mato Grosso, o Instituto Nacional de Colonizacdo e Reforma Agréria — INCRA, né&o
havia implantado nenhum projeto de colonizacdo oficial. As grandes empresas dos setores
agropecuario e mineral ocupavam um consideravel espacgo, beneficiadas, principalmente, pelos
programas de créditos e incentivos fiscais, que eram oferecidos pelo governo federal as empresas na
Amazonia. O INCRA acompanhava apenas 0s projetos de colonizacdo privada. A partir dai, foram
implantados projetos de colonizagéo oficiais. Castro et al (2002) explica que o alto custo financeiro
dos projetos de colonizag¢édo implantados pelo INCRA e a avaliagdo positiva que se fez dos projetos
de colonizagéo particular, levaram o 6rgéo a realizar parcerias com empresas de coloniza¢do, criando
assim, Projetos de Assentamento Conjunto — PACs, somando as experiéncias e recursos do 6rgao
colonizador oficial e da iniciativa privada (Cooperativas). No caso do municipio de Guarantad do Norte,
a parceria foi firmada com a Cooperativa Triticola de Erechim Ltda — COTREL. (CASTRO et al, 2002,
p. 67).

“O Capturei do artigo de Alexandre (2011) excertos de duas entrevistas por considera-las pertinentes
para elucidar o foco de andlise da autora em torno das vivéncias das entrevistadas em suas novas
cidades. Optei por trazé-las na tentativa de apontar as diferencas havidas entre esta tese e o estudo
em questdo. Uma das professoras entrevistadas relatou a Alexandre (2011, p. 6), 0 seguinte:
“Quando eu cheguei aqui um ano, eu ligava pra minha mae e falava. (...) - m&e eu vou enlouquecetr,
porque eu chegava do servigo cinco horas da tarde, eu entrava e trancava, porque foi tdo dificil minha
adaptacado, que eu ndo queria nem ouvir a fala das pessoas, (...), porque guando eu vim trabalhar na
APAE. Eu trabalhava com médico, com fisioterapeuta, e trabalhava com pessoas da cozinha que o
grau de escolaridade era bem baixa, entdo as pessoas da cozinha, da limpeza, eles criticavam meu
modo de falar, porque eu sou nordestina, entao criticavam, que aqui € muito grande o preconceito
contra nordestinos. Mas é uma coisa tao absurda, que eu falei pra minha filha, que eles acham que
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enfrentadas, em virtude das experiéncias de discriminacdo narradas por essas
mulheres professoras, tanto no ambito da escola (seus locais de trabalho), quanto
no contexto das cidades para as quais migraram, ndo as paralisaram. As tensdes e
contradicOes estabelecidas entre elas e 0s contextos em que passaram a ocupar
colocam-nas em inter[aJcdo constante junto ao grupo social que passaram a
pertencer e dos quais se tornaram parte integrante.

Lori Hack de Jesus e Maria Lucia Rodrigues Miuller (2012), no artigo
Professoras do Vale do Arinos: trajetérias de migracdo, analisam por meio das
trajetorias de vida de professoras da regido do Vale do Arinos, em Mato Grosso, 0
processo de migracao dessas mulheres originarias, principalmente, das regiées Sul
e Nordeste do Brasil. Para as autoras, a histéria oral como metodologia lhes
possibilitou captar histérias de vida e a trajetéria de mulheres, professoras,
migrantes, negras e brancas, residentes no municipio de Juara®, em Mato Grosso.

Segundo as palavras das autoras,

Optamos [...] pela histéria de vida das professoras, na qual tentamos
resgatar o processo pelo qual as depoentes construiram suas vidas [...]
tornando visiveis os caminhos percorridos por intermédio da educacéo
formal e informal, a sua resisténcia as dificuldades enfrentadas, o seu
processo de conquista de autonomia e a possivel abertura para novas
experiéncias na relacdo interpessoal com outras mulheres, de diferentes
procedéncias étnico-raciais, regionais e culturais. (JESUS & MULLER,
2012, p. 172)

nordeste € no Maranhdo (risos). Eles acham que todo nordestino se resume em Maranh&o.
(professora Marta de Alta Floresta)”. Ainda uma outra professora manifestou-se da seguinte maneira
em seu depoimento: “As comidas entdo nossa senhora! Era diferente demais, eu ndo gostei, pra mim
nao era boa. Teve uma vez que eu passei por uma experiéncia que eu fui final de ano na casa de uns
maranhenses. O costume dele 14 era diferente do meu, a mulher |4 fez um baido de dois em pleno
primeiro de ano, pra mim aquilo 14 foi o camulo. Baido de dois € um arroz, feito com feijao de corda,
parece que eles falam. Um feijdozinho de corda, é uma coisa assim muito sem graga, porque aquilo
pra mim era comida do dia a dia. Dia de festa pra nGs era churrasco, cerveja, maionese, salada,
aquilo pra mim foi. Nossa! Eu fiquei muito chocada aquele dia, que eu fui nessa, porque era
companheiro de garimpo do meu marido, que a gente foi passar final de ano com esse colega dele,
pra mim foi assim.. .diferente, a mulher me deixou na sala e foi |& lavar roupa e eu fiquei |4 que nem
uma boba (risos). (professora Josefa de Guarantd do Norte)”. (ALEXANDRE, 2011, p.7)

** Juara, como Sorriso, Sinop e Tangara da Serra, também é resultado de um projeto de colonizac&o
particular. A Sociedade Imobiliaria da Bacia Amazdnica (SIBAL) chegou a atual regido de Juara nos
anos 1970. Os primeiros migrantes séo oriundos da regido Sul do Brasil e chegaram a Juara por volta
de 1972 atraidos pelos precos irrisorios das areas de terras (JESUS & MULLER, 2012, p. 176-177).
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Segundo afirmam Jesus e Muller (2012), um dos aspectos que chamam a
atencdo nos relatos das professoras que narraram o momento em que sairam de
seus lugares de origem até chegarem a Juara, sao as referéncias a familia, que é
constantemente mencionada. As professoras entrevistadas sao originarias dos
estados de Pernambuco, Minas Gerais, Sao Paulo, Mato Grosso do Sul e Mato
Grosso. Os fatores econdmicos sdo os mais citados como motivacao principal que
desencadeou a migracdo. O estudo contribui para a tese, na medida em que da a
ver a histéria dessas mulheres e as transformacdes sociais e econdmicas
conquistadas desde que sairam de seus lugares de origem. A insercao na carreira
docente garantiu-lhes, tanto quanto as professoras de Tangara da Serra, a conquista
de suas autonomias.

No livro Aventuras e sacrificios pela educacéo: historias das professoras
migrantes de Sorriso (MT), Marcia Regina Boni (2011) discute a trajetoria de vida de
professoras do municipio de Sorriso, ao Norte de Mato Grosso que, como Tangara
da Serra, tem sua historia ligada a colonizacdo particular e também se constituiu
como nucleo populacional durante a politica de integracdo nacional dos anos 1970.
Segundo Boni (2011), a motivacdo do estudo veio da constatacdo de um
consideravel numero de professoras provenientes de varios estados e da “riqueza
cultural” que esse movimento migratério representou. O estudo, entdo, guarda
aproximacdes com esta tese no que se refere ao foco nas professoras que migraram
de diferentes regides do Brasil, em um dado momento de suas vidas, para um
municipio de Mato Grosso, constituido por colonizacao privada e, também, no que
se refere a metodologia utilizada pela autora na construcdo do corpus empirico de
analise. Como em Tangarad da Serra, em Sorriso, as mulheres sdo maioria no
exercicio profissional do magistério o que, segundo a autora, estimulou a realizacao
da pesquisa.

No que se refere as experiéncias das professoras, Boni (2011) destacou
situacOes de preconceito e discriminagcdo vividas por elas na escola e na cidade
como um todo. Apesar dessas vivéncias, segundo a autora, as professoras
consideram que a escola pode ser um caminho viavel para desmistificar, sendao
combater, o preconceito e a discriminacdo. O exercicio da profissdo docente
representou para as professoras a independéncia econbmica. Algumas dessas
mulheres declararam ter ingressado no trabalho docente, em virtude de

necessidades pessoais de trabalho e, como as professoras de Tangara da Serra, as
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demandas por professores para atuar em contexto de migracdo foram também
citadas como oportunidade para assumir o exercicio do trabalho docente de modo a
conquistarem o objetivo de alcancar melhor condicdo de vida para si e seus
familiares.

De alguma maneira, o estudo de Boni (2011) no que se refere a segregacéo e
a hierarquizacdo do espaco urbano de Sorriso, permite uma associacdo com o0
estudo realizado em Campo Verde, por Campos (2011). Doagbes de lotes pela
prefeitura do municipio de Sorriso, em locais muito distantes do centro principal da
cidade e a comercializagdo de lotes em bairros com infraestrutura diferenciada
daquela encontrada nos lotes que sdo doados e os precos elevados, selecionam os
futuros moradores. Como Campos (2011), para analisar os depoimentos das
professoras de Campo Verde, Boni (2011), para analisar os relatos das professoras
de Sorriso, inspira-se, também, em Pierre Bourdieu, José de Souza Martins e
Norbert Elias. O estudo das autoras constitui-se uma rica contribuicdo no ambito da
sociologia da educacao, considerando o contexto de (re)ocupacdo em Mato Grosso,
na segunda metade do século XX.

Cristinne Léus Tomé (2009), em sua tese de doutorado em Educacéo que
tem como titulo: “Eu ndo sou professor ndo”: a presenca do professor na cidade de
Claudia entre 1978 e 1998, estudou a posicéo discursiva de professor-pioneiro, na
Escola Estadual e Escolas Municipais Rurais naquele municipio.

Situada ao Norte de Mato Grosso, a cidade de Claudia possui algumas
aproximacdes com Tangara da Serra devido a sua historia estar ligada a uma
colonizacéao privada, por meio da colonizadora SINOP S.A. A colonizadora, como
aconteceu em Tangara da Serra, Alta Floresta, Sorriso, dentre outras, no contexto
da colonizacédo privada, deveria encarregar-se de construir a infraestrutura basica
para os moradores, bem como, promover uma propaganda convincente para atrair
Novos grupos sociais para habitar as novas areas. O propdésito, como nos demais
municipios surgidos durante os anos 1970 e 1980, era estimular o0 povoamento.

Tomé (2009) explica que o inicio da vida escolar deu-se nesse contexto,
guando, para implantar projetos econdmicos de extracdo de madeira, pastagens
para a pecuaria ou preparacdo da terra para o plantio, era também imprescindivel a
presenca de escolas para os filhos dos novos habitantes daquele lugar. A
implantacdo da escola, também, no inicio da histéria de Claudia, seria uma

referéncia positiva e atrativa para manter as familias migradas e para que se
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fixassem. Para compor o corpus de analise, a autora realizou entrevistas com o0s
professores-pioneiros de Claudia, reuniu panfletos, mapas e fotografias, além de
jornais escritos e virtuais e trabalhos académicos, cujos objetos de investigacdo sao
aquele municipio. O objetivo da autora é mostrar efeitos de sentidos que apontaram
o modo como o sujeito-professor inscreveu-se no discurso pedagogico, frente a
realidade encontrada e o significou.

O estudo de Tomé é uma contribuicdo importante a esta tese pelas
semelhancas encontradas em seu estudo com a histéria da educacdo de Tangara
da Serra. A autora constatou, em relacdo a primeira década da constituicdo da
cidade de Claudia, uma pratica discursiva que considerava a atuacao de professores
leigos (como aconteceu em Tangara da Serra e em outros municipios ja
mencionados antes, no periodo inicial de formacéo), devido a falta de profissionais
com formacao na area e a construcao de prédios escolares como uma parceria entre
a comunidade e o poder publico. O que de algum modo, também se aproxima do
gue ocorreu em Tangarda da Serra, conforme analisa Oliveira (2009); as
responsabilidades do professor dentro e fora da sala de aula; a adaptacdo dos
professores, desde os primeiros tempos, dos conteudos estipulados pelo sistema de
ensino as condicdes da pratica.

Na dissertacdo de mestrado em Educacéo de Elisa Cléia Pinheiro Rodrigues
Nobre (2009), Historias de vida de professores migrantes: culturas e contextos de

Mato Grosso do Sul*

, encontrei algumas aproximacdes com o estudo desta tese.

Através da metodologia de historia de vida, Nobre (2009) desenvolve estudo
sobre as vivéncias de professores caracterizados como migrantes, que atuaram na
Educacao Basica de Mato Grosso do Sul. Busca compreender, através do percurso
biografico, como se processa a identidade dos professores que, em algum momento
de suas vidas, deslocaram-se de outros estados do Brasil e passaram a residir em
Mato Grosso do Sul. Seu objetivo consiste em identificar as marcas que essa
“pluralidade” insere nas trajetérias dos professores.

Nobre (2009) discute a ligacdo entre a memoria e 0 processo de constituicdo
identitaria, como “elemento essencial para o processo de identificacdo pessoal e
profissional do sujeito professor” (NOBRE, 2009, p. 10). Segundo a autora, a

narrativa dos professores entrevistados avivam a memoria e, assim, mostram as

“’Disponivel em: <http://repositorio.cbc.ufms.br>. Acesso em: 13 jul. 2013.
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marcas que fazem parte de sua trajetéria de formacdo pessoal e profissional.

Segundo suas palavras,

[...] os resgates da memdria refletem as nuangas de maneira intensa sobre
as trajetérias de professores que, como personagens de uma histéria viva,
se transformam, trocam de papéis, mudam a roupagem, constroem e
marcam o seu tempo com suas vivéncias. (NOBRE, 2009, p. 11)*.

Embora possa haver semelhanca entre pensar a memoria e o processo de
constituicdo identitaria do sujeito professor, observei que ha diferenca em relacao a
concepcao de memodria adotada pela autora. Se os professores como sujeitos da
educacdo extraem suas memorias do que pensam, a partir de suas vivéncias
presentes, conforme Stephanou e Bastos (2009), ndo € possivel realizar um resgate
da memoria. A memoria é construcao ativa. A memoria € do presente.

Outro ponto que identifiguei como distinto refere-se a maneira que
compreendo as professoras, ndo como “personagens que trocam de papéis”, mas
como sujeitos, sob um processo permanente de atualizagdo, ndo como uma
identidade em esséncia, tampouco autbnomo ou coerente (REVEL, 2011), o que
torna inviavel a ideia de comportar uma identidade no singular.

Carlos Edinei de Oliveira (2009), na tese de doutorado em Educacao
intitulada Migracéo e Escolarizacdo: histéria de instituicdes escolares de Tangara da
Serra — Mato Grosso — Brasil (1964-1976), responde ao problema de pesquisa:
“Como foi tratada a questdo educacional durante o estimulo a ocupagao territorial
em Mato Grosso a partir de 19607”. O autor analisa as relagdes entre migracéo e
escolarizacdo em Mato Grosso e analisa como categorias historicas os termos
“tempo”, “espaco”, “aluno” e “professor”, de quatro instituicbes escolares de Tangara
da Serra, priorizando a cultura escolar produzida nessas instituicbes no periodo de
1964 a 1976.

3 Em 2008, a autora ja havia apresentado um trabalho na 312 Reunido Anual da ANPEd realizada em
Caxambu, de 19 a 22 de outubro de 2008, sob o titulo: “Constituicbes identitarias reveladas em
historias de vida de professores migrantes”. Disponivel em:
<http://www.anped.org.br/reunioes/31ra/pdf_programacao/programacao_gt08.pdf>. Acesso em: 16
jul. 2013
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O estudo de Oliveira (2009) traz uma contribuicdo importante a esta tese.
Oferece informacgfes a respeito de como se deu, inicialmente, em Tangara da Serra
0 processo de escolarizagdo das criangas migrantes. Informa a respeito dos
movimentos realizados pelas familias migrantes que buscaram apoio junto as
liderancas politicas e religiosas da localidade para que o ensino institucional fosse
implantado. Mostra o envolvimento da empresa de colonizacdo na fundacédo de
escolas, de modo a fazer vingar seu projeto. As empresas particulares de
colonizagdo em Mato Grosso, em geral, lancavam mao da presenca da escola para
incentivar a pratica migratoria e para incentivar a fixacdo das familias que haviam
migrado™. Em Tangara da Serra, esta pratica também esteve presente, conforme
discute Oliveira (2009). O autor examina 0s temas educagdo, migracdo e
escolarizacdo e trata, especificamente, da histéria de instituicdbes escolares de
Tangara da Serra entre os anos de 1964 e 1976, sem enfocar as narrativas de
memorias de professoras.

Alves-Mazzotti, ao discutir questdes ligadas a pesquisa educacional a partir
de narrativas, considera importante situar o problema de pesquisa em um contexto
mais amplo, algo como oferecer um “pano de fundo” para alocar as questdes
focalizadas na pesquisa. Assim, problematizar as condicbes sociais em que foram
produzidas as subjetividades pode ampliar a compreensdo acerca dessas
subjetividades. No entanto, recomenda que o0 pesquisador esteja atento para um
aspecto crucial na pesquisa educacional, a partir de narrativas. Segundo suas

palavras,

A crescente valorizacdo da subjetividade parece estar levando a uma
reificacdo do sujeito, em detrimento da teorizacdo e do didlogo com os
autores que ja se ocuparam do tema. Aparentemente, para fugir ao
equivoco de encarar a teoria como verdade, cai-se no equivoco de transferir
para os sujeitos a posse da verdade. (ALVES-MAZZQOTI, 2003, p. 37)

Assim, para esta autora, como para Stephanou e Bastos (2009), a
compreensao das narrativas de memdrias implica em relaciona-las as condi¢cdes

sociais e ao contexto em que foram produzidas, de modo a irmos além da mera

* Embora a educacao e o ensino estivessem previstos em lei, como é o caso da lei n° 1.806 de 1953,
mencionada anteriormente, as empresas colonizadoras, no entanto, atuavam de modo a construir
uma imagem de parceiras das familias, como se suas ac¢des fossem benesses.
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descricao. Ao pesquisador é necessario um esforco de compreensao e interpretacéo
gue ajude a evitar a “sacralizagéo do individuo”.

Esta tese, entdo, a partir das entrevistas das professoras de anos iniciais que
constam em um acervo ja constituido (de qual trato na se¢do seguinte), juntamente
com as entrevistas que realizei, instituidas conjuntamente como corpus empirico de
analise, pretende ser uma contribuicdo a histéria da educacdo de Mato Grosso, a
partir de memorias da educacdo de Tangara da Serra. Trata-se de compreender
como se deu a insercdo dessas mulheres professoras na carreira docente e
posteriormente, considerando estarem, em sua maioria aposentadas, buscar
compreender como narram suas trajetérias como sujeito professoras.

A opgdo por trabalhar com narrativas de memorias de professoras, sob
inspiracdo da historia oral como metodologia de pesquisa em histéria da educacao,
exige que se tenha atencéo a procedimentos que tém repercussdes na producéo e

analise dos achados da pesquisa. Sobre esse assunto, discorro a seguir.

3.1.1 Design dainvestigacéao

Abordo aqui as configuracdes realizadas em torno da organizacdo do corpus
empirico. No que se refere ao delineamento metodolégico, destaco como a pesquisa
estruturou-se em seu itinerario, esclarecendo acerca do acervo de narrativas de
professores ja existente na cidade de Tangard da Serra e que foram o ponto de
partida para a realizacdo da pesquisa que originou esta tese, bem como, sobre as
entrevistas que realizei com algumas professoras remanescentes das duas primeiras
turmas do curso de magistério de Tangara da Serra, que teve inicio em 1973.

Nesta tese, as memorias orais, narrativas de professoras, que em comum
compartilharam a experiéncia de migracdo para um espaco fisico e geografico com
0s objetivos os mais diversificados, foram transformadas em documentos de
pesquisa. E é sobre a maneira como lidei com estes documentos que discorro a

partir de agora.
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3.1.2 Das escolhas

A ideia inicial de realizacdo desta pesquisa se deu a partir do conhecimento
da existéncia de um Acervo de memodrias orais de professores e professoras,
composto de diversas entrevistas gravadas, muitas delas ja transcritas. Esse acervo
de documentos orais iniciou em 2007, a partir de um projeto que recebeu o nome de
Memorias de professores. A ideia de sua constituicdo surgiu como atividade de
pesquisa para alunos de um Curso de Pedagogia de uma instituicdo de ensino
superior de Tangara da Serra®.

O objetivo do projeto Memdérias de Professores era que os alunos, futuros
pedagogos, pudessem conhecer a historia oral como metodologia de pesquisa,
constituindo, eles préprios, um acervo de narrativas a partir da experiéncia de gravar
entrevistas. O passo inicial nesse projeto foi o contato com leituras relacionadas a
metodologia da histéria oral que os académicos entrevistadores tiveram e, em
seguida, aconteceu a realizacdo das entrevistas.

Ao manusear as entrevistas do Acervo de Memoarias, percebi o quanto foram
momentos importantes na formacdo dos estudantes envolvidos na sua realizagéo,
sujeitos ativos da pesquisa, orientados por um projeto previamente elaborado pelo
professor coordenador e com objetivos bem delimitados. Vejo que a participacédo dos
estudantes no projeto que desencadeou as entrevistas oportunizou-lhes diferentes e
importantes aprendizados, tanto no que se refere a iniciacdo cientifica, quanto no
gue diz respeito a formacéo como professores.

A proposta inicial desta tese estava, entdo, ligada em analisar as entrevistas
disponiveis no banco de dados do Acervo. No entanto, a banca de exame do projeto
de tese apontou para a necessidade de feitura de novas entrevistas, desta vez

realizadas diretamente pela pesquisadora, tendo como diretrizes 0s objetivos de

5 A partir de um projeto ligado & histéria oral, o professor da Disciplina: Histéria da Educacéo, Carlos
Edinei de Oliveira, juntamente com os alunos envolvidos na atividade de entrevistar, deram vida a
primeira edicdo do projeto. As narrativas produzidas constituiram um acervo que foi doado pelo
professor e encontram-se disponiveis para consulta no Acervo de Documentacdo da Sala de
Memoria de Tangard da Serra. Esta foi criada pela Lei Municipal n°® 3.103 de 14 de abril de 2009 e
estd vinculada & Secretaria Municipal de Educac¢@o e Cultura (SEMEC). A Sala de Memdria é
composta por diferentes acervos e nela ha objetos que foram doados pelos colonizadores e primeiros
moradores de Tangara da Serra, anos 1960 aos anos 1980. Na Sala de Memoria constam também
documentos escritos e um consideravel acervo iconogréfico ligado as gestdes municipais desde
1976. Informag®es disponiveis em: <http://semectangara.blogspot.com.br/2012/07/venha-conhecer-
sala-de-memoria.html> Acesso em: 18 fev. 2014.
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pesquisa da tese e destacando dois aspectos: 0 acervo existente, embora de valor
inestimavel, foi constituido a partir de interesses alheios a investigacdo desta tese e
seguiu um roteiro de questdes que se relacionam com 0s objetivos de pesquisa com
outros propdésitos. Embora houvesse um roteiro comum de questdes que orientaram
as entrevistas, as indagacdes presentes nos roteiros, ainda que tecnicamente
organizados, relacionam-se diretamente aos objetivos daquela pesquisa.

Naquela pesquisa, os critérios de selecdo dos entrevistados, cujas entrevistas
comporiam o acervo de narrativas, ligavam-se ao fato de estes professores terem
em comum a migracao para Tangara da Serra nos primeiros anos de constituicdo do
lugar*®; serem professores dos anos iniciais, serem professores dos anos iniciais
aposentados; ou ainda, terem vivido a infancia ou a juventude em Tangara da
Serra®’. O acervo é constituido por mais de cinquenta entrevistas e a maior parte
dos professores, cujos depoimentos compdem o acervo, estdo aposentados e foram
professores dos anos iniciais. Dai a opcéo pela realizacdo da pesquisa dirigir-se a
estes professores.

No exame de qualificacdo, uma alternativa foi apontada considerando
principalmente, a opcéo feita pela historia oral. Sugeriu-se ndo perder de vista um
ponto considerado crucial: o foco de atencado, pois em se tratando da histéria oral,
volta-se, especialmente, para a geracdo de documentos que possuem uma
caracteristica bastante peculiar devido ao fato de resultarem de uma conversacéo
entre entrevistador e entrevistado.

No meu caso, tratava-se de gerar a documentacao atraves do dialogo com os
atores sociais implicados na pesquisa. Compreendi desde aquele momento a
necessidade de me envolver mais diretamente com o contexto investigado e com 0s
atores sociais que dele fazem parte, colocar-me em imersdo e sair a procura de
vestigios que me auxiliassem a compreender as memorias da educacdo de Tangara

de Serra.

**0O convite para participar do projeto era feito por escrito, ou, em alguns casos, até mesmo
verbalmente, e, caso houvesse concordancia uma carta de cessdo de direitos de entrevista era
assinada e a data e o local de realizagdo da entrevista era sugerida pelo préprio convidado. Grande
parte dos entrevistados/as sugeriu suas residéncias como locais para receberem os académicos
entrevistadores.

*" O projeto que nasceu em 2007 teve sua finalizacdo em 2011 e o acervo, que estd sendo
reorganizado, atualmente faz parte da Sala de Memaria do municipio de Tangara da Serra. Desde o
principio, os entrevistadores tiveram contato com leituras relacionadas a metodologia da Historia Oral
e arealizacdo das entrevistas foram concebidas com a intencionalidade de operacionalizar as leituras
trabalhadas em sala de aula.
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Assim, iniciei a realizagao de algumas entrevistas, propondo-me a aproximar-
me 0 mais possivel daquelas professoras. Envolver-me diretamente na investigacgao,
Nno encontro com as entrevistadas.

A decisdo pela realizagdo de novas entrevistas levou em conta que uma
relacdo diferente se constituiria estando eu propria envolvida com os eventos de
entrevistas e, portanto, ndo mais limitar-me aquelas selecionadas no Acervo antes
mencionado, colhidas pelos estudantes de um curso de pedagogia na condi¢éo de
entrevistadores. Vi-me diante de uma relacdo efetivamente diferente. Somente
envolvida na producdo dos dados empiricos e dos documentos orais, a partir das
narrativas dos atores sociais que concordassem em participar da pesquisa, seria
possivel elaborar um conhecimento sensivel, a partir dos depoimentos de vidas, sob
minha escuta. Assim, aqueles/as a quem eu entrevistaria dariam a conhecer uma
espécie de traducdo de suas experiéncias vividas no contexto social investigado.

Errante (2000)*® que concebe a entrevista como evento de enunciacéo, afirma
gue é importante que entre o historiador e o narrador se estabeleca uma ponte
interpessoal, que torne possivel o fluxo da narrativa. Quando ndo ha oportunidade
para estabelecer uma relacdo de confianca entre o narrador e o historiador antes da
entrevista, “o evento da historia oral em si mesmo deve fomentar esse senso de
confiancga, de respeito e validacdo a medida que a rememoracao, o ato de contar, a
audicdo e a investigacdo se desenvolvem” (ERRANTE, 2000, p. 153). A autora
observa gque tanto o narrador quanto o historiador podem construir essa ponte.

O narrador, ao falar de suas memoarias, muitas vezes, irrompe em caminhos
de dor, de fracassos, de prazer, de lutas, de encontros, desencontros, perdas,
conquistas, frustracdes, alegrias. O pesquisador precisa saber ouvir para
compreender a producdo de sentidos que as narradoras constroem no momento da
entrevista. A linguagem verbal, acompanhada dos gestos, ou linguagem néo verbal,
acrescenta, informa, oferece pistas.

O pesquisador que trabalha com memdarias, problematizando-as, analisando-
as, lida com a vida em sua mais significativa pulséo, descobre que o/a depoente que

narra nao revive o passado, trazendo intactas as memdrias de um acontecimento,

8 Ao escrever: “Mas afinal, a meméria é de quem? Histérias orais e modos de lembrar e contar”,
Antoinette Errante (2000) fala sobre a narrativa pessoal como uma articulagdo da experiéncia
individual e coletiva com os mundos social, politico e cultural da educagdo. A autora estudou a
histéria da educacdo de Mogambique, uma antiga coldnia portuguesa que foi colonizada entre 1930 e
1974. Errante realizou em Mocambique sua dissertacdo e examinou o papel socializador da escola
primaria colonial e pds-colonial em Portugal e Mogambique.
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mas reconstroi, (re)elabora suas vivéncias do passado. Ou, conforme foi dito antes,
o passado é construido, a partir de preocupacdes e situacdes presentes.

Ao pesquisador é necessario o0 exercicio sensivel do olhar para perceber que
ao narrar acontece um refazer-se e em entrevistas realizadas mais de uma vez,
enfocando um mesmo evento, pode-se observar que as narrativas ndo sao iguais.
Os lugares, os tempos, as percepcdes e 0s sentimentos, bem como, os sentidos que
0S sujeitos atribuem as suas vivéncias modificam-se com o passar dos tempos, em
virtude de serem as narrativas construidas socialmente; ao longo de vivéncias
coletivas, de insercbes em grupos sociais diversos e de experiéncias: de trabalho,
familiares, de alegrias, dores, insucessos, vitérias, aspiracdes, medos e esperancas.
Os narradores selecionam o que julgam merecer ser mencionado e o que deve ser
ocultado, ou n&o revelado.

Observei, durante o percurso de identificacdo dos professores e de
consequente apresentacdo, que ndo € simples construir a ponte interpessoal
referida por Errante (2000, p.153), e me parece, também que o historiador precisa
estar bastante empenhado em edifica-la, posto néo ser tarefa simples.

Nem todos aqueles que procurei concordaram em me receber, e houve ainda
guem conversou e nao autorizou a gravacao de seu depoimento. Mesmo assim, as
contribui¢cdes foram / sédo valiosas porque ajudam a compreender a pluralidade das
vivéncias, além de auxiliarem na composi¢cado de uma representacao de aspectos da
historia da educacéo de Tangara da Serra.

Eu me sentia ansiosa antes de cada entrevista. Imagino que algumas das
resisténcias que encontrei e boa parte das negativas em me receber, sob as mais
diferentes escusas, podem ser explicadas pelo fato de ser alguém “de fora” que
convidava. Sob essa perspectiva, notei haver um ponto de vulnerabilidade.
Entretanto, ao receber um aceite, um misto de curiosidade me invadia.

Errante (2000) tem em meu processo de realizacdo de entrevistas com as
professoras de Tangard da Serra uma contribuicdo fundamental. A autora ensina
que é importante “ouvir a pessoa toda”. E faz toda a diferenca porque os narradores
sentem que tem um publico apreciador e respeitador.

A aproximacdo com o0s professores que concordaram em me receber e
partilhar suas mais diferentes vivéncias da vida social e profissional em Tangara da
Serra, foi de primordial importancia para que esta pesquisa se efetivasse para além

do acervo de narrativas ja existente. Embora, de uma certa maneira, tenha sentido
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gue ja conhecia, de alguma forma, as professoras entrevistadas, devido ao trabalho
realizado junto ao acervo de narrativas (quando ouvi suas vozes gravadas), estar
diante dos sujeitos professores mudou minha relacdo com eles, com o préprio
Acervo e comigo mesma.

Encontrar o momento oportuno para ouvir memarias, obter o consentimento
informado daqueles que se dispuseram a compartilhar suas vivéncias, tornou a
experiéncia de estar junto, de estar diante do outro, transformadora. Sendo eu
propria alguém que vive em Tangara da Serra ha menos de uma década, sou
considerada pessoa “de fora”, o que de alguma maneira causou uma preocupacao
inicial. Por outro lado, ser também professora e ter sido apresentada por alguém da
cidade de Tangara da Serra, foi algo que contribuiu para o bom andamento da
pesquisa e para que fosse recebida pelas professoras. De todo modo, apds a
finalizacdo de cada entrevista, solicitava a entrevistada que indicasse uma outra
pessoa que pudesse também me conceder uma entrevista. E foi dessa maneira que
as entrevistas foram realizadas.

As professoras que concordaram em me receber o fizeram com uma gentileza
digna de nota. Em um dos casos, telefonei pela manha para me apresentar e fazer o
convite e a entrevista aconteceu no mesmo dia, no periodo vespertino e por
sugestdo da convidada. Confesso que sendo eu prépria outsider, para lembrar
Norbert Elias (2000), temia ndo encontrar receptividade. Assim, mesmo como
recém-chegada, com sete anos em Tangara da Serra, em todas as entrevistas
realizadas fui acolhida de maneira muito generosa e entusiastica.

Quanto as entrevistas, o passo inicial esteve ligado a identificar as
professoras e convida-las a participar da pesquisa concedendo uma entrevista.

Assim, de posse de um roteiro previamente elaborado, mas que ao mesmo
tempo ndo guardava em si uma estrutura rigida, conforme sugere Nadir Zago
(2003), e munida de um equipamento de gravacao parti em busca de elementos que
me permitissem a partir das memdrias de professoras aposentadas dos anos iniciais
“construir uma forma de conhecimento sobre o passado” de Tangara da Serra e
sobre suas constituicbes como professoras, a partir delas mesmas.

Do ponto de vista metodolégico, concorda-se com Janaina Amado (1997),
gue afirma que as narrativas, mediadas pela memoaria, permitem que os informantes
reelaborem suas vivéncias individuais e coletivas dando a ver em suas

representagdes um movimento constante de transformacao.
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Durante o evento da entrevista, foram atentamente observados os gestos das
entrevistadas, suas atitudes, de modo a compreender os indicios que elas oferecem
como pistas a serem seguidas no processo de investigacdo: as exclamacgdes, o
volume da voz aumentado ou reduzido, os siléncios, a euforia, o riso alto, a lagrima,
a expressao facial que permitia ler uma certa apreensdao, tristeza, ou até mesmo
deixando antever experiéncias de discriminagdo reveladas, como confidéncias
conforme sugerem Bosi (1983) e Errante (2000), apdés o equipamento de gravacao
ser desligado.

Observei, quando da realizacdo das entrevistas, que as lembrancas das
professoras entrevistadas estdo, de algum modo, relacionadas as lembrancas do
grupo de professoras como um todo, especialmente, entre aguelas que cursaram o
magistério na mesma turma.

Além das entrevistas do Acervo da Sala de Memdria e das entrevistas que
realizei, faco uso de outros documentos. Sobre a delimitacdo do corpus empirico,

passo a expor a seguir.

3.1.3 Delimitac&o do corpus empirico

Com vistas a organizar os dados da pesquisa, denominei o conjunto das
entrevistas de narrativas do Acervo ja constituido, de primeiro grupo e o conjunto
das entrevistas que realizei, pessoalmente, de segundo grupo. Assim, a pesquisa foi
dividida em dois movimentos.

No primeiro movimento, junto ao Acervo, como ponto de partida, selecionei
entrevistas de professoras que migraram para Tangarad da Serra, considerando o
periodo de que trata a pesquisa e tendo em vista seus objetivos.

O trabalho no Acervo da Sala de Memodria colocou-me em contato com
entrevistas de professores que estudaram tanto em Tangara da Serra, quanto em
em outros estados. Diante da necessidade de definir um critério para realizacdo de
novas entrevistas, ocorreu-me escolher professores que haviam estudado em
Tangara da Serra, tendo iniciado a carreira docente neste municipio por terem
realizado o curso de formacéo para se tornarem professores em Tangara da Serra.
Ao saber a respeito do curso de Magistério, como segundo grau profissionalizante

gque comecou a funcionar em 1973, ocorreu-me a ideia de entrevistar os professores
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gue estudaram em Tangara, preferencialmente, os remanescentes das primeiras
turmas.

Embora tenha definido o critério de entrevistar professores remanescentes da
primeira turma (1973 / 1975) desse curso de magistério, isso ndo foi inteiramente
possivel. Véarios ex-alunos da primeira turma ndo puderam ser localizados ou ndo se
dispuseram a narrar suas vivéncias. As razdes foram diversas: desde a mudancga de
cidade ou de estado, até problemas de salde que se tornaram empecilhos para o
aceite de realizacdo de entrevista, o que obrigou a uma redefinicdo. Retomarei este
assunto no topico seguinte, quando trato dos procedimentos adotados, desde a
selecdo das entrevistas gravadas até a organizacdo delas para andlise. Abaixo,
apresento um quadro sintese, com o objetivo de informar a respeito da constituicao

do corpus empirico da pesquisa.

1° Movimento Critério de selecdo das narrativas
Ponto de partida (1° grupo)
Antecedendo a defesa Memodrias da Educacéo considerando o contexto de migracdo
do projeto
Foram selecionadas as narrativas de professoras que migraram para
Membérias de | Tangara da Serra, considerando o periodo de que trata a pesquisa, tendo
professores — Acervo/| em vista seus objetivos.
SALA DE MEMORIA DE
TANGARA DA | 1) investigar a constituicdo de um processo identitario do trabalho docente
SERRA/MT em Tangara da Serra;
14 entrevistas 2) buscar as representacdes sobre o/a professor/a, ou seja, sobre o que
selecionadas: significava ser professora, a partir da condicdo de migracdo, em Tangara
da Serra, nos primeiros anos de constituicdo do lugar e o que significa ser
13 professoras professora atualmente em Tangara da Serra.
01 professor
i |
2° Movimento Critério de selecado dos professores/narradores
Apés a defesado (29 grupo)
projeto grup

Professoras que migraram para Tangara da Serra, que participaram da

Produ¢do de novos||,.. .. ~
& historia da educacdo do lugar (ao estudarem e se tornarem professoras

documentos. . : o e
» . em Tangara da Serra). Realizaram o curso de Magistério no municipio. A

Gravagdo de entrevistas C o o

sob inspiracio da trajetéria profissional comegou nesse lugar que em 1976 tornou-se

Historia Oral municipio. Mas suas atua¢des como professoras sao anteriores.

06 entrevistas realizadas

04 professoras
02 professores

Figura 22: Quadro sintese — Constituicdo do Corpus empirico da pesquisa
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Além das narrativas orais como, corpus empirico principal, alguns

"4 tais como

documentos escolares foram consultados na Escola “29 de Novembro
livros de atas, cadastros e termo de posse de professores, boletins, diarios de
classe, pastas individuais de alunos, registro de provas orais e escritas. Esse
conjunto documental foi parte integrante do trabalho de compreensao do problema
de pesquisa.

As narrativas permitem construir uma historia de professoras, a partir de suas
memoérias e, analisando-as, o objetivo € compreender o processo de atribuicdo de
significados ligados: a) a experiéncia de migracéo, e; b) a experiéncia de producao
da identidade de professora em contexto de migragao.

Existe um diferencial nessa opcao metodolégica em adotar as narrativas
como documentos de analise: os documentos séo produzidos intencionalmente, pois
estdo ligados as problematicas de investigagdo, “tendo como mediadores as
subjetividades, os referenciais teoricos escolhidos e a cultura na qual foram
constituidos”, como afirmam Almeida, Grazziotin (2012, p. 31-32).

As narrativas tém sua propria historicidade, constituem uma pratica social,
conforme destacou Yara Aun Khoury (2001). Algumas das professoras que
entrevistei chegaram a Tangard da Serra ainda quando eram criancas, e quando
comecavam a falar sobre si, localizavam quase que imediatamente 0 momento de
chegada ao lugar. Sob esse aspecto, suas memadrias aproximam-se
consideravelmente. Mencionam a precariedade das estradas de chdo e, quando
chovia, tornava-se um desafio ainda maior, quase intransponivel. Rememoram a
mudanca completa acomodada em caminhdes de mudancas, dividindo espaco com
0s animais de estimacao, como gatos e cachorros, além de galinhas e até uma vaca,
trazida por uma das familias para fornecer leite as criancas da comunidade.
Estimuladas pela sequencia de pontos elencados no roteiro, buscaram memorias

ligadas ao momento de chegada, ao modo como eram recebidos pelas demais

*® A Escola Estadual “29 de Novembro” nasceu da integracdo de duas unidades escolares. Oliveira
(2009, p. 253) explica que havia antes o Gindsio Estadual de Tangara da Serra, criado em 29 de
novembro de 1968. Em 1973, através do decreto n° 1.542 de 10 de julho, em conformidade com os
novos principios da Lei 5.692/1971, elevou-se o Ginasio Estadual de Tangard da Serra, em nivel de
2° Grau e sua denominacéo foi alterada para Escola Estadual de 1° e 2° Graus de Tangara da Serra.
Em 26 de outubro de 1976, através do Decreto n° 768 houve a integracao fisica do Grupo Escolar
“Dr. Ataliba Antonio de Oliveira Neto” com a Escola Estadual de 1° e 2° Graus de Tangara da Serra,
considerando a proximidade. As duas unidades escolares ocupavam a quadra 129 da planta urbana
geral do municipio. Com a integracdo, transformaram-se em apenas uma unidade escolar,
denominada Escola Estadual de 1° e 2° Graus “29 de Novembro”. Localizada na parte central da
cidade, é uma das escolas mais antigas de Tangara da Serra.
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familias que j& estavam no lugar, rememoraram como se deu a escolha por Tangara
da Serra e ndo por outro lugar, relataram as lembrangas mais marcantes dos
primeiros tempos. Sé entdo, falaram em educacéo, ligada a instituicdo escolar e a
constituicdo como professoras.

As professoras de ensino fundamental por mim entrevistadas adquiriram a
profissdo em Tangard da Serra, por isso, ndo ha como falar sobre experiéncia
profissional fora desse ambiente. E somente devido a formagdo desse ambiente
multiplo, plural e diverso é possivel falar sobre as historias de suas vidas e suas
experiéncias profissionais / pessoais.

Optar pela entrevista como abordagem metodolégica e adotar uma de suas
concepcdes, conforme propde Nadir Zago (2003), uma pratica de pesquisa na
perspectiva da abordagem compreensiva exige um continuo exercicio das
sensibilidades e das alteridades e, essa maneira de olhar as narrativas, a partir das
proposi¢cdes da autora, constituiu para mim uma descoberta. A entrevista, segundo
Zago, distingue-se dos demais instrumentos de coleta de dados (questionarios,
formuléarios, dentre outros), por seus objetivos, pois uma de suas caracteristicas “é
assegurar informacdes em maior profundidade do que poderia garantir um
instrumento com questdes fechadas” (ZAGO, 2003, p. 297- 298). O que nao significa
dizer auséncia de rigor, mas, que nenhum instrumento que busca “captar’ a
realidade investigada possa tornar-se uma “camisa de forga”.

Durante a pesquisa no Acervo de narrativas da Sala de Memodria de Tangara
da Serra, localizei também um consideravel acervo fotografico. Nele constam
imagens diversas que foram produzidas em ocasides de desfiles civicos acontecidos
em datas comemorativas, em diferentes tempos, por fotégrafos oficiais do municipio.
Além dessas fotografias, constam no acervo muitas outras realizadas por moradores
desde a formacao inicial da cidade e que foram doadas para somarem-se ao acervo
existente.

O acervo fotografico da Sala de Memoria de Tangara da Serra possibilita que
tenhamos uma nocao da transformacéo pela qual passou esse municipio de Mato
Grosso ao longo de quase meio século. Diante das fotografias, entdo, ocorreu-me
selecionar algumas para constar nesta tese, com o Unico objetivo de oferecer ao
leitor uma ideia a respeito do lugar sobre o qual falo e sobre algumas atividades

realizadas pelas escolas, considerando, principalmente, ocasifes de desfiles civicos.
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Assim, selecionei imagens que nomeei como “galeria de imagens” e as agrupei
antes de dar inicio a andlise das narrativas de professoras.

Embora ciente que trabalhar com fotografias (como documento) exige
metodologia especifica e referencial tedrico adequado, destaco que ndo é minha
intencdo enveredar pela andlise dessas imagens, uma vez que as narrativas de
memoria constituem-se como documentagdo privilegiada para a configuracdo da
trama desta pesquisa em histéria da educacao, recaindo sobre as memoérias orais o
foco do estudo.

O critério de selecdo das fotografias deu-se, inicialmente, tendo como objetivo
oferecer ao leitor uma ideia da transformacéo do espaco fisico geogréafico. Com essa
finalidade, selecionei imagens aéreas da cidade em diferentes décadas, entre outras
imagens.

Além disso, para oferecer ao leitor uma nocdo a respeito das atividades
organizadas pelas escolas por ocasido de datas comemorativas, selecionei imagens
de desfiles civicos organizados pelas escolas. Estas imagens representam, dentre
outros, os temas da migracéo, da educacao, a presenca de professoras, as cartas,
importante meio de comunicacdo entre aqueles que migravam para Tangara da
Serra e 0s parentes e amigos que permaneceram nos lugares de origem. Para
constar na galeria de imagens, selecionei aquelas que alcancam até os anos 1990,
por considera-las ligadas aos temas que aqui séo tratados.

Vale mencionar, ainda, as consultas aos jornais que compdem o Acervo de
documentacdo do Nucleo de Documentacdo e Informacdo Historica Regional —
ANDIHR/NDIHR®%ICHS/UFMT/Cuiaba. Esses jornais, expressdo da imprensa mato-
grossense, possibilitaram conhecer os movimentos realizados pelo Estado na
destinacdo de verbas expressivas ao Mato Grosso, bem como, ao Centro-Oeste
brasileiro em seu conjunto, com vistas a viabilizar a anexacao de areas ao processo
produtivo, o que me possibilitou estabelecer uma vinculagdo com as politicas de
valorizacdo da Amazobnia, desde a Constituinte de 1946.

Em cada fase do itinerario da investigacdo, busquei indicios e tive atencdo as
pistas oferecidas pelas narrativas das professoras e pela documentacdo escrita e

iconografica (jornais, fotos) reunida, de modo a compreender as trajetdrias

% O NDIHR nasceu apés trés anos da fundacdo da UFMT (dez/1970) com o objetivo de se constituir
em um espaco de pesquisa e investigacdo. Como laboratério do curso de licenciatura em Histéria
dessa Instituicdo, o NDIHR é um espaco de divulgacéo da documentacao histérica referente a Mato
Grosso.
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profissionais entrelagadas as histérias de vidas e, em que medida a representacéo
gue narra os sujeitos age sobre eles. Observar a maneira como as professoras dao
sentido as suas préaticas e como, a partir do lugar de sujeito professor, pensam e
narram.

A partir de N6voa (2000), busquei compreender como cada professor produz
intimamente e a seu modo a sua maneira de ser professor. Para o autor, €
indispensavel “[...] recolocar os professores no centro dos debates educativos e das
problematicas de investigacdo” (NOVOA, 2000, p. 15). Nesse sentido, partir de
narrativas de memorias dos préprios professores, sujeitos das memoérias da
educacdo, € enveredar pelo caminho que conduz ao processo identitario do
professor (NOVOA, 2000, p. 15). Neste aspecto, a assertiva de N6voa aproxima-se
de Antoinette Errante (2000) quando esta afirma que todas as narrativas (orais ou
escritas, pessoais ou coletivas) sao narrativas de identidades.

As narrativas das professoras que entrevistei, embora colhidas
individualmente, logo fizeram emergir a dimensao coletiva, espécie de comunidade
de memoria, formada por um grupo que, além de ter em comum 0 mesmo espaco-
geografico, ou seja, Tangara da Serra, compartilharam de sua formacdo na mesma
sala de aula como alunas do curso de Magistério.

A partir dos objetivos da pesquisa, um procedimento decisivo da coleta de
dados foi definir os temas que seriam contemplados nas entrevistas. Embora a
elaboracdo de um roteiro ndo signifique congelar ou engessar o didlogo, algumas
guestdes foram pensadas de modo a funcionar como incentivo para que 0S
entrevistados pudessem revisitar suas lembrancas de outros tempos: dos tempos da
infancia, dos tempos em que a escolha de uma profissao foi crucial, dos tempos em
gue o exercicio profissional tornou-se imperativo. Organizar cuidadosamente um
roteiro de entrevistas € um ponto que ndo pode ser ignorado, sobretudo, se temos
em vista a entrevista compreensiva (ZAGO, 2003).

O dialogo, embora assuma a feicdo de uma conversa espontanea, precisa ser
metodologicamente estruturado (de modo a contemplar elementos que abordem a
guestdo principal de pesquisa), assim como, as questdes complementares a ela
diretamente ligadas.

Observei, durante o percurso de investigacdo, que mesmo organizando
cuidadosamente um roteiro que contemple indagacfes acerca de diferentes

guestdes que levariam a rememorar aspectos das vivéncias daquele tempo que
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consideraram significativas, ha coisas que talvez os entrevistados ndo possam ou
nao desejam mencionar. Talvez haja coisas que nem queiram rememorar por haver
um conjunto de motivos, que fogem ao conhecimento do pesquisador, condicoes de
possibilidades, regimes de verdade instituidos no presente, que nédo permitem falar.
Esses aspectos sdo melhor compreendidos na pratica, no percurso de realizacdo da
pesquisa.

Por um lado, o roteiro de entrevistas ofereceu a nota inicial, elegeu os temas
(sob a perspectiva da entrevista compreensiva) e auxiliou a composi¢cao do objeto de
estudo. Por outro, a realizagdo de cada entrevista, em si, ndo se deu como algo
mecanico e meramente técnico. Busquei conduzir as entrevistas de modo que se
tornassem um momento de comunicacdo afavel e ndo um momento de
constrangimentos para os entrevistados. Como identificou Zago (2003), a literatura
voltada para os trabalhos que se ocupam de narrativas orais, memarias orais e/ou
entrevistas destacam essa preocupacao que nao se deve perder de vista na agenda
de todo pesquisador que tem nas narrativas o corpus privilegiado de andlise. O
caminho aberto a reinvencdo que essa metodologia possibilita permitiu que o
trabalho de gravar entrevistas com os professores de Tangara da Serra se
desenvolvesse através de uma relacdo que levou em conta a triade constante entre
0s sujeitos narradores, a pesquisadora e as teorias que, posteriormente, orientaram
a analise.

Zago (2003) destaca que a entrevista ndo deve se limitar a escuta e ao
registro de informacdes, como algo mecanico. Nao se trata de simples manipulacéo
de técnicas nem de um encontro qualquer desprovido de objetivos concretos e
intencionalidades. Estdo em questdo também as relacbes que se constroi com
aquele gque narra o que pode desembocar na discussdo de questdes éticas para o
trabalho do pesquisador. E necessario, afirma a autora, “manter uma escuta atenta,
interessada” (ZAGO, 2003. p. 305).

Os temas considerados chave nessa discussdo sdo migracdo, educacao,
memorias. Eles foram organizados considerando, em principio, a propria questao de
pesquisa. No que diz respeito aos aspectos gerais, conduzem a outros
desdobramentos tematicos de ordem especifica, o que implica dizer que emergem
do corpus empirico outros temas a serem discutidos.

Em se tratando do tema migracdo, considerado de maior amplitude, alguns

aspectos que o integram constavam no roteiro, contudo, durante a realizagdo das
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entrevistas, os entrevistados tiveram liberdade para narrar sem uma constante
intervencdo e, desse modo, emergiram desdobramentos tematicos nédo previstos, e
ampliaram as possibilidades de analise das narrativas de memorias de professoras
em contexto de migragao.

Em se tratando das professoras que entrevistei, no que diz respeito ao tema
educacao, com destaque ao periodo em que participaram do curso de formacao de
professores na condicdo de estudantes, constou do roteiro de entrevistas aspectos
ligados especificamente ao Curso, ao que as professoras consideraram mais
significativo, bem como sobre as motiva¢des que as levaram a cursa-lo, assim como
o papel desse curso em suas vidas. Contemplou ainda questdes relacionadas as
sociabilidades construidas neste periodo de formacéao.

O tema educacao ainda incluiu aspectos que dizem respeito a condicdo de
professores, como: quando comecaram a atuar? O que liam? Como produziam seus
materiais didaticos? Sobre a experiéncia de atuacao, foi solicitado que falassem
sobre o inicio da profissdo e sobre 0 momento atual de suas vidas. Nesse momento
puderam tecer apreciacdes a respeito do que consideram decisivo em suas vidas
para que tenham se tornado professoras. Ao final de cada entrevista, nos moldes da
metodologia “snowball sampling”>* ou “bola de neve” solicitava-se aola
entrevistado/a que indicasse um/a professor/colega para participar da pesquisa e
conceder uma entrevista. Adotei esta estratégia por considerar que o trabalho de
investigacdo dos participantes seguintes seria facilitado e, seria eficaz mais do que
se eu mesma tentasse identificar outros depoentes. Vale destacar que a indicacao
realizada por um/a colega professor, um/a amigo/a de muitos anos, funcionou como
uma espécie de referéncia da pesquisadora e facilitou muito o primeiro contato. Téao
logo eu pronunciava o nome daquele/a que fez a indicacdo, um sorriso iluminava a
face e em algumas situacbes as memorias ja comecavam a ser elaboradas. A
percepcao foi, em todos os casos, de haver contentamento em poder contribuir para
a histéria da educacdo de Tangara da Serra, além de satisfacdo diante da

oportunidade de relatar vivéncias.

*1 A snowball sampling ou “bola de neve” possibilita que sucessivas indicagdes sejam sugeridas entre
os participantes. O passo seguinte as indica¢des dos primeiros participantes é solicitar aos indicados
informacdes acerca de outros membros da populacdo de interesse para a pesquisa (BALDIN,
MUNHOZ, 2011).
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O aspecto da satisfacdo em poder contribuir com a histéria da educacao de
Tangaré também foi visivel nas entrevistas do Acervo da Sala de Memoéria. Uma das

professoras comentou:

Eu agradeco ter sido escolhida e poder colaborar com o projeto, quero parabenizar pelo
trabalho que s6 tem a valorizar, porque tem gente que acha que o professor aposentou, 0
professor morreu. (Clara. Acervo de Memodria de Tangard da Serra/MT — Entrevista
realizada em: 12/06/2009).

Penso que posso inferir do excerto da narrativa da professora Clara, que a
morte adquire, neste contexto, uma dimensdo metaférica. O fato de ter sido
escolhida para narrar suas memorias da educacédo, conferiu-lhe evidéncia e
reconhecimento. A possibilidade de narrar sua experiéncia docente tirou do
anonimato a professora e a colocou num plano de visibilidade, além de salva-la do
esquecimento por tornar o passado, atraves da narrativa, um presente.

Na continuidade, passo a tratar dos procedimentos adotados em relacdo a
selecdo das entrevistas do Acervo e a realizacdo de novas entrevistas, aléem da
escolha das professoras a serem entrevistadas, bem como a efetivacdo das

transcricdes e organizacao das entrevistas para analise.

3.1.4 Os procedimentos

No que se refere ao Acervo de documentos orais da Sala de Memodria,
algumas entrevistas ja estdo disponiveis em suporte escrito, ou seja, se encontram
transcritas > ; outras estdo disponiveis apenas em suporte de &udio. Foi
imprescindivel uma escuta atenta para selecionar aquelas narrativas que comporiam
0 corpus empirico aqui analisado.

Nem todas as entrevistas deste Acervo possuem ficha individual do

entrevistado, o que dificulta o trabalho pela auséncia de informacfes detalhadas

°2 As transcricdes das entrevistas foram realizadas pelos alunos entrevistadores, que como parte da
atividade de realizar a entrevista, teriam de entrega-las transcritas e em suporte digital. A transcricdo
estava prevista como parte da atividade. As entrevistas transcritas que utilizo para fins de anélise
nesta tese estédo disponiveis também em arquivo digital.
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sobre o/a narrador/a. Nesse caso, a selecdo das entrevistas se deu, em alguma
medida, considerando aquelas que estdo transcritas e que contém informacgfes a
respeito do entrevistado a partir da ficha individual.

Das professoras do primeiro grupo, apesar de algumas terem realizado seu
primeiro curso de formacao estudando o magistério em Tangara da Serra, outras ja
eram professoras antes de migrarem para o municipio.

Sob a perspectiva da migracdo, na escolha das entrevistas do Acervo
considerei aquelas em que fosse possivel identificar desde o momento da chegada a
Tangara e, também, sob o ponto de vista da educacdo, aquelas em que fosse
possivel identificar o tempo de exercicio da docéncia, além de informac¢des minimas
sobre o entrevistado: local de nascimento, ano em que nasceu e ano em que
comecou a carreira, quando se aposentou, enfim. Nesse sentido, a ficha individual
dos entrevistados foi de grande valor. No entanto, apesar de optar por entrevistas
gue apresentavam tanto o audio quanto a transcricdo, adotei o procedimento de
ouvir todas aquelas que selecionei com a atencao voltada a entonacéo da voz.

Depois da selecédo das entrevistas no Acervo, num segundo momento, realizei
novas entrevistas, agora, com professoras que migraram durante os anos 1960 e
1970 e se tornaram docentes em Tangara da Serra.

Para incluir novas vozes e soma-las as demais, identifiquei vinte professores,
segundo o critério de terem realizado seu curso de formacdo em Tangara da Serra.
No entanto, por razdes as mais diversas, desde problemas de saude,
incompatibilidade de agendas, até viagens, dentre outras, consegui realizar
entrevistas com seis professoras. Quanto aos professores, um deles ndo aceitou
gravar a entrevista, justificando ter exercido a profissdo docente por um curto
periodo e por ndo ter continuado na profissdo, assim, em sua opinido, nao teria
muito a contribuir. Ele se tornou empresario e segundo seu depoimento, nao tinha
vocacao para ser professor. Desse conjunto denominado segundo grupo, quatro
professoras foram alunas da primeira turma do magistério de Tangard da Serra
(1973/1975) e duas professoras foram alunas da segunda turma. Trés professoras e
um dos professores receberam-me em suas residéncias com muita gentileza e
disponibilidade para falar, oportunizando, assim, a geracdo de novos documentos.
Uma professora e um professor receberam-me em seus locais de trabalho.

Predomina no grupo da pesquisa desta tese a presenca de professoras,

sendo que do primeiro grupo (Acervo da Sala de Memoria) sao treze professoras e
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um professor e do segundo grupo (novas entrevistas) sao quatro professoras e dois
professores. Diante disso, compreendi que ndo h4 como me esquivar de pensar
questdes de género ou encarar o quadro como algo “natural” nesse contexto de
fronteira. Assim, além de buscar os vinculos da sala de aula com a realidade social
em que vivem os individuos, segundo sugere Louro (1989), lancei um olhar as
guestdes de género incorporando-as as analises.

Dos professores que entrevistei, a excecdo de um professor que atuou
apenas no ginasio (de 52 a 82 séries), todas as professoras, sem excecdao,
exerceram a profissdo nos anos iniciais do ensino fundamental em Tangara da
Serra. Embora o professor ndo tenha atuado nos anos iniciais, ele fez parte da
primeira turma do curso de magistério, sendo assim, sua entrevista foi mantida.
Assim, 0 corpus empirico da pesquisa foi organizado em dois movimentos, sendo o
primeiro anterior a realizacdo do exame de qualificacdo e o segundo apods a
gualificacéao do projeto de tese, como referi antes.

O conjunto das narrativas analisadas no Acervo de Memorias da Sala de
Memodria de Tangara da Serra ficou, entdo, constituido de 14 narrativas, conforme o

guadro apresentado abaixo.
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Ano que Realizagdo Duragio
2 Chegadaa| 2°grau ne Atuagdo g Ano da e aproximada
Nome Nasc. | Origem - ... | Graduagao comegou . da
TGA magisterio lalv 2 aposentadoria X da
a carreira entrevista 3
entrevista
Adriana 1954 MG 1965 X Pedagogia X 1978 2005 15/06/2009 | 40 minutos
Alana 1956 SP 1976 X Histéria X 1976 2008 21/06/2009 | 65 minutos
Denise c:::ta BA 1969 Pedagogia 1981 2008 30/06/2009 | 50 minutos
Letras P
Clara 1957 SP 1984 X : X 1973 2008 12/06/2009 | 100 minutos
pedagogia
X
Ludmila 1958 SP 1969 *através do Letras X 1978 2009 20/06/2009 | 100 minutos
logos Il
Gisela c:::ta PR 1963 X Pedagogia X 1973 Nio consta 2009 40 minutos
Licia c::sota RN 1961 X Pedagogia X 1969 Nio consta 2009 40 minutos
*Quando X
*
e | contabiidade |, ’:t.”‘"\‘/
Irene 1955 SP 1977 M letras | 2moeM Y A[ g5y 2008 11/06/2009 | 60 minutos
contava com pedagogia Vil e ensino
duas médio
graduacdes (2° grau)
Refere-se ao X
segundo grau *Na ocasido *Ndo estava
I sp 1975 mesnidy. | Clnchas . 1977 |BPosentado(Mal ,0er000 | 80 minutos
consta menciona ter | biologicas | entrevista ocasiao da
sido o atuava de entrevista)
magistério VaVil
*2° grau
colegial e
complemento | Licenciatura X
Julana | 1954 | CE 1grg | ZOastagis, | plonafndo”| AN 1979 2004 26/06/2009 | 70 minutos
disciplinas consta o também
didaticas de curso) Vavil
metodologias
de ensino.
Marcia 1957 SP 1967 X Pedagogia 1976 2009 16/06/2009 | 100 minutos
Mariida c;‘::m MG | N&o consta X Pedagogia 1979 2009 18/06/2009 | 90 minutos
*Estudou em
Nadir 1954 PR 1980 p”;r‘;'?;:’om Pedagogia X 1972 2002 18/06/2009 | 70 minutos
Hapront
Irma 1960 PR 1976 X Pedagogia X 1984 2009 2009 40 minutos

Figura 23: Acervo de Memorias da Sala de Memoéria de Tangara da Serra

A seguir, procedo a apresentacao das professoras, cujas narrativas compdem

o Acervo da Sala de Memodria, que chamei de primeiro grupo e, em seguida,

apresento outro quadro, que representa o segundo grupo, ou seja, as professoras

gue concordaram em me receber e participar da pesquisa.

Antes, porém, ressalto que se trata de uma descricdo, uma breve mencao a

histéria de vida de cada uma delas, que toma como referéncia as anotacdes que

constam no caderno de campo e que foram realizadas no momento de escuta de

cada uma das entrevistas. Algumas entrevistas tém maior duracdo porque as

entrevistadas foram mais falantes e trouxeram, em suas narrativas, variados

aspectos das situacdes vividas. Outras falaram menos, foram mais econémicas nas
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respostas, por vezes mesmo mais pontuais, o que impede a referéncia a maiores
detalhes de suas biografias.

Adriana nasceu em 1954, em Minas Gerais. Sua familia migrou para Tangara
da Serra em 1965. Estudou na segunda turma do Magistério da cidade e iniciou sua
carreira de professora em 1978. Atuou no magistério de | a IV. Anos depois, formou-
se pedagoga. Aposentou-se em 2005. De Adriana, constam a entrevista do Acervo e
a que realizei. Ela foi uma das professoras que concordou em me receber. Na
entrevista do Acervo, suas respostas foram mais pontuais e a énfase de sua
narrativa recaiu sobre o exercicio da profissdo e as reunifes de planejamento. Na
entrevista que me concedeu, Adriana falou mais livremente a respeito de seus
familiares que migraram para Tangara da Serra, logo apds a migracdo de sua
familia. O enfoque recaiu sobre a familia e sobre a primeira experiéncia como
professora. O destaque que confere a essa experiéncia a coloca como crucial em
sua constituicdo como professora.

Alana nasceu em 1956, em Sao Paulo. Sua familia migrou para Tangara da
Serra em 1976. Nesse mesmo ano, substituiu uma professora que havia saido de
licenca, embora s6 considere o inicio da carreira como professora, no ano seguinte,
em 1977, quando assumiu uma sala de aula como professora titular. Ela contou que
guando comecou a trabalhar como professora fazia o terceiro ano do curso de
Magistério, o que indica que ela continuou em Tangara da Serra 0 curso que fazia
antes de se mudar. Atuou no magistério de | a IV. Posteriormente, fez graduacédo em
Histdria. Aposentou-se em 2008. Alana é enfatica ao afirmar que aprender a dar aula
€ algo que esta no sangue, é um dom. Para ela o professor tem de ser um bom
professor, pois s6 sendo bom ele conseguira mostrar ao aluno o caminho correto.
Ela discorreu longamente sobre a cooperacao existente entre os professores nas
reunides para a elaboracdo do planejamento. A énfase de sua narrativa recaiu sobre
0 momento inicial na carreira docente e o0 exigente cotidiano do exercicio da
profissdo em salas de aula cujo nimero de alunos era expressivo.

Denise nasceu ha Bahia. Sua familia migrou para Tangara da Serra em 1969.
Ela contou que comecou a fazer o curso de Magistério em 1975 e que finalizou em
1981, o que indica que o curso foi interrompido e ela o retomou, tempos depois.
Atuou no magistério de | a IV e, anos depois, fez graduacdo em Pedagogia.
Aposentou-se em 2008. Denise lembrou com nostalgia que os poucos recursos do

contexto em que iniciou a carreira como docente ndo a impediram de dar boas
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aulas. Ela contou que é uma desenhista primorosa, entdo, desenhava na lousa e
aproveitava esse seu talento para desenhar em cartolinas que coloria com lapis de
cor com o objetivo de “prender a atencédo dos alunos”. Devido a um problema de
saude, teve de se afastar da sala de aula e falou sobre isso com pesar. Esse
aspecto se sobressaiu em sua narrativa.

Clara nasceu em 1957, em S&o Paulo. Migrou para Tangard da Serra em
1984. Cursou o Magistério e Letras e Pedagogia. Comecou a carreira como
professora em 1973, quando ainda morava em Minas Gerais. Em Tangara da Serra,
atuou no magistério de | a IV. Aposentou-se em 2008. Clara falou amplamente sobre
as reunides de pais que aconteciam na escola quando comecou a trabalhar em
Tangara da Serra. Para ela, “naquele tempo” os pais eram mais participativos. E
hoje, os alunos parecem viver uma caréncia afetiva muito maior do que viviam antes.
A énfase de sua narrativa recaiu sobre dois pontos sobre os quais ela mais falou: as
dificuldades de deslocamento até as escolas das areas rurais e sobre o exercicio da
profissdo. Em sua entrevista, enfatizou que o professor € “um ourives que lapida
vidas”. Considerou também que, mesmo aposentado, o professor “ainda tem muito a
contribuir”.

Ludmila nasceu em 1958, em S&o Paulo. Migrou para Tangara da Serra em
1969. Ela contou que quando comecou a atuar como professora, em 1978, tinha a
quarta série do ensino fundamental e, em 1979, ap6s a implantacdo do Légus 11> na
localidade em que morava em Tangara da Serra, concluiu os estudos. Atuou no
magistério de | a IV e cursou Letras. Aposentou-se em 2009. Ludmila enfatizou a
guase auséncia de professores no contexto que iniciou sua carreira. E para que a
escola da localidade em que morava nao continuasse fechada, ela aceitou o
“desafio” que veio com um convite para lecionar. Sua entrevista foi mais extensa no
momento em que comparou as caracteristicas das escolas nas areas rurais com as
escolas da area urbana. Em ambos os casos, havia dificuldade de infraestrutura,
mas o deslocamento até as areas rurais, para ela, consistia quase em “sacrificio”. E
os professores e professoras, juntamente com a comunidade, faziam o que podiam
para que as aulas acontecessem.

Gisela nasceu no Parana. Migrou com a familia para Tangara da Serra em

1963. Estudou o Magistério em Tangara da Serra, em 1981 e, apés dez anos,

*% O Programa Logus Il tinha como objetivo habilitar em Magistério, os professores em exercicio.
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cursou Pedagogia. Ela contou que quando iniciou a carreira de professora em 1973,
estava no “ginasio”. Atuou no magistério de | a IV. O Diario Oficial do Estado de
Mato Grosso publicou em outubro de 2013 uma licenca da professora. Dai se deduz
gue ela esteja em exercicio. Gisela discorreu longamente sobre o talento que nela
fora identificado desde as séries iniciais. A énfase de sua narrativa recaiu sobre
boas e duradouras relagbes sociais que ocorriam dentro e fora da escola. Enfatizou
0S muitos amigos que conquistou em Tangara da Serra e falou orgulhosa de
conseguir criar situagbes para “chamar os pais para dentro da escola”. Embora
tenha destacado os precarios recursos didaticos no inicio de sua carreira como
professora, afirmou que conseguia que seus alunos tivessem um consideravel nivel
de aprendizagem. O foco de sua narrativa foi a presenca da familia em parceria com
a escola. Para ela, o aprendizado acontece mais efetivamente quando a familia se
junta a escola.

Lacia nasceu no Rio Grande do Norte. Sua familia migrou para Tangara da
Serra em 1961. Comecou a carreira como professora em 1969, quando cursava a 62
série. Fez curso de Magistério e graduacdo em Pedagogia. Atuou no magistério de |
a IV. Luacia discorreu longamente sobre o choque do momento da chegada em
Tangara. O foco de sua narrativa recaiu sobre a experiéncia de ter de atuar logo de
inicio em uma sala multi-seriada e sobre a intervencdo que realizou dividindo as
turmas para que fosse possivel ensinar “mais de acordo com as necessidades de
cada um’. Ela enfatiza em varios momentos da entrevista que “naquela época os
pais exigiam mais de seus filhos”. E muito forte também em seu depoimento a
guestao religiosa. Para ela, o professor para ser exemplo, tem de ter uma religido.

Irene nasceu em 1955, em Sao Paulo. Sua familia migrou para Tangara da
Serra em 1977. Contou que quando iniciou a carreira como professora, em 1981, ja
havia feito uma graduacao e atuava como contadora. Estudou Letras e Pedagogia.
Atuou no magistério de | a IV. Atuou também de V a VIl e no Ensino de 2° grau.
Aposentou-se em 2008. Irene falou detidamente sobre a defasagem idade e série
encontrada em Tangara da Serra quando comecou a atuar como professora. Falou
de modo pontual sobre varios assuntos, salério, reunidées de planejamento, precario
espaco fisico da escola. Enfatizou o grande numero de alunos que havia e que a
escola quase ndo conseguia comportar, e que o turno intermediario surgiu como
alternativa para que pudessem acolher todas as criancas e jovens. O enfoque de

sua narrativa recaiu sobre a relagéo da escola com a comunidade do entorno. Para
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ela, a comunidade tem de se sentir responsavel pela escola e trabalhar em parceria
com os professores.

Juarez é natural de S&o Paulo. Migrou para Tangara da Serra em 1975. Ele
contou que quando comecou a carreira de professor, em 1979, ndo havia concluido
0 2° grau. Cursou Ciéncias Biologicas. Atuou no magistério de | a IV. Na ocasido da
entrevista, informou que atuava de V a VI, e que nédo estava aposentado. Juarez
discorreu longamente sobre as dificuldades de acesso as areas rurais. Considerou
muito satisfatério ser professor e comparou a participagdo dos pais na escola
“‘daquele tempo” com os pais “atualmente”. “Hoje” os pais se afastaram e delegam a
escola a responsabilidade de educar os seus filhos, o que, para ele, sobrecarrega os
professores. Esse aspecto se sobressaiu em sua narrativa.

Juliana nasceu em 1954, no Ceara. Migrou para Tangara da Serra em 1979 e
comecou a trabalhar naquele ano. Formada em Letras, contou que logo que chegou
trabalhava com uma turma de “primario” pela manha e em uma turma de “ginasio” no
periodo vespertino. Aposentou-se em 2004. Juliana discorreu com mais énfase
sobre as acbes dos professores para driblar as dificuldades e levar adiante os
trabalhos na escola. Mencionou a realizacdo de teatro em que os professores eram
0s atores, os figurinistas, os diretores e os autores. Eles se preocupavam em trazer
novidades para “prender a atencido dos alunos”. “Naquele tempo”, ela relatou, “os
professores eram mais criativos”.

Marcia nasceu em 1957, em Séo Paulo. Sua familia migrou para Tangara da
Serra em 1967. Cursou 0 Magistério neste municipio e, posteriormente, Pedagogia.
Comecou a carreira em 1976. Atuou no magistério de | a IV. Aposentou-se em 20009.
Marcia enfatizou o exercicio da profissdo no sentido de que tem de haver
reconhecimento por parte do diretor da escola do trabalho que é desenvolvido pelo
professor. Esse reconhecimento, segundo ela, estimula o professor e pode trazer-lhe
motivacdo para desempenhar melhor suas funcoes.

Marilda nasceu em Minas Gerais. Iniciou a carreira como professora em 1979,
guando cursava o segundo ano do Magistério em Tangara. Ela contou que, naquela
ocasido, deu inicio as atividades trabalhando no curso Mobral. Atuou no magistério
de | a IV. Aposentou-se em 2009. Marilda destacou as dificuldades enfrentadas nos
primeiros tempos, tanto no que se refere ao povoado, quanto ao que diz respeito a
escola. Ao final, discorreu longamente sobre o modo como tratava seus alunos,

tendo como referéncia os professores que teve quando era aluna. Falou sobre a
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relacdo entre professor e aluno com entusiasmo e destacou o respeito que tem de
ser construido pelo professor, porque para ela o professor tem de se comportar
como uma autoridade e “respeitar para ser respeitado”.

Nadir nasceu em 1954, no Parand. Ela iniciou sua carreira como professora
no Parana, em 1972. Formou-se em Pedagogia. Migrou para Tangara da Serra em
1981 e comecou a trabalhar naquele ano. Atuou no magistério de | a IV. Aposentou-
se em 2002. A énfase da narrativa de Nadir também recaiu sobre a relagdo entre
professores e alunos, que “naquele tempo era bem melhor do que atualmente”. Ela
explicou que isso acontece porque 0S pais eram mais participativos e ofereciam
mais atencgao aos filhos. “Naquele tempo” os pais eram mais presentes nas reunides
na escola. Falou longamente também sobre os alunos “daquele tempo” como jovens
e criangas que ‘respeitavam os mais velhos”. Com a mudanca de valores da
“sociedade de hoje esta muito dificil ser professor hoje em dia”.

Irma nasceu em 1960, no Parana. Migrou para Tangara da Serra em 1976.
Estudou o Magistério neste municipio e, anos depois, Pedagogia. Iniciou a carreira
de professora em 1984. Atuou no magistério de | a IV. Aposentou-se em 2009. Irma
destacou a defasagem idade-série no inicio de sua atuacdo. Era uma dificuldade
para ela lidar com salas de aula com numero expressivo de alunos. Enfatizou que,
“‘naquele tempo”, o medo que os alunos sentiam “porque reprovavam” acabava
sendo um ponto positivo na atuacdo dos professores. Uma lembranca destacada
como pratica positiva refere-se as reunifes de planejamento, pois para ela, aquelas
ocasifes constituiam-se oportunidades para aprender a melhor desempenhar o
oficio de professora no exercicio cotidiano da docéncia. A énfase de sua narrativa
concentrou-se ai.

Para a ampliacdo do corpus empirico da pesquisa, além das memorias que
compdem o Acervo da Sala de Memodria, tive de definir quais sujeitos seriam
convidados a narrarem suas experiéncias de migracéao e docéncia.

Embora tenha definido o critério de entrevistar professores remanescentes da
primeira turma (1973 / 1975) do curso de Magistério de Tangard, isso ndo foi
inteiramente possivel. Varios ex-alunos da primeira turma ndo puderam ser
localizados ou ndo se dispuseram a narrar suas vivéncias. As razfes foram diversas:
viagens (de férias ou para acompanhar pessoas da familia em tratamento de saude),
visitas em casa, problemas de saude que se tornaram empecilhos para o aceite de

realizacdo de entrevista. Isso obrigou a uma redefinicdo dos sujeitos a serem
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entrevistados e o critério de selecdo dos mesmos, além de repousar sobre a
condicdo de que fossem professores dos anos iniciais, aposentados, passou a
considerar que tivessem pertencido as primeiras turmas do curso de formacao de
professores de Tangara da Serra. Desse modo, o0 corpus empirico foi composto por
quatorze depoimentos colhidos junto ao Acervo da Sala de Memoria e cinco
entrevistas realizadas pessoalmente.

Em se tratando do segundo grupo, as professoras que entrevistei realizaram a
formacdo inicial como professoras em Tangara da Serra. Optei por entrevistar
professoras que pertenceram as duas primeiras turmas do Curso de formacédo de
professores de Tangara da Serra. Um Curso que teve inicio em 1973, conforme ja
apontado anteriormente e que passou a acontecer com matérias basicas comuns a
gualquer curso de “segundo grau” em seu primeiro ano e a habilitacdo para o
magistério decidida a partir do segundo ano. Isso aconteceu porque havia a
necessidade de implantagdo de um curso de “segundo grau” em Tangara da Serra,
mas como havia uma divergéncia de opinides até o momento de inicio do curso
guanto ao fato de ofertar um curso de contabilidade ou um curso de magistério, seu
funcionamento iniciou com um primeiro grupo de disciplinas basicas e, a partir do
segundo ano, a definicdo de uma especificidade, quando entéo ficou decidido que
seria um curso de formacao de professores: o magistério®*.

As professoras e professores entrevistados foram em numero de cinco, sendo
guatro professoras e um professor. As entrevistas foram realizadas em suas
residéncias de acordo com suas proprias escolhas, a excecdo de uma professora
gue me recebeu na empresa da familia. O tempo de duracdo das entrevistas variou
entre 70 e 100 minutos. O roteiro de questdes abertas incluiu aspectos relacionados
aos temas educacdo e migracdo, mas a conversa fluiu livremente de modo que as
entrevistadas ficaram a vontade para falar. Procurei ndo interrompé-los durante suas
falas tendo como direcionamento o que sugere Montenegro (1994) quando afirma
gue todo profissional que se disponha a trabalhar com entrevistas exercita a
sensibilidade de modo a aprender a ouvir e respeitar, inteiramente, o que dizem o0s

entrevistados.

** O curso de magistério de Tangara da Serra iniciou em conformidade ao que dispde a Lei 5.692 de
1971. A Lei fixa diretrizes e bases para o ensino de 1° e 2° graus (e d& outras providéncias) dispde o
seguinte em seu Art. 4° “Os curriculos do ensino de 1° e 2° graus terdo um nucleo comum,
obrigatério em ambito nacional, e uma parte diversificada para atender, conforme as necessidades e
possibilidades concretas, as peculiaridades locais, aos planos dos estabelecimentos de ensino e as
diferencas individuais dos alunos”.
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Ao entrevistador restam duas obrigacdes: uma de carater profissional; e outra,
de caréater ético, que culminam num compromisso Unico: ouvir 0 que o entrevistado
tem a dizer, e ouvir com a maior atencéo, pois o entrevistado ndao tem nenhuma
responsabilidade “[...] de atender a quaisquer que sejam as expectativas
tedricas/metodologicas da pesquisa que entdo se realiza” (MONTENEGRO, 1994, p.
150). Concordo com Montenegro (1994): “saber ouvir” € uma das caracteristicas
fundamentais dentre os procedimentos a partir de depoimentos orais, o que envolve
o exercicio constante de conceder a devida importancia a fala do “outro”. Nas
narrativas, a fala do narrador e sua interpretacéo da realidade vivida deve ser o foco,
pois enquanto narram, 0s sujeitos vao construindo enredos sobre a realidade vivida
a partir de seus préprios pontos de vista e representacdes que endossam.

As professoras que entrevistei realizaram a formacdo para professores nas
primeiras turmas do Curso de magistério em nivel de 2° grau profissionalizante em
Tangara da Serra. Este curso visava a formacao profissional para professores. A
escola estadual “29 de Novembro” era o local onde aconteciam as aulas, desde
1973, ano em que o curso teve inicio e funcionou até 1996. Com duracao de trés
anos, a primeira turma comecou o curso em 1973 e finalizou em 1975 e a segunda
iniciou em 1974 finalizando o curso em 1976. As professoras que entrevistei sdo
remanescentes dessas duas primeiras turmas do magisteério.

Abaixo, o quadro em que constam informacdes sobre as professoras que

entrevistei.

Ano que Realizagdo Durago
y Chegada 2° grau . |Atuagdo a Ano da g4 aproximada
Nome | Nasc. |Origem ~_.. .| Graduagao comegou . da
aTGA | magisterio lalv 3 aposentadoria 1 da
a carreira entrevista A
entrevista
Eiane | 1957 | MG 1965 X Podagoga X 1973 2007 01/02/2013 | 90 minutos
C. Sociais
André | 1947 | MG 1968 X Pef:t?gg'a vavil | 1973 2009 26/03/2013 | 105 minutos
Ester 1857 SP 1974 X Pedagogia X 1975 2008 12/06/2013 | S0 minutos
Adriana| 1954 MG 1965 X Pedagogia X 1978 2005 14/06/2013 | 90 minutos
Telma 1954 SP 1965 X Pedagogia X 1971 2003 25/05/2013 | 70 minutos

Figura 24: Entrevistas realizadas
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Dentre as professoras que concordaram em participar da pesquisa e em
conceder-me uma entrevista, uma delas € a professora Adriana, pertencente ao
primeiro grupo. Numa perspectiva ética, a identidade das professoras deste segundo
grupo, tanto quanto a das professoras do primeiro, foi preservada através da
utilizacdo de pseuddnimos®. Apresento, em seguida, algumas informacdes sobre as
professoras que entrevistei.

Eliane nasceu em 1957, em Minas Gerais. Migrou com sua familia para
Tangara da Serra em 1965. Estudou na primeira turma de Magistério. Comecou a
carreira como professora em 1973. Formou-se em Pedagogia e Ciéncias Sociais.
Atuou no magistério de | a IV. Aposentou-se em 2007. Eliane narrou com nostalgia
sobre os colegas da turma de magistério e as amizades que até hoje perduram.
Lembrou com saudade o baile de formatura e destacou o importante papel que o
curso de magistério teve em sua vida porque “tudo o que ela sabe, a base, é o
magistério feito em Tangara da Serra”. Discorreu sobre varios assuntos, sobre as
formas de comunicacdo na cidade, o primeiro jornal que circulou, lembrou as
colegas. A énfase de sua narrativa recai sobre o0 modo com que o professor era visto
na comunidade “naquele tempo”. Ela destaca que ser professora nos primeiros
tempos de constituicdo de Tangara da Serra era simbolo de distingcéo.

André nasceu em 1947, em Minas Gerais. Sua familia migrou para Tangara
da Serra em 1968. Estudou na primeira turma de Magistério de Tangara da Serra,
juntamente com Eliane e Ester. Comecou a carreira de professor em 1973. Estudou
Pedagogia e depois Letras. Atuou no magistério de V a VIII. Aposentou-se em 2009.
André discorreu longamente sobre as aquisicbes advindas de sua ligacdo com a
politica local, destacando a propria implantacdo do curso de Magistério como uma
conquista para o lugar e para aqueles/aquelas que ja estavam em sala de aula. A
énfase de sua narrativa recaiu sobre o curso e as ressonancias da aprendizagem
adquirida nele até o momento atual de sua vida.

Ester nasceu em 1957, em S&o Paulo. Sua familia migrou para Tangara da
Serra em 1974. Fazia o propedéutico em Sdo Paulo e, em Tangara da Serra, para
concluir o 2° grau, estudou o Magistério. Comecou a carreira como professora em
1975. Atuou no magistério de | a IV. Aposentou-se em 2008. Ester relatou aspectos

0s mais variados. Lembrou com nostalgia os encontros dos jovens da igreja catolica

*% O critério de escolha dos pseuddnimos deu-se tendo em vista a letra inicial do nome.
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nas reunides sociais que promoviam. Apesar de ter passado a pertencer a primeira
turma do Magistério no segundo ano do curso, relatou ter se “enturmado” com
facilidade e aquele curso possibilitou que ela realizasse seus sonhos.

Telma nasceu em 1954, em Sdo Paulo. Estudou o Magistério em Tangara da
Serra. Fez parte, juntamente com Adriana, da segunda turma. Sua familia migrou
para Tangara da Serra em 1965. Comecou a carreira como professora em 1971.
Anos depois estudou Pedagogia. Atuou no magistério de | a IV. Aposentou-se em
2003. Na entrevista de Telma a énfase recaiu sobre o exercicio da profissdo e sobre
0s primeiros tempos de sua atuacao. Ela discorreu longamente sobre a “paixao” do
pai por Tangara e sobre o sentimento que aprendeu a ter com ele em relagdo ao
municipio. Para ela, tornar-se professora em Tangara da Serra foi uma grande
contribuicdo de seu pai a sua vida.

A professora Telma, no momento de sua entrevista, fez referéncia a escola
em que deu inicio a sua carreira como docente, quando lecionou a primeira vez
como professora. Relatou que antes de trabalhar como professora de anos iniciais,
na primeira escola em que atuou, ela realizou um estagio de observacéo na sala de
uma das professoras da comunidade. O estagio foi uma exigéncia do pai da
professora que o considerava uma atividade necessaria antes que comecasse a
atuar efetivamente como docente. Ela lembrou que comecavam com um
determinado namero de alunos e que, ao longo do ano, a turma aumentava, mas a
escola “sempre dava um jeito de receber todo mundo”. (Telma. Entrevista realizada
em: 25/05/2013).

No momento da entrevista, a professora fez referéncia a algumas fotografias
da época em que iniciou o exercicio da docéncia e disse que as guardava
carinhosamente, e que as procuraria para mostrar. Dias depois, hos encontramos e
ela mencionou ter separado as fotografias que havia feito referéncia no momento da
entrevista e mostrou interesse em compartilhar. Voltei a visita-la e, entdo, trés
fotografias de sua primeira atuacdo como professora foram-me apresentadas pela
narradora, que compartilhou gentilmente as imagens, cedendo-as a pesquisa.

Em uma das imagens, a professora posa para a camera com seus alunos
dentro da sala de aula; em outra, posa para a foto com seus alunos fora da sala de
aula e, ainda em outra, apenas o0s alunos comparecem, sem a presenca da

professora, em frente a escola.
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A “escolinha” como lugar onde teve inicio a carreira docente foi lembrada com
carinho e emocéo expressas em sensibilidades aparentes. O sorriso que emoldurou
o0 rosto, o brilho intenso nos olhos, por forca de uma lagrima contida que teimava em
aparecer, as criangas carinhosamente lembradas, agora adultas, foram apontadas,
uma a uma, e as reminiscéncias iam presentificando uma auséncia no tempo.

As imagens trazidas pela professora funcionaram como evocadores de
lembrancas e foram escolhidas para constar, nesta tese, por se tratar de algo que

ela considerou importante, tendo em vista o cotidiano do exercicio da docéncia.

Figura 25: Sala de aula — Professora e seus alunos
Tangara da Serra — Ano: 1974
Arquivo particular (Profa. Telma)
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Figura 26: Escola — Professora e seus alunos
Tangaréa da Serra — Ano: 1974
Arquivo particular (Profa. Telma)

Figura 27: Escola — Alunos a frente da escola
Tangaréa da Serra — Ano: 1974
Arquivo particular (Profa. Telma)
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As imagens apresentadas pela professora despertaram lembrancas do
cotidiano do exercicio da docéncia. A professora localizou entre as criangas seu
irmédo cagula que foi seu aluno. Contou que “a escolinha” foi construida numa
localidade do nucleo urbano, lugar em que ela, e depois sua irma, ministraram aulas
as criancas da comunidade. Foi ai que se deu sua inser¢cdo no magistério. As
fotografias escolhidas pela entrevistada funcionaram como “uma miniatura da
realidade”, segundo sugere Susan Sontag (1981, p. 4), pois na condicdo de
“fragmento do mundo”, como nomeia a autora, as fotografias trazidas para a ocasiao
da entrevista exerceram a funcdo de evocadoras de lembrancas de situacdes
vividas, todas elas ligadas a educacéo e a constituicdo do lugar.

Para identificar as narrativas colhidas no Acervo da Sala de Memdria e 0s
documentos gerados através das entrevistas por mim realizadas, menciono, a partir
daqui, entre parénteses, a expressao “Acervo de Memodrias” e indico a distingao
frente as entrevistas que realizei. Além disso, o0 nome adotado para cada
entrevistada e a data de realizagcdo da entrevista também sdo mencionados logo
apos a insercao dos excertos de suas narrativas.

As professoras que entrevistei, bem como, as demais professoras, cujas
narrativas compdem o acervo da Sala de Memdria, construiram suas trajetorias
pessoais, familiares, profissionais, educacionais em Tangara da Serra e estao
aposentadas. Suas histérias pessoais (como ndo poderia deixar de ser) estdo
amalgamadas com suas histérias profissionais, relacionadas a formacéao dos grupos
de amizade e sociabilidades diversas. Suas experiéncias profissionais sao
constitutivas das historias de suas vidas.

Vale ainda dizer, a titulo de nota metodoldgica, que entre o primeiro grupo de
entrevistas e 0 segundo ha uma distin¢ao clara das narrativas. As perguntas feitas
ao primeiro grupo atendiam aos objetivos relacionados com a pesquisa que se
realizava na ocasido em que as mesmas foram gravadas e, por isso, aquele roteiro
nao contempla a migracao. O roteiro de entrevistas elaborado para esta tese explora
0 contexto da migracdo e essa é uma diferenca que néo se pode desconsiderar. E
por isso que as entrevistas que realizei produziram depoimentos que se detiveram
mais no tema migracao.

Muito tem sido produzido acerca da relagéo entrevistador e entrevistado, mas
as palavras, em geral, ndo dao conta de explicar a “comunicagdo sensorial” que

acontece entre dois sujeitos que ndo se conhecem e que sdo aproximados por um
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interesse comum: ao entrevistador/pesquisador interessa a vida do entrevistado
(circunscrita ao tema investigado), ao entrevistado um interesse também se
configura, pois ele tem a oportunidade de expressar a histéria de sua vida, narrar
sua trajetéria permeada por acontecimentos diversos, satisfatérios ou insatisfatorios
que sao ‘rememorados” e “narrados” no momento da entrevista. Para Alessandro
Portelli (2004, p. 298), “contar [...] € tomar as armas contra a ameaga do tempo,
resistir ao tempo [...] o contar preserva o narrador do esquecimento”. E assim, a
medida que a conversa avanga, um pouco mais de aproximagao acontece entre
aquele/a que narra e aquele/a que ouve a narrativa.

Vale ressaltar que a relagéo travada no primeiro encontro foi decisiva para o
bom andamento da pesquisa. Observei uma predisposi¢céo para lembrar, para contar
o que foi vivido, para dizer sobre a vida, sobre o trabalho e, mesmo quando a
entrevista era finalizada e o gravador desligado, havia ainda um &animo para
continuar a relatar, uma emocao perceptivel ao olhar. O corpo complementou a
linguagem verbal, a linguagem dos gestos dizia muito, assim como 0S SOrrisos,
lagrimas e siléncios, emocdes que apareceram a todo o momento reforcando a ideia
de que lidar com narrativas requer pensa-las no movimento das historias de uma
vida.

Durante a realizacdo das entrevistas, fiz-me acompanhar de um diario de
campo, que ficava ao alcance da méo, além do gravador. As reacdes, impressoes e
atitudes das entrevistadas durante a situacdo de entrevista foram anotadas. Em
alguns segmentos da tese lancei mao dessas anotacdes.

Os momentos em que a entrevistada sentia-se mais a vontade, ou em que o
semblante transformava-se, tornando-a mais receptiva, com uma aparéncia de
tranquilidade, ou quando se apresentava fechado e mesmo carrancudo ou
emocionado (lagrimas), foram atentamente observados. De modo geral, constatou-
se gue as memadrias que envolvem situacfes de (re) sentimentos transformaram
significativamente as expressdoes dos entrevistados, tanto as expressfes faciais
guanto as expressoes corporais.

Em relacdo a organizacdo das entrevistas para analise, procedi da seguinte
maneira: as quatorze entrevistas selecionadas no Acervo da Sala de Memoéria estdo
disponiveis em audio e estdo também transcritas, disponiveis em suporte

tecnoldgico (arquivos digitais — CDs). Procedi a impressdo de todas as entrevistas.
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Esta acdo de alguma maneira tornou mais simples o acompanhamento das
entrevistas no momento de ouvi-las.

No Acervo da Sala de Memoria existem mais de cinquenta entrevistas
gravadas, disponiveis em audio e algumas, transcritas, como ja referi. Realizei uma
densa atividade de escuta de quase todo o Acervo. Em principio, algumas
entrevistas foram selecionadas (considerando o0s objetivos da pesquisa) e
possibilitaram a construcdo da tese. Apos o procedimento de escuta das entrevistas,
aquelas narrativas sobre as quais o0 interesse do estudo repousava, foram
selecionadas e separadas das demais de modo que as narrativas mais diretamente
relacionadas aos objetivos da pesquisa fossem ouvidas novamente. Outro aspecto
considerado significativo na selecdo das narrativas foi identificar a disponibilidade
tanto em suporte de audio quanto transcritas.

Observei nas transcricbes disponiveis no Acervo da Sala de Memoria, que as
entrevistas foram transcritas na integra. Houve preocupacéao, inclusive, de anunciar
entre parénteses quando um carro de propaganda passava em frente a casa da
entrevistada no momento da entrevista. Os académicos entrevistadores, de modo
geral, tiveram a preocupacdo de informar sobre as a¢des que aconteciam ao redor,
durante o evento da entrevista. Por exemplo, uma das entrevistadoras informa que o
barulho que se ouve ao fundo é da neta com a batedeira ligada, preparando um
bolo. E a preocupacédo com esses detalhes, para mim, foi muito importante, porque
nao estando no lugar da entrevistadora, teria de fazer um esfor¢co para compreender
aquele momento, a propria relacdo estabelecida entre os académicos
entrevistadores e as professoras narradoras, enfim, as sociabilidades construidas
durante o evento da entrevista.

Sem duavida, para mim foi muito importante o exercicio de ouvir as entrevistas
acompanhando-as a partir da transcricdo que eu tinha em maos e, a0 mesmo
tempo, os detalhes do que havia ocorrido no momento da entrevista agucavam
minha curiosidade de modo que me foi possivel imaginar a cena do café apos o
término, porque houve casos, em que eu também fui recebida gentilmente e o café
presente ao final do encontro contribuiu, sob a perspectiva do narrador, para que
aquela ponte interpessoal sobre a qual fala Errante (2000) se construisse. O café, ao
final da entrevista, € um momento de descontracdo, de aproximacao, de estabelecer

confiancas. Entdo, considero, em relacdo as entrevistas do Acervo da Sala de
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Memoria, que tomar nota do que aconteceu no evento, para além da propria
transcricao, foi uma acao bastante proficua.

No segundo movimento da pesquisa, no caso em que realizei as entrevistas,
como mencionei antes, apds a concretizacdo de todas elas passei a execucao do
trabalho de transcricdo. Embora sendo um procedimento que exige tempo, optei por
realizar as transcricbes na integra e pessoalmente, pois essa acdo oportunizaria
revisitar as memarias narradas num momento posterior a realiza¢do dos encontros.

E oportuno evocar aqui Alessandro Portelli (2004), quando considera que o
resultado final de um encontro entre entrevistador (historiadores / pesquisadores em
geral) e entrevistado (depoente / colaborador) € o discurso oral a ser transferido para
um equipamento técnico (uma fita K-7, um gravador digital, ou qualquer outro
equipamento de captacdo da voz), 0 que assegura a preservacao e a recuperagao

das palavras. Nessa perspectiva, o autor afirma:

Nao importa o quanto falemos sobre nés mesmos como historiadores que
lidam com relatos orais. A propria tecnologia do nosso trabalho €
transformar o oral em palavra escrita, congelar material fluido em um
movimento arbitrario no tempo. Isto talvez ndo seja nem ‘bom’ nem ‘ruim’;
de qualquer maneira, talvez ndo haja nada que possamos fazer. Mas, pelo
menos, devemos estar conscientes de que € isto que fazemos (PORTELLI,
2004, p. 300).

Penso que o que o autor pretende € chamar a atencdo para a impossibilidade
de manter na escrita 0s meandros da fala, que por si so é carregada de significados.
E despertar para as diferencas existentes entre a linguagem falada e a
transformacéao pela qual ela passa com o ato da transcricdo. Sinto que é importante
nao perder de vista este aspecto do trabalho que realizamos ao transformar em
palavra escrita a palavra oral.

Ainda que a transcricdo tenha requerido longo trabalho, possibilitou retomar
as questbes de pesquisa e favoreceu uma certa familiaridade com as narrativas.
Vale lembrar que para cada hora de entrevista gravada, foram-me necessarias
entre seis e sete horas de transcricdo. Desse modo, entre o trabalho de pesquisa de
campo e a analise propriamente dita, um arduo percurso foi percorrido. Ademais,

realizar as transcricdes contribuiu para construir uma ideia de conjunto e observar as



113

aproximagfes entre as memorias de diferentes narradores. Foi uma atividade
bastante proveitosa.

No capitulo seguinte, comparecem as vozes das professoras narradoras.
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4 MEMORIAS DE PROFESSORAS: RECOMPOSICOES DO PASSADO

[...] gquem somos nds, o que é cada um de nds
sendo uma combinatéria de experiéncias, de
informacdes, de leituras, de imaginacdes? Cada
vida € uma enciclopédia, uma biblioteca, um
inventario de objetos, uma amostragem de estilos,
onde tudo pode ser continuamente remexido e
reordenado de todas as maneiras possiveis.
(CALVINO, 1990, p. 138)

Nesta secdo, comparecem as narrativas das professoras, sujeitos das
memorias da educacdo de Tangara da Serra. Elas dizem, falam de si, da escola, da
comunidade, de como pensam o vivido, o experienciado, o encontro com a profissao
docente. Trazem a baila aspectos relacionados ao exercicio da docéncia em
Tangara da Serra.

As vozes das professoras narradoras permitem compreender como se
configurou o trabalho docente em Tangara da Serra nos primeiros tempos, “naquele
tempo”. Tempo da chegada, tempo de escolhas, tempo da insercdo na profisséao,
tempo do exercicio diario da profissao docente.

Em diferentes relatos as professoras dizem sobre a migracdo, sobre o
movimento de migrar, sobre o lugar: o “antes” e o “hoje”. Dizem da educacéao escolar
em Tangara da Serra, dos trabalhos na escola, a escola e os alunos, a escola e os
pais, a escola e os colegas, os problemas enfrentados e das vivéncias do cotidiano
do exercicio da docéncia.

As narrativas das professoras sado aqui apresentadas, considerando aquelas
gue tratam da condicdo de sujeito professora, que dizem daquele lugar de sujeito
gue as narradoras ocuparam/ocupam e, a partir do qual, enunciam suas
experiéncias dessa condicao da docéncia.

Vale destacar que as entrevistas foram selecionadas, levando em conta a
area geografica do municipio. Assim, foram consideradas as experiéncias de
atuacao das professoras na zona urbana, e, também, na zona rural.

Na tentativa de observar critérios de ordem metodolégica, as narrativas
comparecem sob dois eixos: 1) o que dizem as professoras acerca da migracéo, do

movimento de migrar; 2) o que dizem as professoras narradoras acerca do lugar,
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dos primeiros tempos do exercicio da profissdo docente, o passado, o “antes”, e o
atual, o “hoje”, como compdem suas reminiscéncias.

No interior do segundo eixo das narrativas, comparecem entdo 0s temas
abordados pelas professoras, por exemplo, os trabalhos na escola, a escola e os
alunos, a escola e os pais, a escola e os colegas, e as vivéncias do cotidiano do
exercicio da docéncia, bem como os problemas enfrentados.

A seguir, apresento as narrativas ligadas ao tema da migracao; elas dizem do
contexto de Tangara da Serra nos primeiros tempos de constituicdo do lugar, do
movimento de migrar e das formas de recepcdo encontradas pelas familias

migrantes.

4.1 Migrar e se apropriar de um novo lugar

Antes de proceder a apresentacdo das narrativas das professoras que se
apropriaram de um lugar e nele construiram suas vidas, parece pertinente destacar
gue um trabalho de ouvir atentamente as vozes das professoras inclui prestar
atencao as pausas, aos siléncios mais longos e a euforia presentes na voz.

Metodologicamente, a andlise das narrativas das professoras colhidas nesta
tese parte do agrupamento das mesmas e de seus desdobramentos tematicos, a
partir do problema de pesquisa. Um dos critérios de selecdo dos excertos das
narrativas foi a aproximacao entre os depoimentos de diferentes professoras, tendo
em vista o coletivo e ndo apenas as narrativas individuais.

Ao longo das narrativas, alguns aspectos relacionados as motivacdes, ao
ingresso na profissdo, aos fatores que levaram a migracéo, as representacfes sobre
“ser professora”, as relagdes sociais construidas (tanto no espaco escolar como em
outros espacos), bem como, o modo de encerrarem o0s depoimentos, foram se
apresentando diferenciados. Por exemplo, algumas falaram mais sobre o ingresso
na profissdo e ndo se detiveram sobre o que as levou a migragéo, outras falaram
mais sobre as representacdes de “ser professora”, secundarizando outros aspectos.
Enfim, cada narradora selecionou algo diferenciado, e nem todos 0s pontos
elencados estdo presentes com a mesma intensidade em todas as narrativas.

Entretanto, um aspecto comum foi observado, qual seja, ao longo das narrativas
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houve, por parte de algumas professoras uma articulagdo, ou até mesmo uma
comparacao entre 0 momento presente e o passado narrado.

No conjunto das entrevistas realizadas, observei ainda uma multiplicidade de
aspectos ligados a rede de relagBes sociais dos professores no passado e no
presente, 0 que se observou também nas narrativas selecionadas no Acervo ja
constituido. Segundo afirma Thomson (2002, p. 346), “as redes de sociabilidades
sdo mostradas como um aspecto crucial da experiéncia da migragao”.

Ao narrarem suas memorias dos primeiros tempos em Tangara da Serra, as
professoras destacam aspectos diversificados. O deslocamento de Tangara até a
capital, Cuiaba, é referido como um obstaculo consideravel. As motivacdes da
migragdo também sdo mencionadas. A movimentagao de caminhdes “paus de arara”
gue traziam varias familias de outros estados do Brasil que migraram para o lugar
em formac&o também compareceu nas narrativas quando a conversa girou em torno
da migracao.

Em se tratando da constituicdo dos novos nucleos urbanos em Mato Grosso,
na segunda metade do século XX, as memorias da professora Telma trazem
elementos para pensar sobre um contexto historico no qual se dizia que havia muito
a ser feito. As estradas pavimentadas (quase) inexistiam, o saneamento basico era
precario, o banho limitava-se ao rio. Nas carrocerias dos caminhdes, meio de
transporte utilizado, transportavam-se os pertences considerados mais necessarios
as familias: colchdes, roupas em geral, botijdes de gas e fogdes. Ao chegarem ao
lugar de destino, logo eram substituidos pelo fogdo a lenha porque o géas, além de
ser dificil de encontrar nos nucleos urbanos em formacdo, possuia um preco
considerado muitas vezes abusivo.

As narrativas de memorias das professoras operam uma reorganizacdo de
espacos e acbes, 0 que demonstra que 0s sujeitos recordam (narram) os aspectos
gue julgam significativos em suas trajetdrias a partir do presente, seja de modo
satisfatorio ou insatisfatério, atribuindo sentidos ao vivido, muitas vezes revertendo
em aspectos positivos algumas vivéncias que nao foram tdo bem-sucedidas como
se esperava.

As familias em viagem disputavam espaco com tudo o que era trazido nos
caminhdes, pois muitas vezes um unico caminhdo trazia bem mais do que duas ou
trés familias; as vezes trazia varias familias e ainda transportava animais

domésticos, como porcos e galinhas. Em Tangara da Serra uma das familias trouxe,
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além do cachorro de estimacgéo, outros bichos necessérios a lida cotidiana, conforme

narra a professora Telma®®.

[...] ai nesse caminhdo o pai trouxe vaca, cachorro, cavalo, galinha [énfase], trouxe tudo,
trouxe a mudanca completa... a mudanca o pai colocou tudo na frente do caminhdo, e atras,
vinha onde que estava o cavalo, a vaca, os cachorros, as galinhas, colocou tudo pra tras...
e, entdo ficou assim, bem separadinho dentro do caminh&o e coberto com lona... chegava,
parava, descia eles, punha pra pastar, dava agua [énfase], trazia milho pras galinhas... vinha
tratando durante a viagem... (Telma. Entrevista realizada em: 25 /05/2013)

E possivel observar na narrativa da viagem da familia da professora Telma
uma condicao préoxima a de outras familias que migraram para o Mato Grosso nos
ultimos cinquenta anos, trazendo seus pertences em meio ao que consideravam
viveres necessarios. Plantas, mudas de arvores frutiferas, ferramentas, animais.
Ainda que as dificuldades se impusessem, muitos enfrentavam o desconhecido e
rompiam as barreiras em busca de melhores areas para se instalarem com suas
familias, como foi o caso da familia da professora Telma. Esta migrou de S&o Paulo
para Tangara da Serra, em 1965 e relata que chegaram ao lugar em agosto daquele
ano, quando a inexisténcia de pavimentacdo e as condi¢cdes desfavoraveis das
estradas foram responsaveis por diversas dificuldades enfrentadas durante a viagem
que durou cerca de oito dias®’.

As familias que migraram para Mato Grosso no periodo em estudo, ao

deixarem seus lugares de origem em direcdo ao lugar de destino, enfrentaram uma

% Segundo Ferreira, Freitas, Machado e Menezes (2013, p. 42), as transcricdes de entrevistas devem
ser apresentadas de modo a diferenciar-se de outras cita¢des bibliogréficas. Assim, o procedimento
adotado ao organizar as transcricdes das entrevistas utilizando todo o alinhamento da folha, com
fonte de tamanho 11 e a margem recuada a 4cm da folha, com fonte de tamanho 10 para as
citacdes/excertos de referéncias bibliograficas que excedam o limite de 4 linhas, segue a orientacé@o
das autoras. Os pontos de exclamacdo presentes nas transcricbes das entrevistas indicam que
nesse ponto o tom de voz do/a entrevistado/a se tornava mais elevado.

°" Josiane Brolo Rohden (2012) estudou a primeira escola instituida em Sinop, cidade que, como
Tangara da Serra, originou-se de um projeto de colonizacéo privada. A autora se vale de relatos de
migrantes a respeito do longo trajeto enfrentado pelas familias desde seus lugares de origem, até o
local de destino, em Mato Grosso. Os poucos pertences eram trazidos em caminhdes que, muitas
vezes, em periodos de chuvas, ficavam dias parados na rodovia federal (BR 163) que da acesso
aquele municipio. Do mesmo modo, Mércia Regina Boni (2011) ao estudar historias de professoras
migrantes no municipio de Sorriso, ao norte de Mato Grosso, também coletou depoimentos em que
as professoras rememoraram a viagem realizada em caminhdes que trouxeram varias familias e seus
pertences, além de mercadorias e produtos variados (alimentos e outros) que consideravam
necessarios e em quantidade suficiente para o consumo por um longo periodo (BONI, 2011, p. 33).
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série de adversidades, estiveram expostas a doencgas diversas, como foi 0 caso da
maléria, em Ronddnia nos anos 1980 e em Mato Grosso.

Durante sua entrevista, a professora Telma contou que o pai foi quem
primeiro migrou para Tangara juntamente com alguns amigos. Foi através desses
amigos que ja haviam estado em Mato Grosso que o pai passou a conhecer o

povoado.

[...] o fundador aqui da cidade, eles batendo papo um dia, em S&o Paulo, eles falavam “[...]
vamos pro Mato Grosso, vamos conhecer Tangara”; e eles sairam, ele e mais dois amigos,
vieram num jipe, foi assim uma viagem bastante longa e entdo ele chegou aqui e se
encantou com... ndo poderia nem dizer cidade, com o lugar, e ele ainda levou pra nés
banana pra gente ver, porque era umas bananas bem grandes e levou as coisas que tinham
aqui pra mostrar pra gente, que nés ficamos la curiosos esperando ele chegar para falar
como que era esse lugar, e ai rapidinho ele ja tomou a decisédo de vir embora mesmo, ele [0
pai] se apaixonou por Tangara... (Telma. Entrevista realizada em: 25 /05/2013)

Algumas professoras que entrevistei narraram que a cada chegada de um
novo caminhdo de mudanca havia um alvoro¢co no povoado, pois este representava
mais uma familia, ou duas, ou varias, que se aliariam nas tarefas de derrubar a
mata, lancar mdo de machados e foices para abrir caminhos, edificar moradias,
enfrentar o desconhecido, construir o “progresso”. Modificar a paisagem, transformar
o inabitavel em habitavel, colocava-se como desafio comum enfrentado pelas
familias migrantes, fazendo germinar a necessidade de unido e lagcos de
solidariedade entre os habitantes do nucleo urbano em formacao (OLIVEIRA, 2004).

O estado de Mato Grosso como espago geografico “pouco habitado” foi
tomado por diversas cidades e povoacfes na segunda metade do século XX. As
guestdes referentes ao desmatamento, a expulsdo dos indesejaveis, a extincdo de
grupos de animais e plantas, o desaparecimento de povos indigenas, ndo sao
mencionados. O olhar que o presente lanca ao passado o constroi na e pela
representacdo, como um passado glorioso.

A representagcao sobre o estado de Mato Grosso e sobre as “cidades de
fronteira” reconstr6i uma memdria e, ao narrar o passado, 0s entrevistados se
narram como colaboradores e participantes de praticas politico-econdmicas,

econdmico-sociais, sécio-educacionais que (re)desenharam a paisagem.
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Em alguns casos, o passado € trazido ao evento da narrativa com expressdes
de satisfagdo e contentamento, como se pode observar no depoimento da
professora Telma, sobre o momento da chegada das familias que viriam
compartilhar esse espaco fisico-geogréfico, apropriado como lugar social e que
apresentava a possibilidade de construcéo de um futuro satisfatorio:

Nossa! [énfase] A chegada aqui em Tangara do pessoal era uma chegada assim muito
bacana porque o pessoal, na época nao existia fogos, entédo eles viam que chegavam uma
familia, que vinha aquele caminhdo de mudanca, eles davam tiro com espingarda entdo era
muito legal, quando eles viam, porque na entrada de Tangard era bem aqui em cima, a
entrada de Tangara e tinha uma farmécia ali na esquina, entdo quando [0 caminh&o] descia
a avenida o pessoal jA comecava a atirar com a espingarda, e tinha o qué em Tangard, o
maximo, umas dez familias quando chegamos aqui, mais ou menos umas 10 familias. Tinha
muito pouquinha gente, e ai quando eles viram nossa mudanca chegando, que o pai trazia
uma vaca e a vaca estava produzindo leite e aquelas criancas que estavam aqui era aquele
desespero pra poder tomar leite, que inclusive a gente tem até a foto da vaca com ele né, a
primeira vaca que pisou em Tangard [risos]. (Telma. Entrevista realizada em: 25 /05/2013)

A nostalgia do passado e o saudosismo reconstroem os tempos da chegada,
a partir de uma representacéao idilica. Ao mesmo tempo em que menciona em seu
relato a manifestacdo de acolhida de outras familias, a professora rememora o
momento de chegada de sua familia, entrelacando a propria experiéncia as demais,
como Vivéncias aproximadas.

Ao dizer sobre o passado e rememorar 0 momento da chegada das familias,
a memoéria de Telma (re) compde aquelas vivéncias destacando as manifestacfes
de acolhida como lembrancas alegres. De outra parte, quando narra a respeito do
gue considera pouco satisfatorio naquele tempo da chegada, ela evoca as
dificuldades enfrentadas pelas familias que migravam e rememora as privacoes

enfrentadas por ndo contarem com alguns tipos de alimentos. Assim narra:

Ah, o triste pra nés assim, porque a gente l& em Sao Paulo ndés éramos acostumados a
comer fruta e ndo tinha fruta aqui, a fruta que tinha aqui era banana e a gente gostava muito
de macd, inclusive a minha irma ficou doente com vontade de comer maca, e ai apareceu
um senhor, um caminhoneiro que trazia uma mudanca, ai a minha mée pediu para ele, falou
se ndo era possivel ele trazer a maca, ai ele falou que ia trazer, sé que ele chegou depois
de 6 meses com a maca. [risos]. Entao se tivesse que ter morrido, teria morrido de vontade,
entdo a gente sofreu muito, porque médico ndo tinha, e para ir daqui [de Tangara da Serra]
para Cuiaba levava mais de semana, ndo tinha asfalto, era muito sofrido, sé que eu amo
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Tangara e daqui eu ndo pretendo sair nunca, porque eu me considero como eu nasci aqui,
eu tenho um irmao que nasceu aqui, [...] entdo para nés, a nossa vida toda é aqui mesmo
porque de Tupa [...] a gente morava num sitio |4 também, de cidade a gente ndo tem nada,
cidade para nos é Tangara. (Telma. Entrevista realizada em: 25 /05/2013)

Um trago comum entre os municipios de Mato Grosso com menos de
cinquenta anos foi, dentre outros, a caréncia de alguns géneros alimenticios,
principalmente, aqueles considerados pereciveis, como as frutas. A inexisténcia de
estradas dificultava o transporte e, quando este era possivel, os precos de alguns
alimentos eram muito altos. Entdo, ao chegarem a Tangard da Serra, as familias
logo percebiam as privagdes que enfrentariam. As reminiscéncias do vivido, que
colocam em foco nas narrativas as dificuldades enfrentadas, anseiam por uma (re)
elaboracdo, carecem de uma acomodacdo das lembrancas das dificuldades
enfrentadas, transformadas agora em algo que se aproxima da superacao.

A narrativa da professora Telma torna-se um exemplo emblematico de que a
identidade molda as reminiscéncias, na perspectiva apontada por Thomson (1997).
O processo de recordar, segundo o autor, € uma das principais formas de assumir
uma identidade na historia que é narrada. Podemos identificar o que aquele que
narra pensa sobre 0 que era no passado, quem pensa que é no presente e 0 que
gostaria de ser. Assim, a composi¢cdo do passado busca um sentido satisfatorio,
apesar de todas as privacdes enfrentadas, leva a um sentido que o autor caracteriza
como “mais psicologico” da composicéo, que € o de compor um passado com o qual
possamos conviver. E assim, podemos afirmar que as identidades presentes
moldam nossas reminiscéncias, incidindo diretamente sobre o modo como
acreditamos que somos no momento e 0 que queremos ser e, nesse sentido, afetam

0 que julgamos ter sido. Segundo o autor:

Ha varias maneiras segundo as quais nossas reminiscéncias — tanto do
passado imediato como do mais longinquo — podem tumultuar e colocar em
xeque nossa identidade, e, portanto, é preciso que exista uma certa
harmonia entre elas. (THOMSON, 1997, p. 57)

Embora as dificuldades dos primeiros tempos de constituicdo do lugar sejam

rememoradas, Tangard da Serra reveste-se de uma importancia singular nas
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memorias da entrevistada Telma, que ai teve uma trajetéria expressiva de sua vida.
Estudou no magistério, casou-se, constituiu sua prépria familia e, juntamente com o
lugar que transformava, foi ela, também, transformando-se e se constituindo
professora, esposa, mae, permeada por multiplas identidades.

Acolhida e recepcao calorosa foram rememoradas como oportunidades de
construcdo de sociabilidades entre as familias que chegavam e aquelas que ja
estavam em Tangara da Serra. A professora Ester também rememorou aspectos da
recepcao de sua familia por outra familia que os recebeu no momento da chegada:

[...] meu pai veio uns trés meses antes para fazer a casa, [...] que era de madeira e em
frente tinha a dona Emilia®®, entdo desde o primeiro momento, porque meu pai como ele ja
veio antes, entdo ele ja tinha amizade com ela, com o marido dela, entdo, eles ja sabendo
gue nés iamos chegar, eles fizeram janta pra gente e ofereceram o banheiro para tomar
banho porque nédo tinha agua na nossa casa, nao tinha, era poco [...] meu pai trouxe de Séo
Paulo a bomba para pér, ai que ia fazer os encanamentos, entdo a gente se sentiu bem
recepcionado e era, porque acabava que ficava conhecendo todo mundo, porque era pouca
gente, ndo era muita, entdo todo mundo que tinha, em um prazo de menos de um més ja
ficava se conhecendo, uma que tinha a escola também e todo mundo ia pra la pra estudar,
0S jovens e 0s pais, era tudo na escola, tirando os que ficavam na fazenda. (Ester.
Entrevista realizada em: 12/06/2013)

Os lacos de solidariedade sédo recorrentemente mencionados. A unido e a
amizade sdo, em geral, rememoradas pelas professoras. O sentido do uso desses
termos parece estar associado a sintese expressa pela professora Telma de “tudo
gue faz recordar de Tangara € muito gratificante” (Telma. Entrevista realizada em:
25 /05/2013). No entanto, parece que o movimento migratorio ainda ndo estava tao
acentuado, tendo em vista que a professora afirma que no momento em que
chegaram, em 1965, eram poucas familias. Trata-se, pois, de perceber o indicio de
gue a migracdo se acentuou apos esse periodo.

Em meio a escassez de mantimentos, a alimentacdo restrita em decorréncia
da dificuldade de acesso ao lugar, as proprias dificuldades inerentes a formacéo de
um nudcleo populacional, pode-se pensar como subsiste uma representacdo por
vezes idilica do passado? Construir reminiscéncias satisfatorias para o passado é a
forma encontrada para conferir sentido tanto ao passado quanto ao presente. Assim,

as historias que narram o passado, como épico e notavel pela representacdo de

8 Nome ficticio.
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uma saga heroica, produzem sobre e para 0s narradores que viveram esse passado,
um lugar de sujeito e, nessa medida, interpelados por esses discursos e histérias no
presente sobre aquele passado, ao se narrarem e narrarem seu passado, dao lugar
a saga heroica e relegam os sofrimentos.

As dificuldades relacionadas a infraestrutura enfrentadas pelas familias no
inicio do municipio de Tangard, relatadas por Telma e relacionadas a infraestrutura
aproximam-se daquelas mencionadas pela professora Adriana que ao ser indagada
acerca de lembrancas que ela considera como sendo tristes dos primeiros tempos
em Tangara da Serra, revisitou vivéncias do temor que sentia de ndo mais voltar a
ver constru¢cdes em concreto. Ela imprimiu ao seu depoimento um tom dramatico e
enfatizou que pensava que morreria em meio as casas feitas de “tabuas no meio do

mato”, segundo relata:

Olha, tinha uma coisa, eu via aquelas revistas ‘Sétimo Céu’ com aquelas casas de material,
eu pensava que nunca mais eu ia ver casa de material na minha vida, verdade! [Enfase]. Eu
olhava, eu chorava, eu falava nunca mais. Eu vou morrer aqui sem ver casa de material
[risos]... eu pensava que nés iamos morrer assim, aqui, no meio desse mato com casa so6 de
coqueiro e s6 de tabua e pronto... que ndés ndo iamos mais ver casas de material
[*concreto... tijolo...]... € muito menos asfalto! Ichi! Muito menos. [...]. (Adriana. Entrevista
realizada em: 14/06/2013)

A narrativa de Adriana desperta a reflexdo para as precéarias condicbes do
lugar. Em Mato Grosso, embora nos discursos as areas de colonizacao privada
contassem com planejamento e atencdo dos poderes publicos envolvidos no
processo de urbanizacdo e povoamento, a caréncia de infraestrutura basica era
marcante, faltavam servicos de saude e educacao formal, havia auséncia de viveres
pela dificuldade de transporte e estes sdo aspectos recorrentes nas narrativas dos
atores sociais que migraram para Mato Grosso nos ultimos cinquenta anos>°.

Sobre os primordios de Tangara, Adriana mesmo assim, trata 0 assunto num

tom nostalgico:

% Rohden (2012), Tomé (2009), Oliveira (2004, 2009), Custédio (2005), Souza (2001), dentre outros
estudos arrolados sobre municipios criados na segunda metade do século XX, em Mato Grosso.
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Naquele tempo nés brinchvamos muito de roda, de cantar roda. NOs cantdvamos uma
musica assim ‘encontrei Marina |4 no corredor, pedi a ela um beijo, Marina negou’... [risos]
[...] e depois daquela brincadeira de passar anel, de dar voltinha ... que ai quando a gente
ficou mais mocinha, tinha os pretendentes que a gente gostava, ai nés brincavamos de
passar anel e quando pegava um que a gente nao queria, dava s6 uma voltinha e sentava,
guando pegava um que a gente queria, a gente sumia pra essa rua afora, ia la na avenida e
voltava... dava uma voltona... [risos]... era isso nossas brincadeiras, e como néo tinha salédo
de baile aqui, ndo tinha nada, as brincadeiras de danca dos nossos familiares, porque
vieram muitos parentes era aqui em casa, a hossa casa era o saldo de baile, porque aqui
ndés mordvamos em quatro mocgas, e meu pai ndo ligava, e ai a sobrinhada dele vinha tudo
pra cé, os amigos dos sobrinhos e os sobrinhos e aqui n6s dangavamos até uma hora... s
que aquele tempo uma hora era muito tarde... O dia que nés dancadvamos muito tarde ia até
uma hora, ai precisava todo mundo ir dormir que j& era de madrugada... [risos]... (Adriana.
Entrevista realizada em: 14/06/2013)

O entusiasmo da o tom na narrativa de Adriana. Ela se anima ao falar sobre
sua familia e amigos em Tangara da Serra. O modo como as brincadeiras de “cantar
roda” e “passar anel” foram relatadas durante a entrevista indicou que ela percebe
situacOes distintas daquelas vivenciadas em seu lugar de origem. No momento da
entrevista, o passado em Tangara da Serra é reconstruido e as memorias séo
evocadas, relatando o susto inicial quando da chegada e a superacdo desse medo
gue cedeu lugar a vivéncias coletivas, aléem de outros modos de viver e lidar com a
realidade encontrada. Nesse contexto, Adriana foi constituindo-se professora. As
brincadeiras realizadas num tempo em que pouco se tinha a fazer como diversao,
segundo os relatos das professoras, teciam os vinculos entre os individuos. Tais
vinculos encontram-se em diferentes relagbes culturais, econdémicas, religiosas,
educacionais.

Das memorias dos primeiros tempos do lugar, que foi apropriado pelas
professoras que nele consolidaram suas vidas, a professora Ester rememorou a
movimentacdo de pessoas originarias de outros estados do Brasil, que
“‘descobriram” Tangara da Serra. Em sua opinido, eram pessoas com poucos
recursos. Em relacdo a familia, parece marcante a experiéncia dos pais, lavradores,
sobretudo, a expectativa do pai que planejara com a migragcdo e com a compra de
uma area de terra maior aquela possuida no lugar de origem, continuar a lavrar a

terra e dela retirar seu sustento. Em suas palavras:

[...] todo mundo estava querendo fazer a vida. Nao tinha asfalto, ndo tinha nada, era assim
um poeirdo, mas era bastante gente, vinha paranaense, paulista, gaiucho, mineiro, goiano,
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era uma miscelanea de culturas (risos). E nds viemos direto para Tangara da Serra de la de
onde eu nasci, viemos direto pra cd. [...] meu pai [...] era apaixonado por plantacdo de café,
e naquela época assim... eles receberam uma heranga do meu avoé [...] e ai meu pai, como
minha mée, receberam a parte deles, entédo eles vieram investir aqui porque aqui terra era
mais barato, meu pai chegou aqui e comprou 100 alqueires de terra [...] e ... plantou néo sei
guantos mil pés de café, depois fez financiamento de feijdo no banco, ai perdeu tudo. Ai
eles foram embora para Chapada® e moraram l4 uns trés, quatro anos, depois voltaram...
entdo assim, um investimento que ndo deu muito certo, mas, foi por isso que a gente veio, a
gente veio pra cd porque naquela época aqui terra era barato [...]. (Estér. Entrevista
realizada em: 12/06/2013)

O excerto extraido da narrativa da professora Ester oferece indicios que
permitem pensar que a migracgdo foi se tornando mais expressiva com o passar dos
anos. Sua familia chegou a Tangard da Serra em 1974, nove anos depois da
chegada da familia da professora Telma, que relatou ter no povoado, naquela
ocasi&o, umas poucas familias. A medida que os anos foram passando, a migrag&o
foi se acentuando e a populacao daquele povoado foi aumentando.

Segundo o relato, os pais ja viviam em area rural antes de migrarem para
Tangara da Serra. O preco da terra em Tangara da Serra funcionou como atrativo e
permitiu que seus pais adquirissem uma area maior do que aquela que possuiam
anteriormente. A intencdo de cultivar café tornou-se impossibilidade. As véarias
tentativas de cultivar a terra ndo surtiram efeito satisfatorio. O caso da familia de
Ester € elucidativo para pensar sobre outros que por diferentes razdes, ndo deram
certo. Muitos migrantes retornaram aos seus estados de origem e, tantos outros,
nesse movimento de expansao da fronteira, continuaram a migrar. Em geral, ainda
no presente, nas cidades de Mato Grosso (ja referidas anteriormente), o discurso

oficial continua a construir sobre o passado, representacdes de sucesso®.

% Ester refere-se ao municipio de Chapada dos Guimardes, municipio de Mato Grosso distante da
capital Cuiaba em 64 km. Esse municipio ja foi considerado o maior municipio do mundo, devido ao
seu territério que chegou a ter cerca de 269 mil km2. O desmembramento dessa area territorial deu
origem a diversos municipios de Mato Grosso. Atualmente a area territorial de Chapada dos
Guimarées segundo o Instituto Brasileiro de Geografia e Estatistica/IBGE é de 6.256,994 km2. E sua
populagéo foi estimada em 2013 pelo IBGE em 18.393 habitantes. Informagdes disponiveis em:

< http://www.chapadadosguimaraes.com.br/localiza.htm>. Acesso em: 26 nov. 2013

8 Cristinne Léus Tomé (2009) ao estudar a presenca do professor no municipio de Clatdia, ao norte
de Mato Grosso, identificou nos depoimentos dos professores participantes de sua pesquisa,
representagdes ligadas ao sentido de bravura dos primeiros migrantes que enfrentaram uma jornada
de dias para chegarem aquele lugar, além do destaque ao objetivo de “trabalhar a terra” como
motivacdo primeira da migracdo. No entanto, a necessidade imediata de outras atividades
econdmicas fez com que muitos repensassem suas metas e viessem a atuar como professores, por
exemplo.


http://www.chapadadosguimaraes.com.br/localiza.htm
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Ester mencionou as sociabilidades dos primeiros tempos, como as relacdes
ligadas a seu credo religioso, nos encontros proporcionados pela igreja catélica, com
destaque para dois aspectos: a) a preocupacdo dos habitantes do lugar em
formac&o com circunstancias que ameacavam a ordem; b) a dificuldade em lidar
com situacdes que os amedrontavam.

Na narrativa da professora, estdo presentes elementos que fazem parte da
histéria de Tangara da Serra e, também, de outros municipios que se constituiram
na mesma época em Mato Grosso. Em sua entrevista, destacou a presenca dos
jovens e da igreja e acentuou a amizade construida no ambito da igreja. Assim

manifestou:

[...] aigreja, sabe, a turma de amizade da igreja, dos jovens, porque la [em SP] a gente era
assim catolico, frequentava tudo, mas néo tinha aquela coisa igual tinha aqui [em Tangara
da Serra], porque aqui parece que o povo era mais unido nessa parte [...] de amizade, da
religido assim, aqui era mais... ndo sei se porque... [pausa] também as pessoas viviam
assim meio... [abaixa a voz, e continua] com medo assim, porque aqui tinha muita morte
essas coisas... entdo as pessoas se apegavam a Deus... era uma turma bem unida nesse
sentido assim... tinha muita gente... tinha grilo né de terra... ai os fazendeiros que moravam
para fora, chegavam... [ndo completa]... entdo era assim, era dificil o dia que ndo morria um
na avenida, sabe... era assim... depois foi acalmando, mas no comeco aqui era assim... [...]
em relacdo a isso... [...] (Ester. Entrevista realizada em: 12/06/2013)

Ainda que o conflito tenha feito parte da formacao do municipio, a memoéria de
Ester reconstr6i um sentido de comunhdo entre o grupo de jovens através dos
encontros promovidos pela igreja catdlica.

A investigacdo que esta centrada em Tangara da Serra, na constituicdo desse
lugar, na insercdo de atores sociais no exercicio da docéncia neste contexto de
migracdo, nao se limita as experiéncias particulares do municipio, mas aparecem
pontos de inflexdo das diversas politicas governamentais ligadas ao processo de
(re)ocupacdo de Mato Grosso, na segunda metade do século XX. Tais politicas
contribuiram para que efetivamente varias cidades constituissem-se nas Ultimas
guatro décadas do século XX, no territorio brasileiro e, a formacdo deste nucleo
populacional, como tantos outros em Mato Grosso, ndo escapou a violéncia dos
conflitos e enfrentamentos ligados as questdes de terras. Nesse aspecto, a historia
de Tangard da Serra esta em estreita aproximagcdo com a historia de outros

municipios de Mato Grosso, principalmente, aqueles criados no mesmo periodo.
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Seu territério mostrou-se, inicialmente, conflitivo dado o numero variado de
interesses que sobre ele se detiveram. H& que se destacar que esses elementos
integram as vivéncias de atores sociais diversos que construiram seus modos de
viver em outros nucleos urbanos de Mato Grosso, no periodo aqui tratado®.

Na narrativa da professora Ester o passado € elaborado com elementos que
fizeram parte de um contexto de fronteira, frente de expansédo da sociedade nacional
sobre territérios ocupados por grupos 0s mais diversos, com destague para 0S povos
indigenas (MARTINS, 1997, p. 11).

A professora Eliane, ao rememorar a chegada de sua familia a Tangara da

Serra, em 1965, relatou:

Olha, quando nés chegamos, nés chegamos a tardezinha [...] € parou um caminhdo, era um
fenemé, de mudanca do meu primo, ai era a tardezinha; ai eu olhei (sorrindo) e falei: “pai
falta muito ainda pra chegar?” Ele falou: “ndo filha nés ja chegamos”. Eu lembro que eu
sentei na roda do fenemé&, um caminhdo com roda grande, ai eu fiquei olhando... (siléncio) e
falei: “ndo acredito” (expressao desolada)... mas depois a gente se adaptou bem, porque
assim cidade pequena torna-se até uma familia [...]. (Eliane, entrevista realizada em:
01/02/2013).

Seguindo a rota da migracédo, a familia da entrevistada saiu de Minas Gerais
fixando-se por um periodo em Rinopolis, Sdo Paulo e, entdo, deslocou-se para o
nucleo populacional em Mato Grosso. A migracdo ocorreu porque o irmao de seu pai
adquiriu uma area de terra e 0 pai da professora seria 0 administrador do tio. Ela
chegou a Tangara da Serra aos nove anos de idade e, ao narrar a situacdo de
chegada ao lugar, espaco que a familia escolheu para viver, quarenta e nove anos
depois aparece ainda em sua fisionomia uma expressdo de desapontamento,
soando talvez como indicio da decepcéo sentida no momento da chegada. Contudo,
a expressao facial de desapontamento logo se transforma e cede lugar a um
semblante mais leve e sorridente, quando complementa que no lugar pequeno logo

aconteceu a adaptacdo, pois o grupo social de migrantes originarios de varios

®2 Elisia Aparecida Dias e Odila Bortoncello (2003, p. 198) ao estudarem a colonizacdo de Sorriso,
municipio ao norte de Mato Grosso que, como Tangara da Serra, também teve sua criacdo ligada a
um projeto de colonizagéo privada, entrevistaram varios dos primeiros moradores e em entrevista, um
deles, ao narrar sobre os primeiros tempos de constituigdo do lugar rememorou: “[...] aqui [...] como
acontece em toda cidade boa de desenvolvimento veio o édio, veio a inveja, veio briga de terra [...]
Tem muita coisa que no comego da cidade deixam marcas muito tristes” [...].
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lugares do Brasil tinha em comum habitar 0 mesmo espaco, e as necessidades
enfrentadas pelo coletivo de moradores do povoado fez com que logo se tornassem
“ uma familia”®.

A professora Lucia recompde suas memdrias da chegada a Tangara da Serra
com detalhes e se refere a um sentimento de insatisfagdo com o que encontraram

no vilarejo. Segundo suas palavras,

Eu, Lucia, cheguei aqui em Tangara em 1961, numa tarde de sete de setembro as cinco
horas da tarde, foi o horario que chegamos. Meu pai ficou assim muito triste porque nés
viemos por informacgao, se nés tivéssemos dinheiro nem teriamos descido, teriamos voltado,
porque ele ndo gostou, disseram gque aqui tinha isso, tinha aquilo, a gente foi ver ndo era,
tinha seis ou sete ranchinhos mesmo, cobertos de tabuinhas feitos de pau-a-pique, agua ia
buscar longe, ndo tinha nem poco. Além de ir buscar agua longe a gente encontrou muita
dificuldade em Tangara da Serra, também ficamos trés anos sem escola, uma mudanca
atras da outra que chegava muitas criancas, e nao tinha sala de aula, ndo tinha professor,
entdo foi providenciado, iniciamos onde hoje é a delegacia de policia, a primeira escola de
Tangara da Serra. Ali funcionavam duas salas de aula. Com o tempo precisou funcionar
com intermedidrio, porque nado tinha sala suficiente para tanta crianga, funcionava de
manhd, das sete ate as dez, das dez a uma, e da uma as cinco horas, e assim era a escola
de Tangara da Serra onde eu estudei [...]. (LUcia, entrevista realizada em: jun/2009)

Na narrativa da professora Lucia, comparece a decisdo do pai em migrar para
um lugar que apenas tinha “ouvido falar”. Ao chegar a Tangara da Serra, deparou-se
com uma paisagem que destoava do que conceberam em suas imaginacdes, a partir
do que ouviam dizer. Ao rememorar 0 momento da chegada, ela reclama da
precariedade do povoado no passado. A memoria da professora recompde
lembrancas do movimento de pessoas que circulavam pelo espaco urbano, a
insuficiéncia de escolas para as criancas migrantes, a falta de professores ou as
salas de aula improvisadas que comecaram a funcionar em virtude da necessidade
urgente de educacdo formal. Também destaca que as aulas aconteciam em trés
diferentes turnos, de modo a atender necessidades das criangas do povoado.

A crescente presenca de familias originadas de diferentes regiées do Brasil

tornava urgente a instalacdo de escolas que pudessem acolher as criancas

® Alguns estudos constataram que o discurso da “familia” & corrente no Mato Grosso

contemporaneo, sobretudo em se tratando de municipios em que foram efetivas as a¢bes das
empresas colonizadoras. As colonizadoras fizeram circular a representagdo de seus nicleos como
“‘uma grande familia”, preocupadas com o “desenvolvimento” do lugar e com o “bem estar” de seus
povoadores. Cf.: Souza (2001), Oliveira (2004), Custddio (2005).
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migrantes, filhos e filhas das familias recém-chegadas ao povoado, de modo a
garantir o sucesso da agao colonizadora.

Na descricdo do modo como ocuparam o0 “novo chdo” e para comentar a
criacdo da escola de Tangara da Serra, em que ela mesma estudou, a professora
afirma-se como sujeito da histéria da (re) ocupacdo do espaco do municipio,
aderindo ao discurso oficial, destacando-se o0 uso da primeira pessoa do plural.

A professora Gisela, reportando-se a chegada em Tangara da Serra, falou
sobre o tempo da viagem e recompds o lugar, a partir das caracteristicas que

parecem ter sido marcantes para ela. Segundo seu relato,

Eu vim do estado do Parana, fizemos uma viagem de aproximadamente uma semana para
chegar em Tangara da Serra. Tangard na época era um pequeno vilarejo com poucas
residéncias, era uma Unica rua, uma avenidona, tinha uma pequena farmacia, um pequeno
mercadinho, uma pequena sapataria. Em 1963, precisamente em setembro desse ano de
63, quando chegamos aqui, constatamos que realmente era um vilarejo, constatamos €&
claro, mas a gente veio na esperanca de buscar dias melhores apesar de tudo, de aparentar
muita caréncia em todos os aspectos. (Gisela, entrevista realizada em: 20/06/2009).

A professora Lucia fala das auséncias, destaca e nomeia as faltas; a
professora Gisela, por sua vez, representa de outro modo aquele tempo da chegada,
ainda assim, as caréncias sao recorrentemente manifestadas.

Do mesmo modo que descreve a modéstia do vilarejo e a simplicidade de sua
paisagem, a narrativa da professora Gisela chama atencdo bem mais ao que se liga
a “esperanca de buscar dias melhores, apesar de tudo”. A narradora sinaliza o
tempo cronolégico, pois indica o0 més e o0 ano, bem como, suas expectativas de
reconstruir a vida, distante do lugar de onde partiram. As dificuldades cedem lugar
as esperancgas.

A professora Juliana, que ja era professora quando migrou para Tangara da
Serra, enfatizou o apoio recebido da familia do marido, que havia migrado para a
regido anteriormente. O amparo familiar e o fato de saber com antecedéncia a
escola em que trabalharia, foram aspectos significativos para que migrassem e,

consequentemente, para que se fixassem no municipio.
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Cheguei a Tangard da Serra em 13 de janeiro de 1979. [...] quando eu vim para ca
[Tangard] eu ja sabia [a escola] que eu ia trabalhar [uma escola estadual], meu sogro ja
morava aqui. Eu trabalhava com uma turma de primario que a gente dizia primario e ginasio,
eu trabalhava com a turma do primario de manha, e a noite com a turma do ginésio, que era
de quinta a oitava [...] eu lecionava portugués quando eu cheguei, em uma quarta série. [...]
Naquela época, quando eu me formei em S&o Paulo, no interior 14 [S&o Paulo] todos eram
formados, inclusive eu. Vim para cé por isso, ndo conseguia dar aula, la nédo tinha vaga.
(Juliana. Acervo de Memoéria de Tangard da Serra/MT — Entrevista realizada em:
26/06/20009).

Em se tratando de movimentos migratérios, o papel da familia apresenta-se
como ponto importante. Conforme afirma Thomson (2002), “nas narrativas dos
migrantes, as redes de sociabilidades sdo mostradas como um aspecto crucial da
experiéncia da migragao” (p. 346). Nos anos 1970, em Mato Grosso, a familia
apresentou-se como elemento-chave nas redes de apoio fundamentais nos
primeiros tempos de chegada dos migrantes. Juliana destacou o trabalho como fator
gue impulsionou a migracéo de sua familia, principalmente, no caso dela que diz que
nao havia vagas para trabalhar em Sao Paulo, onde residia.

Nos estudos de migracdo € importante, também, segundo propde José de
Souza Martins (1973), além de conhecer as motivacdes que ocasionaram a
migracéao, investigar de que forma se deu (ou se da) a adaptacdo desses migrantes
na nova sociedade, conseguem-se (ou ndo) adaptar-se e como isso acontece. E
sobre a adaptacdo de sua familia ao novo lugar, a professora Eliane, quando
descreve os primeiros meses de vivéncia em Tangara da Serra, em 1965, assim se

expressa.

[...] a gente foi se adaptando ao lugar, as pessoas, a gente se reunia, era gostoso... mas
também foi dificil as vezes [..] e minha mée ela tinha o costume de rezar o ter¢o de Santo
Antonio em casa, ai quando chegou |4 em Tangara ela, mineira, gostava de fazer como diz,
as quitandas, dai ela [...] ndo tinha forno entdo assava bolo com brasa em cima da tampa da
panela, daquelas panelas de ferro, entdo (numa dada ocasido ela convidou pessoas para
rezar o terco) ela fez bastante coisa, fez biscoito que ela tinha levado polvilho, entdo... ndo
foi ninguém... entdo eles nado tinham esse costume, eram muito mais evangélicos do que
catdlicos [...]. (Eliane, entrevista realizada em: 01/02/2013)

No excerto da narrativa de Eliane, pode-se destacar duas questbes: a

primeira delas diz respeito as condicdes de infraestrutura, ja apontadas
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anteriormente; a outra, sob a perspectiva da memoria, vai no sentido de construir
uma reminiscéncia favoravel. Ha uma lembranca de que as pessoas reuniam-se e
essa unido era tida como algo satisfatorio. Ha também a oposi¢cdo marcada pela
expressao “foi dificil”, embora o aparecimento da expressao “as vezes” parece
amenizar um pouco a dificuldade, fazendo surgir uma cena em que foi possivel
driblar as dificuldades e superar. A superagao parece ser uma conquista que o
presente realiza sobre o passado (de dificuldades e obstaculos a serem superados),
uma apreciagéo e, assim, Ihe confere legitimidade.

A entrevistada, quando mencionou o que considera ter sido dificil em relacéo
a convivéncia na comunidade, referiu a experiéncia da mée, que professava uma fé
religiosa distinta daquela dos vizinhos. Mencionar a situacdo enfrentada pela méae
(catolica), que é enunciada no momento da narrativa como algo marcante, da a ver a
professora como alguém em ativa reconstrucdo de uma reminiscéncia que €&, logo
em seguida, por ela analisada®®.

O quadro remete a questdo da diversidade, deixando emergir do relato as
diferencas existentes entre os individuos. A hospitalidade que poderia ser oferecida
aos convidados, nem mesmo aconteceu, pois num cenario de expressiva migracao
uma possivel acolhida esbarrou na fronteira da diferenca. Os sujeitos (protestantes)
gue receberam o convite (realizada por um sujeito catélico) ndo compareceram e
assim, a narrativa da professora indica que as diferencas religiosas impediram o
encontro. O ocorrido, narrado por Eliane, demonstra as dissociacfes existentes
entre grupos e ela, ao narrar, indica, simultaneamente, o alinhamento a um em
oposicao ao outro, como também discute Errante (2000).

Em relacdo as experiéncias de migrar e se apropriar de um novo lugar, as
narradoras buscam reunir conjuntos de sentidos, de relacionamentos e de temas
gue transcorreram em suas vidas. Sob tal aspecto, sdo bastante criativas no lidar
com o tempo. Para Alessandro Portelli (2004, p. 298), € provavel que em algumas
narrativas sejam encontrados alguns recursos mais proximos da literatura
contemporanea do que da disposicéo linear do tempo da narrativa histérica. Ainda
assim, “[...] uma histéria de vida €& algo vivo”. Sempre num trabalho em

desenvolvimento, as professoras vao examinando a imagem do seu proprio

% Oliveira (2009) discorre sobre a preocupacéo da Igreja Catélica em realizar constantemente censos
para quantificar o nimero de catélicos na regido. Nao foi por acaso que o bispo de Diamantino enviou
as irmas da Divina Providéncia para serem diretoras de escolas em Tangara da Serra. Os padres
também foram professores do ginasio e atuaram na direcéo de escolas.
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passado, enquanto caminham em direcdo ao futuro. Dai se pode inferir que a
narrativa, como evento de enunciagao e recomposi¢cao de reminiscéncias, mostra-se
como momento oportuno para que se realizem avaliagdes e andlises as experiéncias
vividas. [Essas avaliagcbes e andlises multiplicaram-se nas narrativas e estdo
presentes também no que diz respeito a tornar-se ou ressignificar-se como
professora no contexto de Tangara da Serra. Sobre este assunto, incide a exposicao

gue realizo a seqguir.

4.2 Tornar-se ou se ressignificar como professora em Tangara da Serra: o
ingresso na profisséo docente

Mulheres e homens atribuem significados ao mundo por meio de suas
vivéncias nos grupos em que estao inseridos (familia, comunidade, trabalho, igreja,
escola). Os papéis que exercem no interior dos grupos sociais em que atuam
permitem-lhes reconstruir sentidos, ressignificar experiéncias. Entretanto, o processo
de rememoracao implica a impossibilidade de reviver aquela experiéncia primeira,
como sugere Montenegro (1994). Para este autor, a ressignificacdo € um movimento
permanente da memoria a partir das experiéncias que vivemos no presente. E esse
movimento estd, de algum modo, associado a todo um conjunto de processos de
fundacdo de outras memodrias, o que pode ser definidor de um amplo espectro de
possibilidades de relacbes que os sujeitos estabelecem com o passado.

Em Mato Grosso, no processo de constituicdo dos nucleos urbanos nos anos
1970, as mulheres que atuaram como professoras, antes mesmo que as instituicbes
escolares fossem edificadas, ou até mesmo antes que elas apresentassem
formacédo institucional, desempenharam um papel significativo na educacdo de
criancas e jovens que haviam migrado e, assim, contribuiram decisivamente para
gue essas populacdes se fixassem nos nucleos urbanos para 0s quais migraram no
periodo em questdo (OLIVEIRA, 2009; TOME, 2009, BONI, 2011; ROHDEN, 2012).

O corpus documental analisado permite identificar diversos motivos pelos
guais as professoras narradoras ingressaram na profissdo docente. Dentre eles, é
possivel elencar: a) a escolha surgiu como algo natural, vocacao; b) o exemplo da

familia; c) a inspiracdo em outros professores, d) as limitacdes nas opc¢des possiveis
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ou a falta de opcéo; e) a insercdo na docéncia como possibilidade de ascenséo
social. Desse modo, seja entre aquelas mulheres que se tornaram professoras em
Tangara da Serra, seja entre aquelas que ja eram professoras em seus lugares de
origem e ressignificaram a docéncia em Tangard. Vale dizer que em alguns
depoimentos estdo presentes mais de um aspecto, por exemplo, inspiracdo em
outros professores e falta de opc¢éo, ou falta de opcao e projecao da familia sobre a
carreira profissional a ser seguida e, assim, por diante. Tentarei agrupa-los por
aproximacéo dos motivos elencados.

Vale ainda destacar que em cada um dos casos, a escolha pela carreira
docente foi motivada por algum aspecto que se sobressai e, em alguma medida,
ligado aos condicionantes historicos do momento vivido. Apresento, entdo, as
narrativas das professoras que expressam suas escolhas pela profissdo docente, a

comecar pela escolha como algo natural.

4.2.1 A escolhacomo algo natural, voca¢ao ou predestinacao

A professora Nadir, quando rememora sua inser¢cdo no magistério, enfatiza
que ser professora foi um fato “determinado” desde a sua infancia, quase como

algo predestinado.

O que eu mais queria era “ser professora”. Eu ndo escolhi por acaso, ja era determinado
desde pequena, brincava de escolinha com outras criancas, eu quem dava as aulas sempre,
eu me via professora. [...] Aprendi me espelhando numa profissional compromissada com a
educacéo [...] minha mae, minha primeira mestra, minha amiga. Eu levava muito a sério tudo
0 que fazia [...]. No inicio de minha carreira ndo se falava tanto em salario, mas sim na
mestra, esse nome dava-nos orgulho. (Nadir. Acervo de Memodria de Tangara da Serra/MT —
Entrevista realizada em: 18/06/2009)

Nadir sugere em sua entrevista ter sido uma decisdo natural a opcao em ser
professora, algo “determinado” desde sua infancia, o que ela explica pela presenca
da mae professora, em quem se inspirava e se “espelhava”. Ao longo de seu
depoimento, faz referéncia a aprendizagem que a mae lhe proporcionou,
destacando-a como a maior inspiradora na escolha em se tornar professora. Assim,

prosseguiu seu depoimento:
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Minha mae, professora por 27 anos em escola no Parana, pedagoga, eu a acompanhava e
a admirava muito. Professora dedicada, exigente, um pouco tradicional, mas acho que vem
de berco, até influenciei também minhas duas filhas, ambas professoras, uma formada em
Letras [...] e a outra, em Matematica [...]. (Nadir. Acervo de Memodria de Tangara da
Serra/MT — Entrevista realizada em: 18/06/2009)

A professora Nadir sugere uma predestinacao de sua insercado no magistério.
Sua mée era professora, em decorréncia ela deveria ser. O contexto da familia e a
profissdo da mée foi o estimulo para ter escolhido exercer a docéncia como oficio. A
presenca da mae comparece diversas vezes no depoimento da professora. Tal
aspecto de sua formacao inicial é insistentemente reforcado, de modo que acredita
na influéncia direta da mae, do mesmo modo que influenciou suas filhas a se
tornarem professoras.

O depoimento da professora Telma, antes mencionada, traz diversos
aspectos que contribuiram para que iniciasse sua carreira como professora. Dentre
eles, encontra-se a presenca do pai que, apos vender uma area de terras em Sao
Paulo, migrou para Tangara da Serra onde adquiriu uma area maior do que antes
possuia e procedeu a venda de lotes no perimetro urbano, sendo sua empresa
responsavel pela edificacdo de alguns loteamentos em Tangara da Serra. Embora o
depoimento da professora seja um tanto longo, peco licenca ao leitor para transpor
um excerto talvez extenso, mas que, em alguma medida, parece-me elucidativo para
dizer da dificuldade que encontrei, diversas vezes, em decompor em partes menores
as narrativas das professoras, na tentativa de construir esta trama em historia da
educacdo, a partir das memorias das professoras narradoras. Segundo as palavras

da professora,

[...] eu fiz 0 normal junto com a Adriana [...] Aconteceu o seguinte, meu pai tinha essa area
aqui para fazer loteamento, e precisava construir uma escola aqui no bairro, e eu nunca,
nem imaginava que eu ia ser professora [...] ai ele falou, eu vou fazer um bairro, vou
construir uma vila, o primeiro bairro, ai tinha de ter uma escola, como que as pessoas vao
comprar terreno, e os filhos vao estudar aonde? Porgue para sair de la, do hoje considerado
centro da cidade, para vir aqui [em outra localidade] era tudo mato, entdo [as pessoas]
tinham medo, tinha oncga, tinha lobo [...] e as pessoas tinham que ter uma escola, ai ele
falou, vou abrir o bairro e minhas filhas que vao dar aula, ai eu fui para uma sala de aula da
professora Lucia® [énfase] e eu fiquei uns dois meses dentro da sala de aula dela

® Por uma quest&o ética preservou-se o nome da professora através de um pseuddnimo.
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aprendendo como dar aula, eu hunca nem sabia 0 que era dar aula, eu fiquei olhando essa
professora, aprendendo como dar aula, antes de estudar [...] depois abriu o bairro, construiu
a escolinha, e eu e a minha irma fomos dar aula [...] eu acho que a gente tinha no sangue
mesmo a profissdo porque nds éramos muito preferidas pelos pais [risos]. [...] e entdo a
profissdo surgiu assim, por um empurrdo que o pai deu. Depois que surgiu o normal, ai eu
fui estudar, ai que fui saber realmente o que era uma professora. O curso acrescenta muito,
a gente aprende muito, eu comecei dar aula devia ter uns 15 anos e uma outra professora,
inclusive ela ja é falecida hoje, que assinava a documentac¢do, entdo elas ensinavam, elas
eram mais experientes, e iam ensinando como dar aulas, como preparar, como fazer os
planos de aula, e era muito gostoso porque a gente se reunia para fazer os planos de aula
era tudo destrinchadinho sabe, tudo minucioso colocado no caderno porque a diretora
passava olhando para saber como que era o caderno da professora e aquilo a gente fazia
com o maior capricho, as aulas. (Telma. Entrevista realizada em: 25/05/2013).

Na narrativa da professora, uma apreciacdo pessoal sobre o modo como foi
constituindo-se professora. Suas lembrancas acerca do modo como se tornou
professora, ao mesmo tempo que levam a afirmar que jamais imaginou tornar-se
professora, manifestam “ter no sangue a profissdo”, e diz isso ao relatar o modo
como pensa que era vista pelos pais de seus alunos, de quem considera que havia
estima e reconhecimento pelo trabalho que desenvolviam (ela e a irma, também
professora) na educacéo formal das criancas da comunidade. E uma elaboracéo do
presente, uma interpretacdo de fatos vividos, que permite que a professora reuna
aspectos diversos que contribuiram para que se tornasse professora, como a
observacéo de aulas realizadas na sala de uma outra professora que ela considera
experiente; ainda outra professora que subscrevia a documentacao (em virtude de
as jovens professoras ndo terem ainda idade suficiente para assinar contratos); a
falta de professoras que pressionava as jovens da comunidade a decidirem por uma
profissdo precocemente; a inspiracdo vinda das professoras que havia tido na
infancia; o curso de formac&o que veio somar-se aos outros aspectos; ou ainda, o
olhar avaliador da diretora que examinava os cadernos das professoras.

Em se tratando do aspecto de aprender na pratica a ser professora, ou seja,
realizar observagcao em sala de aula para “aprender a dar aula”, ha uma questao a
ser analisada. A professora mencionada era muito jovem e, como a narradora,
também aprendeu na pratica a ser professora. Tinha apenas a 52 série quando
comecou a carreira docente.

As lembrancas sdo evocadas a partir de uma indagacdo e de uma situacéo
presente; a narradora revisita suas vivéncias e as compde como reminiscéncias que

ndo mais sdo aquilo que foi vivido, modificaram-se os modos de conceber o
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passado, atribuindo-lhe juizo de valor (BOSI, 1983). A rigueza da memodria, no
entanto, essa dificil invencdo (THOMSON, 2002), ainda que ndo nos traga os fatos
tal como aconteceram, nos mantém ligados ao que somos, permitindo a constante

reconstrucao de identidades passadas e presentes. (ERRANTE 2000)

4.2.2 A escolha estimulada pela familia

A professora Irene, por sua vez, narrou a insergéo na profissdo docente como
decorréncia do fato de que sua familia era constituida de professores e mencionou o
filho pequeno e a flexibilidade de horario como fatores consideraveis para mudar de

profissdo. Segundo suas palavras:

[...] eu sou de uma familia de professores e eu estava sendo naquele momento uma ovelha
desgarrada, que eu trabalhava com contabilidade, e dai talvez a influéncia maior tenha sido
o meu filho porque o magistério d4 uma flexibilidade de horario melhor e maior do que eu
tinha como contadora, e talvez ele foi quem realmente me direcionou para o magistério.
(Irene. Acervo de Memdria de Tangara da Serra/MT — Entrevista realizada em: 11/06/2009).

Embora tenha destacado fazer parte de uma familia de professores e sugerir
gue dai surgiu o estimulo para se inserir na carreira docente, a professora admitiu
gue o filho foi quem realmente a direcionou ao exercicio do magistério. Assim, ao
optar pela carreira docente, podem ser destacadas do depoimento da professora as
guestdes de género. A dedicacéo a familia, assim, foi um motivo para a escolha da
profissdo, visto que o magistério torna possivel compatibilizar o trabalho e a
condicdo de mae.

A professora Irene destacou pertencer a uma familia de professores e ja
contar com duas graduacfes quando comecou a lecionar. Ao assumir a docéncia

em Tangara da Serra, viu a necessidade de prosseguir sua formacao continuada.

[...] guando eu comecei a dar aula eu ja era graduada em dois cursos superiores, e 0 que
demorou um pouco mais foi a especializagcdo, porque naquela época nds fomos fazer em
Brasilia (sorriu), era complicado, eu fiz minha especializacdo no ano de 1983. N6s fomos
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fazer em Brasilia, entdo aqui era assim, em Cuiaba nés fizemos a graduagdo, mas a
especializacdo tinha que ir para mais longe [...] entdo nés fomos. Aqui [Tangara da Serra]
naquela época a gente contava assim quantos que tinha e se podia dizer ‘fulano tem
especializagdo’, nossa! (Enfase). [...] naquela época, quem tinha especializacdo para gente
era como se fosse um meio doutorado, e tinha que fazer fora, nés fizemos fora, eu e minhas
irméds e as pessoas que ingressaram no magistério naquela época [...]. (Irene. Acervo de
Memodria de Tangara da Serra/MT — Entrevista realizada em: 11/06/2009).

Uma imagem de si depreende-se do depoimento da professora quando se
reporta ao passado. Depreende-se 0 modo como ela pensa que deva ser um
professor, isto é, alguém que disponha de formacao superior, responsavel pela auto-
formagdo e constantemente em formag&o continuada. Assim, ao formular sua
resposta acerca da insercdo na profissdo docente e identificada com o discurso
pedagogico, constitui-se como sujeito desse discurso e elabora sua imagem como
sujeito da educacao. A profissdo € referida em relacdo a um tempo em que as
professoras iniciavam suas carreiras com a escolaridade que dispunham e, as
vezes, ainda sem a conclusédo do segundo grau. Nesse sentido, afirmou ter dado
inicio ao percurso profissional tendo duas graduagcdes 0 que parece ser algo que se
possa considerar como de relativo prestigio naquele contexto. Do mesmo modo, o
gue menciona acerca da especializacdo e do que simbolizava na comunidade o
titulo de especialista, parece também ratificar a imagem que constroi de si mesma.

De outra parte, por ndo haver ainda cursos disponiveis para que 0S
professores continuassem os estudos, aqueles e aquelas que buscavam uma pos-
graduacdo necessitavam ausentar-se de Tangara da Serra, o que culminava em

prestigio social e recompensas salariais.

4.2.3 Inspiracdo em outros professores

No que se refere aos professores que em suas trajetérias como estudantes
foram inspiracdo para essa escolha, a professora Juliana, por exemplo, acrescenta
também, a caréncia de opcdes profissionais existentes naguele momento. Segundo
declarou: “[...] Tive influéncia de algumas professoras que eu gostava muito, que

eram muito amigas, mas as op¢des [em Tangara] eram poucas, entao optei por ser
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professora [...]" (Juliana. Acervo de Memoria de Tangard da Serra/MT — Entrevista
realizada em: 26/06/2009).

Embora mencione a inspiracdo advinda de suas professoras, optar por “se
tornar” professora foi uma decisdo em meio ao restrito leque de opcdes. Diante das
restricbes, relatou que nao desistiu de estudar, prosseguiu aproveitando a
oportunidade que estava disponivel para se formar como professora e ja ai, vé-se
identificada com o discurso pedagdgico e responsavel pela prépria educacao formal.

A professora Clara, por sua vez, mencionou uma professora de Portugués

como inspiracdo para se tornar, também, professora.

[...] uma professora de Portugués da quinta série foi marcante. Acho que a maior influéncia
foi dela, principalmente porque ela era minha professora de Portugués, que eu adorava [...]
ela me incentivou pelo exemplo, pela postura dela de professora! [Enfase]. (Clara. Acervo de
Memoria de Tangara da Serra/MT — Entrevista realizada em: 12/06/2009).

Ainda que nao descreva atributos da referida “postura” da professora de
lingua portuguesa, o excerto destacado permite inferir, levando em conta sua
inspiracdo na professora citada, que a representacdo de professor encontra-se
caracterizada pela ideia de que € alguém que merece reconhecimento, que é
prestigiado e serve de exemplo.

Quando comenta sua insercdo na profissdo docente, a professora Gisela
imprime a sua narrativa um carater épico-poético, compde suas reminiscéncias de
modo a destacar um “descobridor’ de talentos. Ser professora é também descobrir

esse talento, segundo o depoimento da professora, que segue abaixo:

N&ao foi que eu escolhi, fui descoberta, eu estudava. Durante 0 meu primario eu tive como
diretor um professor que hoje nds temos uma escola na cidade que leva esse nome em
homenagem a esse professor. Ele era meu diretor e a filha dele foi quem me alfabetizou, o
fato de eu ter convivido com ele como meu diretor, com a filha dele que era a minha
educadora, criou-se nao vou dizer vinculo ndo porqgue ndo havia vinculo entre educador-
aluno, mas ficou como sendo, e ele me destacava entre os alunos, apos seis sete anos, hoje
sétima série, na época terceira série ginasial, [...] eu fui descoberta por esse professor,
estava abrindo uma sala de aula na comunidade S&o José aqui em Tangara da Serra e ele
precisava achar um professor, algum morador daquela regido, daquela comunidade para
ceder aquelas aulas para comecar a alfabetizar as criangas da Zona Rural. E o professor
entdo soube de alguém que disse da jovem Gisela, e ele logo associou com aquela aluna
gue ele teve la no primario de um a quatro, ele me procurou, isso em 1973, foi na casa dos
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meus pais e ofereceu essas aulas, se eu gostaria de dar aula? Eu ndo sabia, mas de
repente me veio assim, eu acho que consigo ensinar sim. Eu aceitei e quando eu aceitei e
guando eu comecei a fazer isso, mesmo leiga, eu descobri a aptiddo para isso, eu descobri
0 meu talento, comecei a fazer, gostei e fiquei (Gisela. Acervo de Memoria de Tangara da
Serra/MT — Entrevista realizada em: 06/2009).

7

Para a professora Gisela, o que ela considera talento € mencionado como
aspecto decisivo para que optasse por esta profissdo. Persiste uma identidade
assumida como professora devido ao reconhecimento por parte de outrem, um
professor, diretor, portanto, alguém autorizado, que por sua posi¢ao hierarquica e
pela autoridade associada ao conhecimento que possuia, identificou e endossou a
insercao de Gisela na profissdo docente.

A narrativa da professora Gisela € rica em detalhes e sintetiza varios
elementos que, reunidos em seu depoimento, possibilitam que ela reconstrua sua
trajetoria profissional atenta, especialmente, ao momento de entrada na profissdo
docente e as condi¢cdes historicas, como a necessidade de um professor para
alfabetizar as criancas da zona rural. Tais aspectos possibilitaram decidir-se por

permanecer na profissédo até o momento de se aposentar.

4.2.4 LimitacOes nas opc¢des possiveis ou falta de opcéao

A professora Adriana recordou como se deu a insercao na profissdo docente,
e mencionou a falta de opc¢des além das memorias do que seu pai dizia, desde sua

infancia, sobre a profissdo que ela deveria seguir:

[...] eu nem sei qual que foi a motivagdo maior, € porque era o segundo grau que tinha aqui
[em Tangard da Serra], na época, mas [...] meu pai sempre falava que eu nasci pra ser
professora entdo eu tinha que estudar magistério. (Adriana. — Entrevista realizada em:
14/06/2013).

O excerto destacado da narrativa da professora Adriana da a ver dois

aspectos de uma mesma ordem de questao: se por um lado comparece o curso de
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Magistério como Unica alternativa de ingresso na carreira docente, igualmente a
figura do pai é rememorada como idealizador de um futuro profissional para a filha,
(tanto quanto o pai da professora Telma), que a colocava, desde a infancia, como
alguém com predestinacdo para atuar na docéncia. Ao refletir sobre as motivacdes
da escolha de uma carreira profissional, a professora aborda esses pontos que para
ela merecem ser mencionados. Na relacao hierarquica entre pais e filhas, a decisédo
do pai de que a filha deveria seguir a profissdo docente parece ter surtido efeito.
Além disso, ndo se pode desconsiderar também o préprio contexto de (re)ocupacao,
de migracdo acentuada, de constituicdo do lugar e da necessaria presenca da
escola e, consequentemente, de profissionais professores para atuarem na
educacdo institucional de Tangara. Ha, entdo, a confluéncia de multiplos fatores que
convergiram para que cada uma se tornasse professora. E o contexto de formacao
do lugar é um deles.

Marilda menciona que em Tangara da Serra havia uma limitacdo em
selecionar um curso profissionalizante que pudesse auxiliar na escolha da profissdo

a sequir.

[...] eu escolhi ser professora, a principio, por falta de op¢éo. Na época, nds tinhamos dois
cursos profissionalizantes aqui em Tangara da Serra, um era 0 magistério e o outro era o
técnico em contabilidade, e as menininhas da minha época, a maioria queriam trabalhar em
escritorio, hospital, ninguém queria ser professora. Eu também pensava mais ou menos da
mesma maneira, mas como a minha mae era bastante rigorosa, ela ndo permitia que eu
estudasse a noite o técnico em contabilidade, e por isso eu comecei fazendo o magistério,
mas foi muito bom porque eu gosto muito de ser professora. (Marilda. Acervo de Memoria
de Tangara da Serra/MT — Entrevista realizada em: 18/06/2009).

No excerto da narrativa da professora comparece a autoridade da mae que
nao consentia que a filha estudasse no periodo noturno, o que de algum modo
contribuiu para seu ingresso no curso de Magistério.

Ao buscar lembrancas dos motivos que a fizeram optar pela profissao
docente, Marilda afirma que, embora relutasse insistentemente em nao optar pelo
Magistério, seguir e cursar este Curso foi algo bom e hoje, ao compor suas
reminiscéncias sobre o exercicio da profissdo, ela assume gostar muito de ser

professora.
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Se Tangara da Serra, por um lado, ndo apresentava alternativas variadas de
escolha, igualmente se apresentava também como espaco para ser ocupado por
essas mulheres na condicdo de professoras. Ainda que teimasse em ndo seguir
adiante, ainda que tenha iniciado o curso de Magistério sem opcao de outras
possibilidades, no caso de muitas delas, havia a oportunidade de atuacao
concomitante a formacdo, que pouco a pouco permitia assumir o discurso
pedagdgico e seguir adiante na carreira docente, constituindo-se como sujeito
professora ao longo dos anos.

Sobre os motivos que a fizeram optar pela profissdo docente, Marilda afirma
qgue fazer o magistério foi algo bom e ela gosta muito de ser professora. Ao falar de
si dessa maneira, seu relato demonstra que houve um processo de reelaboragdo em
gue Marilda, apesar da falta de opcao, acabou identificando-se com o oficio de
professora e se reconhece como tal.

Numa perspectiva analoga a de Marilda, a professora Ester destacou em sua
narrativa que quando partiu para Tangara da Serra estava fazendo um curso em
Sao Paulo, seu estado de origem, com caracteristicas completamente diferentes do
gue encontrou em Tangara. Sem alternativa, 0 que se apresentou foi 0 magistério e

ela se viu quase “forcada” a cursa-lo. Segundo narra:

[...] eu entrei no segundo ano, ja fazia dois anos que tinha o curso [...] eu fazia o colegial la
em Sao Paulo, ai quando eu cheguei aqui [em Tangara da Serra] o Unico segundo grau que
tinha era esse, o magistério, dai eu entrei para o magistério, inclusive eu fiz adaptacéo de
algumas matérias, eu estranhei bastante por causa dessa diferenca de material e de direcéo
porque no magistério eu ia seguir totalmente outra linha e eu fiz porque tinha que fazer,
porque eu acho assim, porque se eu chegasse aqui e tivesse aquele curso que eu tava
fazendo la eu ia optar por ele, entéo eu fiz magistério porque sé tinha aquilo. Ai, depois, com
o0 tempo, eu fui gostando, fui adaptando, nunca tive dificuldade com professor nada, para
mim, foi assim, normal, mas s6 aquele momento de adaptagdo das matérias, relacionar com
0 objetivo do curso, colocar na minha cabega que eu ia ser uma educadora, que eu ia né...
[pausa] mas, ndo sei se € porque a gente € jovem assim entdo.... na verdade foi até bom
porque eu néo tinha assim o que eu queria ser, fazia la porque |4 era outra conversa, la ia
fazer vestibular para outros cursos, era diferente, mas eu acho que foi bom, eu gostei,
mesmo que nao foi assim por opc¢do, mas foi bom. [risos]. (Célia. Entrevista realizada em:
12/06/2013).

O excerto destacado da narrativa de Ester denota, inicialmente, uma
insatisfacdo diante da auséncia do curso que fazia em seu estado de origem,

estranhamento frente as diferencgas, readaptacfes e aprendizagens necessarias ao
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curso de Magistério, espanto e repulsa. Porém, a medida que vai recompondo seu
passado, ela mencionar ter passado por um periodo de adaptacdo, aceitacdo e
identificacdo com o curso. Ela “colocou na cabeca que seria educadora”. Assim,
abriu-se ao novo e se viu identificada com o discurso educacional. O estagio
seguinte foi o da acomodacdo e do ajustamento. E ent&o, ao finalizar, procede a
uma valoracdo ao vivido, pois que este “na verdade foi até bom”. Ao assumir “eu
gostei mesmo”, como se alguém dela pudesse duvidar, Ester assume o lugar de
sujeito da educacéo e, é desse lugar, que tece seu depoimento.

Numa apropriagéo transformada de Lovisolo (1989, p. 16), permito-me afirmar
que a memoria, como ancora, possibilita o encontro com o equilibrio porque nos
salva da frustracdo e nos livra da destruicdo. A reelaboracédo das lembrancas do
tempo do curso de magistério faz com que a narradora formule explicagdes que se
apresentaram como possibilidade de recusa do que era oferecido. Contudo, por ter
se permitido conhecer o que era ofertado, a professora foi gradativamente, a medida
gue abandonava a resisténcia em relacdo ao curso, sentindo-se identificada com o
discurso educacional, reconhecendo-se como sujeito professora.

A professora Eliane, por sua vez, refere o curso de magistério também
associado a falta de opcédo, mas logo sua narrativa cede lugar ao entusiasmo.

Segundo narra,

Como eu falei pra vocé, ndo tinha opcdo em Tangara, entao, teve o magistério, e nés fomos
fazer o magistério. Nossa turma foi a primeira de tudo. Primeira da quarta, primeira da
oitava, sabe assim de seguir. Desse curso lembro as aulas praticas, o material que a gente
tinha que confeccionar, sabe, eu acho assim que 0 nosso magistério foi assim 100%, mais
do que a pedagogia que a gente vé hoje, superior, eu trabalhei na pedagogia, na faculdade.
Sabe, era muita coisa, a gente estudava demais, ndo sei se era porque era sé aquilo que a
gente tinha, a profissdo, a gente estudava com excelentes professores, a gente tinha que
fazer assim, album seriado, caderno de festa, a gente fazia tudo, pintava, arrumava,
aprendia educacao artistica, coisas assim sabe, e todo mundo gque sabia um pouquinho ja
ajudava, e a nossa turma era muito unida, éramos sé nds, a primeira turma, era muito bom...
Ai depois, comegou a gente estudando, e ai depois, comegou abrir mais outras turmas
primeiro ano, segundo, ai fixou mesmo o magistério. [...] devo tudo a esse curso, 0 que eu
sou eu devo ao que eu aprendi em Tangara da Serra nesse curso. (Eliane, entrevista
realizada em 01/02/2013).

Ao rememorar a razao pela qual se tornou professora, Eliane destaca o curso
de Magistério e, na senda dessas memorias, parece deixar-se tomar por uma certa

nostalgia: os colegas da turma de magistério que seguiram juntos desde o primario,
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por exemplo. Embora tenha dado inicio a carreira docente por ndo ter outra
alternativa, segundo narra, foi dedicando-se ao curso e a unido da turma
apresentou-se como motivagdo para seguir adiante na carreira. Ela finalizou sua
narrativa, abordando a entrada na profissdo como fruto do acaso, embora sua
expressdo de gratiddo ao que aprendeu no curso de Magistério de Tangard da
Serra.

4.2.5 Ainsercdo na docéncia como possibilidade de ascenséao social

O professor Juarez relatou sua insercdo na profissdo docente como tendo
acontecido por acaso, ao que se seguiu a mencado ao trabalho que realizava na
agricultura. O ingresso na carreira docente apresentou-se como possibilidade de
melhorar o salario, o que parece ter sido, para ele, naquele momento, um aspecto

motivador para manté-lo na profissdo. Em suas palavras,

[...] Entdo, quando eu comecei a dar aula, posso dizer que foi por acaso, a minha irma que
trabalhava na escola adoeceu [...] no final do ano em setembro e ai ela pediu pra eu
terminar o restante do ano para que os alunos nao finalizassem o ano sem fechar o ano
letivo, e iniciei assim, estou ai até hoje [...] faz 29 anos que eu estou na luta. Tomei o
gostinho da profissdo. Entdo, eu terminei o segundo grau no ano de 1981, eu ja trabalhava
na Escola Rural [...] e continuei o trabalho ali, até o ano de 1994, continuei trabalhando com
0 segundo grau, e no ano de 1994, iniciei a faculdade de Biologia. De 1994 até 1999 fiz a
faculdade de Biologia, terminei e sempre trabalhando em escolas rurais. [...] eu sai da
agricultura para trabalhar como professor, eu ja sai assim, porque melhorou um pouquinho
mais meu trabalho, ganhei um pouquinho melhor do que se eu trabalhasse na roca naquele
tempo, e passando o tempo, por eu ter me aperfeicoado fez melhorar meu salario. Entao,
hoje eu posso dizer, sim, vale a pena trabalhar sim, o salario é razoavel, ndo vou dizer que é
um salario 6timo, bom, o salario é razoavel e vale a pena trabalhar sim! (Juarez. Acervo de
Memoéria de Tangara da Serra/MT — Entrevista realizada em: 21/06/2009)

Se 0 acaso € rememorado para constar no depoimento como primeira
alternativa para atuar como professor, sua reflexdo sobre a carreira logo faz
destacar o aspecto salarial como decisivo na escolha de dedicar-se ao oficio da
docéncia e abandonar o trabalho na agricultura, buscando aperfeicoar-se através da

formacao continuada.
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Ao refletir sobre sua trajetéria docente, o professor oferece uma possibilidade
de pensar a educacdo como oportunidade de ascensao social. A auséncia da irma
professora que ofereceu a ocasido para um trabalho temporério como professor,
apresentou-se como momento oportuno para que ele optasse entre continuar a
trabalhar na agricultura ou resolver seguir a carreira docente. Diante da escolha de
tornar-se professor, percebeu a necessidade de retomar os estudos e assumir,
definitivamente, a docéncia.

Dois aspectos destacam-se no depoimento do professor Juarez, que nao se
opdem, mas parecem complementares. O primeiro diz respeito a oportunidade que
se Ihe apresentou por ocasidao da auséncia da irméa e que constitui o acaso, segundo
sua propria formulacdo; mas, em seguida, a propria escolha de prosseguir na
profisséo oportunizou-lhe a reflexdo sobre a necessidade de retomar os estudos e,
no momento do evento da narrativa, suas reminiscéncias sdo compostas colocando
em evidéncia a questdo salarial.

Assumir a carreira profissional docente despertou-lhe para a necessidade de
retornar aos estudos, realizar o curso de Biologia e, depois, em virtude do
“aperfeicoamento”, obter um acréscimo salarial. Este relato tem algo de diferente de
outros que enfatizam a desvalorizacdo salarial. Embora em sua apreciacdo a
respeito do salario de professor, Juarez considere que poderia ser mais expressivo,
ele se mostra satisfeito com o salario, (guardando as devidas proporcdes), ele pode
estar comparando sua atuagdo como professor com sua atuacdo como agricultor.
Além disso, pode-se pensar também no prestigio e autoridade conferidos ao
professor em um contexto como o de Tangara da Serra, 0 que também pode ter
servido como estimulo para prosseguir na carreira profissional como professor.

O professor Miguel, por sua vez, também ndo planejava estudar para se
tornar professor. Descreveu com alegria a transformacdo pela qual passou apés
decidir cursar o Magistério. Ele destacou as disciplinas consideradas mais
marcantes e que, decisivamente, contribuiram para a sua realizacdo

pessoal/profissional. Segundo narrou,

[...] vocé me fez uma pergunta como eu entrei na area do magistério (pausa) ... foi por um
acaso, eu nunca tinha pensado em fazer o magistério, e ndo pensava, sempre eu gostei de
Portugués, sempre eu gostei de Matematica, mas eu ndo pensava em dar aula [...] eu fui
fazer o magistério porque foi o primeiro “segundo grau” que pintou em Tangara [...] E eu te
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digo que eu fiz o magistério, o normal da época [...] e hoje eu sei que era 0 curso que eu
deveria ter feito mesmo, de verdade, se tivesse feito técnico em Contabilidade ou outro de
Exatas, eu poderia ter saido bem em conhecimento, mas ndo em realizagéo pessoal, porque
0 magistério me deu estrutura psicoldgica, para encarar o0 meu problema, para tocar o barco
normalmente, a filosofia, a sociologia me estruturou para eu encarar, o barco normal, e eu
tenho certeza que € um curso humano, o magistério, o normal € um curso humano [...]
inclusive se hoje acontecesse a oportunidade de (pausa) ... se retornasse ou tivesse como
apertar um botéozinho assim na costela para voltar a ser crianga novamente ou ser rapaz e
tivesse que retornar, e eu tivesse a oportunidade, eu faria o0 magistério outra vez, por isso
dai, por essa formacgédo que me deu. (Miguel. Entrevista realizada em: 26/03/2013)

O contexto rememorado pelo professor Miguel, marcado pelas timidas opc¢bes
de estudo e profisséo, foi convertido em algo novo, naquilo que seria a escolha de
uma vida inteira. O reconhecimento e a convic¢ao declarada no presente de ter feito
a escolha certa comparecem em seu depoimento. Assim, operou com as condi¢oes
existentes e as reelaborou afirmando ter acertado na decisdo de transformar as
contingéncias em possibilidade de futuro, André declara o acerto de sua escolha
profissional. A rememoracao também significa uma atencdo precisa ao presente,
segundo Jeanne Marie Gagnebin (2004, p. 89) e impede que o passado venha a cair
no esquecimento; ela age sobre o presente. “A fidelidade ao passado, ndo sendo um
fim em si, visa a transformacao do presente”.

O professor André foi atuante na educacdo de Tangara da Serra, foi
presidente do Grémio Estudantil, diretor de escola, vereador. Seu engajamento a
causa da educacdo no municipio é reconhecida pelos demais professores e André é
referido por varios moradores com admiracdo, principalmente, entre aqueles que
com ele conviveram.

Tanto as razbes que levaram o professor André a seguir a carreira docente,
como também aquelas que levaram as professoras narradoras a exercerem 0
mesmo oficio, de algum modo estédo entrelacadas as necessidades do lugar. Tornar-
se ou se ressignificar como professor/professora em Tangara da Serra tem a ver
com o0s aspectos elencados nhas narrativas, mas também com a propria
especificidade do contexto, conforme exposto anteriormente.

A professora Marilda, diferente das demais professoras citadas, nao
mencionou uma razao pela qual optou pela docéncia, mas contou que deu inicio ao
seu oficio como professora em Tangara da Serra, enquanto ainda cursava o

magistério:
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[...] eu estava fazendo magistério, no segundo ano de magistério contava com pouca
experiéncia quando iniciei, trabalhava numa extenséo, eu nédo tive assim pessoas para fazer
um acompanhamento mais de perto, entdo foi um pouco complicado. [...] mas para lecionar,
em si, na época foi muito facil porque nds nao tinhamos professores aqui [em Tangara da
Serra], muitos professores que ndo tinham nem terminado o segundo grau estavam dando
aula para quinta série, oitava série. (Marilda. Acervo de Memoria de Tangara da Serra/MT —
Entrevista realizada em: 18/06/2009)

Dois aspectos de uma mesma questao parecem estar presentes no relato. A
inexperiéncia inicial da carreira carecia de acompanhamento, de orientagdo, uma
lacuna identificada pela professora e traduzida em dificuldade com a qual ela teve de
conviver. Mas, mesmo com pouca experiéncia, ou henhuma, segundo o depoimento
de outras educadoras, as professoras eram necessarias no contexto da
(re)ocupacao de Tangara.

Embora Marilda mencione ter sentido falta de apoio no inicio do exercicio da
docéncia, ainda que expresse a falta de acompanhamento mais proximo das
atividades desenvolvidas pelos professores iniciantes (de modo que pudessem
recorrer quando considerassem que uma orientacdo era necessaria), mesmo que
reconhega que no inicio da carreira exercer a docéncia tenha sido “um pouco
complicado”, a professora Marilda afirma que ndo se deixou intimidar nem pela
inexperiéncia, tampouco pela falta de apoio que agora detecta ter feito falta.

Os condicionantes historicos de auséncia de professores no lugar
contribuiram para sua adesao a profissdo docente e ela entdo se tornou professora
antes mesmo de concluir o curso de magistério. Ao falar sobre seu passado, como
as demais professoras, realca a facilidade de ingresso na profissdo docente diante
da caréncia de professores enfrentada pelo povoado em sua génese.

A professora Helena, como a professora Marilda, também n&o havia ainda
concluido o “segundo grau”, quando recebeu o convite para lecionar. Segundo seu

depoimento,

[...] eu ndo tinha concluido o segundo grau, e ai me convidaram para trabalhar na escola
como professora, inexperiente que eu era, assim mesmo eu aceitei o desafio. Meu primeiro
ano de trabalho foi numa escola da Zona Rural [...], eu trabalhava, ia na segunda feira e
voltava no sabado. La eu tinha uma sala, como vou dizer? Uma multi-seriada, porque tinha
12 223 32 e 42 séries tudo num horario s6, e eu achei muito dificil, entdo eu tomei a iniciativa
de pegar a 32 e 42 para trabalhar a tarde, e a 12 e a 22 no periodo da manha, e ai eu trouxe,
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vim aqui na cidade, junto com a irma Miriam®, que era diretora na época, e contei para ela o
qgue tinha feito, e ela achou louvavel o que eu fiz, porque eu nado tinha condi¢cbes de
trabalhar com quatro séries ao mesmo tempo, entdo eu ndo ia fazer nem uma coisa, nem
outra, entdo, pensando no melhor, no aprendizado da criangada, das criancas, entéao eu fiz
isso. Gracas a Deus, com todas as minhas dificuldades, porque eu n&o tinha assim, ndo era
especializada, mas eu aprendi muito e trabalhei sempre pensando no melhor para as
criancas. Eu tinha a 52 serie, dai eu continuei estudando a noite, no ano de 1970, até que eu
conclui o primeiro grau, e depois, fiz 0 magistério em Rosario Oeste. Eu terminei o
magistério de férias e fiz faculdade bem depois, fiz Pedagogia também, e no tempo em que
eu fiz o magistério em Rosario Oeste, aqui em Tangara ainda nao tinha, entao eu fiz, e
guando eu fiz a faculdade, foi também fora, porque aqui em Tangara também ainda néo
tinha, e eu tinha um desejo muito grande de ser uma professora e conhecer esses caminhos
gue me favorecessem no trabalho e gracas a Deus, eu fiz e aprendi muito, e aprendi muito
também na escola, antes de ser formada, antes de ter essa especializacédo, eu aprendi com
a pratica do dia a dia. (Lucia. Acervo de Memdéria de Tangara da Serra/MT — Entrevista
realizada em: 06/2009)

O relato de Lucia sobre o inicio de sua atuagcdo como professora destaca
gue iniciar a docéncia sem uma formacao prévia apresentou-se como um desafio.
Ao aceitar o convite e se dirigir a uma escola localizada na area rural do
municipio, viu-se diante de uma sala que comportava, no mesmo horario, quatro
grupos de alunos de diferentes niveis e em uma so turma.

E do lugar de sujeito professora que LUcia relatou que & época tomou a
iniciativa de repartir a turma em dois grupos, uma sala de aula que comportava
quatro séries em um mesmo periodo®’. Assim, ela primeiro tomou a decis&o e
depois comunicou a diretora que, segundo a prépria narradora, aprovou sua
iniciativa. A professora ainda faz notar a presenca do discurso religioso e a

conviccgao de ter aprendido com a prética cotidiana do exercicio da docéncia.

% A Igreja, representada por padres Jesuitas e irmas da Congregacéo da Divina Providéncia, atuou
intensamente na histéria da educacdo de Tangard da Serra oferecendo total apoio & empresa de
colonizacéo. Era entdo da parte da colonizadora e da Igreja que partia o convite para que aqueles/as
com maior nivel de escolaridade entre os moradores pudessem ministrar aulas aos migrantes. Ao
aceitar o convite assumiam o compromisso de “contribuir na formacgao intelectual da populagdo” que
passava a fazer parte do lugar. Sobre 0s espacgos escolares em Tangard da Serra no inicio de sua
formagdo em 1959, Oliveira (2009, p. 296) afirma que eram, em geral, improvisados, construidos
coletivamente (alguns de responsabilidade do Governo de Mato Grosso), mas que tinham salas de
aula lotadas e vivia-se em necessidade de ampliagcdo para receber os filhos e filhas dos migrantes
gue chegavam ao lugar. Os periodos de aulas aconteciam em trés turnos: matutino, intermediério e
vespertino para as séries iniciais (a partir da Lei 5692/71 as primeiras quatro séries do 1° Grau) com o
objetivo de acolher o elevado nimero de alunos que aumentava significativamente ao longo dos
meses.

®" As salas multi-seriadas podem ser tomadas como diferenciacéo da escolarizacéo infantil que foi
se transformando ao longo do periodo histérico que constituiu 0 municipio de Tangard da Serra,
bem como outros municipios do Brasil, no periodo em estudo.
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Em sintese, é possivel afirmar que as mulheres que viveram a condicdo de
professoras, em Tangara da Serra, partilharam algumas vivéncias comuns em um
contexto plural, em decorréncia da propria caracteristica inicial de formacdo do
municipio. Esta formagdo teve lugar em um contexto de acentuado movimento
migratério, caréncias proprias de uma regido que recebia contingentes de
populacdo ainda sem infraestrutura adequada e que, igualmente, apresentava
caracteristicas comuns a outros municipios de coloniza¢do recente de Mato
Grosso no periodo em estudo. Nesse contexto, ao se identificarem com os
discursos sobre a profissdo de professor/a em circulacdo, as professoras
narradoras denotam a adesao a determinadas representacdes sobre a identidade
docente, ou ainda os atributos necessarios a um professor, aquilo que é comum,
seja no discurso pedagogico, seja no discurso oficial da colonizacao.

No processo de constituicdo de suas identidades como professoras em
Tangara da Serra, varios outros aspectos foram referidos nas narrativas. A propria
relacdo com a sala de aula, quando da primeira vez como professora regente, a
ligacdo com a escola, a presenca dos pais dos alunos, a mencdo aos alunos
‘naquele tempo”, a importancia que atribuiram aos encontros que realizavam para
preparar aulas (representada na feitura dos planejamentos), até mesmo a realizacéo
das avaliacdes e as maneiras de concebé-las, bem como os modos como pensam
gue eram vistas na comunidade, sdo partes importantissimas do processo que
permitiu a cada uma se tornar ou se ressignificar professora naquele contexto.

Com efeito, em Tangara da Serra constituiu-se uma memdria coletiva
assentada em lacos de convivéncia “familiares, escolares, profissionais”. Tal
memoria coletiva entretém a memoadria de seus membros, ela “acrescenta, unifica,
diferencia, corrige e passa a limpo” (BOSI, 1983, p. 332).

A escola comparece nas memorias das professoras com uma visivel
presenca de afetividades e sentimentos de nostalgia, alegria, satisfacéo,
preocupacao, principalmente, em relacgdo ao momento em que estiveram pela
primeira vez diante de uma turma na condicdo de professoras titulares. Algumas
professoras relataram com emoc&o suas primeiras experiéncias em sala de aula. E o
gue passo a apresentar a seguir, pois considero estas referéncias feitas pelas

narradoras como decisivas em suas trajetérias de professoras.
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5 O PRIMEIRO ENCONTRO COM A SALA DE AULA: MEMORIAS DE UMA
EXPERIENCIA INAUGURAL

A primeira atuagdo como professora regente foi narrada com visivel emocao.
Para as narradoras, rememorar a primeira experiéncia contribui para avaliarem a
propria trajetoria que construiram durante o periodo em que exerceram a profisséo.

A professora Marcia migrou com a familia para Tangara da Serra em 1967, ja
contava com um curso de graduagcdo antes de atuar como professora. Contando
com a formacao inicial em contabilidade, trabalhava em um supermercado antes do
convite para trabalhar numa escola. Sua atuagéo nessa escola deu-se, inicialmente,
no desempenho da fungdo de auxiliar administrativo, até que decidiu fazer o
magistério. Segundo narrou, quase nos momentos finais de realizagcdo do curso de
magistério, o incentivo do diretor da escola em que trabalhava foi decisivo. Ele a
impulsionou ao dizer-lhe: “porque vocé n&o vai para sala de aula, vocé leva jeito
para trabalhar com crianca em sala de aula, ai eu resolvi ir para a sala de aula”.
(Méarcia. Acervo de Memodria de Tangara da Serra/MT — Entrevista realizada em:
16/06/2009).

Apesar de ter abordado com uma expressdao de alegria o inicio de sua
trajetéria como professora, Marcia revelou o temor que sentiu ao entrar pela primeira
vez como docente em uma sala de aula e, entdo, sua narrativa traz a profusdo de
sentimentos que se misturavam no inicio de sua carreira como professora:
expectativa, davida, temor, preocupacdo. Mesmo assim, sua primeira experiéncia

como professora foi rememorada como satisfatoria. Em suas palavras,

Ah... a primeira turma que eu comecei a trabalhar foi numa segunda série, e inclusive
guando a gente entra assim pela primeira vez, a gente pensa assim, serd que eu vou
conseguir, serd? Porque naquela época a sala era muito numerosa [...] e entdo, vamos nos
inteirando do conteddo e com o passar dos tempos vamos nos aprimorando, vamos
conseguindo cada vez alcancar 0 nosso objetivo, e foi 0 que aconteceu comigo na época,
depois peguei uma segunda de novo e chegou um tempo que parece que eu perdi aguela
cisma, aquele medo, ai [...] com o passar do tempo nds trocamos a dire¢do e veio um nova
diretora para escola. Nessa época eu peguei uma primeira série e mais uma vez
preocupada, falei, meu Deus, um outro desafio para minha vida, mas eu vou, eu consigo,
vou chegar la. (Marcia. Acervo de Memoria de Tangara da Serra/MT — Entrevista realizada
em: 16/06/2009).
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Do excerto destacado da narrativa da professora quero apontar, em principio,
sua preocupacao quando se deparou pela primeira vez frente a frente com um grupo
de espectadores curiosos. A mencdo a uma sala muito numerosa sugere um dos
efeitos do movimento migratério que se fazia sentir, sobretudo, nas escolas.
Aprimorar-se com o passar do tempo, conseguindo cada vez mais alcancar o
objetivo, qual seja, que as criancas aprendessem, indica relativa identificacdo com o
discurso pedagdgico. Quando a professora recompde aquela experiéncia passada e
afirma “com o passar dos tempos vamos nos aprimorando, vamos conseguindo cada
vez alcangar 0 nosso objetivo”, ela demonstra que a memoria reconstr6i uma
trajetdria, atribuindo-lhe uma continuidade que ndo é necessariamente natural.

Assim como Marcia, outras professoras narraram o0s desafios de se
colocarem diante de uma turma de alunos, a cada experiéncia como docente em
uma sala de aula e, principalmente, no inicio da carreira. No depoimento da
professora Adriana, a timidez e o nervosismo aparecem como entraves que, na
primeira vez em que entrou na sala de aula, fizeram com que ela, inclusive, néo

conseguisse sequer mencionar o proprio nome:

[...] a minha primeira experiéncia foi muito engracada porque eu esqueci meu nome [uma
gargalhada]. Eu esqueci meu nome de tdo nervosa que eu fiquei, eu ndo lembrava meu
nome. E eu fiquei “meu nome é, meu nome &, meu nome €é€”... e nés tinhamos tantos
parentes aqui [em Tangara da Serra] que na sala de aula s6 era primo, tinha uns dois ou
trés que ndo eram parentes, ai eu fiquei eu olhava [...] e jA conhecia porque eles me
chamavam pelo apelido, os meus parentes, eu fiquei “meu nome €, meu nome €, meu nome
€”... e olhando no rosto de cada um assim e meu nome, eu esqueci 0 meu nome e nao
lembrava de jeito nenhum qual dos dois que eu falava se era o0 meu nome ou o0 meu apelido,
mas 0 meu nome sumiu da minha cabeca e eu sé lembrei o apelido [...] eu ndo lembrava de
Adriana [risos]. Eu tinha tanta vergonha quando eu comecei dar aula que eu nunca participei
de uma festa de professor, eu tinha vergonha, conhecia todo mundo, mas tinha vergonha de
ir [...]. Na primeira experiéncia eu fiquei [...] nervosa demais, eu ndo sabia 0 que ensinar, eu
nao sabia o que fazer, eu fiquei desesperada [...] (Adriana. Entrevista realizada em:
14/06/2013).

Ao recompor o passado, a professora mostra-se consciente do lugar de
sujeito professora que ocupa diante da sala e de seus alunos. Ela demonstra em seu
relato que este lugar de sujeito que ela teria de ocupar naquele momento tem um

significado ligado ao poder que a ela era atribuido na condicdo de sujeito professora



150

e naquele lugar ela ndo podia falhar, devia saber o que ensinar, era seu dever saber
0 que fazer.

Como discute Pesavento (2003, p. 90), h4 uma multiplicidade de identidades
gue vao desde o eu pessoal, construtor da personalidade, aos recortes diversos do
social que fazem com que um mesmo individuo acumule distintos perfis identitarios.
A professora Adriana tinha muitos vinculos de parentesco com as criangas que
estavam a sua frente, mas ali, naquele lugar, ela ndo era a prima ou a tia, mas
ocupava o lugar de sujeito professora e isso marca e faz toda a diferenca.

As preocupacdes da professora Marcia em enfrentar os desafios da primeira
experiéncia em sala de aula como professora, ou 0 nervosismo que emudeceu a
professora Adriana, permitiram, gradativamente, que essas mulheres fossem se
constituindo professoras, transformando a si mesmas e, em alguma medida, o
entorno onde viviam. Talvez, nesse sentido, seja possivel pensar a insercao das
professoras narradoras de Tangara da Serra no espaco publico e suas atuacdes
como oportunidades que foram aproveitadas e que permitiram produzir modos muito
peculiares de viver o tempo e 0 espaco e se constituirem professoras.

Suas vidas foram adquirindo contornos expressivos ap0s as primeiras
vivéncias na condicdo de professoras e, como descreveu a professora Marcia, com
o “passar dos tempos” foi acontecendo um aprimoramento, uma intimidade maior
com a sala de aula, com a escola, com os colegas de trabalho. Barreiras como a
timidez, a inseguranca, o medo do inusitado foram dando lugar a ascenséao
profissional e esta trouxe uma nova condicdo, a conquista da independéncia
financeira, como destacou a professora Adriana sobre sua aprovacdo no concurso
realizado no estado de Mato Grosso, em 1980 e, depois, no segundo concurso em
1984. Sobre ter realizado o curso de magistério em Tangara da Serra ela falou com
uma expressao de satisfacdo: “Ele foi muito importante! [énfase] ele foi a minha
profissao e € com ele que eu vivo até hoje.”

Distintamente da professora Adriana, com quem estudara o curso de
magistério, a professora Telma rememorou sua experiéncia de assumir uma sala de

aula no inicio da carreira destacando néo ter tido receio algum:
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[...] sempre a gente fica um pouco nervosa, mas (pausa)... foi muito bacana...(pausa) eu
lembro assim, parece que eu ndo tive receio de ser professora sabe, eu entrei mesmo e ja
fui trabalhando, ensinando (Telma. Entrevista realizada em: 25/05/2013).

Quando falam sobre o cotidiano do exercicio da docéncia, comparecem as
memorias ligadas aos modos como ensinavam, ou dito de outra maneira, como
aprender a ensinar. Ai, nesse ponto, parece haver uma chave importante de
compreensao do processo plural e repleto de diversificadas a¢des que contribuiram
para a constituicdo dessas professoras como sujeitos das memoérias da educacéo de
Tangara da Serra.

Irene, por sua vez, quando rememora sua trajetéria como professora, destaca
gue aprender a ensinar ndo é algo que se conhece tendo por base somente a
instituicdo de ensino em que se estuda, pois 0 exercicio diario da docéncia exige
algumas competéncias e um constante exercicio de compreender o que ja foi vivido,
aproveitar as vivéncias, seja como aluna, seja a inspiracdo vinda de ex-professores,

para construir uma pratica docente efetiva. Segundo sua narrativa:

[...] Aprender a dar aulas, meu Deus do céu! (risos), com certeza ndo é a faculdade que
ensina isso ai, vocé tem que juntar muita coisa, bem, ela te d4 noc¢bes, vocé tem que juntar
aquilo que vocé aprendeu na faculdade, juntar com os conhecimentos adquiridos |4, no meu
caso, talvez um pouco da lembranca minha dos meus professores, tentando me espelhar
naqueles que eu entendia que tinham sido bons, tinham passado conteudos, que tinham me
dado ensinamento de vida também, tinham contribuido para minha formacdo, como gente,
como ser humano, entdo eu fui me espelhando, e também assim, € muito erro e acerto, que
a gente ndo nasce sabendo, entdo vocé faz, as vezes vocé faz algo e usa uma estratégia,
uma metodologia crente que aquilo vai dar um 6timo resultado e ndo da, se vocé ja sabe
gue isso nao funciona, tente 0 mais rapidamente inverter e, entdo foi assim mudando,
testando de erro e acerto mesmo, e se espelhando em alguns exemplos, e a coisa fluiu, deu
certo. (Irene. Acervo de Meméria de Tangard da Serra/MT — Entrevista realizada em:
11/06/2009).

E do lugar que ocupa como sujeito professora que Irene enuncia seu
depoimento. E do modo como pensa a pratica docente no presente que compde
suas reminiscéncias e, além disso, encontra-se interpelada pela forca de diferentes
discursos do presente. Para ela, a pratica docente é construida tendo em vista a
habilidade do sujeito em mobilizar multiplos saberes, tanto aqueles aprendidos na

educacéao formal institucionalizada, quanto a inser¢édo daqueles conhecimentos que
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sdo adquiridos ao longo do tempo no interior da propria pratica. Como sujeito
professora, ela € alguém que ocupa o lugar de responsavel por afirmar valores e
principios perante o mundo, é formadora de opinido. Enuncia desde o presente e
sua narrativa parece ir além de seu interlocutor empirico e assume o sentido de
enunciacéo aforizante®,

Um ponto que também pode ser destacado na narrativa da professora diz
respeito a se espelhar naqueles professores de quem ela recorda, naqueles que
tinham sido “bons professores”. Sua observacdo segue a mesma direcdo do que
aponta Sarmento (2003, p. 55) quando afirma que desde o inicio da vida escolar, ou
seja, desde a escola primaria, os professores se veem diante de modelos vivos de
exercicio da profissdo. Assim, esse processo de socializacdo é provavelmente mais
longo e mais profundo se comparado a outros grupos profissionais, pois tem inicio
bem antes que se torne professor, quando o futuro profissional ainda vive a condi¢ao
de aluno. Ainda como aluno, tem inicio a percepcdo (de forma concreta) do que é
ser professor e do que € ensinar.

Na narrativa, o tempo € transversalizado, o passado e o0 presente
comparecem em inter[a]céo, na fluéncia da enunciacdo. A professora Irene coloca-
se como sujeito da educacao identificada com o discurso da educacéao formal, ao
assumir que nado se nasce sabendo, € necessario construir estratégias que
funcionem para que os objetivos sejam alcancados, ao mesmo tempo, parece haver
uma intertextualidade, uma apropriagdo com o que se poderia caracterizar como
discurso de autoajuda, no momento em que enuncia “a gente ndo nasce sabendo”,
mas, se conseguir juntar o que aprendeu na educacao formal com a pratica diaria,
ela declara que é possivel alcancar o sucesso. E possivel, deu certo para ela, “a
coisa fluiu”. Deste modo, como sujeito autorizado a dizer, Irene, em alguma medida
desloca a atencao para si mesma como exemplo.

Como sujeito professora, pode aconselhar, e o faz dizendo que quando se
detecta que uma estratégia ndo esta surtindo o efeito desejado, ja de imediato se

deve procurar realizar uma inversao, pois foi assim que agiu ao longo de sua

® Na enunciacdo aforizante, segundo Maingueneau (1997), o enunciado pretende manifestar o
pensamento de seu locutor, aqguém de qualquer jogo de linguagem. Trata-se de uma afirmacao
soberana. A enunciacdo aforizante pretende ser uma fala sempre disponivel, atualizando o que seria
de fato “memoravel”’. Quando acontece a presenga de um pronome de tratamento, no caso especifico
da narrativa da professora Irene: vocé — trata-se de levar o interlocutor a percorrer todos os individuos
a que ele possa se referir.
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carreira e, assim, seu relato é apaziguado, tendo em vista que, ao reconstruir o
vivido a memodria lhe atribui um sentido satisfatorio®.

A professora Alana falou também sobre a pratica docente, sobre os modos de
como aprender a ensinar, ou como “aprender a dar aula”’. Distintamente da
professora Irene que se referiu a juntar os conhecimentos aprendidos na faculdade
com as vivéncias do tempo como aluna, quanto tendo seus ex-professores como
inspiracao, para a professora Alana “aprender a dar aula € um dom”. A professora

assim se manifestou:

[...] essa questdo de aprender a dar aula € uma coisa que a gente traz no sangue. E
realmente um dom. A minha mae ela é uma pessoa de pouca escolaridade, a minha méae
estudou s6 até a terceira série primaria, s6 que ndés somos em cinco irmaos e todos nés
fomos para escola conhecendo alfabeto, conhecendo numerais, escrevendo todo o alfabeto
completo e sabendo fazer continhas e foi minha mde que nos ensinou. Fomos para a
escola, digamos assim, quase pré-alfabetizados, a mae gostava disso, [...] eu morei muitos
anos na fazenda e na fazenda que eu morei tinha uma escola, entdo aquelas criancas que
tinham dificuldade de aprendizagem na escola, vinham na minha casa, e a professora
morava na minha casa, morava na fazenda, ela ficava hospedada na minha casa, entao
todas as criancas que tinham dificuldade elas iam para minha casa a tarde para poder fazer
0 que hoje se fala reforco, entdo toda minha vida eu convivi com isso, entdo a gente
brincava de escolinha, a gente ensinava 0s outros sempre, assim 0s que sabiam mais
ensinavam 0s outros que nao sabiam, entdo essa questdo de escola foi uma coisa assim
muito presente na minha vida, na minha familia, prova € que nés somos em cinco irmaos,
somos quatro professores em casa. (Alana. Acervo de Meméria de Tangara da Serra/MT —
Entrevista realizada em: 21/06/2009).

Uma ideia essencialista de vocacédo perpassa a narrativa da professora Alana.
A ideia de que ensinar € um dom, demonstra a ressonancia do discurso religioso
presente no modo como a professora concebe a pratica docente. Ao assumir que
“aprender a dar aula € um dom”, a professora mostra-se identificada com esse

discurso e dele se vale para compor suas reminiscéncias.

% As memédrias dos individuos que convivem nas instituicdes escolares, sdo marcadas pela
intersec¢d@o dos discursos produzidos na época, por isso, 0 lembrar ndo se constitui um ato soberano,
individual e livre do contexto em questdo (SARMENTO, 2003). Para este autor, os discursos
pedagdgicos sdo muito fortes tanto na construcdo das identidades de alunos, quanto na construgéo
das identidades de professores. Eu diria que dentro e fora da escola, varios discursos entrecruzam-
se, sendo significativa a presenca de enunciados curtos, como afirma Anna Flora Brunelli (2011) cujo
significante e significado séo considerados no interior de uma enunciacdo pregnante (pela prosddia,
pelas rimas, pelas metéforas) que facilita a sua memorizacao e, por conseguinte, a sua circulacdo. O
significado de pregnante, aqui, refere-se a “qualidade que se impde ao espirito, produzindo forte
impressao”.

Explanacgéo disponivel em: <http://origemdapalavra.com.br/site/palavras/pregnancia/> Acesso em: 29
mar. 2014
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Em seguida, sua narrativa oferece o contexto em que Alana passou a infancia
na area rural, em estreita convivéncia com aquelas crian¢cas que encontravam
dificuldade de aprendizagem e ela, possivelmente, foi aprendendo a ser professora,
antes mesmo que frequentasse a instituicAo escolar e o ensino formal, foi
constituindo-se professora, desde entéo.

A professora Marilda destacou em sua narrativa que comecgou a lecionar em

1979, e sobre o inicio da carreira como professora, assim se manifestou:

[...] com certeza eu deixei a desejar [risos] no primeiro ano de trabalho, porque eu néo tinha
aguela experiéncia necessaria, nao tinha aquele acompanhamento necessario para
trabalhar com meus alunos e além do mais como eu peguei alunos que estavam fora das
salas de aula, na minha salinha eu tinha alunos desde o seis aninhos de idade até
dezesseis anos. Entdo eu tinha aluno que ndo sabia nem pegar num lapis, nem se
comportar numa sala, eu tinha ali alunos que ja teriam frequentado escolas por varios anos
seguidos, mas que nunca tinham terminado o ano letivo, nunca tinham conseguido aquela
aprendizagem necessaria para estar em uma outra série, 0os alunos com dezesseis anos
junto com alunos de seis anos. Dava bastante trabalho. (Marilda. Acervo de Memoria de
Tangara da Serra/MT — Entrevista realizada em: 18/06/2009).

Esta professora uma vez mais fala sobre a falta de acompanhamento que
hoje considera ter faltado no inicio de sua carreira, principalmente, quando
rememora a inexperiéncia para atuar como professora. Ela ja dissera anteriormente
gue era facil lecionar em Tangara da Serra, em consequéncia da falta de
professores. No entanto, parece dizer que cada uma tinha de efetivar sua pratica a
partir das especificidades cotidianas do exercicio da docéncia que aquele contexto
apresentava.

A diversidade na sala de aula da professora Marilda, que comportava alunos
com idades entre seis e dezesseis anos, sdo indicios significativos de que o
movimento migratério estava ainda acentuado em 1979, trés anos apds a
emancipacao politica do municipio. A diversidade que Marilda relata ter vivenciado
na escola no inicio de sua carreira como professora pode também ser vista como
uma pista de que as evasdes escolares eram frequentes, uma vez que ela

rememora que suas salas de aula eram frequentadas por alunos que, embora



155

estivessem estudado em diferentes escolas por varios anos, jamais haviam
concluido o ano letivo™.

A narrativa da professora Marilda traz elementos que permitem pensar a
respeito do movimento migratério em Tangara da Serra, ao final dos anos 1970, que
coincide com seus primeiros tempos de atuacdo acentuando ainda mais as
dificuldades que ela considera ter enfrentado no inicio de sua carreira como docente.
Ao reconhecer ter deixado a desejar no primeiro ano em que atuou em virtude de
nao possuir a experiéncia que hoje considera que seria necessaria para dar inicio a
sua pratica como professora, a memodria realiza ja uma interpretagéo.

Os aspectos apontados pelas professoras como importantes no processo que
as constituiu professoras em Tangara da Serra merecem ser sintetizados. O temor
de ndo conseguir, a expectativa, a inseguranca e a preocupacao extremada ante as
salas numerosas e em fazer com que o aprendizado, efetivamente, acontecesse. O
passar do tempo (uma trajetéria reconstruida, uma continuidade atribuida pela
memoria que ndo € necessariamente natural), a dimenséo simbolica presente nas
narrativas, os desafios, a experiéncia “engracada”, que parece de engracada nada
ter tido, mas no presente, o relato é apaziguado pela memadria que recompde um
passado com o qual se tenha feito as pazes, para lembrar Thomson (1997), para
guem nossas reminiscéncias variam, dependendo das altera¢cGes sofridas por nossa
identidade pessoal. Tal experiéncia narrada pela professora Adriana a tornou, sob a
consciéncia de sua responsabilidade ao ocupar o lugar de sujeito professora, quase
emudecida em consequéncia do esquecimento que 0 hervosismo ocasionara.

Representacfes variadas no conjunto das narrativas acerca da docéncia:
dom, vocacdo, mescla de aprendizagens institucionais com vivéncias
extraescolares, autoavaliacdo, reflexdo constante acerca do oficio. Todas elas,
importantes por permitir o se tornar ou 0 se ressignificar como professoras no

contexto da histéria da educacao de Tangara da Serra.

' Um aspecto analogo foi identificado no municipio de Sorriso em 2000. Nesse municipio de Mato
Grosso, em algumas escolas da periferia da cidade, professoras relataram que a migracdo de
familias fora do periodo de matriculas (fora do inicio do ano letivo), ocasionava diversos problemas
para as escolas. Dentre eles, professoras e diretores de escolas destacaram a dificuldade em ter de
acolher a todos/as pois as salas de aula tornavam-se super lotadas, duas outras dificuldades foram
relatadas pelas professoras: 1) a presenca de criancas e jovens que embora apresentassem
conhecimento para cursar determinada série, ndo dispunham de documentacdo alguma; 2) outros,
embora apresentassem documentacdo para cursar uma determinada série, careciam de
conhecimentos. Em 2000, aquele municipio convivia com 0 que as professoras consideravam uma
migragdo interna constante dentro do estado, em virtude do trabalho sazonal oferecido em épocas de
plantio e colheita. (CUSTODIO, 2005).
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Em seu conjunto, as narrativas colhidas versaram sobre a prépria figura do
professor como alguém que desempenhava importante papel em sua comunidade,
como relatou a professora Juliana quando se deteve sobre aspecto que ela afirmou

considerar marcante em seu oficio de professora. Segundo narra,

[...] quando cheguei aqui [em 1979] eu dava aula para adultos, havia casais até, dentro da
sala tinham noivos, interessante que algumas [alunas] escreviam cartas para o namorado e
noivo que havia ficado em outro estado e vinham pedir para eu corrigir [...] a amizade era
tdo grande que eu corrigia as cartas e dai elas passavam a limpo e mandavam para o
namorado [...] outra coisa que ndo me esqueco, uma aluna minha que foi embora, essa
aluna disse que estava gostando da escola, do lugar, s6 que gostava mais daqui porque eu
dava aula rindo, ela queria dizer que eu era feliz dando aula [...] entdo isso me marcou
muito, porque demonstra que realmente eu gosto da minha profisséo [...]. (Juliana. Acervo
de Memdria de Tangara da Serra/MT — Entrevista realizada em: 26/06/2009)

Ao menos dois pontos merecem destaque na narrativa da professora. O
primeiro deles diz respeito a relacéo estabelecida entre a professora e suas alunas,
exemplificada pelo destaque as confidéncias compartilhadas entre essas mulheres.
E o segundo se refere diretamente a identidade docente. As representacdes que
compdem o lugar de sujeito professora, alguém que tem apreco pela profissao, ideia
endossada pela propria narradora, do acontecido, memarias reconstruidas.

Ao compartilharem com a professora as cartas que escreviam aos namorados
e noivos, as alunas, de alguma forma, convidavam-na a participar de suas vidas
porque as relacdes eram mais proximas naquele contexto.

Ainda no que se refere a identidade docente, segundo seu relato, pensa que
era vista como alguém que tinha apreco pela profissdo e exemplifica, para
comprovar seu argumento, como era vista pela aluna: “ela queria dizer que eu era
feliz dando aula [...] entdo isso me marcou muito, porque demonstra que realmente
eu gosto da minha profissao” (Juliana. Acervo de Memdéria de Tangara da Serra/MT
— Entrevista realizada em: 26/06/2009)

Ao optar pela carreira docente, Juliana relata como conduzia suas atividades
como professora envolvida em construir o civismo no interior da escola em que
executava sua pratica docente. Menciona um periodo em que 0 patriotismo era
considerado presenca obrigatéria nos curriculos e “os alunos, sabiam todos os
hinos, tinham que saber os hinos todos”. Ela relata que visitava todas as turmas,

indo de sala em sala:
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Eu ia de sala em sala em todas as turmas, as vezes eu ia até fora do periodo, naquela
época a gente ganhava pouco, dava aula porque gostava mesmo, se dedicava muito, entao
a diretora falava vocé pode vir a qualquer horéario, eu ensaiava as turmas, era muito civismo,
hoje ndo, os alunos para cantar o hino tém que p6r o CD porque ndo cantam, se deixar eles
sozinhos erram as letras, nés jamais colocAvamos um CD, o aluno cantava mesmo era na
garganta, hoje ndo, tudo é com CD acho que até estraga um pouco. (Juliana. Acervo de
Memodria de Tangara da Serra/MT — Entrevista realizada em: 26/06/2009)

E do lugar de sujeito professora que Juliana pronuncia-se. Ao se colocar
como alguém que ia até as turmas, mesmo fora do periodo de suas aulas,
preocupada com o ensino do civismo, sua fala a coloca afinada com o discurso
educacional corrente no Brasil no periodo da ditadura militar, em que o preparo do
cidadado ocorreria a partir do exercicio das atividades civicas e do patriotismo que,
somados, garantiriam uma ag¢ao construtiva que visava o bem comum. Preparar o
aluno para o exercicio da cidadania € um discurso da educacgéo que ainda circula
nos dias atuais. Ao se dirigir as salas, “em todas as turmas”, mesmo fora do periodo
de suas aulas, Juliana constréi de si uma imagem de professora que contribuiu para
a formacé&o moral e civica no ambito da educacéo escolar.

Do lugar de sujeito professora, ela se posiciona identificada com o discurso
que narra a profissdo que escolheu: “se dedicava muito”, “dava aula porque
gostava”. O oficio de professor historicamente tem sido representado, a partir de
alguns atributos: ele deve ser “abnegado, devotado, bondoso, resignado, amoroso,
idealista e exemplo a seguir’, segundo aspectos identificados por Beatriz Fischer
(2005). A autora identificou, a partir do corpus empirico de sua pesquisa, que entre
0s anos 1950 e 1970, os discursos sobre professoras primarias no Rio Grande do
Sul atribuiam a elas “uma intensa dimensé&o autoritaria, conservadora, dominante e
permanente”. Segundo a autora, tais representacfes sdo encontradas no contexto
social mais amplo e disseminadas através de diversificadas praticas discursivas.

Nas narrativas de memoarias de professores de Tangara da Serra, igualmente
circulam representacdes que se aproximam e se distanciam. Algumas no¢cdes como
compromisso social, dom, prestigio, profissdo, autoridade, amor, dedicacéo, alegria,
além de vocacao e missdo marcam substancialmente essas representacdes sobre o
oficio de professor.

De outra parte, ha um rompimento frente as representacdes que consideram
o0 exercicio da docéncia como pratica sacerdotal ou como missao. A professora

Irene, por exemplo, indicou alguns pontos que marcaram sua trajetéria no magistério
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e que diferem das demais entrevistadas, quando considera a importancia do
reconhecimento da profissédo, em especial, a remuneracao satisfatoria que possibilite
a carreira profissional e o bem estar. Segundo suas palavras,

[...] eu convivi durante muitos anos com atividades de contadora, eu continuei trabalhando
em escritério de forma concomitante com o magistério, mas sempre o magistério foi para
mim a primeira opg¢éo [...] tanto é que quando eu entendi que era impossivel conciliar as
duas coisas, eu deixei a outra e fiquei com o magistério [...]. Ndo entendo o magistério como
sacerddcio nado, é profissdo, e tem que ter remuneragcdo, mas eu faco e espero que quem
entre nessa atividade, que faca realmente por gostar, ndo é de graca nado, tem que cobrar,
mas ela tem que ser por amor, realmente vocé ndo vai conseguir ter sucesso [...] se ndo se
sentir bem naquilo que vocé faz. [...] ndo entendo como sacrificio, ndo trabalhei de graca,
recebi, faco questdo de receber, brigo pelo meu salario e entdo eu nao [...] entendi o
magistério como um sacrificio e nem como sacerdécio, ndo € de graca, é profissao, vocé
tem que ter aptidoes, ndo basta ter conhecimento técnico, precisa ter mais do que isso, vocé
vai descobrir isso quando estiver la na sua sala de aula, entdo se vocé realmente juntar
essas qualidades, tem que fazer da melhor forma possivel e de preferéncia que te dé prazer
também, se ndo vocé vai todo dia de mau humor e talvez ai vocé ndo tenha sucesso na sua
atividade. (Irene. Acervo de Memodria de Tangara da Serra/MT — Entrevista realizada em:
11/06/2009).

Para a professora Irene, entdo, o magistério ndo guarda nenhuma relacéo
com qualquer acdo de sacerdodcio; a remuneracdo € um aspecto que considera
importante na profissdo que escolheu exercer.

Tanto a professora Irene, quanto a professora Clara mencionam a presenca
de um sentimento importante, sem o qual seria impossivel exercer a docéncia. O
uso da palavra amor esta presente nas narrativas, sobretudo, no momento em que
finalizam seus depoimentos, como se fosse necessario acrescentar ainda as
palavras ditas e as rememorac0es uma apreciacdo, uma ultima palavra. Assim Clara

se manifestou:

[...] Eu sempre amei o que eu fiz, [...] um dia um aluno [...] falou para mim assim, que se eu
tivesse estudado mais eu ndo seria professora, eu falei para ele que eu nao era professora
porque eu ndo tive oportunidade de estudar, porque eu tinha duas faculdades e uma
especializacéo, eu era professora porque foi o que eu escolhi para minha vida, e o que seria
dele no futuro se néo fosse o professor. Entdo eu acho que tudo que a gente faz, a gente
tem que fazer com bastante amor, com bastante dedicagéo. [...]. (Clara. Acervo de Memoéria
de Tangara da Serra/MT — Entrevista realizada em: 12/06/2009).
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A forca dos discursos do presente posiciona a professora na defesa da
profissdo escolhida. Clara é uma das professoras que migrou para Tangara da Serra
j& com a profissdo definida em 1984. Entéo ela construiu toda a sua experiéncia no
magistério, em Tangara da Serra.

Os sentimentos gerados pelo exercicio da docéncia sdo percebidos como
recompensa ao trabalho diario do professor. Alegria, sorte, satisfacdo, encanto sao
consideracdes que imprimiram marcas significativas na docéncia da professora

Adriana, que migrou para Tangara da Serra ainda crianca, segundo suas palavras:

[...] € muito bom ensinar, a gente tem uma alegria tdo grande de ensinar e vocé vé uma
pessoa que ndo sabe, quando vocé sente que o aluno comecgou a ler e vocé sabe que aquilo
ali foi vocé que fez, vocé conseguiu, nossa! (Enfase). E uma alegria t&o grande que a gente
parece que guarda aquilo assim e até hoje quando se vé aquele aluno parece que vocé
sente assim aguele amor por aquele aluno que vocé ensinou uma conta que ele ndo sabia e
gue foi vocé que fez com que ele aprendesse (pausa)... foi vocé que ensinou as primeiras
letrinhas, e vocé vé ela bem sucedida e saber que aqueles degrauzinhos que ele subiu ali
tem um pouquinho de vocé. E Lindo! (Enfase). (Adriana. Entrevista realizada em:
14/06/2013).

Ha um sentido simbolico, facilmente perceptivel no pronunciamento da
professora Adriana que expressa sentimentos de afetividade em relacdo aos alunos
gue com ela estudaram. Seu depoimento leva a pensar na satisfacdo e nas
expectativas de se sentir (til em ensinar o que sabe a outrem. No presente,
refletindo sobre sua trajetéria profissional, ela comp&e reminiscéncias de satisfacao
e realizacao pessoal.

Embora as memodrias de Adriana expressem uma experiéncia individual, as
representacées sociais em torno do ser professora atravessam sua narrativa. A
presenca do discurso contemporaneo faz-se notar, em sua mencdo ao amor pelo
aluno, que ela declara permanecer e se perpetuar. Assim a memoéria da professora,
apesar de mencionar dificuldades enfrentadas durante o seu percurso profissional,
compde o passado, a partir de representacdes positivas sobre a profissdo docente.

De outra parte, a professora Marilda destaca a seriedade com que encarou 0s
estudos e considera que a sorte foi a recompensa por seu esforco. Para ela, o

professor tem de estar atento a formacao dos alunos:
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[...] Gracas a Deus eu tive bastante sorte, até porque eu encarei 0os estudos com muita
seriedade. Vim de uma familia bastante humilde, eu vi minha mée trabalhando na roga para
sustentar os filhos e como eu ndo queria que minha mae continuasse trabalhando na roca,
apesar de estar trabalhando com ela quando eu ndo estava na escola, eu ndo queria aquilo
para minha mée. Entdo eu encarei os estudos com muita seriedade e comecei 0 meu
trabalho quando eu ainda estava no primeiro ano do segundo grau magistério, prestei o
primeiro concurso para lecionar e passei, terminei uma faculdade, fiz mais um concurso e
também passei [...] ha treze anos eu fiz concurso para trabalhar nas escolas municipais
também passei e fui convocada na primeira chamada, ai que eu comecei dando aula na
area rural, mas para trabalhar nunca tive dificuldade. [...] A gente ndo pode pensar somente
em ganhar o dinheiro, e sim na formacao que a gente esta oferecendo aos alunos e isso é
algo que vai ficar na mente deles para o resto da vida, nés construimos o nosso histérico de
trabalho como professor, cada ano que passa, cada atitude nossa € algo que fica gravado
na mente dos alunos. (Marilda. Acervo de Memoria de Tangara da Serra/MT — Entrevista
realizada em: 18/06/2009).

Alguns pontos destacam-se no depoimento da professora Marilda e merecem
ser comentados. Embora ela mencione a sorte, esta vem atrelada a sua dedicacéao,
ao desejo de intervir na vida da mée que trabalhava na roca e, nesse sentido, ela
constroi suas memoarias intimamente ligadas ao empenho que teve em estudar, ao
gue parece, reforcando essa ideia ao mencionar as varias aprovacdes nos
concursos que realizou.

Ao enunciar que o historico de trabalho € construido a cada ano que passa, a
memaria constroi uma continuidade que ndo é necessariamente natural. AO mesmo
tempo, ela expressa como pensa o sentido que cada aluno, cada jovem, constroi do
professor. Alguém que marca para o ‘resto da vida”. E algo forte, é intenso. A
professora expressa como pensa que € vista pelo outro, seu aluno, ao ocupar o
papel de sujeito professora. Ela pensa que o professor é alguém cujas atitudes ficam
marcadas na mente de outrem. A partir do que pensa, elabora suas memorias.
Destacadas estdo também questdes de identidade, por meio do modo como pensa
gue o sujeito professor é considerado por seus alunos, a professora da sentido a sua
prépria posicdo como sujeito professora.

Ainda Adriana, ao abordar as transformacdes acontecidas ao longo do tempo
de exercicio do magistério, define, emblematicamente, o que € ser professora diante
das transformacdes que considera terem acontecido ao longo dos anos, desde que

atuava como professora:
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[...] é ter amor! [...] ter amor ao salario, mas também a profissdo porque sendo néo vai ndo
porque agora estd cada vez mais dificil, antigamente os alunos eram educados, 0s pais
ajudavam a corrigir, a por os filhos a respeitar os professores, agora ndo, hoje em dia
professor é professor, pai € pai, e aluno € aluno, cada um na sua. O professor tem que
impor do jeito dele, o pai impor o contrario as vezes, que eu ja vi essa historia do pai falar
gue é para responder o professor e ensinar para o filho como que era para fazer e o filho
com outra criacdo e o professor com outra, e agora ndo esta batendo as igualdades de pai
com os professores ndo estdo batendo mais, o pai ensina de um jeito, o professor ensina de
outro... (pausa breve)... estd muito dificil dar aula hoje em dia (expressédo de desalento)...
ainda bem que quando liberou tudo eu j& estava quase aposentando (risos) sendo eu acho
gue a gente ndo aguenta [risos]... a gente tem um ritmo de dar aula, a gente acostumou de
um jeito e depois ir recebendo aqueles alunos de uma maneira diferente foi muito dificil,
ainda peguei essa diferenca, mas (pausa breve)... mas eu ja estava para aposentar e estou
aqui... (risos). (Adriana. Entrevista realizada em: 14/06/2013).

A professora Adriana expressa alguns pontos que para ela sdo importantes
no processo de transformacdo social, que segundo afirma, a sociedade passou
desde os tempos em que atuava. Para ela, ser professora consiste em dois aspectos
pontuais: preocupar-se com o salario, inicialmente e, nessa direcdo, com a
profissdo. Ha também uma composicao idilica do passado, em que os alunos eram
educados, os pais mais participativos e, assim, em funcdo de terem 0os mesmos
objetivos, construiam juntos uma espécie de educacdo que convergia para a
satisfacdo dos interesses que lhes eram comuns. Pais e professores, “antigamente”,
pareciam estar mais afinados, segundo a interpretacao da professora.

O presente apresenta-se distinto de “antigamente”, o “hoje” modificou-se de
uma maneira que trouxe prejuizo ao trabalho do professor e, isso se da, segundo
raciocina a professora, em virtude das mudancas de concepc¢des do que é ser pai,
do que é ser aluno e do que é ser professor na sociedade do tempo presente. Ao
enunciar, a professora demonstra a forca dos discursos contemporaneos em
funcionamento nas memorias construidas, durante o evento de enunciacao.

Na narrativa da professora Eliane, a definicdo do que é ser professora passa
pela transformacéo vivida na sala de aula. Para ela, ser professora € viver uma vida

de aprendizagens e conquistas. Segundo suas palavras,

[...] eu costumo falar que eu me transformo quando eu piso na sala de aula, até hoje
(pausa)... as vezes eu posso ir cansada, mas quando eu ponho meu pé na sala de aula, eu
sinto... eu gosto muito, gosto de ser professora, eu aprendi muito e muitas coisas que eu
conquistei foi sendo professora, sabe, e nunca parei também, sempre estudando [...] Foi
muito puxado, mas valeu a pena! (énfase) (Eliane. Entrevista realizada em: 01/02/2013).
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Para Eliane, estar em sala de aula é estar em constante transformacéo.
Embora aposentada no ensino de séries iniciais, atualmente, ela é professora em
uma instituicdo particular de ensino superior e trabalha em curso de Administracao.
Durante sua entrevista, citou autores com o0s quais tem trabalhado em suas
disciplinas, e dentre eles, Lair Ribeiro, Alfredo Rocha e Daniel Godri.

A professora Telma, que relata ter tido o pai como seu maior incentivador,
destacou a importancia de construir oportunidades diante das possibilidades que

aparecem ao longo da trajetéria de um individuo. Conforme suas palavras,

[...] Eu agradego muito a Deus pela iniciativa do meu pai, eu devo essa profissdo a ele
porque embora houvesse assim a necessidade da época, hoje para nés é muito gratificante
[risos]. Hoje eu sou uma professora aposentada, e gracas a Deus temos um nome na cidade
e tenho a minha aposentadoria o0 meu salario! (énfase). Entdo é muito bom para mim e eu
me sinto muito orgulhosa de ter sido professora. [...] € muito gratificante ser um professor.
Hoje eu encontro alunos daquela época, e ougo ‘ou professora’ eu tenho alunos que ja séao
casados, que ja sao até avos [...] por incrivel que pareca, eu trabalhei 32 anos em sala de
aula e eu encontro aqueles alunos assim, eu olho nos olhinhos deles eu falo, vocé foi meu
aluno, eu conheco, eu ndo sei 0 que é sabe, mas eu olho nos olhinhos daquela pessoa, ai
ele fala assim, ‘ah professora eu sou fulano de tal’. Entao ser professor, € muito gratificante,
eu amo tudo aquilo que eu fiz (olhos marejados de lagrimas, e sorriso no rosto) e tenho
saudade (énfase... expressao mais intensa de sorriso no rosto) daqueles meus aluninhos,
daguele tempo, era muito gostoso, muito bom e eu tinha muita garra mesmo, olha, como eu
ja te falei, a gente tinha aqueles aluninhos que tinham dificuldade e que as vezes nado
conseguiam aprender em sala de aula eu pedia para os pais deixarem ir em final de semana
até a minha casa para gente ensinar, tinha o prazer, prazer mesmo! Entdo aquele que hoje
realmente trabalha por amor e gosta da profissdo deve continuar porque € muito bom ser
professor e ser reconhecido, eu amo tudo que eu fiz! (olhos brilhando... expressao de
satisfacdo/contentamento), amo mesmo! (énfase!)... (Telma. Entrevista realizada em:
25/05/2013).

Ha& uma multiplicidade de aspectos combinados no relato da professora Telma
em relacdo a sua identidade de professora. O momento inicial de sua carreira,
marcado pela decisdo do pai, em tornar as filhas professoras na escola de um dos
bairros da cidade, até 0 momento em que se aposentou, sdo referidos na entrevista.
H& uma forte identificacdo com a representacdo de professor como alguém que
deve combinar doacdo e amor em prol da construcdo da aprendizagem de seus
alunos, fazendo de sua casa, muitas vezes, espaco de ensino para aqueles que
careciam de uma maior atencdo. Quando narra sua pratica de ensinar em sua casa

nos finais de semana, nesse modo de agir como professora dos anos iniciais, ela
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demonstra atuar em acordo com o que considera ser o papel do professor: doar-se o
mais possivel, através do amor por sua profisséo.

Ao analisar o conjunto das narrativas aqui expressas pelas professoras,
comparecem, em alguma medida, trés pontos considerados por Névoa (2000) como
marcantes no processo identitario do professor.

Para Névoa (2000), o processo identitario do professor € sustentado pela
adesdao, pela acéo e pela autoconsciéncia. A adesao pode ser explicada pela ligagcéo
do professor a valores e principios e também a adocao de projetos e ao investimento
positivo na potencialidade das criangas e dos jovens. A agcdo explica-se porque a
escolha da melhor maneira de agir envolve questdes de foro profissional e pessoal e
a autoconsciéncia esta diretamente ligada a reflexdo do professor, acerca de suas
proprias acdes. Esta se apresenta como uma dimenséo decisiva da profissdo. Desse
modo, a construcdo de identidades transcorre a partir de um processo complexo,
porque esta intimamente relacionada ao modo, por meio do qual, cada ator social
apropria-se da sua historia profissional e pessoal. E esse processo demanda tempo.
“‘Um tempo para refazer identidades, para acomodar inovagdes, para assimilar
mudancas” (NOVOA, 2000, p. 16).

O cotidiano do trabalho das professoras exigia-lhes que fossem criativas para
construir seus materiais didatico-pedagodgicos e é sobre esse assunto que discorro

adiante.

5.1 Consideracdes acerca dos trabalhos, recursos didatico-pedagdgicos e a
avaliacao

Os recursos didatico-pedagogicos foram mencionados pela professora Marcia
e por outras professoras como escassos no periodo em Tangara da Serra estava se
formando, sendo necessério lancar mao da criatividade para o trabalho em sala de
aula. As acbes empreendidas pelas professoras para alcancar o objetivo da
aprendizagem de seus alunos foi uma parte importante do cotidiano do exercicio da
docéncia, aspecto considerado como elemento significativo no processo que as

constituiu professoras.
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A caréncia de materiais ndo comprometia o trabalho, como lembrou a
professora Eliane, em virtude de estarem instrumentalizadas desde o curso de
magistério para confeccionar materiais didatico-pedagogicos que auxiliassem o0s
trabalhos em sala de aula. Eliane ja mencionara anteriormente as aulas praticas
como fundamentais na preparacdo de recursos como album seriado, caderno de
festa e outros materiais que aprendiam a construir nas aulas de educacdao artistica.

Assim, as professoras confeccionavam seus materiais didaticos, como relata Marcia.

[...] 2 gente mesmo fazia com cartolina, com papel, caixa de camisa, a gente mesmo fazia o
material da gente, para poder trabalhar para que a criancga tivesse mais interesse, porque é
bom vocé ter material para a crianca ter um incentivo melhor e maior também nos estudos.
(Marcia. Acervo de Memoria de Tangara da Serra/MT — Entrevista realizada em:
16/06/2009).

O conjunto das narrativas demonstra que havia uma preocupacdo comum a
esse grupo de professoras em produzir seus materiais didaticos e tal atividade se
concretizava como uma preocupacao coletiva. Ao se preocuparem com a producgéo
de seus proprios materiais didaticos, as professoras sugerem que essa producao de
materiais partia de uma preocupacdo com a producdo do conhecimento dos alunos
e delas também, por isso, n&do apenas uma reproducdo mecanica de ensino.

A maquina de escrever, disponivel apenas para os trabalhos nas secretarias
das escolas, foi mencionada pela professora Nadir'* e o mimeografo a alcool ou a
tinta, que consistia em uma importante ferramenta para os professores elaborarem
suas atividades com os alunos em sala de aula, também foi mencionado em alguns
depoimentos. Marcia até considera que havia uma relativa dificuldade pela auséncia
de materiais didaticos, mas afirma que usavam a criatividade e as aprendizagens do
curso de magistério para criarem seus proprios recursos pedagdgicos. Segundo

suas palavras,

[...] S6 que na época era muito dificil, ndo tinha material didatico, ndo tinha nada [...] A gente
inventava textos, tinhamos colecdes e colecdes de palitos de picolé, tampinha de garrafa,
etc. para poder conseguir alguma coisa de melhor para as criancas. E isso que a gente
quer, a gente quer é trabalhar, desenvolver o papel da gente fazer com que a crianca

™ Nadir. Acervo de Meméria de Tangara da Serra/MT — Entrevista realizada em: 18/06/2009.
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aprenda [...]. (Marcia. Acervo de Memdéria de Tangara da Serra/MT — Entrevista realizada
em: 16/06/2009).

E interessante observar no depoimento de Marcia que diferentes materiais
eram aproveitados pelas professoras. Elas inventavam textos. Outros objetos eram
também utilizados. Deslocados das fungBes para os quais foram produzidos,
tornavam-se matéria-prima de recursos pedagogicos. Palitos de picolé, tampinhas
de garrafas, caixas de camisas, copos descartaveis, pedrinhas e bolinhas de gude
foram utilizados na producdo de materiais pedagdgicos que permitiram a algumas
professoras maneiras de atuar de modo a ndo permitir que a caréncia viesse a
impedir o trabalho em aula, ou até mesmo limitar a aprendizagem das criancas e
jovens.

Adriana, por sua vez, relata que embora ndo houvesse muito que fazer em se
tratando de recursos didaticos, ela trazia os livros e cadernos das criancas
encapados com folhas de revistas e aplicava desenhos para deixa-los com uma

aparéncia alegre. Segundo relata,

[...] Ah, eu encapava [livros, cadernos] com alguma coisa colorida porque aqui nao tinha
muita op¢do nao, encapava com folha de revista, a gente achava a coisa mais bonita que
tinha eram os cadernos encapados, os livros encapados, as vezes a gente recortava
aqueles desenhinhos e colava nas folhas, porque agora vem tudo isso e antigamente era a
gente que fazia, entdo a gente achava muito bonito [risos]... se passava um risquinho
colorido de 14 e de cé estava muito bonito demais [risos]...(Adriana. Entrevista realizada em
14/06/2013).

A professora Adriana mostrou-se pouco otimista em relagdo ao “antigamente”,
em que atuou como professora. Para ela, as timidas op¢bes mencionadas em
relacdo aos materiais didaticos ndo foram pontos favoraveis. Diante dessas infimas
possibilidades, pouco se podia fazer com os parcos recursos disponiveis e 0 pouco
gue fazia, em sua opinido, ja era suficiente para surtir efeitos positivos. Parece
haver, ainda que muito sutilmente, uma ideia de que o presente oferece maiores
possibilidades, uma sutil valorizac&o do “hoje”, em detrimento do passado.

A professora Alana colocou em foco a criatividade como também necesséria
naguele momento em que iniciavam a carreira de professoras em Tangara da Serra.

De acordo com o seu depoimento,
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[...] Para dizer a verdade eu acho que naquela época nds éramos mais criativos do que hoje,
e a gente tinha tdo pouco, mas a gente se virava, a gente dava os pulos e via resultado.
Hoje nés temos os computadores, as fotocopiadoras, os data shows, ndés temos uma série
de recurso que naquela época nés nao tinhamos. O que se tinha de mais moderno na época
era aquele mimeografozinho de reproduzir copias, que nés professores faziamos campanha
para comprar porque a escola néo tinha. E a gente sempre estava sim procurando, a gente
conversava muito entre os colegas para trocar experiéncia. Quando tinha um cursinho todos
nos faziamos e ndo era para ganhar ponto ndo. Nao tinha essa de que o cursinho valia
ponto ndo, a gente fazia com sede de conhecimento de querer aprender, a gente queria ver
mais coisa naquela época. [...]. (Alana. Acervo de Memdria de Tangara da Serra/MT —
Entrevista realizada em: 21/06/2009).

Distintamente da narrativa de Adriana, outra é a concepcdo da professora
Alana, para quem “naquela época”, a necessidade impunha uma certa criatividade.
O passado é recomposto a partir de uma ideia de movimento e de engajamento dos
professores o que, em certa medida, repercutia positivamente no exercicio cotidiano
da docéncia. A professora fala do engajamento dos demais professores que
buscavam atualizacdo. Alana chega a expressar uma avaliacdo de si e dos outros
por considerar que “naquela época”, a criatividade fazia-se notar mais “do que hoje”.
De algum modo, demonstra em sua narrativa a presenca de lacos de convivéncia
entre os demais colegas professores.

Tanto os recursos didaticos como as avaliacbes sdo partes constitutivas de
suas trajetérias como professoras, sdo elementos que, no conjunto das narrativas,
apresentaram-se como assuntos importantes porque ajudaram a compor as
identidades docentes. A avaliacdo, tanto quanto a elaboracdo de materiais didaticos
gue permitissem as professoras que seus alunos aprendessem 0 que esta sendo
ensinado (o conteudo da aula), esta diretamente ligada a um sistema de ensino, a
correntes pedagogicas, ao modo de conceberem a educacdo. A avaliacdo
representa, entdo, para algumas professoras de Tangara da Serra, um aspecto
importante no processo que as constituiu professoras.

De modo geral, fazem referéncias ao modo tradicional de ensino. A
professora Adriana destacou: decorar tabuada, fazer ditado, fazer copia: “[...]
apoidvamos no método tradicional, primeiro ensinava a cantar, e depois, a fazer
letrinha”. (Adriana. Acervo de Memoéria de Tangara da Serra/MT — Entrevista
realizada em: 15/06/2009). Como Adriana, a professora Ludmila também menciona

0 método de trabalho adotado e discorre sobre as avaliacdes:
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[...] As avaliagBes nessa época eram tradicionais, entdo vocé fazia perguntas, questionarios
para os alunos responderem, tal como tinha sido ensinado e tal como tinham que ler no
caderno, ou seja, quase que uma situacdo decorada que na época era bem tradicional
mesmo. Para se chegar a uma nota, nés tinhamos também sistema bimestral, faziam-se
guatro provas durante o ano e no final do ano entdo se teriam uma média, os alunos seriam
promovidos ou reprovados. (Ludmila. Acervo de Memoria de Tangard da Serra/MT —
Entrevista realizada em: 20/06/2009).

Ludmila relatou que no contexto da educacdo de Tangard da Serra, sob o
método tradicional de ensino, valorizava-se a memorizacdo como modo de gravar 0s
conteudos das aulas.

A trajetéria de atores sociais professores é composta pelas diversas etapas
de um processo constante de desenvolvimento pessoal e profissional, j& mencionara
Névoa (2000) e, em Tangara da Serra, parece nao ter sido diferente. O percurso
profissional dos professores esta ligado “[...] ao sistema escolar, aos alunos, aos
colegas e as familias e/ou meio em que a escola se insere.” (NOVOA, 2000, p. 166).
Seguindo pistas ligadas ao percurso profissional das professoras entrevistadas, as
reflexdes de N6voa (2000) possibilitam a compreensao de que as vivéncias em suas
salas de aula as afetaram/afetam diretamente, conforme relatou uma das
professoras entrevistadas, ao rememorar situacdes em que socializava com a turma
os resultados das avaliagbes ao final do ano letivo. Segundo narra a professora

Adriana,

[...] eu chorava quando um aluno reprovava, [...] eu chegava a ficar doente de tanto
preocupar como € que aquele aluno eu ia fazer de reprovar e porgue ele ia reprovar, eu nao
sabia [...] eu tentava [...] ensinar de todo jeito, mas eu percebia que o aluno nao aprendia e
tinha que reprovar. Aquilo pra mim era mais triste [...] do que pro aluno que estava
reprovando, porque eu entrava pro banheiro, quando eu acabava de dar o resultado que o
aluno tinha reprovado [...] e chorava, chorava, até! [énfase]. Aqui em casa a noite eu quase
morria de chorar! Quantas vezes eu trouxe 0s problemas dos outros aqui para casa que eu
chorava a noite inteira! [...]. (Adriana. Entrevista realizada em: 14/06/2013).

As memoarias ligadas a apreensédo e até ao sofrimento, como ela mesmo diz,
de comunicar uma reprovacao, ou seja, no modo de lidar com as avaliacdes, podem
ser pensadas como indicios de que o percurso profissional e os discursos que
narram o professor como alguém responsavel pela aprendizagem de seus alunos

provocou uma forte identificagéo na professora.
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As avaliagcbes figuram, também, na narrativa da professora Irene. Dentre
outros temas abordados, ela destacou que a avaliagdo e o proprio modo de
compreendé-la foi uma parte importante de sua trajetoria docente e, principalmente,
Nno processo que a constituiu professora. Distintamente da professora Adriana, a
professora Irene manifestou-se favoravel as reprovacdes, pois para ela a avaliacao

consiste em aprendizado. Segundo suas palavras,

[...] Avaliacdo também foi um aprendizado, teve momentos da minha carreira que eu entendi
a avaliagdo como aquele momento que parece de puni¢do, algo como ‘hoje vocé me paga’.
Entdo houve uma época que era assim, que teve época, € até curioso eu contar porque eu
sou efetiva em lingua portuguesa no estado, aposentei em lingua portuguesa, mas eu dei
aula durante muitos anos de matematica, pela outra formag¢do minha, a facilidade que eu
tinha com os calculos, e eu dei aula de mateméatica, e na matematica eu pensava assim:
Meus Deus! Ndo pode todo mundo passar, tem que reprovar, porque sendo alguma coisa
esta errada, tem que ficar para recuperacdo. Entdo assim, foram situacbes que com o
passar do tempo eu entendi que ndo era daquele jeito, para mim a avaliacdo foi realmente
um crescimento, um aprendizado, e hoje eu faco diferente, hoje eu trabalho, diversifico mais
as minhas avaliacdes, aplico mais avaliacdes, e ai vejo assim que o resultado realmente é
um resultado bom, positivo, e ja ndo tenho aquela idéia que todo mundo esta tirando nota
boa é porque alguma coisa esta errada nao [...]. (Irene. Acervo de Memdria de Tangara da
Serra/MT — Entrevista realizada em: 11/06/2009).

O conteudo da entrevista com Irene aproximou-se do que ja observara Maria
da Conceicdo Moita (2000, p. 115) de que a formacdo vai além da insercdo na
educacao institucional, pois todo o percurso de vida pode ser compreendido como
“percurso de formacéao, no sentido de que € um processo de formagao”.

No processo de se tornar ou se ressignificar como professora em Tangara
da Serra, a professora Marilda destaca como pensava a aprendizagem no passado,
fala sobre os alunos, menciona o papel dos pais e o0 modo como pensa que 0

professor era visto na comunidade. Segundo seu depoimento,

Por incrivel que pareca [...] eles [0s alunos] aprendiam a ler e a escrever, assim muito bem,
porque naguela época ndés nao competiamos com a tecnologia, ndo tinhamos a nossa
disposicdo computadores, os alunos iam a escola para estudar mesmo, os pais também
eram mais enérgicos e ainda conseguiam ter mais dominio sobre os filhos e a gente
conseguia ensinar, eles respeitavam muito bem os professores, naquela época professor
era o professor [...] 0 aluno respeitava muito bem os professores e de toda a comunidade, a
gente tinha um respeito muito grande naquela época. (Marilda. Acervo de Meméria de
Tangara da Serra/MT — Entrevista realizada em: 18/06/2009).
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Algumas memoarias que evocam o professor como autoridade permitem inferir
que o sentido de ser professor/a tem sido construido e reconstruido. A memoria
pessoal mostra-se, de algum modo, ancorada a memoaria histérica, aquela época é
agora projetada como mais satisfatoria, era um momento em que a tecnologia ndo
estava ainda presente e o professor, como alguém respeitado por toda a
comunidade, conseguia ensinar, ndo tinha de disputar a atencdo de seus alunos
com a tecnologia que no presente suscita polémicas. As reminiscéncias que
compdem o passado 0 projetam com um certo saudosismo. No passado sim, 0S
professores conseguiam trabalhar de uma maneira mais completa em virtude até
mesmo dos interesses dos alunos que iam a escola realmente para estudar. Para a
professora, o presente transformou o modo como os alunos se relacionam com a
escola, com os professores e com a aprendizagem.

Na perspectiva de uma apreciacdo em relacdo aos alunos no passado e aos
alunos no presente, a professora Alana também se pronunciou. Segundo sua

narrativa,

[...] os alunos naquela época tinham mais respeito pela nossa funcéo, l6gico o professor, um
tempo atras, ele tinha assim, mais autoridade também, nés perdemos essa autoridade e
junto com a perda dessa autoridade a gente perdeu o respeito pela profissdo. Antigamente
era assim, era 0’2 professor, entendeu? Hoje n&o, tem aluno que so falta passar por cima de
VOCcé, mas € o tempo [...]. Espero que um dia dé uma mudada. (Alana. Acervo de Memoria
de Tangara da Serra/MT — Entrevista realizada em: 21/06/2009).

Novamente comparecem presente e passado em constante movimento, que
vem somar-se a0 momento da narrativa num outro tempo, tempo-oportunidade de
realizar um balanco, de organizar as ideias em torno do que significava ser professor
em Tangara da Serra “naquele tempo” e o que significa “ser professor hoje”. Ainda
gue a apreciacdo da professora seja muito genérica, foi nesse municipio que
construiu toda sua trajetéria como professora. No presente, interpelada por
diferentes representacdes acerca da escola e do professor como profissional
responsavel pelo ensino de criancas e jovens, ela faz uma avaliacdo da propria
gualidade da educacdo. Destaca o respeito que a profissdo desfrutou e que agora,

encontra-se precarizada em virtude da perda de autoridade. A transformacao se deu

2 Grifos meus, devido & énfase dada pela professora que eleva e acentua.
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por conta do tempo, ela diz: “é o tempo”. E € o tempo, o presente, de onde enuncia
gue Alana analisa o passado vivido como professora e sobre ele realiza ja uma
interpretacgéo.

Identificar-se e se reconhecer como professora no contexto de Tangara da
Serra envolve a relacdo dessas professoras com os alunos, com 0s pais, com 0S
colegas de profissdo, com a comunidade e, principalmente, com a escola, que era o
lugar onde passavam parte significativa de seus tempos, divididos com o tempo que
passavam em casa, com suas familias, seus filhos, esposos, pais, enfim, exercendo
as multiplas identidades que cada lugar de sujeito Ihes exigia. Sobre esses pontos,
as professoras pronunciaram-se, cada uma a seu modo, naquilo que consideraram
mais significativo e, assim, no conjunto dos depoimentos, contribuem para pensar o
processo de constituicdo das identidades de professora no contexto em estudo.

Em foco e em constante articulagdo, comparecem as memorias da trajetéria
escolar, vividas tanto como estudantes, quanto como professoras o exercicio da
profissdo, as cenas de diversao e entretenimento. Desse modo, maneiras de ser e
de viver no quadro narrado pela professora Ester, por exemplo, podem ser
compreendidos na intencdo deliberada de sair a caca de memdrias do passado
como menciona Paul Ricoeur (2007, p. 30). Para o autor “[...] toda procura de
lembranca é também uma cacgada”, a memodria voluntaria entdo realiza um esforgo
de busca e realiza um trabalho de rememoracao.

A professora Ester compartilhou suas memarias da escola com expressao de
satisfacdo. Mencionou as relagcbes de amizade e solidariedade nascidas dos
encontros em sala de aula e que sdo ainda mantidas no presente. Ester reconstroi
os lugares onde as sociabilidades aconteciam: o cinema, a lanchonete, o time de
futebol dos meninos, as serenatas nas ruas. Ela expbs as afetividades construidas
desde a juventude. Agora o0 grupo (re)encontra-se nao mais como estudantes de
um curso de magistério, mas na condicdo de professoras aposentadas.
Comemoram, celebram, rememoram vivéncias de um passado habitado com
intensidade e um presente vivido com satisfacdo. Para Ester as brincadeiras

dancantes e os jogos de futebol comparecem:

[...] a escola era a nossa diversao, ai tinha o cinema Alvorada, tinha uma lanchonete [...] a
Nave Lanche [...] Ali era uma lanchonete aonde a gente vinha, s6 que ficava assim bem
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cedinho né, porque dez horas [22h] apagava a luz, ai n6és iamos pra casa [risos], [...] tinha
0s jogos porque 0s meninos tinham o time de futebol, entdo a gente ia na quadra assistir o
jogo, no campo, faziamos brincadeira dancante no final de semana, na casa das meninas,
cada dia fazia na casa de uma... ali onde é a praca da Biblia’, ali foi a primeira escola que
eu dei aula, era uma casinha que tinha [...] Ali eram... duas salas sabe, era um quadrado de
madeira repartido no meio, ai eu dava aula aqui e a outra professora dava aula na outra
metade da sala [...] entdo a gente fazia brincadeira la durante o final de semana. N&o tinha
aula, a gente ia 4, ligava o som la... [risos] aquela musica do Vando: moca, [risos] aquela
toda vez que eu escuto parece que eu estou dancando naquela casinha, l& sabe... [risos]...
entdo é assim, que eu me lembre, entdo era mais a diversdo... na minha época, eu tinha 16
anos, 17 [...] Entdo acho que o que mais marca € isso [...] ai tinha os meninos que faziam
serenata pra gente a noite [...] ai juntava as meninas e ia... depois das 10h [22h], que a
gente tinha ido embora, dai eles iam assim, com o farolete assim, nas casas das meninas
fazer serenata... [risos]... porque assim, o que marcou foi isso sabe... que é coisa que vocé
vé que eu nao esqueci [risos...]. (Célia. Entrevista realizada em: 12/06/2013).

No caso de Ester, o modo de narrar o vivido mostra a confluéncia entre o eu
pessoal e o eu profissional, como aponta Névoa (2000). E possivel identificar uma
fronteira ténue entre as vivéncias do eu profissional, expressas nas memodrias da
primeira escola em que atuou, com as vivéncias do eu pessoal que se divertia junto
aos demais jovens da comunidade nas brincadeiras dangcantes no espaco da escola,
quando “nao tinha aula” e os encontros sociais que aconteciam também “nas casas
das meninas”. As memorias de trabalho e diversao mostram-se ligadas.

Célia conta que era frequente os rapazes da comunidade permanecerem nas
salas de aula do curso de magistério. Mesmo aqueles que ja haviam concluido o “2°
grau” assistiam aulas como ouvintes em meio aos alunos matriculados. Segundo
narra, “[...] como naquela época nao tinha muito que fazer, eles iam |a pra assistir
as aulas do magistério [...] eles iam pra ficar paquerando as meninas (risos) e foi
assim... vocé acredita que foi assim, amor a primeira vista? [...]". Ela faz referéncia
ao esposo. Foi na sala de aula que se conheceram, ela era estudante matriculada e
ele, aluno ouvinte. Outra colega, Eliane, também se casou com um dos rapazes que
assistia as aulas do magistério na condicdo de ouvintes.

Na narrativa de Ester, destaca-se a presenca da escola. O lugar em que a
escola funcionava foi pontualmente identificado “ali onde é a Praga da Biblia”, que
atualmente esta no centro de Tangara da Serra, ali era a escola e nesse “quadrado
de madeira repartido no meio”, as professoras que lecionavam ouviam umas as

outras, suas vozes se misturavam no momento de proceder a explicacdo dos

" Na parte central da cidade.
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conteudos. Essa lembranca de se ouvirem, mutuamente, durante as aulas, esta
presente nas memorias de Ester e também nas memorias da professora Adriana
gue relatou ser muito comum ouvir a outra professora e se uma falasse muito alto, a
outra aguardava a finalizacdo do assunto que estava sendo explicado para entao
continuar sua aula.

Curiosamente, Ester € uma das entrevistadas que resistiu muito em conceder
a entrevista, alegando que n&o tinha o que contar porque ndo se lembrava mais de
quase nada “daquela época”. Por ela ser uma pessoa muito educada e simpatica,
persisti, delicadamente, telefonando para ela algumas vezes até o0 momento em que
ela aceitou receber-me e gravar uma entrevista. Ela conversou animadamente
durante todo o tempo de nosso encontro e a conversa suscitou a mencao a colega
de sala, Eliane. Juntas, construiram uma relacdo de amizade que extrapolou o

espaco da sala de aula e persiste. Sobre a amizade com Eliane, Ester comentou:

[...] mas eu tenho certeza de que se a Eliane estivesse aqui, ela ia lembrar mais coisas
ainda... [risos] [...] eu e ela era assim, n6s éramos unha e carne assim nés duas, o que
aconteceu comigo, aconteceu com ela nessa época, ndés éramos muito amigas, nossal!
[risos]. (Célia. Entrevista realizada em: 12/06/2013).

As memorias de carater individual ligam-se a memoria social (coletiva),
conforme observara Halbwachs (2006). Para este autor, “toda memdria coletiva tem
como suporte um grupo limitado no tempo e no espacgo” (p.106). Esse grupo menor
€ a comunidade de memoria, o grupo de referéncia para falar em educacao desde o
inicio das carreiras das professoras. Ester e Eliane eram amigas e continuam a ser
até o presente e, para Ester, a afinidade construida entre as duas era tamanha, que
ela acredita que o que sucedeu a uma, aconteceu também a outra. Ester ndo esta
considerando os modos diferenciados que as vivéncias simbolizam para cada
sujeito. O que move sua interpretacdo acerca das experiéncias vividas na juventude,
agora interpretadas pela memoaria, € a afetividade. O ato de relembrar nas narrativas
de Ester insere-se nas diversas possibilidades de elabora¢édo das representacfes e
de composicdo de multiplas identidades.

A escola é representada como espaco de discussdo e de debate acerca do

andamento dos trabalhos em sala de aula, permitindo as professoras, ali, construir
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um didlogo em torno da préatica docente. Sob esse aspecto, a escola é projetada
como espacgo de sociabilidades que possibilitava dinamicas de relacionamento e
convivio entre pares.

Como referi antes, Sarmento (1994) chama a atencdo para um aspecto
significativo no que se refere as narrativas, em especial, ao contexto em que se
conta a histéria, o qual contribui para o seu significado. As memdrias narradas no
presente reconstroem, quase que com unanimidade no conjunto das narrativas, um
passado onde, supostamente, a unido era importante na escola e entre as
professoras, na realizacdo de reunides de trabalho, com destaque, principalmente,
as reunides em que a pauta era a preparacdo dos planejamentos como atividade
necessaria para o bom andamento das aulas em sala. Segundo informa a
professora Marcia, o sabado era o dia da semana escolhido para que as reunides de

planejamento acontecessem. Segundo seu depoimento,

[...] a gente fazia nossas reunides todo sabado, era sagrado, no periodo matutino das sete
as dez e meia, onze horas, até que a gente conseguisse fazer todo o planejamento
semanal, a gente fazia um plano semanal, era bom que dai a gente trabalhava em grupo,
para poder tirar idéia [...] para que a gente pudesse fazer um bom planejamento para toda a
semana. (Marcia. Acervo de Memoria de Tangara da Serra/MT — Entrevista realizada em:
16/06/2009).

Na rememoracdo da professora Irene, que atuou como diretora, O
planejamento € visto como uma pratica positiva. Sobre as reunides realizadas na

escola, com o objetivo de construi-lo, ela assim se manifestou:

[...] tinha reunibes para planejamento, até é interessante eu, uma época eu fui diretora e na
escola havia essa pratica. Naquele tempo a nossa escola [...] tinha o primario, era um
primario forte, nds tivemos até quatro turnos durante uma certa época [...] e 0os professores
se reuniam aos sabados, para fazer planejamento aquilo era sagrado, entédo eles tinham o
seu caderno, faziam o planejamento e eu ndo sei se eu posso falar que seja assim um estilo
tradicional, mas essa pratica ela nao é ruim, ela pode ser aplicada e modernizada na ideia
de fazer um trabalho interdisciplinar. (Irene. Acervo de Meméria de Tangara da Serra/MT —
Entrevista realizada em: 11/06/2009).
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No depoimento de Irene, h4 também pistas dos efeitos da migracdo que
ressoavam na escola havendo a necessidade de organizar as atividades docentes
em quatro turnos.

A professora Marilda também rememora os encontros para realizacdo do
planejamento, sob o olhar criterioso da coordenadora, segundo narra:

[...] eu me lembro das reunides todos os sabados [...] a gente fazia o planejamento todos os
professores da mesma série juntos e a coordenadora [...] ficava ali passando de sala em
sala orientando [...] os planejamentos e as aulas eram feitas coletivamente. (Marilda. Acervo
de Memodria de Tangara da Serra/MT — Entrevista realizada em: 18/06/2009).

Seja como ponto de diversao, seja como espaco de trabalho no exercicio das
aulas e das reunibes de trabalho em que as professoras encontravam-se para
confeccionar o planejamento das aulas da semana, a escola & descrita como espaco
de sociabilidades importantes. Como ambiente que ocupa uma parte significativa do
tempo diario da professora, a escola é o lugar que estad diretamente ligado aos
modos com que cada uma se tornou ou se ressignificou como professora. E, tendo
como inspiracdo o vivido na época em que atuaram, as professoras compdem
reminiscéncias ligadas aos modos de ser e de estar professora, segundo manifesta
a professora Alana sobre os encontros de trabalho realizados na escola com o
objetivo de construir o planejamento. Esses momentos de trabalho eram, também,
na leitura das professoras, momentos de descontracdo e entrosamento do coletivo
de professoras. A narrativa de Alana, por exemplo, tem um tom envolvente e ela se

expressa sobre os colegas e sobre as reunides de planejamento com entusiasmo:

[..] No6s éramos bem companheiros [...] os planejamentos eram feitos aos sabados
religiosamente [...] e, naquela época nés tinhamos assim, por exemplo: as escolas tinham
muitos alunos, entdo [...] nés tinhamos assim, cinco, seis turmas de primeira série, trés,
guatro turmas de segunda série, duas, trés turmas de terceira e quarta séries, entdo como
gue nds faziamos? Reunia os professores por série, ali planejavamos e cada sala tinha um
nivel, as vezes um estava mais adiantado, outros professores estavam mais atrasados na
cartilha que, até entdo nds tinhamos cartilha, e o que fazia? Nés trocAvamos muita
experiéncia e falava com o colega: olha eu trabalhei isso, funcionou, deu certo, produziu,
rendeu, deu qualidade. Ai o0 outro passava e via uma coisa diferente, trazia. Em relacdo ao
material didatico, o que um via trazia e trocava com 0 outro, entdo a gente tinha um
entrosamento muito bom [...] nés tinhamos as coordenadoras, a gente ia falar com ela era
com horério marcado, era sagrado e ninguém faltava. [...] cumpriamos os horérios certinhos,
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chegavamos as sete da manha e s6 saiamos de la depois que estavam os planos inteirinhos
programados, feitos e revisados pela coordenadora. [...] Se eu ndo fosse a escola, se eu
faltasse na terga-feira, qualquer professora que fosse ao meu armario e pegasse o meu livro
de planejamento, a minha aula estava planejadinha, qualquer pessoa que pegasse podia ir
la e dar aula que sabia onde que eu estava o0 que eu estava trabalhando, que la estava tudo
escrito o que eu ia fazer. (Alana. Acervo de Memoria de Tangara da Serra/MT — Entrevista
realizada em: 21/06/2009).

A narrativa da professora Alana demonstra as intera¢des construidas entre as
professoras nas reunides de planejamento das aulas e, igualmente, demonstra a
solidariedade que havia entre o grupo. Além disso, oferece também indicios para
pensar os efeitos da migracdo que a escola de Tangara da Serra enfrentava nos
primeiros anos de sua constituicao.

No contexto inicial de formacdo de Tangara da Serra, ndo era incomum que
os professores, em suas auséncias, enviassem para ministrar aulas suas filhas, suas
irmas, o que contribui para reforcar a representacdo de que “qualquer pessoa’,
naguele contexto, podia ser professor.

A analise do conjunto das narrativas permite inferir que a profissdo docente
em Tangara da Serra foi construida com base em aprendizagens diversas. O
aspecto teodrico da educacao formal agiu sobre os modos em que as professoras
foram, progressivamente, construindo suas trajetérias docentes, parece nao haver
duvida quanto a esse aspecto. Do mesmo modo, as especificidades do exercicio
cotidiano da docéncia, as salas com expressivos numeros de alunos com diferentes
idades, as salas multiseriadas, que exigiam habilidade em conduzir as atividades,
um modo de se constituir professora que apenas o contexto especifico de Tangara
da Serra poderia possibilitar. Assim, essas mulheres foram tornando-se professoras,
aquelas que migraram ainda criancas para Tangard da Serra e, nesse lugar,
estudaram desde a formacdao inicial e, aquelas que sendo ja professoras em outras
regidbes do Brasil, foram conferindo outro sentido a profissdo, foram se
ressignificando como professoras. A teoria e a pratica constituiram-nas professoras,
identificadas com alguns discursos em circulacdo foram, paulatinamente, assumindo
o lugar de sujeitos das memorias da educacéo de Tangara da Serra.

Na sec¢do seguinte, destaco as narrativas das professoras em que expressam
os desafios da profissdo no exercicio cotidiano da docéncia em Tangara da Serra.

Nesse contexto, as professoras narraram suas experiéncias de atuagdo nas escolas
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e as relacdes estabelecidas com alunos, pais e colegas, todos referidos como
desdobramentos teméticos que integram o0 assunto e 0s colocam como
indispensaveis quando o tema da narrativa de professoras é o exercicio da profisséo
docente.

5.2 0O acesso a escola: um desafio cotidiano

N&o foi sem dificuldades que as atividades docentes aconteciam no exercicio
diario da profissdo em Tangara da Serra, quando o municipio foi criado. Nas
memodrias da professora Ludmila’™, os professores faziam o que podiam com o
pouco que tinham, num tempo em que a cidade caminhava para a emancipacao
politico-administrativa. As dificuldades que se apresentavam eram significativas e
era ainda mais dificil 0 acesso as escolas da zona rural. Devido a auséncia de
transporte, como um carro, por exemplo, a comunidade mobilizava-se como podia
para chegar a escola. Carrocas, bicicletas ou mesmo andando a pé até a escola, o
que contava era chegar.

Segundo a professora Ludmila, havia caréncia de materiais didaticos, mas as
dificuldades enfrentadas no exercicio diario estavam mais diretamente ligadas ao
deslocamento até a escola em que ela trabalhava, além da inseguranca prépria ao

inicio da pratica docente.

[...] um periodo da minha carreira que foi mais dificil, foi quando fiz a mudancga do sitio para
aqui na cidade. Af tive que trabalhar na escola de uma vila distante do centro’ e eram
guatro viagens por dia indo e voltando de bicicleta, entdo assim, a comunidade era bastante
acolhedora, os alunos também colaboradores, amigos, a questao do ensino e aprendizagem
nao era dificil, mais dificil era s6 o trajeto de quatro vezes por dia nesta distancia, entdo
judiava bastante da gente. [...] a gente enfrentava bastante dificuldade porque nao tinha
muita experiéncia, tinha inseguranga por ainda ndo ter um grau de instru¢do bem a nivel do
gue os alunos precisavam na época, também a falta de material didatico, a gente s6 tinha
apenas o quadro e o giz, os alunos, os caderninhos e nada mais que isso. Apenas o
pessoalzinho da primeira série recebia cartilhas para aprender a ler, os demais era s6 o
guadro e o giz mesmo [...] e 0 material que a professora tinha. Os pais nao tinham

™ Acervo de Memoria de Tangara da Serra/MT — Entrevista realizada em: 20/06/2009.

> Um bairro afastado do niicleo central da cidade cerca de 3 km. A época a distancia parecia ainda
maior se considerarmos a auséncia da pavimentacdo. No periodo de chuva, enfrentava-se a lama,
em periodos de estiagem, a poeira severa. Atualmente, a pavimentagdo contribui para a celeridade
no acesso a localidade.
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condi¢cdes nenhuma de comprar livros na época e até nem havia ofertas também. (Ludmila.
Acervo de Memoria de Tangara da Serra/MT — Entrevista realizada em: 20/06/2009).

O deslocamento a escola, valendo-se de bicicleta, era uma situagdo com a
qual a professora tinha de conviver. Nesse aspecto, para ela, o cotidiano era dificil.
No entanto, tratava-se de uma situacdo comum a época. Era o possivel naquele
contexto em que o transporte usual era bicicleta, carrocas, cavalos. Varias
professoras viviam em espacos rurais que guardavam muitas semelhancas com o
contexto encontrado em Tangard da Serra, no momento da migracéo,
principalmente, aquelas que migraram nos anos 1970. No entanto, ao narrarem,
pareceu inevitavel a comparacdo do periodo da chegada com a situacdo atual de
Tangara da Serra. Nao compararam o tempo de chegada a Tangara da Serra com o
lugar onde viviam antes da migracdo e, sim, com o momento atual, tendo por
referéncia o presente.

Ao analisar o passado, a professora considera ter faltado seguranca, mas
esta, gerada pela dificuldade advinda da timida experiéncia que ela comecava a
adquirir no inicio de sua carreira. Na perspectiva ligada ainda as dificuldades, a
escola carecia de materiais didaticos, eles faziam falta no municipio como um todo.
Era uma falta com a qual as professoras tinham de lidar. Em seu relato, diferente de
outros, questdes ligadas ao ensino e a aprendizagem, além da receptividade dos
alunos, parecem ter sido satisfatorias. Os aspectos apontados sdo constitutivos da
especificidade do contexto sobre o qual, Ludmila foi se constituindo professora.

O professor Juarez, ao compor suas reminiscéncias do inicio da carreira
como professor, também faz referéncia a distancia que tinha de atravessar até
chegar a escola em que trabalhava. Além disso, ele enfrentava outra situacéo
bastante caracteristica enfrentada pelas professoras que atuavam em escolas

localizadas na area rural. O professor Juarez assim descreveu:

Era dificil chegar a escola, eu ia a pé pra Escola [...] eu morava ha dois ou trés quilbmetros
da escola. Trabalhei um tempo um pouquinho mais longe, uma distancia de uns seis
quildbmetros e meio, eu ia, trabalhava no periodo da manha e trabalhava a tarde na regidao
onde eu moro, entdo o0 acesso era a pé ou de bicicleta. [...] A merenda era feita por mim
mesmo e pelos alunos da escola, eu sempre trabalhava com os alunos, escolhia as alunas e
elas me ajudavam a preparar a merenda. A gente preparava ja quando chegava, antes de
comecgar a aula ja dava o comeco da merenda e quando chegava a hora do recreio, ja
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estava pronta, mas era assim, era preparada pelo professor e pelos alunos. (Juarez. Acervo
de Memodria de Tangara da Serra/MT — Entrevista realizada em: 21/06/2009).

Na narrativa do professor Juarez, o deslocamento até a escola foi
rememorado como algo dificil, que se somava a algo que ele também considera
como dificuldade no contexto de sua atuagdo no inicio da carreira: a precariedade da
estrutura da escola, o fato de ter ele proprio de preparar a merenda. Juarez
considera que ser professor naquele contexto era também se envolver em outras
funcdes que extrapolavam o ensino propriamente dito.

Conforme mencionado antes, a pratica de preparar a merenda, além de
ministrar aulas, esteve mais estreitamente ligada as escolas localizadas nas areas
rurais, o que ndo aconteceu apenas em Mato Grosso.

A professora Marcia também se referiu ao deslocamento até a escola, mas
para ela esse aspecto ndo foi considerado uma dificuldade, embora, considere

diferente no que se refere aos alunos:

[...] eu ia a pé, porque eu sempre morei pertinho da escola, as vezes eu ia de carro, mas
nao tinha nem necessidade. Agora os alunos, uns iam de bicicleta, outros a pé, até alguns
de carro, [...] eu ficava assim admirada porque meus alunos quase nédo faltavam sabe!
[énfase]. Ndo desistiam, iam até o final, entdo isso para mim era muito gratificante, muito
bom. (Marcia. Acervo de Memoéria de Tangara da Serra/MT — Entrevista realizada em:
16/06/2009).

E marcante para a professora o fato de seus alunos serem assiduos
frequentadores da escola. O que significava a escola para esses alunos no contexto
de Tangara da Serra, nos anos 19707 Talvez fosse tudo o que dispunham para
construir uma perspectiva de futuro. Se articulado ao depoimento da professora
Ludmila que mencionou que os alunos eram colaboradores e que a comunidade em
gue atuava era bastante acolhedora, pode-se inferir que esses jovens percebiam
gue a escola poderia oferecer novas possibilidades a eles.

A professora Nadir, por sua vez, relatou que alguns professores e ndo apenas
os estudantes, tinham de vencer distancias para chegarem até as escolas em que

lecionavam:
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[...] Dependendo de onde cada professor morava, o transporte mais usado era a bicicleta.
Lembro de um professor do distrito de Progresso que ia dar aula no Joaquim do Boche,
cinco quildmetros, ia a cavalo, outros no sitio Agua Branca, iam de charrete. Muitos colegas
professores davam aulas no sitio e iam de S&o Jorge a Triangulo, tive colegas que iam de
carro¢ca de manha, levavam almoco para escola, até os préprios alunos levavam lanche para
os professores. (Nadir. Acervo de Memoéria de Tangara da Serra/MT — Entrevista realizada
em: 18/06/2009).

Os professores precisavam chegar a escola, tinham de vencer as distancias.
Os meios de transporte variavam, mas a presenca nha escola teria de estar
garantida. Seu conhecimento era aguardado com expectativa. Alguns deles
permaneciam durante todo o dia na comunidade em que lecionavam. Havia
empenho do professor, que levava o proprio almogo e da propria comunidade que
providenciava alimentacdo para o/a professor/a. O/a professor/a, diante das
peculiaridades daquele contexto, tinha sua importancia reconhecida pela
comunidade.

A professora Eliane, em seu depoimento, mencionou as limitadas condi¢cdes

de trabalho e a caréncia de materiais para uso pedagdégico. Segundo narra:

[...] a gente inventava e a gente usava muito o mimedégrafo a alcool, as vezes nao tinha giz,
até hoje, quando eu vejo os pedacos de giz eu fico lembrando, nossa! [Enfase].
Economizava muito, escrevia até no toquinho porque era dificil encontrar giz colorido, entédo
giz colorido era o sonho de qualquer professora [risos]. (Eliane. Entrevista realizada em:
01/02/2013).

A auséncia de infraestrutura adequada a realizacdo do trabalho docente foi
apontada pela professora Marilda como desafio que se apresentara a profissdo no
momento inicial de sua carreira, em 1979. E em relacdo a esse periodo que
rememora as dificuldades que teve de enfrentar nos primeiros tempos de sua

atuacao:

[...] Eu iniciei minha carreira em 1979, estava cursando o segundo ano do magistério [em
Tangard da Serra] e recebi uma proposta do secretario de educacdo para lecionar para
adultos, era o curso Mobral e assim, eu estaria ganhando dinheiro e horas de estagio. Entdo
eu sai pelo bairro fazendo um levantamento para conseguir mais alunos para 0 curso
Mobral, e consegui alunos em fase escolar, mais criancas do que realmente adultos, entdo
fiz uma lista com o0 nome desses alunos e encaminhei a prefeitura, e o secretario na época
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abriu duas salas de aula para primeira série e ensino basico. As salas de aula funcionaram
num saldo, onde era antigamente um bar, um lugar muito simples de madeira, nés néo
tinhamos cadeiras, nem mesas, ndo tinhamos quadros, as criangas sentavam em
banquinhos improvisados que traziam de casa, uns com tijolinhos as vezes, ou até mesmo
no chao, eu iniciei meu trabalho assim. (Marilda. Acervo de Memoéria de Tangara da
Serra/MT — Entrevista realizada em: 18/06/2009).

Marilda, em seu depoimento, ao narrar 0s primeiros tempos de sua atuacao
na profissdo docente, rememora as precérias condi¢cdes da escola, sua sala de aula
com banquinhos improvisados, mas, apesar das dificuldades encontradas naquele
momento histérico no contexto de Tangard, os depoimentos das professoras
demonstram que elas driblavam as faltas e levavam adiante o trabalho.

Das experiéncias narradas pelas professoras de Tangara da Serra, é possivel
conjecturar que suas vivéncias nesse lugar foram permeadas por sensibilidades e
pela relacdo que cada uma delas, com ele estabeleceram a partir de suas
inter[a]¢cOes na escola, na comunidade, na familia, ou seja, em diferentes grupos.

O termo “sensibilidades” aqui adquire o sentido atribuido por Pesavento
(2004)"®, como as formas por meio das quais os individuos percebem a si e ao
mundo. Assim, a sensibilidade apresenta-se como capacidade humana, que

fundamenta a apreenséo do real. De outra parte, a autora considera que,

a sensibilidade estaria na base do préprio conhecimento sobre 0 mundo que
0 espirito é capaz de produzir. Entretanto o conhecimento sensivel marca
um assalto contra 0 pensamento cognitivo racional. Porque opera na esfera
das sensacgOes e pertence a ordem da intimidade, porque atua na esfera
dos sentimentos e fundamenta a percepcao, interpretando e qualificando o
mundo, o conhecimento sensivel ndo segue exatamente as regras da
racionalidade, mas ndo deixa, com isso, de produzir verdades, valores, ou
seja, critérios de interpretacéo da realidade. (PESAVENTO, 2004, p. 223).

Ndo se pode desconsiderar a dimensdo afetiva que as professoras
construiram com o lugar em que viveram suas vidas, algumas desde a infancia. E

uma ligacdo intensa com esse lugar, cuja transformacao foi por elas presenciada,

® pesavento (2004) discute no texto Ressentimento e Ufanismo: sensibilidades do Sul profundo as
sensibilidades como forma pelas quais os individuos ou 0s grupos se dao a perceber a si e ao mundo
e nesse contexto, afirma que lidar com sensibilidades néo é tarefa simples por ndo se tratar de algo
gue se situe no dominio do explicito, “mas das insinuacgdes, dos siléncios, dos recursos metaféricos
da linguagem, das dimensées implicitas no jogo do social”. (PESAVENTO, 2004, p. 221).



181

elas se tornaram testemunhas da histéria da cidade, sujeitos da educacao.
Juntamente com o lugar que se constituia, foram também elas se constituindo como
sujeito professora. Essa intima ligacao é algo que se tem de levar em conta. Antes
da migracdo, o lugar simbolizava uma esperanga de reconstruir suas vidas. As
expectativas dos pais e esposos envolveram-nas completamente e as lembrancas
desse momento inicial da chegada ao lugar, das sociabilidades que foram
estabelecendo com o passar do tempo, ainda ressoam nas narrativas. As
dificuldades encontradas foram transpostas e, agora, no presente, pela via da
memoéria, as professoras se deparam com a oportunidade de rememorar sua
trajetoria, reconstruir seus passados, recompor suas reminiscéncias. Elas o fazem,
imersas em um sentimento de nostalgia que se mescla com aquelas representacdes
gue narram o mundo social e com as quais se alinham. Narram desde o lugar de
sujeitos de uma historia que conhecem bem. Suas falas estédo investidas de uma
autoridade de quem fala “de dentro”, conhecem cada situacéo vivida por Tangara da
Serra, em seus aspectos variados: politicos, econdmicos, sociais, religiosos,
educacionais. Elas falam como sujeitos da educacéo e suas experiéncias sao parte

constitutiva da historia da educacéo de Tangara da Serra.
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6 REFLEXOES ACERCA DA PESQUISA E DAS NARRATIVAS

O passado que “conhecemos” €& sempre
condicionado por nossas proprias visées, Nnosso
préprio “presente”. (JENKINS, 2001, p. 33)

Chega o tempo que € imperativo colocar um ponto final. O fim sempre chega.
Muitas vezes ouvi expressfes como essas, € 0S quatro anos que é o tempo de
duracao de um curso de doutorado, parecem interminaveis. Mas ndo sédo. O tempo
passa, e quando temos muitos compromissos advindos das diversas
responsabilidades que nossas escolhas acarretam, permito-me dizer, inspirada em
Manoel de Barros (2010), que o dia [tempo] envelhece [passa] rapido demais.

O dia envelheceu e agora € o momento de colocar o ponto final, e ndo € simples
deposita-lo. Carreguei agua na peneira diversas vezes, escrevi, apaguei, tentei
novamente, (re) escrevi, (re) organizei, adaptei, (re) compus... Se € pouco simples
deitar o tal ponto final &€, porém, imprescindivel. Descobri nesse percurso de quatro
anos que uma pesquisa € infinita, e compreendi, também, que o texto em que
deveremos comunicar os resultados dela advindos, necessita ser finalizado.

Preciso dizer que, por diversas vezes, ao ouvir as narrativas das professoras,
uma preocupacao insistentemente me incomodava. Queria encontrar as marcas da
migracao, queria descobrir elementos diretos nas falas sobre o contexto em que as
professoras inseriam-se. Eu tinha uma expectativa de que, muitas vezes, parecia
nao ser correspondida (no sentido de que o que diziam as professoras, em varios
aspectos, assemelhava-se com o0 que dizem outras professoras de diferentes
lugares), especialmente, no que se refere a uma representacdo quase universal do
magistério, que pode ser encontrada na expressdo de professores de diversos
lugares do Brasil. Nado conseguia identificar diferencas que pudessem marcar a
especificidade das professoras de Tangara da Serra. Ndo conseguia perceber uma
singularidade, uma marca distintiva bem localizada nos depoimentos.

O esforco de compreender como esse processo € narrado, decorrido quase
meio século, considerando o ano de 1965 (periodo de chegada das familias das
primeiras professoras que entrevistei), por esses sujeitos que, juntamente com o

municipio que se constituia, também foram constituindo-se como professoras, me
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fez perceber, a medida que ouvia as narrativas, o quanto estava impregnada de
minhas proprias vivéncias e ndo conseguia me desprender delas. A todo o
momento, as rememoracdes das professoras ativavam em mim lembrancas de uma
infancia vivida também em contexto de migracdo e (re) ocupacao, conforme
comentei inicialmente. Eu me envolvia, deixava-me levar pelas lembrancas
evocadas, encantava-me, emocionava-me e isso me atrapalhava. As vezes, eu
olhava, mas ndo conseguia enxergar. Ou melhor, via aquilo que queria ver, via o que
ja tinha em mente. E algo complexo e pouco simples de explicar.

O processo de construcdo da tese foi um exercicio de investigacdo e de
compreenséo de diferencas. Foi, em alguma medida, um exercicio de alteridade. A
medida que se concretizava a relagdo dialética entre o corpus empirico e 0
referencial teodrico, fui percebendo a necessidade de realizar um esforco de
distanciamento daquilo que vivi, para tentar compreender tanto o que vivi, quanto o
gue viveram as professoras narradoras. Sendo “alguém de fora” de Tangara, eu
tinha de buscar compreender as experiéncias das professoras no interior desse
contexto, evitando digressoes.

Os temas migracdo e colonizacdo, estudados anteriormente em minha
trajetéria, adquiriram aqui novos matizes porque acrescentaram a historia da
educacdo a inspiracdo da historia cultural, somaram as experiéncias de professoras
em contexto de (re) ocupacdo. Nas narrativas de memorias, estdo em foco as
vivéncias, as escolhas, a insercao na profissdo docente, o proprio processo que as
constituiu professoras. A pesquisa colocou em evidéncia suas inter[a]Jcbes com o
meio em que construiram suas histérias de vida.

Admito que ndo é simples tentar conter a curiosidade no periodo que precede
cada entrevista. Talvez pensando nisso, Zago (2003) adverte que o pesquisador
precisa tentar evitar formalidades, tentar agir com simplicidade, interesse, pois 0
entrevistado € o foco do encontro. Para compreender, € importante um exercicio de
alteridade em relacdo ao outro; “saber ouvir’ é algo que aprendemos e, essa
faculdade de ouvir 0 outro com interesse, ciente de que ele ndo tem de atender a
guaisquer que sejam 0s interesses tedricos e metodoldgicos das pesquisas que
realizamos, como sugere Montenegro (1994), faz toda a diferenca.

Pesquisar é um itinerario, nas palavras que tomo de empréstimo de Zago

(2003) e, ao longo desse itinerario, colocamos em xeque nossas verdades, de modo
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gue possamos olhar o outro e tentar compreendé-lo em sua sensibilidade, em seus
modos de ver o mundo e em suas escolhas.

Para compreender, ndo ha exercicio mais eficaz do que buscar “ouvir a
pessoa toda”, como propde Errante (2000). Sem perder de vista os objetivos da
pesquisa, tornar sutil o encontro e lhe conferir a leveza de um café de fim de tarde,
exercitar a sociabilidade para construir a ponte interpessoal de que fala a autora.

Em meu processo de realizacdo de entrevistas com professoras aposentadas
de Tangara da Serra, encontrei em Errante (2000) uma contribuicdo fundamental. A
autora ensina que é importante “ouvir a pessoa toda”. E faz toda a diferenca porque
0s narradores sentem que tem um publico apreciador e respeitador e a conversa
progride ganhando foros de encontro informal. Ai, de modo sutil, aparecem os
pontos que estamos buscando e que séo o foco da pesquisa que realizamos.

Na direcdo de uma resposta ao problema de pesquisa, observei que o0
processo que constituiu 0 municipio, foi também constitutivo do sujeito professora/a.
Este é narrado em estreita relacio com uma memadria coletiva que reelabora as
dificuldades enfrentadas naquele momento vivido e confere aos seus atores um
sentido de superacdo. Nessa perspectiva, € que comparece a memdria como
ancora, por permitir o encontro com o equilibrio, salvar da frustracdo e livrar da
destruicdo, como observa Lovisolo (2000), aspecto antes referido.

Ser professor, a partir da condicdo de migracdo, em Tangara da Serra, nos
primeiros anos de constituicdo do lugar e ser professor atualmente em Tangara da
Serra, leva as narradoras a pensarem sobre as possibilidades que se lhes
apresentavam naquele momento histérico diante do contexto de migracdo e de
constituicdo do municipio. Quando as reminiscéncias sao recompostas, as narrativas
demonstram que, ao se permitir conhecer o que era ofertado (como o que declaram
ser a Unica possibilidade), as professoras mostram que, gradativamente, foram se
sentindo identificadas com o discurso educacional, aderindo a ele e, desse modo,
reconhecendo-se como sujeito professora.

Ao reconstruirem as lembrancas do tempo de insercdo no curso de
magistério, as narradoras oferecem elementos que permitem afirmar que o discurso
pedagodgico parece ter funcionado de modo bastante eficaz e as professoras nele se
reconheceram porque as significagdes ali lhes pareceram “naturais”, ébvias. A forca
desse discurso foi impactante e alcancou bem mais adesdes do que outros, como se

pode observar em relagdo ao que se refere a migracao, por exemplo. De outra parte,
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ainda que tenham vivido o contexto de (re)ocupacdo e de migracdo ocorrida em
Tangara da Serra, nos primeiros tempos de constituicdo do lugar, compreendo que o
momento da narrativa € um e o momento vivido é outro. E nesse sentido vale evocar
Chartier (2009), quando o autor adverte que os diferentes grupos sociais ndo séao
apenas um efeito do discurso, mas observam as condi¢cdes de possibilidade. O
presente encontra-se sob vigilancia e, diante das condi¢cdes de possibilidade, os
sujeitos manifestam-se, tendo em vista o que, diante do presente, é possivel, pensar
e narrar (CHARTIER, 2009, p. 49).

A constituicdo de um processo identitario do trabalho docente em Tangara da
Serra mostra-se através de multiplas identidades. As professoras narradoras em
Tangard da Serra fixaram-se. Estudaram no curso de magistério da cidade,
casaram-se, constituiram suas proprias familias e, juntamente com o lugar que se
transformava, foram também elas se transformando e se constituindo em uma
multiplicidade de papéis: filhas, irmas, primas, esposas, maes, profissionais
professoras, permeadas por multiplas identidades. Da maneira como as professoras
posicionam-se em relacdo a carreira docente, suas memdrias construidas no
presente apresentam-se em consonancia direta com o que propde Thomson (1997),
ao discutir os significados da composicao. Nessa dire¢cdo, ha uma tendéncia de que
as reminiscéncias sejam compostas de modo a afirmar as identidades pessoais no
interior da comunidade especifica, no caso aqui, a comunidade de memodria
constituida pelo grupo de referéncia das professoras narradoras. Seus depoimentos
insistem na busca por “reconhecimento” da profissdo de professoras, uma espécie
de afirmacdo publica de identidades. Observa-se, entdo, que o reconhecimento,
como propde Thomson (1997), é o combustivel essencial para a sobrevivéncia
social e emocional dos sujeitos.

Em Mato Grosso, no processo de constituicdo dos nucleos urbanos nos anos
1970, as mulheres que atuaram como professoras, antes mesmo que as instituicdes
escolares fossem edificadas, ou até mesmo antes que elas possuissem formacao
institucional, desempenharam um papel significativo na educacdo de criancas e
jovens que haviam migrado e, assim, contribuiram decisivamente para a fixacao
dessas populacfes nos nucleos urbanos que passaram a integrar (OLIVEIRA, 2009;
TOME, 2009, BONI, 2011; ROHDEN, 2012). Em se tratando de Tangara da Serra

nao foi diferente.
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No conjunto das entrevistas realizadas, observei ainda uma multiplicidade de
aspectos ligados a rede de relagBes sociais das professoras no passado e no
presente, 0 que se observou também nas narrativas selecionadas no Acervo ja
constituido. Segundo afirma Thomson (2002, p. 346), “as redes de sociabilidades
sdo mostradas como um aspecto crucial da experiéncia da migragao”. Ao narrarem
suas memdrias dos primeiros tempos em Tangara, as professoras destacaram
aspectos diversificados. O deslocamento de Tangara até a capital, Cuiabd, é referido
como um obstaculo consideravel. As motivacbes da migracdo também sé&o
mencionadas. A movimentacdo de caminhdes “paus de arara’ que traziam varias
familias de outros estados do Brasil que migraram para o lugar em formacgéo
também compareceu nas narrativas quando a conversa girou em torno da migracao.

A investigagéo, centrada nas experiéncias vividas em Tangara da Serra, na
constituicdo desse lugar, na insercdo de atores sociais, no exercicio da docéncia
neste contexto de migracdo, ndo se limita as experiéncias particulares do municipio,
pois ddo a ver pontos comuns das diversas politicas governamentais ligadas ao
processo de (re)ocupacao de Mato Grosso, na segunda metade do século XX. Tais
politicas contribuiram para que, efetivamente, varias cidades se constituissem nas
Ultimas quatro décadas do século XX. E a formacéo deste nucleo populacional,
como tantos outros em Mato Grosso, ndo escapou a Vvioléncia dos conflitos e
enfrentamentos ligados as questdes agrarias. Nesse aspecto, a historia de Tangara
da Serra estd em estreita aproximagdo com a histéria dos demais municipios de
Mato Grosso, principalmente, aqueles criados no mesmo periodo.

Seu territério mostrou-se, inicialmente, conflitivo dado o nimero variado de
interesses que sobre ele se concentraram. Ha que se destacar que esses elementos
integram as vivéncias de atores sociais diversos que construiram seus modos de
viver em outros ndcleos urbanos de Mato Grosso, no periodo aqui tratado, conforme
ja destacado antes.

O corpus documental analisado permite que se veja a profusdo de motivos
pelos quais as professoras narradoras ingressaram na profissdo docente. Dentre
eles, € possivel elencar: a) a escolha como algo natural, vocacédo; b) o exemplo da
familia; c) a inspiracdo em outros professores, d) as limitacdes nas opcdes possiveis
ou a falta de opcéo; e) a insercdo na docéncia como possibilidade de ascensdo
social e superacao. Desse modo, seja entre aquelas mulheres que se tornaram

professoras em Tangara da Serra, seja entre aguelas que ja eram professoras em
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seus lugares de origem e ressignificaram a experiéncia da docéncia em Tangara,
vale retomar e dizer que, em alguns depoimentos estdao presentes, mais de um
aspecto, como, por exemplo, a inspiracdo em outros professores e a falta de opcéao,
ou a falta de opcdo e a expectativa da familia sobre a carreira profissional a ser
seguida e assim por diante. Tentei agrupa-los por aproximacdo dos motivos
elencados.

Vale ainda destacar que em cada um dos casos, a escolha pela carreira
docente foi motivada por algum aspecto que se sobressai e, em alguma medida,
ligado aos condicionantes histéricos do momento vivido.

As diversas raz0es que levaram as professoras narradoras a exercerem o0
oficio de professoras, segundo suas narrativas, estdo de algum modo entrelacadas
as necessidades do lugar. Tornar-se ou se ressignificar como professor/professora
em Tangara da Serra tem a ver com 0s aspectos mencionados nas narrativas, bem
como, com a propria especificidade do contexto, conforme discutido antes.

Os significados atribuidos as suas experiéncias pelas professoras narradoras
estdo ligados as vivéncias na familia, na comunidade, na igreja, na escola. Os
papéis que exerceram, ao ocupar diferentes lugares no interior dos grupos sociais
em que atuaram, permitiu-lhes, pelo trabalho de composicdo das reminiscéncias,
reconstruir sentidos, significar diferentemente as experiéncias de suas trajetérias
pessoais e profissionais.

A histéria oral, metodologia de pesquisa adotada nesta tese, teve papel
importante na investigacdo, pois ela conduz, inescapavelmente, ao terreno dos
debates sobre memoaria, tanto em nivel individual, como em nivel coletivo, segundo
propde Thomson (1997, p. 70). Durante as narrativas, cada entrevistada, apesar de
rememorar 0 grupo das primeiras professoras, selecionou algo diferenciado, mas
nem todos os pontos elencados estdo presentes com a mesma intensidade em
todas as narrativas. Pode-se dizer que ha uma “comunidade de memoaria” e que esta
funciona como ponto de referéncia para as professoras. Contudo, ndo se pode dizer
gue ha uma uUnica memoéria, ou uma memoria hegemobnica, visto que as
representacbes sdo diferenciadas. Enquanto umas selecionaram aspectos
relacionados as motivacfes, ao ingresso na profissdo, aos fatores que levaram a
migracdo, as representagdes sobre “ser professora”, outras se detiveram nas
relacées sociais estabelecidas no espagco escolar com outros espagos. Assim,

algumas falaram mais sobre o ingresso na profissao e ndo se detiveram sobre o que



188

as levou a migracao, enquanto outras falaram mais sobre as representagdes de “ser
professora”, secundarizando outros aspectos.

O exercicio de investigacdo permitiu-me observar o que j& destacara Zago
(2003), ou seja, “ndo saimos de uma pesquisa do mesmo jeito que entramos, porque
como pesquisadores, somos também atores sociais desse processo de elaboragéo”
(p. 308).

As narrativas de memdrias das professoras de Tangara da Serra operam uma
reorganizacao de espacos e acbes, 0 que demonstra que 0s sujeitos narram 0s
aspectos que julgam significativos em suas trajetorias, a partir do presente, seja de
modo satisfatério ou insatisfatério, atribuindo sentidos ao vivido, muitas vezes,
revertendo em aspectos positivos algumas vivéncias que nao foram tdo bem
sucedidas como se esperava. Nesse sentido, permito-me dizer: eu nao posso mudar

0 passado, mas posso mudar a maneira como olho para ele.
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APENDICE A - FICHA DE IDENTIFICAGAO DO ENTREVISTADO

Roteiro de entrevistas/professoras de ensino fundamental — Primeiros tempos da
colonizacdo de Tangara da Serra — MT
Regiane Cristina Custddio

FICHA DE IDENTIFICACAO DO ENTREVISTADO

ENTREVISTA NC©:
DATA:
Horéario:

Local’”:

DADOS DO ENTREVISTADO

Nome:

Idade: Sexo: M () F()
Data de nascimento:

Naturalidade:

Tempo de magistério

" Obs. Ha a presenca de outra pessoa ho momento da entrevista? Anotar no caderno de campo o
gue considerar importante. Descrever todos 0s acontecimentos.
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APENDICE B — MIGRAGAO E EDUCACAO

1) MIGRAGAO

1) Onde moravam antes de migrar para Tangara da Serra?

2) Vieram direto para Tangara ou residiram em outros estados?

3) Como souberam de Tangara da Serra?

4) Quais os motivos de escolherem Tangara da Serra?

5) Como foi 0 momento da chegada em Tangara?

6) O que recorda de mais marcante dos tempos em que chegaram em Tangara da Serra?
7) Como foram recebidos?

8) O que se lembra do tempo da chegada que considera marcante (alegre)?

9) Tem Lembrancas tristes do tempo da chegada?

3) EDUCACAO
* Na condicao de aluno do Curso de Magistério

1) O que se recorda a respeito do curso em que estudava?

2) O que considera como algo marcante sobre o curso?

3) Como era sua turma?

4) O que motivou a fazer o curso?

5) Quem era/m 0s amigo/a/s inseparaveis na época do curso?
6) Qual o papel do curso de formacao de professor na sua vida?

*Na condicao de professor

1) Quando comecou a lecionar?

2) Como produzia seus materiais didaticos?

3) O que se lembra de suas salas de aula no inicio da carreira?

4) O que para vocé é mais marcante dos primeiros tempos de regéncia em sala de aula?
5) O que significa pra vocé ser (ter sido) professora em Tangara?
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APENDICE C — TERMO DE CONSENTIMENTO INFORMADO E ESCLARECIDO

&
UE NG
PPGEdu

TERMO DE CONSENTIMENTO INFORMADO E ESCLARECIDO
APRESENTACAO

Sou estudante de Doutorado do Programa de Pés-Graduacdo em Educacao, da Faculdade
de Educacao/Universidade Federal do Rio Grande do Sul/UFRGS. Estou realizando uma
pesquisa sobre Migracao e Educacdo em Tangara da Serra/MT nos anos 1970, discutindo
especialmente narrativas de memoérias de professores de Ensino Fundamental sob
orientacdo da Prof2. Dr®. Maria Stephanou na linha de pesquisa: Historia, Memoria e
Educacéo.

O QUE

A pesquisa busca examinar narrativas de professoras do ensino fundamental, de Tangara
da Serra e concentra a atencdo em torno de dois eixos:

1) investigar a constituicdo de um processo identitario do trabalho docente em Tangara da
Serra;

2) buscar as representacdes sobre o que significava ser professora, a partir da condicdo de
migracdo, em Tangara da Serra, nos primeiros anos de constituicdo do lugar e o que
significa ser professora atualmente em Tangara da Serra.

COMO

A pesquisa quer dar a conhecer como diversos sujeitos, mulheres e homens, foram
(juntamente com os municipios que se constituiam) tornando-se professores e professoras,
e, sobretudo, analisar como 0s sujeitos professores passaram a ocupar esses espagos.
Tendo em vista que o foco de minha tese de doutorado € analisar narrativas de memorias
de professores de ensino fundamental, as narrativas constituem-se corpus documental, por
exceléncia na construcéo da tese.
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IMPORTANTE

A participagdo do professor na pesquisa, através de entrevistas gravadas, ndo oferece
qualquer risco pessoal ou coletivo. A identidade sera preservada, ndo sendo mencionado
seu nome, nem o das escolas em que atuou/atua. Tais informac¢des serdo mantidas sob
sigilo ético.

Colocamo-nos a disposicdo para esclarecimentos aos participantes durante ou apdés o
periodo da pesquisa.

Desde ja agradecemos a colaboracao.
Atenciosamente,
Regiane Cristina Custddio e Maria Stephanou

Dados da pesquisadora:

Regiane Cristina Custédio — Licenciada em Histéria pela Universidade Federal de
Mato Grosso (1998/2002), Mestre em Historia pela mesma instituicdo (2003/2005),
Doutoranda em Educacao/Programa de Pés Graduacdo em Educacao/PPGEdu-UFRGS
E-mail: rccustodius@gmail.com

Fone: (65) 9638-7306

A UTO R IZA(;AO**********************************************

Eu, , portador/a do
documento de identidade n° , aceito participar da pesquisa
como professor/a de Séries Iniciais de Ensino Fundamental de Tangard da Serra/MT,
realizada pelas pesquisadoras Regiane Cristina Custddio e Maria Stephanou
(PPGEdU/UFRGS).

Local Data

Assinatura
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