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RESUMO

Este trabalho teve como objetivo discutir os dados relacionados a uma pesquisa qualitativa,
com a finalidade de analisar as motivagdes que levaram os alunos a ingressarem na UFRGS
para cursar Licenciatura em Quimica Noturno. Além, dos fatores de caréater individual e social
que possibilitaram a permanéncia dos mesmos na instituicdo de ensino. A pesquisa foi
realizada em duas etapas: na primeira etapa aplicamos o questionario para um grupo de alunos
previamente definidos, para verificar a validade das perguntas; na segunda etapa aplicamos o
questionario, ja com as devidas correcBes que julgamos necessarias, para os alunos que foram
admitidos na Universidade a partir de 2009 até 2013. As respostas foram organizadas nas
categorias: Motivacdo; Permanéncia; Atuacao Profissional; Sugestdes e Criticas. As teorias de
Pierre Bourdieu e Vicent Tinto nos deram respaldo para analisar as diferentes categorias. A
andlise das respostas dos estudantes nos permitiu compreender que ha um conjunto de fatores
intrinsecos e extrinsecos em interacdo que favorecem a escolha profissional e a permanéncia
dos estudantes no curso. As relagdes entre aluno-instituicdo, como a integracdo académica
informal (aluno-corpo docente) ndo foi verificada neste estudo como um destes fatores, porém
a integracdo social formal (projeto de iniciacdo a docéncia - PIBID) foi identificada como

uma das a¢des formativas mais significativas para estes fins.

Palavra-chave: motivacdo, licenciatura em quimica, formacéo de professores
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1.

INTRODUCAO

Este trabalho visa analisar e buscar compreender questdes relacionadas a formacao
inicial de professores, mais especificamente sobre a escolha pela profissdo docente e pelo
ingresso e permanéncia no curso de Licenciatura em Quimica Noturno da UFRGS. Esta
investigacdo compde uma das ac¢Oes previstas no Projeto de Acompanhamento Longitudinal
da Formacdo Académica (ALFA").

O ALFA visa acompanhar e orientar os alunos dos cursos de Quimica da UFRGS,
colhendo a opinido dos professores e estudantes sobre aspectos importantes dos cursos, ou
seja, “ouvir” as principais criticas e/ou sugestdes para os curriculos vigentes e deste modo, em
conjunto, oferecer subsidios para amenizar as deficiéncias encontradas. Convergindo a estes
propdsitos, esta investigacdo emerge de um questionamento sobre os fatores que conduzem o0s
estudantes a escolha pelo curso Licenciatura em Quimica Noturno.

A permanéncia na atividade profissional, apesar de todas as questes problematicas
relacionadas a educacdo em nosso pais, nos permite pensar que existe alguma motivacdo de
ambito pessoal ou social que garante que os professores continuem atuando na area
educacional. Entretanto, questiona-se: Quais seriam os fatores que motivam estudantes a
ingressarem em um curso de Licenciatura em Quimica?

Até 0 ano de 2008 o Unico curso de Quimica noturno vigente na UFRGS era o de
licenciatura. Sendo assim, muitos discentes entravam e se formavam professores, mesmo nédo
existindo o desejo de atuar como tal. Em 2009 o Instituto de Quimica implementou o curso de
Quimica Industrial Noturno. Com essa nova possibilidade de ingresso, muitos estudantes que
possuiam somente a disponibilidade de assistir as aulas no periodo da noite conquistaram
mais uma opgao, além do curso de Licenciatura em Quimica Noturno.

Neste contexto, realiza-se uma investigacdo de natureza qualitativa, aplicando
inicialmente um questiondrio com perguntas abertas para um grupo com caracteristicas
semelhantes ao grupo que foi escolhido para realizar a pesquisa. Esta etapa permitiu a
validagdo das perguntas e, em um segundo momento, 0 questionario, jA& com as devidas
corregdes, foi enviado para os estudantes de nosso interesse.

Para fundamentar a analise e discussdo dos dados, considera-se o0 aporte tedrico sobre

a relacdo aluno-institui¢do, descrito na “Teoria da Integragdo do Estudante” de Vincent Tinto,

*http://www.ig.ufrgs.br/graduacao/alfa/apresentacao.html



para quem a permanéncia depende de um encaixe entre os objetivos compromissos e metas da
instituicdo e dos alunos, medindo através da integracdo social e académica. Acrescido a este
referencial, utiliza-se das contribuicdes da Sociologia da Educacdo proposta por Pierre
Bourdieu.

Acrescido a este capitulo introdutério, no decorrer do trabalho descreve-se o objetivo
da pesquisa no capitulo 2. A fundamentacdo tedrica que norteou a coleta e discussdo dos
dados esta disposta no capitulo 3. No capitulo 4 apresenta-se a metodologia da pesquisa, no
capitulo 5 os resultados e discussdo dos dados coletados sdo apresentados. Para finalizar, a

conclusédo da pesquisa no capitulo 6.



2. OBJETIVO

O objetivo principal deste trabalho foi identificar alguns fatores que motivaram os
estudantes ativos (com ingresso no periodo de 2009 a 2013) no Curso de Licenciatura em
Quimica Noturno da UFRGS a ingressarem e permanecerem nesse curso.

Pretende-se analisar fatores como a trajetdria escolar, as experiéncias profissionais,
as estruturas curriculares, a interacdo com o corpo docente, 0s projetos académicos e
institucionais, entre outros programas que a Universidade oferece.

Além disso, visa-se validar o instrumento de coleta de dados utilizado para estudos

futuros no projeto ALFA.



3. REFERENCIAL TEORICO

Para a nossa pesquisa, como embasamento teorico utilizamos os conceitos de
motivacao propostos por Abraham Maslow e Frederick Herzberg. Além disso, a Sociologia da
Educacdo de Pierre Bourdieu nos permitiu diferenciar questfes relacionadas ao individuo e ao
social. Acrescido a estes autores, a teoria de Vincent Tinto norteou nosso estudo sobre a

integracdo aluno e instituicdo de ensino.

3.1 Do conceito de motivagdo a Teoria da Sociologia da Educacéo de Pierre Bourdieu

Zanelli, Borges e Bastos (2004), definem motivacdo por um processo objetivo
basico de complexidade relativa, que estd associada a fatores como satisfacdo, desejo,
recompensas extrinsecas e intrinsecas, comprometimentos, entre outros. Ainda segundo estes
autores, as teorias da motivacdo de Abraham Maslow e Frederick Herzberg tém sido
utilizadas pela abordagem psicolégica, para o estudo da motivacdo em professores, pois sdo
baseadas nas necessidades e contetdos do trabalho e da avaliacdo das acbes a partir das
atribuicoes de causas e raz0es e, por isso, essas duas proposi¢cdes serdo a base do conceito de
motivacao neste trabalho (ZANELLI; BORGES; BASTOS, 2004).

Para Maslow (1943 apud ZANELLI; BORGES; BASTOS, 2004) a motivagdo tém
origem bioldgica e sua concepcdo parte da ideia de que o homem deve atingir seu
autodesenvolvimento e crescimento. De acordo com esta teoria, 0 ser humano possui diversas
necessidades que podem ser separadas em categorias hierarquizadas. Para motivar uma
pessoa, vocé deve identificar qual € a categoria mais baixa na qual ela tem uma necessidade, e
suprir esta necessidade antes de pensar em outras em categorias mais altas. Na piramide
proposta por ele, sdo destacadas cinco categorias de necessidades, onde as necessidades
inferiores (fisioldgicas e de seguranca) precisam em parte estar satisfeitas para que as
necessidades superiores (social, de estima e autorrealizacdo) mostrem-se como motivadoras
(ZANELLI; BORGES; BASTOS, 2004). Desta forma, entendemos que as categorias
superiores estdo diretamente relacionadas com os fatores que levam a escolha profissional,
assim como as que mantém o professor atuante.

De forma complementar, Herzberg (1959 apud ZANELLI; BORGES; BASTOS,
2004) descreve que a motivacdo € concebida como satisfacdo das necessidades complexas —
estima e autorrealizagdo. A motivagdo, nesse contexto, é resultado do trabalho em si, da
construgéo e ndo de recompensas externas ou de condicdes de trabalho. A teoria foi formulada

a partir de andlise de descricdes sobre 0 que as pessoas desejam obter com o seu trabalho. A



concluséo foi que os fatores motivacionais podiam ser divididos em fatores higiénicos, que
seriam fatores externos, variando da condicdo de insatisfagdo a ndo insatisfacao (extrinsecos),
e a dos fatores motivadores que seriam os fatores internos, variando de satisfacdo a néo
satisfacdo (intrinsecos).

Para relacionar e diferenciar os fatores de motivacdo do ambito individual/social
utilizamos como respaldo as teorias de Pierre Bourdieu apresentadas nos estudos de Lima
Junior (2013), Massi (2013) e Prates (2004).

Superando a dicotomia socioldgica centrada ora nas estruturas (objetivista) e ora nos
agentes (subjetivista), Pierre Bourdieu (1980 apud LIMA JUNIOR, 2013) concebe a conex&o
entre individuo e sociedade como estruturalismo construtivista. Existem estruturas objetivas
no préprio mundo social, e ndo apenas em sistemas simbdlicos, que estdo fora das mentes das
pessoas ou dos agentes. E ainda que seja assim, sdo 0s proprios agentes que constroem o
mundo. O mundo social, segundo Pierre Bourdieu, é construido por préaticas e crencgas, e isso
ele denominou de habitus como: “sistemas de disposi¢Ges interiorizadas duraveis e
transponiveis, estruturas estruturadas predispostas a funcionar como estruturas estruturantes,
isto é, enguanto principios geradores e organizadores de praticas e de representacdes”
(BOURDIEU, 1980 p.88 apud PRATES, 2004, p.16).

Através de nossa parcela individual, da familia e de demais oportunidades de relacoes
sociais vamo-nos constituindo (fazendo constituir e sendo constituindo) conforme e mediante
nosso habitus, sendo esse o elo fundamental do ser individual e o ser social. O habitus gera
percepcdes, atitudes e préticas. E, a0 mesmo tempo, a percepcdo que temos das préaticas
geradas por outras pessoas e 0 mecanismo que utilizamos para regular nossas acées em um
determinado contexto de mundo, produzindo nossas proprias praticas (PRATES, 2004).

Segundo Lima Janior (2013), Pierre Bourdieu afirma que a maneira como 0S
individuos identificam-se, com quem eles se identificam, o que resulta, de forma efetiva,
como escolhas ou opinides ndo sdo de fato, tdo somente suas. Neste contexto, entendemos que
a escolha pelo curso, no caso, Licenciatura em Quimica, esta envolta de percepcOes
individuais que estdo inseridas em uma condicdo determinada socialmente. Conforme o autor,
Pierre Bourdieu destaca também que a ordem social ndo molda de maneira inflexivel as acoes
de cada sujeito, € um conjunto de disposi¢des préaticas, ou seja, a escolha profissional pode
estar relacionada principalmente a fatores sociais, como professores que desempenharam o
papel de orientador, cativando seus alunos para o mundo dos educadores (LIMA JUNIOR,
2013). Um outro aspecto social pode ser, o aluno pode ter encontrado em sua vivéncia de

estudante escolar, professores que ndo se enquadravam nos moldes de um “bom educador”,



querendo agora fazer a diferenca, se tornando um professor melhor do que teve no passado.
Nas a¢es individuais, o aluno pode trazer consigo essa vontade intrinseca na sua intencéo,
sem fatores externos influenciando, aparentemente, em suas escolhas (LIMA JUNIOR, 2013).

Um conceito importante para o desenvolvimento deste trabalho é estilo de vida, que
para Bourdieu (1983 apud PRATES, 2004) é 0 modo como uma pessoa ou um grupo vivencia
0 mundo, e sendo assim, age de determinada forma e possui determinadas escolhas. O que
permite o reconhecimento de estilo de vida € o conjunto simboélico que se caracteriza pela
distancia dos elementos em relacdo as necessidades basicas dos individuos, entendidas, estas
ultimas como as que determinam a sobrevivéncia humana.

Segundo Bourdieu (1983, p. 83 apud PRATES, 2004, p.18):

A correspondéncia que pode ser observada entre o espaco das posigdes
sociais e 0 espaco dos estilos de vida é resultado do fato de que condigdes
semelhantes produzem habitus substituiveis que engendram, por sua vez,
segundo sua logica especifica, praticas infinitamente diversas e imprevisiveis
em seu detalhe singular, mas sempre encerradas nos limites inerentes as
condi¢cdes objetivas das quais elas sdo o produto e as quais elas estdo
objetivamente adaptadas.

O autor afirma em sua teoria que “as diferentes posi¢des que os individuos ocupam
no espaco social, correspondem estilos de vida, sistemas de diferenciacdo que sdo a re-
tradu¢do simbolica de diferengas objetivamente inscritas nas condi¢des de existéncia”
(BOURDIEU, 1983, p. 82 apud PRATES, 2004, p.19).

O sistema educacional que o sujeito esta inserido, por meio da reproducdo cultural
que lhe ¢ caracteristica, contribui fundamentalmente para a reproducédo da condicéo de classe
social de uma geracdo a outra em um contexto social. Concordamos com Lima Junior;
Ostermann e Rezende (2012) ao afirmarem que o mérito da teoria de Pierre Bourdieu ndo esta
em explicar que filhos de pais que foram bem sucedidos na vida estudantil ttm uma maior
probabilidade de atingir o sucesso académico, e que por sua vez, filhos de pais que tiveram
poucas oportunidades de estudar terdo circunstancias de vivéncias iguais, e sim em explicita-
las e explica-las a partir das relagdes objetivas entre os agentes que constituem dois sistemas
de relacdo. Conforme Bourdieu (1983, apud MASSI, 2013) os dois sistemas de relacdo séo os
sistemas de relacdo e os sistemas escolares. O sistema de relacbes escolares (que envolve
professores, alunos e suas relacdes de significados) € o meio do qual se pratica a reproducéo
cultural. O sistema das relagdes de classe (no qual se inscreve a familia do aluno) se reproduz

de uma geragéo para a outra mediante contribui¢do do sistema educacional
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Neste contexto, foi necessario considerarmos as observacGes de Massi (2013),
sustentadas na obra de Bernard Lahire, para o estudo das disposi¢Ges da instituicdo em contra
partida ao conceito de disposi¢do de Bourdieu (1983, apud MASSI, 2013), que prop6s que
disposicdo € constitutiva de habitus, entendida como um sistema de disposi¢cdes, modo de
perceber, de sentir, de fazer, de pensar, que nos leva a agir de determinada forma em uma
circunstancia dada. Conforme a autora, Pierre Bourdieu considera as disposi¢des de forma
ndo isolada, pressupondo que elas se organizam de forma logica e homogénea, que séo
caracteristicas de classes sociais. Entretanto, concordamos com Massi (2013) quando ela
afirma que existem diferentes modos de relacdo dos agentes (alunos) com a instituicdo e que

cada agente faz parte de outros meios socializadores.

3.2 A Teoria da Integracdo do Estudante

Para entender melhor a relagdo aluno-instituicdo utilizamos a “Teoria da Integragdo
do Estudante” proposta por Vincent Tinto (1993), através dos estudos de Massi (2013). A
“Teoria da Integracdo do Estudante” é considerada quase paradigmatica para a compreensao
da evasdo (MASSI, 2013). Segundo a teoria de Tinto (1993, apud MASSI, 2013), a
permanéncia dos estudantes depende de um “encaixe” entre os valores, caracteristicas e
objetivos da instituicdo e dos estudantes, no qual esta envolvida uma integracdo académica
(que pode ser formal pelo desempenho na graduagéo e informal pelo relacionamento com os
docentes e funcionarios) e uma integracdo social formal (através de projetos de extenséo, de
iniciacdo cientifica, de iniciacdo a docéncia, bolsas de pesquisa, de trabalho) e uma integracéao
social informal (através da relagdo com os colegas).

Este trabalho néo trata de evasdo, mas a teoria de Tinto consegue explicar de forma
satisfatdria os motivos pelos quais os alunos permanecem em um curso. Para esta pesquisa foi
considerada a influéncia da Universidade na vida dos alunos. Vicent Tinto (1993 apud
MASSI, 2013), propds fazer uma andlise sob a perspectiva das integracbes sociais e
académicas. Neste contexto, procuramos perceber quais praticas marcaram as histérias dos

alunos e quais fatores resultaram na permanéncia destes alunos na instituicdo de ensino.
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4. METODOLOGIA

Esta pesquisa tem natureza qualitativa. A pesquisa qualitativa, segundo Denzin e
Lincoln (2006), envolve uma abordagem naturalista, interpretativa do mundo, o que significa
que os pesquisadores estudam os fendmenos em seus cendrios naturais, tentando entender, ou

interpretar estes fendmenos em termos dos significados que as pessoas conferem a eles:

A pesquisa qualitativa envolve o estudo do uso e coleta de uma variedade de
matérias empiricas — estudo de caso; experiéncia pessoal; introspecgao;
historia de vida; entrevista; artefatos; texto e producdo culturais; textos
observacionais, historicos, interativos e visuais. [...]. Entende-se, contudo,
gue cada pratica garante uma visibilidade diferente ao mundo. Logo,
geralmente existe um compromisso no sentido do emprego de mais de uma
pratica interpretativa em qualquer estudo (Denzin; Lincoln, 2006, p. 17).

Neste contexto, para atingirmos 0s objetivos desta pesquisa, utilizamos de um Estudo
de Caso (LUDKE; ANDRE, 1986). Para Liidke e André (1986) o Estudo de Caso
fundamenta-se na analise e interpretacdo de um contexto, visando descrever e descobrir
caracteristicas particulares da situacdo ou local estudado, através da utilizacdo de diversas
fontes de informagdo que possibilitem “representar os diferentes e as vezes conflitantes
pontos de vista presentes numa situagio social” (LUDKE; ANDRE, 1986, p. 20), além disso,
permitindo estudos comparativos, pois se utiliza de linguagem acessivel para descrever e
analisar os dados coletados.

Para empreender a pesquisa, primeiramente, foi realizada a anélise documental do
projeto pedagdgico do curso de Licenciatura em Quimica Noturno da UFRGS. Na sequéncia,
foi elaborado um instrumento de coleta de dados, do tipo questionario, com dez questbes
abertas. O questionario (APENDICE A) foi aplicado com todos os discentes ativos no curso,
que ingressaram antes de 2009, para ser validado.

Segundo Marconi e Lakatos (2003), os questionarios sdo essencialmente um
instrumento de coleta de dados, constituido por um ordenamento de perguntas, que em geral
sdo respondidas por escrito e sem a presenca do pesquisador, é uma técnica bastante vidvel e
pertinente para ser empregada quando se trata de problemas cujos objetivos de pesquisa
correspondem a questbes de cunho empirico, envolvendo opinido, percepcdo e
posicionamento. A preparacdo de um questionario deve observar regras precisas a fim de
aumentar sua eficdcia e validade. Para a elaboragdo das perguntas pode-se seguir a

classificacdo em perguntas abertas e perguntas fechadas.
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As perguntas abertas sdo aquelas que permitem liberdade ilimitada de resposta. Nelas
poderd ser utilizada linguagem prépria do respondente, trazendo a vantagem de ndo haver
influéncia das respostas pré-estabelecidas pelo pesquisador, pois o informante respondera
aquilo que julgar correto. Uma desvantagem das perguntas abertas € também o fato do
informante ter liberdade de escrita, pois ele tera que ter habilidade de escrita, de formatacéo e
de construgdo do raciocinio.

As questdes de perguntas fechadas sdo aquelas nas quais o inquirido apenas
seleciona a opcao (opcBes apresentadas pelo pesquisador), que mais se adéqua a sua opinido.
Também é usual aparecerem questdes dos dois tipos no mesmo questionario, este ¢ chamado
de questionario misto.

Apdbs a confeccdo do questiondrio, precisamos aplicar as questfes para um grupo
reduzido, previamente escolhido e que possuam caracteristicas semelhantes ao grupo que sera
analisado, a fim de avaliar a eficiéncia e clareza das perguntas. Etapa que chamamos de pré-
teste dentro do processo de validagdo do instrumento, conforme ilustramos na figura 1. Esta
etapa € muito importante, pois possibilita esclarecer algumas falhas que possam existir nas
perguntas. Segundo Marconi e Lakatos (2003) falhas como: inconsisténcia ou complexidade
das questbes; ambiguidade ou linguagem inacessivel; perguntas supérfluas ou que causam
embaraco ao informante; se as questdes obedecem a determinada ordem ou se sdo muito
numerosas etc. Caso exista algum problema com as perguntas € necessario que haja sua

reformulacéo.

FIGURA 1: Processo de desenvolvimento e aplicacdo de um questionario para pesquisa qualitativa

Elaboracéo Andlise Interferéncia
do | Pré-teste | % Validade - Aplicacdo - e tratamento | e concluséo
Questionario de dados

t

Fonte: Silva; Narciso; Cardoso, 2010.

Para melhorar a eficacia e aprimorar o questionario, pode-se aplicar o pré-teste mais
de uma vez. Este momento da pesquisa serve também para a obtencdo de uma estimativa de
futuros resultados, assim como para avaliar se 0 questionario apresenta trés importantes
elementos:

a) Fidedignidade: qualquer pessoa que o aplique obterd os mesmos resultados.
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b) Validade: os dados recolhidos sdo necessarios a pesquisa.

c) Operatividade: vocabulario acessivel e significado claro.

A partir destes principios, o questionario utilizado nesta investigacdo foi produzido a
partir das ferramentas de criacdo de formulario no Google Drive e através dele enviado por e-
mail, para os alunos que participaram do processo de validagcdo e da pesquisa propriamente
dita. Anexado ao formulario colocamos o Termo de Consentimento Livre e Esclarecido
(TCLE), onde também explicamos a finalidade da pesquisa.

Apds o processo de validacdo do questionario, o instrumento de coleta de dados
(APENDICE B) ja reformulado foi aplicado com os discentes que estio nas etapas finais do
curso de Licenciatura em Quimica Noturno e que ingressaram de 2009 até 2013.

As listas de nomes e e-mails dos licenciandos que participaram das diferentes etapas
da investigacdo foram fornecidas pela Comissdo de Graduacdo (COMGRAD) do Instituto de
Quimica. Cabe salientar que os questionarios foram enviados para os licenciandos duas vezes,
com intervalo de tempo de 15 dias, para que houvesse maior participacdo dos sujeitos no
processo de validacdo, assim como na pesquisa propriamente dita.

Para a discussdo dos dados, foram criadas categorias de analise apoOs leitura e

interpretacdo das respostas coletadas. As respostas dos alunos estdo no APENDICE C.
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5. RESULTADOS E DISCUSSAO

Neste capitulo apresentamos inicialmente a analise documental realizada no Projeto
Pedagogico do Curso de Licenciatura em Quimica Noturno da UFRGS, visando
contextualizar, brevemente, sobre suas caracteristicas, carga horéria e organizag&o curricular.
Na sequéncia, discutiremos sobre o processo de validacdo do instrumento utilizado na
pesquisa, assim como os resultados coletados com os licenciandos que ingressaram de 2009

até 2013 e que ainda estdo ativos no Curso de Licenciatura em Quimica Noturno.

5.1. O Curso de Licenciatura em Quimica Noturno da UFRGS

A atual proposta curricular do Curso de Licenciatura em Quimica Noturno foi
implementada em 2005, seguindo os principios estabelecidos na Legislacdo Educacional
Brasileira e nas bases legais do Plano Pedagdgico elaborado pela Coordenadoria das
Licenciaturas da UFRGS (COORLICEN), assim como nos referenciais pertinentes a esta area
de conhecimento (UFRGS, 2005).

Com a andlise do Projeto Pedagogico do Curso (PPC), verificou-se que o seu curriculo
esta dividido em 10 etapas, apresentando uma carga horéria total de 3165 horas, distribuidas
em quatro grupos de disciplinas e atividades:

i) 420 h de préticas de ensino, voltadas a formacdo pedagdgica em geral, onde 300 h
sdo de disciplinas Pedagogicas obrigatdrias e 120 h de eletivas;

ii) 420 h de estagios de docéncia;

iii) 2115 h de disciplinas Especificas, focadas na formac¢do dos conhecimentos das
areas de Quimica, Fisica e Matematica, onde 1695 h séo de especificas obrigatorias, 120 h de
especificas eletivas e 300 h de Articuladoras entre os conhecimentos pedagogicos e quimicos,
juntamente com aqueles oriundos das pesquisas na area de Ensino de Quimica;

iv) 210 h de atividades complementares, onde o aluno pode escolher entre extenséo
universitaria, atuacdo como Iniciacdo Cientifica, representacdo discente junto aos 6rgédos da
Universidade, participacdo efetiva e comprovada em semanas académicas, congressos, entre
outros (UFRGS, 2005).

Destaca-se também, que 0 curso apresenta como caracteristica inovadora, comparado
aos curriculos anteriores, a obrigatoriedade da elaboracao do Trabalho de Conclusédo de Curso
(TCC), que é um momento que possibilita o licenciando investigar sobre a profissdo docente,

as rotinas de sala de aula, os processos de formacdo de professores, etc. Acrescido das
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disciplinas Articuladoras e dos Estagios de Docéncia, 0 TCC é uma acéo formativa de carater
articulador entre a teoria e a prética.

5.2. Validacao do Questionario

O processo de validagédo foi realizado com todos os licenciandos ativos no Curso de
Licenciatura em Quimica Noturno da UFRGS, que ingressaram antes de 2009. Este grupo de
estudantes somou um total de 28 estudantes, porém somente cinco responderam o
questionario (pré-teste) em tempo habil, para a efetivacdo das demais etapas de coleta de
dados.

Dos cinco sujeitos que participaram desta etapa da investigacdo, verificou-se que
aqueles que estavam cursando a 72 etapa do curso responderam os questionamentos de forma
mais detalhada, especificando as diferentes formas de contribuicdo das disciplinas e demais
atividades académicas vivenciadas. Desta forma, para a coleta de dados oficial desta pesquisa,
optamos por aplicar o questionario com licenciandos ingressantes de 2009 até 2013 que
estejam matriculados na 72 etapa do curso em diante.

Sobre a operativadade do questionario, identificamos que a pergunta 1 “Quais fatores
ou experiéncias de sua vida (académica, familiar, social, etc) influenciaram sua escolha pelo
curso de Licenciatura em Quimica Noturno?” induziu um dos licenciados a responderem
apenas a expressao “académica” como resposta. Logo, para a versdo oficial do questionario,
foram suprimidas do texto da pergunta as descri¢fes de exemplos de fatores e ou experiéncias
(académica, familiar, social, etc). Conforme Marconi e Lakatos (2003), uma das
caracteristicas dos questionarios com questfes abertas € que estes ndo apresentam respostas
pré-estabelecidas de forma a influenciar na interpretagéo e julgamento do respondente.

Entretanto a pergunta 4: “Vocé realiza alguma atividade académica facultativa (tais
como bolsa de iniciacdo cientifica, de iniciacdo a docéncia, bolsa-trabalho ou representacéo
discente)? Quantas horas semanais vocé dedica a esta atividade? Qual a importancia destas
atividades para sua permanéncia no curso de Licenciatura em Quimica Noturno?”, a
pergunta 5: “Quantas horas (por semana) vocé passa na Universidade em atividades ndo
académicas (refeicGes, conversa com colegas, festas no campus...)? Qual a importancia
destas atividades para sua permanéncia no curso de Licenciatura em Quimica Noturno?” ¢ a
pergunta 10: “Cite sugestdes, comentarios ou criticas relacionadas ao Instituto de Quimica
e/ou ao curso de Licenciatura em Quimica Noturno (relacdo entre estudantes; estudantes e
corpo docente, estudantes e Instituicdo)” ndo apresentaram o mesmo problema. Mesmo que

estas perguntas contenham exemplos do que pode ser analisado para a elaboracdo das
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respostas, os textos dos enunciados ndo geraram restri¢cGes a interpretacdo dos mesmos, pois
as respostas obtidas no pré-teste ndo foram restritivas aos termos, expressdes e relacoes
exemplificadas. Sendo assim, estas ndo foram reformuladas, para a versdo oficial do
questionario.

As demais perguntas ndo foram reformuladas, pois os questionamentos apresentaram
linguagem adequada e as respostas obtidas convergem aos objetivos propostos nesta
investigacao.

Neste contexto, seguindo as orientacdes de Marconi e Lakatos (2003), com a etapa de
aplicacdo do pré-teste e com a reformulacdo descrita acima, considerou-se que o instrumento
esteva validado para os fins deste trabalho, por apresentar fidedignidade, validade e

operatividade.

5.3. Instrumento Oficial

Nesta etapa da investigacdo o questionario foi enviado para 12 licenciandos ativos no
Curso de Licenciatura em Quimica Noturno da UFRGS, que ingressaram de 2009 até 2013.
Dos licenciandos que receberam o questionario, apenas trés responderam.

Conforme descrito na metodologia do trabalho, apds a leitura e interpretacdo das
respostas coletadas foram criadas categorias de analise, visando compreender de forma mais
ampla as intencdes e colocacgdes dos sujeitos e assim atingir 0s objetivos da pesquisa.

As quatro categorias elaboradas sdo as seguintes: motivacdo, permanéncia, atuacdo

profissional, e sugestdes e criticas.

5.3.1 Motivacao

A primeira categoria de analise foi elaborada relacionando as respostas obtidas com a
pergunta 1: “Quais fatores ou experiéncias de sua vida influenciaram sua escolha pelo curso
de Licenciatura em Quimica Noturno?” e com a pergunta 2: “Quais aspectos da profissao
docente mais contribuiram para a sua escolha pela Licenciatura em Quimica? . Desta forma,
verificamos que os fatores que mais contribuiram para a escolha profissional dos licenciandos
foram: o desejo de se tornar professor, o interesse pela quimica e o apresso ao ambiente
escolar. Como ilustramos com as respostas abaixo:

“Queria ser professor ” (aluno 1);

“Eu gosto muito do ambiente escolar e quando estava na escola me interessava muito

pela disciplina de quimica. ” (aluno 2).



17

Perante as narrativas dos alunos, podemos nos remeter as escolhas de cunho pessoal,
escolhas que o individuo faz independente de fatores que muitas pessoas apontam como
negativos na escolha de atuar como educador (baixo salarios e violéncia no ambiente escolar).
Zanelli, Borges e Bastos (2004), definem motivacao por um processo objetivo basico que esta
associada a fatores como satisfacdo, desejo, comprometimentos, recompensas extrinsecas e
intrinsecas. Conforme os exemplos de respostas dos alunos citados acima, podemos verificar
gue as recompensas aparentes tém caracteristicas intrinsecas aos sujeitos (HERZBERG, 1959
apud ZANELLI; BORGES; BASTOS, 2004), fatores internos que influenciaram a definicédo
da escolha do curso de Licenciatura e ndo as caracteristicas diretamente relacionadas a
profisséo.

O desejo de se tornar professor pode ser um reflexo de boas influéncias na escola no
periodo da infancia ou no ensino médio. As respostas ndo abrangeram fatos concretos onde
pudéssemos relacionar tal influéncia como sendo de bons ou maus professores no periodo
escolar ou o préprio ambiente familiar em que cresceu como o responsavel pelo aparecimento
da vontade de ingressar em um curso de Licenciatura. Recorremos a Bourdieu (1979 apud
PRATES, 2004), no conceito de habitus para entender como se da a conexao entre as escolhas
individuais e 0 meio social em que o sujeito esta inserido. Para o tedrico as escolhas do sujeito
sdo formadas pelo conjunto da compreensao social construida a partir de crengas e préaticas
em que o préprio sujeito ajuda a consolidar e 0s aspectos exclusivamente pessoais.

Com os dados coletados até o0 momento, consideramos que o interesse pela disciplina
de guimica esta diretamente associado ao bom desempenho do aluno no ensino médio, sendo
assim um fato determinante para que o estudante prossiga seus estudos nessa area do
conhecimento. Para Bourdieu (1983 apud MASSI, 2013) existem dois sistemas de relacdo que
devemos considerar. O sistema de relagdes escolares (que envolve professores, alunos e suas
relagOes de significados) onde ocorre a reproducdo cultural; o sistema das relagdes de classe
(no qual se inscreve a familia do aluno) que se reproduz de uma geracéo para a outra mediante
contribuicédo do sistema educacional. Estes sistemas comprovam o que na pratica e percebido,
que professores exercem influéncia que sdo significativas para o aluno. Assim como a
influéncia familiar, que pode vir pelo fato dos pais, ou parentes proximos, possuirem vivéncia
académica de sucesso ou pela iniciativa de apoiar os alunos a prosseguirem com os estudos.

O terceiro comentario que faz parte dessa categoria revela o encantamento com o
ambiente escolar e, como consequéncia, a motivagéo para sua escolha profissional. A reflexdo

sobre este tema nos ocasiona pensar na experiéncia que este aluno possuiu em sala de aula.
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Relacéo entre professores-aluno, aluno-aluno que se desenvolveu de forma saudavel ao longo
da vivéncia escolar.

Como exemplo, destacamos que alguns alunos ressaltaram a caracteristica de gostar de
trabalhar com pessoas como sendo um aspecto importante da profissdo docente. Podemos
verificar isso nas narrativas dos alunos 1 e 2 que segue abaixo, respectivamente.

“Atuar com quimica e lidar com pessoas ao mesmo tempo.”

“O fato de eu lidar com seres humanos em uma tarefa tdo encantadora que é o

aprendizado.”

5.3.2 Permanéncia

A segunda categoria se refere aos fatores que permitiram a permanéncia dos alunos na
instituicdo, levamos em consideracdo a organizacdo curricular, a participacdo de programas
institucionais, assim como atividades sociais no campus.

Para a analise da categoria utilizamos as respostas da pergunta 3 “A organizacao
curricular do curso de Licenciatura em Quimica Noturno e as estratégias de ensino das
diferentes disciplinas contribuiram para reforcar a sua escolha profissional?”, pergunta 4
“Vocé realiza alguma atividade académica facultativa (tais como bolsa de iniciacdo
cientifica, de iniciacdo a docéncia, bolsa trabalho ou representacdo discente)? Quantas
horas semanais vocé dedica a estas atividades? Qual a importancia destas atividades para
sua permanéncia no curso de Licenciatura em Quimica Noturno.” e pergunta 5 “Quantas
horas (por semana) vocé passa na Universidade em atividades ndo académicas (refeicoes,
conversas com colegas, festas no campus, etc)? Qual a importancia destas atividades para
sua permanéncia no curso de Licenciatura em Quimica?”.

Analisando as respostas das perguntas percebemos que a organizacgdo curricular ndo
causa estimulos para garantir a permanéncia no curso, como evidencia o exemplo da resposta
do aluno 2:

“[...] o curriculo da quimica s6 me desestimula e ja me fez pensar varias vezes em
escolher outra licenciatura.”

A insatisfagcdo com a forma como o curso esta constituido fica evidente nas respostas,
principalmente sobre a organizacdo das disciplinas e a forma com que elas sdo ministradas.
Conforme o discurso do aluno 2:

“[...] o curriculo também é mal formulado, os professores das disciplinas de quimica

em grande parte ndo possuem didatica e metodologia adequada.”
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Porém, a participagdo em programas institucionais mostrou trazer satisfagdo e
motivacdo para permanecer no curso. Os trés alunos que responderam o questionario
participam do Subprojeto Quimica do Programa Institucional de Bolsa de Iniciacdo a
Docéncia (PIBID). Este programa permite o aluno estar em sala de aula e conviver no
ambiente escolar desde o inicio da graduacdo, ajudando na formagdo profissional dos alunos.
O Programa esta vinculado a UFRGS desde 2009 (PASSOS; SALGADO, 2014).

Acreditamos que o fato de ter apoio financeiro, e, sair da academia e vivenciar a
realidade em sala de aula, visualizar as dificuldades e ganhos dos alunos nas escolas com a
implementacdo de propostas de ensino alternativas as tradicionais faz com que muitos tenham
mais vontade de permanecer e concluir o curso de Quimica:

“Bolsa PIBID é muito importante para eu continuar no curso de Quimica
Licenciatura.” (aluno 2).

“O PIBID contribui e muito para o futuro como educador.” (aluno 3).

Comprovando o conceito de integracédo instituicdo-aluno de Vicent Tinto (1993) que
afirma que a permanéncia dos estudantes depende de um “encaixe” entre os valores,
caracteristicas e objetivos da instituicdo e dos estudantes.

O interesse da instituicdo esta em formar profissionais com solidos conhecimentos da
sua area de atuacdo e 0s programas institucionais disponiveis na instituicdo, permite que os
alunos estejam em contato com sua futura profisséo desde o inicio de sua formacéo, podendo
relacionar teoria e préatica, conforme identificamos no PPP do Curso (UFRGS, 2005).

Percebemos que existem dois aspectos sobre a integracdo instituicdo-aluno. A primeira
gue mostra a insatisfagdo com a organizacdo das disciplinas ao longo do curso (falta de
integracdo académica formal) e a segunda que evidencia a importancia que existe em atuar na
area escolhida através dos programas institucionais (presenca de integracdo social formal),
destacando como a responsavel por dar sentido a graduacdo e motivar para a aprendizagem
pensando na aplicacdo desses conhecimentos.

O terceiro ponto de vista que levantamos nesta categoria é a pequena integracéo social
informal dos alunos. Pelas respostas dos alunos, dois ndo apresentaram integracdo social
informal (nota-se que ndo estamos considerando que estes alunos ndo desenvolveram algum
vinculo de amizade durante o periodo de graduacéo). Acreditamos que, no caso da resposta do
aluno 3, que segue abaixo, a falta de integracdo social informal esta voltada para o tempo
disponivel limitado.

“Mais ou menos 20 minutos por dia para um café e banheiro. So!"
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Consideramos que os alunos ndo especificaram a importancia da convivéncia com 0s
colegas como algo determinante para a permanéncia no curso. A pesquisa ndo aprofundou a
falta de integracdo social dos alunos, mas os motivos podem ser diversos como: a dedicacédo
integral do trabalho/estudo, caracteristicas de introspeccao, falta de espacgos apropriados, entre
outros.

Entretanto, o aluno 2 mostrou um percurso de graduacdo com integracdo social
informal, mesmo assim, ndo especificou as formas de integracao:

“Nunca contei (horas disponiveis para integracdo social), mas todos os dias estou no
campus e 0s amigos s&o muito importantes para mim.”

Para Tinto (1993), a existéncia da integracdo social informal parece fazer com que 0s
alunos se sintam mais motivados mesmo diante de situacdes de dificuldades académicas,

como reprovagoes.

5.3.3 Atuacéo Profissional

Como visto na segunda categoria, todos os alunos frequentam escolas da rede publica
através do programa de iniciacdo a docéncia que € vinculado a instituicdo de ensino,
indicando a vivéncia da realidade escolar. Estd proxima categoria procurou analisar as
perspectivas de futuro profissional destes alunos. Foram duas perguntas associadas a esta
categoria. Pergunta 8 “ Vocé ja atua ou atuou como professor? Em que rede de ensino? Por
guanto tempo? e pergunta 9 “Vocé pretende ser professor apdés o término do
curso?Explique.”

Apenas o0 aluno 3 possui experiéncia como docente regente de turma, pois atuou por
7 anos em uma escola da rede particular. Os demais, 0s alunos 1 e 2, possuem experiéncias na
rede publica de ensino, mas somente como bolsistas PIBID.

Quando questionados sobre a vontade de atuar em sala de aula no fim da graduacéo, 0s

trés alunos afirmaram que sim, conforme ilustramos com a resposta abaixo:

“Claro. Fago o que gosto [...] e faco o melhor possivel . Gosto de trabalhar com
pessoas e poder mostrar 0s encantos da quimica.” (aluno 3).

O aluno 3 demonstra entusiasmo pela profissdo docente, descrevendo também o
desejo de promover um ensino de melhor qualidade.

O aluno 1 demonstra 0 mesmo entusiasmo, porém ele faz referéncia as dificuldades
da vida do professor:

“Sim. Apesar das dificuldades, ndo vejo a hora de ter a minha propria turma.”
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Ja o aluno 2 descreve que quer ser professor e demonstra interesse em buscar
formacgéo continuada na forma de mestrado e doutorado:

“Sim, mas por um periodo, quero fazer mestrado e doutorado para seguir carreira
académica’.

Desta forma, verificamos que mesmo diante de tantos fatores negativos vinculados a
carreira docente, ainda ha estudantes, futuros professores, que pretendem atuar e contribuir
para melhorias no meio educacional. A partir das contribuicbes de Maslow (1943 apud
ZANELLI; BORGES; BASTOS, 2004), compreendemos que estando parcialmente atingidas
as necessidades de estima, com a previsdo de conclusédo de um curso superior, os licenciandos
sentem-se motivados a busca da valorizacdo, de respeito, consideracdo e status a serem
atingida em um nivel de necessidade mais elevado como a autorrealizacéo profissional. Além
disso, Herzberg (1959 apud ZANELLI; BORGES; BASTOS, 2004) afirma que a motivagédo
esta relacionada aos fatores externos, mas também aos internos, de forma que as condicdes de

trabalho e 0 meio ndo sdo os fatores preponderantes na escolha profissional.

5.3.4 Sugestoes e Criticas

Nesta categoria buscamos abrir espaco para os alunos expressarem suas criticas
perante a organizacdo do curso de modo geral, assim como a oportunidade de levantar
algumas questdes relevantes para melhoria do curso de Licenciatura em Quimica. Duas
perguntas foram lancadas para abranger esta categoria. Pergunta 7 “De modo geral. O curso
de Licenciatura em Quimica Noturno atingiu suas expectativas iniciais?” e pergunta 10 “Cite
sugestdes, comentarios ou criticas relacionadas ao Instituto de Quimica da UFRGS e/ou ao
curso de Licenciatura em Quimica Noturno (relacédo entre estudantes; estudante e corpo
docente; estudante e Institui¢ao).”

As criticas mais frequentes realizadas pelos alunos estdo associadas a postura do
professor da graduacéo e a propria matriz curricular do curso, como resalva o aluno 2:

“O curso de quimica € extremamente conservador e estagnado, ele ndo tem nada a
ver com a realidade em sala de aula [...]. Os professores das disciplinas de quimica em
grande parte ndo possuem didatica e metodologia adequada”.

O discurso do aluno 3, apesar das criticas, mostra que existem professores no
instituto que valorizam e desempenham o papel de educador de forma satisfatoria:

“90% sao criticas, professores arrogantes, sem formacao em Licenciatura, péssimas

aulas, muitos com péssima clareza, disciplinas inGteis para a Licenciatura[...] 10% de
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elogios a pouquissimos professores que gostam do que fazem, ensinar, e o fazem com
exceléncia, esses sao 0s professores da area em educagdo em quimica” (aluno 3).

O aluno 1 exemplifica, que por ser um curso noturno, as relagbes (sociais e
académicas) ficam prejudicadas:

“Por ser um curso noturno, dificulta a relacédo social entre os estudantes e o
instituto... (ha uma limitacdo).”

Conforme o conjunto de respostas analisado, verificamos que o curso de Licenciatura
em Quimica ndo atingiu as expectativas dos sujeitos que participaram desta investigacdo
quanto a integracdo académica formal (TINTO, 1993), visto a falta de relatos sobre as formas
de contribuicdo das disciplinas para a formacao de um docente de quimica, assim como para a
permanéncia no curso. Também sobre a integracdo académica informal (TINTO, 1993), pois
ndo identificamos respostas descrevendo sobre bons relacionamentos entre estudantes e
docentes. Acrescido a este fato, o curso é noturno e ndo favorece a integragdo social informal
(TINTO, 1993), visto que apenas um licenciando apontou como importante o contato com 0s
amigos. Porém, a integracdo social formal (TINTO, 1993), como o PIBID, é uma das
caracteristicas de grande contribuicdo para a formacdo profissional dos estudantes que
participaram desta investigacao, assim como a sua permanéncia no curso.

Desta forma, salientamos que as sugestdes e criticas apontadas neste trabalho podem
contribuir para as discussdes sobre o programa de formacdo do Curso de Licenciatura em
Quimica da UFRGS. Além disso, 0 espaco de comunicacdo que foi aberto aos estudantes visa
atingir um dos objetivos do projeto ALFA, que € possibilitar uma forma de dialogo entre os
estudantes do curso e a Instituicdo. Nesta perspectiva, consideramos que o primeiro passo foi
dado em direcdo ao acompanhamento da trajetéria do estudante ao longo da formacéo

académica.
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6. CONCLUSAO

Com a investigacdo empreendida, verificamos que o instrumento de coleta de dados
elaborado foi validado de forma apropriada, pois atingimos o0s objetivos deste estudo.
Todavia, salientamos que para estudos futuros, o instrumento ainda pode ser aperfeigoado.
Primeiramente adicionando-se o termo “Explique” no final das perguntas 3 e 7, para que fique
atrelada a necessidade de contextualizar a resposta que sera emitida, para 0s respectivos
questionamentos. E pertinente destacar, que obtivemos respostas explicativas para estas
perguntas no pré-teste e na aplicacdo oficial, porém com o amadurecimento do processo de
aplicacdo e andlise do instrumento, chegamos a esta hipdtese. Na sequéncia, a pergunta 6
gerou davida para o aluno 1 na coleta de dados oficial. Logo, entendemos que esta deve ser
reformulada quanto a operatividade, no sentido de dividi-la em dois questionamentos: O
primeiro de forma pontual sobre a participacdo em alguma comunidade académica, sem citar
programa institucional, pois a pergunta 4 ja engloba este tipo de agdo; O segundo sobre a
contribuicdo da participacdo na respectiva comunidade, caso a pergunta seja positiva.

Frente aos dados analisados, entendemos que o curso de Licenciatura em Quimica
por ser noturno ndo favorece a interagdo dos licenciandos com a Instituicdo, no @mbito de
uma integracdo social informal. Entendemos que este fato pode estar atrelado a falta de
espacgos na Instituicdo que possibilitem maior integracdo entre os estudantes, assim como ao
perfil profissional dos mesmos. Porém, a integracdo social formal, como o PIBID, favoreceu
significativamente, pois este projeto fortalece a relacdo entre os conhecimentos teoricos e
praticos necessarios a formagdo dos licenciandos. Sobre a integragcdo académica formal e
informal ndo identificamos relatos que apontassem estas como fatores de contribuicdo para a
permanéncia no curso.

Quanto aos fatores que mais contribuiram para a escolha profissional dos
licenciandos, entendemos que foram os fatores intrinsecos como o desejo de se tornar
professor, o interesse pela quimica e o apresso ao ambiente escolar. Desta forma a definicao
da escolha do curso de Licenciatura ndo ocorreu devido as caracteristicas diretamente
relacionadas a profissdo.

Mesmo com um pequeno numero de participantes na investigacdo, este trabalho
contribui para um melhor entendimento sobre 0s questionamentos que muitas vezes surgiram
ao longo da minha trajetdria académica, questionamentos diretamente relacionados a estrutura
do curso de Licenciatura em Quimica, reforcada pelas respostas dos meus colegas que

possuem uma visdo semelhante a minha. Mas mesmo com tantos impedimentos na escolha
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profissional, é gratificante reconhecer que os participantes da investigacdo e até mesmo 0s
que participaram na validacdo do questionério, acreditam na educacdo e que reconhecem a

profissdo docente como uma profisséo a ser seguida.
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APENDICE A

Prezado(a) Estudante,

Este € um convite para vocé participar de uma pesquisa académica vinculada a UFRGS,
referente ao Curso de Licenciatura em Quimica. Sua participacéo é fundamental.

Por favor, leia a mensagem abaixo e participe da pesquisa, respondendo ao questionario
através do link abaixo.

TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO

Este termo de consentimento livre e esclarecido pertence a pesquisa “POR QUE
INGRESSAR E PERMANECER NO CURSO DE LICENCIATURA EM QUIMICA DA
UFRGS?”, referente ao Trabalhado de Conclusédo de Curso da licencianda Kellen Maria Reis,
com orientacdo da Profa. Dra. Camila Greff Passos e co-orientacdo do Dr. Ricardo Strack.
Os resultados deste estudo serdo utilizados em textos, publicac6es e/ou trabalhos de carater
cientifico e académico. A sua identidade sera mantida em sigilo.

Caso vocé tenha davidas ou necessite de maiores esclarecimentos pode contatar: 3308-7796
ou 3308-6277. E-mail:camila.passos@ufrgs.br ou ricardo.strack@ufrgs.br

ATENCAO:

@) QUESTIONARIO DEVE SER PREENCHIDO ATRA\!ES DO LINK ABAIXO E DE
UMA UNICA VEZ, JA QUE ESTE INSTRUMENTO NAO SALVA AS RESPOSTAS DE
FORMA PARCIAL.

Se tiver problemas para visualizar este formulario, vocé poderd preenché-lo on-line:
https://docs.google.com/forms/d/1LEx4Syb2HVQ5bkZDUGQPtvIVc2v4jbJsTnJoXNUXigM
Iviewform?c=0&w=1&usp=mail_form_link

1. Quais fatores ou experiéncias de sua vida (académica, familiar, social, etc) influenciaram
sua escolha pelo curso de Licenciatura em Quimica Noturno?

2. Quais aspectos da profissao docente mais contribuiram para a sua escolha pela Licenciatura
em Quimica?

3. A organizacéo curricular do curso de Licenciatura em Quimica Noturno e as estratégias de
ensino das diferentes disciplinas contribuiram para reforgar a sua escolha profissional?

4. Vocé realiza alguma atividade académica facultativa (tais como bolsa de iniciacdo
cientifica, de iniciacdo a docéncia, bolsa-trabalho ou representacéo discente)? Quantas horas
semanais vocé dedica a estas atividades? Qual a importancia destas atividades para sua
permanéncia no curso de Licenciatura em Quimica Noturno.

5. Quantas horas (por semana) vocé passa na universidade em atividades ndo académicas
(refeicdes, conversas com colegas, festas no campus, etc)? Qual a importancia destas
atividades para sua permanéncia no curso de Licenciatura em Quimica Noturno?

6. Se vocé participou de alguma comunidade académica ou programa institucional, descreva
quais as formas de contribuicdo destes projetos para a sua formacéo docente?


mailto:camila.passos@ufrgs.br
mailto:ricardo.strack@ufrgs.br
https://docs.google.com/forms/d/1LEx4Syb2HVQ5bkZDUGQPtvIVc2v4jbJsTnJoXNUXigM/viewform?c=0&w=1&usp=mail_form_link
https://docs.google.com/forms/d/1LEx4Syb2HVQ5bkZDUGQPtvIVc2v4jbJsTnJoXNUXigM/viewform?c=0&w=1&usp=mail_form_link
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7. De modo geral, o curso de Licenciatura em Quimica Noturno atingiu suas expectativas
iniciais?

8. Vocé ja atua ou atuou como professor? Em que rede de ensino? Por quanto tempo?
9. Vocé pretende ser professor ap6s o término do curso? Explique.
10. Cite sugestdes, comentarios ou criticas relacionadas ao Instituto de Quimica da UFRGS

e/ou ao curso de Licenciatura em Quimica Noturno (relacdo entre estudantes; estudantes e
corpo docente; estudantes e Instituicao).
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APENDICE B

Prezado(a) Estudante,

Este € um convite para vocé participar de uma pesquisa académica vinculada a UFRGS,
referente ao Curso de Licenciatura em Quimica. Sua participacéo é fundamental.

Por favor, leia a mensagem abaixo e participe da pesquisa, respondendo ao questionario
através do link abaixo.

TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO

Este termo de consentimento livre e esclarecido pertence a pesquisa “POR QUE
INGRESSAR E PERMANECER NO CURSO DE LICENCIATURA EM QUIMICA DA
UFRGS?”, referente ao Trabalhado de Conclusdo de Curso da licencianda Kellen Maria Reis,
com orientacdo da Profa. Dra. Camila Greff Passos e co-orientacdo do Dr. Ricardo Strack.
Os resultados deste estudo serdo utilizados em textos, publicac6es e/ou trabalhos de carater
cientifico e académico. A sua identidade sera mantida em sigilo.

Caso vocé tenha davidas ou necessite de maiores esclarecimentos pode contatar: 3308-7796
ou 3308-6277. E-mail:camila.passos@ufrgs.br ou ricardo.strack@ufrgs.br

ATENCAO:

@) QUESTIONARIO DEVE SER PREENCHIDO ATRA\!ES DO LINK ABAIXO E DE
UMA UNICA VEZ, JA QUE ESTE INSTRUMENTO NAO SALVA AS RESPOSTAS DE
FORMA PARCIAL.

Se tiver problemas para visualizar este formulario, vocé poderd preenché-lo on-line:
https://docs.google.com/forms/d/1VPYN4wcin_8tup4Dy jwz3Xp-
g00AB61FoYznWnDsFY /viewform?c=0&w=1&usp=mail_form_link

1. Quais fatores ou experiéncias de sua vida influenciaram sua escolha pelo curso de
Licenciatura em Quimica Noturno?

2. Quais aspectos da profissao docente mais contribuiram para a sua escolha pela Licenciatura
em Quimica?

3. A organizacéo curricular do curso de Licenciatura em Quimica Noturno e as estratégias de
ensino das diferentes disciplinas contribuiram para reforgar a sua escolha profissional?

4. Vocé realiza alguma atividade académica facultativa (tais como bolsa de iniciacdo
cientifica, de iniciacdo a docéncia, bolsa-trabalho ou representacéo discente)? Quantas horas
semanais vocé dedica a estas atividades? Qual a importancia destas atividades para sua
permanéncia no curso de Licenciatura em Quimica Noturno.

5. Quantas horas (por semana) vocé passa na universidade em atividades ndo académicas
(refeicdes, conversas com colegas, festas no campus, etc)? Qual a importancia destas
atividades para sua permanéncia no curso de Licenciatura em Quimica Noturno?

6. Se vocé participou de alguma comunidade académica ou programa institucional, descreva
quais as formas de contribuicdo destes projetos para a sua formacéo docente?


mailto:camila.passos@ufrgs.br
mailto:ricardo.strack@ufrgs.br
https://docs.google.com/forms/d/1VPYN4wcln_8tup4Dy_jwz3Xp-g00AB61FoYznWnDsFY/viewform?c=0&w=1&usp=mail_form_link
https://docs.google.com/forms/d/1VPYN4wcln_8tup4Dy_jwz3Xp-g00AB61FoYznWnDsFY/viewform?c=0&w=1&usp=mail_form_link
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7. De modo geral, o curso de Licenciatura em Quimica Noturno atingiu suas expectativas
iniciais?

8. Vocé ja atua ou atuou como professor? Em que rede de ensino? Por quanto tempo?
9. Vocé pretende ser professor ap6s o término do curso? Explique.
10. Cite sugestdes, comentarios ou criticas relacionadas ao Instituto de Quimica da UFRGS

e/ou ao curso de Licenciatura em Quimica Noturno (relacdo entre estudantes; estudantes e
corpo docente; estudantes e Instituicao).
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APENDICE C
1. Quais fatores ou experiéncias de sua vida influenciaram sua escolha pelo curso de
Licenciatura em Quimica Noturno?
Aluno 1 - Queria ser professor.

Aluno 2 - Eu gosto muito do ambiente escolar e quando estava na escola me interessava
muito pela disciplina de quimica.

Aluno 3 - Ter que estudar a noite e gostar muito de quimica e fisica. Ensinar sempre foi uma
atividade que gostava de fazer.

2. Quais aspectos da profissdo docente mais contribuiram para a sua escolha pela Licenciatura
em Quimica?

Aluno 1 - Atuar com quimica e lidar com pessoas ao mesmo tempo.

Aluno 2 - O fato de eu lidar com seres humanos em uma tarefa tdo encantadora que é o
aprendizado.

Aluno 3 - Comecei a cursar Quimica industrial, mas a experiéncia nao foi boa, e comecei a
dar aula informalmente e vi as cadeiras me atraiam para licenciatura.

3. A organizacdo curricular do curso de Licenciatura em Quimica Noturno e as estratégias de
ensino das diferentes disciplinas contribuiram para reforcar a sua escolha profissional?

Aluno 1 - Nao muito.

Aluno 2 - N&o, o curriculo da quimica sé me desestimula e j& me fez pensar varias vezes em
escolher outra licenciatura.

Aluno 3 - N&o contribuem no geral, poucas disciplinas sdo atrativas e muitas sao
desestimulantes.

4. Vocé realiza alguma atividade académica facultativa (tais como bolsa de iniciacdo
cientifica, de iniciacdo a docéncia, bolsa-trabalho ou representacéo discente)? Quantas horas
semanais vocé dedica a estas atividades? Qual a importancia destas atividades para sua
permanéncia no curso de Licenciatura em Quimica Noturno.

Aluno 1 - Bolsa de iniciacdo a docéncia. Minimo de 12 horas semanais. Atuar em escolas.

Aluno 2 - Bolsa PIBID é muito importante para eu continuar no curso de quimica
licenciatura. 40 horas.

Aluno 3 - Sim. PIBID. Dedico uma manha. Essas atividades foram as que mais me
estimularam
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5. Quantas horas (por semana) vocé passa na universidade em atividades nao académicas
(refeicbes, conversas com colegas, festas no campus, etc)? Qual a importancia destas
atividades para sua permanéncia no curso de Licenciatura em Quimica Noturno?

Aluno 1 - 4.

Aluno 2 - Nunca contei, mas todos os dias eu estou no campus e 0S amigos Sdo muito
importantes para mim.

Aluno 3 - Mais ou menos 20 min por dia para um café e banheiro. So!

6. Se vocé participou de alguma comunidade académica ou programa institucional, descreva
quais as formas de contribuicdo destes projetos para a sua formacédo docente?

Aluno 1 - N&o entendi a pergunta.
Aluno 2 - PIBID.
Aluno 3 - O PIBID contribui e muito para o futuro como educador.

7. De modo geral, o curso de Licenciatura em Quimica Noturno atingiu suas expectativas
iniciais?

Aluno 1 - Nao muito.
Aluno 2 - Nao.

Aluno 3 - Ndo. Espera mais, principalmente atividades que eu pudesse usar no futuro para
com meus alunos.

8. Vocé ja atua ou atuou como professor? Em que rede de ensino? Por quanto tempo?

Aluno 1 - Nao atuo diretamente. Apenas como estagiaria da rede estadual de ensino por 3
meses.

Aluno 2 - Nao.

Aluno 3 - Sim. Ja faz 7 anos. Escola publica contrato emergencial e escola particular, essa
ultimo ainda atuo.

9. Vocé pretende ser professor apds o término do curso? Explique.
Aluno 1 - Sim. Apesar das dificuldades, ndo vejo a hora de ter minha prépria turma.

Aluno 2 - Sim, mas por um periodo, quero fazer mestrado e doutorado para seguir carreira
académica.

Aluno 3 - Claro. Fago o que gosto, e modéstia parte acho que faco o melhor que posso. Gosto
de trabalhar com pessoas e poder mostrar os encantos da quimica.
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10. Cite sugestdes, comentarios ou criticas relacionadas ao Instituto de Quimica da UFRGS
e/ou ao curso de Licenciatura em Quimica Noturno (relacdo entre estudantes; estudantes e
corpo docente; estudantes e Instituicao).

Aluno 1 - Por ser um curso noturno, dificulta a relacéo social entre os estudantes e o instituto
e outros estudantes (ha uma limitac&o).

Aluno 2 - O curso de quimica é extremamente conservador e estagnado, ele ndo tem nada a
ver com a realidade das salas de aula, o curriculo também é mal formulado, os professores
das disciplinas de quimica em grande parte nao possuem didatica e metodologia adequada.

Aluno 3 - 90 % sdo criticas, professores arrogantes, sem formacdo em licenciatura, péssimas
aulas, muitos com péssima clareza, disciplinas inlteis para licenciatura, como
INSTRUMENTAL. 10% DE ELOGIOS a pouquissimos professores que gostam do que fazem,
ensinar e o fazem com exceléncia, esses sdo os professores da area em educacdo em quimica.



