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Introducao

Neste artigo pretendo apresentareastudo realizado sobre praticas de letramento no
contexto familiar de uma comunidade periférica @ $eopoldo. Busco investigar quais sdo as
praticas de letramento que séo vivenciadas pefaiida dos alunos de 3.° ano, em uma comunidade
onde esta situada uma Escola Municipal de Ensimd&uental, e quais as implicacdes dessas praticas
na aprendizagem escolar das criancas que ali viianho por objetivo tomar conhecimento das
praticas de letramento domeéstico das respectivaslida, para verificar as relacdes delas com o
rendimento escolar dos alunos.

O letramento refere-se aos usos da lingua &slgitura e oralidade ndo somente na escola,
mas em todo lugar, porque a escrita esta por toddsados, fazendo parte do cotidiano (PICCOLI;
CAMINI, 2012). Diante disso, entendo como letramemb contexto familiar toda pratica de leitura que
se realiza no espago doméstico, bem como a vagatiagortadores de textos ali existentes. Estuelos d
Ribeiro (2004 apud SILVA, 2007) tém evidenciado queacervo desta esfera social é constituido
comumente de: calendarios, correspondéncias, Jivjomais, lista de compras, manuais de
equipamentos domésticos, extratos bancarios, qaets®ais, lista telefonica.

De acordo com CAMINI e PICCOLI (2012 24) a palavra letramento esta ai e néo
podemos ignora-la, mas devemos entender como etafwecionando e produzindo efeitos nas
praticas pedagogicas e em praticas de pesquisdeitd mais visivel do letramento nas préticas
pedagogicas é a diversificacdo dos géneros textgagala de aula. Kleiman (2005 apud CAMINI;
PICCOLI, 2012) explica que a ampliacdo do univatedextos é uma contribuicdo importante dos
estudos do letramento, pois possibilitou a includ@anovos géneros, de novas praticas sociais de
instituicBes (publicitérias, comerciais, politicag)e ndo tinham chegado a sala de aula até pouco
tempo. A autora menciona tanto os géneros quanpoaisas sociais, mas parece que letrar tem sido
entendido como sindnimo de colocar as criancas @mat com a maior diversidade possivel de

textos.

! Artigo elaborado como requisito parcial para coséb do curso de Especializacdo em Alfabetiza¢aramento
nos anos iniciais da escolarizacéo, sob a orientdgdrof.2. Dr2. Darlize Teixeira de Mello



Outro aspecto a ser evidenciadaéenestudo, embora ndo seja abordado é como o termo
letramento também esta presente na proposicadocotitiegs publicas ora em documentos reguladores
como os PCN’'s (Parametros Curriculares NacionaBRASIL, 1997), Diretrizes Curriculares
Nacionais para o Ensino Fundamental de 9 anos (BRA810a), ora em cursos de formagdo como
Pro-letramento (BRASIL, 2010b) e o PNAIC (Pacto idaal pela Alfabetizacdo da Idade Certa)
(BRASIL, 2012), ora em avaliacbes externas taisa@® destinadas as classes de alfabetizacgéo:
Provinha Brasil (BRASIL, 2008a), ANA (Avaliacdo Naocal da Alfabetizacdo) (BRASIL, 2013).
Além disso ndo posso deixar de considerar o useadpgitica pedagodgica nos livros didaticos
pertencentes ao PNLD (Programa Nacional do Lividabio) (Brasil, 2008b).

Neste sentido, o0 artigo se organiea&sla seguinte forma: inicialmente apontarei ursaeb
discusséo sobre o surgimento do termo letramentsegir apresentarei algumas pesquisas tendo
como base: Galvdo e Batista (2005); Kleiman (2000yio e Souza (2005); Galvao e Oliveira
(2007); Silva (2007); Piccoli (2010). Posteriormeeapresentarei a investigacao feita sobre prédieas
letramento no contexto familiar, numa comunidadeeidferia de Sdo Leopoldo, em uma classe de

3.9 ano de uma escola publica e por ultimo as deretdes finais.

Situando o termo letramento

A palavra chega ao vocabulario da Eduz@&cdas Ciéncias Linguisticas na segunda metade
dos anos 80, surgindo, portanto, no discurso doscedistas dessas areas. Em 1986, no livro de Mary
Kato estd uma das primeiras ocorréncias. Ja em A98Rro Adultos ndo alfabetizados: avesso do
avessol eda V. Tfounidiferencia alfabetizagcéo de letramento.

O termo letramento surge da versdo para ougEs da palavra ingled#geracy, que,

etimologicamente vem do latifiitera (letra) com o sufixocy que indica qualidade, condicao, estado.
Assim, literacy é

estado ou condicao que assume aquele que aprégide ascrever. Implicita nesse conceito
esta a ideia de que a escrita traz consequéncidaissoculturais, politicas, econdmicas,
cognitivas, linguisticas, quer para o grupo soeial que seja introduzida, quer para o
individuo que aprenda a usa-la. (SOARES, 20037p. 1

O termo letramento surge no momento emnfieebastava apenas saber ler e escrever, ou seja,
dominar a “tecnologia”, pois é necessario tambémajindividuo saiba fazer uso do ler e do escrever,
sabendo responder as exigéncias de leitura eaegoeta sociedade faz continuamente. De acordo com
Soares (2003, p. 21): “novas demandas sociaisaldaiteitura e da escrita exigiram uma nova palavra

para designa-las”. Neste sentido, destaco o pemsarde alguns autores sobre o termo. Vale ressaltar



que Freire e Ferreiro ndo fazem uso desse feemgue falar de letramento implica em falar sobre
analfabetismo, alfabetismo, iletrismo e alfabetirac

Para Trindade (2004) analfabetismo e alfabetisnmo te#mos que ganham definices
contextualizadas historicamente e tém ainda a lpbdade de receberem diversas interpretacfes de
acordo com a orientacao teorica seguida. Silvé®a9 apud TRINDADE, 2004) aponta que o que teria
contribuido para o uso generalizado dos termogadrsismo e analfabeto teria sido o preconceito com
o individuo que ndo soubesse ler e escrever. Hssigiduo, na Modernidade, era visto como
“incivilizado”, “bruto”, “barbaro”. Assim, teria séornado necessario nomear tal fenébmeno para que
pudesse ser repeliloA autora diferencia alfabetizacdo de alfabetismadacionando o primeiro
conceito ao processo de ensino e aprendizagemitdeale escrita, e 0 segundo como sendo “usos
historicos, culturais, sociais, etc., que se fadessas habilidades, independentemente da quakdade
complexidade de dominio das mesmas”.

Mortatti (2004 Apud PICCOLI, 2010) também aral@es termos, destacando que o termo
analfabeto é de uso mais antigo, remontando adosEMill e significando “o ignorante das letras do
alfabeto, que ndo sabe ler nem escrever e també&mpadsui instrucdo primaria”. A palavra
analfabetismo, entretanto, somente passa a s&ad#l no final do século XIX, referindo-se ao
problema que envolvia a condi¢cdo de analfabeto.

Feitas essas consideracdes iniciais passo a pootu@rmo letramento em algumas

pesquisas.

Situando pesquisas sobre o estudo do letramento

No intuito de conhecer pesquisas ja existentesesabrtema Letramento analisei
diferentes fontes bibliograficas: Vévio; Souza (Bfp Batista; Galvdo (2008) Magalhdes
(2001¥ e Silva (2007)

2 paulo Freire utilizou o conceito de alfabetizacdmé® de letramento. Pode-se dizer que sua concepgdo
alfabetizacdo era tdo ampla que abarcava e supereeaceito de letramento, pois a relacionava &a#éncia critica
dos individuos acerca da realidade vivida por plea transforma-laFreire questionava a alfabetizacdo apenas como
técnica mecéanica de codificagdo e decodificacdoMIBDA; PICOLLI, 2012). Emilia Ferreiro também ndoadu o
termo letramento. Para a traducaditégacy preferiu a expresséo “cultura escrita”, argumetdague 0 acesso a essa
cultura desencadeia o processo de alfabetizac&amoianga participa de contextos sociais nogsqulngua escrita é
produzida e interpretada bem antes do ensino aglalina escola (CAMINI; PICOLLI, 2012).

® Considerando estudos de Galvdo e Di Pierro (20@¥Brasil, por exemplo, na primeira metade do Isé¥iiX, o
analfabetismo estava presente, embora de manéiér@rde, em todas as camadas e grupos sociaig: leotnens e
mulheres brancos, proprietarios de terras, homenulberes escravos e libertos. Desse modo, pamu@sas o
analfabetismo n&o estava ainda associado diretaragmbbreza e a exclusdo social (GALVAO; DI PIERRAQ7, p.
33-34).

4 SOUZA, Ana Lucia Silva; VOVIO, Claudia Lemos. Déea metodolégicos em pesquisas sobre  letraonémt
KLEIMAN, Angela B.; MATENCIO, Maria de L. Meireleorgs.).Letramento dormacéo do professopraticas
discursivas, representacdes e construcdo do $adrmpinas: Mercado das Letras, 2005. P. 41-64.
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Destaco que todos os trabalhos investigados &alieama perspectiva de analise em que
as investigacbes assumem uma abordagem sociotdtim® o letramento. Nessas pesquisas
procura-se combinar um conjunto variado de situmgbegestigadas: entrevistas, grupos de
discusséo, aplicacdo de questionarios, observagaueahtos de letramento, gravados em audio e
video, por exemplo; de dados gerados a partir dessa@stigacdes: narrativas sobre suas
trajetérias, enunciados que explicitam pontos deaynotas etnogréaficas e registros fotograficos
e de documentos institucionais, para que se posshecer 0s contextos especificos de
construcao sécio-histérica das situacoes de letraome

Outro destaque a ser feito € 0 modo como, por ekemBptista e Galvao (2005)salientam
em sua pesquisa sobre os mitos que muitas vezegamamtam os estudos sociais sobre a leitura.
Um desses mitos seria a existéncia decarpusde textos dignos de serem lidos e um conjunto
de usos da leitura dignos de serem feitos: leitierdivros, predominantemente de narrativas
literarias, tendo em vista a aprendizagem e formagéural, desvinculada de funcdes utilitarias
e outro seria a atribuicAo de um valor e uma deessidade sempre iguais e que seriam
compartilhados com todos em relacéo as praticésitdea. Assim, ler seria 0 modo de exercicio
do poder modificador do livro e do impresso, p&aa®zao, teria sempre um poder emancipador
para o sujeito e constituiria sempre um fator dea®atizacao social.

Neste sentido, vale destacar a analise dos autorssderando que verificar a presenca
ou auséncia, em determinados grupos, de modalatabiatura prestigiada, implica a verificacao
de adequacéo dos textos lidos. Para tal, a frequéna intensidade das praticas de leitura ndo
seriam indicadores suficientes, pois determinagaulpgdo poderia ler muito e com assiduidade
regular uma producédo editorial de m& qualidadetirdeta a um lazer inconseqiiente e a uma
vendagem de sucesso do que possibilitar culturanbecimento. Assim como, atribuem ao
segundo mito uma politica para criacdo ou reforgo umna ética do direito a leitura,
principalmente enfatizada em praticas de leitusaslares.

Os autores enfocam ainda que, ntmasd anos tem aumentado sensivelmente a
producdo de trabalho no Brasil que tematizam arkeiem varios outros aspectos tais como a
analise do processo de producdo de livros e ouimgsessos, focalizando as estratégias

editoriais, estudando as diferentes edicfes demesma obra ou examinando os protocolos de

> BATISTA, Antonio A. Gomes; GALVAO, Ana M. de Oliwe. Praticas de leitura, impressos, letramento® u
introducdo. In: BATISTA, Antdnio A. Gomes; GALVAGna M. de Oliveira (orgs.)eitura: praticas, impressos,
letramentos. Belo Horizonte: Auténtica, 2005. p4bl-

® MAGALHAES, Izabel. Praticas discursivas de letraoe a construcéo da identidade em relatos de meghin:
KLEIMAN, Angela (org.).Os significados do letramentG@ampinas: Mercado das Letras, 1995. p. 201-235.

! SILVA, Thaise da. O “discurso renovador da leituead producdo de praticas domésticas de leiturat@macao

com praticas escolares. 2007. 12®jssertacdo(Mestrado em Educacdo) — Faculdade de Educacdweelditade
Federal do Rio Grande do Sul, Porto Alegre, 2007.



leitura, trabalhos que investigam os usos e agpapgdes dos livros e impressos, trabalhos que
focalizam a histéria do ensino da leitura ou o psso de escolarizacdo da leitura no pais,
trabalhos que tém estudado os mecanismos de cetsuagumas obras por parte da Igreja

Catolica ou de grupos politicos, no poder e traisbm menor nimero, que buscam apreender
em momentos da histéria brasileira os processdstdanento de determinados grupos sociais.

Neste sentido, encontro algumas aproximacdes entestudo que pretendo realizar e 0s

trabalhos que enfocam os processos de letramemteteiBminados grupos sociais em momentos
historicos da historia brasileira, no meu cas@mraemporaneidade.

Por ultimo destaco os estudos de Silva (2007), wveaague a autora discute as praticas
sociais de leitura realizadas por alunos de unraduwte 3.2 série do Ensino Fundamental no
ambiente domeéstico e sua interacdo com 0 espaglaestiscussao esta que interessa aos meus
estudos. Parte do trabalho de cafmealizado pela autora servira de referéncia pastudo a
ser realizado.

Neste breve panorama procurei evidenciar estudbsesa leitura que vém sendo
realizados no Brasil, expressando perspectivasdygireas de analise. Em razdo de meu estudo
procurei destacar pesquisas sobre o letramenta&@mgs sociais, num movimento de busca do
singular e do situado, num contexto socio-histéequor sistemas socioculturais compartilhados
pelos individuos. Penso que essa busca bibliogrédicde extrema importancia para o caminho
metodoldgico tracado na pesquisa a seguir descrito.

Abordagem metodolégica

A escola selecionada para a investigacao a seguaicterizada foi escolhida pelo fato de
eu atuar nela como docente. E uma escola da rdadieginunicipal de S&o Leopoldo e esta
situada numa zona periférica bastante afastadaewivocda cidade. Atende aproximadamente
duzentos alunos da educacao infantil ao quinto Anturma de 3.° ano que participou dos
questionarios € composta por oito meninos e setenae com idades que variam entre oito e
dez anos. Para andlise dos dados coletados admadirestionario enviado a familia dos alunos e
respondidos pelos mesmos, optei por abordagemitpiavat, produzindo dados estatisticos das
respostas obtidas (GRAFICOS 1- 16) e qualitativa, goder produzir inferéncias e interpretar

as informacdes obtidas através dos questionaansformados em graficos.

8 Em seu trabalho de campo, Silva (2007) utilizoue sdiferentes instrumentos/atividades: questionarios

respondidos pelas criancas e seus familiares, lthles do tempo produzidas pelos alunos juntamemite suas

familias, tentando mapear as experiéncias de de#escrita que as criancas tiveram desde o nastointBario de

leitura e escrita feito pelas criancas, desenhplalata baixa da casa de cada aluno, localizanduoateriais que
nela tém para ler e escrever, duas atividadesedié@adas de intervencéo pedagdgica gravadas emafitete e a
visita a uma residéncia.



Os pressupostos tedricos que orientaram a anal@iagiva dos dados de pesquisa estao
organizados em dois eixos: @)aticas de letramento no contexto famikao que dizem os pais
— compreender a esfera de leitura domeéstica, esmuinas praticas sociais e culturais que
envolvem o ato de ler, disseminadas no ambito diicogsela visdo dos pais. E (@)aticas de
letramento no contexto familiar 0 que dizem as criangas €ompreender a esfera de leitura
doméstica e escolar, examinando as praticas scaeiaiglturais que envolvem o ato de ler,
construidas e disseminadas no espaco doméstiamkarepela visdo dos alunos. Em ambas as
praticas de letramento sera analisada a interagfie a esfera doméstica e da educacdo na
producao da competéncia letrada dos alunos (S0@Y7).

Para o estudo proposto, duas categorias de afaiise colocadas em evidéncia, a partir
desses eixos: 0s suportes textuais e as pratidaguda no ambito familiar e os suportes textuais
e as praticas de leitura no ambito escolar.

O trabalho de coleta de dados ocorreu no periodfulde a novembro de 2013 e
transcorreu do seguinte modo: selecdo da escealizagfio de questionario com as familias e
alunos e andlise estatistica e qualitativa dossd@dauestionario foi o instrumento escolhido na
pesquisa pelo fato de permitir que eu me aproxiendssrealidade de cada familia e aluno,
obtendo as informagBes necessérias para o meulhtvaltle campo, para perceber as
representacdes dos envolvidos com relagédo a leitura

Andlise discursiva

O termo discurso € empregado nas visfes poswwstistas para referir-se a todas as
formas de fala (em conversacdes ou entrevistagkte,tinclusive o imagético ou materiais
oficiais (leis, parametros, programas de formagagejeitando a visdo de linguagem realista,
que traduz a realidade e pensando-o como uma teguajue é constituida por diferentes
discursos, ndo unos, mas multifacetados (Gill, 2002

Dessa forma, considera-se que a fala dos suphatgesquisa ndo pode ser vista como um
objeto a ser lido e/ou escutado com um fim em Smu mas que deve ser entendido como
marcado pela interacdo entre pesquisado e pesquisague deve ser analisado dentro de um
contexto sociocomunicativo a partir das marcas eenasituacao discursiva que leva em conta
as condi¢cdes em que foram produzidos.

Gill ainda trata dadiscurso como praticas sociais, o discurso ndoreamum VAcuo
social. Como atores sociais, n0s estamos contimi@meos orientando em contextos
interpretativos em que nos encontramos e constalimesso discurso. S&o praticas culturais,
portanto circunstanciais, marcadas pelo tempo, gmdaco e pelos atores que a constituem.

A seguir apresento a analise dos dados.



Préticas de letramento no contexto familiar uma tuma de 3.° ano

Ao escolher o tema do letramento no contexto familuma comunidade periférica de
S&o Leopoldo, considero importante fazer um breslata sobre a constituicdo de tal
comunidade. A escola estd inserida hum loteamartoariacdo esteve condicionada a retirada
de familias que habitavam areas de risco do muaioip areas que seriam usadas para outros
fins. As primeiras familias que chegaram ao lotedamerieram de uma area proxima ao
Trensurb.

A chegada das familias ao loteamento trazia a woma antiga demanda dos moradores
locais, que era a ampliacdo de vagas escolareatgnéessem aquelas criancas, uma vez que a
escola mais proxima ja ndo conseguia dar contadestos novos alunos que chegavam ao
loteamento (SILVA, 2008). Desta forma, a construgéama escola foi a saida encontrada para
suprir essa necessidade. A escola foi inaugurada0&m e desde entédo atende as criancas que
moram em seus entornos. A comunidade, aos polata@siando sua identidade e constituindo-
se dentro desse espaco social.

Para conhecer as praticas de letramento que seodémntexto familiar de uma turma de
3.° ano, inserido em determinado tempo e espagamfenviadas as respectivas familias
questionarios que foram respondidos pelos paigsponsaveis pela crianca. Os alunos também
responderam a um questionario, sendo que essdaale/foi realizada em casa, de modo que nao
houvesse interferéncias por parte da professoradosi colegas. Esses questionarios
apresentavam questbes referentes ao letramento stioonéAo todo participaram dos
questionarios: catorze familias e onze alunos.

ApOs a coleta desses dados, transformei os mesmgsadicos a fim de visualizar como

e quais as praticas de letramento que ocorremmexto das familias pesquisadas.

Aspectos sdcio-culturais das familias entrevistas.

A partir dos dados obtidos através dos dois questiios, pude observar que as familias
entrevistadas séo pertencentes a classe popujae, & maioria dos pais e das maes nao concluiu
o Ensino Fundamental, conforme gréficos 1 e 2,elupita 0 acesso as boas oportunidades de

emprego.



@ Ens. Fund. Incompleto
@ Ens. Fundamental Completo
0O Ens. Médio Incompleto

O Ens. Médio Completo
m N&o respondeu
O Estudando

Grafico 1 — Grau de escolati&lda mae

O Ens. Fund. Incompleto
B Ens. Fund. Completo
O Ens. Médio Incompleto
O Ens. Médio Completo
B Ens. Sup. Incompleto
@ Nao respondeu

Gréfico 2 — Grau de escolaridade do pai.

As profissdes exercidas por essas pessoas norntalmimecem remuneracdes baixas
(grafico 3 e 4). Chama a atencdo a porcentagemads ufonas de casa (44%, gréafico 3). Isso
pode ser atribuido também ao nimero de filhos gaasefamilias possuem, normalmente mais

de cinco ou seis, dessa forma a mée acaba tendtedigar-se ao lar para cuidar da prole.

@ Diarista
m Dona de casa

0O Costureira

0O Assistente administrativo
| Auxiliar de cozinha

@ Né&o respondeu

| Auxiliar de produgéo

O Auxiliar de pedreiro
m Operadora de caixa

Gréfico 3 — Profissdo da mae.



No tocante as idades, de modo geral sdo pais jqyedfscos 5 e 6), a excecdo das idades
47 e 57 (gréfico 5) e 62 (grafico 6) que sdo refie aos avos alunos, responsaveis pelos

mesmaos.

@ Metallrgico
m Pedreiro

0O Peixeiro

0O Rogador

| Moto boy

@ Quimico

@ Montador industrial
0O N&o respondeu

Gréfico 4 — Profisséo do pai.

@25 a 30 anos
m 31 a 35 anos
036 a 40 anos
041 a 45 anos
| 46 a 50 anos
@ acima de 51

Gréafico 5 — Idade da mae.

@20 a 30 anos

W31 a 35 anos
0 36 a 40 anos
D acima de 41
B Nao respondeu

Grafico 6 — Idade do pai.



Cabe destacar que se pode observar que ndo hi@kstale idade/série em relagdo a
idade dos alunos que apenas 18% dos que respon@deraguestionario tém 10 anos e ja
poderiam estar numa série mais adiantada. Issorggraaue ha uma preocupacao por parte dos
pais dos alunos estarem na escola acompanhandcespo de escolarizacdo. Vale salientar que
a maior parte desses alunos ja integra, desde Anb.°do Ensino Fundamental, o Ciclo de
Alfabetizac@o que prevé a ndo-retencéo até o 3° An

Idade - alunos

10 anos

8 anos

o 8 anos
| 9 anos
0 10 anos

9 anos

Gréfico 7 — Idade dos alunos.

Com a realizagdo desses questiongartids ter uma visdo mais detalhada da realidade
sécio-cultural da familia de cada um dos alunosokidos na pesquisa. Com os dados
apresentados nos graficos 1 a 7 é possivel perqabate fato sdo familias carentes, os pais em
sua maioria Sao jovens e com pouca escolarizacao.

Essas pessoas vivem numa realidade bastante dificibm as periferias: violéncia,
drogas, pobreza, atendimento precario pelo podadicpld Vivem num meio onde as limitacdes
se fazem presentes, ou seja, as condi¢cdes finaacso escassas para ir ao centro da cidade
para frequentar bibliotecas, livrarias, museuseroi@s. E € nessa realidade sécio-cultural que
quero enxergar como se da o letramento no contamiiar de onde sao oriundos os alunos de

3.2 ano.

Praticas de letramento no contexto fanmilr — o que dizem os pais
Ao contrario do que pensei a respeito do habittedem casa dos pais, pude perceber
através do material coletado que 57% dos partitégathos questionarios responderam “Sim” a
pergunta: “Vocé costuma ler em casa?’, 29% respanie’As vezes” e somente 14%

responderam “N&o”. Essa porcentagem dos que sedé&t®res demonstra o contrario do que
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geralmente se pensa, ou seja, que nas classesaretes ndo ha o habito de leitura. Vejamos o
grafico 8 e 9.

Costuma ler em casa?

As vezes

O Sim
m Nao
Sim O As vezes

Gréfico 8 — Costuma ler em casa (pais)

@ Livros
O que tem em casa para ler?

livros e materiais do W Biblia
curso téc. de

ST TR O Caderno de receitas

Folhetos religiosos

Bilhetes da escola e O Bulas de remédio

cadernos
B Manuais de eletrodomésticos

@ Jornal
Biblia B Dicionario

. O Revista
Manuais de

eletrodomésticos .
M Bilhetes da escola e cadernos

Caderno de receitas

B Folhetos religiosos

Bulas de remédio

Gréfico 9 — O que os pais tém em casa para ler.

Dentre os materiais mencionados que 0s pais possuerasa para ler (grafico 9), os
que mais se destacam sdo o0s pertencentes a edligrasa, sendo que 23% das familias
possuem Biblia em casa e 6% possuem folhetosastigi Isso também é consequéncia da forte
presenca de igrejas pentecostais nessa comunidaidéripa e a devogcdo que faz parte do
cotidiano de muitas familias. Dalla Zen (1997) eeun wabalho de campo sobre leitura para a

dissertacdo de mestrado também se deparou conmealitade semelhante

[...] ndo fazia parte dos objetivos do trabalhceobiados acerca da perspectiva religiosa
das familias; no entanto, concretamente, ela egiea®ente por meio de sinais tais
como figas, quadros luminosos com imagens de SaBtbbas, calendario antigo com
fotos do Papa,etc. (DALLA ZEN, 1997, p. 114)

Outra pesquisa que retrata a questdo biblica @ Azdvedo (2008), também em seu
trabalho de campo para a dissertacdo de mestrdmle §waticas de leitura em religido”. Em

entrevistas realizadas com fiéis assembleianosyellre(2008, p. 140) menciona que “a leitura
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biblica nos espacos domésticos, religiosos e si@ilagdo aos canticos parecem preencher o
tempo livre, como se referem algumas narrativas”.

Materiais utilizados para informacédo e prazeraitaila como revistas e jornais aparecem
em menor propor¢ao (grafico 9). O jornal ao quahsgessoas tem acesso é o periddico local
VS (Vale dos Sinos, preco unitario R$1, 40). Osemais de leitura que mais aparecem
pertencem aos géneros minimali&tasanuais de eletrodomésticos, bulas de reméditeroas
de receita, bilhetes da escola e cadernos. Osslsparecem num total de 19%, porém nao foi
feita a especificacdo quanto ao género literaomente foi especificado “livros e materiais do
curso técnico de enfermagem”. Apenas 8% dos paatibes dos questionarios disseram possuir
em casa dicionarios, provavelmente utilizados pes eréprios enquanto alunos ou por seus
filhos. Aparecem também com certa relevancia oerocad de receita, tendo em vista a
quantidade de maes donas de casa: € provavel gtesralimentos sejam preparados em casa
mesmo, por se tornar menos custoso e também pon@ueteamento o comércio oferece
pouquissimas op¢des no que se refere a confejtpadarias.

Na pergunta: “Que tipo de histérias 1€ para offth(grafico 10) os livros ficam restritos
ao de histérias infantis e gibis, sendo que naanfoespecificados os géneros das historias

infantis. Vejamos o gréfico 10 a seguir.

Que tipo de histérias Ié para o filho

Quadrinhos

N&o respondeu

@ Quadrinhos

m Biblioteca da escola
Biblioteca da escola |O Histérias infantis

0O N&o respondeu

Historias infantis

Grafico 10 — Tipo de histérias que os pais leena parfilhos.

Chama a atencao o fato de 30% dos @amtrespondido os “livros da biblioteca”. Esses
S80 por vezes 0S poucos ou 0s unicos livros doersuvinfantil que circulam no espacgo
domeéstico, tendo em vista que 21% dos participatdss questionarios responderam néo ter
livros em casa. No Grafico 11, que apresenta desfesentes a procedéncia dos materiais de

leitura, cabe enfatizar que muitos dos materiaihga séo livros didaticos doados pela escola e

® Marcuschi (2005 apud Silva, 2007), géneros utiliapor toda a popula¢do como organizadores dasuiial.
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livros de historias infantis ja bastante usadosdde pela biblioteca da escola. Muitos alunos

possuem apenas esse material de leitura em sua casa

Esses livros vocé comprou ou seu filho ganhou?

N&o tem livos em
casa

Ganhou

@ Ganhou
m Comprados e ganhados

O N&o tem livos em casa

Comprados e
ganhados

Gréfico 11 — Procedéncia do material de leiturahgao ou comprado

A partir desses dados posso afirmar que a maiaggdssoas de classes mais populares
|é sim, mesmo que ndo sejam 0s géneros marcadopgravdicidade, como jornais e revistas de
grande circulagdo. Ficou evidente que o livro quesnesta presente no espago doméstico das
familias dos alunos foi a Biblia, que é lida comtaeegularidade de acordo com os relatos
informais dos alunos, que também frequentam apgyd® loteamento.

O letramento das classes desfavorecidas muitas viézeé valorizado pela sociedade e
tampouco pela escola. Na maioria das vezes aaeséunl valoriza as praticas de letramento
vivenciadas fora dela, sendo que o que se ensina-$& descontextualizado da realidade do
aluno. Assim, muitas vezes o aluno ndo encontrasnala algo que faca sentido para sua vida,
algo que possa utilizar nas suas proprias praoasis.

Portanto, diante da percepc¢ao acerca do letranggiet@corre no contexto familiar, fica
claro que é necessério que se conheca a bagagemalcque € trazida pelo aluno para que se
saiba o que desenvolver, que praticas trabalhanaés qas estratégias que podem facilitar a

aprendizagem e torna-la mais prazerosa e conteddalcom as vivéncias do aluno.

Préticas de letramento no contexto faffar e escolar — o que dizem os alunos

Sabendo que a escola é uma importante agénceirdménto e que a crianca que nasce
numa sociedade letrada esta desde cedo imersa mioende formado por letras, numeros,
frases, textos, busquei através dos questionanofiecer como aspectos relacionados ao
letramento, além do escolar, estdo presentes ndeambdoméstico dos meus alunos,

procurando estabelecer relacdes entre ambos.
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Para tal fiz algumas perguntas referentes a leitasgrita e suportes de leitura.
Inicialmente, como ilustra o Gréfico 12, os alunesponderam que tém em casa para ler livros,

historias em quadrinhos e revistas.

O que tem em casa para ler

Revistas

m Livros

W Histérias em Quadrinhos
Histérias em

Quadrinhos

O Revistas

Liwros

Grafico 12 — O que os alunos tém em casa para ler.

Como nao houve especificacdo quanto ao génerosdiegses, questionei os alunos para
saber a quais livros e gibis estavam se referifido:questionario vocé respondeu que tem livros
em casa. Que livros sdo esses? fomde dizer para a professoraEsse foi o questionamento
feito. Registrei as respostas e a seguir desciguonas que obtiveé:Tenho livrinho da Branca
de Neve que leio para minha irma e outros, revid@sarro que o pai tem e as vezes eu também
leio” (Aluno A — 9 anos);“Tenho livro de portugués, matematica e inglés quehgi da escola,
gibi da Moénica tenho uma monte, mas nao conto” fals — 10 Anos)iLivros de animais,
carros, gibi da Ménica e Super-herdis, livros deaddinhas”(Aluno G — 8 anos); “Gibi do
Chico Bento, Cebolinha e Cascéo, livrinhos de cdros, os que ganhei da escola de
matematica e portugués, historias de vampiros” yndl G — 10 anos); “Gibi da Ménica que
ganhei numa brincadeira num parque no centro. hivo do Homem-aranha, Homem de Ferro
e Batman. Livros de matematica, portugués e ciéneisivros de culinaria que sdo da minha
mae, mas as vezes eu leio” (Aluno A — 9 aribsyro de matematica, portugués que ganhei da
escola. Dai tem us outros de historinhas de crianigaadivinhacdes, Menino chuva na rua do
sol, gibi da turma da Mbénica, Super-heréis: Batm&noper-homem e Homem-aranha” (Aluno H
— 9 anos);“Livro de matematica e portugués que garda escola, gibi do Tio Patinhas que
ganhei da minha mée e o jornal VS, mas séo velBo&sluno V — 9 anos); “Livros de portugués
e matematica que ganhei da escola” (Aluno T — Sano

Cabe aqui ressaltar que as histérias em quadrishosmuito apreciadas pelos meus
alunos, tanto em momentos de leitura realizadcsaleade aula (como veremos no Gréfico 14)
guanto em casa. De acordo com Lemes (2005 Apud Al2@07) as histérias em quadrinhos
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tém uma linguagem prépria para representar sevewdnt sendo eficientes em transmitir
mensagens, jA que trabalham com linguagem iconiease talvez seja um dos motivos de
sucesso entre as criancas. Para Amaral (2006) tadrighos proporcionam um momento de
leitura que aponta, através de seus personagemspinto alegre e comunicativo que facilita a
leitura, devido a linguagem coloquial”.

Amaral (2006) em sua pesquisa de campo para elipacéo em alfabetizacéo,

letramento e linguagens nos Anos Iniciais tambdata® gosto dos alunos pelos gibis.

[...] das 33 producBes textuais escritas, 14 eratdrias de gibis que envolviam a
turma da Ménica. Cabe-me, também, ressaltar que iatdracdo com o gibi esta
presente no meio familiar, pois das 19 entrevigtealizadas, 12 das criancas
entrevistadas responderam que liam gibis em cABBARAL, 2006, p. 23)

Esse interesse dos alunos pelas histérias em gbhadrtambém pode ter relacdo com a
infancia da contemporaneidade onde a urgénciaigerapdo condutas que ja estao incorporadas
aos modos de vida das criancas de hoje. Tendostenquie a leitura de histérias em quadrinhos
€ caracterizada por ser rapida e imagética, podzse que esse também seja um dos motivos
de sucesso entre as criangas.

Das histérias que os alunos nomearamocsendo “a que mais gostou”, Gréafico 13,
noto que algumas parecem eternas, como € o castlaksscos, das Historias em Quadrinhos da
turma da Ménica. Outras sdo incorporadas pelassngesacdes e acabam marcando época,

como as historias de terror, entre elas cito Has$dite Vampiros.

Que historia leu e mais gostou?

Peter Pan

HQ Mobnica

@ HQ Mbnica
Histérias de Terror ® Terror
Princesas .
0O Charadinha
Charadinha O Branca de Neve
lara B Trés Porquinhos

@ Chapeuzinho Amarelo
Chapeuzinho
Amarelo

| lara

HEee e e 0O Histérias de Princesas

W Peter Pan

Trés Porquinhos

Grafico 13 — Histdrias queatisnos leram e mais gostaram

Nos contos de fadas, a crianca pode se confroatarcaracteristicas essenciais do ser
humano, pois ha neles um dilema existencial aratado de modo rapido o que permite que a
crianga compreenda sua esséncia. As figuras ddescde fada s&o ambivalentes, como o ser

humano também é na vida real, ou seja, um é bora éuhau, esperto e tolo, lindo e feio, etc.
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Para Bettelheim (1980 apud MATTAR, 2007) “os centte fadas levam a crianca a
descobrir sua identidade e comunicacdo, e sugexeeriéncias necessarias para desenvolver
ainda mais seu carater”. Para este autor os cOotw#am” as criancas que apesar dos
infortinios elas poderdo ter uma boa vida, se eamtgnmidarem pelas batalhas que terdo de
enfrentar. Ainda para este autor, independententniéade e sexo do herdi da estéria, o conto
de fada possui um grande significado psicolégica pa criancas de todas as idades e ambos os
sexos, pois as ambiglidades presentes nas figgass permitem que a crianca estabeleca uma
personalidade estavel na base das identificacGisvas.

Quanto aos tipos de livros que leem na escola,iddrdfd, hd uma grande preferéncia
pelas historias em quadrinhos, tendo em vista queneitos momentos de leitura esses livros

foram levados da Biblioteca a sala de aula despota gosto por esse género textual.

Que tipos de livros |€é na escola

A vaca e a Mosca

Todos os tipos @ Histérias em Quadrinhos
| Historia Infantil
Histérias em O Hot Weels
Patinho Feio Quadrinhos O Patinho Feio

m Todos os tipos

Hot Weels @A vaca e a Mosca

Historia Infantil

Graéfico 14 — Tipos de livipge os alunos leem na escola.

Héa na sala de aula um acervo literario, uma cande e encontram diversos tipos de
livrinhos, entre eles os citados no grafico acifatinho Feig Hot Wheels Além disso, h4 o
acervo de obras literarias do PNAIC.

Ja o livrinho “A vaca e a mosca” € na verdade ureag&o ao livro “A vaca Mimosa e a
mosca Zenilda”. Este livro foi usado pela bibliégiea num momento da chamada “hora do
conto” e faz parte do acervo da Biblioteca.

J& em relacdo a importancia da leitura e da espetaebo que as criancas valorizam e

dao importancia a esses atos. Vejamos o Grafico 15:
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Importancia da leitura e escrita

E bom E importante ser
alfabetizado

O E importante ser alfabetizado
Sim m E importante

O Pra ficar inteligente

Tem que saber ler
um livro

0O Tem que saber ler um livo
mSim
o E bom

E importante

Pra ficar inteligente

Grafico 15 — Importancia da leitura e escrita gar@alunos

Para a maioria dos alunos a importancia da leguescrita restringe-se ao mundo da
alfabetizacdo. Para Albuquerqe¢ al (2006) o ensino baseado em treinar a habilidade de
decodificar o codigo escrito € uma pratica bastant@a criada pela escola. Dessa forma ela se
distancia das praticas sociais de leitura viverasgubr diferentes grupos em diferentes épocas e
contextos. As autoras ainda afirmam que durantécale XX o ensino da leitura centrado na
habilidade de decodificar e decifrar o texto esgritelaciona-se a um tipo especifico de

letramento, o escolar, como nos diz Kleiman (1995%aALBUQUERQUEet al, 2006)

A escola, a mais importante das agéncias de lett@mnm@reocupa-se, ndo com o
letramento, pratica social, mas apenas com um dipopratica de letramento, a
alfabetizacdo [...]. Ja outras agéncias de letreamenmo a familia, a igreja, a rua como
lugar de trabalho, mostram orientacdes de letraonewito diferentes. (Kleiman 1995,

apud Albuquerquet al, 2006, p. 28)

De acordo Souza Leal e Melo (2006) a leitura édosprincipais eixos a ser priorizado
no Ensino fundamental. Para essas autoras endergp@de ser considerada uma acao inclusiva,
ja que possibilita ao sujeito ter acesso a difeenbformacdes e participar de eventos de
letramento que aumentam a sua participacdo nadsal@detrada onde o texto escrito € usado na
mediacao de interacdes.

Sabendo que os alunos reconhecem a importancigimal é preciso ajuda-los a
desenvolver capacidades que permitam atender ledéidas diferentes de leitura, presentes na
escola e também fora dela.

Tendemos a achar que as criancas podem, por umnadaarticular o que se aprende

na escola com o que é necessario saber fora dplar ®utro lado, ndo terem parado

para pensar sobre tal tipo de questdo, ou sempetiem, embora reconhecam diversas
praticas de leitura, ndo refletir que essas pmatioplicam diferentes finalidades para se
ler. (LEAL e MELO 2006, p. 43)

Por mais que atualmente se discuta a questdo rdonkstto, vemos que a escola ainda,
enquanto agéncia de letramento, mantém suas praicaladas a questdo da alfabetizacao

propriamente dita, muitas vezes desvinculada delagle do aluno.
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Assim, para que os alunos interajam de modo nfi@gzecom os textos e destes com a
leitura, € necessario que a leitura na sala derdidaesteja dissociada da leitura que os alunos
costumam realizar no dia a dia. A leitura deveutarpropoésito, deve desempenhar uma funcéo
social. Devem ser escolhidos textos interessante£igem nos alunos situacées que provoquem
a necessidade de ler determinado material, ingensdem eventos de variadas esferas de
circulacao de textos (LEAL E MELO, 2006).

Ajuda da leitura e escrita fora da escola

Brincadeiras de
quebra-cabeca

@ Nada
@ Os temas de casa

Nada
Sim O Pegar o dnibus
Aprender melhor as O Ir no mercado

letras

Os temas de casé
B Entender as coisas (frases)

o Para ler

Pegar o onibus | g Muitas coisas

O Aprender melhor as letras
mSim

m Brincadeiras de quebra-cabega

Muitas coisas
Ir no mercado

Entender as coisas
(frases)

Gréfico 16 — Em que a leitura e escrita ajudam fiaascola para os alunos.

Em resposta a pergunta “em que ler e escreveutka ajas atividades que vocé realiza
fora da escola”, Grafico 16, pude perceber a pgasde praticas reconhecidas como escolares:
fazer os temas, para ler, aprender melhor as letthds em outras, apesar de ser em menor
namero, é possivel notar aquelas praticas quessaahiecidas comumente como sociais, como é
0 caso de ir ao mercado, pegar o 0nibus, brincalde quebra-cabeca.

Diante disso, é importante que a escola possil@ttealuno perceber a importancia da
leitura e escrita aléem da sala de aula, para queadsa participar efetivamente das diversas

praticas sociais onde a leitura, escrita e oradidesido presentes.

Consideracoes finais

Analisar as praticas de letramento no contextdli@nda turma para a qual leciono foi
muito significativo para mim enquanto docente, poistas inquietagdes fazem parte de minha
pratica como alfabetizadora e ter essa nocdo netédhdda sobre o letramento familiar foi uma
delas, desde que ingressei nesta escola em 2012.

Através dos questionarios foi possivel conheces ragpecificamente a realidade socio-
cultural das familias de meus alunos de 3.° arere@eper que ha muitas coisas em comum entre
elas, que ha caracteristicas peculiares a essanaade periférica situada num determinando
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tempo e espaco. H4, portanto, também um determialadado cuja realidade a escola precisa
conhecer para transformar.

Com este trabalho busquei investigar quais ascpsatle letramento das familias de meus
alunos e, realizando esta investigacdo, ficou ewedgue os materiais de leitura que mais
circulam nessas familias sdo os pertencentes @ easf@iosa, dando destaque a Biblia, gibis e
livros didaticos. Ressalto ainda que, independdatsuporte, a leitura é realizada pelas familias
de classes desfavorecidas, mesmo que nem sempresefs reconhecido pela sociedade
tampouco pela escola.

Em relacdo aos alunos, vejo que a leitura se fezepte no cotidiano, seja através dos
livros que ha na sala de aula seja através dedsifaitas em casa, como vimos nos graficos no
decorrer do trabalho. Mesmo que a maioria dos alndo tenha em sua casa um vasto e variado
acervo de livros, € importante motiva-los a terostg pela leitura e reconhecer a importancia
dela nas praticas sociais. Afinal, essas criarigaagceram num meio urbano letrado e, portanto,
dominar a leitura é imprescindivel para que seetorsujeitos que saibam interagir nas praticas
sociais de leitura e escrita.

Finalizo, salientando a importancia de a escoldeoer as praticas de letramento que sao
vivenciadas no contexto familiar dos alunos e eré4ds nas praticas de letramento escolar. A
partir de tudo o que foi pesquisado neste trabg@lbsso afirmar que muitas mudangas ocorreram
em meu olhar como professora. Langco agora um néhvar gobre as praticas de letramento

presentes no contexto pesquisado, principalmentekgéo a leitura e escrita na classe popular.
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