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RESUMO

Em “Pedagogias que brotam da terra: um estudo sobre préticas educativas do campo”,
identifico e analiso as préticas educativas existentes na Escola Estadual de Ensino
Fundamental 29 de Outubro, combinadas com as praticas sociais do Assentamento 16 de
Marco, do Movimento dos Trabalhadores Rurais Sem Terra, localizados em Pont&o-RS. Os
fundamentos tedricos e metodoldgicos desta pesquisa orientam-se pela concepcao
pedagdgica que concebe o trabalho como principio educativo e a educacdo como processo
de formacdo humana em suas multiplas dimensBes em todos os tempos e espacos da
existéncia. Objetivando a andlise de praticas educativas do campo, oriento a investigacéo
tedrica em torno, inicialmente, das caracteristicas determinantes da sociedade
contemporanea, a fim de contextualizar a realidade do espaco rural, foco principal da
pesguisa empirica. Em seguida reflito sobre a singularidade sociocultural dos camponeses,
buscando encontrar, na multiplicidade dos sujeitos sociais do campo no Brasil, as
caracteristicas fundamentais da realidade construida pelos camponeses assentados. A
construcdo de um conceito de educacdo, compreendida como praxis criadora e
transformadora, antecede a identificacéo e a reflexdo em torno das préticas educativas
existentes no interior da Escola 29 de Outubro, combinadas com as préticas sociais do
Assentamento 16 de Margo. Apesar de constituir uma experiéncia singular, essas préticas
educativas trazem em si uma potencialidade educativa que vai muito além de suas
circunstancias, uma vez gque articula dimensdes que na tradicional educacéo rural estavam
distantes e dicotomizados. Ao vincular-se as préticas sociais dos trabalhadores do campo e
aos movimentos sociais de luta pelaterra, a Escola 29 de Outubro, através de seus sujeitos,
da novos significados ao processo de construcéo e socializacdo do conhecimento e novos
contornos em sua relagéo com a realidade social, constituindo experiéncias humanizadoras

e, por isso, profundamente educativas.



ABSTRACT

In “Pedagogias que brotam da terra: um estudo sobre préaticas educativas do campo”, |
identified and analyzed the educational practices existent in the “October 29" State High
School, combined with the social practices of the March 16 “Establishment, of the Rural
Workers Without Land Movement”, located in Pont&o-RS. The theoretica and
methodological foundations of this research are guided by the pedagogic conception that
conceives the work as educational principle and education process for human formation in
its multiple dimensions, considering all times and spaces of the existence. Aiming at the
analysis of educational practices, | guide the theoretical investigation focusing on the
determinant characteristics of the contemporary society, in order to contextualize the
reality of the rural space, which was the focus of the empiric research. After that, |
contemplate about the farmers sociocultural singularity, looking for to find, in the
multiplicity of the social subjects of the field in Brazil, the fundamental characteristics of
the reality built by the seated farmers/peasant. The concept of education construction,
understood as creative and changeful, precedes the identification and the reflection around
the existent educational practices inside the October 29 School, combined with the social
practices of the March 16 Establishment. In spite of constituting a singular experience,
those educational practices bring an educational potentiality that goes beyond their
circumstances, since they articulate dimensions that in the traditional rural education were
distant and dichotomized. When linking the workers social practices and the social
movements of fight for the land, the October 29 School, through its subjects, gives new
meanings to the construction process and knowledge socialization and new outline in its
relationship with the social reality, constituting human experiences and, for that, deeply
educational.
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INTRODUCAO

Ao apresentar este trabalho: “Pedagogias que brotam da terra. um estudo sobre
préticas educativas do campo”, retomo alguns elementos conclusivos de pesquisa realizada
durante o mestrado® porque, de certa forma, este texto é continuidade das questdes e
perspectivas ja trabalhadas anteriormente, agora ampliadas com aspectos significativos que

néo foram abordados naquela oportunidade.

Ao analisar o trabalho realizado pelos associados/as da Cooperativa de Producéo
Agropecuaria Cascata Ltda — Cooptar -, localizada no interior do Assentamento 16 de
Marco, no municipio de Pontdo — RS, foi possivel desvelar, na forma de trabalho

desenvolvido nessa organizacao, o principio educativo do trabalho cooperativo.

Esse educativo mostrou-se em duas dimensdes combinadas. a primeira, em sua
dimensdo concreta, como situacdo vivida e experimentada pelas pessoas em seu cotidiano
e a segunda, em sua dimensdo e significacdo historica, ao projetar-se para além do concreto
vivido, a0 permitir o desvelamento de uma nova perspectiva ao trabalho, de um novo
sentido nas relagdes coletivas e interpessoais que definem a organizacéo do trabalho e a

apropriacdo de seus produtos pelos préprios produtores.

A manifestacdo concreta desse processo verificou-se, especialmente, pelo
rompimento das relacbes sociais de producdo dominantes, através da coletivizacdo da
propriedade dos meios de producdo e da apropriacéo dos resultados produzidos; através da

horizontalizagdo das relagbes de poder e das relacdes de trabalho, da fiscalizaco

L A dissertacdo foi apresentada em 14 de dezembro de 2001 ao Programa de P6s-Graduacio em Educacgo da
Universidade Federa do Rio Grande do Sul com o titulo: “ O trabalho cooperativo como principio educativo:
a trajetoria de uma Cooperativa de Producéo Agropecuaria do Movimento dos Trabalhadores Rurais Sem
Terrd’ e editada em 2002 com o titulo; Pra mim foi uma escola... O principio educativo do trabalho
cooperativo. 2. ed. Passo Fundo: UPF Editora, 2002.
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sistemética das acOes dos dirigentes e do rodizio dos associados nos cursos de qualificacdo

profissional.

Além disso, a prética do trabalho cooperativo imprimiu uma auto-disciplina
estabelecida entre os proprios trabalhadores na realizacéo das tarefas, na organizagdo do
tempo e dos processos de trabalho. Desenvolveram-se novas formas de vivenciar os ciclos
da natureza, os horérios, as estagdes do ano. Houve aincorporagdo de um novo processo de
trabalho, diferenciado do trabalho familiar praticado anteriormente, com a apropriacéo e o
dominio de novas técnicas, procedimentos, metodologias, fungdes diferenciadas, de acordo
com 0s setores produtivos organizados no interior da Cooptar. A aprendizagem de novas
técnicas de trabalho deu-se no seu préprio desenvolvimento, ou sgja, ndo houve um

periodo de aprendizagem e/ou treinamento e outro de execucéo.

De forma geral, a pratica do trabalho cooperativo na Cooptar esta formando e
congtituindo sujeitos com identidade propria no interior da classe-que-vive-do-trabalho e
do Movimento dos Trabalhadores Rurais Sem Terra (MST), ao praticarem a cooperacéo
em seu nivel mais profundo, trabalhadores e trabalhadoras desenvolvem uma nova cultura
do trabalho, um trabalho coletivo, autogestiondrio, negando o individualismo e a
propriedade privada, atacando, assim, araiz da alienacdo. Ao formar essa nova cultura do
trabalho, os cooperativados imprimiram-lhe um novo sentido, capaz de contribuir na
formacdo humana, capaz de resgatar a dignidade, a auto-estima, a alegria; capaz de

sustentar desejos e projetos de mudanca para si e para a sociedade.

Das possibilidades de novas pesquisas deixadas em aberto pelo trabalho realizado
na dissertacdo, destaquei a possibilidade de estabelecer uma relacdo do trabalho
cooperativo com a educacdo, em especial com a escola. Afirmel que uma educacdo que se
pretenda humanizadora, poderia ter, nas préticas pedagdgicas dos movimentos sociais, um
de seus pilares de sustentacdo e poderiamos levantar a hipétese de pensar a escola, seus
curriculos e suas politicas pedagodgicas, a partir das préticas construidas pelos sujeitos
sociais. Ao mesmo tempo, a escola, ao ser capaz de refletir e estar aberta as préticas
pedagdgicas dos movimentos sociais, estaria (re)assumindo o0 seu papel critico e
desalienador.
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Ao desvelar o educativo do trabalho cooperativo desenvolvido na Cooptar, a
pesquisa realizada, dado o seu proprio carater de mestrado, teve um foco bastante
especifico ao limitar-se a analise de uma experiéncia de trabalho realizado por quatorze
(14) familias cooperativadas de um total de oitenta e duas (82) que fazem parte do
Assentamento 16 de Margo. No interior desse Assentamento, séo desenvolvidas diferentes
formas de organizacéo do trabalho e de praticas sociais distintas da cooperativa, as quais
ndo foram contempladas. Priorizo, por isso, nesta pesquisa, um estudo em torno das
préaticas educativas da Escola 29 de Outubro, considerando o seu contexto, o Assentamento

16 de Marco, buscando identificar as relaces entre estas duas realidades.

As escolhas tedricas e metodologicas desta minha pesguisa orientam-se pela
concepcao pedagogica que concebe o trabalho como principio educativo e a educacdo
como processo de formacdo humana em suas multiplas dimensdes. Conceber o trabalho
como principio educativo e agente fundante do ser humano e da sociedade expressa,
também, uma opcdo éico-politica, na medida em que essas escolhas dizem respeito a

compreensdo do papel que o conhecimento cumpre na existéncia social.

Assumir a centraidade do trabalho e das relacdes sociais de producdo na
formacdo dos individuos e da sociedade ndo equivale, entretanto, a afirmar 0 menosprezo
pelas dimensdes culturais, ideologicas, politicas, religiosas etc. que conformam o ambiente
da sociabilidade humana. Apreender as mediacdes construidas pelos sujeitos sociais e
compreender os significados de suas representacdes coletivas € reconhecer a totalidade da

vida humana, manifestada em suas préticas sociais.

Com base nessa compreensdo, € que busco como objetivo geral desta investigacéo
analisar as praticas educativas da Escola Estadual 29 de Outubro, combinadas com as
praticas sociais, especialmente em torno do trabalho em seus diversos niveis de
cooperacao, presentes no Assentamento 16 de Marco. Realizo esta andlise compreendida
ndo em sentido geral, mas limitada aos recortes tedricos construidos ao longo deste
trabalho. Para dar conta deste objetivo geral, vinculam-se inlmeras outras tarefas da
pesquisa, distribuidas e apresentadas ao longo deste texto, combinando a pesquisa tedrica

com a pesquisa empirica.
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A abordagem metodoldgica

Sob a perspectiva metodoldgica, compreendendo gue a metodologia é mais do que
a descricdo formal dos métodos e técnicas a serem utilizados, pois indica, sobretudo, as
opcdes e a leitura do quadro tedrico realizado pelo pesguisador, utilizo-me de uma
abordagem qualitativa, sob a orientaco da abordagem dialética materialista. (TRIVINOS,
1987, p. 49-79).

Por tratar-se de uma pesquisa em educacdo, encontra-se no ambito das Ciéncias
Sociais e, enquanto tal, tem seu cardter especifico de cientificidade em virtude de seu
objeto e de suas metodologias. Minayo (1999, p.13-15) afirma que o objeto das Ciéncias
Sociais tem uma configuracdo distinta de outras ciéncias por ser histérico, ideoldgico,
essencialmente qualitativo. Além disso, ha uma identidade com o sujeito pesquisador e
possui consciéncia historica, pois 0s seres humanos, 0s grupos e a sociedades déo
significados e intencionalidade a suas agdes e a suas construcdes. Por isso, 0 objeto das
Ciéncias Sociais deve ser tratado de forma distinta das ciéncias da natureza. Da mesma
forma Chizzotti (2003, p.79) reitera esta questéo afirmando que as ciéncias humanas tém
sua especificidade — 0 estudo do comportamento humano e social — e por isso devem ser

tratadas com metodologia prépria.

Por isso, a escolha da abordagem qualitativa justifica-se pela proximidade dos
objetivos desta pesquisa com as caracteristicas basicas de uma pesquisa qualitativa. Entre
as inumeras caracteristicas, destacase a forma como apreende e legitima os
conhecimentos, numa relacéo dindmica entre o mundo real e o sujeito. Ao mesmo tempo,
acontece uma interacdo viva entre o mundo subjetivo e objetivo, na medida em que o
sujeito pesguisador é parte integrante do processo de construgdo do conhecimento,

imprimindo significados, captando arealidade em seu sua existéncia mais profunda.

Outros aspectos presentes na pesquisa qualitativa sdo elencados por Ludke e
André (1988, p.11-13) ao afirmarem que a pesquisa qualitativa supde o contato direto e
prolongado do pesquisador com 0 ambiente e a situacéo que esta sendo investigada e tem o
contexto no qual se desenvolvem as acdes, incluindo seus sujeitos, como fonte privilegiada

de dados, os dados coletados sdo predominantemente qualitativos e descritivos; a
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preocupacdo com o processo (agdes, procedimentos, interagdes) € muito maior do que com
o produto; o foco de atencéo especial do pesquisador volta-se para os significados que as
pessoas dao as coisas, a sua vida, ab mundo, ao trabalho; a analise dos dados tende a seguir
um processo indutivo, sem evidéncias ou hipéteses definidas antes do inicio dos estudos
gue precisam ser, ou ndo, comprovadas durante a pesquisa. Sao formuladas questfes e, na
medida em que a pesguisa avanga, sd0 construidas as generalizacOes e as analises. Em
conclusdo, “[...] o estudo qualitativo € rico em dados descritivos, tem um plano aberto e
flexivel e focaliza a realidade de forma complexa e contextudizada.” (LUDKE; ANDRE,
1988, p. 18).

Essas caracteristicas essenciais da pesquisa qualitativa podem estar presentes em
inumeras formas de abordagens ou de orientacdes filosdficas, como a fenomenologia, a
etnografia, a dialética materialista histérica etc. A escolha por esta Ultima justifica-se, em
primeiro lugar, pela continuidade das escolhas tedricas ja concebidas anteriormente e, em
segundo, pelas particularidades desta perspectiva metodologica explicitada, inicialmente,
por Marx, em O método da economia politica. (MARX, 2003c, p. 246-263).

Contrapondo-se a outros pressupostos, de acordo com Frigotto (2001a, p.75), a
concepcao dialética materialistalhistérica concebe que o pensamento (as idéias) € o reflexo
(apreensdo subjetiva da realidade objetiva), no plano racional, das realidades e leis dos
processos que se passam no mundo exterior, os quais ndo dependem do pensamento. O
mundo exterior tem suas leis especificas, Unicas, reais. Compete a razdo apoderar-se
abstratamente/universalmente, através de idéias e proposicies. A dialética, portanto, situa-
se no plano da realidade, no plano histérico, sob a forma de relacdes contraditérias,
conflitantes, de leis de construcdo, desenvolvimento e transformacdo dos fatos. A
concepcao materialista funda-se no imperativo do modo humano de producéo social da
existéncia. O ser humano constréi 0s préprios meios para sua sobrevivéncia. O ser dos

homens € o seu processo de vidareal, historico e cultural.

Outra caracteristica da dialética materialista € que o método esta vinculado a uma
concepcdo de realidade, de mundo e de vida no seu conjunto. Por isso, a postura e a
concepcao de mundo antecedem a utilizacdo do método. Se esta postura pressupde que a

realidade existe com suas proprias leis de movimento e transformacéo, independente do
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pensamento, devemos nos perguntar, de acordo com Frigotto (2001a), como se produz
concretamente um fendmeno social? Quais as “leis sociais’, histéricas, quais as forcas
reais que o constituem enquanto tal? Estas questdes indicam o carater dos objetos que

investigamos e definem a relacéo sujeito/objeto, proprio das ciéncias sociais.

As “leis sociais’ s80 um movimento de superacdo e de transformacéo, de critica,
de construcdo e de novas sinteses no plano do conhecimento e da agdo. Para atingir o
fendbmeno em sua totalidade concreta, € preciso ter como ponto de partida os fatos
empiricos,; superar as impressdes primeiras, as representactes fenoménicas e ascender a
seu amago, as suas leis fundamentais. Como 0 pensamento apreende as leis do real?
Através do “[...] movimento da parte para o todo e do todo para a parte; do fendmeno para
a esséncia e da esséncia para o fenébmeno; da totalidade para a contradicéo e da contradicéo
para a totalidade; do objeto para 0 sujeito e do sujeito para o objeto.” (KOSIK, 1986, p.
30).2

Por fim, o que importa a concepcdo dialética materialista histdrica enquanto
praxis, ndo € o conhecimento pelo conhecimento, a critica pela critica, mas a critica e o
conhecimento para uma prética que altere e transforme a realidade anterior, no plano do
conhecimento e no plano histérico-social. O conhecimento efetivamente se da na e pela
praxis. “A reflexdo tedrica sobre a realidade ndo é uma reflexdo diletante, mas uma
reflexdo em funcdo da acdo para transformar.” (FRIGOTTO, 2001a p. 81). Para o
materialismo histérico, a acdo, a prética € o critério para avaliar a objetividade do
conhecimento. E na préxis que o homem deve demonstrar a verdade. (TRIVINOS, 1987, p.
63-64).

2“0 concreto é concreto por ser a sintese de mltiplas determinagdes, logo, unidade da diversidade. E por
iSso que ele é para 0 pensamento um processo de sintese, um resultado, e ndo um ponto de partida, apesar de
ser 0 verdadeiro ponto de partida e portanto igualmente o ponto de partida da observacdo imediata e da
representacdo. O primeiro passo reduziu a plenitude da representacdo a uma determinacdo abstrata; pelo
segundo, as determinagBes abstratas conduzem a reproducdo do concreto pela via do pensamento.” (MARX,
2003c, p. 248).
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As etapas da pesquisa e a coleta de dados

Em relacdo as etapas ou momentos da pesquisa, foram elaborados combinando
trés momentos distintos, porém, interligados entre si. O primeiro, voltou-se para a pesquisa
tedrica propriamente dita, relacionada especialmente a compreensdo de alguns tracos da
sociedade contemporanea, a singularidade sociocultural dos camponeses, a educacdo como
praxis criadora e a especificidade da educacdo do campo; o segundo momento congtituiu-

se no trabalho de campo, de coleta de dados e o terceiro, na analise final.

Em relacdo ao detalhamento do trabalho de campo, apresento algumas de suas

guestdes mais significativas para melhor compreendé-lo. Pois, de acordo com Frigotto:

E na investigagio que o pesquisador tem de recolher a “matéria’ em suas
multiplas dimensdes; apreender o especifico, o singular, a parte e seus liames
imediatos ou mediatos com a totalidade mais ampla; as contradi¢des e, em suma,
as leis fundamentais que estruturam o fendmeno pesquisado. (FRIGOTTO,
20014, p. 80).

Readlizei este trabalho de campo através de um “estudo de caso”, dadas as
possibilidades de reconstrucdo da realidade que oferece, ao considerar uma unidade social
como totalidade, apreendendo a multiplicidade de suas dimensdes numa perspectiva
histérica. (SANTOS, 1978, p. 3).

Outras caracteristicas significativas do estudo de caso, que justificam esta escolha,
sd0 elencadas por Liudke e André (1988, p. 18-21), entre as quais 0S pressupostos tedricos
ndo engessam o desenvolvimento do trabalho de pesquisa, mas servem como estrutura
basica a partir da qual podem ser acrescentados novos elementos. Além disso, para uma
apreensdo mais completa do objeto é necessario levar em conta 0 contexto em que ele se
encontra e a existéncia de uma multiplicidade de dimensdes presentes numa determinada
situacdo. De acordo com as autoras, 0 pesquisador deve procurar revelar estas dimensdes
tomando-as como um todo de forma profunda, considerando a variedade de fontes de
informacdo e as diferentes representacdes e pontos de vista numa dada situacéo social. Por
fim, o estudo de caso possibilita uma forma variada de apresentacéo dos dados coletados,

através de diferentes linguagens.
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No trabalho de campo realizado, objetivei compreender as préticas sociais mais
significativas dos camponeses membros do Assentamento 16 de Marco, reconstruindo sua
trajetoria desde o acampamento, em 1985, até os dias atuais, localizando os seus elementos
determinantes, como a organizacdo do trabalho, as questdes econdmicas, as questoes
politicas, culturais, sociais... Além disso, direcionei o trabalho de campo para identificar e
compreender as préticas educativas presentes na Escola Estadual de Ensino Fundamental
29 de Outubro, localizada no interior do Assentamento 16 de Marco, em Pontdo, regido
norte do estado do Rio Grande do Sul, abordando desde o seu o projeto politico
pedagdgico, o seu sistema de avaliacdo, o seu curriculo, a sua formacéo de professores,

enfim, as suas préticas pedagogicas essenciais.

Para a coleta de dados, utilizei, primordialmente, as contribui¢des advindas da

histéria oral. De acordo com Alberti:

[...] ahistéria oral € um método de pesquisa (histérica, antropol 6gica, sociol6gica
etc.) que privilegia arealizacdo de entrevistas com pessoas que participaram de, ou
testemunharam, acontecimentos, conjunturas, visdes de mundo, como forma de se
aproximar do objeto de estudo. Como consequiéncia, 0 método da histéria ord
produz fontes de consulta (as entrevistas) para outros estudos [...]. Trata-se de
estudar acontecimentos histéricos, instituicbes, grupos sociais, categorias
profissionais, movimentos etc., a luz de depoimentos de pessoas que deles
participaram ou os testemunharam. (ALBERTI, 1989, p. 1-2).

Também utilizei, de forma complementar, a observacdo, os di&rios de campo, as
conversas informais, 0 convivio com a realidade pesquisada, a consulta a documentos
(Atas, Relatorios, Organograma da Escola 29 de Outubro), aproximando-me dos elementos
em torno da pesguisa-acdo, conforme as consideragoes feitas por Thiollent (1988, p. 47-
72).

A coleta dos dados do Assentamento e da Escola se deu em dois momentos
digtintos. O primeiro foi marcado pela preparacéo a realizagcdo da pesquisa e 0 segundo,
pela coleta dos dados propriamente dita. Na primeira fase, estdo incluidas as atividades
realizadas desde a pesguisa anterior, entre os anos 2000 e 2001, em que ja havia trabalhado
com o Assentamento, a Cooptar e a Escola 29 de Outubro. Naguela oportunidade realizei
um levantamento da histéria do Assentamento 16 de Marco, desde a preparacdo do
acampamento, em 1984, até o ano de 2001, periodo de finalizac&o da pesguisa, assim como

a histéria e o cardter educativo do trabalho cooperativo desenvolvido na Cooptar.
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Finalizada agquela pesguisa, novamente em julho de 2003, realizei uma visita a Escola 29
de Outubro, a Coordenacdo da Comunidade do Assentamento, a Cooptar e a Coordenacdo

do MST — Regional Sarandi para discutir a viabilidade de realizacdo desta nova pesquisa.

Nessa visita apresentei a proposta do projeto de pesquisa elaborada ao Programa
de P6s-Graduacéo em Educacdo da UFRGS, como requisito parcial a passagem direta ao
doutorado. Em seguida, discuti esse projeto com as coordenacdes da Escola, da
Comunidade, do MST e da Cooperativa, apresentando os objetivos, 0 cronograma e a
metodologia que seria utilizada. Houve concordancia na realizacdo da pesquisa
Pogeriormente, em janeiro e julho de 2004, fiz novamente duas visitas a Escola, ao
Assentamento e a Cooperativa para iniciar a pesquisa exploratoria, com a coleta inicial de
dados. No primeiro encontro, em janeiro de 2004, participei de uma reunido com 0s
professores e direcdo em que, novamente, apresentei 0s propdsitos da minha pesquisa e
discutiu-se, de forma geral, o Projeto Politico Pedagogico da Escola, além de relatos dos

professores sobre as suas atividades e as atividades pedagdgicas desenvolvidas.

No Assentamento, visitei seis familias assentadas, expliquei os objetivos da minha
pesguisa e questionei se havia disposicdo deles em participar com informagdes, relatos e
conversas sobre a vida, o trabalho, a comunidade... Nesse mesmo momento, apliquei um
pegueno roteiro de questdes dirigidas sobre os dados da familia, nimero de participantes,
idade, escolaridade, associadas ou ndo na comunidade e se participavam ou ndo das
reunides do MST. Esse primeiro contado teve o propésito de diminuir o estranhamento
caracteristico de um trabalho de campo, sobretudo numa realidade em que, como
pesguisador, somos um pouco estranhos. Através dessas atividades, das visitas, das
discussdes prévias, do “questionario piloto” foi possivel vislumbrar e definir as principais

estratégias para a realizacao da coleta de dados.

Para a coleta de dados sobre o Assentamento, junto as familias de camponeses
assentados, utilizei-me de um roteiro contendo um questionario fechado para ser aplicado
para todas as familias (Anexo 01) e outro em forma de entrevistas semi-dirigidas (Anexo
02), de forma a complementar a coleta dos dados, a fim de poder analisar as principais

guestdes em torno do universo dos assentados.
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As entrevistas com 0s camponeses tiveram um carater complementar, uma vez
gue os principais elementos a serem levantados na pesguisa estavam contidos no
guestionario acima referido e também devido a amplitude do universo de pessoas
residentes no Assentamento. Levando isso em conta, foram realizadas oito (8) entrevistas
com 0s camponeses que trabalham individualmente, duas (2) com 0s camponeses que se

organizam na associacdo e quatro (4) na cooperativa.

O critério de escolha das pessoas pesguisadas foi entrevistar a primeira familia
visitada e, posteriormente, a cada oito (8) familias novamente uma nova entrevista e assim,
sucessivamente. Com as familias que fazem parte da associacdo e da cooperativa utilizei-
me de um sorteio (escolha aleatdria). Além disso, coletei informagdes contidas no Livro de
Atas da Comunidade, disponibilizado pela atual coordenacdo do Assentamento 16 de

Marco. Realizei esta coleta de dados em janeiro, fevereiro, abril, junho e julho de 2006.

Sobre as questbes que envolveram 0 Movimento dos Trabalhadores Rurais Sem
Terra - a sua atuagdo, as suas opinides/concepcdes/avaliacdes, as suas relacbes com a
Escola e com 0 Assentamento, entrevistei duas pessoas. uma gue representa 0 Movimento
na coordenacéo da comunidade e outra que é a coordenadora liberada da Regional Sarandi
do MST, responsavel pelo trabalho e organizacdo dos nicleos de base do Movimento no

interior do Assentamento 16 de Marco.

Para coletar os dados referentes a Escola 29 de Outubro, participel de reunides
com o0s educadores (as), com a direcdo, com 0s nucleos de base, além da convivéncia,
observacéo e acompanhamento das atividades educativas desenvolvidas ao longo do ano
de 2006. Entre os educadores (as) da Escola, de um total de dezessete (17), entrevistei treze
(13), a partir de um roteiro minimo de perguntas (Anexo 3). O objetivo era entrevistar
todos os educadores (as) da escola, mas isso ndo foi possivel porgue em todas as visitas
gue realizei na Escola, trés professoras nunca se encontravam, por estarem em atestado,

licenca ou néo terem aula naquele periodo.

Outra fonte significativa de dados foram as reunides com os nucleos de base e
suas coordenacdes. Com os educandos ndo fiz entrevistas individuais, apenas reunifes

coletivas com o0 grupo, questionando-os e anotando as informagdes a partir de um roteiro
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de questdes previamente elaborado (Anexo 4). Ao mesmo tempo, acompanhei e observei
as suas atividades durante a realizacdo das oficinas, apresentacdo das pesquisas dos

nucleos e das turmas de progressao do primeiro e segundo ciclos (turno da manha).

Em relagdo a identificacdo dos entrevistados (as), conforme o Consentimento
Informado (Anexo 5), ndo foram nominadog/identificados os entrevistados e entrevistadas,
apenas identifico-os como: Camponés (@), idade, més e ano da entrevista ou Educador (a),
idade, més e ano da entrevista. A relacdo completa dos entrevistados/as encontra-se no

Anexo 6.

A ndo identificacBo nominada dos entrevistados/as se deve, sobretudo, pela
caracteristica social/coletiva dos processos que estdo sendo construidos por estes sujeitos.
A organizacao na luta pela terra, 0 acampamento, o0 assentamento, a conquista da escola, a
organizacdo do trabalho, da producéo (crédito, comercializacdo...) sdo resultantes da
organizacdo coletiva, através dos movimentos sociais. Por isso, os individuos constituem-
se, organicamente, relacionados com essas agoes coletivas. N&o ha, entretanto, de forma
alguma, anulacdo da subjetividade singular de cada sujeito da pesquisa. Apenas 0 €eixo
orientador da coleta de dados pretendeu colher justamente esses processos sociais mais

amplos, e ndo limitar-se a suas percepcdes individuais.

A apresentacdo da pesguisa € feita em quatro capitulos, além das consideragdes
finais. No primeiro capitulo, busco fazer uma contextualizacdo da atual gestdo de
acumulacdo e reproducdo do capital, seus elementos determinantes e seus desdobramentos,
sobretudo ao mundo do trabalho, priorizando uma anélise sobre o espaco rural, do campo.
E no interior desse contexto que analiso 0 Assentamento 16 de Marco e as préticas
educativas da Escola Estadual de Ensino Fundamental 29 de Outubro.

No segundo capitulo, objetivando identificar a singularidade sociocultural dos
camponeses, sujeitos sociais desta pesquisa, retomo, em seus aspectos gerais e especificos,
a multiplicidade dos sujeitos sociais do campo no Brasil e a sua formacdo social singular,
incluindo uma abordagem teorica as caracteristicas de seu processo de trabalho. Além
disso, em torno desta singularidade sociocultural, trato as relagbes com a terra, a

racionalidade econémica, as relagdes com 0 mercado e 0s principais mecanismos atuais de
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sujeicdo dos camponeses a totalidade social do capital. Outra questdo significativa diz
respeito aos espacos de luta construidos pelos camponeses, a sua dimensdo sociocultural
existente em torno das comunidades. Foi realizado também um levantamento historico do
Assentamento 16 de Marcgo e da sua organizacéo interna, trazendo elementos da realidade
vivida e construida pelas familias assentadas num espaco territorializado pelo Movimento
dos Trabalhadores Rurais Sem Terra, com suas contradicdes, avancos e dificuldades na

organizacdo social e produtiva.

No terceiro capitulo, objetivo construir um conceito de educacdo, a partir da
centralidade do trabalho na congtituicdo do ser humano, buscando na especificidade da
atividade humana em geral, no trabalho e na educacdo, seus elementos constitutivos
ontolégicos, gnoseoldgicos e ético-politicos, compreendendo a praxis humana numa
unidade e complementariedade dessas dimensdes. Outro proposito desta parte do trabalho
de pesguisa tedrica foi explicitar as determinagdes histdricas e sociais nas quais se dao as
praticas do trabalho e da educacdo, encontrando os seus vinculos histéricos para, enfim,
sinalizar para uma concepcao de educacdo como praxis criadora e emancipatéria. Sob os
critérios dessa abordagem tedrica em torno da educacdo € gque se dara a analise das praticas

educativas da Escola 29 de Outubro e suas relagdes com 0 Assentamento 16 de Marco.

Por fim, no Ultimo capitulo, combino uma abordagem tedrica em torno da
educacdo do campo, identificando sua especificidade e a sua contraposicdo histérica a
chamada “educacdo rural” e o trabalho empirico na Escola 29 de Outubro. Partindo da
hipétese que em torno das préticas educativas da Escola 29 de Outubro combinam-se as
dimensdes em torno do conceito de educacao trabalhadas no capitulo anterior, retcomo a sua
construcdo histérica, o seu projeto politico pedagogico e, especialmente, através do
trabalho de campo, identifico e analiso algumas préticas educativas desenvolvidas no
interior da Escola, combinadas com as préticas sociais do Assentamento 16 de Marco, que
déo condicdes de afirmar aspectos educativos significativos vividos e construidos ao longo
dessa experiéncia singular. Além desses aspectos, analiso também as contradicdes atuais
presente na Escola, sobretudo em torno de suas relacbes com o MST e com o proprio

Assentamento.
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Nas consideragdes finais, procuro sintetizar os principais elementos de toda a
pesquisa, desde a abordagem tedrica ao trabalho de campo, dando destague a identificacéo
do educativo captado e refletido ao longo do desenvolvimento do trabalho.

24



| A CONJUNTURA CONTEMPORANEA

1.1 Questdes preliminares

Ao tratar das questfes tedricas da pesquisa, entendo que o desafio € integrar, de
forma dindmica, todas as suas fases e dimensdes, combinando desde as escolhas teoricas
até o trabalho empirico de coleta de dados. Sem divida, o objeto e os sujeitos da pesquisa,
assim como a problematizacdo em torno construida, exigem uma determinada abordagem
ndo sO metodoldgica, mas também tedrica, pois 0s objetivos da pesquisa interferem nas
escolhas metodoldgicas, assim como 0s pressupostos tedricos decidirdo os rumos da
analise dos dados coletados. De acordo com Minayo (1999, p.13-15), objeto das ciéncias
sociais tem uma configuracdo distinta de outras ciéncias, pois é historico, ideoldgico e
essencialmente qualitativo. Além de possuir identidade com o sujeito pesquisador possuli

consciéncia histérica e por isso deve ser tratado de forma especifica.

Em relacdo as escolhas tedricas, estas dizem respeito a propria concepcéo de
mundo do investigador. De acordo com o professor Trivifios, até podemos usar no trabalho
de investigacdo conceitos que tenham as suas raizes em ideologias divergentes, pois as
aquisicdes do ser humano pertencem a humanidade, mas cabe ao pesguisador, por
coeréncia e disciplina, em primeiro lugar, ligar a apropriacdo de qualquer idéia a sua
concepcao de mundo e, posteriormente, inserir essa nocdo no quadro tedrico especifico que

Ihe serve de apoio para o estudo dos fendmenos sociais. (TRIVINOS, 1987, p. 13).

Considerando estes aspectos e a0 tomar como foco de pesquisa a andlise das
préticas educativas da Escola Estadual 29 de Outubro, combinadas com as préticas sociais

presentes no Assentamento 16 de Marco, acredito que uma das questdes fundamentais é
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contextualizar o entorno da realidade do Assentamento e da Escola, a fim de conceber esta
realidade histérica como unidade de multiplas determinacdes. (KOSIK, 1986, p. 31-32).

Destaco, num primeiro plano de andlise, na qual esta inserida a investigacéo
empirica, especialmente algumas determinacdes econdmicas, politicas e sociais do atual
estagio do sistema do capital e suas implicacbes na definicdo das relacbes sociais
especificas em torno do trabalho camponés, sobretudo das formas atuais de incorporacéo e
de controle do capital sobre o trabalho. Além disso, recupero, em tracos gerais, O
significado das agdes dos trabalhadores do campo em sua luta contra a proletarizacdo,
colocada como horizonte e como ameaca permanente sob a logica do capital, e das suas
acles para ingtituir novas formas produtivas e novas formas de organizacdo do trabalho e

davida, sobretudo em torno da educacéo.

1.2 Ainda ha tempo...

Nunca digam — Isso € natural!

Diante dos acontecimentos de cada dia.
Numa época em que reina a confusao,
Em que corre o sangue,

Em que o arbitrario temforca deld,

Em que a humanidade se desumaniza...
N&o digam nunca: Isso é natural!

A fimde que nada passe por ser imutavel.
(Bertold Brecht — 1898-1956)

Em tempos de “conexdo instantanea’ entre o local e o global, cotidianamente,
somos surpreendidos com informacBes e noticias de toda ordem. A realidade
contemporanea, em sua expressdo fenoménica, manifestada na multiplicidade de
acontecimentos (mortes, violéncia, conflitos, guerra, fome, desemprego, destruicdo
ambiental, catéstrofes naturais, corrupcéo...), comentarios e interpretagdes, cria e induz, no
idedrio coletivo, uma sensacdo de perplexidade e, contraditoriamente, quanto mais meios
se dispde para compreender o atual estado das coisas, é exercida uma acdo ideologica
sobre a coletividade para que se torne cada vez mais refrataria a interpretacéo e a

intervencdo social.

Uma expressao dessa acéo ideoldgica é afirmar que ndo ha alternativas viaveis a

serem construidas em direcdo ao presente e ao futuro, constituindo-se, assim, representacéo
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aparente da maxima: tudo é natural. Diante de tantas manifestagbes Em que a humanidade
se desumaniza... esse fendmeno “explicativo” traz imbricado o perigo de, nesse inicio de
milénio, justificar-se as atuais relacfes sociais pela afirmativa de que tal processo nada
mais € do que decorréncia de leis intrinsecas a realidade, e esta compreendida como
determinacdo natural. A insisténcia de Brecht, pronunciada ha mais de seis décadas,
permanece t&o ou mais atual do que no seu breve tempo de vida. No jogo das palavras, da
sensibilidade e da consciéncia, o tempo nas maos do poeta € o barro que se molda por
maos de escultor: passado, presente e futuro ndo existem separados, um ndo exclui o outro,
0 tempo € manifestacéo viva da “unidade dos contréarios’. Num jogo dialético e criativo, o

futuro torna-se presente e o passado € revivido e atualizado.

Apesar do poeta ndo ter presenciado as vulgatas de que “ndo h4 alternativas’,
sobretudo a partir das Ultimas duas décadas do seculo XX, Hegel ja havia, natransicdo do
seculo das “Luzes’, prognogticado e insistido no “fim da Histéria’ — o nada para além da
maxima manifestacdo do Espirito — o Estado Absoluto. (HEGEL, 1997, p. 200-204).
Também, do seu jeito, no “Estado Postivo”, Augusto Comte identificou 0 maximo
desenvolvimento do pensamento da humanidade e nada restava a ndo ser repetir, com
ordem, o progresso da ordem do capital. Em seu Catecismo positivista, assim escreveu: “O
progresso é o desenvolvimento da ordem”. (COMTE, 2005, p. 231). Absolutizou de ta
forma seus propdsitos que acabou criando, um pouco antes de sua morte, em 1857, uma
religido para “tornar eterno o atual estagio das coisas’. Sem remorsos pelas criticas que
havia feito a0 Antigo Regime (0 “Segundo Estado de desenvolvimento da Humanidade’),
Comte voltou-se ao passado, a fim de que nenhuma “desordem” viesse a abalar o “futuro
positivo”. (COMTE, 2005, p. 127).

A insisténcia de Brecht: “N&o digam nunca: 1sso € natural! A fim de que nada
passe por ser imutavel” atualiza, em tempos contemporaneos em que “reina a confusao,
corre 0 sangue e o arbitrario tem forcade lei”, a necessidade, por um lado, de compreenséo
do atual estégio das coisas e, por outro, de intervencéo social, a fim de que nada passe nos
dominios da historia e das préticas humanas, como imutaveis e eternas. Acima de tudo,

ainda ha tempo...
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1.3 A crise estrutural do capital

Os sujeitos sociais que participam desta pesquisa — educadores e educandos da
Escola 29 de Outubro e trabalhadores e trabalhadoras do Assentamento 16 de Marco —
fazem parte das complexas relacdes econdmicas, sociais, politicas e culturais redesenhadas
regional, nacional e internacionalmente, sobretudo a partir do inicio dos anos de 1970. No
interior desse contexto, desenvolvem suas atividades de trabalho, cultura, educacdo, lazer...
mediados pelas configuracdes dessa conjuntura, que buscamos agora apresentar de forma

sintética alguns elementos centrais.’

No contexto internacional, apos um periodo de expansdo econdmica capitalista,
depois da Segunda Guerra Mundial, o inicio da década de 1970 foi marcado pela faléncia
de um modelo de producdo, de acumulacdo e dominacdo do capital, evidenciando uma
crise sem precedentes, diferente das crises ciclicas vividas em outras épocas pela sociedade
capitalista (ANTUNES, 2000, p. 26). De acordo com Istvan M észaros (2000, p. 7), trata-se
do inicio de uma crise estrutural, profunda e perigosa do sistema do capital em escala
internacional, que altera radicalmente as condi¢cdes de reproducdo expandida do sistema,
colocando agora, em primeiro plano, as suas tendéncias destrutivas, decretando, por isso, o

fim da ascens3o histérica do capital.*

O desencadeamento dessa crise afeta 0 sistema econdmico mundial em sua
totalidade e com mais intensidade sobre os paises empobrecidos. A supremacia do capital
financeiro sobre a economia aciona mecanismos que desestruturam a capacidade dos
paises destinarem recursos as atividades produtivas, ampliando 0 consumo, 0S Servicos,
emprego, renda etc. Dessa forma, o0 sistema como um todo encontra dificuldades para se

organizar de maneira que suas estruturas ndo percam seus alicerces.

As raizes dessa crise estrutural do sistema do capital estdo na queda da taxa de
lucro. (MARX, 1982b, p. 15-17; ANTUNES, 2000, p. 29). Para o economista Robert

® Em outras duas oportunidades (BONAMIGO, 2002, p. 20-38 e 2006, p. 7-26) abordei de forma mais
detalhada estas questfes.

* Lenine, a0 analisar os desdobramentos da Primeira Guerra Mundia, ja alertava para o fim das
possibilidades de desenvolvimento das forgas produtivas sob a légica do capital. Ver mais em: LENINE,
1986, p. 649.
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Brenner (1999, p. 12-3), trata-se de uma crise secular de produtividade no setor industrial
gue provocou deslocamento do capital para as financas, provocando estagnacdo e
compressdo dos lucros desse setor. Apesar de toda a exploracdo imprimida aos
trabalhadores e a sociedade, o capital ndo se apropria e centraliza quantidade de riquezas
gue necessita. Frangois Chesnais, por sua vez, afirma que o sistema capitalista como um
todo ndo produz mais bastante valor; a acumulacéo ndo produz suficiente capital novo,
criador de valor e de mais-valia. (CHESNAIS, 1996, p. 9).

As respostas e/ou as reacfes do capital, na tentativa de superacdo de sua crise
estrutural, fazem acentuar ainda mais os elementos destrutivos da logica capitalista, a fim
de garantir a produtividade, a competitividade e a lucratividade, a qualquer preco. Nas
palavras do sociologo Ricardo Antunes (2000, p. 15), o “neoliberalismo e a reestruturacéo
produtiva da era da acumulacdo flexivel so expressdo desta logica’. O que vimos,
portanto, a partir do Ultimo quartel do século XX, foi a implementacdo de um movimento

de reacdo do capital a sua crise de acumulacgéo e dominacéo. (FERRARO, 1999, p. 25).

A intensidade dessa crise fez o capital reordenar qualitativamente os mecanismos
de recuperacdo de suas taxas de lucro, aravés de inUmeras medidas, marcadas,
preponderantemente, pela destruicdo do Estado de Bem-Estar Social,” pela implementacéo
dos planos e/ou gustes neoliberais, pela apropriacdo dos avancos cientificos e
tecnoldgicos, pelas privatizacOes, pela reestruturacdo dos processos produtivos, com
consequéncias na materialidade e na subjetividade da vida individual e social, tanto no

espaco urbano quanto no espaco rural.

Esses acontecimentos sdo decorrentes, de acordo com Meészaros, da propria
natureza do sistema do capital que deve ser compreendido ndo apenas como um conjunto
de entidades materiais organizadas e reorganizadas historicamente sempre que necessarias,

mas entendido como...

® O Estado de Bem-Estar Social, Estado Social, Welfare State, Estado-providéncia e outras denominagdes
ndo assumiu a mesma forma nos diferentes paises. Ver mais em: RIBEIRO; FERRARO; VERONEZ, 2001,
p. 40; FERRARO, 1999, p. 35; RIBEIRO, 1999c, p. 108.
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[...] um sstema orgénico de reproducdo sociometabdlica, dotado de ldgica
propria e de um conjunto objetivo de imperativos, que subordinaa s [...] todas
as &reas da atividade humana, desde os processos econdmicos mais basicos até
os dominios intelectuais e culturais mais mediados e sofisticados. (MESZAROS,
2004, p. 16).

Esse sistema alastra-se das estratégias de conquista e ampliacdo dos grandes
conglomerados econdmicos internacionais, em todos 0s espacos possivels, as relactes de
trabalho no interior das pequenas empresas, marcadas por controle, fiscalizacdo e
subjugacéo implacavel, a fim de que nenhum imprevisto possa prejudicar o dominio

econdmico e ideoldgico do capital.

1.4 A destrutividade globalizada

Por iss0, as respostas do capital, objetivando recuperar suas taxas de lucro (e sua
permanéncia historica) provocaram uma fase de imensas mudancas estruturais da
economia mundial, de reordenamento politico/institucional, uma complexificagdo sem
precedentes na cultura, nas ciéncias, na educacdo, na ideologia, nas relagdes sociais, nos
processos produtivos da industria e da agricultura. O que se verifica, portanto, no inicio
desse novo milénio, € o alastramento da “mundializacdo neoliberal” - versdo da dominagdo
do capital financeiro (CHESNAIS, 1998, p. 7), com intensidade e violéncia

impressionantes, sacrificando paises, estados, nacionalidades, etnias, direitos...

Para Marco Rall Megjia, essa intensidade da acdo do capital acaba colocando em
crise os préprios movimentos sociais, sobretudo em suas questdes ideoldgicas e acOes
praticas. Uma vez que, para este autor, a caracteristica fundamental do capitalismo dos
anos 1990 em diante, € a forma como subjuga e submete 0s interesses do resto dos paises
aos dos paises centrais, usando o0 pretexto de que ndo existe outro modelo de
desenvolvimento possivel. “Assim, elimina-se o valor da autonomia dos processos sociais
e politicos do mundo ndo desenvolvido, que acabam submetidos a uma série de

transformagdes profundas sem deixarem de ser capitalistas.” (MEJA, 2003, p. 35).

As consegiiéncias dessas medidas aprofundam o desemprego estrutural cronico,
acentuam as desigualdades entre os paises centrais e os periféricos. E, internamente aos

paises, sejam eles denominados “desenvolvidos’ ou “subdesenvolvidos’, aumentam a
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desigualdade social e, por conta da impossibilidade objetiva do capital imperialista e
neocolonialista exportar para outros paises e continentes, em escala satisfatoria, as perdas
geradas pela crise estrutural, intensificam as taxas de exploracéo do trabalho em sentido
global, ndo isentando do flagelo nem mesmo as classes trabalhadoras das sociedades “ pos-
industriais’ mais desenvolvidas. (MESZARQOS, 2004, p. 15; FORRESTER, 1997, p. 7-22;
CHESNAIS, 1996, p. 63; IANNI, 1999, p. 50; SADER, 2000, p. 35).

Especificamente em relacdo a0 desemprego, torna-se estrutural crénico e se
manifesta e se intensifica ndo apenas a um setor dos trabalhadores ndo-qualificados ou a
setores ou regides industriais pouco desenvolvidos, mas abarca, objetivamente, a
“totalidade da forca de trabalho”, esteja ela localizada ao “Norte” ou a0 “Sul” do globo.
Expande-se desde os “boias-frias’ das usinas de cana-de-aclcar no Brasil até a industria
espacial e aeronautica dos Estados Unidos e da Europa. Nas palavras de Mészéros (2002,
p. 1005), eda reaiidade manifesta uma contradicdo fundamental do modo de producéo
capitalista como um todo, transformando até as ultimas conquistas do “desenvolvimento”
(Keynes), da “racionalizacdn” (Weber) e da “modernizacdo” (Rostow) capitalista em

fardos paralisantes de subdesenvolvimento crénico.

Ao mesmo tempo, a gestéo atual do capital, por suas proprias contradicdes’, esta
gerando uma polarizacdo politica, ideoldgica e social sem precedentes. Na raiz de todas
essas contradicbes estd 0 antagonismo entre capital e trabalho, “assumindo sempre e
necessariamente a forma de subordinagcdo estrutural e hierérquica do trabalho ao capital,
ndo importando o grau de elaboracdo e mistificacdo das tentativas de camuflé-las

(MESZAROS, 2003, p. 19), como fazem os idedlogos “pos-modernos”.

Nessa subordinacdo hierérquica do trabalho, como necessidade imperativa de
manutencdo do atual estado de coisas, aprofundam-se 0s mecanismos de controle nos
ambientes de trabalho em geral e nos processos produtivos em especial, assim como um

desmedido autoritarismo nas tomadas de decisdo que se alastram “de cima para baixo,

® Mészéros (2003, p. 19-20) destaca algumas dessas principais contradicdes inconcebiveis de superacio no
interior dalégica do capital: produgéo e consumo; produgdo e controle; producdo e circulagdo; competicio e
monopdlio; desenvolvimento e subdesenvol vimento; producdo e destrui¢do; dominagdo estrutural do capital
sobre o trabalho e sua dependéncia insuperdvel do trabalho vivo; producdo de tempo livre e sua negacao;
expansdo do emprego e geracdo do desemprego; economia e desperdicio de recursos materiais e humanos,
crescimento da producdo e destruicdo ambiental; tendéncia globalizadora das empresas transnacionais e
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desde o microcosmo das pequenas empresas econdmicas até 0s niveis mais altos de
decisio politica ou militar.” (MESZAROS, 2003, p. 54).

Esse antagonismo entre capital e trabalho faz tornar mais viva a contradicdo na
medida em que o capital, a0 mesmo tempo em que domina estrutural e autoritariamente o
trabalho, depende insuperavelmente do trabalho vivo para existir e necessita do “consenso”
na implementacdo de suas medidas. E, por mais “criativas’ e “inovadoras’ que sgjam as
estratégias de gestdo do capital na incorporacdo aos idearios de suas empresas e a0 Seu
sistema, as relagdes sociais estabelecidas assentam-se, nas palavras de Mészaros, numa
“desigualdade substantiva’, marcadas pelo bindmio exploracdo/opressdo, o que

potencializa, naraiz do sistema, conflitos insuperaveis.

A crise de reproducéo e ampliacdo do capital em curso nas Ultimas trés décadas
ndo sO ndo foi superada, como amplia-se enormemente. Apesar de toda intensidade das
medidas implementadas para este fim, a crise se intensifica acionando mecanismos cada
vez mais destrutivos e incontrolavels, com consequéncias particularmente graves para o
presente e futuro, colocando em risco a propria existéncia humana. A precarizacéo e
destruicéo da forca de trabalho, o avanco da destruicdo das condicfes de habitabilidade no
planeta, sobretudo através do desmatamento e da poluicdo e do risco de uma catéastrofe
nuclear, s80 processos em curso do caraer estrutural da crise do capital em sentido global.
(MESZAROS, 2000, p. 7; 2003, p.53-54).

1.5 Os ventos neoliberais no Brasil

No contexto nacional, depois de se manter no Brasil um modelo econémico
predominantemente agro-exportador por mais de trés séculos, alterando-se da producéo de
acUcar ao café, passando pela exploracdo do ouro, baseado no trabalho escravizado
secularmente estabelecido e de industrializaco’ dependente por mais de cinco décadas®

restricdes exercidas pel os Esados nacionais contra seusrivais, aém de outras.

" “A industrializacBo brasileira iniciou-se tardiamente, no periodo entre as duas grandes guerras, e foi
acelerada apenas a partir da década de 1950, por meio da adocdo de palitica de desenvolvimento que se
convencionou chamar de modelo de substitui¢des de importagBes. De fato, esse processo teve por base a
macica importagdo de tecnologia, beneficiada pelo ambiente internacional propicio, no que se refere a
disponibilidade de tecnologias e de capitais externos, aiada a protecdo do mercado nacional, via barreiras
tarifarias. Em que pese esta politica ter efetivamente gerado a industrializagdo razoavel mente completa do

32



(FURTADO, 2002, p. 136, 234-242), inicia-se, sobretudo a partir dos anos 1980, um novo
modelo econdmico, de subordinacdo ao capital internacional, hegemonizado pelo capital
financeiro. (FURTADO, 2000, p. 233-250; STEDILE, 2002, p. 40-41).

Depois de uma década de transicdo de modelo, a partir dos anos 1990, efetiva-se 0
enquadramento do pais ao ideario internacional marcado pelas politicas neoliberais,
manifestacdo da crise estrutural do capital, desencadeando alteracdes de toda ordem, desde
0 processo de desnacionalizacdo da economia, passando pela reestruturacdo produtiva e
pela alteracdo de modelos agricolas, até o sucateamento das politicas sociais e dos servicos
publicos destinados a populacéo trabalhadora. (ANTUNES, 2000, p 29-30; GONCALVES,
1999, p. 23-48; BIONDI, 1999, p. 5-18; BIONDI, 2001, p. 23-37).

Ao analisar o advento do neoliberalismo no Brasil nos anos 1990, Marilena Chaui,
sintetizando, de certa forma, inUmeras andlises realizadas por vérios autores sobre esta
temédtica, destaca duas direcOes principais dessa nova forma que assume o capitalismo:
uma econdmica e outra politica. Em relacdo a economia, desenvolve-se um processo de
acumulacdo de capital que ndo necessita incorporar mais pessoas a0 mercado de trabalho e
de consumo, provocando e aumentando o desemprego estrutural. Em relacdo a politica,
acontece a privatizagdo do publico, que vai desde o abandono das politicas sociais por
parte do Estado e a “opcdo preferencial” pelo capital nos investimentos estatais ao
recrudescimento da estrutura historica da sociedade brasileira, centrada no espaco privado
e na divisdo social sob a forma de caréncia popular e do privilégio dominante, reforcado

agora por trés novos mecanismos.

1) a destinac8o preferencial e prioritéria dos fundos publicos para financiar os
investimentos de capital; 2) a privatizagdo como transferéncia aos préprios
grupos oligopdlicos dos antigos mecanismos estatais de protecdo dos
oligopdlios, com a gjuda substantiva dos fundos publicos; 3) a transformacdo de
direitos sociais (como educacdo, salde e habitagdo) em servigos privados
adquiridos no mercado e submetidos & sualdgica. (CHAUI, 2001, p. 94).

pais, elaresultou também na atribuic&o de importancia menor & ciéncia e ao desenvolvimento de tecnologia,
refletida no pequeno esforco nacional em pesguisa e desenvolvimento [...]7. (VARGAS, 1995, p. 8).

8 O periodo de 1930 é marcado por uma série de “revolucdes’ para derrubar o sistema da ordem oligérquica,
mas o que acontece de fato € um regjuste da antiga ordem com os novos setores da sociedade e a implantago
definitiva do capitalismo. A crise de 1929 teve, no Brasil, um efeito paradoxal para o desenvolvimento
industrial e a ampliag8o crescente do mercado interno, ocorrendo uma transferéncia do setor tradicional
(agricola) para o moderno (industrial). (ROMANELLI 2001, p. 47-50).
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Para Chaui, a aplicacdo do neoliberalismo no Brasil significa levar ao extremo a
polarizacéo social entre a caréncia e o privilégio e a exclusdo econdmica e sociopolitica
das camadas populares, caracteristicas historicas da formacdo da sociedade brasileira. E
com a potencializacdo do desemprego, amplia a desorganizacdo e a despolitizacdo da
sociedade anteriormente organizada em movimentos sociais e populares, aumentando o
bloqueio & construcdo da cidadania como criagdo e garantia de direitos. (CHAUI, 2001, p.
95). De forma geral, as consequiéncias dessas medidas econbmicas e politicas manifestam-
se nos indicadores sociais oficiais e na visibilidade cotidiana da violéncia, da pobreza e dos

conflitos que invadem os centros urbanos e rurais do pais.

1.6 A subordinacé&o do campo a globalizac&o neoliberal

No setor rural, especificamente, para ndo nos distanciarmos por demais dos
NOSSOS propositos, o que se verifica € a intensificagdo e/ou reatualizacdo da “ modernizacéo
daagricultura’ — mecanismo de expansdo do capital, através da subordinacdo e controle do
trabalho do campo - iniciada ainda na década de 1940 e sobejamente ampliada nos anos
1950 em diante.” Para Graziano da Silva (1998, p. 30), houve um processo de integracdo
da agricultura ao sistema capitalista industrial, sobretudo aravés de inovacOes
tecnoldgicas, de rupturas no processo produtivo e de subordinacdo ao capital comercial e

financeiro.

Essa “modernizacdo da agricultura’, entendida como ampliacdo das teias
capitalistas no campo, marcada por concentracdo de terras, expropriagdo, monocultura,
migracdo... provocou profundas transformacdes no campo brasileiro, especialmente nas
Ultimas quatro décadas, marcadas por inUmeros elementos, como analisa Bernardo

Mancano Fernandes:

° Inimeros autores analisam as transformagdes histéricas ocorridas no campo brasileiro, entre os quais se
destacam: Abramovay (1998); Graziano da Silva (1998,1999); Kageyama (1996); Oliveira (2004); Passos
Guimaraes (1982); Sorj (1980); Tavares (1983); Veiga (1991, 2000).
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O campo brasileiro passou por profunda modernizagdo, em aguns setores da
agricultura, onde o capitaismo fincou sua mais espetacular expansao nas Ultimas
décadas. Esse processo gerou uma extraordinaria migracdo rural, por meio da
expulsdo de 30 milhdes de pessoas, entre 1960 — 1980, sendo que 16 milhdes
migraram somente na década de 1970. [..] O impacto social foi a extrema
concentragdo urbana, o desemprego e a violéncia. O impacto econdmico foi a
implantacdo do parqueindustrial brasileiro. (FERNANDES, 1999, p. 55).

Frei Sérgio Antdnio Gorgen (2004, p. 30), por suavez, afirma que este modelo de
ampliacéo e dominac&o da agricultura capitalista no campo, conhecido e propagandeado
como “a revolucdo verde’, caracterizou-se, ao longo das Ultimas décadas, por distintas

fases que expressam as diferentes estratégias de expanséo do capital.

Os anos de 1960 a 1990 foram marcados pelo modelo extensivo de agricultura -
aumento da producdo e da extensdo das areas plantadas; pela industrializacao/mecanizacdo
— maguinas, sementes e insumos quimicos,; por uma politica de crédito para financiar
apenas as industrias, médios e grandes produtores; pela expansdo da monocultura e
abandono das culturas de subsisténcia e, por fim, essa fase € marcada por uma organizada
assisténcia técnica, paga pelo governo federal, para transferir da industria ao agricultor, o
pacote tecnologico — mecanizacdo, sementes hibridas, animais, ragOes, produtos
veterindrios e venenos quimicos. (GORGEN, 2004, p. 30-31).

A implementacdo desses mecanismos nha producdo agricola teve inUmeras
consequéncias. De acordo com Gritti (2003, p. 221): “A expulsdo do homem do meio rural
comegou a intensificar-se com a mecanizacdo da agricultura e com a crescente
concentracdo da propriedade da terra’. Conforme os dados do IBGE, no periodo de 1970-
1990, migraram para as cidades brasileiras cerca de 30 milhGes de pessoas oriundas do
campo. No Rio Grande do Sul, apesar da populacdo rural, em nimeros absolutos, ja ser
minoria (46,7%) em 1970, diminuiu vertiginosamente nas décadas seguintes, chegando em
2000 a apenas 18,4% do total. Esse processo significou uma transferéncia de 1.243.079
pessoas do campo para a cidade, em todas as regides do Estado. (Censo Demogréfico do
IBGE de 1980, 1990, 1996 e 2000). De acordo com Ribeiro (2004b, p. 55-80), esse
processo de expulsdo, expropriacdo e proletarizacdo se da numa relacdo de violéncia do

capital sobre os trabalhadores.
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Combinado com esse processo de expropriacdo, aumentou a concentracdo de
terra,'® a dependéncia dos agricultores com a industria e com o sistema financeiro. A
producéo voltou-se para a exportagdo, acarretando diminuicdo da producdo de alimentos
para 0 mercado interno. Houve crescimento da industria de maguinas e implementos
agricolas e crescimento acelerado de um sistema cooperaivo voltado as monoculturas,
combinado com a implementacdo de 6rgdos de assisténcia técnica para vender o pacote
econdmico e ideoldgico aos agricultores (TEDESCO, 1994, p. 122; OLIVEIRA, 2004, p.
11; GORGEN, 2004, p. 31-32).

Outro periodo caracteristico do campo brasileiro estendeu-se entre os anos de
1990 a 1999, marcado, preponderantemente, pelo uso intensivo de herbicidas associado ao
plantio direto. Somando-se a esses dois elementos centrais, estdo presentes nesta segunda
fase, outras caracteristicas. a necessidade de rotacdo e manejo das culturas, 0 uso de
méaquinas e equipamentos mais sofisticados, a busca pelo aumento da produtividade, a
combinac&o de dois tipos de cultivos (da monocultura para a bicultura) e o uso de técnicas

de contenc&o de erosio e conservagio de solos. (GORGEN, 2004, p. 33-34).

As principais consequiéncias desta segunda fase de implementacéo da “revolucéo
verde” sdo: aumento dos investimentos em maguinas e insumos,; exigéncia de maior
especializacéo e profissionalizacéo do trabalho agricola; integracéo e dependéncia cada vez
maior da producdo com a agroindustria; controle pelo mercado internacional dos custos de
producéo e dos precos finais dos produtos e, pelo uso indiscriminado de agrotoxicos,
ocorrem desequilibrios no solo e no meio ambiente, surgindo novas pragas/ervas daninhas
cada vez mais resistentes aos venenos, aumentando a venda e o consumo destes produtos.
A intensificagdo da aplicacéo de herbicidas cada vez mais fortes por um lado, combinados,
por outro, com a permanéncia e o alastramento de determinadas pragas em varias areas da
producéo de alimentos acabam por colocar em evidéncia o esgotamento tecnoldgico do
modelo desta segunda fase da “revolucéo verde” no Brasil. (OLIVEIRA, 2004, p. 22,
GORGEN, 2004, 34-35;).

Por fim, um terceiro momento da “revolucdo verde” ou “modernizacdo da

agricultura’ que inicia a partir de 2000 e permanece, em seus elementos principais, aos

1% Sobre a estrutura fundiéria brasileira ver: OLIVEIRA, 2004, p. 9-14.
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dias atuais, € marcado pelo advento do agronegocio e pelo aprofundamento das medidas do

mesmo modelo iniciado ha quatro décadas atrés. Nas palavras de Gorgen (2004, p. 35):

A terceira fase da revolucdo vem justamente para tentar resolver os problemas
por ela criados na segunda fase. Usa novos recursos das ciéncias biolégicas, da
mecanica, do geoprocessamento e da informética, mas ndo sai dos marcos do
model o, antes aprofunda suas principais tendéncias.

Ao analisar este periodo na agricultura brasileira, 0 economista Jodo Pedro Stédile
afirma que houve uma ateracdo de modelo tecnolégico - da “revolucdo verde” a
“biotecnologia’ - com a intensificacdo das pesquisas e cultivo de produtos geneticamente
modificados, da retirada do Estado dos financiamentos, assisténcia técnica, controle do

comércio e precos minimos. (STEDILE, 2002, p. 40-41).

Os principais elementos presentes nessa terceira fase sdo: métodos e tecnologias
de controle rigorosos da producéo agricola e pecuaria, com utilizacdo de computadores,
satélites etc.; utilizacdo de recursos cientificos da biologia molecular e da engenharia
genética (transgenia, clonagem...) e controle das tecnologias pelas indastrias
multinacionais, através de grandes empresas agropecuéarias e agroindustrias, intensificando
aintegracdo e a subordinagéo do trabalho e da producéo agricola, especialmente através da
assisténcia técnica privada e controle rigido dos precos dos produtos e insumos. Como se
trata de um modelo que utiliza alta tecnologia e métodos de controle externos rigidos,
desenha-se uma tendéncia, num curto espago de tempo, de exclusdo da producéo da
maioria dos pequenos e médios agricultores, com consequiéncias sociais e ambientais ainda
mais desastrosas, aumentando o desemprego, a fome, a expropriagdo camponesa, a
favelizacdo, a contaminacdo das &guas e alimentos, além de muitas outras. (GORGEN,
2004, p. 36-44).

Uma caracteristica marcante e permanente desse periodo analisado diz respeito as
politicas publicas vigentes e que, atualmente, continuam fortalecendo as estratégias de
insercdo e controle da producdo agricola pelo capital industrial e financeiro, manifesto nos
grandes produtores, latifundios, agroindistrias e investidores externos. Nos Ultimos dez
anos, o governo federal perdoou e renegociou dividas dos grandes proprietarios de terras,
isentou de imposto sobre comercializacdo e servicos a producdo destinada a exportacao,

isentou igualmente de impostos a importacd de insumos quimicos, criou linhas de
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financiamentos baratos e a longo prazo para estruturar 0 agronegOcio, imprimiu aos
pequenos agricultores uma politica de migalhas, como o Programa Nacional de
Fortalecimento da Agricultura Familiar (PRONAF), direcionando as pesquisas e recursos
publicos para desenvolver 0 modelo tecnoldgico apenas funcional aos grandes produtores e
empresas multinacionais. (OLIVEIRA, 2004, p. 26-28; GORGEN, 2004, p. 40-42).

De forma geral, a agricultura brasileira passou, nestas Ultimas quatro décadas, por
um longo e intensivo “processo de modernizacdo capitalista’, marcado pela intensificacdo
da mecanizacdo/informatizacdo, pela utilizagdo de insumos industriais, pela expansdo do
crédito rural, pela expansdo das lavouras de monoculturas destinadas a exportacéo, pela
integracéo e subordinacdo dos camponeses as agroindistrias, pela producdo de sementes e
animais geneticamente modificados, pela utilizacéo inadequada dos recursos naturais, pela
expansdo das “florestas secas/deserto verde’ - eucalipto, acacia, pinus diotis etc. e pelo

avanco do cooperativismo empresarial. Para Stédile e Gorgen:

Esse desenvolvimento manteve e aumentou a concentragdo da propriedade da
terra, baseando-se fundamentalmente na grande propriedade. Esse modelo de
desenvolvimento do capitalismo na agricultura reforcou e aumentou as
desigualdades regionais, sociais e dos diferentes tipos de agricultura praticados
nas regides. Por outro algo, tornou-se profundamente excludente, beneficiando
apenas uma minoria de grandes proprietérios rurais e marginalizando ainda mais
uma ampla camada da populaggo rural. (STEDILE; GORGEN, 1993, p. 97).

Considerando as alteragbes e modificagcbes no campo brasileiro nas Ultimas
décadas, inUmeros aspectos acrescentam-se aos tradicionais problemas historicamente
existentes na formacdo da sociedade brasileira no que diz respeito, especialmente, as
guestdes agropecuarias. baixa produtividade das lavouras de gréos e da méo-de-obra;
ociosidade das terras que, nos imoveis classificados como latifundios, a ociosidade das
terras chega a atingir 80%; a utilizacdo da terra como especulacdo, aplicacdo de
investimentos financeiros e reserva de valor e ndo para a producdo agropecuéria. Apenas
10% das terras utilizadas para a agricultura se destina a lavoura. A producdo de alimentos é
destinada prioritariamente para a exportacdo. A maior parte da producéo de alimentos do
pais é produzida pelas médias e pequenas propriedades. A combinacdo desses indicadores
impulsionam a expropriacdo dos camponeses, a perda de direitos sociais dos trabalhadores
do campo e aampliacdo da pobreza e dos conflitos agrérios. (OLIVEIRA, 2004, p. 80-86;
STEDILE; GORGEN, 1993, p. 98-101; TODESCHINI & MAGALHAES, 1999, p. 13-14).
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E por isso que, diante de situacBes e condicdes tdo contraditorias, sujeitos e
movimentos sociais, nacionalidades e etnias, pem-se em luta pela sobrevivéncia, por
direitos, trabalho, terra, dignidade... fazendo parte do processo dinamico da luta de classes
gue definirg, em udltima instancia, de que forma se dard a superacéo dessa crise histéricada
sociedade produtora de mercadoria, que atinge de forma geral todos os setores sociais,
manifestando-se, a0 mesmo tempo, de forma especifica no espaco rural, conforme

podemos observar em alguns elementos aqui expostos.

E no interior desse universo e desse contexto que se localiza esta nossa pesquisa.
A realidade camponesa e as experiéncias pedagdgicas existentes em torno da Escola 29 de
Outubro sdo perpassadas por essas contradicdes. A construcdo histérica do campesinato
brasileiro e as suas lutas por terra, trabalho e educacéo relacionam-se diretamente com esta
totalidade social, interferindo e sendo influenciada objetivamente, como poderemos
perceber pelos elementos que passamos a abordar, iniciando pela singularidade

sociocultural dos camponeses e os elementos presentes no Assentamento 16 de Marco.
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1 A SINGULARIDADE SOCIOCULTURAL DOS CAMPONESES

[...] além de querer a posse e uso da terra e uma certa
apropriacdo do produto do trabalho, o campesinato
representa um modo de vida, um modo de organizar a
vida, uma cultura, uma visdo da realidade: €ee
representa uma comunidade. (IANNI, 1986, p. 173).

2.1 A multiplicidade dos sujeitos sociais do campo no Brasil

Partimos da hipotese de que 0s sujeitos sociais incluidos na categoria tedrica de
camponés, congtituem-se, de forma especifica, no interior da totalidade social estabelecida
pelas relacbes sociais capitalistas. Distinta das relagbes majoritérias e determinantes
instituidas entre capital e trabalho, compreendido como forca de trabalho assalariada, o
camponés tem uma forma de realizacdo de seu trabalho, de relacdo com a propriedade e
com a hatureza, de relacdo social com o capital e com o mercado que |lhe déo
caracteristicas socioculturais singulares, constituindo uma totalidade econdémica, social,
politica e cultural especifica, sem, porém, estar alheio as determinacdes de dominio da

relacdo com o capital em dimensdo geral.

E preciso afirmar, inicialmente, a impossibilidade de compreensdo destas
especificidades em sua totalidade, essa riqueza social e cultural expressa na epigrafe de
lanni, pois ha uma multiplicidade de abordagens tedricas em torno da realidade
camponesa, dependendo do angulo que se pretenda tratar 0 assunto. Qualquer tentativa de
revisdo destas abordagens ou sintese a partir delas seria, neste momento, muito dificil visto
gue € possivel identificar um movimento de redefinicdo tedrica em torno das questdes que

envolvem os sujeitos sociais que vivem no e do campo, na e daterra.
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Acrescente-se a esse movimento tedrico, 0 movimento potencializado pelos
sujeitos sociais que vivem no e do campo no Brasil, em seus diferentes tempos e espacos,
gue imprimem uma luta pela construcdo de sua identidade coletiva, em suas acOes
concretas na defesa e na luta por seus direitos elementares de moradia, terra paratrabalhar,
condicdes de trabalho, politicas publicas etc. Por isso, qualquer modelo tedrico predefinido
€ incapaz de dar conta da complexidade da realidade daqueles que vivem do seu trabalho

Nno campo.

Além disso, esse trabalho de sintese e revisdo em torno da questdo camponesa,
inUmeros autores ja realizaram no Brasil e em outros paises, dependendo de suas condicdes
historicas e necessidades tedricas. Destacam-se, nesse sentido, Jose Vicente Tavares dos
Santos em Colonos do vinho (1978), José de Souza Martins em Expropriacéo & violéncia
(1982); Ricardo Abramovay em Paradigmas do capitalismo agrario em questdo (1998),
Bernando Mancano Fernandes em Delimitacdo conceitual de campesinato (2004), Mario
Maestri em A aldela ausente (2002), Horacio Martins de Carvalho em O campesinato no
seculo XXI (2005), Eduardo Sevilla Guzman e Manuel Gonzalez de Molina em Sobre a

evolucao do conceito de campesinato (2005), além de muitos outros.

Sem falar nos chamados classicos da tematica: Lénin, sobretudo na obra O
desenvolvimento do capitalismo na Russia (1982), Karl Kautsky em A questédo agraria
(1972); Rosa Luxemburgo em La acumulacion de capital (1985), e Karl Marx,
especialmente em Formagdes econdmicas pré-capitalistas, (1991), O Capital (2003a) e O
Dezoito Brumario de Louis Bonaparte (2003b), Chayanov em La organizacion de la

unidad econémica campesina (1974), Henri Mendras em Sociedades camponesas (1978).

Guzman & Molina (2005, p. 77-78), a0 considerarem as inimeras obras e debates
em torno da questédo camponesa, especialmente se 0 campesinato constitui ou ndo uma
classe ou uma fracdo de classe, se € uma categoria integrante de uma parte maior, se tem
uma racionalidade econdbmica propria, se faz parte de um regime de producéo ja concluido
(feudalismo), se o termo correto para denominalo é camponés, agricultor familiar,
pegueno produtor etc. chegam a afirmar que, tratar estas questdes nesses termos, € um

falso debate e ndo contribui, teoricamente, para esclarecer muita coisa.
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Aceitar como vélida esta proposicdo, me parece simplificar a questéo, na medida
em que estes mesmos autores, depois de concluirem pela “confusdo tedrica’, adotam uma
perspectiva, a agroecoldgica, afirmando que “[...] 0 campesinato € mais que uma categoria
histérica ou sujeito social, mas, acima de tudo, uma forma de manejar 0s recursos naturais
vinculada aos agroecossistemas locais e especificos de cada zona [..]” (GUZMAN;
MOLINA, 2005, p. 78).

O que se percebe ao longo do debate sobre a questdo camponesa € que cada autor
estabelece determinados critérios para analisar os sujeitos sociais de suas pesquisas. Por
exemplo, Fernandes (2004, p. 1) afirma que a delimitacdo conceitual de campesinato é um
exercicio politico. Maestri (2002, p. 150-151), por usa vez, adota os diferentes niveis de
relacdo e propriedade com a terra para identificar a formacéo do campesinato; Abramovay
(1998, p. 110) destaca a propriedade e a racionalidade econdbmica como fatores decisivos
para compreender a realidade camponesa, e assim por diante. Na verdade, o que se infere
dessa discussdo, é que cada autor analisa sob determinado ponto de vista essa identidade
camponesa. Mais do que oporem-se, acredito que had uma complementariedade,

possibilitando uma compreensdo ampliada desse fenémeno social.

De fato, os conceitos de camponés, de pequeno agricultor, de agricultor familiar,
de trabalhador daroca, de lavrador, de posseiro, meeiro, de sem-terra, de assalariado rural,
aém de outros, e sua relagdo/consegiiéncia interpretativa nos trabalhos tedricos e
empiricos de pesquisa, estdo sendo reconstruidos, na medida em que novas lutas sociais
redefinem os estudos sobre as caracteristicas historicas singulares da formacdo da

sociedade brasileira

N&o € nosso propédsito examinar teoricamente toda esta complexidade, mas
estabelecer alguns critérios e/ou elementos explicativos na tentativa de reconstruir
categorias de andlise capazes de abarcar, de forma geral, esta parcela de trabalhadores e
trabalhadoras do campo, da terra, para melhor encontrar, compreender e analisar 0s
sujeitos sociais desta pesquisa, sem terras no passado e hoje assentados do MST, membros
do Assentamento 16 de Marco e participantes da comunidade da Escola 29 de Outubro,

considerados neste trabalho como camponeses.
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2.1.1 A categoria camponés

A que sujeitos sociais abarca a categoria camponés? E possivel considerar 0s
participantes do Assentamento 16 de Margo e da comunidade da Escola 29 de Outubro
como camponeses? Para iniciar a reflexdo em torno dessa questdo, pato de dois
pressupostos. a formacao social do camponés é um processo histérico singular, que varia
de lugar para lugar e de tempo para tempo, de acordo com suas lutas e vivéncias e que a
apropriacdo tedrica desse sujeito social também € uma construcéo histérica, ideoldgica e
politica, como assinalado anteriormente. Por isso, qualquer transposicdo mecanica de
modelos explicativos é incapaz de dar conta das singularidades sociais e culturais
construidas em cada espaco e tempo em gue se desenvolvem, historicamente, estas formas

de vida de uma parcela significativa da populacéo brasileira.

No processo de formacdo da sociedade brasileira contribuiram inUmeras etnias,
todas com seus tragos e jeitos culturais, sociais, religiosos, politicos... advindos dos
diversos continentes e que conformam singularidades culturais do pais. A sociedade
colonial escravista existente por quase quatro séculos, a forma de inclusdo no cenario
capitalista mundial através do processo precério de industrializacdo no inicio do século
passado, marcou a ferro e fogo, a organizagdo econdmica, social e politica dos tempos
atuais, tendo como pano de fundo as gritantes diferencas de classe social, marcadas pela

desigualdade de propriedade e de renda, sobretudo.

As relagdes sociais ingtituidas, ao mesmo tempo, manifestam a singularidade geral
da sociedade e, em particular, das relagbes sociais em que se encontram 0S CampoNESES.
Serd possivel construir um recorte capaz de dar conta de encontrar 0s rostos dos sujeitos
sociais que fazem parte do Assentamento 16 de Margo? De alguma forma, estamos
buscando encontrar uma resposta, ndo completa € verdade, mas que nos situe num grau de
seguranca interpretativa satisfatéria. Vamos construir algumas hipoteses e, a partir delas,

tentar desvelar algumas duvidas que nos perseguem.

O campo no Brasil expressa uma diversidade de formas de ocupacdo do espaco e

de formas de organizacéo do trabalho. Inclui inmeras atividades: a agricultura, a pecuaria,
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a pesca, 0 extrativismo, a pesguisa genética, a agroindistria... Para a pesgquisadora Célia
Regina Vendramini (2006, p. 3), essas diversas formas de ocupacdo do campo expressam a
grande desigualdade social existente no pais e indicam a presenca de diversos sujeitos
sociais, com uma forte oposicéo de classes. Ao mesmo tempo, o campo brasileiro congtitui
um espaco de vida, de lazer, de cultura, de relagbes sociais de pequenos agricultores e
espaco de exploracdo, de precarizacdo, de especulacdo, de agronegdcio, de tecnologias e de

modificagdes genéticas coordenadas e apropriadas pela classe dominante.

O socidlogo Ricardo Antunes, por sua vez, em Os sentidos do trabalho (2000, p.
101-117), analisa profundamente as mutacdes histéricas da classe operéria, especialmente
na diversificacdo e heterogeneidade fenoménica do trabalho, do trabalho produtivo e
improdutivo, dos novos ramos de trabalho e servicos e conclui pela necessidade,
atuamente, de construcéo de uma nova categoria teorica, capaz de abarcar esta diversidade
da classe trabalhadora, sem perder de vista o carater essencial de conceber o capital como

capital relacdo, relacdo com o trabalho.

Para Antunes, a classe-que-vive-do-trabalho abarca esta variedade daqueles e
daguelas que vivem do seu trabalho, ou seja, daqueles trabalhadores e trabalhadoras que
vendem sua forca de trabalho e que se encontram expropriados de qualquer posse de meios
ou instrumentos de producdo: fabricas, terras, maguinas, ferramentas, bancos...
constituindo-se na classe explorada e dominada no interior das relacdes socais capitalistas.
Apesar da diversidade, permanece inalterado o recorte de classe, cardter indiscutivel nas

formacoes capitalistas.

No Brasil, a construcdo tedrica em torno da categoria camponés ndo € homogénea,
por ndo abarcar um sujeito social com caracteristicas e fronteiras claramente definidas. Em
nenhuma das elaboracdes tedricas que tivemos acesso foi possivel singularizar este sujeito
social. O que se conclui que, sob 0 conceito de camponés, ndo se encontra um Unico rosto.
Nativos, negros, caboclos, imigrantes/migrantes, colonos, agricultores familiares, pequenos
agricultores, meeiros, parceleiros, arrendatérios, sem terra, seringueiros, pescadores,
acampados, assentados... sd0 incluidos por vérios autores como camponeses. Outros, ao
contrério, ao filiarem-se a uma determinada abordagem tedrica, estabelecem determinados

critérios e/ou caracteristicas para incluir determinados sujeitos sociais ha denominagdo de
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camponeses, excluindo os demais. Por exemplo, camponeses s80 aqueles sujeitos sociais
gue tem a propriedade da terra e de instrumentos de trabalho, organizando o trabalho em

torno da unidade familiar.

Sem propor uma transposicdo tedrica das relacOes assalariadas, € possivel
compreender e definir o camponés, incluindo esta multiplicidade de sujeitos sociais, com
suas especificidades sociais e culturais, a partir, igualmente, de um recorte de classe e
defini-los como a classe-que-vive-do-seu-trabalho na terra e da terra, ou, no campo e do
campo e que detém, para isso, em menor ou maior grau, determinada propriedade ou
dominio de terra e de instrumentos de trabalho, assim como as diversas formas de relacéo e
intercAmbio com a terra. Incluem-se, por isso, nessa categoria camponés, 0s nativos, 0s
negros, os caboclos, 0s imigrantes/migrantes, os colonos, os agricultores familiares, os
peguenos agricultores, os quilombolas, os caipiras, os lavradores, 0s roceiros, 0s
agregados, os bdia-fria, 0s meeiros, os parceleiros, os arrendatarios, 0os sem terras, 0s

seringueiros, os pescadores, 0s assentados.

O reconhecimento da diversidade dos povos do campo estd presente na
“DECLARACAO 2002”, elaborada no final do Seminario Nacional Por Uma Educacéo do
Campo, realizado em Brasilia entre os dias 26 a 29 de novembro de 2002. (KOLLING;
CERIOLI; CALDART, 2002, p.16). Por sua vez, Horécio Martins de Carvalho em O

campesinato no século XXI, também expressa:

Essa diversidade camponesa inclui desde os camponeses proprietarios privados
de terras aos posseiros de terras publicas e privadas; desde os camponeses que
usufruem de recursos naturais como os povos da floresta, os agroextrativistas, a
recursagem, os ribeirinhos, os pescadores artesanais, os catadores de caranguejos
e lavradores, os castanheiros, as quebradeiras de coco babacu, os agaizeiros, os
gue usufruem dos fundos de pasto até os arrendatérios ndo capitalistas, os
parceiros, os foreiros e os que usufruem da terra por cessdo; desde os
camponeses quilombolas a parcelas dos povos indigenas ja camponeizados; os
serranos, os caboclos e os colonizadores, assim como os povos das fronteiras do
sul do pais. E 0s hovos camponeses resultantes dos assentamentos de reforma
agr&ria. (CARVALHO, 2005, p. 171).

Excluem-se dessa diversidade, portanto, os latifundiérios, grandes produtores
rurais, agentes do agronegécio, empresas rurais, fazendeiros e todos agqueles que se

utilizam da exploracéo da forca de trabalho para fazer daterra, umaterra de negécio e néo
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terra de trabalho. Para esses, 0 campo € um espaco de reproducéo do capital e ndo do

trabalho. Ao contrario das familias camponesas que,

[...] tendo acesso a terra e aos recursos naturais que esta suporta, resolvem seus
problemas reprodutivos a partir da producdo rural — extrativa, agricola e néo-
agricola — desenvolvida de tal modo que néo se diferencia o universo dos que
decidem sobre alocacdo do trabalho dos que sobrevivem com o resultado dessa
alocagdo. (COSTA, 2000, p.144).

Ou sgja, 0s camponeses vivem e sobrevivem com o seu trabalho e ndo com o
trabalho dos outros, ingtituindo relacfes sociais que garantem a sobrevivéncia do grupo e

ndo relagdes de exploracdo de uns sobre outros.

Por isso, se é verdade que prima a multiplicidade de rostos e sujeitos sociais do
campo, € possivel inferir que, a0 mesmo tempo, had algo que os une: o de serem
camponeses e congtituintes organicos da classe trabalhadora, levando em conta suas
especificidades de posseiros, arrendatarios, pequenos proprietariogagricultores,
assentados, seringueiros, sem terras, acampados... sem, entretanto, perder a sua identidade
coletiva, de serem camponeses, ndo como categoria dada, mas que se constri e se
reconstroi continuamente, em cada determinagdo historica em suas lutas e interacOes
sociais. E com esta compreensdo que incluimos os participantes do Assentamento 16 de

Marco na categoria camponeés.

E inegavel que estamos numa sociedade marcada pelas determinagdes do dominio
do capital, como tentamos demonstrar alguns de seus elementos constitutivos no primeiro
capitulo. Ninguém, direta ou indiretamente, esta isento destas determinagdes sociais mais
amplas. Os camponeses fazem parte desta totalidade. O gque precisamos é encontrar as suas
configuracdes histéricas, as suas particularidades a fim de melhor compreendé-los, ndo

apenas como sujeitos de pesguisa, mas sujeitos de histéria, de cultura, de vida, de luta...

2.2 A especificidade da formag&o da classe camponesa brasileira

A formacao da sociedade brasileira percorreu caminho histérico singular. Porém,
determinadas correntes historiogréficas e cientistas sociais buscaram interpretaces sobre a

realidade social, cultural, politica brasileiras baseadas em categorias teoricas utilizadas na
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Europa, especiamente. Este fendmeno manifesta-se claramente nas questées em torno da
formagcdo do campesinato no Brasil e na propria conceituacdo dos sujeitos sociais que
vivem da e na terra. “Acomodando a realidade nacional a categorias e processos europeus,
essas visdes primaram por desconhecer importantes vias singulares da formacdo do
campesinato no Brasil, visto como categoria congtitutiva desde os primeiros momentos da
colonizacdo lusitana.” (MAESTRI, 2002, p. 149).

N8 € nosso propdsito recondtituir histérica ou sociologicamente essa
especificidade, uma vez que nos distanciariamos muito dos propdsitos deste trabalho.
Some-se a iss0, a escassa producdo cientifica que analisa este tema e pelo pouco dominio
tedrico que disponho. Apesar disso, reporto-me a alguns autores, para tdo somente

identificar alguns aspectos dessa formacéo singular do campesinato brasileiro.

A situacdo de autonomia dos camponeses feudais europeus, analisada
especialmente por Marx, Kautsky e Lénin, construida em um longo processo historico,
caracteriza-se por uma relacdo profunda com aterra e com os frutos do trabalho sobre ela.
Egtas caracteristicas ndo se fazem presentes, uniformemente, ao longo da historia da
formacdo da classe camponesa brasileira, apesar de partilharem processos semelhantes de
expulsdo da terra, perda dos instrumentos e meios de trabalho e de sua transformagdo em
trabalhadores expropriados. (RIBEIRO, 2004b, p. 58).

Ao analisar as particularidades da trajetéria camponesa no Brasil, o historiador
Mario Maestri (2002, p. 149-175) identifica a existéncia de cinco vias que, de uma forma
ou de outra, contribuiram na sua formacdo: a nativa, a cabocla, a escravista, a quilombola e
avia colonial (imigrantes), com distintas formas de interagcdo, intercambio e enraizamento
(propriedade/posse) com a terra, com os instrumentos de trabalho, com o trabalho pretérito
incorporado a terra e com diferentes graus de incorporacdo e de acesso a0 mercado

capitalista.

Inicialmente, avia nativa, constituida de centenas de povos, entre 0s quais 0s tupis
- populacdo estimada em um milhdo em 1500 e que, a época habitavam a costa litorénea
brasileira -, viviam em pequenas aldeias (em torno de 150 nativos) e dedicavam-se a pesca,

a caca, a coleta e também a horticultura. A agricultura nativa de tradicdo cultural tupi era
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baseada na horticultura de “plantacdo-enxertia’, apoiada principalmente no cultivo das
mandiocas. Por inimeros fatores, essa prética assumiu um carater familiar e itinerante.
Suas técnicas e/ou préticas produtivas eram rudimentares com instrumentos precarios, sem
irrigacdo, adubacdo ou armazenamento. Os produtos colhidos serviam apenas a

subsisténcia.

Essa forma de producéo ensejou a formacdo de comunidades aldeds com vinculos
associativos, inter-familiares, muito frégeis. Igualmente frageis foram os vinculos das
nacoes tupis com aterra. “[...] sem raizes permanentes com uma terra singular, as aldeias
fracionavam-se a0 ultrapassar o0 tamanho ideal determinado pela producdo do
desenvolvimento civilizatério entdo em vigor.” (MAESTRI, 2002, p. 156). Transferindo-
Se, em seguida, para outras &reas para, novamente, repetir as mesmas praticas produtivas.
Esse grau de autonomia das aldeias tupis e seus frageis vinculos com a terra, € importante
destacar, facilitaram a sua conquista-exterminio-absorcéo pelos europeus no processo de
colonizacdo lusitana deflagrado a partir de 1530. E, incrivelmente, ainda em curso nos dias

atuais, como alertava ha quase trés décadas José de Souza Martins:

[...] ainvasio e expropriacdo de terras indigenas € um dos fatores fundamentais
da sua descaracterizaco tribal. A medida que se deteriora a forma de ocupagio e
utilizagdo da terra pelo indio, como consequiéncia da sua invasdo e incorporagdo
por fazendas e empresas, também se deteriora a sua identidade tribal. A
destruicdo do espago do indio destréi também as condi¢des de reproducdo do seu
modo de ser. [...] A deterioracdo da identidade do indio € condi¢éo para destrui-
lo como etnia, como grupo tribal com histéria, cultura, lingua e futuro até certo
ponto particulares. (MARTINS, 1982, p. 155).

O modo de producdo horticultor tupi-guarani opunha-se a0 das comunidades
camponesas européias. Estas comunidades alemds, italianas, polonesas etc. foram
assentadas na agricultura adubada e irrigada, na exploracéo dos cereais, na utilizacéo de
silos, na organizacéo de aldeias coesionadas pelo dominio da terra. Nesse sistema, a terra
expressava acumulacdo de trabalho e as terras transformavam-se em territorio e
propriedade alded, coletiva ou privada; os lacos e aliancas familiares, por sua vez,
assumiam cardter essencial, na medida em que possibilitavam o acesso a uma terra
valorizada. (MAESTRI, 2002, p. 156).

A agricultura cabocla, por sua vez, formada por inUmeros nativos que se

adaptaram a economia latifundiaria-exportadora, através de um processo de superacéo-
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degeneracdo das tradicbes aldeds, foi marcada por uma economia familiar ndo aldea de
subsisténcia, apoiada na caga, pesca, coleta e horticultura itinerante, as margens da
sociedade oficial, na qual a suarelacdo com aterra baseava-se apenas na posse temporéria.

Nas palavras de Octacio lanni:

Conforme a maior ou menor proximidade da mata, capoeira, rio ou igarapé, o
caboclo combinava, em diferentes gradagBes, a roga e a criagdo com a pesca, a
caca e 0 aproveitamento das frutas do mato. Freglentemente fazia alguma
lavoura, ao lado das outras atividades eventuais. Em terras ocupadas, com base
em uma tecnologia smples, fazendo queimadas e trocando amiude de lugar o
rocado, o0 caboclo tocava a sua vida. Era principamente da sua roca que ee
retirava 0 sustento para s e a familia, deixando algum excedente para troca,
escambo ou comércio. (IANNI, 1981, p. 65).

As bases produtivas da civilizacdo cabocla limitavam-se a producéo de
subsisténcia, plantas de ciclo curto, producéo familiar, com lacos inter-familiares muito
frageis Igualmente simples eram as suas moradias e benfeitorias, que facilmente podiam
ser transferidas e montadas em outros lugares, ndo necessitando de um Unico prego ou
gualquer material a ser comprado, e, a medida que avancava a fronteira agricola, as frégeis
comunidades caboclas eram obrigadas a abandonar as terras que detinham. Segundo
Maestri:

A inexiséncia da aldela sedentéria como locus de formag8o de amplos lagos
familiares e adedes, determinada pelo modo de producdo praticado pelas
comunidades caboclas, dificultou a resisténcia a expansio dos latifndios. [...]
Essa verdadeira civilizag8o cabocla mantém-se em forma declinante até hoje, na
periferia e nos intersticios da fronteira mercantil. Ela foi essencial na formag&o
do campesinato nacional. (MAESTRI, 2002, p. 158-159).

Outra matriz formativa do campesinato brasileiro, igualmente fragil, foi a via
escravista, marcada pela producdo autbnoma de cativos aos domingos, em pequenas
parcelas de terras, tendeu a dissolver-se com a aceleracéo da economia escravista colonial.
(GORENDER, 1988). De forma geral, os principais fatores que contribuiram para a
inexisténcia de campesinato negro no Brasil foram: o caréter socializado e feitorizado da
exploracdo da terra nos latifundios; a debilidade e singularidade da familia escrava; o
cardter extraordinario das hortas dos cativos, a apropriacdo latifundiaria da terra,
fragilidade da cultura de raizes escravas e afro-descendentes nos campos. Os cativos
mobilizavam-se por liberdades civis, mas ndo pela posse daterra e a acéo politica das elites

gue sempre dificultaram o desenvolvimento e consolidacdo do campesinato de origem
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nacional. (MAESTRI, 2002, p. 161-162).

A matriz formativa do campesinato brasileiro compreendida em torno da via
qguilombola foi marcada, igualmente, pela sua fragilidade. Constituida pelos cativos
fugidios durante a escravidao brasileira formavam comunidades camponesas clandestinas,
conhecidas por quilombos, mocambos e palmares. Os quilombos mais numerosos foram
aqueles dedicados a agricultura de subsisténcia, com o cultivo de feijdo, mandioca, milho,
aboboras, cana-de-aclicar, com a criagdo de galinhas, porcos, cabras e outros animais, além
da pesca, caca e coleta, apesar de existirem também nas periferias das cidades e nas
proximidades das estradas dedicados ao extrativismo, mineracdo do ouro, cata de

diamantes ou explorando a economia pastoril. (MAESTRI, 2002, p. 163).**

A reproducdo das comunidades dos quilombos era dificultada por inimeros
elementos. a altataxa de masculinidade, o caréter clandestino e disperso das comunidades,
arepressdo policial, a expansdo das fronteiras agricolas, etc. Ao protegerem a sua liberdade
e ndo a terra que dominavam e devido a perseguicdo que sofriam, os quilombolas
mantinham uma relacdo fragil com a terra, limitando-se as préticas agricolas descritas
acima. Quando assaltados, aqueles que conseguiam fugir novamente, embrenhavam-se nas

florestas fundando outros povoados.

A inexisténcia de solidos lacos aldebes e comunitarios que coesionassem esses
segmentos camponeses e as frageis ligagdes organicas com a terra ocupada permitiram que
as terras indigenas, caboclas, negras e quilombolas fossem continuamente apropriadas
pelos grandes proprietarios, antigos e novos, através da compra e legalizacéo fraudulenta
de posses e, principalmente, expulsos por jaguncos. (MAESTRI, 2002, p. 167. Processo

gue continua em expansao aé hoje, com massacres, crimes, impunidade...

O surgimento no Brasil de um campesinato propriamente dito, de acordo com
Maestri (2002, p. 168), “[...] deve-se, sobretudo, a processo inicialmente marginal na
ocupacdo e exploracdo do territorio brasileiro, ou sgja, a colonizacdo de pegquenos lotes de

terras com imigrantes ndo-portugueses proprietérios’. O nascimento da agricultura colonial

1 Ver mais sobre os quilombos em: MOURA, Cldvis. Rebelides da senzala: quilombos, insurreicdes e
guerrilhas. 3. ed. S0 Paulo: Ciéncias Humanas, 1981.
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brasileira deu-se no inicio do século XIX, através de pequenos agricultores imigrantes -
alemaes e suicos na primeira metade do seculo e italianos, a partir de 1875 -, proprietarios,
produtores de alimentos para as capitais provinciais, bracos para os exércitos e populacéo

branca e livre para 0 novo império.

Ao receberem gratuitamente até 1850-4 o0s seus lotes, e, apds esta, data
financiados, os camponeses originarios da Europa formaram amplos extratos de peguenos
camponeses proprietarios, exportando a producéo excedente para os centros consumidores.

E, ao contrério das ‘vias' anteriores;

Essas comunidades de pequenas agricultores proprietérios originaram soci edades
camponesas coeridas por solidos lagos familiares e profunda i dentificagdo com a
propriedade da terra, como meio e caminho de inser¢do socia e cidada |[...]
porém, ao contr&io da Europa, essas comunidades ndo assumiram uma
organizacdo alded. (MAESTRI, 2002, p. 170).

La, as familias camponesas residiam na “aldeia’ e trabalhavam em seus lotes
durante o dia. Aqui, no Brasil, devido a forma de parcelamento das terras, cada familia ou
agrupamento familiar reside junto as suas propriedades. Outros centros coletivos foram
criados, como as capelas, comunidades, linhas, para responder as demandas coletivas

dessas populacdes, como poderemos ver mais adiante.

Nos anos anteriores a 1940-50, quando ainda havia abundancia relativa de terras,
houve uma grande reproducéo demogréfica e territorial das comunidades dos pequenos
camponeses proprietarios, formando uma significativa sociedade camponesa colonial, com
fortes raizes com a propriedade da terra e com solidos lagos familiares. Mas, com a
continuidade do avanco demografico e a crescente penetragao capitalista no campo - com a
conseqlente subsuncdo dos trabalhadores camponeses a producdo e ao mercado
capitalistas - esse periodo encerrou tendencialmente “[...] a capacidade de reproducéo
estrutural da comunidade colonial [...]. Esse fendmeno originou o surgimento dos colonos
sem terra ou com pouca terra para sustentar o nucleo familiar, com o consegiente
abandono do campo pela cidade.” (MAESTRI, 2002, p. 171).

E por isso que, a0 encerrar as possibilidades de reproducdo das comunidades

coloniais, abriu-se, a partir da década de 1970, um novo ciclo de luta pela terra no Brasil,
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incorporando de forma decisiva a civilizaggo colonial. Iniciando, justamente, onde os lagos
comunitérios e de ligacdo com os instrumentos de trabalho e com a propriedade da terra
foram mais acentuados historicamente. (BONAMIGO, 2002, p. 92).

Outra singularidade do processo de formacdo da classe camponesa brasileira,
digtinta de outros contextos, diz respeito ap processo de instauracdo das relacdes sociais
capitalistas. Na analise realizada por Marx em O segredo da acumulacdo primitiva, o
capital se congtitui e se expande gracas ao processo combinado de
expropriacao/proletarizacdo dos camponeses. Nas palavras de José de Souza Martins
(1982, p. 17): “[...] uma coisa, produzindo necessariamente outra’. Para este autor,
entretanto, no Brasil, esse processo ndo € assim t&o claro e simples, pois o capital se
expande no campo, expulsa seus trabalhadores de suas areas/posses, mas néo proletariza
necessariamente, pois uma parcela significativa de expropriados continua ocupando novos
territérios, reconquistando autonomia do trabalho, num processo ainda em aberto da
expansdo das fronteiras agricolas, desencadeando processos intensos de lutas, sobretudo,

atualmente, naregido norte do Brasil.

Isso ndo quer dizer que ndo estejam em curso, nas diversas regifes do pais,
processos de expropriacéo e expulsdo combinados com a proletarizacéo e a pauperizacdo
dos trabalhadores do campo. Como vimos anteriormente no primeiro capitulo, no Rio
Grande do Sul, avanca esse processo, ampliando os conflitos pelo direito a terra de
trabalho, acirrados cada vez mais devido a este movimento de expansdo do capital no
campo e pelo préprio esgotamento das condi¢des de reproducéo das unidades familiares,
iniciado ainda na década de 1950, como destacado anteriormente, mantidas as condicdes
atuais de distribuicdo da propriedade das terras galichas. “[...] esses agricultores ndo tém
condicdes de ampliar suas proprias oportunidades de trabalho e de garantir a seus filhos
gue crescem e constituem familia a possibilidade de continuarem na lavoura.” (MARTINS,
1982, p. 50). Diante dessa situacdo, ndo restam muitas alternativas. a luta, a migracdo ou a

proletarizacdo!

Como vimos, a especificidade da formacéo do campesinato brasileiro é marcada,
especialmente, pelas diversas matrizes congtitutivas, delineadas por processos

diferenciados de relacdo com a terra e com inlmeras préticas produtivas e culturais, assim
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como por diversas formas de enfrentamento com o capital expropriador/explorador. Apesar
dessa diferenciacdo com o processo de formacdo do campesinato, sobretudo europeu, néo
guer dizer que muitas das caracteristicas analisadas nos estudos que tratam desta temética,
ndo encontremos semelhancas com processos que ocorrem ou ocorreram historicamente no
Brasil, como veremos no detalhamento das caracteristicas do trabalho camponés, nas
formas de enfrentamento com o capital, nas caracteristicas socioculturais... e nas préticas

sociais dos sujeitos participantes do Assentamento 16 de Marco.

2.3 As caracteristicas do trabalho camponés

Em relacdo as caracterigticas do trabalho, o trabalho camponés é distinto do
trabalho realizado sob as condicfes das relacOes assalariadas. A pré-condicdo para esta
realizacéo € a existéncia de um trabalhador livre da posse, da propriedade da terra e dos
instrumentos de trabalho, ou seja, expropriados dos meios de realizacdo de qualquer
atividade laborativa a ndo ser vendendo a sua forca de trabalho, submetendo-se a uma
severa disciplina e comando e divisdo social de suas atividades e operagbes. (MARX,
2003a, p. 828). Edabelecidas estas condicdes, a relacdo capital e trabalho se da
diretamente, aravés da extracdo de mais-valia absoluta e relativa. Nesse caso, a sujeicdo
do trabalhador ao capital éreal. (MARX, 20033, p. 579).

O trabalho camponés, por sua vez, levando-se em conta todas as consideracoes ja
levantadas nos itens anteriores, € marcado por realizar 0 seu trabalho de alguma forma
relacionado com e na terra e com o dominio, a0 menos relativo, de determinados
instrumentos e ferramentas, produzindo meios de subsisténcia e excedentes com um grau
de autonomia relativa. Nas palavras de Marx (2003a, p. 578-579), baseado numa
subordinacdo formal do trabalho ao capital. Além disso, os camponeses estabelecem
vinculos de solidariedade, desde os lagos mais primarios de parentesco e de vizinhanca aos
lacos instituidos nas comunidades. O sucesso de seu modo de vida e o cuidado com o seu
ambiente traduz-se pelo apego a terra, na permanéncia das condicBes de producdo e
reproducdo de seu trabalho e de sua familia. (CARVALHO, 2005, p. 172).

Inimeras questdes surgem dessa premissa. Quais as caracteristicas proprias da

realizacdo deste trabalho? Que relagbes econdbmicas o camponés estabelece com a
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sociedade? Por onde transitam as suas relagfes sociais? Que elementos culturais proprios
brotam de seu trabalho e de sua vida narelagéo com aterra? De que forma este trabalhador
se confronta com o capital? Em torno destas principais questdes, ordenamos a continuidade
do desenvolvimento deste capitulo, sempre relacionando as questdes tedricas mais gerais

presentes na realidade empirica de nossa pesguisa.

2.3.1 A relacdo com aterra: aterrade trabalho x aterra de negécio

No universo de ocupacdo do campo brasileiro, a ocupacdo da terra se da,
basicamente, sob dois regimes distintos e conflituosos entre si. Por um lado, a terra como
propriedade mercantil, nas determinacbes do mercado visando o lucro. Uma terra de
negocio e, ultimamente, do agronegdcio. Grandes propriedades incorporadas a |6gica dos
pacotes tecnologicos desenvolvidos pelas agroindistrias dominantes na economia mundial.
E a propriedade capitalista da terra, baseada no principio e instrumento da exploracdo do
capital sobre o trabalho. Por outro lado, uma ocupagdo daterra como propriedade de quem
trabalha, uma terra de trabalho, que ndo explora, mas produz e reproduz as condicdes de
vida de trabalhadores. Nas palavras de José de Souza Martins. “Quando o capital se
apropria da terra, esta se transforma em terra de negocio, em terra de exploracéo do
trabalho aheio; quando o trabalhador se apossa da terra, ela se transforma em terra de
trabalho.” (MARTINS, 1982, p. 60).

A pesquisadora Marlene Ribeiro, a0 analissr 0 processo de
expropriacao/proletarizacdo/organizacdo dos trabalhadores amazonenses, em 1987, ja
alertava também para esta diferenciacéo na forma de ocupacéo/propriedade da terra:

Terra de trabalho é aguela que é cultivada pelo pegueno proprietario, ou
posseiro, com toda a suafamilia, para responder as necessidades de subsisténcia.
Terra de negbcio caracteriza 0 uso da terra como meio de producdo para
exploracdo do trabalho alheio, visando a formacdo de um excedente lucrativo
para o proprietario e a extragdo da renda fundiéria, ou como objeto de exploragéo
de seus frutos (madeiras, minérios, peixes) ou ainda é a terra improdutiva em
processo de “capitalizagdo”. A terra como um bem comum é representada pela
posse coletiva, em funcdo das necessidades de um grupo, de uma comunidade ou
de uma coldnia, portanto, de necessidades sociais. (RIBEIRO, 1987, p. 96-97).

E por essa diferenciacdo de relacdo com a terra que surgem, igualmente, distintas

formas de intercAmbio social com esse bem natural. A propriedade capitalista subjuga o
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trabalhador para explorar e produzir mercadoria com a terra e subordina as condicdes
ambientais ao lucro, por isso, a destruicdo das matas, a erosdo e contaminacéo do solo e

das aguas em proporgdes assustadoras verificadas ultimamente.

Para os camponeses, por sua vez, o dominio, a posse ou a propriedade daterraéa
garantia de sua sobrevivéncia e a reproducéo de seu grupo familiar. A terra adquire outra
dimensdo, uma dimensdo de vida onde o camponés estabelece suas relagdes sociais e
constréi seu universo cultural. E por isso que uma das preocupagdes fundamentais dos
camponeses € com aterra, sua preservacao, conquista e reconquista e com as condicoes de
trabalho, a producdo e apropriacdo dos frutos de seu trabalho em condigcdes
socioambientais favoraveis. (CARVALHO, 2005, p. 158).

Outra caracteristica dos camponeses destacada por Redfield é que estarelagéo, ou
ligacdo profunda com aterra, se da por lacos de tradicdo e sentimento. Redfield (1960, p.
18 apud ABROMOVAY, 1998, p. 108) vé o camponés “[...] como um homem gue tem o
controle efetivo de um pedaco de terraao qual se encontra ligado ha muito tempo por lagos
de tradicdo e sentimento”. E importante destacar que esta ligacdo por lagos de tradicdo e
sentimento por muito tempo com a terra, destacada por Redfield, € uma caracteristica que
tem, sobretudo, como modelo o camponés europeu, diferente da fragilidade de relacdo com
a terra na formacdo do campesinato brasileiro, analisada pelo historiador Mario Maestri

(2002), como vimos anteriormente.

Ao sintetizar alguns elementos da producdo camponesa e sua relagdo com aterra,
Carvalho (2005, p. 195-6) afirma que esta producédo € marcada por ata eficiéncia
energética dos sistemas tradicionais e ndo incorporacéo total dos pacotes tecnologicos.
Além disso, é marcada pela baixa contaminacéo ambiental, pouca eroséo do solo e pouca
destruicBo dos recursos naturais. A0 mesmo tempo mantém a diversidade cultural,
bioldgica e genética das paisagens, 0os conhecimentos tradicionais, a producéo de produtos
alimenticios de boa qualidade. E possivel afirmar, entretanto, que estas caracteristicas
existentes na producdo camponesa ndo sdo homogéneas e se déo de forma diferenciada, de
acordo com os inimeros elementos econdémicos e culturais que conformam a propriedade

camponesa nas diversas regioes do Brasil.
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Em relacéo a este item, das oitenta e duas (82) familias associadas ha comunidade
do Assentamento 16 de Marco, setenta e sete (77) fazem parte do universo de nossa
pesquisa (visto que algumas familias que sdo associadas nesta comunidade residem
geograficamente em outra localidade da Fazenda Anoni) e todas sdo proprietarias de uma
parcela de terra, variando entre quinze (15) a dezessete (17) hectares. A ocupacdo e a
propriedade da terra servem unicamente como mecanismo de sobrevivéncia e reproducdo

dos nucleos familiares.

Foi uma terra conquistada numa longa luta de quase dez anos de organizacéo e de
enfrentamentos com os latifundiarios, politicos, jaguncos, Brigada Militar... que marcou a
posse definitiva dos lotes da Fazenda Anoni, em 1993. Todos esses camponeses, adultos,
jovens e criangas tém naterra a fonte primordial de seu sustento. Transformaram umaterra
de negdcio, um latifundio improdutivo, numa terra de trabalho. Antes disso, ou viviam
com seus pais em peguenas propriedades da regido, ou eram assalariados ou arrendatarios
rurais espalhados na regido norte do Rio Grande do Sul. (BONAMIGO, 2002, p. 116-134).

Além da propriedade da terra, as unidades familiares camponesas do
Assentamento 16 de Marco possuem as suas casas, 0S seus meios de producdo, como
ferramentas, maguinas e implementos, arados, enxadas, foices, galpdes... Mas, apenas
algumas familias possuem trator individualmente (oito); cinco (5) familias possuem trator,
arados, plantadeiras e colheitadeira coletivamente (uma associacdo) e outras doze (12)
familias, organizadas de forma cooperativa, possuem dois tratores, plantadeira,
colheitadeira, caminhdo e galpdo. Das setenta e sete familias (77) pesquisadas, sessenta e
oito (68) possuem alguma construcéo (galpéo, estdbulo, chiqueiro) para aém de sua casa, 0
gue garante as condi¢des de desenvolvimento de seu trabalho resguardados das intempéries

do tempo.

2.3.2 As formas de realizacdo do trabalho: entre o individual e o coletivo

A redlizacdo do trabalho camponés é marcada, historicamente, pela unidade
produtiva em torno do nucleo familiar, com a propriedade de uma pequena parcela de terra
e de instrumentos de trabalho. E importante ter presente este caréter historico porque

inUmeras acbes dagueles que vivem no e do campo, através, sobretudo, das agdes coletivas
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dos movimentos sociais, estdo aterando, atualmente, as suas bases produtivas e sociais,
desenvolvendo as atividades produtivas de forma associativa, cooperativada e ndo mais

apenas centrada nos nucleos familiares.

De acordo com Marx, 0S pequenos camponeses sdo detentores de parcelas de
terras e de instrumentos de trabalho. Cada familia produz ela prépria a maior parte de seu
CconsUMo € apenas uma pequena parcela daquilo gue necessita para sua sobrevivéncia
busca em sua relacéo e intercAmbio com a sociedade. Por isso, a produgdo camponesa
constitui um modo de producdo proprio, quase auto-suficiente. (MARX, 2003b, p.136-
137). Em relagdo a estas particularidades, Chayanov (1974, p. 120), da mesma forma,
afirma que o trabalho do campesinato se da em torno do nucleo familiar e que seu objetivo
fundamental é a satisfacdo das necessidades da familia. Ha uma combinacéo entre trabalho

e consumo e ndo entre producdo de valores de troca e acumulacéo de capital.

Da mesma forma, na busca de conceituacdo do trabalho camponés, Bernardo
Mancano Fernandes afirma que:

[...] 0 camponés é compreendido por sua base familiar. Pelo trabalho da familia

na sua propria terra ou na terra ahela, por meio do trabalho associativo, na

organizagdo cooperativa, no mutirdo, no trabalho coletivo, comunit&rio ou

individual. A base familiar € uma das principais referéncias para delimitar o

conceito de campesinato. Em toda sua existéncia essa base foi mantida e é
caracteristicafundamental para compreendé-la. (FERNANDES, 2004, p. 5).

Esse carater familiar da producéo camponesa € adaptado as condigdes técnicas da
propria producdo, ou segja, a quantidade e qualidade do trabalho associado a0 sistema
produtivo. De acordo com a pesquisadora Maria de Nazareth Baudel Wanderley (2001, p.
25), esse sistema de producdo exige um trabalho intensivo aos membros da familia e uma
multiplicidade de tarefas que implicam leveza na organizacdo do trabalho, da mesma
forma uma grande quantidade de competéncias. “O camponés deve ser um artesdo

independente”.

Resulta dai, uma organizacéo especifica da jornada de trabalho, de acordo com as
demandas de preparacéo, plantio e colheita, do cuidado com os animais (suinocultura,
producéo de leite), cuidado com a horta, criagdo de pequenos animais (galinhas, porcos,

ovelhas...) e também de acordo com as estagdes do ano. A média de horas de trabalho dos
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membros das familias que fazem parte de sua forca produtiva é em torno de dez (10) horas
diarias. Observa-se também o ingresso nessa forca de trabalho, mesmo que relativamente,

das criancas, a partir dos dez a doze anos.

Apesar das profundas determinagdes e interferéncias do mercado que “organiza
formalmente” a unidade camponesa, a organizacdo e distribuicdo das tarefas entre os
membros da unidade produtiva, o planejamento e a distribui¢do dos tempos de trabalho séo
ainda defini¢des proprias. José Vicente Tavares dos Santos (1978, p. 22) reconhece, nessa
forma de producéo, elementos de uma “forma de trabalho artesanal”, caracterizado pelo
dominio das atividades desde o plangjamento a execucdo. Em sua atividade, 0 camponés
combina a producéo para garantir a sua subsisténcia e a producéo de mercadorias, 0 que

Ihe da margens significativas de autodeterminacao no ritmo e organizacéo do trabalho.

Uma prética muito particular entre os membros das comunidades camponesas séo
as préticas de ajuda mutua, em que, diante da necessidade de um determinado grupo
familiar, em determinados periodos do ano, de acordo com a variedade produtiva, seja no
periodo de plantio ou de colheita, recebe ajuda de outras familias e que, posteriormente,
retribuem o apoio recebido. A denominacdo desta pratica varia de regido para regido. Em
alguns lugares € puxirum, puxirdo, ou mutirdo. (RIBEIRO, 1987, p. 94). No interior do
Assentamento 16 de Marco esses elementos estéo se tornando cada vez mais inexistentes e
se limitam apenas a algumas familias. Na sua maioria, especialmente aquelas que ndo tém,
por exemplo trator, arado, plantadeira ou colheitadeira, acabam pagando para aqueles que
dispde desse maguinério, de acordo com as horas trabalhadas, sobretudo no periodo de

plantio e colheita da soja e do milho.

No interior do Assentamento 16 de Marco, ha diversas formas de realizagdo do
trabalho. Das setenta e sete familias que fazem parte do universo da nossa pesquisa,
sessenta e cinco organizam o seu trabalho de forma individual, apenas com a forca de
trabalho do nucleo familiar (conforme demonstracdo do Anexo 7), constituida, em média,
de trés membros. Dessas familias, cinco organizam-se em uma associagdo, em que
partilham méaquinas e implementos agricolas, respondendo pelas demandas de suas
propriedades e realizando trabalho remunerado as demais familias assentadas. Somente

doze familias organizam o seu trabalho de forma cooperativada (conforme demonstracéo
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do Anexo 8), em que partilham, coletivamente e de forma igualitaria, aterra, o trabalho, o
crédito, a venda, os rendimentos... Uma andlise detalhada em relacéo a esta cooperativa, a
Cooptar — Cooperativa Agropecuaria Cascata Ltda-, ja realizamos em outra oportunidade.
(BONAMIGO, 2002, p. 134-156).

Excluindo-se as familias da cooperativa, das sessenta e cinco (65) familias do
Assentamento 16 de Marco apenas sete delas (7) ndo sdo sdcias em nenhuma cooperativa
para comercializar seus produtos ou comprar insumos etc. Das cinqlenta e oito familias
(58) que se associam em cooperativas, vinte sete (27) delas sdo sicias de uma cooperativa
tradicional da regido (COTRISAL — Cooperativa Triticola Sarandi Ltda), vinte e duas (22)
familias sdo sOcias da cooperativa regional do Movimento dos Trabalhadores Rurais Sem
Terra (COANOL — Cooperativa Agricola Novo Sarandi/CODASUL) e nove (9) familias

s80 sbcias nas duas cooperativas.

Em relac@o ao crédito, somente os membros da Cooptar realizam-no de forma
coletiva e cinquenta e sete (57) familias realizam-no de forma individual e apenas oito (8)
familias ndo utilizam nenhuma modalidade de crédito junto aos agentes financeiros, assim
distribuidos:. CRENOR - Cooperativa de Crédito dos Pequenos Agricultores de Reforma
Agréria'? (vinte familias); Banco do Brasil (seis familias); SICREDI - Sistema de Crédito
Cooperativo (oito familias); CRENOR/SICREDI/Banco do Estado do Rio Grande do
Sul/Banco do Brasil (vinte e duas familias). Apesar da variedade das instituicOes
financeiras, ndo podemos perder de vista que o sistema financeiro, de forma geral, é
estruturado nacionalmente, segundo os moldes dominantes do capital privado, que

determina indices de juros, hipoteca, prazos.

Com raras excecOes, através de politicas publicas compensatorias extemporaneas,
rompe-se essa dependéncia direta ao mercado financeiro, visto que uma grande parcela de
camponeses nao conseguem O acesso a esse sistema, “[...] seja por ndo disporem da
propriedade da terra, seja por ndo despertarem nos bancos a confianca de que desfrutam
agricultores de maior porte.” (ABRAMOVAY, 1998, p. 123).

12 Cooperativa criada por iniciativa do MST.
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Em relacdo a comercializagdo dos produtos, apenas a Cooptar comercializa
coletivamente os resultados da producdo, as demais o fazem individualmente. Dessas
familias, dezesseis (16) comercializam na cooperativa do Movimento, trés (3) em empresas
privadas, trinta e trés (33) na cooperativa tradicional, seis (6) de forma combinada nas duas
cooperativas e sete (7) familias comercializam seus produtos diretamente com 0s pequenos

comerciantes da regido ou diretamente com os consumidores.

Podemos perceber pelos elementos acima apresentados, que predomina entre as
familias membros do Assentamento 16 de Marco, o trabalho, a comercializacéo, avenda e
o crédito realizados de forma individual. Apenas uma pequena parcela, doze (12) familias,
tem na organizac@o cooperativa a sua forma de existéncia social e individual. Atualmente,
as pequenas propriedades, os camponeses de forma geral, vivem inUmeros impasses no
desenvolvimento de suas atividades agricolas, que vao desde as pequenas extensdes de
terra a politica agricola nacional. Varios desses problemas agravam-se através da
comercializacdo (compra e venda de produtos e insumos) e crédito realizados

individualmente.

De acordo com José de Souza Martins, a superacdo desses impasses ndo passa,
entretanto, somente, pela compra e venda de produtos ou mesmo no crédito realizados de
forma cooperativa. 1sso porque, os ganhos advindos desse nivel de cooperativizacéo,
diminuicéo relativa dos custos de producdo e acréscimos modestos ha venda, permanecem
no dominio das determinacdes de preco e circulacéo de mercadorias definidas pelo capital.
Para este autor, € necessario estender os beneficios da cooperacdo ao conjunto do processo
de producéo, no proprio processo de trabalho. Somente ai se percebe claramente o aumento
da rigueza social, advinda do seu cardter social de producéo, inaugurada e utilizada em
larga escala muito bem pelo capitalismo. (MARTINS, 1982, p. 63). InUmeros outros
beneficios, sociais, politicos, culturais, educativos podem ser verificados em torno do
trabalho cooperativo desenvolvido em todos 0s seus niveis, na producéo, no crédito, na
compralvenda, como ja demonstramos em outra oportunidade. (BONAMIGO, 2002, p.
169-175).
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2.3.3 A racionalidade econdmica e as relagbes com o mercado

Em relacdo a racionalidade econémica em torno das unidades familiares
camponesas, 0 pesquisador Ricardo Abramovay, em Paradigmas do capitalismo agrario
em questao, traz o pensamento de Redfield, o qual sustenta que a agricultura desenvolvida
pelo camponés esta voltada para a sua manutencéo, congtituindo um modo de vida e néo
um negdécio visando lucro, através do controle de um pedaco de terra. Na mesma obra,
Abramovay (1998, p.101) afirma que o camponés desenvolve uma racionalidade
econdmica incompleta, uma vez que 0 seu ambiente social permite que outros critérios de
relacdes humanas, ndo econdmicas, sejam organizadores da vida, com normas e costumes
proprios. E por isso que, mais que um modelo econdmico, 0 camponés representa um

modo de vida, um jeito de ser e de viver.

Héa outros autores que refletem sobre a especificidade do trabalho camponés.
Maria Isaura Pereira de Queiroz afirma que, além de desenvolver o seu trabalho em
peguenas areas de terra e que o aspecto fundamental de suas atividades seja a manutencdo
do grupo familiar, as atividades do trabalho camponés sdo marcadas pelo cultivo
diversificado de produtos, de acordo com suas necessidades, divididas entre os membros
da familia. (QUEIROZ, 1976, p. 120). H4, nesse caso, uma unidade entre as relacOes
sociais (familia) e forcas produtivas (forte peso do trabalho manual) que gera um tipo de
comportamento cujo eixo de determinacdo € interno, ou seja, determinado pelas préprias
condicdes e necessidades de reproducdo familiar. (ABRAMOVAY, 1998, p. 100).

Ampliando a compreensdo em relacdo as atividades econbmicas das unidades
produtivas camponesas, Santos (1978, p. 21-23) identifica, de forma combinada, a
producéo de meios de vida e a producdo de mercadorias. Caracteriza o trabalho camponés
como um trabalho ndo especificamente capitalista, uma vez que a relacéo social capitalista
pressupde a separacéo entre o trabalhador e os objetos/meios de trabalho. No caso do
trabalho camponés, aterra e os meios de seu trabalho sdo de sua propriedade, assim como
0s meios de vida (as condicdes de consumo) e as condi¢des de trabalho sdo de seu
dominio, definidos por sua organizagdo. Em sua atividade, o camponés combina a

producéo para garantir a sua subsisténcia e a producdo de mercadorias.
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Apesar de garantir a producéo de excedentes, de mercadorias, 0 processo de
producéo camponesa ndo se centra no lucro e na reproducdo e ampliacdo de capital, mas,
nas palavras de Carvalho (2005, p. 183), na producéo para tornar mais eficiente a
reproducéo da unidade familiar, constituindo uma unidade indissociavel entre producéo e
consumo. O mesmo autor destaca outros elementos constitutivos da producéo camponesa:
alto grau de auto-suficiéncia; predominio do trabalho da familia com o minimo de uso de
insumos externos; producdo combinada de valores de uso e mercadorias (issO sem
orientacdo para o lucro) e acesso aos recursos naturais, sob diversas formas de apropriacéo
danatureza. (CARVALHO, 2005, p. 195).

O trabalho nas unidades camponesas caracteriza-se, predominantemente, pela
centralidade da forca de trabalho familiar e se organiza, de acordo com Wanderley (2001,
p. 26), aravés da combinacdo de dois fatores principais. por um lado, congregando a
capacidade de trabalho de pessoas ligadas entre si por lagos de parentesco, as quais, mesmo
sem estarem disponiveis no mercado de trabalho, envolvem-se nas atividades produtivas
do estabelecimento familiar em razéo dessa mesma comunidade doméstica de interesses e,
por outro, pelo tempo de ndo-trabalho, isto é, o tempo em que o desenvolvimento cultural

segue seu curso natural, biolégico, prescindindo do trabalho humano.

Para esta autora, trata-se de estabelecer os gjustes necessarios entre a forca de
trabalho disponivel e o ritmo e a intensidade do trabalho exigido ao longo do ano. Sobre os
membros da familia recai a definicdo das necessidades de consumo e a organizagéo dos
tempos de trabalho, podendo haver contratacdo temporaria de forca de trabalho extra-

familiar em tempos esporéadicos, conclui Maria de Nazareth Baudel Wanderley.

A producéo econdmica das unidades familiares que organizam o seu trabalho, a
producéo, o crédito e a comercializagdo de forma individual (65 familias) produzem uma
variedade significativa de produtos agropecuarios. De acordo com as caracteristicas acima
elencadas sobre a racionalidade econbémica do campesinato, todas as familias que compde
0 Assentamento 16 Margo retiram da terra os meios de subsisténcia, combinando a

producéo agricola, a producdo leiteira, a criacdo de suinos e de pequenos animais.
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De acordo com o levantamento do trabalho de campo (Anexo 1, questéo 9), em
relacdo as principais atividades produtivas que garantem o sustento familiar das sessenta e
cinco (65) unidades pesquisadas que desenvolvem suas atividades produtivas
individualmente, aparece em primeiro lugar (principal atividade produtiva familiar), a
producéo de leite para vinte e trés (23) familias, em seguida, para quinze (15) familias
aparece como principal fonte de sustentacdo o salario (aposentadoria e outras fontes
remuneradas. professor/a, vereador/a, prefeito, agente de salde, assalariamento urbano...);
igualmente para quinze (15) familias, a producdo de soja é o principal produto, seguido de
outras fontes ndo declaradas para seis (6) familias, a producdo de milho para cinco (5)

familias e a producéo de feijao parauma (1) familia.

A segunda atividade produtiva que garante o sustento familiar é a producéo de
soja para vinte e cinco (25) familias; a producéo de milho para dezesseis (16) familias; a
producéo de leite para nove (9) familias; o salario ou a aposentadoria para oito (8) familias,
seguido pela producdo de feijdo para trés (3) familias e outras fontes de renda nédo
declaradas para outras trés (3) familias. A terceira atividade produtiva das familias do
Assentamento tem a seguinte configuragdo: producdo de milho, vinte e quatro (24)
familias; producéo de soja, dezessete (17) familias; producéo de feijdo, dez (10) familias;
producéo de leite, cinco (5) familias; salario/ou aposentadoria, quatro (4) familias;

producéo de hortalicas e outras fontes ndo declaradas, uma (1) familia.

Do levantamento socioecondmico realizado com essas sessenta e cinco familias,
predomina, de forma geral, a producdo de gréos (soja, milho e feijdo) seguidos pela
producéo de leite. Estes produtos agropecuarios sdo comercializados predominantemente
nas cooperativas da regido, como explicitado em item anterior. A producdo de suinos,
hortalicas e frutas sGo comercializados em pequenas quantidades pela maioria absoluta das
familias, congtituindo-se produtos de consumo interno a0 grupo familiar. Outra
caracteristica produtiva presente na maioria das familias (59) € a grande variedade de
produtos cultivados para o consumo familiar como batata, mandioca, hortalicas, frutas...

juntamente com a criagdo de pequenos animais. galinhas, ovelhas, porcos.

Ainda em relacéo a racionalidade econdbmica das familias que desenvolvem suas

atividades produtivas individualmente, merece destague a variacdo de sua renda familiar.
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Aquelas familias que tém o principal rendimento na producdo da soja e do milho, a renda
familiar varia entre um e dois salarios minimos. Aquelas familias que tém na producéo de
leite sua principal atividade, a renda familiar varia entre dois a cinco salérios minimos.
Percebe-se que a dependéncia dos camponeses as variagdes de pregos e das condicbes
climaticas (o fendmeno da seca atingiu muito fortemente essa regido nos dois ultimos
anos) da producdo de gréos, afeta mais diretamente as suas condi¢des de subsisténcia. A
producéo de leite, além de aumentar significativamente a renda familiar, ndo é afetada na
mesma medida das demais, apesar do preco do leite estar numa situacéo rebaixada (varia
de R$0,38 a R$0,45 por litro,"* dependendo da quantidade que o produtor repassa a
agroindustria).

Em relacdo a producéo de gréos nas pequenas propriedades, ainda no intuito de
compreendermos um pouco mais sobre as causas da variagdo da renda familiar verificadas
no Assentamento 16 de Marco, diz respeito aos baixos valores agregados aos produtos in
natura, em especial a producdo de grdos. Essa realidade é percebida e vivida pelos

camponeses assentados, como podemos constatar pelo depoimento™ a seguir:

Nao da pra ficar produzindo somente grdos e querer tirar renda dessa
producéo. O que precisa ser feito é transformar o gréo de milho, por exemplo,
em outros produtos que podem ser consumidos pelos animais (farelo,
concentrado etc.) que vao produzr leite ou carne depois. Ficar s6 plantando
milho ou soja e achar que dai vai viver, agora ndo d4 mais. Tem que
transformar o milho em dinheiro antes de ser vendido, porque o preco t& muito
baixo. SO a venda de graos pode até servir para os grandes produtores, pra nés
ndo é assim. (Camponés, 47, abril/2006).

A producéo econdémica da Cooperativa Agropecuéria Cascata Ltda — Cooptar, por
sua vez, obedece a outra racionalidade, se comparada as demais familias do Assentamento
16 de Marco. A producdo, o crédito, a comercializacdo, a divisdo dos resultados, a
organizacdo e distribuicdo das tarefas produtivas e politicas sdo coletivas, tanto nas
decisbes quanto na implementacdo. A principal fonte de sustentacdo dos associados da
Cooptar esté concentrada no frigorifico, com o abate de suinos, bovinos e producdo de
embutidos. Os animais (bovinos e suinos) abatidos no frigorifico sdo adquiridos dos

peguenos agricultores da regido norte do Rio Grande do Sul.

13 Egtes valores referem-se ao levantamento realizado no trabalho de campo em janeiro de 2006.

1% Destaco as falas dos entrevistados/as em itdlico para diferenciar das citagBes bibliogréficas, a fim de
facilitar a compreensdo do leitor.
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A producéo de leite € a segunda maior fonte de renda da cooperativa, com uma
producéo diaria em torno de mil litros, comercializados na cooperativa regional do
Movimento, a Coanol/Codasul. A producéo de gréos (soja, milho e feij&o), nessa ordem,
responde pela terceira atividade produtiva das doze familias associadas, totalizando vinte e
duas pessoas. Uma alteracdo produtiva ocorrida na cooperativa em relacdo a pesguisa
anterior, em 2001, foi a extincdo da producéo de suinos, em razdo de sua inviabilidade
econdmica. Por isso, a producéo integrada de suinos com os demais camponeses
assentados deixou de existir em 2002/2003.

O rendimento médio dos associados da Cooptar obedece a uma variacdo relativa
més a més / ano a ano, devido a intensidade das atividades do frigorifico e da producéo
agricola e leiteira. Nos ultimos doze meses ficou entre quatro e cinco salarios minimos.
Nessa renda média das familias estdo incluidos os produtos adquiridos coletivamente pela
cooperativa e distribuidos individualmente, de acordo com as necessidades familiares.
Além disso, estdo incluidos todos os produtos advindos do trabalho dos associados (frutas,
verduras, leite, salame, queijo...). E importante destacar que a cooperativa mantém trés
associados liberados para as atividades do Movimento. Esses liberados recebem a média

salarial advindas das atividades produtivas da cooperativa, socializadas igualmente.

Outra questdo ndo menos fundamental em relacdo a racionalidade econémica dos
camponeses é a sua relagdo com o mercado. As congtantes transformacdes e
modernizacbes implementadas atualmente na agricultura, como vimos no capitulo anterior,
as relacbes com o0 mercado aprofundam-se e tornam o camponés mais vulneravel as
condi¢cdes impostas pelas agroindustrias e pelas empresas €/ou cooperativas que detém o
monopolio de compra e venda de produtos agropecuarios. As variacdes de precos dos
produtos, insumos e crédito subordinam, de certa forma, a organizacéo e a definicéo da
producéo dos trabalhadores do campo. Apesar destas determinagdes sociais mais amplas,
h&a uma autonomia relativa nas atividades camponesas. “[...] € autbnomo enquanto detém a
posse da terra e dos instrumentos de producéo. Nao € autdbnomo, enquanto ja é relacdo. Sua
producéo é determinada pelo mercado e valorizada pela troca (preco) e ndo pelo trabalho
socialmente contido (valor)”. (RIBEIRO, 1987, p. 69).
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Ao analisar as sociedades rurais no que diz respeito as relagcbes de
dependéncia/independéncia aos mercados, Wanderley afirma que mesmo nas sociedades

rurais tradicionais, a autonomia é sempre relativa.

A necessidade de reservar parte de seus recursos para as trocas com o conjunto
da sociedade e para atender as suas imposi¢des termina por introduzir no interior
do préprio modo de funcionamento do campesinato certos dementos que lhe
sdo, originalmente, externos. (WANDERLEY, 2001, p. 28-29).

Esses elementos, na compreensdo de Abramovay (1998, p. 102), decorrem da
parcialidade da sociedade camponesa que, embora organizada em torno de codigos sociais
proprios, ela se relaciona com o mundo exterior, também através dos vinculos econémicos

dados pela venda de mercadorias.

Para Abramovay (1998, p. 115), o campesinato caracteriza-se, além de sua
organizacdo social especifica, também pela forma como se insere na sociedade, no
mercado, através de lacos econdmicos particulares. Para este autor, esta € uma contradicéo
propria de sua natureza social: embora a razdo econbmica segja insuficiente para
compreender seu modo de vida, sob a perspectiva produtiva, 0 camponés ndo € auto-
suficiente. Nesse sentido, “[...] o trago basico das sociedades camponesas € a integracéo
parcial a mercados incompletos.” Parcial porque o grau de integracéo ao mercado ndo é um
dado de antemdo, ou segja, ele pode vender determinados produtos, mas o principal é o
consumo da familia. Ha uma flexibilidade, portanto, entre consumo e venda, 0 que ndo
significa soberania ou independéncia econdmica. Parcial também porgue nem todos os

meios de producdo sdo comprados.

Outro elemento significativo analisado por Ricardo Abramovay é o papel decisivo
do mercado na organizacao interna das unidades camponesas. Tendo como caracteristicas
congtitutivas do campesinato a fusdo entre a unidade de producdo e consumo e a
centralidade da familia nas atividades produtivas, €, porém, nos mercados em que se insere

gue se constitui, sob 0 angulo econémico, a sua sociabilidade.

E, portanto, na maneira como vende os produtos de seu trabalho e compra os
elementos necess&rios a sua reprodugdo, nas estruturas determinantes de suas
relacBes mercantis, que reside o segredo de sua organizagdo econdmica interna.
Ai se encontram os fatores sociamente explicativos das racionalidades
camponesas. (ABRAMOVAY, 1998, p. 103).
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Como vimos, para este autor, a organizacao interna do trabalho camponés, define-

se pelas determinagdes sociais mais amplas.

Chega a tal ponto esta interferéncia que se transforma em contradicdo de dificil
resolucdo. A autonomia camponesa, por um lado, mesmo que relativa, e as determinactes

do mercado por outro, acirram-se atal ponto que se tornam incompativeis.

As sociedades camponesas sd0 incompativeis com o ambiente econémico onde
imperam relagBes claramente mercantis. Tao logo os mecanismos de precos
adquiram a funcdo de arbitrar as decisdes referentes a producdo, de funcionar
como principio adocativo do trabalho social, a reciprocidade e a personalizacdo
dos lagos sociais perderdo inteiramente o lugar, levando consigo o proprio
caréter camponés a organizacdo social. (ABRAMOVAY, 1998, p. 117).

E na medida em que se estreitam ainda mais os vinculos entre agricultura e
indUstria, através das agroindistrias, como veremos logo mais, e na medida em que as
grandes empresas e ingtituicbes de crédito e venda tomam conta das comunidades
camponesas, acabam destruindo as bases sociais dessa existéncia camponesa. Por isso, a
continuidade do modo de ser camponés antagoniza-se cada vez mais com o capital e se
constitui numa luta social de amplas proporgdes, transformando 0 campo hum espaco de

luta contra a proletarizacdo e a precarizacdo das condigdes de trabalho dos camponeses.

Sobre as relagdes dos camponeses assentados com 0 mercado é possivel afirmar
gue a totalidade dos processos produtivos das setenta e sete familias do Assentamento 16
de Marco, pesquisadas em nosso trabalho de campo, com excecdo de duas ou trés, todas
envolvem-se e determinam-se pelas complexas configuracdes da organizacéo econbmica e
social capitalista existente atualmente. Esta vinculagéo/subordinacdo manifesta-se desde a
compra de sementes, de insumos, das técnicas de plantio, cuidado e colheita, das condicdes
de sanidade da producdo, do crédito, da comercializacdo, da compra de produtos de

consumo familiar etc, sobretudo em relacéo aos precos e condi¢des de pagamento.

O controle de todas estas atividades é exterior aos camponeses. Por isso, 0
camponés, para manter-se e garantir sua sobrevivéncia, vé-se obrigado a participar das
relacdes econdmicas praticadas pelas empresas/agroindustrias/cooperativas da regido, que

obedecem a uma I6gica ndo apenas nacional, mas internacional. Vide a baixa cotacéo do
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preco da soja que, nestes dois Ultimos anos, submeteu os camponeses a uma producdo de
rendimentos vil, cotada em dolar no mercado internacional, ja descontando, em 2006, no
momento do faturamento da producdo, uma porcentagem de royalties pelas sementes

geneticamente modificadas a empresa Monsanto.

Especificamente em relacdo a comercializacdo dos produtos, apenas a Cooptar
comercializa coletivamente os resultados da producdo, as demais comercializam de forma
individual. Dessas familias, dezesseis comercializam na cooperativa do Movimento, trés
em empresas privadas, trinta e trés na cooperativa tradicional, seis de forma combinada nas
duas cooperativas e sete familias comercializam seus produtos diretamente com o0s

peguenos comerciantes da regido ou diretamente aos consumidores.

2.3.4 Mecanismos de sujeicdo dos camponeses: agroindustrias e tecnologia

Como vimos anteriormente, a producdo camponesa desenvolve-se com
caracteristicas proprias e especificas no interior da totalidade social mais ampla dominada
pelas determinacdes do capital. No Brasil, o aprofundamento do dominio da industria sobre
a agricultura, especialmente a partir das décadas de 1960-70, criou inlmeros mecanismos
de sujeicdo dos camponeses, que, apesar de serem ainda formais, interferem de forma
decisiva no processo produtivo das unidades camponesas. Nesse contexto, destacam-se as
agroindustrias e as inovagdes tecnoldgicas, impulsionando, de forma combinada, novos

processos produtivos no campo.

Para o pesquisador Joseé Carlos Tedesco, as agroindustrias manifestam, sob a 6tica
modernizante (do capital), uma forma de relacdo entre a agricultura e a indastria. Séo
empresas que estdo na esfera produtiva, na de transformacdo e vendas de bens e servicos
agricolas ou destinadas a agricultura, a0 processamento, a distribuicdo de insumos
agropecuarios, a0 armazenamento, a distribuicdo de produtos e subprodutos agricolas.
Além disso, as agroindustrias efetivam uma forma de integracdo entre a agricultura e a
indUstria, através de fomento de pesquisa, desenvolvimento de produtos, sementes...
(TEDESCO, 2001, p. 110-111).
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Através desses inlmeros mecanismos, as agroindustrias criam umateia, cercando,
em varias direcles, as possibilidades de realizacdo autbnoma do trabalho e da vida dos
camponeses. De acordo com Castro et a. (1979, p. 152), a presenca das agroindustrias e de
grupos financeiros fortes na agricultura pode ser interpretada como intensificacdo do

capitalismo no campo, com consegiiéncias prejudiciais a pequena producao.

Entretanto, & medida que a producdo agricola passa a ser controlada pea
indUstria compradora de matérias-primas e a depender fortemente do capital
comercial e bancério, a possibilidade desses pequenos produtores se firmarem
como empresarios capitalistas, isto €, de seus empreendimentos gerarem lucro, se
restringe. A pequena producdo se tecnifica, mas ndo se capitaliza: ainda que o
capital técnico se aproxime da agricultura, o capital, relagdo de produgdo, dela se
afasta. (CASTRO et dl., 1979, p. 153).

No Brasil, como vimos alguns aspectos no primeiro capitulo, as transformacdes
da base técnica da agricultura, sobretudo pos-década de 1970, além de privilegiar regides e
produtos, aprofundaram o cardter desigual da ocupacdo do campo brasileiro, dando
maiores possibilidades de capitalizacdo e lucratividade a grande propriedade. Além disso,
transformaram a agricultura em mercado consumidor de maquinas, insumos, “pacotes
tecnoldgicos’, viabilizada pelo Estado, através de mecanismos de crédito subsidiado as
grandes industrias, tanto de méquinas quanto de insumos e pesguisa. No interior desse
processo, € ativado outro mecanismo de sujeicao a pequena producdo que, para sobreviver,
€ obrigada a inserir-se e organizar-se em novas bases técnicas. De acordo com Tedesco
(2001, p. 116), muitas vezes (ou ha maioria das vezes), “especializando-se huma cultura

ditada pelo mercado ou pela agroindistria.”

A combinacéo dos elementos dessa dindmica no processo produtivo agropecuario,
relacionado a pequena producdo, transforma-se em drama para 0S camponeses, como

podemos constatar num depoimento de um membro do Assentamento 16 de Marco.

A droga é que a tecnologia ta ai. Uma vez nés criava porco, por exemplo, dando
mandioca, ablbora, restos de comida... vendia pro comerciante mais proximo,
trocava por outros produtos. Dava até pra vender uns queijos e ovos na cidade e
assim ia levando. Hoje, se vocé quiser criar porco pra vender, tem ser 0 porco
gue eles (a agroindustria) te entregam, a comida, é a racéo que eles te vendem,
na hora de vender, o preco ja ta definido, el es decidem até o dia que vem buscar
0 teu porquinho, na verdade ndo sei mais se é nosso, ou e ja é deles desde
sempre. Leite entdo nem se fala. Tem agora a portaria 52 (o depoente sereferea
portaria do Ministério da Agricultura que define os critérios de sanidade dos
produtos agricolas), que temos que obedecer, que se facilita, temos que levar a
vaca pra dentro de nossa casa. O estabulo tem que ter até azulejo, mas na minha
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casa ainda ndo tem... ai vem o resfriador, o pasto, a ragéo, tudo controlado. O
gue vejo é que temo tudo dependente. E quem ndo pode se adapta a esse sistema
ta fora. Muitos ja téo fora... (Camponés, 54, abril/2006).

A expressdo, “Muitos ja tdo fora’, deste depoimento, expressa a correlacéo de
forcas desigual e desfavoravel, nesse momento, da maioria dos camponeses, porque no
modelo atual de agricultura dominante, as tecnologias produzidas servem para aumentar a
dominacdo da agricultura capitalista sobre a agricultura familiar. (FERNANDES, 1999, p.
59). Nas palavras de Abramovay (1998, p. 124), “[...] aSituacdo camponesa em relacdo a
precos e tecnologia sdo pobres, fragmentadas e ficam em grande parte a mercé dos

comerciantes (agroindustrias).”

E importante destacar que esse processo ainda est4d em curso. Indmeras acoes
estdo sendo desenvolvidas pelos movimentos organizados dos pequenos agricultores,
camponeses, sem-terras no sentido de organizar a sua producéo sob novos critérios, com
sementes e animais crioulos, sem 0 uso de insumos, transgénicos etc. Entretanto, ainda ndo
se congtituem como elementos determinantes do processo produtivo das pequenas
propriedades. Exemplo dessa situagdo que estamos analisando pode ser constatado na
producéo do Assentamento 16 de Marco. De todas as familias que plantam soja, apenas 0s
membros associados na cooperativa (Cooptar) ndo plantam soja geneticamente modificada,

0s demais todos cultivam esta variedade.

As inuUmeras exigéncias e imposicdes das agroindlstrias aos pequenos
agricultores, no entendimento de Tedesco (2001, p. 115), se deve, em grande parte, pela
ampliacéo da demanda do mercado internacional pelos produtos brasileiros, inserindo e
submetendo nossa economia na divisdo internacional do trabalho e na economia mundial

constituida. Para este autor, a economia mundial...

[...] entendida como totalidade complexa, que se estrutura na hierarquizagéo e na
divisio internacional do trabalho; é uma estrutura econdmica e politica que
transcende os Estados nacionais, alias, serve-se deles para formar atotalidade do
processo de acumulagdo mundial. (TEDESCO, 2001, p. 115).

Os interesses pela producdo priméria brasileira, basicamente com baixo valor
agregado, estende-se ao dominio dos solos e das adguas, porque, apesar de toda a inovacdo

tecnoldgica e a incursdo cada vez mais forte da industria na agricultura e pecuéria, o solo,
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as plantas e os animais continuam sendo 0s principais meios de producdo do setor
agropecuario. (TEDESCO, 2001, p. 114). Compreende-se, no interior desta dindmica, os
embargos aos produtos brasileiros, o monopodlio da compra e venda de produtos, a
privatizacéo das &guas, a ampliacéo das fronteiras agricolas com a destruicéo ambiental da
regido amazonica, os conflitos agrarios, a inexisténcia de uma politica agricola publica que
responda aos interesses dos camponeses etc. 1sso porque o capitalismo €, por definicdo,
avesso a qualguer tipo de sociedade e de cultura parciais. Por isso ‘invade’ aformade ser e
de produzir dos camponeses. (ABRAMOVAY, 1998, p. 129).

2.4 Confronto com o capital: a proletarizagdo como horizonte

Objetivando compreender os aspectos particulares da vida camponesa, nos
deparamos com a forma especifica com gque se materializam os conflitos com o capital. Os
camponeses, em sua multlipicidade de sujeitos sociais, que tém a posse ou a propriedade
da terra e que organizam 0 Seu processo produtivo em torno do nacleo familiar,
estabelecem uma relacdo de subordinacdo e de confronto com o capital diferenciado dos
trabalhadores assalariados. Enquanto estes se defrontam com o capital apenas com a sua
forca de trabalho (€ a inica mercadoria que possuem), expropriados de seus instrumentos e
meios de trabalho, os camponeses relacionam-se com o capital através do produto de seu
trabalho, a partir de seus excedentes. Apesar de ambos serem violentados pelo capital,
experimentam processos sociais diferenciados, constituindo-se entre si classes sociais

diferentes. Nas palavras de Jose de Souza Martins.

O trabalhador da fébrica e o lavrador do campo vivem, em face do capital,
processos sociais diferentes, porque se defrontam com o capita de modos
diferentes. S0 por isso classes sociais diferentes. O operédrio da fabrica é um
trabalhador expropriado das ferramentas, méaquinas, instrumentos e objetos de
trabalho. Ndo tem outro remédio, para sobreviver, sendo o de vender ao patréo,
ao capitalista, a Unica propriedade que possui, que é a da sua capacidade de
trabalho, a forga dos seus bragos [..]. Quando, porém, o trabalhador é
proprietério dos seus instrumentos de trabalho, suas ferramentas, sua terra, esse
processo atinge o fruto do seu trabalho, mas ndo o atinge diretamente. Ele
comparece a0 mercado, sozinho, dono das coisas que produziu [..]. As suas
condi¢des individuais e familiares de traba ho, isoladas, produzem também uma
consciéncia, uma visdo de mundo, que reflete, que expressa esse isolamento.
(MARTINS, 1982, p. 13-15).

Essa consciéncia e essa visdo de mundo proprias do camponés levam-nos a dar

respostas diferenciadas dos assalariados a0 mesmo adversario. O trabalhador assalariado
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vende diretamente a sua forca de trabalho;, produz as mercadorias com outros
trabalhadores, através do trabalho combinado, social; experimenta direta e diariamente a
contradicdo do carater social de sua producéo e a apropriacéo privada do capitalista e, ao
tomar consciéncia dessa violéncia, sabe que ndo pode libertar-se dessa situacdo sozinho, a
ndo ser junto com os seus companheiros. De acordo com Martins, com 0 camponés

acontece um processo diferente.

S6 uma forga de fora do mundo do lavrador, uma forca que atinja por igua a
todos os lavradores, é que pode levalos a se unirem, a se verem como uma
classe, umaforga social. O capital é essaforga que procuraexpropriar o lavrador,
ou pel o menos submeter o seu trabalho, que procura divorcié-lo dos instrumentos
de trabalho, daterra, para que, ao invés do lavrador trabalhar livremente para si
mesmo, passe a trabalhar para ele, capital, como acontece com 0s operarios. [...]
O trabalhador que trabalha isoladamente com a sua familia ndo tem possibilidade
de perceber a extensdo social e a forca palitica de todos os lavradores da sua
sociedade. Somente quando o capital, de fora da sua existéncia, invade o seu
mundo, procura arrancé-1o da terra, procura transforma-lo num trabalhador que
ndo seja proprietério de nada além da forca dos bragos, somente ai € que as
vitimas dessa invasdo, dessa expropriacdo, podem se descobrir como membros
de uma classe. Essa descoberta se da pela media¢do do capital. (MARTINS,
1982, p. 15-16).

Contraditoriamente, € justamente na luta contra essa forca exercida pelo capital na
tentativa de subordinélo e expropri&lo, que o camponés agarra-se com unhas e dentes a
sua propriedade. Para o camponés, em sua relacdo com o capital, a propriedade privada
aparece como garantia de sua sobrevivéncia e de sua familia, contra o movimento de

expropriacdo desencadeado pelo capital. E por isso que nesse processo se colocam:

[...] em confronto as classes que lutam pela posse/propriedade da terra e este
confronto é tanto mais direto, quanto mais concretamente se estabelecem os
limites da propriedade da terra com fins capitalistas e as relagdes sociais de
exploracdo do trabalho para a producdo de maisvalia. (RIBEIRO, 1987, p. 171).

Ao analisar a producéo dos camponeses alemaes do seculo X1X, Kautsky (1972,
p. 175) afirma que o “camponés esta ainda muito mais preso ao seu pedaco deterra do que
0 artesdo a sua oficina. Quanto mais aumenta a populacéo, quanto mais disputado € o solo,
mais obstinadamente ele se agarra ao seu torrdo”. E agindo dessa forma que o camponés
opde-se a0 movimento de expropriacdo e subordinacdo empreendido pelo capital. De
acordo com este autor, nessa luta contra o capital, cria-se uma espécie de fanatismo de

propriedade.
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Por essa constituicdo, propria do camponés, pelo apego a propriedade individual
da terra e dos meios de trabalho, em sua luta contra o capital, 0 camponés desenvolve e
reforca caracteristicas de organizacdo do seu trabalho assentadas no particular e no
individual. Por isso, qualquer proposta que venha gquestionar ou modificar esta forma de
organizacdo do trabalho e da producéo individual a uma forma de organizacdo do trabalho
e da producdo socializada ou cooperativa, 0 camponés ressente-se, fica inseguro,

desconfiado e sente-se até ameagado. Por que isso acontece?

Para organizar a producéo coletiva, o camponés precisa abrir méo de sua
propriedade individual e colocar os seus meios de producéo a exploracdo coletiva. E, se
por alguma razéo, a sociedade ndo prosperar e vier afalir, 0 camponés tera perdido o seu
torréo. Kautsky (1972) identificou ai as razdes da indisposicdo dos camponeses alemaes
em aderir a producdo cooperativa, mesmo com todas as vantagens inegaveis dessa forma
de organizacéo da producéo. Este autor, a0 mesmo tempo, afirma que essa inseguranca dos
camponeses tera condicdes de ser superada no momento em gue as relagdes de producéo

da sociedade ndo mais Ihes ameacarem subverter os meios de sua sobrevivéncia.

Outro autor que trata desta questéo é Lénin, no prefacio a segunda edicéo em
julho de 1907 de sua obra O desenvolvimento do capitalismo na Russia escrita em 1899.
Para ele, o advento da revolucéo (Lénin refere-se a revolucdo de 1905, na Russia) estava
trazendo a dualidade do campesinato tanto do ponto de vista da sua situacéo, assim como

do seu papel.

De um lado, os imensos remanescentes da economia baseada na corvéia e toda
sorte de residuos da serviddo diante de uma pauperizacdo inédita e da ruina dos
camponeses pobres explicam plenamente as raizes profundas do movimento
revolucionario camponés, do espirito revolucion&io do campesinato enquanto
massa. De outro, a estrutura internamente contraditdria de classe dessa massa,
Sseu cardter pegueno-burgués, o antagonismo interno entre as tendéncias
proprictérias e proletarias manifestaram-se  claramente  no  processo
revolucionario, na natureza dos diferentes partidos e nas numerosas correntes
politicas e ideoldgicas. As vacilagbes do pequeno proprietério arruinado,
vacilando entre a burguesia contrarevolucionaria e o proletariado
revolucionario, sao tao inevitaveis como este outro fenbmeno que se observa em
toda sociedade capitalista: uma insignificante minoria de pequenos produtores,
“sobe na vida' e se aburguesa, enquanto a imensa maoria se arruina
completamente, transformando-se em trabalhadores assalariados ou paupérrimos

ou vivem eternamente no limite da condic&o proletaria. (LENIN, 1982, p. 9-10).

Sobre este carater especifico dos camponeses, Marx, antes mesmo de Kautsky e
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de Lénin, ao analisar o apoio politico de um setor [grifo meu] dos camponeses franceses
a0 golpe de Louis Bonaparte, em 1851, afirma que, apesar dos camponeses viverem
situacOes idénticas em suas parcelas de terras ndo constituem relacfes fortes entre eles,
pois 0 seu modo de producdo isola-os uns dos outros. Uma vez que cada familia
camponesa produz ela propriaa maior parte do seu consumo e obtém os seus meios de vida
mais na troca com a natureza do que com o intercambio com a sociedade, Marx afirma

que:

[...] subsiste entre os camponeses detentores de parcelas uma conexdo apenas
locad e a identidade dos seus interesses ndo gera entre eles nenhuma
comunidade [grifo meu], nenhuma uni&o nacional e nenhuma organizacdo
politica, ndo formam uma classe. S8o portanto, incapazes de fazer valer o seu
interesse de classe em seu préprio nome. (MARX, 2003b, p. 136 e 137).

Esse carater conservador destacado por Marx, é importante ressaltar, ndo se trata
de uma caracteristica homogénea dos camponeses em geral. Quem deixa claro isso é o
proprio Marx, na mesma obra, na medida em que afirma que o apoio recebido por
Bonaparte representa 0 camponés conservador e ndo o camponés revolucionario; néo o
camponés gue luta para sair de sua condicdo social, mas agueles que querem consolidar a
sua propriedade; ndo aqueles que querem derrubar a velha ordem das coisas, mas agqueles
gue estéo presos e isolados em suas propriedades. O apoio a Bonaparte, conclui Marx,
representa “[...] ndo o esclarecimento, mas a supersticdo do camponés; ndo o0 seu bom
Senso, mas 0 Sseu preconceito; ndo o seu futuro, mas o seu passado [...]”. (MARX, 2003b,
p. 138).

2.5 O campo: um espaco de luta e de conquistas

Ao contrério da compreensdo que identifica 0 campo como um lugar de atraso,
permeado de crendices e ilusdes, 0 espaco do campo, historicamente, tem demonstrado ser
um espaco de luta, de conquistas, de constituicdo de movimentos sociais potencializadores
de novas perspectivas de vida e de trabalho. Para 0 socidlogo Octévio lanni, sob a
perspectiva historica, o campesinato se fez presente nas duas principais revolugdes da
modernidade: na revolucdo burguesa e na socialista. Na primeira, na luta para preservar
suas terras contra a expropriacdo e o monopolio da propriedade privada da terra

engendrada pela burguesia. Na segunda, a presenca do campesinato se fez presente em
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praticamente todas as revolugdes socialistas do século XX para preservar ou conquistar
terras a fim de garantir a producdo e a reproducdo de uma determinada forma de
organizacdo comunitéria de trabalho, aliando-se, nessas lutas, a outros setores e categorias
sociais. (IANNI, 1986, p. 175).

Apesar das lutas camponesas expressarem a sua centralidade na luta pela terra, o

movimento camponés ndo se limita a ela e inclui outros ingredientes:

[...] acultura, areligido, alinguaou dialeto, araga ou etnia entram na formacdo e
desenvolvimento das suas reivindicagdes e lutas. Todo um conjunto de valores
culturais entra [...] como componente do modo de ser e viver do campesinato.
(IANNI, 1986, p. 179).

E nesse sentido que a educacdo, a formacdo técnica, a preservacdo de um
determinado jeito de ser e de viver incluem-se e potencializam, atualmente, as lutas
camponesas no Brasil. Talvez esteja ai uma das razdes da fecundidade dessas lutas dos
trabalhadores do campo nas uUltimas décadas. Combinada com as questes de necessidade,
de trabalho, de terra, somam-se elementos que dizem respeito a identidade dos sujeitos
sociais que lutam, como veremos logo mais, em torno da singularidade sociocultural dos

camponeses.

Atualmente no Brasil, as lutas camponesas expressam uma oposi¢cao na forma de
ocupacdo do espaco rural, uma oposicao entre a terra de trabalho e a terra de negdcio,

assumem, por isso, um caréter de classe.

[...] entendemos que ha um carédter de classe nas lutas camponesas, que atingem
o cerne do capital, enquanto procuram destruir a propriedade privada e propor
uma nova forma de uso, e conseqlientemente, de concepcdo, para a terra. Os
conflitos de modo geral mostram grupos de trabalhadores com suas familias,
ocupando terras ou sendo ameacados de despejo. Na luta estes companheiros se
unem para garantir aquilo que entendem pelo direito a vida e ao trabalho: terra
para morar e plantar. Este processo tem um cardter educativo na formago da

consciénciade classe. (RIBEIRO, 1987, p. 67).

Além disso, e por causa disso, essas lutas expressam, a0 mesmo tempo, um
carater anticapitalista, de negacéo da ordem burguesa, das forcas do mercado, resistindo a
proletarizacdo e ao dominio da terra pelo capital, dificultando a intensificacdo do

capitalismo na agricultura.
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[...] aradicaidade desse movimento estéa em que implica em outro arranjo da
vida e trabalho. Em sua prética, padrdes, valores, ideais, €le se opde aos
principios do mercado, ao predominio da mercadoria, lucro, mais-valia. Sempre
compreende um arranjo das relagBes sociais no qual se reduz, ou dissipa, a
expropriacdo, o desemprego, amiséria, aaienacdo. (IANNI, 1986, p. 181).

Essa radicalidade em constituir outra forma de vida e trabalho com e na terra,
contrapondo-se a ocupacdo capitalista do campo, se faz presente de inUmeras maneiras na
formacdo da sociedade brasileira. Especialmente, a partir da segunda metade da década de
1970, hé um reflorecimento dessas lutas no campo. E possivel afirmar que as ocupagdes
organizadas em 1978 na Fazenda Macali e Brilhante, em Ronta Alta, no Rio Grande do
Sul, recolocam de forma decisiva 0 movimento dos Sem Terra no cenario politico, social e
cultural do Brasil. (FERNANDES, 2000, p. 50-51).

Em 1981/82, nessa mesma regido, a ocupacdo da“Encruzilhada Natalino” indicou
um caminho que se fortaleceu e espalhou a regido Sul, alcancando, em periodo muito
breve, outros estados, sobretudo Mato Grosso, Séo Paulo e Espirito Santo. Em 1985, com a
ocupacdo da Fazenda Anoni, com as lutas e as estratégias empreendidas pelo Movimento
dos Trabalhadores Rurais Sem Terra, constituido em janeiro de 1984, para que essa
ocupacdo resultasse vitoriosa, alastraram para 0 cenario nacional um movimento de luta
pela terra que permanece, apesar de todas as contradi¢des e dificuldades, vigoroso até os
dias atuais. (FERNANDES, 2000, p. 57).

E no interior desse cenério que, a partir de 29 de outubro de 1985, com as cercas
cortadas da fazenda Anoni, de mais de 9.500 hectares de &rea improdutiva, iniciase a
ocupacdo que resultaria em mais de 400 familias assentadas, entre as quais, as participantes
do Assentamento 16 de Marco. Essa breve referéncia histérica possibilita encontrar, pelo
gue analisamos acima, a potencialidade das lutas camponesas e 0 seu carder de
contraposicdo econdmica e cultural as determinacdes capitalistas da sociedade brasileira,
impedindo a progressdo da expropriacdo e precarizacdo de uma parcela significativa de
trabalhadores rurais do norte do Rio Grande do Sul, transformando uma parcela do campo,
num espaco de lutas e conquistas. Parcelas que ora se ampliam, ora se reduzem,
dependendo das condicBes objetivas de cada conjuntura, mas nunca mais silenciosas sob o

dominio do latifundio capitalista. De acordo com lanni (1981, p. 14), essas lutas e
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reivindicagdes entram no movimento da histéria.

2.6 Dimensao sociocultural dos camponeses

Afirmamos, no inicio deste capitulo, que o campesinato, em sua forma de
realizacéo do trabalho, de sua relacdo com a propriedade e com a natureza, de sua relacéo
social com o capital e com 0 mercado, constitui-se sujeito social com caracteristicas
socioculturais singulares, sem, entretanto, estar alheio as determinacbes de dominio da
relacdo com o capital em uma dimensdo geral. A sua existéncia, nessa autonomia relativa,
€ marcada pela ingtituicdo de inUmeras formas proprias de vivenciar o cotidiano, de
organizacdo dos tempos e ritmos de trabalho, de lazer, de relagbes sociais, de préticas de
auda matua, de cultivo de determinados valores e desvalores (opressdo, machismo,
preconceitos...), dos significados em suas praticas religiosas, do envolvimento em questdes

politicas e sociais, em suas formas proprias de vestir e falar.

Esta especificidade foi reforcada e assumida pelos camponeses participantes do
Seminério Nacional Por Uma Educacéo do Campo, organizado em Brasilia entre os dias 26
a 29 de novembro de 2002:

Os povos do campo tém uma raiz cultural prépria, um jeito de viver e de
trabalhar, distinta do mundo urbano, e que inclui diferentes maneiras de ver e de
se relacionar com o tempo, 0 espago, 0 meio ambiente, bem como de viver e de
organizar a familia, a comunidade, o trabalho e a educacdo. (Por Uma Educacdo
do Campo: Declaracéo 2002).

Essas e muitas outras caracteristicas tém, no espago do campo, dimensdes
significativas muito particulares, conformando o seu patrimoénio cultural. Nas palavras de

[anni:

O campesinato, na verdade, pode ser visto como uma proposta que €, ab mesmo
tempo, social e cultural. E que o camponés, devido a sualonga histéria, devido a
sedimentacdo de suas formas de vida e trabalho, devido ao desenvolvimento de
sua lingua ou dialeto, as vezes, rdigido, lingua ou diaeto, freqlientemente
tradicdes, histérias, faganhas, etc., o campesinato tem um patriménio cultural e
uma forma de organizar a producéo e a reproducao, a distribuicdo do produto do
trabalho que podem ser sugestBes sobre a maneira pela qual a sociedade no

futuro poderia se organizar. (IANNI, 1986, p. 181).
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Uma das principais caracteristicas dessa identidade social camponesa € a
reafirmacéo e a sua luta para permanecer na terra Como camponés, resistindo a opressao
capitalista. Para Carvalho, essa possibilidade de continuidade como camponés “[...] tem
como valor subjacente a valorizagdo da pessoa humana e do meio ambiente.”
(CARVALHO, 2005, p. 195). O cultivo de valores proprios, distintos dos instituidos
socialmente, para aém da mercantilizagdo dominante do consumismo, da falsa
modernizacdo tecnolOgica, da competitividade sem escripulos, do individualismo, do
modismo dos meios de comunicacdo de massa e da propria desvalorizagdo do modo de ser
e de viver do camponés, ddo sustentacdo a essa luta pela constituicéo da identidade cultural
dos camponeses, que se manifesta desde o jeito proprio de consumo de produtos saudaveis
a exigéncia e a construcéo de uma educacdo capaz de dar conta de sua realidade como

camponeés.

Outramaneira de vivenciar essa dimensdo sociocultural especifica é a organizacéo
das rotinas, tempos e ritmos de trabalho familiar e coletivo que variam de acordo com a
forma de apropriacdo da natureza, determinada pela cultura local, pelos saberes, pelos
habitos de cultivo e criacdes, pela religiosidade, superticdes e até pela correlacdo de forcas
politicas expressas na totalidade da sociedade. (CARVALHO, 2005, p. 192). Essa
organizacdo dos tempos e ritmos do trabalho, ao contrario da pressdo e da correria dos
horarios determinados pelos horérios de trabalho, pelo cumprimento de metas e
estatisticas, pela sincronizagdo do transporte, refeicbes, estudo... do mundo urbano, a vida

camponesa tem um ritmo préprio. De acordo com Jesus:

No sistema capitaista, o tempo é acelerado pela idéia de progresso, oculta o
nosso passado e substitui pelo presente que também é efémero. E com essa
no¢do de temporalidade que se destituem as condic¢Bes de existéncia no campo,
guando tratam os trabalhadores como improdutivos, e a agricultura de base
camponesa/familiar como incompativel com o progresso, pois somente o que
interessa é a producgdo em larga escala, independentemente de quantos famintos
aumentam por segundo no mundo. (JESUS, 2004, p. 120).

No mesmo sentido de Jesus, Miguel G. Arroyo realca a relacdo especifica do

camponés com o tempo da producéo, da natureza, com o espaco cultivado, com a escola:
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O tempo do homem, da mulher do campo tem seu ritmo, a escola ndo pode
chegar com um tempo urbano no tempo social do campo. O tempo social dos
individuos, das familias, das comunidades estd vinculado aos tempos da
natureza, da producdo. As festas, os encontros, as relagdes entre os homem,
mulher, entre criangas e adultos so insepardveis dos tempos de producéo e
reproducdo da existéncia, das relagdes sociais, produtivas, culturais. H4 uma
relacdo orgéanica desde a infancia muito mais forte do que na produgéo urbano-
industrial. (ARROY O, 19993, p. 39).

No Assentamento 16 de Marco, predomina uma forma de organizacéo das rotinas
de trabalho de acordo com as exigéncias impostas pelas culturas de cereais, producdo de
leite, suinos... combinados com os horarios das criangas e jovens gque vao a escola. Com
excecdo da Cooptar, que tem horério de trabalho predeterminado no frigorifico, as demais
familias estabelecem os horéarios de acordo com suas demandas. Por exemplo, na producéo
de leite, ha dois horéarios diarios de trabalho, um pela manha e outro atarde. Pela manhg, é
necessario iniciar o trabalho em torno das seis horas da manhd, estendendo-se até as oito
horas, ou um pouco mais ou um pouco menos e, pela parte da tarde, das dezesseis as
dezoito horas, igualmente com uma pequena variacdo. Na producéo de leite ndo interferem
as intempéries do tempo; se chove ou ndo chove, o trabalho é cotidiano, inclusive aos
domingos e feriados. Na producéo de gréos, os tempos de trabalho séo concentrados na
preparacdo do solo, plantio e colheita, ndo necessitando, por isso, uma dedicacéo diéria
intensiva. Na criacdo de suinos, assemelha-se a producéo de leite, com tempos diarios de
trabalho.

De forma geral, constatamos no trabalho de campo, nas visitas e nos momentos de
convivéncia com 0s camponeses assentados, que todos realizam muitas tarefas, ha bastante
trabalho, mas sdo realizados com um ritmo mais lento, comparados com os horarios e
tempos de trabalho que experienciamos na cidade. De forma diferenciada no interior das
unidades familiares, as criancas e as mulheres estdo plenamente incorporadas as atividades
produtivas, variando a intensidade, o uso da forca, a periculosidade e os tempos de

cuidados da casa e com os estudos.

Agqui em casa todos pegam firme. O mais pequeno, que tem menos de dez anos,
s6 fica em casa com os estudos da escola. Mas depois dos dez ou doze ja tem que
ajuda. A gente trabalha bastante. Todo dia temtranquera pra resolvé. Uma hora
€ a criagdo, outra j4 é plantacéo, horta, as galinhas... D& pra distribui bem o
servigo. Temo gque comega sempre cedo, iSso que custa um poco. Mas durante o
dia sobre um tempinho pra descansa. De noite vamo durmi cedo. Assiste aqui
um poquinho de tdevisdo, mas ndo da também pra se envolvé muito, que no
outro dia comega cedo tudo de novo. (Camponés, 44, abril/2006).
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Outra particularidade que se faz presente no Assentamento € a presenca forte da
religiosidade. Todas as familias participam de uma determinada religido, ou igreja: a
Catolica, a Congregacional do Brasil, Luterana do Brasil e Assembléia de Deus. Todas as
semanas acontecem cultos e na catdlica, além dos cultos, uma vez por més tem missa. A
maioria das familias (56) sdo catélicas. Interessante observar que, de acordo com 0s
depoimentos dos camponeses assentados, no momento da definicdo do local da
comunidade foi sugerido a construcéo de um mesmo templo paratodas as igrejas, o que foi

aceito por todas menos a Assembléia de Deus que tem sede independente.

E importante destacar que se fazem presentes no interior do Assentamento as
misticas, os simbolos ligados ao MST. Ha uma combinacdo dessas préticas, realizadas
muitas vezes nas atividades coletivas da comunidade, noutras nas muasicas e liturgias da
Igregja Catdlica. Dessas inUmeras representacdes, misticas ou simbolos presentes na
comunidade e também na Escola 29 de Outubro € uma cruz disposta em frente a sede da
comunidade do Assentamento. Na cruz, estéo inscritos os nomes das cidades de origem
dos camponeses anteriores a ocupacdo e ao assentamento. Dois depoimentos de

participantes da organizacdo comunitaria ilustram bem o significado desta cruz.

A cruz vem desde o acampamento. Logo no segundo dia da ocupagdo, nois
precisava fazer uma reunido com todo mundo, mas ndo tinha muito jeito de
combinar de como se encontrar. O padre Arnildo, com a ajuda de alguns
companheiros levantaram uma cruz bem grande e ai combinamo de nos reunir
|4 na cruz, bem no alto do acampamento que quase todo mundo enxergava. Foi
um dos primeiros mativos que fez nos encontrar. A primeira assembléia do
acampamento foi todo mundo perto da cruz. Na hora da migtica, cada cidade de
acampado vinha e deixava alguma lembranca. Assm, de mais de trinta cidade,
agora ndis tava formando uma nova cidade, na verdade a nossa comunidade
comegou 14, desde o acampamento. Depois, guando ficamo assentado, colocamo
a cruz aqui com os nomes das cidades de cada um pra representar que formamo
uma comunidade, mesmo que cada familia tenha vindo de outros lugar.
(Camponés, 46, outubro/2006).

Foi uma decisdo tomada em reunido de toda a comunidade, porque a cruz
significa a luta que cada um e do conjunto do movimento teve que fazer para
estar aqui, neste novo lugar de viver e trabalhar. Sentimos saudades de nossas
origens. Mas é aqui que fincamos nossas novas raizes. De lugares tdo diferentes,
agora estamos morando e vivendo numa nova comunidade. (Camponesa, 37,
abril/2006).

As bandeiras, os principios do Movimento, as referéncias as principais lutas e

enfrentamentos, as poesias, 0S mapas que expressam a espacializacdo da luta pela terra no
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Brasil, assim como muitas outras manifestacOes, estdo dispostos nas paredes, no interior
das constructes da comunidade, nas placas... O que se percebe é a presenca forte dos
simbolos, cheios de significados, lembrando, relembrando e recriando a memoria coletiva
dessas pessoas desenraizadas pelo movimento do capital hum passado pouco distante,
reconstruidas atualmente no espaco coletivo da comunidade, como podemos ver atraves

das imagens abaixo.

Figura 01 Figura 02

A cruz, identificando a sede da comunidade Bandeirado MST na fachada do ginésio

2.7 A comunidade: um espaco sociocultural

Outra caracteristica ndo menos marcante dos camponeses diz respeito as suas
interacbes socials, aos seus espacos de socializagdo que, de forma geral, séo
predominantemente locais. O trabalho concentrado nas pequenas propriedades em torno
das unidades familiares faz com que a maioria das familias desenvolvam suas atividades
isoladamente. No interior desse contexto, a organizacdo comunitaria ganha contornos
proprios. Para 0s objetivos que nos propomos neste trabalho, queremos destacar e analisar
a comunidade™ camponesa como um espago sociocultural especifico, ou seja, um espago

significativo de construcéo de relacfes sociais, de interconhecimento, de intercambio das

> Comunidade compreendida como uma coletividade que compartilha sentimentos e idéias, em que as
pessoas se chamam pelo primeiro nome e que possuem um grau de contato cotidiano, semana ou muito
proximo. (CHAUI, 2000, p. 296).
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unidades produtivas, através de préticas de gjuda mitua, de cooperacdo, de lazer, de
cultura e de organizacdo politica. (ABRAMOVAY, 1998, p. 109).

Marx identificou, no trabalho concentrado nas pequenas propriedades e na
realizacéo de suas atividades individualmente, uma das razdes do isolamento gque constatou
entre os camponeses franceses em 1852 que, apesar de viverem situagdes muito parecidas,
tinham dificuldades de constituir uma unidade de classe nacional em oposicdo ao golpe de
Bonaparte. Para o autor, as conexdes e intercambios entre as familias camponesas em torno
de seus interesses se davam, predominantemente, de forma local, situacéo agravada pela
pobreza dos camponeses e pelo péssimo servico de comunicacdo da Franca naquele
momento, conformando uma aldeia, mas sem lagos de comunidade consistentes, na
medida em que tinham dificuldades de uma organizacéo politica nacional. (MARX, 2003b,
p.136-137).

Igualmente, Mendras (1978, p. 15) identifica relacbes débeis das unidades
camponesas com as coletividades circunvizinhas, apesar de afirmar que € na “adeid’ o
espago por exceléncia onde se da a socializacdo dos camponeses. Duas questOes
importantes decorrem da andlise desses dois autores. Em primeiro lugar, no Brasil, de
modo geral, esses espacos de socializagcdo sdo denominados, ao invés de aldeia, de

“comunidade”,

grupo de vizinhanca’,

bairro rural”, “sede do assentamento”, “capela’,
etc. variando muito de regido para regido. A outra questdo diz respeito ao contexto da
analise de Marx e de Mendras. Ao afirmarem a existéncia de lagos pouco consistentes
existentes entre 0s camponeses e a inexisténcia de uma “unidade de classe nacional”
referiam-se a um contexto historico especifico, sgja da Franca em 1852 ou das

comunidades da América Central na segunda metade do século XX.

E importante ter presente também que esses espacos de socializacdo ndo se
limitam a espacos geogréficos. “Aldeias’ sdo também construidas por movimentos sociais
na medida que, superando a fragmentacdo e o isolamento, constréem identidades coletivas
em torno de bandeiras de Iuta e projetos sociais. Atualmente, podemos afirmar que o
Movimento dos Trabalhadores Rurais Sem Terra, assim como outras organizacbes como 0
Movimento das Mulheres Trabalhadoras Rurais, o Movimento dos Atingidos por

Barragens, o Movimento dos Pequenos Agricultores, por exemplo, podem cumprir o papel
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de agente aglutinador, de comunidade, de encontro de interesses e identidades regionais e
nacionais, assim como 0s quilombos, no passado escravista, congregavam trabalhadores
escravizados revoltosos. (MAESTRI, 2002, p. 164).

Inimeros autores analisam o papel significativo que cumpre a organizacéo

comunitéria na vida social e cultural dos camponeses. De acordo com Ricardo Abramovay:

A aldeia, primeiramente, materializa o carater comunit&rio da vida camponesa
[...] Apesar de a organizacdo econfmica apoiar-se em unidades produtivas
individuais, estas ndo estdo isoladas nem se vinculam umas as outras
simplesmente através de lagos impessoais fornecidos pelo mercado. Por maiores
gue sgjam as diferengas internas entre 0s camponeses e outros agentes sociais
fundamentais para a vida da aldeia (comerciante, padre, proprietario fundiario), é
nos limites da comunidade que se opera 0 essencial da socializagdo camponesa.
(ABRAMOVAY, 1998, p. 109).

Octécio lanni (1986, p. 180), por sua vez, afirma que 0 camponés demonstra um
modo de ser que se constitui na comunidade e que esta ndo é apenas terra e modo de
trabalhar, mas conforma uma totalidade envolvendo areligido, o misticismo, a poética, as
estorias, as questdes econdmicas, politicas, culturais fundantes do modo de ser camponés,

inclusive a sua potencialidade revolucionéria.

O cardter revolucion&io desse movimento socia ndo advém de um
posicionamento explicito, frontal, contra o latifandio, fazenda, plantacéo,
empresa, mercado, dinheiro, capital, governo, rei, rainha, general, patriarca,
presidente, supremo, Estado. O seu cardter revolucion&rio esta na afirmagéo e
reafirmacdo da comunidade, da comunidade como uma totalidade social,
politica, econdémica e cultural. A suaradicalidade esta na desesperada defesa das
suas condig¢Bes de vida e trabalho. (IANNI, 1986, p. 181).

A comunidade assume, no interior das unidades produtivas camponesas, a
referéncia social determinante da conduta das pessoas, em que a forma de existéncia e
reproducdo material submetem-se a um conjunto de préaticas e normas marcadas pelas
ligaches pessoais e ndo por aguelas determinadas pelos codigos do mercado ou pelas regras
juridicas estabelecidas. Abramovay (1998, p. 115) ao analisar o papel das comunidades na
formacdo do campesinato afirma que “[...] SO ha especificamente campesinato onde um
codigo de conduta partilhado comunitariamente, também por setores sociais antagbnicos,
sgja estruturador da vida social [...] a guda, a reciprocidade, a caridade [...] norteiam as
suasrelagdes.” (ABRAMOVAY, 1998, p. 111).
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2.8 Assentamento 16 de Marco: historico e organizagao interna

O Assentamento 16 de Marco € um assentamento do MST, da regional do
municipio de Sarandi. E composto por oitenta e duas (82) familias e totaiza em torno de
trezentas (300) pessoas. Essas familias, provenientes de trinta e dois (32) municipios da
regido norte e noroeste do Rio Grande do Sul, fazem parte do contingente de 1.500
familias, mais de 6.500 pessoas, entre homens, mulheres e criancas que, no dia 29 de
outubro de 1985, ocuparam a fazenda Anoni, de 9.500 hectares, no municipio de Sarandi,
Rio Grande do Sul. Foi a primeira ocupacdo organizada pelo MST no Estado desde a sua
fundacdo, em janeiro de 1984. Tornar-se-ia um dos acampamentos mais longos e mais
importantes da historiado MST em todo o Brasil. (FERNANDES, 2000, p. 55).

Por fazerem parte de um assentamento do MST, ndo quer dizer que as familias
integram-se da mesma forma em torno das préticas sociais preconizadas pelo Movimento.
Ha diversos niveis de participacdo politica no Movimento, distintas formas de organizacéo
da producéo e da comercializacdo dos produtos, assim como diversos hiveis de cooperacéo
no interior do assentamento, além de muitos outros aspectos singulares das préticas sociais

dos assentados.

Sob o ponto de vista historico do Assentamento, 0 periodo de preparacéo do
acampamento da fazenda Anoni marcou o seu inicio, ao longo dos anos de 1983 e 1984 e
parte de 1985, sobretudo na regido de Ronda Alta, Sarandi, Constantina, Palmeira das
MissOes, Rondinha e Miraguai e estendeu-se até a noite da ocupacdo. Foi um periodo de
reunides com as familias preparadas pelas liderancas ligadas a diversas paroquias da Igreja
Catolica dessa regido e também pelas liderancas surgidas nas mobilizacdes e ocupactes de
Macali, Brilhante e Encruzilhada Natalino. A preparacdo do acampamento da fazenda
Anoni constituiu-se como parte da luta pela terra na regido e também do processo de

génese, formacdo eterritorializacdo do MST no Rio Grande do Sul.

A base social do acampamento da fazenda Anoni foi formada pelos filhos de
peguenos agricultores, de arrendatarios, de meeiros, dos atingidos pela barragem de Passo
Real e também pelas centenas de familias expulsas da Reserva Indigena de Nonoai. A

existéncia de um grande contingente de sem-terras, somados a experiéncia e as licdes da
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luta de ocupacdo e assentamento de Encruzilhada Natalino motivaram a continuidade da
luta por novas ocupagdes e por novos assentamentos, ndo sd no Rio Grande do Sul, mas

também em outras regides do pais.

A fazenda ocupada, decretada improdutiva em 1972, estava em processo de
desapropriacéo para assentar os atingidos pela barragem do Passo Real desde 1974, mas
devido a inUmeros recursos judiciais impetrados pelo antigo dono - Bolivar Anoni -, 0
processo se arrastava. Era uma imensidéo de terra com apenas pasto e em torno de mil e
trezentas (1300) cabecas de gado. Viviam na fazenda, antes do acampamento, cingienta e
guatro (54) familias, algumas delas tiveram as suas terras alagadas e desapropriadas na
construcdo da Usina Hidroelétrica de Passo Real, em 1969, na regido de Cruz Alta, mas,
em sua maioria, eram antigos empregados da fazenda. Em 1987, foram todas assentadas na

propria fazenda. Esse processo ficou conhecido como Assentamento Fase | da Anoni.

Em outubro de 1986, depois do primeiro aniversario de ocupacdo e de um forte
processo de mobilizacdo local, regional e nacional, a &rea da Anoni foi liberada para o
plantio. Houve uma divisdo da fazenda em dezesseis (16) é&reas, as familias foram
divididas em grupos de dez (10) e distribuidas por todo o latifindio. Nesse momento,
acabou 0 acampamento central. Todos os acampados ficaram dispersos na imensidao das
terras, inclusive nas regides de mato e, de forma desarticulada, iniciaram o cultivo daterra.
N&o havia uma coordenacdo capaz de organizar a producéo de todas as familias em todas
as areas. A prioridade da coordenacdo central do acampamento continuou sendo a luta por
novas parcelas de terra. N&o era possivel todos permanecerem no interior da fazenda. Cada
familia ficaria somente com cinco ou seis hectares. Mesmo assim havia um pequeno
nimero de familias que queriam permanecer na fazenda. Mas essa posicdo foi derrotada
no coletivo do acampamento e novas acOes e edratégias para assentamentos foram
realizadas.

De outubro de 1986 a fevereiro de 1987, foram desapropriadas trés areas (3) e
apenas cento e trinta e cinco (135) familias foram sorteadas para serem assentadas. Em
abril de 1987, num Seminario de Liderancas em Frederico Westphalen, o MST definiu por
arregimentar as familias acampadas na Anoni e intensificar o trabalho de base em vista da

formacdo de novos grupos de familias para realizar novas ocupacOes. Dessas acOes
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resultaram a liberacdo de duas areas no interior da fazenda Anoni para assentamento
definitivo. A primeira, para cerca de cinguenta (50) familias origindrias do Passo Real
(conhecido como Assentamento da Anoni fase 11) e a segunda, para trinta e cinco (35)
familias sorteadas entre os proprios acampados da Anoni, o Assentamento Fazenda

Holandesa (Fase I11).

A partir desses novos fatos, em novembro de 1987, o MST muda de estratégia e
parte em busca de novas familias de sem-terra para engrossar o0 movimento de ocupacoes e
criar forca politica superior, tentando espacializar a luta pela terra no Estado do Rio
Grande do Sul. As novas ocupacdes deram-se com as familias remanescentes da Anoni e
com as novas adesdes que se seguiram. Depois de uma longa jornada de lutas em favor da
Reforma Agraria em 1988, duas questdes marcaram a vida dos acampados da fazenda
Anoni. A primeira foi a continuidade das ocupacdes e a segunda, em 1989, o sorteio das
familias que seriam assentadas na érea da fazenda. Ao todo, foram duzentos e trinta e duas
(232) familias, com um lote previsto de dezoito (18) hectares para cada uma, subdivididas
em Varios assentamentos, entre os quais o Assentamento 16 de Marco, com oitenta e duas
(82) familias.

A denominacdo “Assentamento 16 de Marco” € uma referéncia ao dia 16 de
marco de 1989, momento em que as familias foram escolhidas a permanecerem na area da
fazenda. Logo em seguida, iniciaram a construcdo da estrutura do assentamento como a
igreja, 0 campo de futebol, o ginasio de esportes, a cancha de bocha e a ampliacdo da
construcdo da Escola 29 de Outubro em 1990, visto que sua primeira area foi iniciada ja

em 1987, como veremos mais adiante.

A comunidade do Assentamento 16 de Marco representa para 0S camponeses
assentados um espaco significativo da vida coletiva ali congtituida. Desde o0 processo de
construcdo da infraestrutura do Assentamento realizado com a participacdo e mobilizacdo
efetiva dos associados até as festas, as comemoragdes, o lazer... Perguntado sobre o

significado da comunidade, um membro do Assentamento deu 0 seguinte depoimento:
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Desde o inicio, todas as coisas importantes do Assentamento foram decididas
aqui dentro da comunidade. As questdes mais politicas do Movimento € o
Movimento que toca e incentiva. NGs, da organizacéo da comunidade, tratamos
de fazer com que todos se sintam bememtorno da igreja, do sal&o, da escola, da
bodega, da cancha de bocha... E uma forma da gente se reunir. Sem a
comunidade daqui, cada um ficava isolado. Pra mim é como se fosse a segunda
familia. (Camponés, 58, abril/2006).

No dia 11 de junho de 2006 houve na comunidade uma grande festa. No dia
anterior, sdbado a tarde, em visita a0 Assentamento, pude constatar 0 envolvimento de
dezenas de pessoas, homens, mulheres e criancas realizando inUmeras atividades de
preparacao ao baile no sabado a noite e a festa no domingo. Os homens preparando o saldo,
as mesas, as faixas, a limpeza, a bebida, a carne, carvdo... As mulheres preparando 0s
doces, bolos, cucas, pées, enfeites... as criancas fazendo peguenas limpezas ao redor do
gindsio, pintando cartazes e faixas em papel dando boas vindas, enfeitando a igreja...
enfim, uma grande agitacéo, muito trabalho e todos fazendo com muita alegria, contando

piadas, fazendo apostas do nimero de pessoas que participariam etc.

Em relacdo a organizacdo interna da comunidade do Assentamento 16 de marco,
ela responde pelo andamento do conjunto das atividades realizadas em torno da vida
comunitéria. A diretoria, eleita em assembléia geral de todos os associados, com mandato
de dois anos, organiza e integra os participantes em todas as atividades que sdo realizadas
durante 0 ano, através do Conselho da Comunidade. Este Conselho é formado por um
representante de cada igreja (Catdlica, Luterana e Assembléia de Deus), pelo Clube de
Maes (2 membros), pela equipe do esporte (2 membros), pela equipe da bocha (2
membros), pela Escola 29 de Outubro (2 educandos) e pelo MST (1 representante). Cada
grupo dessas representacdes tem a sua organizacao interna, faz as suas reunioes, as suas
atividades, mas tudo é discutido em reuni&o a cada quinze/vinte dias, de acordo com aquilo

gue tem para organizar e fazer.

De acordo com o presidente do Conselho da Comunidade, presidente da diretoria
biénio 2005/2006, a tarefa principal do Conselho € integrar todos os setores. E nas
atividades maiores um setor deve gjudar o outro. Fora as atividades do Clube de Mé&es, do
esporte, da bocha que fazem as suas atividades, sdo organizadas duas grandes festas de
toda a comunidade, uma no més de junho e outrano dia 29 de outubro, dia da ocupacdo da

fazenda. Para cuidar dos horérios dos jogos a noite no ginésio de esportes e da bodega nos
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finais de semana é feito um rodizio entre os homens associados da comunidade. A cada

dois meses, uma dupla fica responsavel.

O envolvimento nas atividades da comunidade se percebe de inimeras formas,
inicialmente demonstrado pelo ato de associar-se a vida comunitéria. Todas as familias
associadas da Cooptar so sOcias da comunidade e participam de todas as suas atividades.
Das demais, sessenta e cinco (65) familias abrangidas pela pesquisa de campo, cingtienta e
duas (52) sdo sbcias e treze (13) familias ndo. Desse universo de familias, apenas dez (10)
disseram que nunca participam da vida comunitéria do Assentamento. Uma andlise um
pouco mais profunda do que a apresentada pelos indicadores numéricos pode ser realizada
tendo-se presente que a formagdo e constituicdo do Assentamento remete-se ao trabalho
social, politico e cultural do MST e inimeras familias assentadas néo fizeram parte das
lutas pela conquista da terra, pois ja moravam na fazenda e apenas foram incorporadas ao
Assentamento. A vinculacdo a comunidade € um processo cultural e esse se define por

inUmeros elementos sociais, ainda em construcdo, com todas as suas contradicoes.

A congtituicéo do Assentamento 16 de Marco faz parte de um processo historico e
combina um conjunto de atividades, iniciativas, conflitos internos, mas acima de tudo de
conquistas coletivas... Desde a preparacdo do acampamento, das acdes que foram
realizadas para garantir a conquista da terra, da organizacéo da comunidade, da construcdo
da infraestrutura (ginasio, quadras/campo de futebol, volei, futebol de areia, igrejas...)
foram garantidas pela participac8o coletiva dos associados. Somam-se a essas aces, as
mobilizacGes organizadas pelo Movimento na regido, no Estado e no pais, em maior ou
menor nimero, sempre ha participacdo e colaboracdo do Assentamento. Uma questdo
significativa que acontece periodicamente sdo as contribui¢des em produtos/alimentos para
os acampados da regido e do Egstado, representando solidariedade ativa com os iguais,

camponeses que lutam para sobreviver e construir um projeto de sociedade.

2.8.1 Alguns impasses no Assentamento 16 de Marco

A realidade do Assentamento ndo se da sem contradicdes, especialmente em torno
de duas questbes principais: a racionalidade econémica do trabalho individual e

cooperativo e arelacdo com o MST. Em relacdo ao primeiro item, podemos destacar varios
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indicadores, desde a realidade econdémica do pais, a politica agricola do governo federal, a
dependéncia a0 mercado internacional da producdo agricola (ndo sd, mas também) que
define precos, insumos e tecnologia, 0 custeio da producdo aravés dos financiamentos e
juros prejudiciais aos pequenos produtores, as relacdes com o mercado até os limites

impostos pelarealizacéo do trabalho de forma individual.

Sobre a realizacdo do trabalho individual, como vimos anteriormente, atravées do
pensamento de lanni (1986), os maiores ganhos de produtividade ndo se ddo na
comercializacdo e no crédito cooperativo, mas diretamente na producéo. De acordo com
este autor, € na producéo que se manifestam os efeitos positivos da divisdo social do
trabalho. Mas como a maioria dos camponeses trabalha individualmente esses ganhos sdo
inexistentes. Outro agravante desse mecanismo séo as dificuldades de relacionamento com
o mercado. Dificilmente uma peguena producdo, com excegdo do leite, consegue insercéo

nos mercados municipais e regionais.

Outro limite em relagdo a racionalidade econbmica € imposto pela pequena
propriedade. Com apenas quinze (15) ou dezessete (17) hectares ndo se ddo as condicdes
favoraveis a diversificagdo da producdo. Associar a producdo de gréos com outras formas
de rentabilizar a propriedade, como por exemplo, a producéo de hortalicas, frutas, legumes,
carne, peixe, leite exige maior quantidade de terra e uma forma, no minimo associativa e
cooperativa de comercializacdo, coletivizando os custos, aumentando o poder de barganha
dos precos nos mercados regionais e facilitando a entrega desses produtos junto aos

mercados consumidores.

De acordo com depoimentos colhidos em nosso trabalho de campo, inlmeras
experiéncias foram desenvolvidas em relagdo a diversificagdo da producdo nas
propriedades, sobretudo com hortifrutigranjeiros e peixes, mas todas esbarraram ou estéo
esbarrando nos limites da extenséo de terra e na colocacdo desses produtos no mercado,
especialmente em relacdo ao transporte e padrdo de qualidade (inspegdo sanitaria...). Os
custos a essa adequacdo tecnoldgica e de transporte séo altos, inviaveis para a maioria

absoluta dos camponeses.
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Na cooperativa, as principais dificuldades estdo em torno da ampliacdo e
manutencd0 dos mercados consumidores aos produtos advindos da agroindistria
(frigorifico). Conforme andlise realizada pelo responsavel administrativo da Cooptar, as
dificuldades de manutencdo dos clientes, com pagamentos regulares, aumentam
anualmente. A busca de novos clientes e a manutencdo dos atuais é dificultada, cada vez
mais, pela concorréncia imposta pelas grandes agroindustrias do estado do Rio Grande do
Sul. A comercializacdo, portanto, assume, na Cooptar, preponderancia sobre os demais

indicadores econémicos no trabalho coletivo.

Na verdade, é um conjunto de elementos presentes influenciando a realidade das
pequenas propriedades camponesas e dificultando ainda mais as possibilidades de
reproducéo dos nucleos familiares. Tanto € assim, que inumeros filhos de assentados, oito
(8) no ano 2005/2006, deixaram o trabalho no campo, deslocando-se aos centros urbanos
de S&o Paulo e Rio de Janeiro para trabalharem como garcons e assadores de carne em
grandes redes de churrascarias. Nesse mesmo periodo, apenas dois incorporaram-se ao
MST em acampamentos organizados no Rio Grande do Sul a fim de conquistarem um

pedaco de terra paratrabalharem e ndo se submeterem ao trabalho assalariado.

Outra decorréncia da racionalidade objetiva do trabalho individual é a pouca
mobilidade politica de seus participantes. Nesse processo produtivo, a responsabilidade de
todas as tarefas € dos membros da propria familia, com dedicagdo exclusiva na execucéo
dessas tarefas, o que inviabiliza o deslocamento as atividades comunitarias coletivas e a
liberac&o para o trabalho politico do Movimento, seja como liberado exclusivo ao MST ou
a participacd em mobilizagdes e lutas sociais. De todas as pessoas que fazem parte do
Assentamento 16 de Marco, trés (3) estdo liberadas exclusivamente ao trabalho politico do
MST. Esses liberados fazem parte da Cooptar. A cooperativa sustenta-0s com pagamento
de salario, resultante das sobras advindas dos ganhos produtivos do trabalho cooperativo,
excedentes inexistentes nos processos produtivos individuais. (BONAMIGO, 2002, p. 171-
172).

Por conta dessa forma de realizac@o do trabalho, centrada nos nacleos familiares,
divididos em suas peguenas propriedades, observa-se que os niveis de relacionamento

social limitam-se, na maior parte do tempo, aos membros da prépria familia, impedindo
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um grau de interacdo social, de troca de informacfes e discussdes coletivas comparadas
com as formas analisadas na organizacéo cooperativa da Cooptar. (BONAMIGO, 2002, p.
173). Ou sgja, o trabalho individual dificulta a participacdo e 0 acompanhamento intensivo
de todas as discussdes sugeridas pelo Movimento, desde a organizacdo da propriedade, da
plantacéo ou ndo de produtos transgénicos as bandeiras politicas mais gerais da conjuntura.
Essa diferenciacéo ndo é absoluta, mas existente entre os assentados da cooperativa com 0s
demais, como veremos no proximo item sobre a presenca e o distanciamento do MST no

Assentamento.

O segundo impasse que marca atualmente o Assentamentol6 de Marco € a sua
relacdo com o MST. Toda a congtituicdo, desde as reunides iniciais nas comunidades da
regido para preparar 0 acampamento até a conquista de politicas publicas de crédito e
habitacdo, passando pela construcdo de toda a infraestrutura do Assentamento (escola,
ginasio, canchas de futebol e bocha, campo de futebol, quadras poliesportivas, mercado...)
foi marcada pela presenca intensiva do MST. Tanto € assim que 0 Assentamento € um
assentamento do Movimento em todos os sentidos. Os simbolos presentes na comunidade
— cruz, bandeiras, faixas, desenhos nas paredes... sGo 0s simbolos do Movimento. Se todos
0s associados da comunidade estdo em um pedaco de terra retirando dali 0 seu sustento e
de sua familia € porque engagjaram-se coletivamente em torno das propostas do
Movimento. E por isso que hé uma identificagdio forte dos camponeses assentados com a

luta do Movimento.

O MST egtd organizado em nlcleos de base em todos os assentamentos da
fazenda Anoni que fazem parte da Regional Sarandi. Esta presente no Assentamento 16 de
Marco com cinco nucleos de base e conta com a participacdo efetiva nas atividades
internas de reunides, debates e encaminhamentos das lutas de quarenta e cinco (45)
familias. O MST participa também no Conselho da Comunidade com um representante.
Entretanto, quanto a vinculagéo organica dos assentados com 0 Movimento, nesses vinte e
um anos de historia sendo construidos, houve momentos de maior intensidade e outros de
distanciamento. No trabalho de campo identificamos um pouco destes momentos que agora

apresento sucintamente.
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A preparacdo do acampamento foi o primeiro contato com o Movimento da
maioria dos atuais assentados. Os primeiros seis meses de acampamento, até abril de 1986,
foram marcados por uma luta coletiva intensa, com acdes massivas, culminando com a
caminhada da fazenda Anoni até Porto Alegre, com a ocupacdo da Assembléia Legislativa,
em julho de 1986. Com o recrudescimento das dificuldades em efetivar a desapropriacéo
da fazenda, em litigio hd mais de quinze (15) anos anteriores ao acampamento, houve a
necessidade de novas estratégias de pressdo e mobilizacdo para além da ocupacdo da
fazenda Anoni com outras e novas ocupacdes em vérias regides do Estado do Rio Grande
do Sul, combinadas com um movimento nacional de luta pela terra. Esse periodo de
presenca intensiva permanece inalterado até a liberacdo da ocupacéo e plantagdo nas terras

ocupadas, na primeira metade de 1987.

Com a distribuicdo dos acampados na &rea de toda a fazenda, houve uma
dispersdo generalizada, marcada pela extin¢cdo do acampamento central com mais de 6.500
pessoas. Ao deslocarem-se para as diversas areas, foram criadas diversas pequenas
comunidades e, de forma mal organizada, iniciada a plantacdo com tratores, maquinas e
implementos doados ou emprestados por familias da regido. Mesmo com a producédo
desordenada e uma média de quantidade de terra por familia ndo ultrapassando mais de trés
(3) hectares, houve uma ilusdo de conquista da terra. Essa aparente conquista dispersou e
distanciou a base do acampamento em relagdo aos propodsitos da coordenacdo dos sem-
terras, de seus dirigentes de nlcleos e de base, que defendiam a inviabilidade da
permanéncia de todas as familias nessas condicbes no interior da area da fazenda ocupada.
Por causa disso, todo um novo trabalho de reunificacdo da luta coletiva teve que ser

reiniciado.

Uma das principais dificuldades foi 0 convencimento de que novos acampamentos
deveriam ser feitos até que fosse conquistada a posse definitiva da terra e realizado o
sortelo das familias que ficariam definitivamente na area, com uma quantidade de terra de
no minimo quinze (15) hectares. Esse processo perdurou até inicio de 1989, mais
precisamente em 16 de Marco, dia em gue finalmente saiu o sorteio das familias que
permaneceriam na fazenda. Muitos conflitos foram verificados, visto que muitas familias

ndo queriam abandonar as areas ocupadas, em 1987. No inicio de 1990 € que se resolve a
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situacdo e quatro (4) assentamentos sdo consolidados, entre os quais 0 Assentamento 16 de

Marco.

A partir de 1990, o Movimento resgata novamente a confianca dos assentados e
inicia um novo ciclo darelacdo MST e Assentamento, em que 0s assentados sdo motivados
em torno da organizacdo da producéo, das propriedades, das casas, da luz, das estradas, da
organizacdo de toda a infraestrutura da comunidade, construida em torno da Escola 29 de
Outubro, em funcionamento no acampamento desde 1987. A unidade coletiva em torno da
luta por programas de créditos coletivos, compra de implementos, sementes, insumos,
adubos para recuperar a fertilidade da terra e da construcdo da cooperativa regional
(Coanol) constituiram-se nos principais motivos de unidade entre MST e Assentamento

nesse periodo.

Desde o inicio se teve uma preocupacdo no sentido de organizar o
assentamento, entao se vocé for ver desde a parte religiosa, a igreja... o pessoal
se reunia em baixo da arvore, depois construiu um saldozinho, um pavilhéo... A
gente pode dizer que a preocupacdo sempre foi de congtrui o conjunto né,
escola, igreja, a parte politica, a parte da producéo, que ai era a parte mais
relacionada aos créditos & producdo E sempre, sempre foi assm, o
assentamento teve muita participagdo pelo fato de ser grande, assim, muitas
familias, sempre muito ligado ao Movimento Sem Terra né, issO veio por um
bom tempo, a escola também sempre veio com essa relagdo muito estreita e foi
se avancando, buscando e melhorando as condigdes, os espacgos fisicos
estruturais. Ai se vocé for olhar na comunidade, a construgdo do ginasio, a
prépria igreja, a escola... Bom, isso foi por um bom periodo, né. (Camponesa,
42, junho/2006).

Mais de uma década ja se passou de todas estas conquistas coletivas e,
novamente, no periodo da realizagdo do trabalho de campo, em 2005 e 2006, verifica-se
um distanciamento relativo dos assentados com 0 MST. Na busca de compreensdo desse
fendbmeno podemos constatar, através de varios depoimentos, inmeros indicativos desse

afastamento em relacéo as propostas do Movimento por parte dos camponeses assentados.

Aqui no assentamento, a gente tem um periodo que a participagdo comeca a
diminuir um pouco, vem eeicles, ganha prefeitura, estado, e até a presidéncia.
Comecam essas outras entidades, que a gente pode chamar, essas outras
organizagdes comecam também ter influéncia, algumas referéncias de fora, que
também comecam a, de certa forma, ajudar a resolver os problemasdo povo, e a
propria organizagdo interna ela tem um periodo que vai do pico com nicleos
organizados participacéo...e depois a gente passou por um periodo que deu uma
diminuida. A gente passou por uns problemas econdmicos relacionados a
cooperativa, alguns interesses pessoais, algumas liderancas que se envolvem
também mais na area politica e saem do dia-a-dia do assentamento.
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Ent&o, 0 assentamento teve um momento assim que baixou a participacéo... Na
minha opinido tém varios fatores que a gente poderia olhar do porqué que isso
acontece. Tinha uma época que se dizia que era um certo desanimo... parecia
gue as pessoas nao tinham mais aquele “ afd” de participar. (Camponesa, 42,
junho 2006).

De forma geral, esses indicativos manifestam-se em trés diregdes. a primeira a
propria realidade econébmica, politica e social do Brasil; a segunda diz respeito aos proprios

camponeses e aterceiracom o MST.

A atual crise do pais, analisada no primeiro capitulo, se faz muito presente na
realidade do Assentamento. A inexisténcia de uma politica agricola aos camponeses do
Brasil, a dependéncia tecnoldgica na producéo de gréos, leite e carne as agroindustrias e as
grandes empresas nacionais e internacionais de crédito, insumos e de comercializacdo, o
controle dos precos impostos pelas relacbes comerciais, a falta de acompanhamento
técnico dos 6rgdos publicos no processo produtivo agricola e tantos outros mecanismos,
acabam por impedir a concretizacéo de condi¢des favoraveis de producéo e rentabilizacdo
das pequenas propriedades.

Essas condic¢bes econdmicas objetivas, combinadas com a perda de credibilidade
de mudanca desse quadro através da eleicdo de Luiz Inécio Lula da Silva como presidente,
aprofundou o0 pessimismo de que ainda ha um jeito de viver e lutar para mudar essa
realidade. O insucesso e as dificuldades na conquista de novas parcelas de terras, sobretudo
no Rio Grande do Sul, nos Ultimos quatro anos, aprofundam ainda mais essa situacéo de

distanciamento das acdes coletivas entre os camponeses do Assentamento 16 de Marco.

O segundo aspecto que merece a atencdo na analise do distanciamento do MST
com o Movimento tem a ver com a prépria racionalidade objetiva do trabalho individual.
Ao realizarem 0 seu trabalho individualmente em suas pequenas propriedades, aumentam
as dificuldades de formacdo do sentimento de comunidade, ou identidade coletiva,
fendbmeno ja analisado anteriormente com a contribuicdo de Marx na sua analise dos
camponeses franceses em 1851-52. Ao permanecerem envolvidos direta e diariamente em
todas as atividades produtivas, sobra muito pouco tempo para dedicarem-se ou se
deslocarem as atividades coletivas de lutas por melhorias das condicdes de vida e de

trabalho dos proprios camponeses e da classe trabalhadora em geral. Essas sdo algumas
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consequéncias dessa racionalidade objetiva do trabalho individual que interfere

diretamente narelacéo M ST/Assentamento.

Por fim, outra questdo ndo menos importante, tem a ver com a forma de ser, de
organizar e de lutar propostas pelo MST. Encurralados pela situagdo econbmica e politica
objetiva que dificulta conquistas coletivas, seja em nivel regional ou nacional, o MST,
como movimento e como organizagdo, ndo consegue responder, concretamente, aos
anseios dos assentados. Na conjuntura atual (e talvez em todas as conjunturas!), as
conquistas sO acontecem com o fortalecimento e a radicalizaco da luta. Entretanto, para
iSS0, a0 mesmo tempo, as diregdes necessitam ter a confianca da base e a base, por suavez,
ter a consciéncia da necessidade de participar das acdes propostas pelo Movimento. Essa
contradicdo, entretanto, ndo se resolveu, especialmente, nesses Ultimos trés anos no

Assentamento 16 de Marco, como demonstra este depoimento.

[...] aqui na fazenda Anoni, sempre teve uma participacéo no Movimento. Se tu
pegar emtodas as acdo até hoje que saiu, em ocupagdo, mobilizacéo por prego,
reivindicacdo, sempre teve a participacdo aqui dos assentamento! N&o tanto
igual quanto era acampamento, claro né, mas sempre teve, mas depende muito
também das liderancas articular as bases, porque queira ou ndo, acaba sendo
uma coisa que é diferente... hoje a vida cotidiana de cada umta prala e praca
Entéo, se tu ndo programar, fica dificil. Por exemplo, nesses dias nés fomos aqui
numa ocupacdo aqui em Coqueiro do Sul que € a mais perto... Mas olha, pra
junta quarenta, cinglienta, um 6nibus aqui do assentamento nao foi muito facil
ndo! Nao é facil! O povo vai né, mas ndo vai com aquela garra que tinha antes.
Ele decaiu! A nivel dos assentados, decaiu bastante [...] j& houve participacdo
de quase cem por cento na luta concreta na busca de recursos, de financiamento
pra area agricola aqui do assentamento. Nés ja botamos aqui em Sarandi na
beira da estrada um por familia de todos os assentados, era estabelecido que ia
um por familia, foi um por familia 1a. Que era uma luta mais concreta, na busca
de recursos. Agora, 0 que ndo se consegue fazer € a luta pra os outros conseguir
terra, mas ali que as vezes ela deixa a desgar. Seria a hora de todo mundo ir
pra cima, como no nosso tempo, quando nos tivemos mobilizacdo aqui na
fazenda Anoni com dez mil pessoas né?! Tinha esta participacao, entdo eu acho
gue a gente acaba se acomodando, no fundo a gente é acomodado né, e, e
parece que aquilo fica meio distante e tudo que é coisa, se tu ndo tiver
permanente ali, vocé ndo consegue se entrosar. Mas nao que virou a maioria
contra, ao contrario, todo mundo é do MST, nos temos 0 més de mar¢o aqui que
todo mundo tem que hastear a bandeira dele na frente da casa, todo mundo
coloca né! Essas coisa é concreta, agora a referéncia mesmo étu ir pra luta la.
Ai tem um monte de fator, o cara leva em conta que tem a vaca de leite, que tu
tem os porco... sempre acha um pretexto. Eu acho que isso acaba prejudicando a
lutano geral [...]. (Camponés, 48, junho/2006).

Essa realidade ndo passa despercebida, tantos pelos camponeses como pelas

direcbes do Movimento. Esse distanciamento manifesta-se de varias formas, mas,
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especialmente, pela desconfianca presente nos assentados em relacéo as suas liderancas, de
possiveis acordos feitos pelo Movimento com o governo federal, ou daguilo que o
Movimento escreve e diz que € para fazer, mas néo faz, ou mesmo a desconfianca de que
os liberados para a acdo politica do Movimento ndo querem mais voltar ao trabalho

cotidiano com aterra etc.

A coordenacdo regional do Movimento, por sua vez, também percebe esse
distanciamento, tanto é que esta implementando um rodizio com os liberados e uma nova
maneira de organizacdo e de discussdo com a base do Assentamento para tentar reverter
essa realidade e reaproximar o Movimento e os Assentados em torno da luta por um novo
projeto de pais que ndo termina com a conquista de um pedaco de terra ou das condi¢fes
minimas de trabalho e de reproducéo das unidades familiares que ja se mostram cada vez
mais inviaveis para os filhos que estédo chegando. Novos processos precisam ser
desencadeados para incluir ndo so 0s povos do campo, mas toda a sociedade brasileira em
um novo projeto de pais e de sociedade. Manifesta-se, nessa proposta, um movimento de
repolitizacéo da realidade vivida no campo, ndo gpenas dos que estdo lutando por terra nos

acampamentos, mas também daqueles que estdo nos assentamentos.

Agora, devagarinho, se comega a retomar, comega retomar essa participacéo e,
na minha opinido, vai se avancando de novo. Eu acho que a gente pode dizer
gue agora a gente teve esse periodo fraco, e agora a gente recomeca, retomando
o trabalho de vagarinho né, desde a nossa estrutura de organizacdo do
movimento até as questdes da producdo mesmo. Revendo tudo o que esta
acontecendo com a agricultura, com a producdo de gréos, a viabilidade da
producdo mesmo. Estamos iniciando agora uma nova fase de discussio com os
assentados que passa por fugir s6 da producdo de soja, porque antes ficava
facil, ndo precisava muito, a saca de soja valia cinqlienta reais, mas agora nesse
preco que ta, ndo tem mais o que ficar esperando. E preciso pensar coisas que
valem a pena, que garanta uma boa sobrevivéncia. Penso que dai da pra
articular as grandes questbes que o Movimento ta propondo daqui pra frente.
(Camponesa, 42, junho/2006).

Como podemos perceber, ha uma dindmica em curso de retomada do trabalho do
MST junto aos camponeses assentados. A dindmica das lutas sociais e as possibilidades de
novas conquistas poderdo definir esse proximo periodo desta vinculacdo histérica entre o
Movimento e os assentados, uma vez que todas as conquistas dos assentados foram

conquistas coletivas, fruto daorganizacdo e mobilizacdo potencializadas pelo movimento.
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[..] a luta garantiu todas as nossas conquistas. Se tu olhar para a nossa
comunidade aqui... se tu olhar o ginasio é uma conquista que nos tivemos na
luta, o pavilhdo ali, a escola... tudo o que nos temos é resultado da luta! Agora
gue nos tamo j& ingtalado a gente comeca a ter algumas condic¢des de comecar
entdo a fazer asmelhorias|...] aluta através do movimento tem nos garantido a
nivel individual, enquanto familia assentada, a nivel de grupo, de comunidade,
de assentamento, as conquistas que a gente teve, elas sdo resultados da nossa
luta. 1ss0 ndo tenhamos diivida, isso é algo que se tu conversar com qualquer um
€ isso, que resultado da luta do povo. [...] Mas, nés tava mais ou menos bem
encaminhado na vida, como diria 0 outro né! Parecia neste momento que o
movimento ndo teria mais muito a nos ajudar! Mas agora, com esta crise
comega a ficar claro de novo, que ou 0 movimento de novo nos remete pra gente
né, ou a gente ndo tem vida longa. Por conta desta crise que ta. E isso o povo, é
impressionante tu conversando com os assentados, com as familias, as familias
vao se dando conta... temqueir prarua, tem gque fazer alguma coisa, porque na
situacdo gue ta... nos ndo vamos ter condi¢do, depois das secas que vieram ai.
Agora mesmo pra luta da seca, 0 povo via assm: 0 movimento ndo vai fazer
nada? Que demorou um pouco pro movimento puxar a luta, as pessoas. 0
movimento ndo vai fazer nada? O que nds vamos fazer? Entdo o povo de novo
comega a enxergar né, por conta desta situagdo, que de fato, o movimento &
guem nos ajuda a superarmos e buscarmos solucdes pros nossos problemas.
Entéo, teve um momento, que é por isso que eu digo assim: a gente teria que
ver... daria pra gente pontuar bem isso, que a gente vem numa crescente, dai a
gente d4 esta baixa, vamos dizer assim. Mas que agora a gente comeca de novo,
mesmo com esta crise, comeca a gente a se dar conta da importancia da
organizacdo e da importancia da gente ta organizado se ndo vocé ta fora de
tudo. (Camponesa, 42, junho/2006).

Outra possibilidade de retomada desse intercambio entre os camponeses e o
Movimento se dard em torno dos novos desafios que precisam ser respondidos, ou das
alternativas que necessitam ser implementadas, sobretudo em torno da producéo e do

futuro dajuventude, ou dos filhos dos camponeses assentados.

[..] o que o Movimento tem como perspectiva? Tem Véarias experiéncias
localizadas de jovens que estdo produzindo tomate, outros peixe, outros frutas,
mas sdo solugdezinhas localizadas. Entdo qual é o centro, por onde tu vai? Esta
se discutindo assim: um dos aspectos é esta questéo do estudo. E eu acho isso no
Movimento se amadureceu muito, porgue uma vez o estudo ndo era |4 tanta
prioridade, era mas ndo era né?! Era mas ndo era, até que a educacdo basca
sim, ela era né?! Mas esta coisa de faculdade, era uma coisas muito... curso
superior, isso era um negdécio |4 longe. E agora, com esta nova geracédo, que ta
ai, que esta beirando seus vinte anos, esta gurizada na sua grande maioria quer
mais, quer estudar, e ai qual é o dilema? Quem é que tem condi¢des de pagar
uma faculdade particular hoje? Como é que a gente ajuda estes jovens a
buscarem alternativas a partir da luta, e uma alternativa pra eles. Até tem
algumas coisas que dentro do proprio lote, tu resolve nél Enquanto trabalho.
Mas a gente também compreende que a vida ndo é sb trabalhar né?! Porque
olhando hoje assim tu ter um curso superior, tu ter um agrénomo dentro da tua
propriedade é outra higtéria. [...] a gente precisa buscar esta alternativa pra
gurizada. Ent&o isto ja comega de certa forma, porgue a grande maioria dos
Nossos jovens quer estudar, quer continuar estudando. E segue o desafio [...]
porque o que nés avaliamos, nds enquanto movimento social, nés ndo temos
como resolver este problema dos jovens. Ainda é um desafio pro nosso
movimento, tamo ainda construindo... (Camponés, 40, junho/2006).
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A organizacao da producdo em torno de novas alternativas de geracdo de renda, a
importancia da continuidade dos estudos para a juventude sdo questbes em aberto, em
torno das quais 0 Movimento esté se voltando nesse momento para definir uma nova forma
de interacdo com os camponeses capaz de potencializar novas conquistas. Vejamos agora

as relacdes entre o Assentamento e a Escola 29 de Outubro.

2.9 O Assentamento 16 de Marco e a Escola 29 de Outubro

As relacdes entre 0 Assentamento 16 de Marco e a Escola 29 de Outubro séo
histéricas e profundas, no sentido que as suas construgdes se deram e se ddo de forma
combinada, desde o inicio do acampamento em outubro de 1985 até os dias atuais. O inicio
dessa histéria comegou no levantamento realizado no acampamento, antes do final do ano
da ocupacdo, em 1985, em torno do elevado niumero de criancas em idade escolar —
seiscentos e cinquenta (650) criancas entre sete (7) e quatorze (14) anos — e o0 baixo nivel
de escolaridade dos jovens e adultos presentes no acampamento. A atitude corgjosa de
algumas pessoas, dentre elas duas ou trés professoras em realizar esse levantamento, deu
inicio a uma nova bandeira de luta no interior do MST: a luta pela educacéo. (CALDART;
SCHWAAB, 1991, p. 85-114).%

A luta por terra e por educacdo, ndo sem contradicdes para a educagdo ganhar
espaco no interior das lutas gerais e especificas do Movimento, congtituiram-se, durante o
acampamento da fazenda Anoni, nos dois principais motes das mobilizagbes coletivas dos
acampados. Anterior a ocupacdo da fazenda Anoni, em 1982, onde foi conquistada a
primeira escola de acampamento/assentamento no Brasil, a Escola de Nova Ronda Alta,
resultante da ocupacéo da Encruzilhada Natalino, a luta pela Escola no acampamento da
fazenda Anoni constituiu-se na primeira experiéncia organizada pela Equipe de Educacéo
do MST. (CALDART; SCHWAAB, 2005, p. 13).

Em 1986, com a distribuicdo dos acampados em toda a extensdo da fazenda

Anoni, iniciou-se a luta pela construcéo da escola e de seu reconhecimento por parte do

16 \/er mais sobre a histéria da educagdio no MST em: Caderno de Educacio n° 13. Edico Especial: Dossié
MST Escola: Documentos e Estudos 1990-2001. MST, 2005 e CALDART (2000).

98



Estado como escola publica de ensino fundamental. Houve inlmeras agdes para preparar a
abertura oficial da escola. As lutas institucionais combinaram-se com um forte trabalho de
base em todo 0 acampamento para convencer as familias da importancia dos estudos para
seus filhos, para preparar alguns materiais especificos, e, sobretudo, para consolidar a
unidade da luta por terra com a luta por educacdo. Ao final do ano, enfim, foi conquistada
aprimeira escola oficial de um acampamento do M ST, oficialmente fundado em janeiro de
1984, em Cascavel no Parana. (CALDART; SCHWAAB, 2005, p. 13).

Apesar dessa conquista importante, a construcéo da escola demorou. Em marco de
1987, iniciou o0 seu funcionamento debaixo de uma lona preta, num grande barracéo. Eram
mais de seiscentos (600) alunos, com vinte e trés (23) professores (as), atendendo da
primeiraaquarta séries. O local escolhido na época para alocalizagdo da escola é 0 mesmo
local em que se encontra atuamente, na sede do Assentamento 16 de Marco. Com o
reconhecimento oficial por parte do Egado, ficou garantido o atendimento com a
incorporacéo de duas professoras do acampamento e com a transferéncia das demais de
outras escolas e municipios da regido. Depois de quase um ano de funcionamento

provisorio, foi concluida a construcéo da escola 29 de Outubro, no final de 1987.

Em 1989, com o sorteio definitivo das familias que permaneceriam na érea da
fazenda e, em 1990, com o inicio da construcéo coletiva do Assentamento 16 de Marco, foi
conquistada a ampliacdo da Escola 29 de Outubro, possibilitando, com esta ampliacéo, a
elevacdo da escola em escola completa do ensino fundamental (1% a 8° <éries),
regionalizando as demais quatro (4) escolas de ensino fundamental da fazenda Anoni que
atendem apenas do pré a quarta série. Posteriormente, durante a primeira década de 1990,
foram construidas as quadras para a prética de esportes, lazer e educacdo fisica, a horta, o

gjardinamento/embelezamento em torno da érea da escola.

Todas estas conquistas deram-se por conta da mobilizacdo dos educadores, dos
educandos e com a participacéo efetiva da organizacéo e coordenacdo do Assentamento 16
de Marco, através dos pais e demais membros da comunidade. Atualmente, as condicdes
fisicas e materiais da Escola 29 de Outubro sdo adequadas ao desenvolvimento de todas as
suas atividades pedagogicas. Desde o inicio da organizacdo interna do Assentamento, a

Escola 29 de Outubro participa organicamente, com representacdo em todas as reunides e
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atividades da comunidade, levando para a comunidade as suas demandas especificas e

contribuindo para o fortalecimento das questdes que mobilizam e movem a comunidade.

Outra questdo ndo menos importante das relactes da Escola com o Assentamento
€ que este é 0 espaco privilegiado de socializagdo dos educandos, através das atividades de
lazer, de encontros, de festa, de brincadeiras, de celebragdes, de jogos... A manifestacdo
por parte dos educandos em relacdo ao que significa para eles o espaco da comunidade
deixa claro aimportancia desse forte intercambio: Ir nas atividades da comunidade € muito
bom, a gente fica bem 1&; La a gente se diverte e se encontra com os amigos; As festas é
gue sdo boas, tem masica, divertimento; Nés também levamos pra comunidade o que
gueremos pra escola, pra que ajudem naquilo que precisamos... (Educandos da Escola 29
de Oututubro, julho/2006).

Os elementos até aqui apresentados e analisados nos permitem avancar agora para
a abordagem tedrica em torno da compreensdo de educacdo que iremos construir para,
posteriormente, realizar a andlise em torno das préticas educativas existentes na Escola 29

de Outubro, combinadas com as préaticas sociais presentes no Assentamento 16 de Marco.
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1l A EDUCACAO COMO PRAXISCRIADORA

A doutrina materialista da transformacdo das
circunstancias e da educacdo esguece que as
circunstancias tém de ser transformadas pel os homens e
gue o préprio educador tem de ser educado. Dai que ela
tenha de cindir a sociedade em duas partes — uma das
quais fica elevada acima dela. A coincidéncia da
mudanca das circunsténcias e da atividade humana ou
autotransformacéo so pode ser tomada e racionalmente
entendida como préxis revolucionaria. (MARX, 1984,
p. 108 — |1l Tese sobre Feuerbach).

Ao ter como foco central de pesquisa a identificacdo e a analise das préticas
educativas da Escola Estadual 29 de Outubro, combinadas com as préticas sociais dos
camponeses do Assentamento 16 de Marco, especialmente em relacdo a organizacéo do
trabalho e em torno de sua especificidade sociocultural, torna-se necessario delinear
algumas categorias teodricas sobre as quais recaird a andlise em torno de seus aspectos
educativos. Destaco, sobretudo, a centralidade do trabalho na constituicdo do ser humano e
a construcdo de uma concepcao de educacdo a partir dessa centralidade, concebendo o
trabalho como principio educativo, capaz de transformar as circunstancias e a educacao

nuM MESMO Processo.

Para analisar a educacdo e o trabalho vinculados a um mesmo processo,
resguardando suas especificidades, acredito que é preciso rodear-se no entorno destas
praticas que tém como pressuposto e sujeito o0 ser humano. Em outras palavras, tratar de
trabalho e de educacdo é tratar de atividades, de agdes, de préticas humanas e, acima de
tudo, de mediagBes do constituir-se humano. E, para compreendermos profundamente estas
préticas especificas, € necessario encontrarmos no ser humano, em sua atividade geral, os
elementos constitutivos essenciais dessas praticas, encontrando ai raizes profundas desses

vinculos.
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3.1 O ser humano: um ser da prética

A natureza animal, em suas diferentes espécies, excetuando-se 0 ser humano,
agrupam-se, acasalam-se, movem-se por forca do instinto contido no seu potencial
genético, permitindo sua reproducdo e sobrevivéncia no ambiente natural, submetendo-se,
inexoravelmente, aos ditames das leis da natureza. O desenvolvimento dessas espécies, a
constituicao de suas essencialidades, define-se pela transmissdo direta de espécie a espécie,
ndo necessitando serem desenvolvidas por processos interiores ou exteriores as proprias
determinacfes naturais. O futuro se define pela repeticdo de um presente estético e
inconsciente. Da aranha, da abelha ao beija-flor, passando pelos demais, todos repetem,
instintivamente, 0 seu sistema de movimentos comuns a toda espécie. (MARX, 2002, p.
211; REALE, 2002, p. 378).

O ser humano, ao contrério, considerando sua dimensdo natural, biologica, que
opera obedecendo leis necessarias e universais, ao invés de agir submetido a essas
determinacfes naturais, congtitui-se pelas suas acdes (compreendida a agdo como energia
dirigida a algo) concretas, préticas, pensadas, refletidas, dirigidas a determinados e
variados fins, definidos pelas intencionalidades, pelos valores, pelos projetos pretendidos, a
partir das determinacdes sociais nas quais estdo inseridos, mediados pelos contelidos de
consciéncia. (MARX, 2002, p. 212; VAZQUEZ, 1986, p. 187; REALE, 2002, p. 378).

E por isso que o ser humano responde suas necessidades naturais e culturais de
maneira especifica, distante das agbes mecanicas e ingtintivas dos animais, antecipando-se
idealmente seus atos. Nas palavras de Adolfo Sanchez Vazquez (1986, p. 187): “A
atividade propriamente humana sb se verifica quando os atos dirigidos a um objeto para
transformé&lo se iniciam com um resultado ideal, ou finalidade, e terminam com um
resultado ou produto efetivo, rea.” E preciso considerar, entretanto, que ndo ha uma

relacdo direta entre esse projetar-se ideal e o resultado concreto.

No produto final, na nova realidade instaurada, se fazem presentes e interferem as
proprias condicdes objetivas da realidade e os meios utilizados para a realizacéo da acdo.
Na realidade natural, por exemplo, as condigdes materiais dos objetos podem se congtituir

em empecilhos para que o escultor imprima as suas intencdes de forma direta e absoluta. A
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obra de arte €, por isso, uma sintese de suas proposicdes subjetivas e objetivas, estas
Ultimas existentes independentes da vontade ou da consciéncia do artista. Da mesma
forma, a realidade social e histdrica ndo é fruto das intencbes e consciéncias, mas uma
sintese de multiplas determinagcdes objetivas, mediadas pela consciéncia e acdo humanas.
(KOSIK, 1986, p.19; VAZQUEZ, 1986, p. 188).

Essa forma de compreender a especificidade das atividades/acdes/condutas
humanas esta presente, anteriormente, em Georg Lukacs, ao afirmar que o ser humano é
capaz de dirigir seus impulsos e sua atividade para um determinado fim, por ter capacidade
de articular conscientemente sua resposta. Por isso, € 0 Unico ser capacitado a criar
novidades, a produzir seus meios de existéncia/sobrevivéncia e a transcender-se em cada
momento de sua vida, possibilitando conduzir-se e conduzir a sociedade para patamares
elevados e articulados. (LUKACS, 1978, p. 5-7).

Essa forma de atuacdo do ser humano pressupde a consciéncia dos fins que se
propde, de ter o dominio intelectual - o conhecimento - das inlmeras possibilidades de seu
agir, de sua capacidade de criar e transformar, aprimorando e aperfeicoando suas atitudes,
seus modos de ser e de agir. Além disso, no estudo da especificidade da acéo humana, é
preciso levar em conta que a definicdo dos fins a que o homem se propde sdo fixados
racionalmente pelos valores socialmente existentes e individualmente cultivados. Nas

palavras de Anténio Joaguim Severino:

E pela mediagio de sua consciéncia subjetiva que o homem pode intencionalizar
sua prética, pois essa consciéncia é sensivel a valores. Assim, ao agir, o homem
esta sempre se referenciando a valores, de tal modo que todos os aspectos de sua
realidade, todos os objetos de suas experiéncias, todas as Stuagdes que vive e
todas as reagbes que estabelece sdo atravessadas por um coeficiente de
valoracdo. [..] a experiéncia dessa subjetividade valorativa [€] téo arraigada
guanto aquela que nos permite representar as coisas e conhecé-las mediante os
conceitos. (SEVERINO, 1994, 138).

Quando agimos, portanto, ndo apenas sabemos e conhecemos, mas também somos
levados a avaliar a legitimidade dessa acéo, indagados pela consciéncia dos valores que
vivenciamos e concretizamos na existéncia social e historica. Esta sensibilidade aos valores
éticos constitui a consciéncia moral do ser humano. (CHAUI, 2000, p. 335; SEVERINO,
1994, p. 139). Vazquez (1986, p. 189), por sua vez, afirma que o ser humano, ao dirigir-se

aum objetivo, adota uma determinada posicéo diante darealidade. Para decidir-se por uma
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determinada posicéo e ter a convicgdo de sua legitimidade ha um processo de valoracéo. O
sujeito diante de uma certa realidade a valora e, a partir disso, concorda com ela, ndo

concorda, diverge ou ndo diverge, aceita ou ndo aceita e, enfim, toma o rumo de sua acéo.

A atividade humana, por isso, congtitui-se de determinados elementos que ndo se
apresentam nos demais seres da natureza. A atividade da consciéncia define as finalidades
do agir, ou os objetivos a serem alcancados como resultado real da acdo humana, a partir
da tomada de posicdo diante da realidade resultante do processo de valoracdo (valores)
operada pelo sujeito, dando razéo essencial ao seu agir. Além disso, essa atividade da
consciéncia se manifesta também como producdo, reconstrucdo, reflexdo de
conhecimentos em forma de conceitos, teorias, leis... a partir das quais 0 ser humano
conhece a realidade. Essa atividade da consciéncia, presente em toda atividade humana
verdadeira, esta combinada, de forma intima e indissociavel, da elaboraco das finalidades
do agir e da produczo dos conhecimentos. (VAZQUEZ, 1986, p. 191).

Essa unidade indissociavel em estabelecer finalidades, conhecer e decidir-se por
uma determinada forma e direcdo da atividade humana, Vazquez sintetiza da seguinte

forma:

O conhecimento humano em seu conjunto integra-se na dupla e infinita tarefa do
homem de transformar a natureza exterior e sua prépria natureza. Mas o
conhecimento ndo serve diretamente a essa atividade prética, transformadora; ele
se pde em relagdo com ela atraveés das finalidades. A relag8o entre o pensamento
e a acdo requer a mediacdo das findidades que o homem se prop8e. Por outro
lado, se as finalidades néo ficam limitadas a meros desgjos ou fantasias, e sdo
acompanhadas de uma vontade de realizagdo — ou conformagdo de uma
determinada matéria para produzir determinado resultado — requer um
conhecimento de seu objeto, dos meios e instrumentos para transformé-1o e das
condigdes que abrem ou fecham as possibilidades dessa realizacdo. Por
conseguinte, as atividades cognoscitivas e teleolégica da consciéncia se
apresentam em indissocidvel unidade [no agir humano]. (VAZQUEZ, 1986, p.
192).

Nessa andlise geral da atividade exclusiva e plenamente humana depreendem-se
trés dimensdes constitutivas, ou trés momentos interligados em todas as préticas: atividade
prética (energia dirigida a algo que produz resultado concreto — dimensdo ontoldgica), a
atividade cognoscitiva (conhecimento - leis, teorias, tratados... dimensdo gnoseoldgica) e a

atividade teleologica/axiologica (dirigida a fins, determinada por valores).
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De acordo com Reale (2002, p. 390): “Em todas as modalidades do agir ha, em
suma, o fato de uma energia espiritual que, imantada por um valor dominante, se inclina a
realizé&lo [...]”. Compreendida desta forma, a atividade humana em geral concretiza-se nas
diversas modalidades do agir: no trabalho, na arte, na politica, na educacdo, na economia,
no direito... e também em diversos niveis, na medida em que o sujeito da acéo tenha, ou
ndo, pleno dominio de seu agir (dos fins, do conhecimento, dos meios e do resultado). Se
gualquer um desses elementos ndo se efetivar de forma concreta na agdo individual e social
do homem, este esta sendo negado como sujeito de sua propria acéo e, em acontecendo
isso, esta aberto o caminho para a alienagdo e a objetificacdo do ser humano, como

veremos mais adiante.

Interessa-nos, para os objetivos deste trabalho, e ndo em sentido geral, identificar
de que forma se manifesta essa tridimensionalidade da atividade humana, especificamente,
em torno da praxis do trabalho e da educacdo, concebendo estas préticas como processos
combinados de mediacdo do tornar-se humano. Além disso, buscamos compreender e
analisar como se manifestam, no trabalho e na educacéo, as determinacfes da organizacdo
social, visto que estas atividades concretizam-se em atividades préticas circunstanciadas, e

gue geram, em Ultima insténcia, diversos niveis possiveis de préaticas humanas.

Antes de avancar na explicitacdo em torno da praxis do trabalho e da educagéo,
concebida como praxis criadora e emancipatoria, reforcamos o significado de préaxis, pela
importancia que estamos dando a essa categoria tedrica, a0 menos em alguns de seus
aspectos. De acordo com Vazquez (1986, p. 46-52), em Filosofia da praxis, a categoria
praxis congitui-se numa das mais importantes categorias para compreender em
profundidade o pensamento marxiano, sobretudo nessa vinculagéo entre o conhecer, 0 agir

€ 0 posicionar-se politicamente no interior das relacdes sociais.

Desde as Teses sobre Feuerbach, sobretudo a XI, em que Marx (1984, p. 111)
afirma que: “Os filosofos tém apenas interpretado o mundo de maneiras diferentes, a
guestdo é transformélo”, deixou claro o papel preponderante, decisivo e constitutivo da
pratica humana como transformacao efetiva, real, de um objeto real, contrapondo-se atoda
forma de idealismo que preconizava a preponderancia das idéias e dos conteldos de

consciéncia sobre a realidade, menosprezando a acdo concreta, efetiva para transformar
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essa realidade. Vézquez, por sua vez, afirma que a praxis € “[...] uma atividade prética
material, adequada a finalidades, que transforma o mundo — natural e humano, [...]
transformacdo objetiva de uma matéria através do sujeito, cujos resultados subsistam
independente de sua atividade.” (VAZQUEZ, 1986, p. 204).

Kosik (1986, p. 202), por sua vez, afirma que a praxis possui uma importancia
ontolégica na compreensdo e constituicdo do ser humano, como criador da realidade

humano-social e, como atividade prética, produz a existéncia humana:

A praxis na sua esséncia e universalidade é a revelago do segredo do homem
como ser ontocriativo, como ser que cria a realidade (humano-social) e que,
portanto, compreende a realidade (humana e ndo-humana, a redidade na sua
totalidade). A préxis do homem néo é atividade prética contraposta a teoria; é
determinagcdo da exigéncia humana como daboracdo da redlidade. [...] é
atividade que se produz historicamente — quer dizer, que ser renova
continuamente e se constitui praticamente- unidade do homem e do mundo, da
matéria e do espirito, de sujeito e objeto, do produto e da produtividade [...] a
histéria se apresenta como um processo prético no curso do qual 0 humano se
distingue do ndo-humano [...]. (KOSIK, 1986, p. 202).

A congtrucdo da existéncia humana através da préxis compreende a sua
objetivacdo pelo trabalho, como veremos logo em seguida, e combina igualmente a
construcao de sua subjetividade, suas angUstias, medos, alegrias, esperancas. E por isso
gue, para Kosik (1986, p. 203): “A praxis é tanto objetivacdo do homem e dominio da
natureza quanto realizacdo da liberdade humana’. Além disso, é aravés da praxis que se da

amediacdo historica de espirito e matéria, de teoria e acéo...

Conhecemos 0 mundo, as coisas, 0s processos somente na medida em que os
“criamos’, isto é na medida em que os reproduzimos espiritualmente e
intel ectualmente. Essa reproducdo espiritual da realidade s6 pode ser concebida
como um dos muitos modos de relagdo prético-humana com a realidade, cuja
dimensdo mais essencia é a criacdo da realidade humano-social. Sem a criacdo
da realidade humano-social ndo é possivel sequer a reproducdo espiritud e
intelectua darealidade. (KOSIK, 1986, p. 206).

A praxis torna-se, também, além dessa mediacdo historica de espirito e matéria, de
teoria e acdo (atividade tedrico-prética), fundamento e critério da verdade, uma vez
concebida como atividade material, orientada a transformar a natureza e a vida social,
constitui a base da vida e da historia humana, ndo podendo ser concebida apenas sob uma
determinacdo, seja ela tedrica ou préatica. Na praxis se da a unidade entre a teoria e a

pratica, mas ha a primazia da prética sobre a teoria, longe de implicar esta primazia uma
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contraposicao absoluta a teoria, mas antes uma intima vinculagdo com ela. (VAZQUEZ,
1986, p. 234-235)."

3.2 A centralidade do trabalho na constituicao do ser humano

No desgjo e necessidade de compreender, explicar, controlar, dominar, interferir
nas manifestacbes da natureza, buscando, a0 mesmo tempo, melhorias no seu estado de
viver, o ser humano instituiu o seu alvorecer social, cultural, politico, pedagdgico,
cientifico, religioso, ideolégico... Dentre as distintas praticas sociais historicamente
construidas que potencializaram e potencializam o fazer-se humano historico, em suas
multiplas dimensdes, destaca-se o trabalho, compreendido como atividade exclusivamente

humana — prefigurada na mente do trabalhador antes de transformé-la em realidade.

Considerando o trabalho, ou o0 processo de trabalho, a parte de qualquer estrutura
social determinada, como diz Marx (2002, p. 211), o trabalho congtitui-se mediacdo do
tornar-se humano. Ao estar vinculado a natureza, ao se relacionar com ela, ao produzir 0s
seus proprios meios de subsisténcia, ao transforma-la e dominéla, o ser humano se faz e se
transforma pela mediacéo do trabalho. Nos Manuscritos econémicos e filosoficos, Marx

(1979, p. 26) assim se expressa:

O trabalho € o fator que medeia entre 0 homem e a natureza; é o esfor¢o do
homem para regular seu metabolismo com a natureza. O trabalho é a expressao
da vida humana e através dele se altera ard agdo do homem com a natureza; por
IS0, atraveés do trabalho, 0 homem transforma-se asi mesmo.

Pogeriormente, em o Capital, Marx repete esta idéia da centralidade do trabalho,
ao afirmar que o ser humano, ao atuar sobre a natureza externa, modifica-a, a0 mesmo
tempo que modifica a sua prépria natureza. (MARX, 2002, p. 211). Através do processo de
trabalho, o ser humano produz bens capazes de garantir sua sobrevivéncia em todas as

épocas historicas e, como ser de necessidades, produz formas de satisfazé-las.

7 Sobre a compreensio da prética como critério e fundamento de verdade ver mais em: TRIVINOS, 1987, p.
63-64 e CHEPTULIN, 1982, p.18.
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O processo de trabaho [...] €a atividade dirigida com o fim de criar valores-de-
uso, de apropriar os eementos naturais as necessidades humanas; é condi¢o
necess&ria do intercAmbio material entre o0 homem e a natureza; é condigo
natural eterna da vida humana, sem depender, portanto, de qualquer forma dessa
vida, sendo antes comum atodas as suas formas sociais. (MARX, 2002, p. 218).

Nesse processo de trabalho, o ser humano realiza uma transformag&o nos objetos
sobre os quais atua, subordinada a um determinado fim. O processo se conclui ha medida
em que fica pronto o produto. “O produto € um valor-de-uso, um material da natureza
adaptado as necessidades humanas através da mudanca de forma. O trabalho esta
incorporado ao objeto sobre o qua atuou.” (MARX, 2002, p. 214). Aquilo que era
intencionalidade e subjetividade do trabalhador agora se revela em forma de um novo ser,

0 produto concreto.

O ser humano, ao projetar-se idealmente através da consciéncia, € capaz de
manipular e transformar a natureza. Nessa sua pratica, nessa relacéo com a natureza, cria
um mundo objetivo®™®, humanizado, objetivando-se e humanizando-se por meio do
trabalho. E aravés dessa atividade que se torna um ser-espécie, um ser humano. Essa
atividade livre e autoconsciente, esse trabalho, é que faz do homem um ser humano, um ser

da espécie humana e ndo da espécie animal.

E justamente em seu trabaho exercido no mundo objetivo que o homem
realmente se comprova como um ente-espécie. Essa producdo é sua vida ativa
CoOmo espécie; gragas a €l a, a natureza aparece como trabalho e realidade dele. O
objetivo do trabalho, portanto, € a objetificacdo da vida-espécie do homem, pois
ee ndo mais se reproduz a S mesmo apenas intelectualmente, como na
consciéncia, mas ativamente e em sentido real, e vé seu proprio reflexo em um
mundo por ee construido. (MARX, 1979, p. 96-97).

Podemos perceber, através dessas idéias, a centralidade do trabalho como

constituinte da condicdo humana e, por isso, principio fundante do processo educativo.'

18« trabalho é procedimento ou ac&o em que de certo modo se constitui a unidade do homem e da natureza
na base da sua reciproca transformacdo: o homem se objetiva no trabalho, e o objeto, arrancado do contexto
natural original, € modificado e eaborado. O homem acanca no trabalho a objetivacdo, e o objeto é
humanizado. Na humanizacdo da natureza e na objetivacdo (realizacdo) dos significados, 0 homem constitui
0 mundo humano. O homem vive no mundo (das proprias criacdes e significados), enquanto o anima € atado
as condicles naturais.” (KOSIK, 1986, p. 184).

9“0 ato de trabalho, pois, sd pode efetivar-se tendo por base uma finalidade tendente a0 mundo exterior, &
natureza externa, ao passo que exige do sujeito que o opera uma diregdo finalista, consciente, de s préprio,
dos seus movimentos, do seu corpo, da sua atencdo, dos seus impulsos, da sua vontade. Nesse sentido, o
trabalho é o fator que medeia 0 homem (sociedade) com a natureza, consigo mesmo (subjetividade) e com os
outros (sociedade). E precisamente nesse ponto que se pode demonstrar como o complexo educativo radica-
se no trabalho, enquanto necessidade ontol6gica.” (MACARIO, 1999, p. 88).
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Esse pensamento, concebido dessa forma, entretanto, nunca esteve presente na histéria do
pensamento humano ao longo dos tempos. Do periodo da filosofia classica grega até o
idealismo alem@ do século XVIII e XIX, passando pelo periodo medieval, o trabalho
sempre foi concebido como empecilho a realizagcdo do ser humano. Somente a partir de
Hegel, ainda que de forma idealista, o trabalho comeca a ser elevado como elemento
constitutivo do humano. Para Vazquez (1986, p.158), entretanto, € somente com Marx que
o trabalho assume o papel constitutivo humano central, na medida que, através da atividade
préatica concreta do trabalho, como praxis fundamental, desenvolve suas verdadeiras

potencialidades humanas, como estamos analisando alguns de seus aspectos.

Conceber a centralidade do trabalho na constituicdo do ser humano € compreendé-

lo, a0 mesmo tempo, como ser que institui e criaa sua propria historia: °

[...] o homem faz sua prépria histéria; ele é seu préprio criador [...]. O fator
essencial deste processo de autocriac8o da raca humana estd na sua relagdo com
a natureza. O homem, na ava da Histéria, est4 cegamente vinculado ou
agrilhoado a natureza. Com o correr da evolucdo, ele transforma sua relagéo com
a natureza e, por conseguinte, consigo mesmo [através do trabalho]. (MARX,
1979, p. 25).

Karel Kosik, por sua vez, reforca a idéia de que é pela acéo préatica do trabalho,

gue o0 ser humano ingtitui a sua perspectiva historica.

[...] o caréter objetivo do trabalho é expressdo do homem como ser prético, vale
dizer, como sujeito objetivo. No trabalho o homem deixa algo permanente, que
existe independente da consciéncia individual. A existéncia de criagdes
objetivadas é o pressuposto da histéria, iso €, da continuidade da existéncia
humana. (KOSIK, 1986, p. 185).

E preciso considerar o processo trabalho, além dessa dimensio em geral, em sua
relacdo com os outros e sua efetivacdo num determinado processo historico, ou sgja,
incluido num processo social, visto que esse humano ndo 0 € a ndo ser como ser social.
Duas questdes decorrem dessa analise: uma em relaco aos meios utilizados pararealizar o
trabalho e outra, combinada com essa, das relacdes instituidas socialmente em torno desse

[Processo.

20 «Criador, também, no sentido de que ensina como n&o existe uma ‘realidade’ em s mesma, em si e por s,
mas apenas em relacdo higtérica com os homens que a modificam.” (GRAMSCI, 1995, p. 34).
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Em relacéo aos meios, de acordo com o desenvolvimento do processo de trabalho,
estes exigem meios (técnicas, instrumentos...) cada vez mais aperfeicoados. A criacdo e 0
desenvolvimento desses meios definem a existéncia dos diversos processos econdémicos ao
longo da histéria. De acordo com Marx (2002, p. 214), o que distingue as diversas épocas
econdmicas ndo € o que se faz, mas a maneira como se faz, através dos meios que utiliza;
definem ainda o grau de desenvolvimento da for¢ca humana de trabalho, indicando as

condi¢des sociais de sua realizacéo.

Em relacdo as relacbes estabelecidas socialmente em torno do processo de
trabalho, deve-se levar em conta a forma de apropriacéo, distribuicdo, consumo, troca...
gue assume o resultado do processo de trabalho e a forma de como os individuos
encontram-se dispostos nas condi¢Bes historicas entre eles, a fim de garantir a vida
individual e social. E nesse sentido que, ao se defrontar com o produto de seu trabalho, o
ser humano defronta-se consigo mesmo e com o mundo construido por sua agdo prética.
Quando se defronta consigo mesmo, também esta se defrontando com outros seres
humanos, “[...] o0 que é verdadeiro quanto a relagdo do homem com seu trabalho, com o
produto desse trabalho e consigo mesmo também o é quanto a sua relagdo com outros
homens, com o trabalho deles e com os objetos desse trabalho.” (MARX, 1979, p. 97).

As relacfes que se estabelecem entre 0s seres humanos e suas objetivacdes, com o
trabalho e com os objetos criados através desse trabalho, so relacdes construidas pelos
proprios homens e mulheres para garantir a sua sobrevivéncia em sociedade ao longo do
tempo, ou sgja, sAo historicas. Tais relagdes, justamente por ndo serem condicionadas
naturalmente, como nos animais, variam na forma de producéo, apropriacéo e distribuicéo
dos resultados de sua criacdo. Criam-se, dessa forma, relagdes de producéo e reproducéo

da vida humana em sociedade:

[...] independentemente da forma higtérica que assume, trabalho e relacles
materiais de produgdo social da existéncia sdo fundantes da especificidade
humana a medida que é pelo trabalho que a espécie humana se produz [...]. O ser
humano se contrapde e se afirma como sujeito num momento e agdo teleol dgica
sobre aredlidade objetiva. Modificando arealidade que o circunda, modifica-se a
s mesmo. Produz objetos e, paralelamente, atera sua prépria maneira de estar na
realidade e de percebé-la. E — o que é fundamenta — faz a sua prépria histéria
(FRIGOTTO, 1998, p. 29).
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E nesse sentido que se compreende que o trabalho constitui ontologicamente o ser
humano, como ser social, combinando, concretamente, os fins definidos pelos valores
(dimensdo ético-politica) e o conhecer (dimensdo gnoseoldgica). Nas palavras de Vazquez,
o trabalho humano é uma pratica produtiva, material e, enquanto tal, € uma préxis
fundamental na medida em que produz um mundo humano capaz de satisfazer suas
necessidades plasmadas em finalidades e projetos e, a mesmo tempo, nessa praxis
produtiva se produz, forma ou transforma-se a si mesmo para além de suas necessidades,
instituindo o alvorecer da liberdade® e da autonomia. (VAZQUEZ, 1986, p. 198).

O ser humano, ao transformar a ordem natural em ordem social, atraves do
trabalho, também cria e desenvolve a sua estrutura intelectual e as suas fungdes psiquicas.
Relacionando-se com as outras pessoas, comunica-se, desenvolve linguagens e produz sua
propria consciéncia e um conjunto de saberes que possibilitam a sua interacéo social e sua
capacidade de viver e reproduzir-se em sociedade. No nivel epistemologico, o trabalho
como atividade humana concreta e historicamente determinada, também constitui uma
relacdo dialética entre sujeito e objeto, possibilitando uma apropriacdo criadora e néo
simplesmente uma mera reproducdo e repeticdo da realidade na mente do trabalhador. De
acordo com Silvia Maria Manfredi, a realizacdo do trabalho e a possibilidade de troca e
comunicacdo inerentes ao ato de trabalho como prética social, potencializa a construcdo de

sujeitos coletivos. Em suas palavras:

[...] apossibilidades de troca e comunicagdo inerentes ao ato de trabalho como
prética social, faz com que os trabalhadores, como sujeitos no e do trabalho,
tenham virtuamente a possibilidade de se apropriarem critica e
construtivamente do contetido e do contexto de realizag8o do préprio trabalho.
Nessa perspectiva, os trabalhadores, como sujeitos coletivos, estariam também
se construindo e se qualificando no e a partir do trabalho, apesar das condi¢des
alienantes e alienadoras do trabalho sob a égide e o controle do capital.
(MANFREDI, 2006, p. 8-9).

2L «A |iberdade ndo se revela a0 homem além das fronteiras da necessidade, como um campo auténomo
independente em face do trabalho; surge do trabalho como de um pressuposto necessério. O agir humano ndo
esté dividido em dois campos auténomos, um que é a encarnagdo da liberdade e outro que € o campo da acéo
da necessidade. A filosofia do trabalho como agir humano objetivo, no qual em processo necessario sdo
criados osreais pressupostos da liberdade, €, assim, ao mesmo tempo, também uma fil osofia do néo-trabalho.
O agir humano objetivo que transforma a natureza e nela inscreve significados, € um processo Unico,
cumprido por necessidade e sob a pressdo de uma finalidade exterior, mas que ao mesmo tempo realiza os
pressupostos da liberdade e dalivre criacgo.” (KOSIK, 1986, p. 188).
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Nesse sentido, o trabalho, realizado nessa unidade indissolUvel entre as dimensdes
ontol6gica, gnoseoldgica e etico-politica, congtitui e potencializa a formacdo do ser

humano em sua dimensdo universal. Reside, justamente ai, a sua potencialidade educativa.

3.2.1 A dimensdo moral do trabalho

Como vimos, 0 ser humano, em suas relagbes com a natureza e com Seus
semelhantes, estabelece determinadas préticas e estas ndo se déo de forma mecanica ou
instintiva, como nos animais, mas sempre € uma pratica intencional, referida a objetivos e
fins, orientada por uma determinada tabua de valores significativos, na medida em que a
consciéncia humana além de representar as coisas e de conhecé-las também é sensivel aos

valores.

Quando agimos, portanto, ndo apenas sabemos e conhecemos, mas também somos
levados a avaliar a legitimidade da acdo, indagados pela consciéncia aos valores que
vivenciamos. Como vimos anteriormente, esta sensibilidade aos valores éticos é a
consciéncia moral do ser humano. (SEVERINO, 1994, 139: CHAUI, 2000, p. 335).
Entretanto, os valores ndo tém existéncia em si mesmos, ontoldgica e abstratamente, mas
concretizam-se e objetivam-se nas agBes humanas e sdo construidos historica e socialmente

como elementos fundantes da cultura humana. (REALE, 2002, p. 207).

Cada civilizag&o, cultura, corrente filosofica, classe social, constréi e prescreve a
sua escala de valores, assim como os transforma ao longo do tempo, imprimindo
significados proprios, criando mecanismos para que possam ser transmitidos e assimilados
em forma de comportamentos, cddigos, normas morais. De acordo com V ézquez (2003, p.
230), as ingtituicbes educativas postulam e procuram justificar, com maior ou menor
énfase, o contetido de uma moral. Inculcam deliberadamente determinada moral, ndo sO
através da exposicdo critica ou defesas de certas idéias morais, porém, mais
especificamente, através da educacdo moral. Nesse sentido, o sistema educativo
desempenha um elevado papel na realizacdo da moral dominante, particularmente na
infancia e na juventude. O individuo forma-se gradualmente de acordo com uma moral ja

estabelecida que |he é proposta e justificada.
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Entretanto, é necessario que se busque a fundamentacdo dessa moral ensinada,
transmitida e justificada, esclarecendo como ela legitima a si propria e ao agir moral
individual e social, superando o papel moralista e moralizante destinado a educacéo e a
escola. Uma das tarefas precipuas da Etica, entendida como uma disciplina filosofica, é
estudar, pesquisar, discutir, refletir, teorizar o fenébmeno moral congtituido pelas normas,
codigos, juizos, sentimentos, comportamentos e valores morais. Em relacdo aos valores,
essa reflexdo filosofica busca também encontrar o valor central capaz de fundamentar o
agir humano na realidade social e no tempo histérico, em suas relagbes com a natureza,
com os seus semelhantes e com os produtos de sua prética simbolica. (VAZQUEZ, 2003,
p. 42).

De acordo com Severino (1994, 140), o valor central, o fundamento de toda
exigéncia ética, € o da propria dignidade humana. Reale (2002, p. 211) reforca este
posicionamento afirmando que a pessoa € o valor-fonte de todos os valores.
Indiscutivelmente, a dignidade humana, a pessoa, compreendida em sua subjetividade e
sociabilidade constitui-se o fundamento de toda exigéncia ética, entretanto, atualmente,
com toda a destrutividade do sociometabolismo do capital (natureza, direitos,..), avida, em
todos os sentidos, corre risco. De acordo com Mézsaros (2003, p. 53) a humanidade vive o
risco iminente de uma catastrofe de proporcdes planetarias. Por isso, compreendemos que a
vida, concebida em suas multiplas manifestacGes, igualmente € um pressuposto da
exigéncia ética, pois, sem esta, a vida humana, a dignidade humana, a pessoa também néo

estara garantida.

Marilena Chaui avanca nesse sentido ao afirmar que sO é possivel se falar em
existéncia ética se referida a existéncia do sujeito ético, do sujeito moral, da pessoa e, para
gue esse possa existir, deve ser consciente de si e dos outros; ser dotado de vontade; ser
responsavel e ser livre (CHAUI, 2000, p. 337-338). A existéncia do sujeito moral combina-
se, portanto, com a dignidade humana, com a vida em todos os sentidos. Em relacdo ao ser
humano, ndo uma dignidade geral e abstrata, mas concreta, historica e existencial. A
esséncia da condicdo humana € desenhada pela sua pratica histérico-social. Ao se
estabelecerem determinadas finalidades nas acdes humanas, motivadas pela sensibilidade a
valores éticos, os meios utilizados, as mediacBes concretas ingtituidas, igualmente devem

Ser éticos.

113



E por essa raz&o que a esfera da Etica se relaciona intimamente com a esfera do
trabalho, da sociabilidade e da cultura smbdlica, pois sO se legitima como valor
eticamente bom aquele principio, aquele critério que estiver consolidando a
dignidade do homem, consolidando as mediagBes concretas pelas quais essa
dignidade se expressa objetivamente. [..] Qualquer acdo que provoque a
degradacdo do homem em suas relagBes sociais ou que consolide a aienacdo
subjetiva, ndo pode ser considerada uma agdo moralmente boa, valida ou
legitima. (SEVERINO, 1994, p. 142).

A existéncia do sujeito ético efetivase, por isso, através de suas mediacbes
histérico-sociais e € nisso que reside a dimensdo moral e ética em torno do processo de
trabalho. Para Vazquez, hd uma significacdo moral do trabalho humano na medida em que
0 ser humano desenvolve a sua capacidade criadora, fazendo surgir um mundo de objetos
nos quais, concretizando seus fins e seus projetos, imprime seus vestigios ou marcas como

ser humano:

Por ser uma atividade criadora, é algo valioso, mas o seu valor assenta, antes de
tudo, no seu poder de humanizacdo. Dai também o seu valor mora: o homem
deve trabalhar para ser verdadeiramente homem. Quem né&o trabalha, vivendo
antes a custa do trabalho dos outros, possui uma humanidade que n&o lhe
pertence, isto é que de pessoamente ndo contribuiu para conquistar e
enriquecer. Uma sociedade vale moramente o que nela vale o trabalho como
atividade propriamente humana. (VAZQUEZ, 2003, p. 220).

Em torno da realizacdo do trabalho, ao garantir as condicdes de humanizagéo,
fundarse uma ética, potencializadora da realizacdo do ser humano, como ser social,
desenvolvendo criadoramente sua humanidade. Porém, arealizagdo do trabalho humano se
da num contexto historicamente determinado, que pode envolvé-lo numa série de

contradi¢es, como veremos longo em seguida.

3.3 As determinacdes histéricas da diviséo social do trabalho

As relacbes sociais de producdo instituidas no universo da sociabilidade do
capital, construidas historicamente, a partir da expropriacdo dos camponeses e artesdos de
seus meios e instrumentos de trabalho, s8o0 marcadas pela existéncia de classes sociais
distintas e antagbnicas. Nesse universo, ao invés de ser a atividade que medeia as relactes
entre 0s seres humanos, e destes com a natureza, ao invés de ser a expressao da vida

humana, a0 invés de ser a realizacdo e a formacdo do homem como um ser-espécie,
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omnilateral, o trabalho impde ao trabalhador a unilateralidade e a parcelizacdo, através de
sua divisdo social no processo produtivo, a divisdo entre trabalho manual/intelectual,
campo/cidade e a alienacdo. E por isso que, de acordo com Marx, o trabalho, em sua

execucgo e forma capitalista,? é uma perversidade:

O trabalhador fica mais pobre & medida que produz mais riqueza e sua producdo
cresce em forca e extensdo. O trabalhador torna-se uma mercadoria ainda mais
barata a medida que cria mais bens. A desvalorizacdo do mundo humano
aumenta na razdo direta do aumento de valor do mundo das coisas [...] quanto
mais objetos o trabalhador produz tanto menos pode possuir e tanto mais fica
dominado pelo seu produto, o capital. (MARX, 1979, p. 90-1).

Isso acontece, porque o trabalhador se relaciona com o produto de seu trabalho
como um objeto alienado. Ao colocar sua vida no objeto, através do trabalho, a sua vida
ndo mais |he pertence, porém ao objeto. O que esta incorporado ao produto de seu trabalho

ndo € dele e quanto maior for o produto desse trabalho, tanto mais ele minguara.

A dienacdo do trabalhador em seu produto ndo significa apenas que o trabalho
dele se converte em objeto, assumindo uma existéncia externa, mas ainda que
existe independentemente, fora dele mesmo, e a ele estranho, e que se Ihe opde
como uma forca autdbnoma. A vida que ele deu ao objeto volta-se contra ele
como uma forca estranha e hostil. (MARX, 1979, p. 91).

A alienacdo do trabalho d&se, por um lado, na relacdo do trabalhador com o
produto do trabalho como um objeto estranho que o domina; € a relagdo com o mundo
exterior, a natureza, também como um mundo estranho. O trabalhador produz coisas com e
por meio da natureza. A0 mesmo tempo em que a natureza proporciona os meios de
existéncia do trabalho, proporciona os meios de subsisténcia fisica do proprio trabalhador.
Este se converte em escravo do objeto porque o objeto produzido pelo trabalho |he garante

a existéncia como trabalhador.

Por outro lado, a alienacéo do trabalho d&-se na relacdo do trabalho no ato de
producéo dentro do trabalho. Por ser o trabalho determinado exteriormente a consciéncia e
ao dominio do trabalhador, ndo fazendo parte de sua natureza, o trabalhador ndo se realiza
em sua atividade, ou seja, ndo realiza um trabalho para si mesmo, mas para outra pessoa;

por isso, Ndo se reconhece na sua producao.

2 «Q trabalho que forma a riqueza da sociedade capitalista ndo é o trabalho em gerd; é um determinado
trabalho, o trabalho abstrato-concreto ou um trabalho dotado de dupla natureza[...].” (KOSIK, 1986, p. 191).
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O trabalhador, no interior do processo de trabalho determinado pela relacéo-
capital, ndo se pertence a si mesmo, pois a sua atividade ndo é sua propria atividade no
sentido de que as finalidades de seu agir s30 definidas exteriormente,” os produtos de seu
trabalho ndo |he pertencem, e élhe roubada a consciéncia. O trabalho, ao invés de
constituir-se em sua dimensdo completa, livre, libertadora, passa a ser uma obrigacdo e um
castigo. Dessa forma, no trabalho, o trabalhador sente-se aprisionado e sO se sente livre
fora do trabalho. O trabalho que deveria humaniza-lo acaba por desumaniza-lo; torna-se
uma atividade voltada contra ele mesmo, isso €, auto-alienacdo. (MARX, 1979, p. 92-95).

O ser humano, em sentido geral, € um ente-espécie, um ser universal, livre. E
capaz de manipular e dominar a natureza como meio direto de vida, como objeto material e
como instrumento de sua atividade vital. A vida produtiva do ser humano € a vida da
espécie. E vida criando vida. A atividade livre, consciente, é o cardter como espécie dos
seres humanos, como vimos anteriormente. Mas o trabalho, em sua realizacéo concreta, €
alienado e por isso, aliena 0 ser humano também de sua espécie. A sua atividade vital,
ontoldgica, serve apenas como meio para a satisfacdo de uma necessidade, que é a de
somente manter a sua existéncia. Perde-se 0 sentido realizador, e a vida genérica do ser
humano, do reino da liberdade e da criagdo, torna-se apenas um meio para a sua existéncia
fisica: “[...] enquanto o trabalho alienado afasta 0 objeto da producdo do homem, também
afasta sua vida-espécie, sua objetividade real como ente-espécie.” (MARX, 1979, p. 97).

Como consequiéncia “[...] da aienacdo do homem com relacdo ao produto de seu
trabalho, a sua atividade vital e a sua vida-espécie é que o homem é alienado por outros
homens’ (MARX, 1979, p. 97). A alienacdo humana € concretizada na relacéo entre cada
individuo com os demais individuos, entre as relacdes de classe existentes socialmente. Se
0 produto do trabalho é estranho ao trabalhador e o enfrenta como uma forca estranha e
hostil e se a sua propria atividade ndo |he pertence, tornando-se um trabalho alienado, €
porque o objeto, fruto da objetivacéo do trabalhador, pertence a um outro homem que néo

o trabalhador; é apropriado por alguém que ndo produziu, que esta fora do processo de

2 «[..] aatividade da liberdade consiste precisamente em superar esses obstaculos e que é preciso, aém do
mais, despojar os fins exteriores de seu carater de puranecessidade natural para estabel ecé-los como fins, que
o individuo fixa asi mesmo, de modo que cheguem a ser arealizacdo e a objetivacdo do sujeito; dito de outro
modo, aliberdade real, cuja atividade é o trabalho.” (MARX; ENGELS, 1983, p. 41).
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trabalho, embora esteja no interior das relactes de producdo que determinam 0S processos

produtivos.

[...] gragas ao trabalho alienado o trabalhador cria arelagdo de outro homem que
ndo trabalha e esta de fora do processo de trabalho, com o seu préprio trabalho.
A relacdo do trabalhador com o trabalho também provoca a relacdo do capitalista
[...] com o trabalho. A propriedade privada é [...] o produto, o resultado
necess&rio, do trabalho aienado, da relagdo externa do trabalhador com a
natureza e consigo mesmo. (MARX, 1979, p. 99).

Dé&-se, dessa forma, arelacéo entre o trabalho alienado e a propriedade privada, na
qual, por um lado, a propriedade privada € o produto do trabalho alienado e, por outro, a
propria realizacdo dessa alienacdo. Vé-se que, nas relagbes capitalistas de producéo e
acumulacdo, o trabalho alienado/parcelizado e a propriedade privada estdo intrinsecamente
ligados, configurando a existéncia de classes sociais distintas com interesses opostos. 0s

trabalhadores e os apropriadores.

Portanto, a forma histérica concreta das relagdes sociais capitalistas de producéo
gue constitui a dimensdo ontolégica do ser social assume caracteristicas desumanizadoras,
na medida em que o trabalho se coisifica, aliena-se, mercantiliza-se, vendendo-se como
forca de trabalho. (ARROY O, 1991, p.172). Nessa dimensdo historica, o trabalho assume
uma dupla dimensdo: ao mesmo tempo € criador da vida humana e destruidor da vida.
(FRIGOTTO, 2002, p. 17). Ricardo Antunes, por sua vez, em Sentidos do trabalho,
igualmente deixa claro que sob as determinacbes da totalidade do capital, o trabalho,
concebido como produtor de valor-de-uso, possibilita a existéncia humana social e
individual mas, a0 mesmo tempo, ao edtar este valor de uso subsumido ao valor-de-troca
instituido pela relagdo-capital, o trabalhador experiencia a destrutividade, a alienacéo e a
desumanizacdo. (ANTUNES, 2000, p. 20-28).

3.3.1 A significacao imoral do trabalho

Como vimos, o trabalho, devido as caracteristicas historicas que assume nas
relacdes sociais capitalistas, materializadas na diviséo social do trabalho e na alienagéo,
perde o0 seu contelido vital e criador. Soma-se, por isso, uma significacdo imoral em torno

do processo de trabalho. Nas palavras de Vazquez:
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[...] aproducdo ndo estd a servico do homem ou da sociedade inteira, o operario
ndo pode ver no seu trabalho uma atividade reamente sua, ja que €la o
empobrece materiad e espiritualmente; seus produtos deixam de ser uma
expressdo ou objetivacdo de suas forgas criadoras e se lhe apresentam como
objetos estranhos ou hostis, com os quais ndo pode estabelecer uma relacdo
propriamente humana. Tal é o fendbmeno social do trabalho aienado. [...] O
trabalho se transforma numa atividade mondétona, impessoal, mecanica, cuja
findidade Ihe é alheia e que realiza como uma penosa atividade necessaria para
subsigtir. [..] O trabaho perde assim o seu conteldo vital e criador,
propriamente humano, e com isso se atenua também a sua significagdo mord.
Mas esta perversao da esséncia e do valor humano e moral do trabalho néo pode
desaparecer enquanto subsistir o nicleo da sua alienacdo: a contradicdo entre a
sua finalidade interna (produzir para o homem) e a sua finalidade externa
(produzir para o capital). (VAZQUEZ, 2003, p. 221).

Além disso, evidenciasse uma relacdo efetiva entre as relagbes sociais de
producéo e o mundo moral, na medida em que essas relagdes influem na moral dominante
numa determinada sociedade. No sistema econdmico, em que a forca do trabalho se vende
como mercadoria e no qual vigora a lei da obtencdo do maior lucro possivel, gera uma

moral egoista e individualista que satisfaz o desejo do lucro.

A economia é regida, antes de mais nada, pela lei do méximo lucro, e essa lei
geraumamoral prépria. Com efeito, o culto ao dinheiro e atendénciaa acumular
maiores lucros congtituem o terreno propicio para que nas relagBes entre os
individuos florescam o espirito de posse, 0 egoismo, a hipocrisia, 0 cinismo e 0
individualismo exacerbado. Cada um confia em suas proprias forgas, desconfia
dos demais, e busca seu préprio bem-estar, ainda que tenha de passar por cima
do bem-estar dos outros. A sociedade se converte assim num campo de batalha
no qual se trava uma guerra contra todos. (VAZQUEZ, 2003, p. 48-49).

De acordo com a divisdo social do trabalho, das formas de propriedade e
distribuicdo social dos produtos do trabalho, institui-se uma moral dominante sobre a qual
recai um posicionamento éico-politico, qual seja, ou se aceita a normatividade moral
dominante instituida ou se busca mecanismos de instituir uma nova moral. Somente sera
possivel o trabalho recuperar 0 seu verdadeiro valor quando a sua origem estiver no
estimulo moral que 0 ponha a servico da comunidade inteira e ndo a servico para suprir
apenas as necessidades de subsisténcia de quem trabalha, tampouco apenas estar a servico

da acumulacéo e reproducéo do capital. Nas palavras de Vazquez:

118



[...] numa mesma sociedade, baseada na exploracdo de uns homens pelos outros
ou de uns paises por outros, a mord se diversifica de acordo com os interesses
antagdnicos fundamentais A superacdo deste desvio social e, portanto, a
abolicdo da exploracdo do homem pelo homem e as submissdes, econémica e
politica de alguns paises a outros, constitui a condi¢do necessaria para construir
uma nova sociedade na qual vigore uma mora verdadeiramente humana, isto €,
universal, valida para todos os seus membros, visto que terdo desaparecido os
interesses antagbnicos gque geravam a diversificagdo da moral, ou indusive os
antagonismos morais [...]. Umanova moral, verdadeiramente humana, implicara
numa mudanca de atitude diante do trabalho, num desenvolvimento do espirito
coletivista, na eiminacdo do espirito de posse, do individualismo, do racismo e
do chauvinismo[...]. (VAZQUEZ, 2003, p.52).

Podemos perceber, através dessas colocactes, sobretudo compreendendo a préxis
como “[...] acdo do homem sobre a matéria e criacdo de uma nova realidade humanizada’
(VAZQUEZ, 1986, p. 245), que a atividade humana pode assumir, dependendo da
organizacdo social, diversas formas ou niveis, na medida em que pode se constituir numa
atividade autoconsciente, transformadora, criadora do seu ser, das relacOes sociais e do
mundo; ou contraditoriamente, constituir-se numa atividade repetitiva, conservadora,
mutiladora, parcelizada, a servico da reproducéo social do capital, na medida em que as
atividades de consciéncia (conhecer e definir finalidade) do ser que trabalha e produz
valor, assim como os resultados dessa acdo (os produtos) ndo lhe pertencem, |he sdo

estranhas, exteriores.

Considerando estes aspectos, Vazquez (1986, p. 245-246) identifica dois niveis
principais de praxis. a prética criadoralreflexiva e a pratica reiterativa, conservadora,
espontanea, de acordo com dois critérios. um em relagdo ao grau de consciéncia revelado
pelo sujeito no processo prético e 0 outro, o grau de criagdo demonstrado pelo produto de
sua atividade. Ha, por isso, uma dupla dimenséo do fenébmeno da alienacdo: ndo € apenas
imaterial, como atividade de consciéncia, mas também material, como atividade e produto
material. Na sua superacdo, por isso, igualmente deve-se levar em conta esta dupla
dimensdo. As concepcdes idealistas resolvem este problema apenas no plano da
consciéncia, bastando para isso, que a consciéncia seja capaz de captar e compreender esta
realidade, ndo necessitando uma acéo prética para que a realidade se altere, para alterar o
conteido da consciéncia. “[...] o que é racional éreal e 0 que éreal éracional”, dizia Hegel
(1997, Prefécio, p. XXXVI).
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3.4 Trabalho e educacéo: a educacdo como praxis criadora

Apos analisar alguns aspectos da atividade humana em geral e de identificar o
papel fundante do trabalho na congtituicdo do ser humano, considerando as determinactes
histéricas da divisdo social do trabalho, sobretudo em torno da alienagdo, cabe agora
encontrar os vinculos das relacdes entre trabalho e educacdo no sentido de construir esta
categoria tedrica, fundamental para analisarmos as préticas educativas no interior da Escola
29 de Outubro, combinadas com as préticas produtivas, sociais e culturais presentes no
Assentamento 16 de Marco. Encontrar os vinculos entre trabalho e educacdo €
compreender de que forma se encadeiam essas duas mediacfes fundamentais do constituir-

se humano. Iniciamos pelos aspectos historicos e, apds, aos liames tedricos.

3.4.1 Os vinculos historicos entre trabalho e educacéo

H& uma construgdo tedrica historica® em torno da vinculagdo entre trabalho e
educacdo compreendidos num mesmo processo, ndo como fendmenos idénticos, mas em
suas profundas relacbes, considerando suas especificidades. As questbes advindas das
relacdes trabalho e educacéo ja preocupavam desde os utopicos renascentistas do século
XV e XVI aos chamados “socialistas utopicos’, na primeira metade do século XIX,
sobretudo Fourier e Owen. Este ultimo desenvolveu, entre 1830-40, uma experiéncia
educativa interessante com criancas em New Lanark, baseada na alternancia de trabalho e
educacdo. (SINGER, 1997, p. 7).

Coube, entretanto, segundo Ribeiro (19993, p. 11), aMarx e Engels enraizarem as
propostas desse vinculo. Ainda que ndo tenham elaborado, especificamente, uma teoria
pedagdgica, esta se encontraimplicita no materialismo histérico. “[...] tal teoriaidentificao
trabalho como principio educativo do processo de auto-producdo humana’ e pode ser

captada na concepcado de homem e de mundo:

4 Sobre a perspectiva histérica das relagdes trabalho-educacio ou da “pedagogia do trabalho” ver Ross
(1981; 1982).
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O homem néo é um individuo isolado, mas é relagdo consigo mesmo, com o
outro e com a natureza, que transforma pelo trabalho, transformando-se a si
mesmo e criando cultura nesse processo. O que 0 homem é coincide com o que
produz e como produz. A educacdo €, entdo, encarada como auto-construcao.

(RIBEIRO, 1999, p. 12).

Da mesma forma Rossi (1981, p. 115-116) identifica a contribuicdo de Marx e
Engels como a mais significativa sob o ponto de vista histérico. De acordo com este autor,
ao contribuir para o esclarecimento e compreensdo da totalidade social, de que a educacdo
€ parte, incluindo as relacdes de determinacdo e influéncia entre a estrutura econdmica e a
educacdo, e entre a educacdo e as demais areas da superestrutura, assim como a
contribuicdo especifica em torno das discussdes de temas e problemas educacionais, Marx
e Engels estabeleceram as bases das relacfes entre trabalho e educacdo, ou da concepcdo
de educacdo que concebe o trabalho como principio educativo.

As bases destas relacbes encontram-se, inicialmente, na compreenséo
proporcionada pelo pensamento marxiano em torno da totalidade social, ndo tomada
abstratamente, mas existente combinada com todas as suas determinacbes especificas e
concretas, ingtituidas historicamente. Além disso, configuram-se as relacdes entre trabalho
e educacdo na compreensdo cientifica da realidade e a necessidade de intervencéo préatica

para a sua transformag&o.?

A associacdo “trabalho e educagdo” num Unico processo esta, categoricamente
presente em Marx, quando afirma: “A associacdo entre trabalho produtivo e educacéo
desde tenra idade constitui-se hum dos mais poderosos meios para a transformacdo da
sociedade atual.” (MARX, s.d., p. 224). Essa associacdo visa uma educacdo integral que,

segundo Marx, deveria nascer do sistema fabril, associando o trabalho produtivo com a

% “O marxismo em s mesmo é ndo uma ciéncia contemplativa, mas a andlise cientifica da realidade e, ao

mesmo tempo, o guia para a agdo palitica transformadora dessa redidade. O marxismo néo pode ser reduzido
a condicdo de meio para aumento da consciéncia do homem sobre o funcionamento da vida social, mas,
necessariamente, para se completar, tem de incluir a a¢do palitica. [...] Se a realidade é histérica, o
conhecimento ndo pode ser sendo histérico. O marxismo se concebe como um momento no Processo
histérico de autocompreensdo, de autoconhecimento do homem e da humanidade. O conhecer se da para o
homem a partir de sua prética concreta e ndo abstratamente. O conhecimento especifico s6 “faz sentido”
guanto referido a totalidade social maior, o que se d4, em seu nivel mais alto, através da incorporagdo de um
referencial tedrico que “explique’ o real. [...] o marxismo é concebido como uma sintese do conhecimento
humano sobre a vida social, no presente nivel de desenvolvimento do homem. Esse caréter atribui ao
marxismo uma dindmica interna que assegura seu valor cientifico e palitico, ndo religioso, apesar dos que
tentam transformé-1o em diferentes ortodoxias.” (ROSSI, 1981, p. 115-116).
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escolaridade. Essa educacdo se constituiria no método para produzir seres humanos

integralmente desenvolvidos.

Rossi (1981, p.120) identifica no principio da associacdo entre trabalho e
educacdo num processo singular e integrado gque o objetivo de Marx era o de contribuir
para a substituicdo do sistema de valorizacdo do capital e da propriedade por outro baseado
na valorizacdo do trabalho e do trabalhador. Esta concepcdo marxiana de educacdo tem
como pressuposto a base produtiva material da sociedade e, a0 mesmo tempo, vinculada a

um posicionamento politico de contraposicao a ordem de reproducdo do capital.

Ampliando a compreensdo das raizes histéricas entre trabalho e educacéo, o
educador Miguel G. Arroyo afirma que a modernidade, inspirada na paidéia grega, no
humanismo renascentista, na ilustracdo, no socialismo utépico e cientifico, nos
movimentos sociais, construiu uma concepcdo universal de educacdo que tem como eixo
central a humanizag&o, o processo de formacdo e constituicdo do ser humano em todas as
dimensdes, contrapondo-se a concepcdes essencialistas e deterministas de natureza humana
do ancien regime. (ARROY O, 1998, p. 155).

E preciso afirmar, entretanto, que este projeto da modernidade em relagdo a
educacdo, subordinado aos interesses do capital, tomou o rumo do individualismo,
distanciando-se de processos sociais formativos coletivos, como veremos mais adiante. Por
iss0, a concepcdo de educacdo que tem o trabalho como principio educativo, recupera uma
das idéias mais fortes da modernidade ao associar educacéo a humanizacéo, contrapondo-
Se a0 mesmo tempo, a concepgdes utilitaristas e reducionistas em voga atualmente.
Portanto, conceber o trabalho como principio educativo € compreendé-lo como processo de
humanizacdo em sua realizacdo concreta, a partir do trabalho, sem deixar de levar em conta

as suas contradicdes no interior da sociabilidade do capital.

3.4.2 Educac&o: uma praxis criadora

Ao conceber o trabalho como principio educativo ou buscar as relacfes profundas
entre trabalho e educacéo, recuperamos a idéia analisada anteriormente sobre os elementos

constitutivos da atividade humana em sentido geral. Como vimos, a atividade humana traz
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em si trés dimensdes congtitutivas. a ontoldgica, a gnoseoldgica e a teleoldgica/axiologica.
Vimos também como se manifesta esta tridimensionalidade na atividade prética
fundamental do trabalho humano, que assume a centralidade na constituicdo ontolégica
desse ser e também de que forma estas trés dimensdes sdo seccionadas/separadas no sujeito
da acdo, devido as determinacdes do dominio social do capital. Cabe agora fazer algumas
incursbes de como se manifesta esse fendbmeno numa outra atividade especifica, a
educacdo e também analisar algumas consequéncias sobre a educacdo dessas

determinacfes sociais mais amplas.

Como vimos, o trabalho se constitui na praxis fundamental do ser humano, que,
a0 se relacionar com a natureza, a0 criar meios e instrumentos, ao transforméla,
transforma-se a si mesmo e a0 mundo. O ser humano, através e com base no trabalho,
estabelece relacbes sociais e ingtitui a propria histéria. Compreender, por isso, o trabalho
como principio e processo educativo € compreender que o ser humano € um ser que se
ingtitui historicamente a partir do processo de trabalho e que ndo est4 predeterminado,
pronto ou acabado por qualquer razdo natural ou transcendental. E compreender que a
congtituicdo do seu ser se dd em suas préticas sociais concretas, combinando as mais
amplas, gerais e fundamentais com as suas préticas sociais especificas, particulares, como

aeducacdo, apolitica, aarte... Nas palavras de Miguel G. Arroyo:

O trabalho como principio educativo situa-se em um campo de preocupacdes
com os vinculos entre vida produtiva e cultura, como o humanismo, com a
constituicdo histérica do ser humano, de sua formag&o intelectual e moral, sua
autonomia e liberdade individual e coletiva, sua emancipagdo. Situa-se no campo
de preocupagdes com a universaidade dos sujeitos humanos, com a base
material (técnica, a producdo, o trabalho), de toda atividade intelectual e mord,
de todo o processo humanizador. (ARROY O, 1998, p. 152).

Para compreender melhor a educacéo como processo social de humanizagdo, de
construcdo da subjetividade, da individualidade, a partir da préatica criadora do trabalho,
historicamente circunstanciado, acredito que € preciso encontrar as raizes que dao
sustentacdo e gque constituem, em dltima insténcia, esse vinculo. Destaco, para isso, esta
vinculagdo em trés dimensdes, a partir da abordagem que ja realizamos da atividade
humana em geral e em torno do trabalho. Acredito que encontrando essas raizes,
poderemos construir ou estabelecer alguns critérios gue nos levam a uma compreensdo da

educacdo como uma praxis humana criadora e emancipatoria.
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Inicialmente, a educacdo € uma préatica social, no sentido de que o sujeito que
exerce sua agdo tem como ‘objeto’ o proprio humano, ou seja, € uma acdo entre sujeitos
como individuos concretos ou como sociedade, ou seja, entre as relacbes sociais, de
producdo, culturais... instituidas historicamente pelo préprio ser humano. (VAZQUEZ,
1986, p. 195). Se toda atividade humana é energia dirigida a algo a fim de transformé-lo,
mediada pela atividade de consciéncia que define finalidades a partir dos valores, as
praticas educativas igualmente trazem em s essas dimensdes e enquanto tais estéo

permeadas de valores, finalidades, conhecimento e resultados (produtos).

Historicamente, a educacdo foi se constituindo em sua especificidade.
Desprendeu-se de outras préticas sociais como o trabalho, o lazer, o convivio familiar, as
préaticas religiosas, politicas. Chegou a tal ponto essa separacdo que a educacéo
institucionalizou-se, especialmente através da criagdo e da difusdo da escola e de tudo o
gue em torno dela esta envolvido: alegislacdo, os curriculos, as metodologias, as didéticas,
0s conteldos, a avaliacdo, a formacdo dos professores. A formacdo dos individuos,
especialmente relacionadas as dimensdes culturais, morais e cientificas, de acordo com as
necessidades de perpetuacdo daordem social, foram sendo apropriadas ou destinadas quase
gue exclusivamente a instituicdo escolar. (SAVIANI, 1994, p. 147-154; PINTO, 2003, p.
34-35).

No universo da sociabilidade do capital, evidenciaase mais claramente esse
distanciamento dos processos educativos dos individuos do conjunto das préticas sociais,
especialmente em relacéo ao trabalho e a vida comunitéria, a partir do papel da escola
construido, sobretudo por Comenius, com a sua concepcdo de escola manufatureira, de
“ensinar tudo (0 minimo) a todos’, capaz apenas de garantir a inser¢éo subordinada ao
processo detrabalho. (ALVES, 2001, p.10).

Com a divisdo social do trabalho, inicialmente no interior das manufaturas e
posteriormente na inddstria moderna e contemporanea e a apropriacdo privada dos meios
de producdo, decorreu a divisdo entre trabalho manual e intelectual, entre campo e cidade.
De um lado ficaram agueles que planejam, controlam, decidem e se apropriam dos frutos

do trabalho e de outro, a forca de trabalho que produz valor, riqueza, mais-valia. Sob a
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esfera do mundo produtivo, elevou-se, distanciadamente, um mundo do saber, da ciéncia e

datécnica

A unidade do processo de trabalho (plangjar, executar, usufruir - ter o dominio)
foi quebrada, seccionada e os instrumentos e 0s meios desse trabalho foram expropriados
dos artesdos e camponeses. Posteriormente, os meios de trabalho e de producéo,
transformados em capital e o saber, apropriado por esse capital, constituiram-se inimigos

dagueles que vivem do seu trabalho. Nas palavras de Marx:

O camponés e o0 artesdo independentes desenvolvem, embora modestamente, os
conhecimentos, a sagacidade e a vontade [...]. No periodo manufatureiro, essas
faculdades passam a ser exigidas apenas pela oficina em seu conjunto. As forcas
intelectuais da producdo s6 se desenvolvem num sentido, por ficarem inibidas
em relacdo a tudo que ndo se enquadre em sua unilateralidade. O que perdem os
trabalhadores parciais, concentra-se no capital que se confronta com eles [...]
opbe-lhes as forgas intelectuais do processo material de producdo como
propriedade de outrem e como poder que os domina. Esse processo de
dissociacdo comega com a cooperacdo simples|...] desenvolve-se na manufatura,
gue mutila o trabalhador, reduzindo-o a uma fracdo de s mesmo, e completa-se
na indistria moderna, que faz da ciéncia uma forga produtiva independente do
trabalho, recrutando-a para servir ao capital. [...] O que na manufatura era a
apropriacdo dos saberes especializados dos artifices, os quais dinamizavam os
processos produtivos com novas invengdes, na fase da indistria moderna, € a
incorporagdo e a aplicacdo consciente da ciéncia na producdo. A apropriacdo que
antes se fazia das forcas da natureza, agora faz-se pela ciéncia: A ciéncia nada
custa ao capitalista, o que ndo o impede de explora-la. A ciéncia ahea é
incorporada ao capital do mesmo modo que o trabalho alheio. (MARX, 19823, p.
413-14-441).

Por isso, desenvolveram-se determinados processos de formacéo e adequacéo dos
individuos combinados apenas as exigéncias e necessidades de uma determinada l6gica
dominante. Ao invés de ingtituir processos de formacdo humana combinados com o
dominio criativo e transformador do processo de trabalho, combinado, por sua vez, com as
demais dimensdes da vida, dos valores, do conhecimento, da espiritualidade, dos costumes,
deu-se a escola, abstratamente, o papel de transmissdo dos ‘saberes’, dos valores, da

cultura as novas geracOes daguilo que as geracdes precedentes julgavam necessario.

Enclausurou-se a atividade educativa, especialmente em torno da escola, a uma
praxis reiterativa, conservadora e mantenedora da ordem social e a formagcdo da
subjetividade humana limitada a adaptacéo ao existente socialmente, na medida em que o

conhecimento ndo se vincula organicamente as praticas concretas;, na medida em que as
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finalidades do agir dos sujeitos sociais envolvidos no processo educativo sd0 apenas
determinacbes externas e os valores veiculados e assimilados sdo os valores que

solidificam e mantém o dominio social do capital.

Expressdo classica dessa compreenséo de educacéo e de escola, manifesta-se no
pensamento funcionalista. Para o socidlogo francés Emile Durkheim, a educagio é
promotora da integracdo dos individuos a ordem social vigente, da conservacdo, da auto-
reproducéo da sociedade e da preparacdo para a vida em sociedade. Os individuos devem
ser treinados para assumirem seus papéis, tornando-se, desta forma, socializados. “A
educacdo ndo é, pois, para a sociedade, sendo o meio pelo qual ela prepara, no intimo das

criangas, as condicdes sociais da propriaexisténcia...]”. (DURKHEIM, 1978, p. 41).

Com esta construcéo historica estreitou-se a compreensdo de educacdo que ficou
restrita a processos institucionalizados, disciplinados e parcelizados de transmissdo de
conhecimentos concebidos como universais, necessarios a permanéncia social (geral) e
também distintamente distribuidos, de acordo com as classes, castas, familias, profissoes...

De acordo com Durkheim, a educacéo dessa forma deveria suscitar nas criangas:

[...] um certo nmero de estados fisicos e mentais, que a sociedade a que
pertenca considere indispensavels a todos os seus membros; 2) certos estados
fisicos e mentais, que o grupo social particular (casta, classe, familia, profissdo)
considere igualmente indispensaveis a todos quantos o formem. (DURKHEIM,
1978, p. 40).

E claro também nessa mesma forma de compreender a educag3o, a parcialidade, a
unilateralidade e a impositividade do modelo dominante, que exige ‘adequacéo natural’ de

toda a sociedade.

Na verdade, cada sociedade, considerada em momento determinado de seu
desenvolvimento, possui um sistema de educacdo que se imp8e aos individuos
de modo geralmente irresistivel. E uma ilusio acreditar que podemos educar
nossos filhos como queremos. Ha costumes com relacdo aos quais somos
obrigados a nos conformar; se os desrespeitamos, muito gravemente, eles se
vingardo em nossos filhos, Estes, uma vez adultos, ndo estardo em estado de
viver no meio de seus contemporaneos, com 0s quais ndo encontrardo harmonia
[...]. De que serviriaimaginar uma educacdo gque levasse & morte a sociedade que
a praticasse? (DURKHEIM, 1978, p. 36-37).

O compromisso de Durkheim com a ordem social do capital é nitida. A
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possibilidade da mudanca, ele concebe como morte. De fato ndo deixa de ser. Mudar ou
alterar o dominio do capital, ndo deixa de ser sua morte. Este processo aprofunda-se
guando se analisa a construcdo histérica do modelo dominante de educacéo e escola em
torno da urbanidade, da cidade. A realidade vivida pelos camponeses ndo se refletiu na
escola que lhes foi oferecida. De modo geral, a educacéo rura (assim chamada) vinculou-
se aedtratégias (fins, valores e préticas) que facilitassem a expropriacdo e o assalariamento

dos trabalhadores do campo, como veremos mais adiante.

A compreensdo em torno da educagdo e sua atividade pratica pode abarcar
inUmeras maneiras tanto de concebé-la quanto de praticala. Ndo cabe aqui fazer um
inventario dessas diferentes concepcdes e abordagens, mas, ao partirmos da concepcéo do
trabalho como principio educativo, nos preocupamos apenas em trazer alguns elementos
sobre uma determinada forma de compreendé-la e de concebé-la para que se efetive
concretamente como processo de humanizacdo em multiplas dimensdes. a base produtiva,
o trabalho, a técnica, o desenvolvimento intelectual, moral e ético, a socializacéo, a

interacdo e intervencao social, a atividade politica...

Além disso, essa abordagem incorpora, a partir do trabalho, inUmeros outros
espacos educativos. a escola, 0s movimentos sociais, as manifestacbes culturais,
religiosas... tendo como pressuposto que a educacdo € uma prética social e cultural
especifica, historicamente determinada, mas ndo concebida em si mesma, que tem como
objeto e objetivo 0 processo de humanizagdo, o processo de gentificacdo, em todas as
dimensdes, ou sgja, omnilateral. (GRAMSCI, 1991, p.117-127; MANACORDA, 1991, p.
67-86; ARROYO, 1998, p.141; BRANDAO, 2001, p. 9; SAVIANI, 2003, p. 74). E no
ambito dessa compreensdo especifica — concebendo o trabalho como principio educativo —
gue é possivel compreender a unidade indissoluvel entre a dimensdo ontologica,

gnhoseoldgica e ético-politica da educacéo.

Assim como todas as demais atividades e praticas humanas, a educacdo constitui-
se numa agdo dirigida a atingir um determinado objetivo, uma determinada finalidade,
definidos pelo sujeito da acdo a partir de valores, mediados pela consciéncia, pelo
conhecimento e dominio intelectual do autor da acdo. Ao mesmo tempo em que a

consciéncia conhece, mediante as representacdes, conceitos, leis e teorias, a sua
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sensibilidade aos valores leva o ser humano a colocar-se diante da realidade e de sua acéo
através de critérios e coeficientes de valoracdo, legitimando ou negando as razdes desse
agir. Além disso, os valores ndo sdo apenas intencionalidades da consciéncia, existentes
subjetivamente, mas, a0 exigirem a sua concretizacdo, objetivam-se nas agdes do ser

humano.

A prética humana, por isso, constitui-se ndo de um fazer por fazer, agir por agir,
mas de um agir combinando o conhecer, a consciéncia, a reflexdo e fins determinados e
legitimados pelos valores, socialmente e historicamente existentes. Como Vvimos
anteriormente, através de Vazquez, o conhecimento integra-se nas praticas humanas de
transformar a natureza exterior e o proprio ser do sujeito dessa acdo. Através desse
conhecimento, que em si mesmo ndo leva a acdo transformadora, mas integrando-se as
finalidades, racionalmente definidas e legitimadas pelos valores, torna-se mediacéo
necessaria entre a acao propriamente dita e as finalidades e objetivos pretendidos por essa
acdo. E, paraque estes objetivos e finalidade ndo passem de intengdes abstratas, vinculam-
se, numa unidade indissolGvel, & dimens3o axioldgica — os valores. (VAZQUEZ, 1986, p.
192-193).

O que define a especificidade das préticas humanas sdo os diferentes fins que o
ser humano se propde, os diferentes meios utilizados e os distintos resultados alcancados.
A forma de combinacéo desses elementos define claramente as varias formas de condutas.
Desde a praxis - prética produtiva material que tem no trabalho humano o seu fundamento
- 0 homem cria e transforma a natureza exterior e, @ mesmo tempo, transforma a sua
propria natureza, combina-se as demais formas de préticas. politicas, artisticas, sociais,
culturais, educativas... humanizando-se, instituindo relagdes sociais, criando um mundo

cultural, simbdlico, cientifico, ideolégico...

Entretanto, para que se torne verdadeiramente uma praxis transformadora néo
basta uma apreensdo, interpretacdo ou conhecimento da realidade pela consciéncia, mas
uma acdo efetiva sobre a realidade. A mudanca ndo ocorre somente em nivel da
consciéncia, da teoria, do pensamento, do conhecimento, mas, “[...] oS produtos da
consciéncia tém gque materializar-se para que a transformacéo ideal penetre no proprio fato

[...] a aividade prética pressupfe uma acdo efetiva sobre o mundo, [para ter como
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resultado] uma transformacdo real.” (VAZQUEZ, 1986, p. 210). Contrapondo-se a
Feuerbach, Marx afirmou: “A coincidéncia da mudanca das circunstancias e da atividade
humana ou autotransformacéo sd pode ser tomada e racionalmente entendida como praxis
revolucionaria.” (MARX, 1984, p. 108).

Limitar a compreensdo de educacdo a dimensdo do saber e do conhecimento
concebidos em si mesmos, e dar a escola o papel exclusivo de producdo e transmissao
abstratas desse conhecimento, € concebé-la apenas de forma unilateral. Pois, a atividade
tedrica, ou o conhecimento tomado em si mesmo, abstratamente, ndo € praxis; da mesma
forma a prética ndo se bastaa si mesma e, para constituir-se como praxis transformadora, é
preciso unidade indissolUvel entre teoria e pratica, compreendendo que a préatica constitui o
fundamento e o critério da verdade da atividade tedrica. E a prética que “[...] determina o

horizonte de desenvolvimento e progresso do conhecimento.” (VAZQUEZ, 1986, p. 215).

Cada vez mais na histéria humana se verifica uma vinculacdo forte entre as
atividades cientificas com as necessidades préticas dos seres humanos. Basta ver a relagéo
profunda do conhecimento cientifico com a técnica, concebida como forca produtiva a
servico da reproducdo e ampliacdo do capital, revolucionando permanentemente 0s
processos produtivos e, da mesma forma, incorporando e exigindo novos conhecimentos e

habilidades ao conjunto das atividades individuais e sociais.

A congtituicdo de uma compreensdo de educacdo como uma praxis criadora e
emancipatoriareside, justamente, nessa forma de compreensdo da realizag8o das atividades
humanas, em que os seus elementos congtituintes determinantes entrelacam-se de forma
dindmica e concreta, na medida em que o conhecer ndo esta desligado da capacidade de
escolha das finalidades e dos valores;, que os valores, a0 exigirem sua efetivacéo,
concretizam-se nas acdes criadoras e transformadoras e que estas, por sua vez, provocam
novas formas de pensar e de conhecer, assim como, a partir de sua existéncia material e
social 0s seres humanos, em pleno dominio de sua atividade de consciéncia, tém

autonomia para agir da forma que lhe aprouver.

E por isso que a educacdo, concebida a partir do trabalho como principio

educativo, enquanto prética social especifica, formal ou ndo formal (escolar ou nédo
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escolar) ndo se esgota, ndo se limita ou ndo acontece em si mesma, mas realiza-se no
interior das praticas sociais mais amplas que sobre as quais a sociedade se organiza e se
estrutura. De acordo com Frigotto (2001b, p. 33), referir-se a forma histérica concreta
mediante a qual 0s seres humanos estabelecem suas relaces sociais de producdo, é referir-
se a dimensdo ontolégica da educacdo, compreendendo em sua dimensdo concreta,

existencial.

E se compreendemos que o0 processo de mediacdo do tornar-se humano passa pela
pratica fundamental do trabalho, da mesma forma todas as préaticas especificas em torno da
educacdo (afabetizacdo, avaliacdo, aprendizagem, producdo, transmisséo, reflexdo em
torno do conhecimento, profissionalizacdo, preparacdo para o trabalho, qualificacéo
profissional...) implicam-se a esta realidade historico-social instituida a partir do trabalho.
No interior dessa compreensdo, podem ganhar novos contornos as atividades escolares
especificas, como por exemplo, as questbes em torno da producdo, apropriacdo e

transmissao dos conhecimentos.

Como vimos anteriormente, na unidade da préxis humana, o conhecimento,
desempenha papel fundamental, na medida em que o ser humano em sua atividade de
consciéncia pode compreender, apreender, raciocinar, pensar, conhecer, refletir... ao
mesmo tempo, pode decidir pelos fins e objetivos de sua atividade prética. Constituindo-se
numa das dimensBes especificas das préticas educativas, seja na escola ou fora dela, as
atividades gnoseoldgicas da consciéncia possibilitam congtituir-se o humano, capacitando-

o parainterferir, interagir, transformar, criar em relacéo a natureza e ab mundo social.

E por isso que, nesse sentido, ler ndo é apenas encadear letras, signos, mas é ler o
mundo, a vida, a sociedade; interpretar um texto ndo apenas citar ou reproduzir a idéia
central do autor, mas é compreender-se, compreender o mundo, como bem nos ensina
Paulo Freire em A importancia do ato de ler: “A leitura do mundo precede a leitura da
palavra, dai que a posterior leitura desta ndo possa prescindir da continuidade da leitura
daguele. Linguagem e realidade se prendem dinamicamente.” (FREIRE, 2001a, p.11); Ser
bem avaliado ndo é responder conforme uma predeterminacdo ja existente, mas ser capaz
de agir de forma diferente sobre a realidade e ser ético ndo é aceitar e submeter-se a

valores, comportamentos e normas morais dominantemente existentes, mas posicionar-se
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criticamente em relacdo a eles e se ndo estiverem garantindo a existéncia do sujeito ético,
ndo tomado individual e abstratamente, mas existente social e historicamente, constituindo-

se em sua dimensado universalizante.

Entretanto, limitar a compreensdo de educacdo em sua dimensdo gnoseoldgica e
ainda mais dar a escola o papel especifico de transmissdo dos conhecimentos socialmente
reconhecidos como véalidos e universais, sem que esses conhecimentos digam respeito as
defini¢bes das finalidades de seu agir, assim como ndo se relacionando com atividades
transformadoras de sua vida concreta e historica, € isolar e tomar abstratamente essa

dimensdo, provocando a perda de seu verdadeiro significado navidaindividual e social.

Somando-se a esta limitagdo, no universo da sociabilidade do capital, sdo
construidas estratégias para cindir essas implicagdes ontoldgicas da educacdo no intuito de
transformé-la numa atividade separada e isolada que acontece independente da realidade
social e alhela aos interesses politicos, econdmicos e ideoldgicos das classes sociais.
Frigotto (2001a, p. 74-75), a0 mesmo tempo em que denuncia esta estratégia, demonstra a

forma de como ela € construida, especialmente em torno de dois grandes movimentos.

O primeiro € a construcdo de um modelo tedrico, especialmente em torno da
elaboracdo das categorias de andlise para a explicacdo e compreensdo da realidade e de
Seus processos de transmissdo (sobretudo através da escold), encharcado de uma
cosmovisdo metafisica que impede a percepcdo e a compreensdo das contradicOes
profundas da realidade social. De acordo com Frigotto (2001a, p. 74), essa visao metafisica
parte de uma compreensdo organicista e fisicalista da realidade social, das idéias e do
pensamento, utilizando-se de um método linear, a-histérico, incapaz de penetrar na
essencialidade da realidade histérico-social. A primeira forma de resolver a contradicdo,

como se vé, é escondendo-a

O segundo movimento € a estratégia de operar uma Cisdo, ou seja, retirar das
praticas educativas a dimensdo concreta das relacdes sociais nas quais 0s sujeitos sociais
estdo inseridos. Essa estratégia € construida em duas direces. a primeira € isolando e
reduzindo a educacéo a um conjunto de “conhecimentos’, “saberes’, transmitidos atraves

das geracbes por meio de ingtituicdes reconhecidas para este papel; a segunda é
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estabelecendo uma relacdo invertida e pervertida entre educacéo e trabalho, na medida em
gue subordina as a¢fes educativas aos mecanismos de insercdo ao mercado de trabalho, de
preparacdo profissional, polivaléncia, vocacionalizaggo etc. Os objetivos e finalidades da
educaco®, no interior desta concepcdo, se resumem & preparacdo de mao-de-obra

subordinada ao capital.

A conseqUéncia direta dessa forma de conceber a educacdo, diluida no estado
atual das coisas, ou do senso comum, € que a mesma € concebida ora como sinénimo de
alfabetizacdo, de escolarizacdo, de instrucdo, de ensino, de aprendizagem, de transmissao
de conhecimento, ora como preparacdo para o trabalho, de profissionalizagdo ou ainda
como sinbnimo de formagdo cultural e sucesso profissional. Em tempos de “globalizacdo
neoliberal”, vulgarizou-se ainda mais a compreensdo da educacdo como mecanismo de
aumento dos niveis de empregabilidade para competir no mercado de trabalho, através das
novas competéncias e habilidades demandadas pelo mercado. (GENTILI, 1998, p. 81;
ARROYO, 1998, p. 155). Sem falar nas compreensdes alimentadas historicamente em
torno da escola como vetor da moralidade da sociedade moderna, como afirmou Kant que
o fim dltimo de toda a educacéo € a moralidade e a incorporacéo da disciplina. (KANT,
1996, p. 27).

Contrapondo-se a essas compreensdes em voga e compreender a educacéo como
praxis criadora e emancipatoria € concebé-la, constitutivamente, em sua dimensdo ético-
politica, relacionando-a a sua dimensdo gnoseoldgica e ontologica. A acdo educativa se da
entre sujeitos, entre seres humanos, em um contexto social e ndo é, portanto, uma acéo
neutra. Sempre se refere a uma série de valores, de fins, intencionalidades, finalidades,
projetos. Socialmente se constroem projetos de futuro, de realizacdo ético-politica do ser
humano. Por um lado, a partir da base dos interesses materiais projetam-se fins, objetivos,
conhecimentos, ideologias, valores que legitimam e conservam a ordem social existente.
Mas, por outro lado, se esta realidade social e histérica ndo possibilita um processo real e
concreto de humanizagdo a partir do trabalho, igualmente projetam-se valores,
conhecimentos, finalidades para subverter a ordem social existente e suplanta-la com uma

nova forma de organizacéo social.

2w p educacdo é uma atividade teleolégica. A formagdo do individuo sempre visa a um fim. Esta sempre
‘dirigida pard’. [...] O que determina os fins da educacdo s&0 os interesses do grupo gque detém o comando
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Por isso, estabelecer as relacdes entre trabalho e educacdo e conceber o trabalho
como principio educativo, como agente humanizador, exige também a garantia de
existéncia do ser humano em sua dimensdo mais profunda, em sua dignidade ética e
moral.?” Se afirmamos, anteriormente, que a forma histérica concreta das relagdes sociais
capitalistas de producdo que congtitui a dimensdo ontologica do ser social assume
caracteristicas desumanizadoras em sua génese, agora € preciso acrescentar que assume um
carater deseducativo, antiético e imoral. Que posicionamento politico decorre desta

andlise?

De acordo com Frigotto (1998, p. 26), se expressa uma dimensao ético-politica no
momento em que assumimos o trabalho como principio educativo e agente fundante do ser
humano e da sociedade no que diz respeito a0 papel da teoria na compreensdo e
transformacdo do modo social mediante o qual os seres humanos produzem a sua
existéncia. A inseparabilidade da educacdo e da politica, ou da educacéo e da totalidade
social, inclui duas perspectivas. a primeira inclui uma critica a organizacdo da totalidade
social e da educacdo burguesa e a segunda, 0 posicionamento politico de superacdo da
atual ordem social vigente, combinada com acbes de novas formas de organizacdo da vida,
do trabalho, da educacdo. E por isso também que em torno das relacdes trabal ho-educacéo

se preconiza uma educacao do futuro para aém das relacfes sociais capitalistas.

Em relacdo a educacdo, sob as determinagdes do capital, é preciso destacar o seu
papel politico, uma vez que esta prética € social, cultural e moralmente situada e
circunstanciada e, por isso, profundamente vinculada a determinados interesses na
totalidade de sua realizacéo. Esse papel politico toma inUmeras diregdes. A imposicéo da
escolaridade obrigatoria pelo Estado subordinado ao capital e a sua racionalidade, através
de seu modelo de escola, de seus curriculos, de suas formas de avaliagdes, metodologias,
sem davida, constituem mecanismos de socializacdo da ideologia e dos interesses

dominantes.?® Na medida em que possibilita que o trabalhador “[...] aceite sua posicdo e até

social.” (PINTO, 2003, p. 32-33).

%" De acordo com Mészéros (2005, p. 59-65), a educacdo em sua dimensio mais profunda, significa a
transcendéncia positiva da auto-alienacdo do trabalho e isso sO é possivel em uma organizagdo socia para
além das determinagdes do capitd.

% «O capitalismo exige que a escola |he forme trabalhadores que se saibam vulneréveis; espera-se, devido
sua formag@o restrita, que ndo venham a revelar-se demasiado exigentes em matéria de sal&ios,
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mesmo o agravamento das condigdes impostas pela organizacdo social onde ele produz em
beneficio do capitalista, € exatamente o objetivo da escola capitalista. (ROSSI, 1981, p.
124-125).

Em ndo havendo neutralidade, torna-se impossivel aos sujeitos envolvidos no
processo educativo, seja do professor (@), técnico (a), educando (@) ndo serem
influenciados pelas opgbes sociais em jogo. Entretanto, por mais que existam estas
determinactes histéricas, as praticas educativas incitam diversas contradi¢cdes e ndo apenas
limitam-se a reproduzir e a legitimar interesses particulares no interior da totalidade social,
mas, apropriando-se de um saber que tem a ver com seus interesses, as classes populares e

subalternas concorrem para modificagdes das condicdes sociais. (CURY,, 1989, p. 70-72).%

Outra perspectiva da concepcdo de educacdo que concebe o trabalho como
principio educativo, ou atividade criadora e emancipatoria, € a perspectiva em torno da
formagdo politécnica, ou da formacdo do ser humano em suas multiplas dimensdes,
contrapondo-se a educacdo polivalente, tecnologica e demais denominacOes
contemporaneas de desenvolvimento de novas competéncias e habilidades gerais para o
trabalho que invertem e pervertem as relacdes entre as préticas educativas e as préticas
sociais mais amplas. Marx identificou o caréter burgués de uma educacdo industrial que
prepara o futuro trabalhador para servir ao capitalista e até mesmo para ser mais
produtivamente explorado por ele. Preparar o trabalhador para exercer um maior niUmero
de trabalhos e funcbes no interior do processo produtivo — a chamada polivaléncia — pode
téo somente facilitar a inclusdo desse trabalhador as novas bases tecnoldgicas do trabalho,

ndo alterando as relagdes de trabalho socialmente existentes.

proporcionar-lhes o minimo possivel de instrumentos intelectuais que os ajudariam a questionar o sistema.”
(SNYDERS, 2003, p. 100).

2“0 trabalho educativo, por exemplo, uma vez desenvol vido tendo por chéo os estranhamentos oriundos das
relacdes reificadas sob a logica capitalista, traz em s a possibilidade de criacdo de subjetividades
inauténticas, jogadas ai no mundo ao saber do movimento das coisas. Porém, ao fornecer ao sujeito os
conhecimentos necessérios a manipulacdo desse mundo objetal, d&Ihe, também, algumas ferramentas paraa
construgdo da critica, fornece-lhes as armas para o enfrentamento das contradicbes que o cercam.”
(MACARIO, 1999, p. 92).
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Sua base técnica [da indUgtria moderna] € revolucionédria. [...]. Com isso,
revoluciona constantemente a divisdo do trabalho dentro da sociedade e lanca
ininterruptamente massas de capital e massas de trabalhadores de um ramo de
producdo para outro. Exige, por sua natureza, variagdo do trabalho, isto é, fluidez
das fungdes, mobilidade do trabalhador em todos os sentidos. Entretanto,
reproduz em sua forma capitaista a velha divisdo do trabalho com suas
peculiaridades rigidas. [...] essa contradicdo absoluta elimina toda tranquilidade,
solidez e seguranca da vida do trabalhador, mantendo-o sob a ameaga constante
de perder os meios de subsisténcia ao ser-lhe tirado das méos o instrumental de
trabalho, de tornar-se supéfluo, ao ser impedido de exercer sua funcdo parcia
[..]. (MARX; 2002, p. 551-552).

Ao mesmo tempo Marx identificou o carater contraditorio do processo de
treinamento e educacdo industrial que possibilitava a incorporacéo do trabalhador as novas
tecnologias e que funcionava em defesa dos interesses dos capitalistas, pois o treinamento

tecnoldgico libera mais possibilidades para além daguelas desejadas pelos dominadores:

As escolas politécnicas e agrondmicas sdo fatores desse processo de
transformacdo, que se desenvolveram espontaneamente na base da indlstria
moderna; constituem também fatores dessa metamorfose as escolas de ensino
profissional onde os filhos dos operérios recebem algum ensino tecnoldgico e
sdo iniciados no manejo prético dos diferentes instrumentos de producéo. [...].
Mas ndo ha davida de que a conquista inevitavel do poder poalitico pela classe
trabalhadora trard a adoc&o do ensino tecnol dgico, tedrico e prético nas escolas
dos trabalhadores. Também ndo ha dlvida de que a forma capitalista de
producdo e as correspondentes condi¢bes econdmicas dos trabalhadores se
opBem diametralmente a esses fermentos de transformacdo e ao seu objetivo, a
eliminacdo da velha divisdo do trabalho. (MARX, 2002, p. 553).

A preparacdo para diferentes trabalhos, formacéo polivalente, multilateral ou uma
educacdo baseada no desenvolvimento de habilidades gerais para o trabalho é apenas uma
peguena parte na criagdo do ser humano omnilateral, que s pode emergir de uma

educaco integral. E por isso, que a educaco politécnica envolve:

[..] a integracdo da formacdo tedrica e prética em um Unico processo; a
eliminacdo da formac8o parcelar; a recusa das dicotomias tradicionais da
concepcdo burguesa de mundo e a possibilidade de completa realizagdo para
cada individuo como um ser humano, sem qualquer limitag8o especifica imposta
por sua ocupacdo. (ROSSI, 1981, p. 122).

A educacdo compreendida em sua base constitutiva material (ontologica),
gnhoseologica e ético-politica desvenda as contradicdes sociais, ao contrério de legitimé-las,
propde a superacdo das relacdes alienadas e desumanizadoras, ao contrario de cindir das
préticas educativas as praticas sociais mais amplas, incorpora-as. A concepcao de educacdo

gue concebe o trabalho como principio educativo contrapde-se ao movimento do capital,
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analisados, através da uma educacdo politécnica, omnilateral, através de uma educacdo
fundamentada em uma dimensdo ético-politica, em que sob a base material atual, vincula-
se organicamente para uma educacdo e uma realidade social para além das circunstancias
de dominio do capital. (MESZAROS, 2005, p. 72-77). E por isso que, ao vincular essas
dimensbes da atividade humana e do trabalho de forma concreta, a pratica educativa

transforma-se e congtitui-se em uma praxis criadora e emancipatoria.
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IV - A ESPECIFICIDADE DA EDUCACAO DO CAMPO

Que edtrutura escolar dara conta de um projeto de
educacdo do campo? A edrutura que tenha a mesma
l6gica do movimento social, que sga inclusiva,
democratica, igualitéria, que trate com respeito e
dignidade as criancas, jovens e adultos do campo, que
ndo aumente e exclusdo dos que ja sdo tao excluidos.
(ARROQYO, 2004, p.86).

O objetivo central desta pesguisa € a identificacdo e a andlise das préticas
educativas, construidas na Escola Estadual de Ensino Fundamental 29 de Outubro,
combinadas com as praticas sociais do Assentamento 16 de Marco. O Assentamento 16 de
Marco € espaco rura territorializado pelo Movimento dos Trabalhadores Rurais Sem
Terra, constituindo-se, por isso, num Assentamento do MST. Como j& vimos no capitulo
dois, predomina no Assentamento 16 de Marco o trabalho camponés, com diferentes
formas de organizacdo, com diversos niveis de cooperacdo, assim como inimeras outras
préticas sociais, politicas, religiosas, culturais, de lazer... A Escola 29 de Outubro, por sua
vez, localiza-se no interior desse Assentamento e, para além dessa localizagdo geogréfica,

constitui-se também numa Escolado MST.

Por isso, ha uma identificacdo orgéanica da Escola com o Assentamento e com o
Movimento. Além disso, o projeto politico pedagdgico da Escola destaca que um dos seus
principios e/ou finalidade € construir uma escola vinculada aos principios e valores da luta
do MST e do Movimento Por Uma Educacéo do Campo. Objetivamos, portanto, analisar
como essas inlmeras préticas sociais, sobretudo em torno do mundo do trabalho,

potencializam a construcéo das préticas educativas na Escola 29 de Outubro.

A partir da base material e social do Assentamento da qual a Escola faz parte,
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busco articular as questdes especificas e/ou internas da escola, sobretudo em torno da
producéo, apropriacdo e transmissdo dos conhecimentos, buscando analisar de que forma
esta dimens3o relaciona-se com o universo sociocultural em que esta inserida. E inegével
gue as questdes em torno do conhecimento constituem a dimensdo especifica das préticas
educativas, especialmente em torno da institucionalizacdo escolar. O objetivo é relacionar
esta dimensdo especifica da educacdo e da escola com 0 espago das préticas sociais,
sobretudo em torno da organizagdo do trabalho. Além disso, pretendo analisar como a
Escola, através de suas préticas, interfere e sofre interferéncia da forma de vida e de cultura
do Assentamento 16 de Marco. A redizacdo desta andlise se da a partir da concepcéo de
educacdo que concebe o trabalho como principio educativo, como explicitado no capitulo

anterior.

Entretanto, antes de apresentar e analisar essas praticas educativas da Escola 29 de
Outubro, é necessério tratar um pouco do eu entorno, agora no que diz respeito a algumas
guestdes que a envolvem, sobretudo o cardter especifico da educacéo do campo, as suas
principais caracteristicas histéricas e a construcdo, a partir dos anos 1990 em diante, do
movimento nacional por uma educacdo do campo, identificando, sobretudo, o papel da
escola, afim de dar conta da realidade singular da Escola 29 de Outubro, de seu projeto de

construcdo de uma nova estrutura escolar, como nos ensina Miguel Arroyo.

4.1 Educacéo rural versus educacdo do campo

Como vimos anteriormente no capitulo dois, o trabalho realizado pelos sujeitos
sociais que vivem no campo e do campo tem caracteristicas préoprias. Em torno do mundo
produtivo, desenvolvem-se lagcos familiares, sociais e culturais singulares. Em torno deste
universo sociocultural, definem-se, por exemplo, formas de ser e de viver, de
representactes simbodlicas, distintos do espaco urbano, apesar de todas as imbricacOes
existentes atualmente entre campo-cidade, entre o0 mundo urbano e o mundo rural. A
educacdo, entendida como uma prética cultural especifica, relaciona-se, dialeticamente,
com as préticas sociais mais amplas e, particularmente, em torno do universo camponés, as
guestdes em torno da educacéo e da escola, deveriam, em tese, levar em conta estas

particularidades.

138



Contudo, no Brasil, historicamente, a redidade singular do campo néo
correspondeu uma proposta especifica de educacdo do campo. (ROMANELLI, 2001;
CALDART, 2000; GRITTI, 2003; RIBEIRO, 20044). De acordo com a pesquisadora
Marlene Ribeiro, a longa formacdo social escravista brasileira, marcada pela presenca do
latifundio e pela producdo extrativista e agricola voltada prioritariamente para a
exportacdo, ndo demandou a qualificacéo da forca de trabalho. Somente nos anos de 1930
em diante é que se delineia um modelo de educacdo rural. Mas, ao invés de desenvolver
um processo ou um sistema educacional que desse conta das demandas especificas das
populagdes do campo, esse processo subordinou o campo as demandas e necessidades de
reestruturacéo do dominio do capital ao longo da histéria da formag&o social brasileira. De

acordo com Ribeiro, esse modelo trouxe embutido:

[...] o movimento do capital de desestruturacdo da produgdo camponesa, tanto
praaformagéo de um mercado de forca de trabalho quanto para a congtitui¢do de
condi¢des para a modernizacdo da producdo agricola. O emprego de maquinas,
de tecnologias e insumas, préprios desta modalidade de producéo, demandard o
aumento das lavouras e, consequentemente, das propriedades rurais, fortalecendo
o latifundio que nasce com a colonizacdo. (RIBEIRO, 2004a, p. 2).

Esse modelo dominante de educacéo rural serviu, por isso, sobretudo, ao0s
interesses do capital no que diz respeito a incorporacdo e submissdo dos trabalhadores/as
do campo como forca de trabalho assalariado no processo de industrializacdo e
urbanizacdo da sociedade brasileira® Esse processo de industrializacdo, expressdo da
expansdo capitalista, sobretudo a partir de 1930 em diante, deu-se de forma diferenciada no
territério nacional com grandes concentracdes industriais em algumas regioes e em outras
praticamente inexistentes. Apesar dessa diferenciacdo, de forma geral, houve uma
expansdo da demanda escolar nas regides em que se concentraram as industrias, ou sgja, no
espaco urbano, ocasionando um desequilibrio em relacdo ao espaco rural. Para Otaiza
Romanelli, isso acabou criando um das contradi¢cbes mais sérias do sistema educacional
brasileiro na medida em que voltou-se apenas a0 atendimento dessa hova demanda urbana
e as populacdes do campo ficaram a mercé dos interesses e dos objetivos do processo de

expansdo industrial, marginalizando boa parte da populagdo. (ROMANELLI, 2001, p. 60).

%0 «[...] a educaciio em s sempre foi negado ao povo brasileiro e, especificamente, a0 homem do campo.
Vinculada ao sistema produtivo, a escolaridade campesina também serviu de suporte para a estruturacéo de
uma sociedade desigual e de preparo minimo de méo-de-obra que atendesse prerrogativas politico-
econémicas.” (LEITE, 1999, p. 53).
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Esses objetivos, segundo Ribeiro (2004a, p. 2), concretizam-se nos aspectos
legais,®! 0s quais ndo contemplam a especificidade do meio rural, a0 impor uma cultura de
organizacdo do ano letivo a partir da escola urbana; no trabalho docente concentrado na
transformacdo e motivacdo de novos valores, na vinculagdo da escola rural a instituicdes
comerciais de propaganda, consumo de insumos e imposi¢do de conhecimentos orientados
pela légica do lucro e no curriculo, organizado a partir de atividades e contelidos da escola
urbana que deixaram de lado a cultura, a histéria, o trabalho e 0 meio social em que vive 0

camponés.

Esta proposta de educacdo e de escola ndo levou em conta a base material
congtitutiva do campo. Edabeleceu-se um distanciamento e uma dicotomia entre a
realidade vivida pelos sujeitos sociais do campo e as préticas educativas especificas em
torno das instituicdes escolares. Os processos de formagdo cultural, producéo, assimilacéo
e reproducdo do conhecimento, ao invés de constituirem estratégias de dominio e de
reflexdo dos conhecimentos social e historicamente construidos, esta “educacéo rural”
constituiu-se num mecanismo de assimilacéo de valores e saberes distanciados da realidade
do campo e de incorporacd desqualificada a0 mundo do trabalho urbano.®* Além disso,
néo possibilitou tampouco, melhorias nas formas de trabalho e de cultura das comunidades
camponesas. “Toda a politica para a educacdo rural tem-se restringido a oferecer um
arremedo da escola urbana, que, nem habilita os filhos dos agricultores para dar
continuidade as lides dos pais, nem os qualifica para os empregos urbanos’. (RIBEIRO,
20044, p. 1).

As consequiéncias desse modelo de educacdo rural manifestam-se na realidade da
educacdo basica do campo, com forte presenca ainda do analfabetismo, de muitas criangas
e adolescentes fora da escola, da desvalorizacdo profissional do magistério, da inexisténcia
de projetos de formagcdo especifica para professores que atuam na area rural, de

marginalizacso e abandono das escolas do campo.®® Somam-se a esses problemas gerais,

3 Em relagéo aos aspectos legais ver maisem GRITTI (2003); SOUZA; SILVA (1997).

3 «1..] a escola rural constitui-se num espago privilegiado para a difusdo dos conhecimentos técnicos e
habilidades exigidos pelaimplantacdo e modernizacdo das empresas capitaligas.” (GRITTI, 2003, p. 23-24).
% “Mediatizado por uma escolaridade omissa, inadequada e ineficaz, sem uma politica educacional
especifica porém intimamente atrelada as manifestages do mercado — na maioria das vezes sob o manto de
projetos especiais de atendimento social — o campesinato e a escola rura brasileira ndo descortinaram suas
potencialidades e prerrogativas, permanecendo, de certa forma, a margem do processo civilizatério global.”
(LEITE, 1999, p. 80).
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0s existentes no interior das escolas do meio rural como a falta de infra-estrutura,
transporte adequado, curriculos e calendarios alheios a realidade do campo, concepgoes
pedagogicas dos professores carregados de urbanidade, além de outros. (KOLLING;
NERY; MOLINA, 1999, 38-46).%

Outra marca indelével nessa concepcdo de educacdo rural historicamente presente
no campo brasileiro diz respeito as estruturas das escolas extremamente excludentes e
seletivas, sobretudo em torno da rigidez dos tempos/espacos limitados as salas de aula, aos
seus sistemas seriados e de avaliacdo baseados em reprovacdo, retencdo e seletividade.
ParaMiguel G. Arroyo, a existéncia de mais de trinta (30) milhdes de analfabetos no Brasil
se deve, em grande parte, porque a escola é peneiradora e seletiva. A escola seriada, a
cultura da reprovacéo presente na forma de notas, provas para aprovar-reprovar, para fazer
repetir ano, é prépria de uma escola que nega a educacdo como direito de todos, como
direito universal e, para ser democrética, a escola tem que rever as suas estruturas.
(ARROYO, 2004, p. 84-86).

Historicamente, se fazem também presentes em torno da realidade do campo, de
sua educacdo e escolas, inimeras construcdes ideoldgicas e preconceituosas disseminadas
nos discursos de intelectuais, governantes, politicos e do préprio povo. Nas palavras de
Arroyo: “Em nossa histéria domina a imagem de que a escola no campo tem que ser
apenas a escolinharural das primeiras letras. A escolinha cai ndo cai, onde uma professora
gue quase ndo sabe ler, ensina alguém a ndo saber quase ler”. (ARROY O, 19993, p. 20).
Expandem-se, igualmente, esses preconceitos na representacéo ideologica que identifica a
cidade com progresso, desenvolvimento, cultura, polidez e rural (rus) com atrasado,

rastico...*®

3 Uma andlise mais detalhada sobre o “Perfil da Educacsio do Campo” pode ser encontrada em: Referéncias
para uma politica nacional de educacdo do campo: caderno de subsidios, sob a coordenacdo de Marise
Nogueira Ramos, Telma Maria Moreira e Clarice Aparecida dos Santos. 2. ed. Brasilia Secretaria de
Educacéo Média e Tecnol 6gica, Grupo de Trabalho de Educagdo do Campo, 2005, p. 11-31.

% Em outro momento Miguel G. Arroyo afirma: “Temos uma larga histéria que sempre defendeu que os
saberes que a escola rural deve transmitir devem ser poucos e Uteis para mexer com a enxada, ordenhar a
vaca, plantar, colher, levar paraafeira... Aprender apenas os conhecimentos necessarios para sobreviver e até
para modernizar um pouco a producdo, introduzir novas tecnologias, sementes, adubos, etc. Essa visio
utilitarista sempre justificou a escola rural pobre, os contelidos primarissimos, a escolinha das primeiras
letras.” (ARROY O, 19993, p. 32).
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4.2 Educagdo do campo: um movimento em construcéo

Entretanto, se, historicamente, primou esse modelo de educacdo e de escola rural,
com suas concepcdes e preconceitos, com a retomada das lutas e organizagcdes sociais no
Brasil, especialmente a partir do final da década de 1970 e inicio dos anos 1980, destaca-se
a presenca marcante de sujeitos sociais do campo. De suas lutas e reivindicagdes gerais,
emerge também um movimento por uma nova educacdo e escola do campo. A organizacdo
por terra e trabalho de inUmeros movimentos sociais, combina-se com a luta por uma
educacdo capaz de dar conta da singularidade identitéria dos camponeses, como sujeitos
portadores de direitos. A formacéo e a territorializacdo do MST é referéncia desse novo
contexto politico e pedagdgico da realidade brasileira, sobretudo das Ultimas trés décadas,

destacando-se na organizacdo e luta por terra, trabalho, educacéo...

E na segunda metade da década de 1990, a partir das conclusdes do | Encontro
Nacional de Educadoras e Educadores da Reforma Agraria (I ENERA), realizado em
Brasilia em 1997, que se constréi um movimento nacional “Por uma educagdo bésica® do
campo”. Em julho de 1998, este movimento realiza a primeira conferéncia nacional “Por
uma Educacéo Basica do Campo”, com a participacdo de inlmeros movimentos sociais,
tendo como entidades promotoras a Confederacdo Nacional dos Bispos do Brasil (CNBB),
0 Movimento dos Trabalhadores Rurais Sem Terra (MST) o Fundo das Nacbes Unidas
para a Infancia (UNICEF), a Organizacdo das NacOes Unidas para Educacéo, Ciéncia e
Cultura (UNESCO) e a Universidade de Brasilia (UnB).

Duas questdes marcaram 0 inicio da construcdo do movimento “Por uma
educacdo do campo”: a primeira diz respeito a especificidade da educacdo do campo, ou

sgja, que leve em conta a cultura, as caracteristicas, as necessidades e os sonhos dos que

% A denominac&o “ Por uma educacio bésica do campo” permaneceu até o Seminério Nacional, redizado em
Brasilia de 26 a 29 de novembro de 2002. A partir dai passa a ser denominado “Por uma educagdo do
campo”. “Estamos mudando para deixar bem claro em nosso nome que a educacdo que queremos vai além do
find do Ensno Médio e também dos limites da escola formal. A luta, portanto, continua e cada vez mais
intensa alargando horizontes e obtendo conquistas bem substanciais’. (NERY, 2002, p. 7). “[...] alteramos o
nome para Por Uma Educag@o do Campo, em vista de afirmar, primeiro, que ndo queremos educacdo so na
escola formal: temos direito ao conjunto de processos formativos ja constituidos pela humanidade; e,
segundo, que o direito & escola publica do campo pela qual lutamos compreende da educagdo infantil a
universidade.” (CALDART, 2004a, p, 15). De agora em diante, refiro-me também “Por uma educagdo do
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vivem no campo e do campo e a segunda refere-se a vinculagdo da educacdo do campo

com um projeto popular de Brasil*’

e com um projeto popular de desenvolvimento do
campo, desenvolvimento humano de todos os brasileiros. (KOLLING; NERY; MOLINA,
1999, p. 15). Combina-se a estas questdes a consecucdo de politicas publicas® para o
desenvolvimento do campo e uma educacdo adequada a esta realidade. E a construcéo
combinada de um novo projeto de educacdo e de um novo projeto social, alicercado a
partir da luta dos movimentos sociais. Sem alimentar, por isso, falsas ilusdes quanto a

potencialidade exclusiva da educacéo na solucéo das questdes sociais e econbmicas.

Um projeto de educacdo que parte, acima de tudo, de uma “educacéo rural
tradicional” (“arremedo e apéndice da escola urbana’) a concepcéo de “[...] uma educacéo
especifica e diferenciada, isto €, aternativa. [...] educacdo, no sentido amplo de processo
de formagdo humana, que constroi referéncias culturais e politicas para intervencdo das
pessoas e dos sujeitos sociais na realidade, visando a uma humanidade mais plena e feliz”.
(FERNANDES; CERIOLI; CALDART, 2004, p. 23). Um projeto que parte de uma
politica publica de desprezo dagueles que vivem no e do campo, a uma politica publica que

respeite:

[...] todas as formas e modalidades de educacdo que se orientem pela existéncia
do campo como espaco de vida e de relagBes vividas, porque considera o campo
COMO UM espago que é ao mesmo tempo produto e produtor de cultura. E essa
capacidade produtora de cultura que o constitui como espago de criacdo do novo
e do criativo e ndo, quando reduzido meramente ao espaco da producdo
econdmica, como o lugar do atraso, da ndo-cultura. O campo é acima de tudo o
espaco da cultura. (REFERENCIAS PARA UMA POLITICA NACIONAL DE
EDUCACAO DO CAMPO, 2003, p. 31 — Caderno de Subsidios).

campo”.

37 Sobre um projeto popular para o Brasil ver mais em: BENJAMIN, César. “Um projeto popular para o
Brasil”. In. BENJAMIN, César; CALDART, Rosdli Salete. Projeto popular e escolas do campo. Brasilia,
DF: Articulac8o Nacional Por uma Educacdo Bésica do Campo, 2000. (Colegéo Por uma Educacdo Bésica do
Campo, n. 3). p. 15-37; FERNANDES, Bernardo Mangano; CERIOLI, Paulo Ricardo; CALDART, Rosdli
Salete. “Um projeto popular de desenvolvimento nacional”. Primeira Conferéncia Naciona “Por uma
Educacdo Béasica do Campo’ (texto preparatério). In: ARROYO, Migud Gonzadez; CALDART, Rosdi
Salete; MOLINA, Ménica Castagna. (Orgs.). Por uma educacdo do campo. Petrépalis: Vozes, 2004. p. 45-
48.

% Ver mais sobre politicas publicas para o desenvolvimento da educagdo no/do campo em: KOLLING;
NERY; MOLINA, 1999, p.57-61; FERNANDES, Bernardo Mancano; CERIOLI, Paulo Ricardo;
CALDART, Rosdi Salete. “Politicas publicas para desenvolvimento da educagdo basica no/do campo”.
Primeira Conferéncia Naciona “Por uma Educacdo Basica do Campo” (texto preparatério). In: ARROY O,
Migud Gonzalez; CALDART, Rosdli Salete; MOLINA, Ménica Castagna. (Orgs.). Por uma educacdo do
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Um projeto de escola rural organizada a partir de calendarios, linguagens
conceitos urbanos a uma escola do campo que articula em seu curriculo “[...] aproducéo da
vida, dos alimentos, da sociedade e da ciéncia, [..] a partir das experiéncias dos
agricultores, articulando tais experiéncias com o conhecimento cientifico e tecnologico
socialmente produzido”. (RIBEIRO, 2004a, p. 3). Reconhecendo, acima de tudo, que o

campo € um espaco de vida e de cultura.

Quase dez anos ja se passaram desde a primeira conferéncia. |nimeros seminarios
e encontros foram realizados em varias regides do Brasil. Algumas conquistas ja estéo
sendo consolidadas na legislacéo, conforme Resolucéo CNE/CEB 1, de 3 de Abril de 2002
gue instituiu as Diretrizes Operacionais para a Educacdo Basica nas Escolas do Campo.
Avancos teodricos e préticos estdo demonstrados nas resolugdes e publicacbes da
Articulacdo Nacional Por Uma Educacdo do Campo. Outro passo significativo dado em
julho de 2004, foi arealizacéo da Il Conferéncia Nacional por uma Educacéo do Campo,
com a definicdo de novos desafios. Conforme explicitacdo de Caldart (20044, p. 15): “O
desafio que se impde hoje aos sujeitos da Educacdo do Campo € o da praxis. avancar na
clareza tedrica e de projeto para poder dar um salto de qualidade na luta politica e nas

préaticas pedagodgicas produzidas até aqui”.

N&o é propdsito neste momento apresentar e/ou discutir a totalidade das questdes
elaboradas pela Articulacdo Nacional Por Uma Educacdo do Campo, que vai desde a
organizacdo curricular da escola, da formacdo de professores, das metodologias, dos
processos de avaliacdo, da concepcdo de educacdo, de campo, de desenvolvimento do
campo, do trabalho camponés, até o projeto de desenvolvimento para o Brasil, da
articulacdo do mundo rural com o urbano, passando pela reflexdo dos aprendizados ja
colhidos em toda a trajetéria do movimento, além de outras questdes significativas,
tampouco uma andlise geral das praticas educativas desenvolvidas em centenas de escolas
espalhadas pelo territorio nacional que de alguma forma orientam-se pelas estratégias
desse movimento, mas tdo somente ressaltar alguns aspectos tedricos importantes dessa
trajetoria histérica que colocou algo novo e significativo no cenario da historia da
educacdo brasileira, especialmente em torno da educacdo do campo, para, posteriormente,

deter-se na andlise das praticas educativas especificas desenvolvidas na Escola 29 de

campo. Petrépolis: Vozes, 2004. p. 49-51.
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Outubro.

Para isso, parto da hipétese de que, ao contrario da educacdo rural tradicional que
dicotomiza a realidade vivida pelos camponeses e a educacéo a eles destinada, o
movimento Por Uma Educacdo do Campo, em nivel tedrico e pratico, articula as trés
dimensdes da atividade humana em geral, da pratica fundamental do trabalho e da prética
especifica da educacéo ja referidas no capitulo anterior e que, ao articular a dimensdo
ontolbgica, gnoseoldgica e ético-politica de forma concreta e dindmica, estdo constituindo
e efetivando, com todas as contradicdes inerentes aos processos sociais e pedagdgicos, uma
proposta de educacdo omnilateral, criadora da vida humana, uma praxis criadora e

emancipatoria.

A articulacdo destas dimensdes, no sentido que estamos explicitando neste
trabalho, define o cardter educativo deste movimento. Arroyo, Caldart e Molina nos
auxiliam ao conceituar a educacéo do campo compreendida no interior desse movimento

nacional que esta sendo construido:

Um movimento de acdo, intervencdo, reflexdo, qualificagdo que tenta dar
organicidade e captar, registrar, explicitar e teorizar sobre os multiplos
significados histéricos, politicos e culturais (conseqlientemente formadores,
educativos) da dindmica em outras mulheres, outros homens, vém se
conformando no campo. (ARROY O; CALDART; MOLINA, 2004, p. 12).

E importante ressaltar que este movimento Por Uma Educacéio do Campo néo é
apenas um movimento tedrico, ou uma proposta politica a ser implementada, ou ainda um
conjunto de bons propositos elaborados por mentes privilegiadas, mas um movimento que
combina préticas educativas desenvolvidas em centenas de lugares espalhados pelo campo
brasileiro e, ab mesmo tempo, a reflexdo, a discusséo, a elaboracao tedrica em torno destas
préticas, realizadas pelos sujeitos envolvidos e comprometidos com esta nova proposta de
pensar e fazer a educagdo do campo, vinculando, ab mesmo tempo, a construcdo de um

novo projeto de desenvolvimento para o pais e para o campo.

Uma das questdes mais significativas do movimento Por Uma Educacéo do
Campo € a vinculagdo dos contetdos, das metodologias, da formagdo dos professores, da

organizacdo interna da escola, dos materiais didaticos, dos projetos politico-pedagdgicos,
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da destinagdo dos recursos, a realidade especifica do campo. E uma proposta que nasce do
campo e para 0 campo, sem, entretanto, desligar-se das questdes amplas da sociedade e das
propostas de educacdo em nivel nacional e geral. Levar em conta esta especificidade do
campo € partir da cultura, das caracteristicas sociais, dos sonhos, das angustias, dos
projetos, das lutas dos que vivem no campo e do campo, ndo bastando apenas ter escolas
no campo, mas construir um projeto politico-pedagogico a partir e do campo. Trata-se de
uma educacdo, compreendida em sentido amplo como processo de formacdo humana,
combinando as especificidades do trabalho e da vida camponesa. (KOLLING; NERY;
MOLINA, 1999, p. 13-19; FERNANDES; CERIOLI; CALDART, 2004, p. 23).

A tradicional “educacdo do meio rural”, historicamente existente no Brasil,
sempre ignorou esta especificidade e esta vinculacdo com a realidade dos povos do campo.
A construcdo de uma proposta de educacdo e de escola vinculada a realidade social e
cultural dos camponeses leva em conta também que o0s processos educativos ndo se
limitam aos espacos tradicionais de sala de aula, mas que acontecem nos movimentos
sociais, no trabalho, no mundo produtivo, nas vivéncias cotidianas, na familia,
concebendo, por isso, como espacos e tempos educativos para além dos espacos e tempos

determinados pela escola.*® Nas palavras de Miguel Arroyo:

A escola se vincula a0 mundo da producdo. Mas a escola se vincula sobretudo
aos processos culturais inerentes aos processos produtivos e sociais. A escola se
vincula, sobretudo, as matrizes culturais do povo, da comunidade, as matrizes
culturais do campo. Se vincula as mudancgas culturais que o movimento social
provoca. (ARROY O, 19993, p. 28).

Esta proposta que esta sendo construida de educacdo do campo parte do
pressuposto que 0s camponeses sdo, acima de tudo, sujeitos de direitos. Direitos
econdmicos, sociais, culturais conquistados nas lutas dos mdltiplos movimentos
organizados no campo. Direitos culturais significam ter uma escola que, a partir dos
saberes, da historia, do trabalho, da cultura e da economia camponesa, construa
conhecimentos e tecnologias na direcéo do desenvolvimento social e econdmico dos povos

do campo. Uma escola que compreenda desde a educacéo infantil a universidade e que seja

%9 «I...] hé uma dimenso educativa na relagéo do ser humano com aterra: terra de cultivo da vida, terra de
luta, terra de ambiente, planeta. A educacdo do campo é intencionalidade de educar e reeducar 0 povo que
vive no campo, na sabedoria de se ver como “guardido da terrd’ e ndo apenas como Seu proprietario ou que
trabalhanda’. (CALDART, 2004b, p.155).
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capaz de instrumentalizar tedrica e praticamente esses povos a lutar e construir um novo
projeto de desenvolvimento no campo. (FERNANDES, 1999, p. 65; CALDART, 2004b, p.
157).

Evidencia-se nesta perspectiva, uma nova dimensdo em torno do conhecimento,
do curriculo e da formacdo dos educadores e educadoras do campo. Ao invés do
conhecimento se limitar a um conjunto de teorias, formulas, enunciados abstratamente
concebidos como validos e universais, historicamente repassados de forma superficial pela
escola rural tradicional, no interior da Educacéo do Campo gesta-se uma nova maneira de
conceber, produzir, transmitir o conhecimento. Tendo como base a vinculagdo com a
realidade material e social do e pelo trabalho, como vimos no capitulo anterior, manifesta-
se esta atividade criadora e transformadora também no nivel epistemoldgico. Nesse
sentido, o conhecer pressupde uma relacdo dialética entre sujeito-sujeito; sujeito-objeto,
capaz de mutua interferéncia. Pressupde, por parte do sujeito do conhecimento, a
apropriacdo e a transformacéo criadora da realidade e ndo a mera repeticéo e reproducdo
das representacdes dessa realidade. (MANFREDI, 2006, p. 8).

Sonia Meire Santos Azevedo de Jesus em “Questdes paradigméticas da
construcdo de um projeto politico da educacdo do campo” afirma que na Educacéo do
Campo estd em curso uma nova forma de pensar o conhecimento, ndo se confundindo com
0 papel técnico instrumental historicamente dado arazdo e ao conhecimento, sobretudo sob
o0 paradigma dominante moderno. Ao vincular a emocao, a intuicdo e a razéo, a Educacdo
do Campo produz conhecimentos atraves do fazer dos seus sujeitos, refletindo e
elaborando novos saberes através de sua aplicacdo e avaliagdo em sua realidade. Em suas

palavras.

Os sujeitos fazem, porque sabem, e sabem, porque estdo fazendo. 1sso provoca
efeitos na realidade porque cria as condigBes de, no fazer, avaliar, redefinir e
congtruir 0 conhecimento. Este efeito é de grande relevancia para os (as)
trabalhadores (as) daterra, porque restitui a ées, primeiro, alegitimidade do seu
conhecimento, segundo, o direito de avaliar esses seus conhecimentos, algo que
foi completamente desconsiderado pelo paradigma da ciéncia moderna, que, ao
produzir ciéncia e tecnologias congeladas, criou a necessidade de técnicos para
avaliar os seus resultados. Ao destituir os sujeitos aumentou a disténcia entre a
condic¢do de elaboracdo, aplicacdo e avaliagdo. (JESUS, 2004, p. 122).

147



E no interior desta compreensdo em torno do conhecimento que ganha uma nova
perspectiva o papel da escola, desde sua concepgao, articulando-se a uma reformulacéo de
seus curriculos, metodologias, didéticas, gestdo, formacéo de professores com o
compromisso ético/moral, de intervencdo social e com a cultura do povo do campo. O
compromisso com cada pessoa concebida em sua singularidade, com seus valores, crencas,
memorias, combinando o processo de formacdo humana para o trabalho no campo com
projetos de desenvolvimento regional e nacional. (ARROYO; CALDART; MOLINA,
2004, p. 54).

Outra questdo nd menos importante em torno da escola, refere-se aos seus
processos de gestdo, com a incorporacdo no cotidiano escolar da comunidade, das familias,
dos movimentos sociais com a participacdo efetiva dos educandos e da comunidade nos
destinos e organizacdo da escola, construindo uma nova pedagogia escolar capaz de
incorporar todos os processos e reflexfes em torno do ensinar e aprender e do melhor jeito
de construir os conhecimentos e aprendizados das criancas, jovens e adultos. De acordo
com Arroyo, Caldart e Molina (2004, p. 56), além da democratizacdo efetiva das escolas
do campo, € necessario criar coletivos pedaglgicos para pensar e repensar estas

transformactes em torno do universo da escola, traduzindo em acdes educativas concretas.

A congtrucdo deste movimento Por Uma Educacdo do Campo combina novas
formas de compreender e de implementar 0os processos pedagdgicos nas escolas. Essa
construcdo significa sobrepor-se & educacdo rural destinada aos povos do campo
historicamente. Outra transformacéo necessaria nesse processo diz respeito aos curriculos
escolares, compreendidos como o jeito de organizar 0s processos educativos no interior das
escolas. Para ter na escola um centro de formacdo humana em todas as dimensdes, para
aém de um simples espaco limitado de transmissdo de contelidos e conhecimentos
formais, 0 movimento por uma educacdo do campo propde transformar o ambiente
educativo, incorporando os multiplos espacos e tempos educativos, com atividades
variadas, dando conta das diversas dimensdes no processo de formacdo das pessoas.
(ARROYO; CALDART; MOLINA, 2004, p. 56-57).

Ainda em relacdo ao curriculo da escola do campo, € necessario destacar a

importancia que representa ter nessa escola uma fonte de conhecimentos e informacdes
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capazes de contribuir efetivamente com o desenvolvimento das comunidades do campo,
contemplando a relacdo com o trabalho na terra, cultivando a identidade do campo, a
cultura dagueles que vivem no campo, assim como Vvincular, nos conteidos e
conhecimentos trabalhados, os projetos em disputas em torno da realidade do campo e do
conjunto da sociedade. (ARROY O, CALDART; MOLINA, 2004, p. 58).

A vinculagcdo do cotidiano da escola a dimensdo histérica dos destinos da
sociedade, das escolhas, dos fins, dos valores das préticas educativas combinadas com a
transformacdo social, expressam o0 compromisso ético-politico da construcdo da Educacéo
do Campo. Como vimos anteriormente, as agdes humanas, o trabalho, assim como a
educacdo, estéo carregados de sentido, de significacdes, de finalidades. A compreensdo da
realidade social como resultante histérico dessas acGes humanas, vincula a dimensdo do
conhecimento com o compromisso de intervencdo e transformacdo da realidade das

comunidades camponesas e do pais. Nas palavras de Roseli Caldart, a educacdo do campo:

E um projeto de educagio que reafirma como grande finalidade (grifo meu) da
acdo educativa gjudar no desenvolvimento mais pleno do ser humano, na sua
humanizacdo e inser¢do critica na dindmica da sociedade de que faz parte; que
compreende gque os sujeitos se humanizam ou se desumanizam sob condigBes
materiais e relagdes sociais determinadas; gue NOS MESMOS Processos em que
produzimos nossa existéncia nos produzimos como seres humanos; que as
préticas sociais, e entre elas especiamente as relagdes de trabalho, conformam
(formam ou deformam) os sujeitos. E por isso que afirmamos que ndo ha como
verdadeiramente educar os sujeitos do campo sem transformar as circunstancias
sociais desumanizantes, e sem prepardlos para sar 0s sujeitos destas
transformages... (CALDART, 2004b, p. 154-155).

Para uma educacéo do campo que atenda aos interesses do povo do campo, além
de uma escola onde moram, adequacdo curricular, gestédo democrética e participativa da
comunidade escolar, novas metodologias e processos de avaliagdo, faz-se necessario
educadores que também vivam intensamente a cultura do campo, que sejam preparados e

gualificados para dar conta desse novo processo Vivido e construido a partir do campo.

Monica Castagnha Molina sintetizou, em 2002, alguns desafios aos educadores e
educadoras do campo no que diz respeito ao seu processo de formagdo, entre 0s quais se
destacam: necessidade permanente de formacdo; transformar o conhecimento em agdo,
contribuindo com a organizacdo do povo que vive no campo; refletir e sistematizar

pedagogicamente as experiéncias que estdo sendo desenvolvidas no campo; consolidar
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espacos de debates, de criticas e auto-criticas em torno da educacéo do campo, do campo e
do pais; fortalecer o caréter especifico da educacdo do campo, vinculando-se a0 campo
como espaco de cultura, identidades, valores e congruir uma relacdo de
complementariedade com a cidade; fortalecer a educacéo do campo nos espacos publicos,
nos sistemas de ensino como direito dos povos do campo; participar efetivamente nos
debates e nas construcdes de politicas publicas em todos os foruns do pais em torno da
Educacdo do Campo; lutar pela Educacdo do Campo desde a infancia a universidade na
perspectiva transdisciplinar; inserir em todas as pautas dos movimentos sociais especificos
a Educacdo do Campo e combinar as préticas educativas internas aos espacos da escola aos
movimentos sociais e culturais. (MOLINA, 2002, p. 37-43).

4.3 Escola 29 de Outubro: uma pratica educativa criadora

Ao descrever e analisar as préticas educativas existentes atualmente no interior da
Escola Estadual de Ensino Fundamental 29 de Outubro, parto da hipotese que essas
préaticas, ao vincularem-se as préticas pedagédgicas do Movimento dos Trabalhadores
Rurais Sem Terra e ao movimento Por Uma Educacéo do Campo, sdo educativas porque
articulam, organicamente, as dimensdes ontolégica, gnoseoldgica e ético-politica. A
educacdo torna-se, assim, criadora, transformadora, instituinte de subjetividade omnilateral
na medida em que, ao contrério de efetivar-se de forma parcial, vincula, em sua
concreticidade, estas dimensdes fundamentais da atividade humana em geral, do trabalho e

da educacdo, como explicitado no capitulo anterior e reforgado nas palavras de Arroyo:

Priorizar nos processos de educacdo escolar as relages sociais na escola pode
significar que, assim como reconhecemos que o trabalho conforma e ser humano,
assim o trabalho, as préticas, os rituais, na escola formam os educandos e
educadores. [...] o aprendizado das relagdes sociais aponta para uma pluralidade
de dimensdes na formacdo do ser humano. (ARROY O,1999, p. 28-29).

Antes, porém, de trazer as préticas existentes na Escola 29 de Outubro, de acordo
com o trabalho de campo realizado ao longo dos anos 2005 e 2006, voltemos um pouco ho
tempo e vejamos brevemente a trgjetéria histérica da construcdo da Escola 29 de Outubro,

atentando, especialmente, a sua perspectiva pedagdgica.

150



4.3.1 A construcéo historica da Escola 29 de Outubro

Como ja afirmamos anteriormente, a Escola Estadual de Ensino Fundamental 29
de Outubro localiza-se na sede do Assentamento 16 de Marco. A sua histéria combina-se
com a histéria da ocupacéo da fazenda Anoni, da organizacdo das familias assentadas e do
inicio do Setor de Educacéo do Movimento dos Trabalhadores Rurais Sem Terra (MST), a
partir da segunda metade da década de 1980. O processo de conquista e de implantacéo da
escola foi uma das primeiras experiéncias em educacdo do MST em acampamentos, em
1986-87. Como ja foi afirmado anteriormente, 0 Assentamento 16 de Marco € do MST ea

Escola mais do que se localizar no assentamento € do Assentamento e do MST.

A Escola 29 de Outubro foi construida num processo de luta para responder auma
necessidade concreta dos camponeses acampados. 0 acesso ap conhecimento como
ferramenta na luta pela terra e ampliac&o dos direitos sociais.*> Os camponeses acampados
em outubro de 1985, ao colocarem-se no caminho da luta pela sobrevivéncia e dignidade
através de um pedaco de terra para trabalhar, perceberam também que o conhecimento

também Ihes havia sido expropriado e negado.

Somente uma acdo capaz de acirrar as contradicdes sociais no campo, como
referenciamos em capitulos anteriores, pode deflagrar um movimento de “negacéo da
negacdo”, restituindo, a quem de direito, parte da riqueza material e imaterial socialmente
construida. Ao longo da histéria da Escola 29 de Outubro (em 2006 foi concluido o
vigésimo periodo letivo) transitaram por seus espacos centenas de criangas e jovens
(conforme demonstracdo do Anexo 9) e todos ajudaram a construir as préticas pedagogicas
existentes atualmente. Os atuais educandos e educandas, educadores e educadoras da
Escola 29 de Outubro sintetizam um periodo rico de experiéncias, contradigdes e de muitos

aprendizados. E sdo alguns desses aprendizados que buscamos identificar e analisar.

Sob o ponto de vista pedagdgico, a construcdo historica da Escola 29 de Outubro

€ resultante das experiéncias acumuladas e refletidas, com todas as suas contradicdes, ao

“0 De acordo com o levantamento redizado no trabalho de campo, 92% dos pais e maes pesquisados ndo
ultrapassam a 42 série do Ensino Fundamental. Das setenta e sete familias que fazem parte desse universo de
pesquisa, apenas quatro camponesas tém curso superior e quatro camponeses e duas camponesas sdo
analfabetos.
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longo dos ultimos vinte e poucos anos do MST e da Articulacdo Nacional Por Uma
Educacdo do Campo, desde a segunda metade da década de 1990. Trés momentos séo
marcantes nessa trajetoria pedagogica. O primeiro foi marcado pela conquista e
implantacdo da Escola, em 1986/87 a 1990. Nesse periodo ndo havia ainda clareza de uma
concepcao pedagogica do Movimento. Eram as primeiras experiéncias sendo construidas,
num movimento de sintese, avaliagdo, reavaliacdo da antiga concepcdo de educacéo
combinadas com o novo jeito de educar a partir das contribuicdes do MST e dos demais

movimentos populares.

O segundo momento, a partir de 1990 a 1998, é marcado pela expansdo da Escola,
em vista da organizacdo e consolidacdo do Assentamento 16 de Marco e dos demais
assentamentos resultantes da ocupacdo da fazenda Anoni, em que a Escola, através do
processo de nucleacdo das escolas do campo, passou a atender os estudantes de 5% a 8°
séries das demais escolas dos outros assentamentos da regido. O que caracterizou esse
periodo foi a elaboracdo e organizacdo coletiva do MST em torno das questGes
pedagogicas. A Escola 29 de Outubro, através de suas experiéncias pedagogicas, de suas
educadoras, educandos (as) e comunidade participou ativamente desse processo de

elaboracdo nacional, contribuindo na apresentacdo e discussdo de propostas ab Movimento.

Por fim, o terceiro momento caracterizase pela consolidacdo da proposta
pedagogicado MST e da Articulacdo Nacional Por Uma Educacdo do Campo. De 1999 até
os dias atuais, sdo implementadas na escola as préticas educativas construidas pelos
aprendizados historicos desses movimentos sociais. Entre os anos de 1999 e 2000
aconteceu na Escola 29 de Outubro uma reformulagéo pedagogica em que foi reconstruido

0 seu Projeto Politico Pedagdgico (em vigor), incorporando estes aprendizados.

A partir de 2001 e 2002 em diante, nhovos conceitos e concepgdes sdo assumidos,
especialmente em torno da avaliagdo, da organizacdo em ciclos e ndo mais em séries, do
processo de formagdo especifica para os educadores (as) do campo, da elaboracdo dos
projetos de pesquisa no terceiro ciclo... De forma geral, mudou-se estruturalmente a escola,

porque o que importa € ndo ter medo de mudar.
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No inicio, a gente trabalhou muito os textos daqueles livrinhos da educacdo do
campo, a gente leu em grupo de professores e debateu, mas a gente ja esta
aplicando isso a tempo, sdo coisas que a gente foi criando aos poucos e
incorporando estas mudancas, a gente mudou na estrutura da escola, e acho que
€ por ai. Na estrutura que é formada a maioria das escolas ndo tem como
avancar, porgue sem mudar a estrutura, tu avanca o individualismo dentro da
escola, mas no momento que tu muda a estrutura, tu vai mudar o jeito de pensar
formas diferentes de trabalhar com o educando. Esta mudanca de estrutura é
esta questdo da organizacdo dos educandos em nlcleos, é esta questdo das
oficinas também que foi muito bom, a forma de todas as disciplinas terem o
mesmo tempo de aula. Entdo estas coisas mudaram, as nossas reunides
mudaram nesta questéo do colegiado. Essas coisas que a gente tenta, mas o que
importa é inovacdo, sempre tentar mudar, buscar coisas novas, ndo ter medo de
mudar. (Educadora, 47, janeiro/2006).

O periodo de coleta de dados de nossa pesgquisa combinou com este Ultimo
momento vivido na Escola, sobretudo as préticas e experiéncias educativas desenvolvidas

durante o ano letivo de 2006, como veremos logo em seguida.

4.3.2 A organizacdo pedagogica da Escola 29 de Outubro

A Escola 29 de Outubro esta situada no campo e € resultado da luta pela terra
inserida nos movimentos populares, sobretudo em torno do MST. A organizacdo de seu
projeto politico pedagdgico, em vigor desde 2001, foi pensada e construida de acordo com
a realidade do campo, com a participacdo de toda a comunidade dos camponeses
assentados. O projeto pedagogico da Escola foi elaborado com o estudo e a andlise dos

educadores e educandos levando-se em conta a realidade na qual esté inserida.

Compreendemos que a educagdo ndo transforma a sociedade, mas transforma
0s sujeitos e serdo estes que enquanto classe poderdo modificar o seu cotidiano
e a sociedade como um todo. Pensamos por isso na fungdo social da escola e
isto sO ter4 sentido se pensarmos um projeto educacional para o campo.
(Educadora, 43, janeiro/2006).

O projeto pedagdgico da Escola expressa uma compreensdo em relacdo aos
educandos que os vincula a um processo de formacao individual, como sujeitos autdbnomos

capazes de interferir e inserir-se na luta por um projeto social:
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[...] queremos educandos cidaddos, sujeitos de sua prépria histéria, ativos e
participantes na construcdo do destino do pais, lutando por seus direitos a terra,
moradia, alimentacdo, salide, educacdo, emprego e lazer. Que com organizacdo e
respeito pensem e expressem seus interesses e sonhos. Que interfiram nas
decisdes que lhes dizem respeito. Enfim seres autbnomos pensantes com
sensibilidade e amor pela natureza e pelos outros. (REGIMENTO ESCOLAR,
2001, p. 06).

A Escola 29 de Outubro, ao localizar-se num espaco territorializado pelo MST,
ndo deixa de lado o que esta sendo vivido e construido pelos seus integrantes. Por isso, a
sua proposta pedagdgica € pensada a partir desta realidade e busca implementar a proposta
metodoldgica e a concepcao de escola construida e vivida pelos assentados do MST e pelo
movimento construido em torno da Articulacdo Nacional Por Uma Educacdo do Campo.
Isso porque 0 Movimento tem uma pedagogia, atravées da qual vem formando
historicamente o sujeito social Sem Terra e que no dia-a-dia educa as pessoas que dele
participam. O principio educativo principal € o proprio Movimento. (CALDART, 2000, p.
199-254). Olhar para esta pedagogia do Movimento gjuda a compreender e a avancar as
experiéncias de educacio e de escolas vinculadas a0 MST. “E do processo de formacao
dos Sem Terra que buscamos extrair as matrizes pedagdgicas bésicas para construir uma
escola preocupada com a formagdo humana e com o movimento da escola’.
(REGIMENTO ESCOLAR, 2001, p. 08).

Outra questdo fundamental presente no Projeto Politico Pedagogico da Escola 29
de Outubro diz respeito as concepcdes, aos processos de formacdo e as atividades dos
educadores e educadoras. Todas estas questdes estdo vinculadas as praticas do MST,
extraindo delas as liches de pedagogia que permitem fazer e transformar em cada escola, o
movimento pedagdgico que forma a identidade dos seres humanos, comprometendo-se
com a pedagogia da escola do campo, integrando-se no processo ensino-aprendizagem e
desenvolvendo acbes que levem o educando a sua formacdo integral. Constitui-se, dessa

forma, aidentidade dos educadores/educadoras, com as seguintes caracteristicas.

- Ser educador do Movimento Sem Terra € ser antes e sempre um educando;
- Ser educador do Movimento € reconhecer-se como Sem Terra;

- Ser educador do MST éter o Movimento como referéncia;

- Ser educador do MST é saber-se um educador do povo;

- Ser educador do Movimento é ver os educandos como seres humanos;
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- Ser educador do MST é ser exemplo da prética de valores que libertam,

- Ser educador do Movimento Sem Terra & estudar muito;

- Ser educador do Movimento € aprender a educar através de uma coletividade,

- Ser educador do MST é saber construir o ambiente educativo;

- Ser educador do Movimento é fazer a escolado povo Sem Terra;

- Ser educador do MST é saber fazer na escola um lugar de aprender, com jeito
de povo, de utopia, de revolucéo. (REGIMENTO ESCOLAR, 2001, p. 11).

A integracdo a esses propositos dos professores que atuam na Escola 29 de
Outubro é marcada por um processo de formacdo, discusséo e incorporacdo nas atividades
pedagdgicas cotidianas, uma vez gque apenas duas educadoras, de um total de dezessete,
permanecem na Escola desde o inicio de sua fundagdo em 1987, porque sfo assentadas do
MST. Os demais educadores/as, vindos de outras localidades e concepgdes pedagogicas
diferentes vao aos poucos inserindo-se na dindmica construida na escola ao longo do anos,

néo sem conflitos e rupturas.

Até agora tivemos uma professora que nao quis permanecer aqui na Escola. Foi
na época de elaboracdo da atual proposta pedagogica. Disse que ndo se
adaptou e que ndo se sentia bem aqui. Mas as demais permanecem e ja tem uma
boa trajetéria. Hoje, mais do que outros tempos onde as brigas eram maiores, a
caminhada ja estd mais segura e ndo muda tanto, entdo. A escola ja tem uma
dindmica prépria e s6 o0 que fazemos é ir melhorando e corrigindo aquilo que o
coletivo acredita que precisa mudar. (Educadora, 47, janeiro/2006).

Faz pouco tempo que estou aqui na Escola, sé uns dois anos e venho todo dia de
carro de outra cidade. No inicio foi até um choque, porque vim direto da
universidade onde fiz pedagogia. Nao sabia bem lidar com as situagfes
concretas dentro da escola e da sala de aula. Tive bastante apoio e hoje me sinto
bem aqui. Outra coisa sdo os alunos que aqui chamamos de educandos, tive
também de ir incorporando essas novas linguagens, porgue da a impressao que
até a cultura aqui é diferente, ndo sd na escola, no todo estou falando, e isso
gera confusdo e conflito as vezes, mas penso que estou conseguindo fazer um
bom trabal ho. (Educadora, 25, abril/2006).

O relacionamento dos educadores/as com os educandos/as € outra particularidade
no processo de formac&o e desenvolvimento das praticas educativas no interior da Escola
29 de Outubro.
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O Unico educador aqui sou eu. Parece meio estranho ser chamado de educador
uma fez que sou funcionario e lido com a horta, com os consertos, com a limpeza
do patio, com os banheiros, luz elétrica e tudo 0 que aparece e que sga mais
facil de fazer. Essa gurizada néo é facil. Ndo que sejam mal-educados, mas pra
manter eles fazendo bem feito as coisas tem que conversar muito. Se ndo for com
muita “ |abia” eleste deixam tu sozinho fazendo as coisas e vao jogar bola. J4t6
na escola héa mais de sete anos e gosto muito daqui. E bom pra gente também
esse tipo de servico que faz com a piazada, a gente ensina um pouco, briga
também né, mas vai aprendendo coisa nova que eles trazem da sala de aula.
(Educador, 42, julho/2006).

Em relacdo ao processo de formacdo docente, atualmente, ndo ha, por um lado,
uma formacdo especifica em relagdo ao MST ou a outros movimentos sociais. Séo
divulgados nas reunides da Escola os cursos e atividades de formagdo que acontecem na
regido, desde as promovidas pela Secretaria Estadual de Educacdo, através da 72
Coordenadoria Regional de Educacéo, em Passo Fundo, até os promovidos pelo Setor de
Educacdo do MST da Regional de Sarandi. Nao ha, entretanto, integracéo organizada pelo
coletivo da escola em processos de formacgdo especifica sobre a realidade do campo e dos

MovVimentos sociais.

Por outro lado, internamente a Escola, acontecem momentos sistematizados de
formacdo pedagogica para dar conta dos desafios que fazem parte de uma escola do
campo. Séo realizadas reuniées semanais para discutir o andamento geral da Escola e a
formacdo dos educadores para adequar os conteldos, metodologias e concepces a
realidade vivida pelos educandos/as. Uma das principais questdes no processo de formagédo
docente diz respeito a forma de como incorporar no curriculo, as questfes especificas da

realidade do campo.

[..] estamos nos questionando bastante ultimamente. Por exemplo, dentro das
aulas de matematica. Nés estdvamos olhando a prova do ENEM e outra prova
gue teve anterior, e a nossa matematica esta bastante distante da realidade, nés
ndo estamos conseguindo trazer, nés ainda nos prendemos no X e Y, naquelas
expressdes. A dificuldade nossa é como adaptar estas expressies para nossa
realidade. Mas todo momento e toda vez que a gente consegue trazer custo e
producdo, por exemplo, questionar eles desde a batata-doce, a mandioca, os
ovos, a galinha, o leite, a nata, que tudo isso para cidade é custo e para nés é
fruto do trabalho, é um processo de discussdo e formagdo nossa também
(Educadora, 43, janeiro/2006).

Essa questdo de desenvolvimento do curriculo € bastante complexa, uma vez que
se trabalha, em torno das disciplinas especificas, contelidos historicamente ensinados e

transmitidos, ndo poucas vezes sistematizados em livros didéticos e que, ao vislumbrar-se
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para uma nova perspectiva, exige-se alteracdo e aprofundamento desde a escolha desses
contetidos, a ampliacdo para outros e novos conhecimentos e préticas, até novas formas
metodoldgicas de se trabalhar as especificidades das disciplinas escolares. “O que tem
ajudado agqui na Escola séo as oficinas e as préticas de agricultura familiar para escolher

bem o que vamos trabalhar em nossas disciplinas’. (Educadora, 32, junho/2006).

4.3.3 Principios sustentadores da Escola 29 de Outubro

De acordo com o Projeto Politico Pedagbgico da Escola Estadual de Ensino
Fundamental 29 de Outubro, a Escola sustenta-se em torno de alguns principios sobre os
guais se estrutura (seu organograma), se organiza (seu curriculo, avaliagdo, horéarios...) e
atua (suas préticas pedagogicas): educacdo de qualidade para todos; compromisso com a
educacdo basica do campo; educacdo direcionada para as varias dimensdes da pessoa
humana; educacdo que cultiva os valores humanistas, educacéo para o trabalho e para a
cooperacao; educacdo como processo permanente de formacéo e transformacéo humana e
para a transformacéo social. O seu lema € “Da terra brota uma escola em movimento” e
objetiva produzir a consciéncia da necessidade de aprender e participar no processo
educativo de forma organizada, unindo a teoria e pratica no processo do conhecimento.
(REGIMENTO ESCOLAR, 2001, p. 05).

Ao explicitar em seus principios os maiores compromissos da Escola 29 de
Outubro, os educadores (as), educandos (as) e a comunidade assumem, no plano tedrico e
reflexivo, uma compreensdo de educacdo que se vincula organicamente as préticas sociais
dos sujeitos envolvidos nos processos pedagdgicos, especiadmente ao afirmar o
compromisso com a educacéo basica do campo e a educacéo para o trabalho e para a
cooperacdo. Uma segunda dimensdo desta compreensdo de educacdo € a concepcdo de
educacdo como formacdo e transformacdo humana, unindo ateoria e a pratica no processo
do conhecimento. Por fim, estdo presentes nestes compromissos, as finalidades das préticas

educativas, ao vincularem-se a um processo organizado de transformagdo social.

Em torno desses principios, ha um processo de constituicdo de uma identidade da
Escola 29 de Outubro, manifestada desde as préticas cotidianas e também presente na

construcdo de seus simbolos. Como podemos perceber, pelas duas imagens abaixo, esta
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muito presente na Escola um sentimento e uma expressao de pertenca a um coletivo social,
a um projeto de escola, de sociedade, de organizacdo em torno da acdo coletiva dos
MOVimentos sociais.

Figura 03 Figura 04

Sl'mlo da Escol 29 de Outubro Fachada da Escola 29 de Outubro

4.3.4 As instancias internas da Escola 29 de Outubro

A organizacaéo interna da escola, 0 seu organograma, tem na Assembléia Geral,
formada pelo Conselho Escolar, o Circulo de Pais e Mestres e os Nucleos de Base 0 seu
0rgédo maximo de elaboracdo de propogas e de decisdo pedagdgica e administrativa. A
direcéo € formada em forma de colegiado. Uma equipe de educadores/as dividem as tarefas
e implementam as decisdes da assembléia geral. Além desta estrutura, fazem parte do
organograma da escola a coordenacdo dos nucleos de base e 0s proprios nucleos de base.
Todos os educandos participam de um nuicleo de base, divididos, em 2006, em sete nlcleos
pela parte da manha e sete no turno da tarde. Os educadores da escola (professores e

funcionérios) também participam desses nucleos.

[...] claro que h4 também a participagdo dos educandos fora da escola, mas uns
fora da escola tem mais participacdo do que os outros, mas a gente trabalha
dentro da escola e tenta incluir todos, incluir todo mundo a pensar esta
participacéo, esta organizacdo e a gente faz através dos niicleos, da pesquisa, de
trabalhos de oficinas com temas diversos, atraves de teatros, através de jogos...
estes tipos de coisas, e de também de participar da comunidade. (Educadora, 37,
junho/2006).
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A Assembléia Geral, realizada no inicio de cada ano letivo, tem como principais
funcbes a aprovacdo dos planos administrativos e pedagdgicos, a avaliacdo do projeto
politico pedagogico; a aprovacdo do colegiado e dos assuntos de ordem geral e a aprovacdo
da avaliagdo da atuacdo de cada componente do colegiado. O colegiado por sua vez, é
definido e aprovado em assembléia geral com representacéo de trés educadores (as), dois
coordenadores de nucleo de base representando os educandos e por uma educadora
funcionéria. O colegiado é responsavel para por em prética as definigdes da assembléia
geral, acompanhar o desenvolvimento do Projeto Politico Pedagdgico, distribuir as tarefas
aos educadores e educandos, manter o vinculo com a comunidade e 0Orgaos

governamentais, comprometer-se com o0 processo democratico da escola.

Os ndcleos de base sdo pequenos grupos de educandos e educadores que
discutem, planejam, executam e avaliam suas atividades durante todo o ano letivo. Esses
nucleos desenvolvem um importante papel de formacdo de liderangas, a auto-avaliacéo
individual e coletiva, o planejamento das atividades pedagoOgicas e administrativas da
escola, a promocdo do ambiente educativo da escola, o planejamento das misticas e
momentos culturais durante as principais atividades durante o ano e, acima de tudo, séo
grupos de trabalho com atividades educativas praticas organizadas no interior da escola

para dar conta de todos 0s seus setores.

O Conselho Escolar e o Circulo de Pais e Mestres, constituidos na assembléia
geral realizada anualmente, tém como principais prerrogativas o intercambio
EscolalComunidade, através da participagdo nas assembléias e reunides. Além disso,
acompanham a implementacdo do Projeto Politico Pedagdgico, aprovam a busca e a

aplicacdo de recursos financeiros, aprovando e assinando a prestacéo de contas da Escola.

Ainda em relacdo aos Orgdos de organizacéo interna da Escola, participam,
individualmente, os pais e/ou responsaveis dos educandos (as) para acompanhar o
desenvolvimento de seu filho (&) nas atividades pedagdgicas da Escola. Os pais sdo
convidados a participar das Assembléias Gerais que definem as demais instancias
deliberativas da Escola. Além disso, trimestralmente, sdo realizadas as avaliagbes dos
educandos (as) pelos educadores (as) e 0s pais ou responsaveis sdo convidados a virem a

Escola para receberem e discutirem os pareceres avaliativos de seus filhos, com a presenca
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destes. A partir disso, sGo assumidos compromissos de rendimento, aprendizagem, de
interacdo social, de realizacdo de atividades préticas e de novos comportamentos entre

educandos (as), pais e educadores (as).

Talvez esse sgja 0 momento mais dificil de nds aqui na Escola. O momento de
avaliar e dizer aos pais como esta o seu filho. No inicio eu ndo estava
acostumada porque na minha escola |4 em Ronda Alta ndo fazemos esse
processo. A gente ficava um pouco constrangida de dizer para os pais aquilo
gue os filhos deveriam melhorar e também dizer dos problemas, que a gente
sabe, que muitos vem com esses problemas de casa. Com o tempo, penso agora,
gue é uma coisa muito boa, porque faz com que se pegue todos juntos. Todo
mundo sabe o que cada um deve melhorar. Na préxima avaliacdo ja se vé a
diferenca. (Educadora, 33, julho/2006).

E em relacéo aos educandos (as), o Projeto Politico Pedagdgico estabelece que o
seu principal compromisso € integrar-se no processo de aprendizagem, participando das
atividades tedricas e préticas desenvolvidas em torno do curriculo, organizar-se nos
nicleos de base e cultivar os valores para a formacdo integral do ser humano.
(REGIMENTO ESCOLAR, 2001, p. 10).

4.3.5 A organizagéo por ciclos de formagéo

Uma das alteraces ocorridas na compreensao e nas préaticas educativas da Escola
29 de Outubro foi, a partir do ano letivo de 2002, a organizacdo dos educandos (as) por
ciclos de formacéo e ndo mais por séries. Na concepcdo dos ciclos de formagdo, o sujeito
Se constréi num processo gradativo em todas as suas dimensdes, acontecendo a formagdo e
a mudanca (psicolOgica, psicomotora, social, de aprendizagem, assimilagdo, abstracéo...)
ao mesmo tempo. Os educandos (as) aprendem de diferentes formas em diferentes tempos,

pois 0 desenvolvimento humano ndo se da de forma linear, mas de forma ciclica.

De acordo com o Projeto Politico Pedagdgico da Escola 29 de Outubro, nos ciclos
de formacdo sdo considerados os diferentes ciclos de desenvolvimento do ser humano, ndo
excluindo o estudante de seu processo de formacdo. O educando avanca conforme sua
idade e aprendizagem necessérias para cada etapa. No decorrer do ano letivo, através da
avaliacdo descritiva, com relatérios trimestrais, os educadores da turma acompanham o
desenvolvimento de cada educando em varias dimensdes, especialmente em torno dos

seguintes critérios. aprendizagem e desenvolvimento intelectual (contetidos curriculares),
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interacdo social, realizacdo e envolvimento nas atividades préaticas dos nucleos de base e

outros féruns da Escola, disciplina e criatividade.

A organizacdo dos ciclos inclui a Educacéo Infantil (primeiro ano do primeiro
ciclo); respeita o desenvolvimento e formagdo integral do educando, considerando a sua
idade, o seu ritmo, a sua cultura, a sua historia, a sua diversidade e as suas necessidades

individuais. A divisdo dos estudantes obedece a seguinte ordem;

1° Ciclo: 06, 07 e 08 anos --------- 1°, 2° e 3° anos, respectivamente;
2° Ciclo: 09, 10 e 11 anos ---------- 1°, 2° e 3° anos, respectivamente;
3°Ciclo: 12, 13 e 14 anos ---------- 1°, 2° e 3° anos, respectivamente.

Para cada ciclo correspondem determinados objetivos a serem atingidos, de
acordo com as principais caracteristicas do desenvolvimento humano. No primeiro ciclo
cabe desenvolver a socializacdo do educando, respeitando o desenvolvimento da formagéo
humana na infancia, enfatizando o trabalho coletivo com agdes reais e concretas,
oferecendo condicdes de desenvolver a capacidade de observacéo e descricéo para chegar

ao processo de alfabetizacdo.

No segundo ciclo, o objetivo € desenvolver a socializagdo do educando
respeitando o desenvolvimento humano na pré-adolescéncia, oportunizando acbes que
ampliem o processo de alfabetizacdo para as diversas areas do conhecimento, criando
condicdes de andlise, sistematizacdo, conceitos culturais, organizacdo de atividades,
sequiéncia légica, operagdes concretas, observacdo, raciocinio e pensamento critico, a fim

de tornar-se consciente e sujeito das regas sociais do mundo em que vive.

Por fim, no terceiro ciclo, cabe desenvolver a socializacdo do educando
respeitando o desenvolvimento humano na adolescéncia, propiciando a formulacdo dos
valores, da capacidade de sintese, experimentacdo, interpretacéo propria, elaboracéo de
conceitos, avaliacdo de ideologias, possibilitando ap pensar para além do mundo real e do
mundo presente, no interior de um processo de cooperacéo reciproca e de aprofundamento

das areas do conhecimento.
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Ainda em relac&o aos ciclos, no inicio de cada ano, depois da Assembléia Geral,
0s estudantes de cada ano, no interior de seu ciclo, se relinem para se organizar e planejar
as principais atividades do ano, especialmente a divisdo e a escolha nos niicleos de base em
gue cada um vai participar. Ao ser um dos primeiros momentos de encontro entre 0s
membros da turma € realizada uma discussdo sobre a identidade do grupo. Geralmente se
da esta escolha em torno de uma idéia forte que orientara a atuacéo da turma durante o ano
letivo. A partir dessa escolha, todos passam a se identificar com este nome coletivo e ndo
apenas primeiro, segundo ou terceiro ano do ciclo um, dois ou trés. Em 2006, foram

escolhidos os seguintes nomes:

| CICLO

1° Ano: “Os Cravinhos”
2° Ano: “Os Criativos’
3° Ano: “A Natureza’

Il CICLO
1° Ano: “Estudando pravaler”

2° Ano: “Turmada paz’

3° Ano: “Estudantes em acéo”

1l CICLO

1° Ano: “Sempre unidos’

2° Ano: “Buscando o conhecimento”
3° Ano (a): “100% estudo”

3° Ano (b): “Os fenomenais’

Outra alteracdo que acompanhou a implementacdo dos ciclos de formacdo foi a
mudanca dos critérios e da forma de realizacdo da avaliacdo, agora denominado de
“avaliacdo emancipatoria’. De acordo com as prerrogativas do Projeto Politico Pedagogico
da Escola, de 2001 em diante, a avaliagdo é um processo de acompanhamento continuo,
levando-se em conta os ritmos das fases do desenvolvimento de cada educando (a),
considerando as dimensdes basicas do crescimento da pessoa humana: a formacéo do

carater; o dominio dos conhecimentos gerais, envolvendo o desenvolvimento intelectual no
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desempenho das préticas que integram o curriculo e o desenvolvimento de
responsabilidades. Os instrumentos para efetivar a avaliacdo sdo variados e flexiveis, de
acordo com as discussdes dos coletivos da escola. O registro é feito através de relatério e

ndo mais através de notas (avaliacéo qualitativa e ndo mais quantitativa).

Como relatado anteriormente, a avaliacdo € redlizada a cada trés meses, sendo
gue, apos os pareceres dos educadores (as), 0os educandos acompanham a divulgacdo no
colegiado, podendo, se for do interesse do estudante, contestar o seu relatorio
encaminhando solicitaco ao colegiado e, pogeriormente, a assembléia geral da

comunidade escolar.

A partir desta nova abordagem da avaliacdo, alteraram-se também vérios
conceitos tradicionais nos processos de avaliacdo. Além da avaliacdo qualitativa (relatorio
e ndo mais em forma de notas), as paavras aprovado e reprovado deixaram de ser
utilizadas. Ao invés de aprovado, o estudante é promovido ao ano seguinte no interior do
ciclo ou promovido a mudanca de ciclo, dependendo de sua situacéo no inicio de cada ano
letivo e, a0 invés de reprovado, o estudante é retido (ndo-promovido) no mesmo ano do

ciclo.

O funcionamento desse sistema se da da seguinte forma: no interior de cada ciclo
(trés anos), ao final de cada ano, é realizada uma avaliacdo de todo o ano letivo,
considerando-se as avaliacfes trimestrais realizadas durante o periodo e, se 0 estudante ndo
obtiver promocéo direta ao ano seguinte do ciclo, ele, mesmo participando normalmente do
proximo ano de seu ciclo, fica retido na turma de progressdo, participando de aulas
suplementares no turno inverso de sua turma normal. A cada trimestre é realizada uma
avaliacdo desses estudantes da turma de progressdo para verificar se ja estéo supridas as
lacunas de aprendizagem, de socializacdo, de envolvimento nas préticas escolares,
podendo avancar para 0 ano seguinte a qualquer momento, desde que apresente condicdes

de continuar os estudos normal mente.

Nesse caso, 0 educando deve estar ciente e em concordancia com sua progressao
com o sistema de avaliacdo implementado pelos seus educadores (as) e pelo colegiado da

escola. Apenas no terceiro ano de cada ciclo, o estudante pode ficar retido no mesmo ciclo,
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ndo podendo avancar para outro, caso ndo esteja em condigdes de fazé-lo de forma

satisfatoria, conforme a avaliacéo de seus educadores.

Figura 05 Figura 06

Turmade progressao do |1 Ciclo 2006 Sede do “ Grupo de Teatro Arte do Campo”

A implementacdo desse processo de avaliagdo na Escola 29 de Outubro ndo se
deu, nos ultimos cinco anos, sem conflitos, inicialmente entre a propria equipe de
educadores (as) no processo de discussdo, convencimento e implementacéo da proposta e,
posteriormente, no processo de apresentacdo e efetivacdo da proposta junto aos pais e a

comunidade escolar.

Ao ndo ser mais por nota, cada professor emite um parecer da sua disciplina, de
cada educando e esse parecer é discutido no conselho de classe. Cada educador,
educadora coloca como cada educando € na sua disciplina e acrescentamos o
gue cada um vivencia. Dai tem a monitora da escola que também acrescenta as
atitudes deles com relagéo aos colegas e educadores, antes da aula, no recreio,
no intervalo. Ent8o todos participam do conselho de classe, depois tem um
grupo gue elabora um texto, o relatério deles, a cada a cada trimestre. E é com
base neste relatdrio que o educando permanece no ciclo ou avanca. (Educadora,
47, janeiro/2006).

No inicio desse nosso sistema deu uma certa confusdo. Nem nos educadores
entendiamos bem como ia se desenrolar essa avaliagdo. Mas a maioria decidiu
assumir essa nova forma de avaliac8o, apesar da inexperiéncia. Aos poucos
fomos adequando, porgue dar uma nota e deixar pra secretaria somar e dividir e
ver colocar no mural pra ver quem passa ou roda € mais comodo. Dar um
parecer por escrito de cada educando da bastante servico. (Educadora, 38,
julho/2006).

Sob a perspectiva do rendimento escolar, demonstrado em nimeros, apesar de
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seu cardter extremamente frégil ao ser concebido em si mesmo,** também houve uma
alteracdo significativa quanto a0 numero de “aprovados’, “reprovados’, “evadidos’ e
“transferidos’, proporcionalmente ao nimero total de educandos ao longo da trajetéria

pedagdgica desenvolvida no interior da Escola.

Em 1987, apenas 51% do total de educandos foram aprovados; em 1990, foram
53%; em 1994 ha uma alteracdo significativa dos indicadores e 70% foram aprovados, em
1998 esse indice passou para 78%, em 2002 para 82% e em 2006, o indice de promocao
chegou a 93% do total de educandos. Em relacéo aos “reprovados’, em 1987 o indice foi
de 22%; em 1990 foi de 17%; em 1994 foi de 15%; em 1998 houve uma diminuicdo
significativa e o indice chegou a 8%; em 2002 foi de 9% e em 2006 o indice de “retidos’

chegou a 4% do numero total de educandos.

Em relacdo a evasdo escolar, igualmente houve uma diminuicdo qualitativa ao
longo datrgjetdria da Escola 29 de Outubro. Em 1987, o indice de evadidos chegou a 27%
do total de alunos matriculados, em 1990 o percentual foi de 18%; em 1994 o indice
baixou para 9%; em 1998 o percentual foi de 5%; em 2002 foi de 3% e em 2006, a evasao
ficou abaixo de 1%, com apenas uma desisténcia de um universo de cento e quatorze

estudantes.*?

4.3.6 A organizag&o curricular da Escola 29 de Outubro

A organizacdo curricular da Escola 29 de Outubro, considerando os aspectos
legais, tem um conjunto de disciplinas chamadas de Nucleo Comum: Lingua Portuguesa e
Literatura, Ciéncias (Fisica, Quimica e Biologia), Histéria e Geografia, Educacéo Artistica,
Matemédtica, Ensino Religioso e Educacéo Fisica e a parte diversificada: Oficina de

Préticas, Praticas de Agricultura Familiar e Lingua Estrangeira (Inglés), totalizando

“1 E preciso levar em conta, sobretudo a partir da década de 1990 em diante, as inlimeras agdes e estratégias
do governo federal, em vista de acordos com organismos internacionais, de implementar um sistema de
ensino, especialmente na educagdo basica, que facilita a progressio automética dos estudantes, diminuindo
artificiamente determinados indicadores da educagdo nacional. Ver mais em: TOMMASI, Livia De
WARDE, Mirian Jorge; HADDAD, Sérgio (Orgs.). O banco mundial e as politicas educacionais. 4. ed. Sdo
Paulo: Cortez, 2003 e SAVIANI, Dermeval. Da nova LDB ao novo plano nacional de educagdo: por uma
outra palitica educacional. 3. ed. Revista. Campinas: Autores Associados, 2000.

“2 Os dados completos dos indicadores da Escola 29 de Outubro podem ser conferidos no Anexo 9.
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duzentos (200) dias letivos no ano, com oitocentos (800) horaaula/ano. (REGIMENTO
ESCOLAR, 2001, p. 17).

Duas questbes fundamentais existentes na Escola 29 de Outubro, incluidas na sua
organizacdo curricular, dizem respeito a organizacdo das atividades préaticas (as oficinas) e
as atividades desenvolvidas nos nucleos de base, os nicleos de trabalho, com a disciplina
de Prética de Agricultura Familiar. Em relacéo as oficinas, todas as quartas-feiras, depois
do recreio (chamado na escola de 2° tempo), sdo destinadas duas (02) horas/aulas para a

realizacéo dessas atividades.

Em 2006, o primeiro e 0 segundo ciclos tiveram aulas pela parte da manha e em
cada ciclo foram organizadas oficinas com uma disciplina por semana. Participavam todos
0s educadores (as) que trabalham com esses ciclos. S&0 preparadas dindmicas
diferenciadas para combinar um trabalho tedrico com atividades praticas, incluindo, nesse
ponto, a organizacdo do grupo de teatro da Escola. Em cada oficina fica um educador (a)
responsavel para preparar o trabalho, mas todos participam, contribuindo com os
conhecimentos de sua disciplina, relacionando-os com aquilo que esta sendo realizado
coletivamente. Dessa forma, os contelidos sdo trabalhados por todas as disciplinas. O
terceiro ciclo, por sua vez, teve aulas no periodo datarde e, como o nimero de educandos

(as) € maior, foram realizadas as oficinas separadas por ano no interior do ciclo.

Sobre a organizacdo dos nucleos de base, ou também chamados nucleos de
trabalho, depois da escolha dos participantes, dos coordenadores e secretério no inicio de
cada ano letivo, com a participacdo também dos educadores, cada nucleo fica responsavel
por desenvolver determinadas atividades escolhidas no plangjamento da Escola na
Assembléia Geral e, também, internamente ao nicleo na primeira reunido de cada ano. Os
nicleos de base dividem as inUmeras tarefas para construir os diversos ambientes
educativos na escola, desde a sala de aula, o pétio, as quadras de esportes, a horta,
cuidando da limpeza, da ornamentacdo e embelezamento da escola, da producdo de

verduras, da plantacdo de arvores...
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Figura 07 Figura 08

el

7

A horta (estufa) cultivada pelos educandos A quadra de esportes

E importante ressaltar que esta organizagdo da Escola por nticleos de trabalho tem,
como pressuposto tedrico, a concepcdo do trabalho como principio educativo, ndo que
apenas essa forma de organizacdo dé conta desse principio, mas € uma maneira de
concretizdlo na medida em que, a0 desenvolverem essas atividades praticas, 0s
educandog/as interiorizem novos comportamentos e valores. “Essas atividades em torno
dos nucleos queremos gue eles (educandos) valorizem a escola e o proprio trabalho da
mae e do pai em casa... ha questdo da limpeza, da organizacdo, da plantacdo...”.
(Educadora, 43, janeiro/2006).

Em 2006, foram organizados cinco nucleos de base no turno da manhd, com a
participacéo dos estudantes do | (17 educandos) e Il (24 educandos) ciclos. No inicio do
ano letivo foi eleita uma coordenacdo e também escolhido um nome proprio para
identificar o nlcleo. Nucleo de Base 1: Lixo —“Uma escola sempre limpa é a nossa uniéo”;
NUcleo de Base 2: Esporte — “Esporte € vida’; Nucleo de Base 3: Flores — “Cuidar das
flores’; Nucleo de Base 4: Salas de aulas — “Os trabalhadores’ e Nucleo de Base 5:

Arvores —“Plantando arvores’.

Em todas as sextas-feiras, no segundo tempo (depois do recreio), 0s grupos se

encontram, fazem a chamada individualmente, definem as tarefas e decidem quem vai
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fazé-las. A cada trés meses é realizada uma avaliacdo em que cada um é avaliado
individualmente para ver como esta dentro do grupo, assim como é avaliado o
cumprimento das tarefas e do papel que foi desempenhado pela coordenacdo e secretaria
do grupo. Em todas as reunides sdo realizadas atas que ficam arquivadas junto a secretaria
da Escola. Em todos os anos, os educandos (as) trocam de nucleo e trocam também os

coordenadores (as) e 0s secretarios (as).

Em relacéo aos aprendizados desse trabalho desenvolvido nos nicleos de base e 0
significado para os educandos/as dessa forma de organizacdo das préticas educativas na

escola, pode ser percebido pelos seus depoimentos.*®

Eu cheguel aqui na escola e ndo sabia como era plantar uma flor, se ia adubo
ou nao, por exemplo, e agora aprendi. Ndo gostava de sujar as méos na terra.
Achava sujo. Aqui nés aprendemos a trabalhar e mexer coma terra, assim pega
mais pratica. Quem chega aqui na escola e ndo sabe capinar, vai aprender...
(Educanda, 11, depoimento julho/2006, participado Nicleo de Base 3).

Eu gosto dos nlicleos porgue a gente aprende a trabalhar e a cuidar daquilo que
€ da gente. E todos fazem tudo. N&o tem essa de ficar escondido. Alguém sempre
vai te achar, porque sempre também tem avaliacdo. SO depois de feito as tarefas
€ que a gente brinca. (Educando, 10, depoimento julho/2006, participa do
Nucleo de Base 4).

Outra atividade desenvolvida nos nucleos de base sdo as discussdes sobre a
participacdo nos 0rgaos de coordenacdo da comunidade e na participacdo das reunides do
MST. Em 2006, todos os nlcleos de base elegeram um representante e depois, em
assembléia geral da escola, foram escolhidos dois educandos para representar a Escola
junto a coordenacdo da Comunidade do Assentamento 16 de Marco. Nos outros anos, dois
educadores representavam a Escola junto a Comunidade. Também é discutida nos nuicleos
de base a participacéo nos Encontros dos Sem Terrinha. S8o debatidos os assuntos que vao
fazer parte da pauta do Encontro e depois € organizada a participacdo de quem quiser e

puder ir.

A formacao de liderancas € outro aspecto significativo desenvolvido pelos nicleos

de base. Aprender a coordenar reunides, fazer avaliacbes coletivas, distribuir tarefas...

“3 Em julho de 2006, realizei uma reunido com cada nticleo de base individualmente e uma reunio com as
coordenacdes e secretarias de todos os nucleos, aém das leituras das atas dos nucleos junto a secretaria da
Escola
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desde oito, dez anos vai congtituindo processos de interagdo com 0s outros, de
compromisso que se reflete na aprendizagem e desenvolvimento geral dos educandos da
Escola 29 de Outubro.

Com os nlcleos a gente faz mais do que se fazia, aprende mais. A gente estuda e
trabalha e sempre coisas novas. Aprender a ser coordenador estd sendo mais
dificil de todas as matérias da sala de aula. E bom aprender a distribuir tarefas,
fazer avaliag8o... mas o coordenador tem que ser o primeiro a fazer bem as
coisas, sndo depois vem avaliacdo negativa. A gente aprende até a mandar,
mas se nao fizer e pegar junto ndo adianta nada, todo mundo cai em cima da
gente... (Educando, 12, depoimento julho/2006 participa do Nicleo de Base 2).

Em relacdo ao Il Ciclo (73 educandos/as), em 2006, com aulas pela parte da
tarde, foram escolhidos oito (8) nucleos de base, formados por pré-adolescentes e
adolescentes entre doze (12) e quinze (15) anos. O terceiro ciclo combina as atividades dos
nucleos de base (Oficinas Préticas) com os grupos de pesquisa (Préticas de Agricultura
Familiar). Sobre os nicleos de base, a diviso dos estudantes se deu nos seguintes setores,
com 0s seus respectivos nomes. Nucleo de Base 1. Gramado — “Cultivando o gramado”;
NUcleo de Base 2: Esporte —“Os esportistas’; Nucleo de Base 3: Corredores e banheiros —
“Curtindo uma limpeza’; Nucleo de Base 4: Flores — “Flores bem cuidadas’; Nucleo de
Base 5: Mural — “Sempre informando”; Nucleo de Base 6: Salas de aula — “Sempre
limpo”; Nucleo de Base 7: Horta e estufa — “Plantar hoje para colher amanh@’ e Nucleo de
Base 8: Reflorestamento — “Arvores reflorestadas no colégio e na comunidade’. Os
nucleos foram acompanhados por uma educadora e realizaram as suas atividades nas

sextas-feiras, no segundo tempo.

4.3.7 A producao do conhecimento na Escola 29 de Outubro

Além dos Nucleos de Base, os educandos/as do terceiro ciclo organizam-se nos
Grupos de Pesguisa. Esta prética de realizacdo de pesquisa faz parte das atividades das
“Préticas de Agricultura Familiar” presentes no curriculo como “Parte Diversificada’ com
duas horas semanais. Apesar de ser somente 0s educandos do terceiro ciclo que realizam
esta atividade de pesquisa, a partir da decisdo das teméticas em Assembléia Geral no inicio
do ano letivo, a Escola no seu todo se volta para esses eixos orientadores das atividades
complementares, como, por exemplo, as oficinas interdisciplinares que acontecem todas as

Ssemanas.
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As pesguisas estdo acontecendo na Escola desde 2003 e sGo acompanhadas pelos
educadores (as) que cumprem o papel de orientadores na elaboracdo do projeto e na sua
implementac&o durante o ano. Em 2006,* foram aprovados, em assembléia geral, oito (08)
temas de pesquisa de interesse dos educandos. Os principais eixos orientadores da pesquisa

foram os seguintes:

Tema 1: Reflorestamento (mata), incluindo reflorestamento no espaco da escola e
da comunidade; preparacdo dos locais a serem observados e cultivados/plantados e os

cuidados no processo de preservacao e plantio;

Tema 2: Espécies de animais e sua reproducdo, incluindo os animais presentes no
assentamento; os processos de reproducdo e inseminacdo artificial e estudo de

consanguinidade dos animais;

Tema 3: Alcoolismo, incluindo as causas e consequéncias para 0 organismo e o

ambiente familiar; depoimentos de pessoas envolvidas e palestra de profissional da salde;

Tema 4: Educacdo sexual na familia, incluindo o processo de formacdo da

sexualidade individual; didlogo entre pais e filhos, com depoimentos de adolescentes;

4 De acordo com levantamentos colhidos no trabalho de campo, nos anos anteriores foram trabalhados
outros temas como: soja transgénica, gado leiteiro, custo de producdo da pequena propriedade,
embeezamento das propriedades, drogas, musica, histéria dos principais poetas brasileiros. Cabe um
destague especial ao trabalho desenvolvido em 2005 sobre 0 meio. Um depoimento ilustra bem o que foi
feito. “Ja faz quatro anos que a gente vem trabalhando a questdo da agua, e a gente pesquisou todas as
nascentes da barragem do Assentamento, toda esta barragem que a gente tem, uma riqueza de agua
incrivel, também tem um rio que atravessa todo o assentamento, porgue aqui é rico em agua. E a gente foi
pesquisar a nascente dedtas barragem e foi aonde a gente percebeu que ha degradacéo de nascente...tem
canalizacdo de banhado e essas coisas, entdo fazer eles entenderemisso dai, junto com a escola e junto com
a EMATER que também nos auxilia e agora nos Ultimos dois anos a Secretaria da Agricultura de Ponté&o,
também a gente buscou apoio. A gente tem que levar adiante e a EMATER junto com a Secretaria tem um
projeto muito bonito que é a drenagem das nascente de agua, eles escavam tudo ao redor, colocam pedra,
colocam uma lona e ai colocam terra em cima. Aquela agua fica cristalina, é filtrada, tu pode tomar sem
problema nenhum E ai eles incentivam toda arborizacdo ao redor da fonte. Entdo a gente... e isso foi em
funcdo da nossa pesquisa aqui e ai surgiu também uma lei ambiental que tu pode pesquisar 14 na prefeitura
gue foi em funcdo das nossa luta aqui, a gente chamou o prefeito e os vereadores, fizemos uma abaixo-
assinado e entregamos e este ano ees aprovaram uma lei ambiental de plantio de arvores ao redor de
acudes, de fontes, de barragens de rio.” (Educadora, 47, janeiro/2006).
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Tema 5: Erosdo, incluindo as causas da erosdo; pesguisa de campo no

assentamento e consequiéncias da erosdo nas propriedades;

Tema 6: Biodisel, incluindo as fontes de energia alternativas;, projetos de
desenvolvimento de producéo do biodisel na comunidade e principais plantas utilizadas na

producéo dessa fonte de energia;

Tema 7: Apicultura, incluindo o levantamento e localizacdo das colméias
existentes no assentamento, através do depoimento das familias, a producéo de mel e

derivados como componentes alimentares e terapéuticos e principais beneficios dessa

producéo;

Tema 8: Reldgio biologico e ervas medicinais, incluindo a importancia para a
salide do conhecimento do relégio bioldgico e das ervas medicinais; as principais ervas

medicinais presentes nas propriedades e suas fun¢des para 0 organismo humano.

Apos a aprovacdo dos temas e os principais eixos foi aprovado o cronograma de
atividades dos grupos de pesquisa: até junho: elaboracdo do projeto de pesquisa e inicio da
pesquisa hibliogréfica; julho, agosto e setembro realizacdo da pesguisa de campo e da
pesquisa bibliografica; outubro: elaboracdo do relatorio e apresentacdo das pesguisas na
“Semana da Escola’ de 24 a 27 de outubro de 2006 e em novembro a avaliagdo das

atividades realizadas, com relatorio final para ser arquivado na Secretaria da Escola.

Durante o trabalho de campo realizado no ano de 2006, acompanhei ha assembléia
geral, em marco, a escolha dos temas e eixos ordenadores das pesquisas que deveriam ser
realizadas no decorrer do periodo letivo. Em 09 de junho do mesmo ano, participei de
reunides com os grupos de pesquisa em suas atividades agendadas nas sextas-feiras. Em
julho, li os relatérios parciais das pesguisas e em outubro, entre os dias 24 a 27,
acompanhei a Semana da Escola, momento em que foram apresentados os relatorios das

pesquisas e os aprendizados decorrentes dessa atividade.

Nesse momento de apresentacdo das praticas educativas da Escola 29 de Outubro,

trago alguns aspectos do trabalho realizado em torno dos projetos. Acredito que € uma das
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atividades mais significativas realizadas na Escola, uma vez que, fazer pesguisa € produzir
conhecimentos e isso foi feito de uma maneira muito bonita. Além disso, todos 0s grupos
de pesguisa desenvolveram atividades préticas em torno de suas tematicas, envolvendo os
educandos de seus grupos e dos demais nessas atividades. Todos 0s grupos, com 0O
assessoramento dos educadores (as), elaboraram os seus relatorios de pesquisa, arquivados
junto a Secretaria da Escola. Por isso, para fazer as minhas consideractes dessa prética
educativa, utilizo-me dos relatérios dos grupos e dos relatorios que elaborel durante o

processo de desenvolvimento e apresentacéo dos projetos de pesquisa.

Os grupos de pesquisa seguiram, basicamente, um mesmo roteiro de passos na
elaboracdo do projeto e implementacdo da pesquisa, em que constam: | — Dados de
identificacéo: Escola, Enderego, Municipio, Coordenadoria Regional de Educacéo, Ciclo,
Ano, Periodo de realizacdo da pesquisa, Nome do nucleo e seus componentes; || — Tema
de Pesguisa; 11l — Questdes norteadoras;, IV — Objetivos, V — Judtificativa; VI —
Metodologia; VII — Cronograma; VIII — Significado das palavras; IX — Avaliacdo; X —
Desenvolvimento da pesquisa, incluindo: introducdo, pesquisa bibliografica, trabalho de
campo, descricdo das atividades praticas realizadas. XI — Conclusdo e Referéncias
bibliogréficas. E importante ressaltar que todos 0s grupos preencheram os itens constantes
desse roteiro e seguiram, para a sua identificacdo, a mesma segiiéncia dos temas aprovados
no inicio do ano, como por exemplo, Relatério de Pesquisa 01, corresponde ao Tema 1.

Reflorestamento, e assim sucessivamente.

A apresentacéo dos projetos de pesquisa € um dos momentos mais importantes e
significativos da Escola, tanto € que é chamado de “Semana da Escola’. Além dos
educandos/as e educadores/as, 0s pais e 0s demais membros da comunidade também sdo
convidados para participar. A “Semana da Escola’ é concluida com uma atividade festiva
junto com a Comunidade no dia 29 de Outubro. Essa data é especial porque relembra o dia
da ocupacéo da fazenda Anoni em 29 de outubro de 1985 e, a0 mesmo tempo, comemora

Se 0 aniversario da Escola, em funcionamento desde 1987.

No ano de 2006, as apresentacdes iniciaram na terca-feira, dia 24 de outubro, com

dois grupos apresentando os seus relatérios pela parte da manhé e dois grupos pela parte da
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tarde e assim sucessivamente até sexta-feira, dia 27, ao meio dia, com encerramento com

almoco comunitério no ginasio de esportes da comunidade.

Apesar de ser somente o terceiro ciclo que realiza as atividades de pesguisa, 0
primeiro e o segundo ciclo também participam de toda a programacdo da “Semana da
Escola’, ja servindo como um aprendizado para quando chegar a sua vez. Combina-se a
apresentacdo dos educando/as uma série de dinamicas de integracdo, de brincadeiras, de

momentos de mistica.

Além disso, € organizada uma reflexéo, em cada turno, por um profissional com
formacdo especifica na area de apresentacdo das pesquisas, para, apos a apresentacéo do
grupo, fazer complementacdes, trazer novas informacdes, comentar aspectos que foram
apresentados, assim como aprofundar o assunto tratado. Esses profissionais, em sua
maioria, sdo agronomos da Emater/RS, veterinarios, funcionérios da prefeitura municipal
de Pontdo, enfermeiros, médicos, assistentes sociais da regido e que trabalham no
municipio, além de educadores do Movimento dos Trabalhadores Rurais Sem Terra ou
ligados a outros movimentos sociais que, de uma forma ou de outra, contribuem com as

discussoes e os debates na Escola.

4.3.7.1 Principais atividades tedricas e praticas dos Grupos de Pesquisa

De forma sintética apresento as principais atividades tedricas e praticas
desenvolvidas pelos grupos de pesquisa. E interessante observar que em suas atividades de
pesguisa 0s grupos tiveram a preocupacdo de vincular a investigacdo intelectual a uma
dimens&o concreta da vida da comunidade, da escola, da familia, da sociedade... realizando
e propondo agbes coletivas entre os proprios educandos para que esses pudessem

reproduzir e ampliar essas agdes em outros espacos e tempos.

Nucleo 1. Tema Reflorestamento. Levantamento tedrico sobre a biodiversidade
do planeta, do Brasil, do Rio Grande do Sul e do Assentamento; as principais
consequéncias do desmatamento em relacdo a &gua, aos rios, aos animais e ao ser humano;
as principais fontes de energia, em especial o petroleo; o aguecimento global; a producdo

de lixo; o uso indiscriminado de agrotoxicos, a destruicdo dos peguenos animais; a
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contaminagdo dos solos; 0 aguecimento das &guas dos oceanos, levantamento das
principais plantas nativas da regido; as condicdes necessarias para garantir a vida na terra;
adubo organico e preservacéo da qualidade do solo para reflorestamento; o significado de
reflorestamento em oposicdo a plantacéo de eucaliptos e pinus eliotis. Atividade pratica:
Objetivo da atividade prética: “[...] queremos com esta pratica repor o que foi destruido”.
Desenvolvimento das atividades: Reuni&o com a Emater/RS e Secretaria da Agricultura de
Pontdo e com os representantes da comunidade para discutir as principais areas que
poderiam ser usadas para reflorestamento, solicitacdo de mudas de &rvores para o plantio e
assisténcia técnica em relacdo ao adubo e preparacéo do solo; plantio de 816 mudas de
arvores nativas (angico, guajuvira, cedro, canafistula, ariticum, ipé, flamboyant, aroeira,
pinheiro, pitanga, araca e acacia) e corte dos eucaliptos nas redondezas da escola e da sede
da comunidade; discussdo com as familias da comunidade para que substituam o0s
eucaliptos por mudas nativas (atividade que continua no proximo ano letivo).
(RELATORIO DE PESQUISA 01, 2006, p. 1-14).

Nucleo 2: Tema Espécie de animais e sua reproducdo. Estudo tedrico sobre as
principais espécies de animais da regido (aves, bovinos, suinos); as principais
caracterigticas fisicas, anatbmicas e reprodutivas desses animais; as doencas que atingem
0S peguenos animais e suas formas de transmissdo e cuidados; 0s processos de reproducéo
e inseminacdo artificial e estudo de consanguinidade dos animais, em especial dos bovinos;
mecanismos para aumentar a produtividade animal; os problemas surgidos com a
consanguinidade: refinamento das espécies e doencas. Atividade préticas Entrevista
(trabalho de campo da pesquisa) com um veterinario da Secretaria da Agricultura do
municipio de Pontéo e realizacdo com este profissional de uma palestra logo em seguida a
apresentacdo do grupo ocorrida em 24 de outubro de 2006 para demonstrar, com fotos,
slides (data-show) a todos os estudantes da Escola e Comunidade, 0s principais processos
reprodutivos dos animais existentes nas propriedades do Assentamento e, por fim, a
demonstracdo de uma inseminacdo artificial na propriedade de um assentado em frente a
Escola. (RELATORIO DE PESQUISA 02, 2006, p. 1-14).

Nucleo 3: Tema: Alcoolismo. Atividade tedrica sobre o significado das principais
palavras que envolvem o alcoolismo (dependéncia, abstinéncia, embriaguez..); principais

fatores (genéticos, sociais, culturais, econdémicos, religiosos) que podem levar ao
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alcoolismo; os elementos constitutivos da dependéncia (o prazer e a dor); a evolugdo dos
graus de dependéncia no homem e na mulher; os efeitos da dependéncia; as drogas licitas e
ilicitas, as alternativas de tratamento e de acompanhamento (os Alcodlicos Andnimos); a
legislacdo em relacdo ao consumo de bebidas alcodlicas no Brasil. Atividades préaticas.
Coleta de trés depoimentos no trabalho de campo de ex-alcodlatras; exibicdo de filme (*O
adolescente e 0 dcool”) em 13 de setembro de 2006 no horario de oficinas e debate a partir
da leitura dos depoimentos coletados no trabalho de campo; palestra com uma enfermeira
da Secretaria de Salde do municipio de Pontéo no dia 25 de outubro de 2006, longo em
seguida a apresentacdo do grupo, a fim de complementar e conscientizar a comunidade
escolar dos efeitos do consumo do &dcool. (RELATORIO DE PESQUISA 03, 2006, p. 1-
10).

Nucleo 4: Tema Educacéo sexual na familia. Estudo tedrico sobre o significado e
diferencas de sexo e de sexualidade; os processos de educacao sexual na familia, na escola
e harua; as principais modificagbes no corpo com o desenvolvimento e amadurecimento
sexual das pessoas; 0s preconceitos quanto a educacdo sexual na familia; os principais
métodos contraceptivos, as doencas sexualmente transmissiveis, 0s riscos de gravidez
prematura; o periodo de iniciacdo sexual; a importancia do dialogo entre pais e filhos para
tratar sobre sexo e sexualidade. Atividade pratica: foram confeccionados cartazes para
expor nos murais da escola, alertando sobre os riscos das doencas sexualmente
transmissiveis; coleta de depoimentos de estudantes da escola para saber se em casa é
discutido e ensinado a questéo da sexualidade; entrevista com seis familias da comunidade
para identificar a forma de educacdo sexual desenvolvida na familia. A partir desses dados
e da pesquisa bibliogréfica o grupo organizou a sua apresentacdo em forma de teatro para
socializar os resultados da pesquisa realizada. O grupo também convidou o médico da
Secretaria de Salde de Pontdo para fazer uma palestra sobre o tema de pesquisa, em 25 de
outubro de 2006. (RELATORIO DE PESQUISA 04, 2006, p. 1-12).

Nucleo 5: Tema: Erosdo. Pesquisa em livros, revistas e materiais da Emater/RS
sobre 0 que é e 0 que provoca a erosao; as agdes possiveis para impedir a erosdo do solo;
as consequéncias para o 0lo em virtude da erosao; as principais formas de erosao; a eroséo
do s0lo e a erosdo hidrica; os comportamentos e idéias da relacdo do homem com a

natureza para evitar a erosao; a relacéo dos agrotoxicos e a conservacdo dos solos e as
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principais formas para evitar a erosdo no assentamento. Atividades préticas: identificacéo
do fenbmeno da erosdo nas propriedades do assentamento; relatério dos membros do grupo
da erosdo nas propriedades de sua familia. No dia da apresentacdo do grupo, em 26 de
outubro de 2006, esteve presente, a convite do grupo, um engenheiro agrénomo da Emater
— Escritorio de Passo Fundo, que deu um curso de seis horas sobre 0 solo, &gua, erosdo,
tipos de solo, mecanismos de preservacdo. As duas Ultimas horas do curso, ja pela parte da
tarde, foi realizada uma visita a uma propriedade vizinha da escola na qual o agrénomo,
com auxilio dos membros do grupo, fez a demonstracdo do processo de erosdo, dos
cuidados necessarios para a preservacéo do solo, do rodizio de plantacbes, do plantio
direto, além de uma rapida andlise da qualidade do solo da propriedade, a partir da
existéncia de bio-indicadores (minhoca, raizes...). Apés esta visita a propriedade foi
realizada uma avaliacdo de todas as atividades desenvolvidas por este profissional, a sua
contribuiciio & compreensdo dos estudantes sobre o solo e erosdo. (RELATORIO DE
PESQUISA 05, 2006, p. 1-9).

Nucleo 6: Tema Biodisel. Estudo tedrico sobre as diversas fontes de energia; o
gue é o biodisel, do que é feito, quais as plantas que podem ser utilizadas; as raz0es
ambientais de sua producdo; a viabilidade econbmica da producdo de plantas para
fabricacdo dessa fonte de energia no Assentamento; as conseqUéncias para 0 meio
ambiente e para o planeta do uso do petroleo como principal fonte de energia; as
possibilidades de producéo de uma energia renovavel; o processo de producéo do biodisel;
as suas vantagens de producdo; as possibilidades de formagdo de consorcios ou
cooperativas para produzir as plantas que produzirdo esse combustivel. Atividade prética:
foi proposto pelo grupo no dia da apresentacdo de sua pesquisa, um encontro com a
comunidade, com data predefinida, com auxilio técnico, para ser discutido com possiveis
interessados em produzir as plantas que podem ser utilizadas na producdo de biodisel,
discutindo a sua viabilidade econémica e beneficios ao meio ambiente. A proposta foi
aceita por todos os presentes e ficou de ser encaminhada para a Assembléia Geral da
comunidade escolar no inicio do proximo ano letivo, em 2007, para ser implementada a
proposta. (RELATORIO DE PESQUISA 06, 2006, p. 1-7).

Nucleo 7: Tema: Apicultura. Estudo bibliografico sobre a formacéo das colméias;

sobre os principais riscos na criacéo de abelhas; os beneficios que o mel traz ao organismo
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humano; os tipos de mel; os poderes de cura que vem das abelhas; os processos de
cristalizacdo do mel; a composicado quimica do mel — os nutrientes, vitaminas; as condicdes
para a formacdo de um apiério; a organizacdo das colméias; as caracteristicas de algumas
espécies botanicas cujas flores so atrativas para as abelhas de acordo com o periodo e
meses do ano; as principais espécies de abelhas encontradas na regido e as doencas que as
atingem. Atividade pratica: Levantamento e localizacdo das colméias existentes em
algumas propriedades do assentamento, através do depoimento das familias; entrevista
com dois apicultores da regido da comunidade escolar, atentando para os cuidados na
producéo de mel, os cuidados necessarios, os lugares apropriados, a possibilidade de
rentabilizacdo econdmica a partir da producéo de mel, as principais espécies de abelhas
gue produzem um bom mel, os instrumentos para retirar o mel e os métodos utilizados para
afastar os predadores (tatus, formigas e tragas); visita a um api&rio do assentamento;
realizacéo de experiéncias com varios tipos de mel para identificar o grau de pureza. No
momento da apresentacdo do grupo, foram relatadas as entrevistas realizadas junto aos
assentados. (RELATORIO DE PESQUISA 07, 2006, p. 1-18).

Nicleo 8: Tema Relégio bioldgico®™ e ervas medicinais. Pesquisa tedrica para
saber e conhecer 0 que € o relogio bioldgico; identificacdo das principais propriedades das
ervas medicinais, a importancia para a salide do conhecimento do relégio biolégico e das
ervas medicinais; as principais ervas medicinais presentes nas propriedades e suas funcdes
para 0 organismo humano; as caracteristicas de uma boa alimentacdo e conselhos para uma
vida saudavel a partir da utilizagdo das ervas medicinais; o ritmo do organismo a partir de
seu reldgio bioldgico; os principais processos metabolicos do organismo e os horérios do
dia que cada 6rgéo mais funciona; os efeitos da fitoterapia; a importancia de preservar o
meio ambiente e sua biodiversidade; as ervas medicinais e sua combinagdo com o relégio
bioldgico; as diversas formas de utilizacéo das ervas medicinais; os cuidados e os melhores

locais para se cultivar as ervas medicinais;, as caracteristicas do cultivo de ervas; a

“5 De acordo com material explicativo elaborado e distribuido pela Emater/RS, o corpo humano, em cada um
de seus 6rgdos que funcionam involuntariamente através do sistema nervoso central, apresentam duas horas
de maxima atividade diéria e, a partir dos estudos fitoterapicos que encontram propriedades medicinais em
algumas plantas, esses 6rgaos podem ter o seu funcionamento melhorado com a ingestdo de determinados
chéas em determinadas horas do dia, de acordo com o horé&rio de maior atividade dos érgaos. Por exemplo, de
acordo com o relogio bioldgico, o coragdo tem o seu funcionamento maximo entre as 11 e 13 horas e 0
alecrim é a planta medicina que auxilia no seu funcionamento. Portanto, tomar um cha de alecrim nesse
hor&rio agjuda as funcgles cardiacas. (Folheto: O reldgio do corpo humano. Emater/RS. Publicagdo do
Governo do Rio Grande do Sul, através da Secretaria da Agricultura e Abastecimento. Jan/2006).
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influéncia das fases da lua no cultivo das ervas; formas de se produzir em cada propriedade
o relégio biolégico com suas ervas correspondentes; identificacdo das plantas toxicas e
nao-toxicas e resgate cultural através da plantacéo de ervas medicinais. Atividade pratica:
logo em seguida a apresentacéo do relatério de pesquisa, no dia 27 de outubro de 2006, o
grupo convidou a todos para conhecer o rel6gio biolégico construido pelo grupo junto a
Escola. Foram plantadas as ervas medicinais e explicados os seus efeitos. Além disso, apds
esta atividade, uma funcionéria da Emater/RS distribuiu um material informativo sobre a
temética de pesquisa, elaborado por esta instituicdo, complementou aquilo que o grupo
havia explicado e incentivou atodos construirem em suas casas o relogio bioldgico. Parao
proximo ano 0 grupo sugeriu a continuidade da pesquisa para auxiliar na implantacéo
desse projeto nas propriedades de todos os educandos da Escola. (RELATORIO DE
PESQUISA 08, 2006, p. 1-17).

Algumas imagens da apresentacdo e das atividades desenvolvidas pelos grupos de

pesquisa.

Figura 09 Figura 10

N

HI000 05R0
HumANO

19 7 i

A construcdo do relogio biologico
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A explicacdo sobre o relégio biolégico
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Figura 1l Figura 12

Plenéria de apresentacdo dos nucleos Palestra complementar a apresentagéo dos nlcleos

4.3.8 A avaliagéo anual das atividades educativas

Como ja relatamos anteriormente, 0 processo de avaliacdo existente na Escola 29
de Outubro tém caracteristicas muito singulares. E um processo permanente e coletivo
presente desde a sala de aula a Assembléia Geral da comunidade escolar. Todas as préticas
no interior da Escola sdo avaliadas em cada momento de seu desenvolvimento. A avaliacéo
cumpre, dessa forma, um papel de redefinicéo, readequacdo dos rumos dessas atividades,
mas, sobretudo, de firmar novos compromissos com 0 processo ensino-aprendizagem, da
interacdo social, do envolvimento nas atividades educativas da Escola, incorporando
também as familias dos educandos/as. E importante reforcar que todos os processos de
avaliacio analisados s acompanhados de compromissos de mudanca. E por isso que
ganham contornos especiais as avaliagdes que ocorrem no interior do processo educativo

da Escola

Nés retomamos no inicio do ano, avaliamos, agora, j4 comecamos no final do
ano avaliando o que foi de bom, o que tem que ser mudado no préximo ano,
desde a digribuicéo de carga horaria dos educadores até a préatica e avaliagdo
se da constante, diariamente do politico pedagégico, assim... acabando uma
oficina, erramos ali, falhamos ali, poderia ter sido melhor, 0 ano que vem vamos
fazer assm. [...] € o andar do dia-a-dia que nés estamos sempre avaliando,
avaliando constantemente no didlogo de dia-a-dia, a gente vai pegando e vendo
aqui nés erramos, aqui falhamos, aqui tem que acrescentar, aqui poderia ser
diferente entdo fizemos. (Educadora, 44, janeiro/2006).
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Por exemplo, durante o ano, a gente ter que etar sempre atendo... “que
problemas ele tem?” , dai a gente chama e no turno anterior para fazer o que a
gente chama de progressdo, ele melhorou, por exemplo, na escrita? Ou na
leitura, ele tinha algum problema? Ou na elaboracdo de texto? Ou outro
problema de alfabetizacdo, se ele melhorou? Entdo acompanha a turma
trangilo, caso contrario ee tem que vir no turno oposto. Ent&o todo ano s da
isso, duas ou trés semanas vem um aluno, alunos diferentes no turno oposto para
fazer esta progressdo, entdo a gente esta sempre observando. Ha um
acompanhamento continuo da equipe dos educadores durante o ano, em alguma
dificuldade... volta-se para recuperar no turno oposto. (Educadora, 28,
outubro/2006).

Essa questdo também envolve muito a familia do aluno. A gente fez um trabalho
em cima de uma reuni&o muito forte, a gente pegou um texto daquele livro “ Pais
brilhantes, professores fascinantes’ , tinha uns temas e itens muito interessantes
gue casavam bem com os problemas que nos estdvamos sentindo aqui na escol a,
e a gente fez um debate com os pais e muitos pais chegam na escola e dizem:
“oh ndo consigo mais com meu filho, o meu filho ndo tem jeito” , € complicado
isto dai, tem pais que ndo tem mais controle do filho. E vem discutir na escola
iss0. E discutido na escola isso. Muitas vezes eles chegam e a gente ta tentando
colocar que eles tem que ser firmes com eles, colocar responsabilidades, de
acompanhar o trabalho, de cobrar a leitura de livros, a gente estd cobrando
muito esta questéo, deles levarem livros para casa e ler, ler muito, a gente
insiste muito nesta questdo da leitura, porque ndo tem aprendizado sem a
leitura. (Educadora, 40, abril/2006).

A partir dessas referéncias, foi realizada no més de novembro de 2006 uma
avaliacdo gera no interior dos grupos (Nucleos de Base e Grupos de Pesquisd) para
identificar os aprendizados, os avancos e 0s problemas ocorridos durante o ano letivo,
assim como as sugestdes para uma boa realizacdo dos trabalhos nos proximos anos. Foram
avaliadas as principais atividades dos educandos/as, desde a sala de aula, passando pelos
nicleos de trabalho a realizagdo da pesguisa, divididos em pontos positivos do
aprendizado, 0s pontos negativos que ocorreram e as sugestdes para melhorar o educativo
dentro da Escola. De acordo com o relatorio de avaliacdo dos grupos, arquivado junto a

Secretaria da Escola, destacam-se varios aspectos, como podemos observar:

Aspectos positivos. a participacdo de todos nas atividades; as novas experiéncias;
a realizacdo de prédticas e ndo apenas no papel (teoria); plantio de arvores, o0s
guestionamentos e a busca de saber sempre mais; 0s novos aprendizados frutos da
pesquisa; a colaboracdo entre os membros do grupo; os aprendizados do projeto de
pesguisa; 0 companheirismo, 0 respeito, 0 compromisso na entrega dos trabalhos;, a
organizacdo das disciplinas por parte dos professores; 0os novos materiais que chegaram a
escola; a convivéncia entre todos dentro do grupo; o aprendizado em conviver com 0s

outros e suas diferencas; o interesse pelos assuntos tratados em sala de aula; a gjuda para
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agueles gue precisam ou tem alguma necessidade especial; as chances que sdo dadas para
sempre melhorar 0 comportamento e o aprendizado; as aulas de informatica no turno
inverso; a diminuicdo das faltas/auséncias nas aulas; o capricho com os materiais didéticos
e com as coisas da escola; 0 respeito entre professores e alunos, o desenvolvimento de
novas capacidades (teatro, masica...); 0 cumprimento dos objetivos propostos; o dialogo
educativo entre alunos/alunos e alunos/professores; 0 aumento da responsabilidade de cada
um; as sugestdes que sempre sdo dadas para melhorar as coisas, henhuma briga entre os
professores até agora; o jeito educado de sentar nas salas de aula; a maneira de organizar a
escola; a definicdo dos temas de pesguisa; a maneira como os educadores ensinam 0s
contetidos; o cardapio da merenda e dos almocos, o ambiente escolar € muito bom; a

estrutura das salas de aula e uma boa organizacéo dos professores em relacéo aos alunos.

Aspectos negativos. as conversas em exagero e dificuldades de fazer as tarefas;
falta de respeito com os colegas e baixo rendimento nas tarefas; os alunos que néo
participam bem das atividades acabam prejudicando os demais do grupo; distracdo dos
educandos nos momentos de explicacéo dos professores; falta de cumprimento dos prazos
na entrega de trabalhos e temas; as vezes 0s professores ndo acompanham o trabalho dos
nucleos; as vezes falta dedicacdo aos estudos; brincadeiras fora de hora; muita utilizagéo
de apelidos entre os estudantes e piadas discriminatorias; dificuldade de manter atencdo

durante as aulas e, as vezes, falta de respeito dos alunos em relacéo aos professores.

Sugestdes para melhorar o educativo na Escola aumentar o respeito e a
responsabilidade de todos e entre todos; diminuir a conversa e as brincadeiras em sala de
aula; cuidar melhor das salas de aula; que os nucleos sempre sejam acompanhados por um
educador (a); maior dedicacdo nas atividades préticas; que haja mais cobranca aqueles que
ndo cumprem suas tarefas; maior respeito para com os professores, aproveitar melhor as
oportunidades de aprendizagem; melhorar o ensino; melhorar a higiene na sala de aula;
conservar 0 embelezamento da Escola; melhorar as atitudes entre os alunos, maior
dedicacdo aos estudos, mais didlogo entre os colegas;, melhor organizacdo do material
didético; adquirir novos livros para a biblioteca; construcéo de bancos embaixo das arvores
(na sombra); construir uma estrutura coberta para a quadra de esportes, construcéo de uma

pracainfantil e reformar os vestidrios e melhorar a decoracdo da escola.
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A partir desses elementos levantados pelos Nucleos, foram apresentados e
discutidos coletivamente, com a presenca dos educadores (as) e os educandos dos trés
ciclos, no encerramento pedagdgico do ano letivo, ocorrido em dezembro de 2006. Ficou
deliberado que esses pontos serdo retomados no inicio do proximo ano para que todos
tenham novamente presente o que foi realizado em 2006 e que necessita ser corrigido ou
reforcado para que avancem as préticas educativas da Escola. Além desses aspectos, foi
proposto o0 engajamento da Escola na luta pela Universidade Popular Publica, Unica

maneira de dar continuidade aos estudos daqueles que vivem no assentamento.

Sobre este Ultimo ponto, houve uma discussdo no Il Ciclo e todos foram
unanimes sobre a necessidade de continuidade dos estudos, mas que, devido as condicdes
econdmicas da maioria dos assentados, se torna quase impossivel fazer um curso superior.
Essareivindicacdo € uma proposicdo do MST no que diz respeito a ampliacéo das politicas
publicas, sobretudo em relacdo a Educacdo, que deixou de ser limitada ao Ensino Basico,

mas que incorpora a luta pela universidade publica.

4.3.9 Contradi¢cdes de um processo em movimento

As atividades educativas existentes na Escola 29 de Outubro inserem-se num
contexto de muitas contradi¢cbes. Por isso, ndo podem ser identificadas e analisadas
isoladamente a revelia de um conjunto de determinacbes e circunstancias sociais,
econbmicas, culturais, politicas que as entrecruzam. A realidade do campo (ndo sO a
realidade do campo, apenas como foco principal de pesquisa) atualmente no Brasil, no Rio
Grande do Sul e também no Assentamento 16 de Marco, sob o ponto de vista econdémico e
social, como foi possivel ver nos primeiros capitulos, esta muito dura, ‘destrutival. As
possibilidades de reproducéo das unidades familiares em torno do trabalho com e naterra

estdo cada vez mais dificeis.

A intensidade das lutas sociais, de forma geral, determina as possibilidades de
insercdo do mundo do trabalho no ambito societario. Mas, uma vez que a correlacéo de
forcas ndo é favoréavel a classe que vive do seu trabalho, pela intensidade destrutiva da
l6gica do capital em nivel global, combinado com politicas publicas ineficazes e

comportamentos de colaboracdo de classe da maioria das diregdes dos movimentos
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reivindicatérios, as perspectivas também dos camponeses e de seus filhos de

permanecerem naterra estéo ficando cada vez mais diminuidas.

Uma dessas dificuldades, diz respeito a sucessdo nas pequenas propriedades
rurais. As possibilidades de o jovem continuar a reproduzir-se como agricultor/camponés
estéo sendo também impedidas cada vez mais pela permanéncia do controle da propriedade
pelos pais. Ao congtituir familia, os filhos dos agricultores necessitam de uma parcela de
terra para 0 seu sustento. Os poucos que conseguem sustentar-se nos dominios familiares,
pela pouca terra disponivel, véem sua seguranca diminuir, com o passar dos anos, pela
inexisténcia de propriedade, também agora agravada pela permanéncia do dominio
paterno. Apesar dessas questdes, sobretudo em torno da proletarizacdo e da precarizacdo
das relacOes de trabalho estar a frente da juventude camponesa, ndo é possivel afirmar pela

sua passividade e pela sua omissdo em reverter esse Curso.

Outra dimensdo que ndo se pode perder de vista é que a educacdo, como prética
social especifica, relaciona-se, dialeticamente, com a totalidade social mais ampla®® O
sistema de ensino, as concepcdes pedagoigicas, filosoficas, os materiais didaticos, os
curriculos, os sistemas de avaliacdo e metodologias dominantes ndo se direcionam a
perspectiva de mudanca social. Nenhuma prética educativa, descolada destas
determinacfes sociais e pedagogicas mais amplas, traz em si a emancipacao total de seus
sujeitos sociais envolvidos, por mais significativas que sejam, como estamos tentando

demonstrar ao longo deste trabal ho.

Além destas questBes mais gerais, as préticas educativas da Escola 29 de Outubro
estdo atravessadas por conflitos especificos internos e externos, que dizem respeito as
proprias circunstancias de desenvolvimento dos processos educativos, politicos e sociais da
realidade na qual a escola esta inserida. Em relacéo aos conflitos internos, pelas questdes ja
colocadas anteriormente, especialmente as presentes nas falas dos educadores/as, sdo as
dificuldades cotidianas na concretizagdo das préticas educativas. Dificuldades estas que
vao desde a incapacidade tedrica de melhor orientar e compreender a realidade dos

educandos/as, da realidade social, dos conflitos pedagdgicos em torno das diversas

%6« As determinagBes gerais do capital afetam profundamente cada ambito particular com alguma influéncia
na educacdo, e de forma nenhuma apenas as instituicdes educacionais formais. Edtas estdo estritamente
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abordagens filosoficas e metodologicas de educacdo, das deficiéncias existentes no
processo de formagdo docente interiores e exteriores a Escola, passando pelas angustias,
sentimentos de impoténcia e de frustracdes advindas da realidade social, pela situacdo de
caréncia material e de falta de perspectivas de insercdo social da juventude camponesa,

além de muitos outros.

Em relacdo as questdes e conflitos externos, mas que ndo se separam do ambiente
interno da Escola, aparecem as diferentes formas de compreensdo das acfes envolvendo,
sobretudo, a organizacdo da Escola, do Assentamento, do MST e da Cooptar, estéo
provocando, na minha percepcao, um distanciamento cada vez mais nitido entre a direcéo
politica da Escola 29 de Outubro, através de suas principais liderancas, e a coordenacdo
regional do MST, afetando as relagdes entre a Escola e as liderancas da Comunidade e

entre a Escola e os membros da Cooptar.

E importante ressaltar que estes conflitos ndo sio explicitados; tampouco
aparecem entre 0s educandos, apenas aparecem nas entrelinhas, de forma ainda
dissimulada, mas é muito forte e é inegavel a sua existéncia. Durante o trabalho de campo
pude perceber, anotar e gravar inimeras dessas manifestacdes. Nesse momento de
apresentacdo dos resultados da pesquisa, opto (e essa opcdo diz respeito a minha
consciéncia de classe) por ndo comentar ou descrever estas falas, que manifestam
divergéncias, magoas, rancores, desprezos, mas sugiro a coordenacdo da Escola, a
coordenacdo regional do MST, as coordenactes da Comunidade e da Cooptar a sentarem e
discutirem profundamente as diferencas. As diferencas, por mais intensas que sejam, na
minha opinid&o, ndo podem provocar distanciamentos e rupturas de estratégia. Se todos tém
como finalidade de seu trabalho e de suas préaticas a superacdo da ordem social do capital,
€ possivel estabelecer pontos comuns de acordo, unidade em torno de acbes préticas
criadoras e transformadoras. Caso contrario, a formacdo humana em todas as dimensoes,
intelectual, material, ética, estética, simbdlica pode se tornar inconsistente e abstrata,

somente existindo em forma de discurso e ndo de préatica concreta.

Acredito que essas contradi¢es, e muitas outras que ndo percebi, ndo negam a

potencialidade das préticas educativas desenvolvidas na Escola 29 de Outubro, assim como

integradas na totalidade dos processos sociais.” (MESZAROS, 2005, p. 43).
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as préticas educativas existentes no Assentamento, na Comunidade, na Cooptar e em
Muitos outros espagos gque constituem o entorno da realidade que objetivamos pesquisar
nesse trabalho. Essas contradi¢des so inerentes aos processos sociais e culturais. Cabe aos
seus sujeitos tomarem pé da situacdo, inicialmente enumerando, tornando claros e
assumindo os pontos conflitantes, desvelando as suas contradicdes e, por fim, intervindo
para construir novas relagfes sociais, acima de tudo, contrapostas aos valores e praticas

dominantes na sociedade contemporanea.

4.4 Os caminhos do educativo da Escola 29 de Outubro

A partir da abordagem teorica realizada e da coleta dos dados, sobretudo das
entrevistas realizadas com os assentados, educadores e educandos, das observactes e da
convivéncia com a realidade pesguisada, permito-me realizar uma peguena andlise e
reflexdo em torno do processo educativo em andamento na Escola 29 de Outubro. Sem
pretensdo de abarcar a totalidade dos processos existentes no interior da Escola, destaco o

gue considero mais significativo em vista do recorte tedrico delineado desde o inicio da

pesquisa.

Trabalhamos ao longo desta pesgquisa com a hipotese de que ha uma préatica
educativa criadora e transformadora presente na Escola 29 de Outubro, assim como no
Movimento Por Uma Educacdo do Campo, do qual o MST é parte organica. Nessa prética
educativa, articulam-se dimensdes constitutivas fundamentais do ser humano, a dimenséo
ontolégica, gnoseoldgica e ético-politica. Ao invés de conceber a educacdo em sentido
unilateral e restrito, como fazem inimeras concepcdes e préticas pedagogicas no universo
da sociabilidade do capital, constituindo subjetividades parciais, em torno das elaboractes
tedricas e préaticas da Articulacdo Nacional Por Uma Educacéo do Campo, da Escola 29 de
Outubro e do Assentamento 16 de Marco, concebidos como espacos empiricos singulares,
efetivam-se préticas educativas emancipatorias, potencializando a construcdo de

subjetividades omnilaterais.

E importante ressaltar que se trata de uma experiéncia singular, e enquanto tal,
ndo pode ser generalizada para além de seus proprios limites. Ndo me refiro a praticas

educativas transformadoras em relacdo a organizacdo social, tampouco ndo estendo essa
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potencialidade criadora em relacdo a educacdo em sentido geral, uma vez que, para a
transformacdo social e da educacdo em sentido amplo, combinam-se outros elementos e
outras determinacfes que ndo foram objeto das preocupacdes especificas desta pesquisa e

gue, portanto, ndo podem ser convocados agora.

Mas, apesar dessa singularidade, acredito, que as préticas identificadas e
existentes na Escola 29 de Outubro trazem em si uma potencialidade educativa que vai
muito além de suas circunstancias. Ao fazerem parte de um movimento social organizado,
0 MST e o Movimento Por Uma Educacéo do Campo, as préticas educativas da Escola 29
de Outubro combinam-se com as préticas sociais desses movimentos, contribuindo e
recebendo contribuicdes nesse processo. Isso possibilita aos sujeitos envolvidos uma
capacidade de intervencdo social mais fecunda, construindo conhecimentos e préticas
humanizadoras. Vejamos entdo um pouco por onde passa esse educativo que estamos
falando.

No processo educativo da Escola 29 de Outubro, articulam-se dimensdes que na
“tradicional educacdo rura” estavam distantes e dicotomizados. Historicamente, a
realidade especifica dos sujeitos sociais que vivem no campo nunca foi levada em conta na
chamada “educacdo rural”. Aos povos do campo sempre foi negado o direito as suas
particularidades. O jeito de trabalhar e de viver dos camponeses foi suplantado pelo ritmo,
valores, contetdos, ideologia da vida urbana. A primeira distincdo observada é que a
Escola 29 de Outubro relacionase, organicamente, com as préticas sociais dos
trabalhadores assentados, sobretudo em torno da centralidade do trabalho camponés e da

forma de organizacéo do Assentamento.

Sabedores que a educacdo € uma prética social especifica, mas ndo descolada das
préticas sociais mais amplas da organizacéo social, educadores e educandos da Escola 29
de Outubro estabelecem uma forma de realizacdo do trabalho escolar, tendo como
pressuposto a realidade camponesa de seus integrantes. Assumem 0 espaco do campo
COmMo espaco para se viver, trabalhar, estudar e organizar a vida comunitaria. A construcéo
identitéria da Escola passa pelo compromisso com avida vivida com e naterra. As praticas
agricolas, o trabalho com os animais, com as plantagdes, com as éguas, com o solo, com a

preservacdo ambiental, com as fontes de energia... congtituem o entorno da vida da Escola,
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permeando e embasando suas praticas sociais. O compromisso expresso em seu Projeto
Politico Pedagogico, cuja finalidade € construir uma escola para a educagéo basica do
campo, sustentada nos principios e valores da luta do Movimento dos Trabalhadores

Rurais Sem Terra, solidifica e da significado (racionalidade) as suas préticas pedagogicas.

No Assentamento 16 de Marco predomina o trabalho camponés, com suas
particularidades, com seus diversos niveis de cooperacdo, com suas préticas sociais,
politicas, religiosas, de lazer e sua organizacdo constitui uma comunidade em torno de
nucleos representativos dos assentados. Participam dessa construcdo coletiva, o clube de
méaes, a escola, 0 esporte, o clube de bocha, a cooperdtiva, as igrejas e 0 MST. Esse
aprendizado de organizacdo e de préticas sociais, culturais e politicas tem como

pressuposto e sujeito educativo o MST, conforme explicitacéo de Caldart (2000).

As préticas desenvolvidas pelos sujeitos sociais camponeses do Assentamento
carregam essas metodologias construidas desde a ocupacéo da fazenda Anoni em 1985, das
experiéncias de organizacdo do acampamento, dos enfrentamentos e das lutas na conquista
desse pedaco de terra, as quais permanecem e se ampliam para outras dimensdes da vida
social e cultural. A organizacdo pedagogica da Escola 29 de Outubro, através de sua
estruturacéo por nucleos de base, colegiado, assembléia geral, decisdes coletivas, divisdo
de tarefas entre educadores e educandos, a vinculagcdo organica do ensino a realidade
camponesa, a organizagdo de atividades préticas de trabalho, de lazer, de teatro, de
oficinas... igualmente constituiu-se através de uma relacéo profunda com este movimento
social. Por isso, essas implicagdes sdo profundamente educativas, na medida em que
instituem e multiplicam novas formas de organizacdo e formacdo da vida individual e
social, criando, nesse espaco de interacdo, novos elementos culturais, de saberes, de

linguagens, de lutas, de comemoracdes, de relacionamentos sociais...

A Escola 29 de Outubro, através de seus sujeitos sociais envolvidos (pais,
educadoreg/as, educandos/as), a0 organizarem-se em assembléias gerais, em equipes de
trabalho, em grupos de pesguisas, em nucleos de base, discutem e decidem todas as
préticas desenvolvidas na Escola. Os nucleos de base dividem, por exemplo, as atividades
de embelezamento, de limpeza, de atividades esportivas, de integracdo etc. e elaboram

propogtas de teméticas de pesquisa realizadas anualmente, assim como decidem os critérios

187



de avaliacdo dos educandos e educadores. Além disso, discutem o orcamento da escola,
déo sugestBes para a merenda escolar, representam a Escola nas reunides da comunidade.
As atividades e calendario da Escola sdo definidos e decididos em assembléia geral no
inicio de cada ano em que participam o Circulo de Pais e Mestres, 0 Conselho Escolar e os
Nucleos de Base. Diante disso, poderiamos nos perguntar: Que gestdo é essa? E
emancipatoria? Que subjetividade constitui? Que pedagogias brotam desse chdo? Que

cultura se gesta nesses processos?

Uma outra dimensdo presente no processo educativo da Escola 29 de Outubro diz
respeito a questéo da producdo, apropriacdo e transmissdo dos conhecimentos. Nesse
sentido, a concepcao pedagdgica em construcdo tem como pressuposto “o trabalho como
principio educativo”. Esta concepcdo assenta-se na compreensdo de que o trabalho e as
relacdes materiais de producdo social da existéncia sdo fundantes da especificidade
humana na medida em que é pelo trabalho que a espécie humana se produz. (FRIGOTTO,
1998, p. 29).

As guestdes em torno do conhecimento (apropriacdo, producdo, transmisséo...)
constituem uma dimensdo especifica das préticas educativas, especialmente em torno da
institucionalizacdo escolar, concretizada em seus curriculos. Ao longo do tempo,
entretanto, os conhecimentos, as metodologias, o curriculo da “educacdo rural”, por
estarem carregados de urbanidade, mostraram-se por demais abstratos ao espaco daqueles
gue vivem no campo. Esse processo de ensino-aprendizagem, historicamente, ndo levou

em conta a realidade vivida pelos estudantes do meio rural.

A Escola 29 de Outubro, ao congtituir-se huma Escola do Campo e assumir as
propogtas do “Movimento por uma educacéo do campo” da outra dimensdo ao processo de
producéo/reproducéo do conhecimento. Os contelidos trabalhados em sala de aula iniciam
da realidade vivida pelos educandos. Os nucleos de base discutem as teméticas, as questoes
e problemas que envolvem a comunidade, os assentados, 0 Movimento, o meio ambiente
etc. cabendo aos educadores em sala de aula concretizarem os conteldos especificos de
suas disciplinas. Para trabalhar os contelidos de forma interdisciplinar/transciplinar (a
precisdo conceitual nesse momento ndo € 0 mais importante) so realizadas, em todas as

semanas do ano, as oficinas pedagdgicas. Os critérios para avaliar a aprendizagem sao
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definidos coletivamente entre educadores e educandos.

Ainda em relacdo as questBes gnoseoldgicas, o trabalho desenvolvido em torno da
pesquisa no terceiro ciclo faz com que toda a Escola se volte para esta atividade e, de uma
forma ou de outra, todos os estudantes acabam participando, desde a escolha das teméticas
na Assembléia Geral, no inicio de cada ano, até a apresentacdo coletiva dos resultados no
més de outubro, passando pela participacdo nas atividades praticas sugeridas pelos grupos
de pesguisa. Vérios aprendizados decorrem dessas atividades coletivas, especialmente em

torno daimporténcia da producéo de novos conhecimentos.

E importante destacar também o momento de apresentacio das pesquisas
realizadas. Durante uma semana, 0S grupos se revezam nessa atividade, complementados
por profissionais capacitados a ampliar as reflexdes, com a participagdo de maes, pais,
familiares... comunidade. Ha criatividade na apresentacéo dos trabalhos, através do uso de
aparelho multimidia, microfones, exibicdo de pequenos filmes, montagem de esquetes de
teatro. Merece destagque, igualmente, o desenvolvimento de atividades praticas concretas
paraalterar arealidade na qual se deu a pesquisa, como demonstram os relatos de pesquisa
e o trabalho de campo apresentados anteriormente, reflorestando, preservando as nascentes

de &gua, buscando fontes alternativas de energia...

Realizar pesquisa € produzir novas sinteses a partir do conhecimento ja existente.
E dar um passo a frente na compreens3o da realidade. E estar, com isso, melhor preparado
para intervir na realidade, mudar de rumo, se for preciso. Essa atividade intelectual, de
reflexdo, de producdo e de ampliacdo do conhecimento, ao vincular-se ao movimento da
realidade, € praxis criadora, por isso educativa, efetivando as potencialidades de
humanizacdo, muitas vezes, silenciadas pela assimilacéo passiva de informagoes, formulas,
teorias e conhecimentos minimos necessarios a incorporacdo aienada nos processos
produtivos, idealizados e efetivados pela escola moderna, propostos e elaborados por
Comenius, em sua Didatica Magna, reproduzida em larga escala até os dias de hoje na

maioria das ingtituicdes escolares e préticas docentes. (ALVES, 2001, p. 241-254).

Os educandos e educandas da Escola 29 de Outubro, do Ensino Fundamental, ao

realizarem atividades de pesquisa, vinculadas ao entorno da vida da Escola e do
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Assentamento, nos alertam para uma questdo fundamental que diz respeito a universidade.
Estateria como atividades fins arealizacéo integrada do ensino, da pesquisa e da extensao.
(Lei n°9394/96. Arts. 43 a57). Entretanto, sdo priorizadas, na maioria das vezes, apenas as
atividades de ensino. A extensdo geralmente se da através de projetos extemporaneos,
descompromissados com a comunidade na qual a instituicdo esta inserida e a pesquisa, por
sua, vez, ndo recebe o apoio financeiro e pedagdgico necess&rios. Ndo ha, também, de
forma geral, plangjamento coletivo para integrar estas atividades na universidade. E por
isso, talvez, tantas criticas dirigidas a0 ensino superior no Brasil, desde os baixos

investimentos na universidade publica e a baixa qualidade nas institui¢bes privadas.

Por fim, a outra perspectiva que se articula em torno do processo educativo da
Escola 29 de Outubro, diz respeito aos fins propostos pela educacéo e pela escola, ou sgja,
a sua dimensdo ético-politica. De acordo com Arroyo (1998, p. 158), a acdo educativa se
da entre sujeitos, entre seres humanos, em um contexto social. E em participando de um
contexto social, ndo € uma prética neutra, € uma agado por exceléncia politica. (FREIRE,
2001b, p. 86). As préticas humanas, e em especial a educacdo, ndo se ddo de forma
mecanica e instintiva como nos animais, mas sempre se referem a uma série de valores, de
fins, de intencionalidades, de finalidades, de projetos. (SEVERINO, 1994, p. 141;
VAZQUEZ, 2003, p. 220). A determinaco dos fins das préticas humanas é orientada por
uma determinada tébua de valores significativos construidos socialmente e

individualmente cultivados.

Cada civilizag&o, cultura, corrente filosofica, classe social, constréi e prescreve a
sua escala de valores, assim como os transforma ao longo do tempo, imprimindo
significados proprios, criando mecanismos para que possam ser transmitidos e assimilados
em forma de comportamentos, codigos, normas morais ou juridicas. De acordo com
Vazquez (2003, p. 230), as instituicbes educativas postulam e procuram justificar, com
maior ou menor énfase, o contelido de uma determinada moral, orientando e dirigindo as
praticas humanas de acordo com as determinacdes de classe existentes na sociedade, ou

sgja, das configuractes politicas e econdmicas estabelecidas.

Ao longo do tempo, os fins da “educacéo rura” restringiram-se a perpetuacéo de

uma determinada ordem social, de inser¢do e inculcagdo de valores que facilitassem a
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penetracdo e ampliacdo dos dominios do capital nho campo e a subordinagcdo do campo a
cidade. Um posicionamento politico, portanto, de legitimacdo e de passividade em relacdo
a redlidade. Entretanto, a Escola 29 de Outubro, inserida no “Movimento Por Uma
Educacdo do Campo” e no Movimento dos Trabalhadores Rurais Sem Terra, traca outros
fins para o processo educativo, cultivando outros valores e realizando outras préaticas,

instituindo outro posicionamento politico.*’

Faz-se presente esta dimensdo ético-politica da educacéo na Escola ao menos em
duas direcles, existentes de forma combinada. A primeira, diz respeito a compreensdo e
prética da educacdo como um processo permanente de formacao e transformacéo humana,
subjetiva e, combinando-se a esse processo de constituicdo dos sujeitos sociais envolvidos
a vinculacdo de suas praticas educativas em direcéo a transformacdo social. Ou sgja, ndo
subordinando o processo pedagogico a legitimacdo da ordem social, moral, econémica e
cultural vigente, mas constituindo-se sujeitos sociais coletivos em busca de uma nova
configuracdo social em que segja possivel vislumbrar uma forma de vida e de educacdo

humanizadoras, tanto individual quanto social.

Combinam-se, desta forma, nas préticas educativas da Escola 29 de Outubro, a
dimensdo ontoldgica, na medida em que a realidade, em suas multiplias determinacdes, faz
parte da vida, do processo pedagdgico existente no interior da Escola, como objetivo do
conhecimento e como I6cus de intervencéo social; a dimensdo gnoseoldgica, por suavez, a
atividade intelectual por exceléncia da instituicdo escolar, ao invés de o conhecimento ser
abstratamente transmitido e transferido, articula-se a capacidade de compreensdo da
realidade social na qual estdo inseridos 0s seus sujeitos sociais, capacitando-os a
intervencdo e acdo concretas. Ao mesmo tempo, essas formas do agir educativo, estdo
orientadas por um conjunto de valores que possibilitam um posicionamento politico diante
darealidade.

Articulando-se estas dimensdes, de forma dinamica e concreta, na medida em que

uma dimensdo interfere diretamente nas demais e vice-versa, rompe-se com a funcéo

" Por politica entendemos “[...] o tomar partido frente & realidade social, ndo permanecer indiferente diante
dainjustica, da liberdade desprezada, dos direitos humanos violados, do trabalhador explorado; descobrir nos
estudantes 0 gosto pela liberdade de espirito e despertar neles a vontade de resolver os problemas do
conjunto, estimulando-os a desenvolver o sentimento de que sao responsaveis pelo mundo e pel o seu destino,
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moralizadora que historicamente foi dada a escola, como mecanismo de inculcacéo de
valores dominantes, ou de mecanismo de adaptacio & forma de existéncia social vigente. E
nesse sentido que buscamos encontrar o “educativo” das préaticas existentes no interior da

Escola 29 de Outubro, combinadas com as préaticas sociais do Assentamento 16 de Marco.

encaminhando-os a uma agdo militante.” (GUTIERREZ, 1988, p. 13).
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CONSIDERACOESFINAIS

Dificil chegar neste momento! Deveria estar contente. Afinal, € um dos ultimos
itens a ser escrito e elaborado. Mas ndo esta sendo assim. Tenho a impressao que s agora
estdo dadas as melhores condicdes para se iniciar de fato uma boa pesquisa A vontade € de
ndo querer concluir nada. Depois de um longo caminho percorrido, de tantas angustias,
impaciéncias, incertezas e dividas, a vontade é de querer continuar desvendando as
guestdes que persegui desde o inicio do trabalho, os propdsitos iniciais, 0os objetivos. As
leituras, as orientacBes, as centenas de informacgdes, de referéncias bibliogréficas, de
autores, de entrevistas, de reunides, de observacdes tudo parece estar no mesmo lugar no
mesmo instante. Como encontrar os fios capazes de dar sentido e unidade a tudo o que se
fez até agora? Por isso, consideracdes finais, acredito, € uma péssima forma de nominar
este momento. Mas entdo o0 que seria? Talvez um acerto de contas, uma avaliagdo daguilo
gue foi feito, daquilo que foi possivel pensar, refletir e concretizar ao longo destes Ultimos

guatro anos. Sera possivel? Vamos ver...

Geralmente uma boa avaliacdo se comega por estabelecer os seus critérios. A
partir dos propdsitos e objetivos pretendidos, chegar no momento derradeiro e valorar
aquilo gque se avangou, o que faltou e, talvez, por que ndo, comecar de novo, sob outras
bases. Ja que se trata de um acerto de contas, vou inverter um pouco e reforcar a razéo de
tudo isso, as minhas justificativas. Depois de quase quinze anos trabalhando como
bancario, dirigente sindical e politico, em 1999, percebi que algo me incomodava. A
burocracia sindical e partidaria, de forma geral, estava passando naguele periodo por um
momento de retracdo/traicdo. E, enquanto meus colegas eram demitidos pela chamada
“reestruturacéo do sistema financeiro nacional”, no auge da ofensiva neoliberal dos anos

1990, a burocracia sindical, da qual eu fazia parte, apenas garantia a sua sustentacao.
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Mais um pouco de angUstia e em 2000, larguei o banco, o sindicato, o partido e
voltel a ser um estudante, numa espécie de recomego, sem profissdo, sem salario, apenas
com uma bolsa de estudos do CNPq, recebendo uma “cesta basica” do SESI uma vez por
més dos meus pais, ou dos amigos que vinham me visitar e sempre traziam alguma coisa
para comer e beber. E foi através da Universidade, da orientacdo carinhosa e segura da
Professora Marlene, da pesquisa de campo na Cooptar do MST, que pude encontrar aquilo
gue ha um bom tempo estava, mesmo inconscientemente, procurando: a educacéo, 0S
processos de formagcdo e constituicdo dos seres humanos. Afinal, como se da essa
constituicdo, como os individuos se tornam gente, sujeitos, conscientes, capazes,
transformadores? Como se da esse processo na sociedade, no trabalho, na cultura, nos
movimentos sociais? Dezenas de novas perspectivas se descortinaram e acabei

encontrando uma nova forma de realizacéo pessoal e profissional.

Os novos estudos tedricos realizados a fim de encontrar e refletir sobre o processo
educativo desencadeado a partir do trabalho cooperativo, constituiram-se centralidade e
pano de fundo para a minha atuagdo docente na universidade nos Ultimos seis anos e,
sobretudo, para a realizacdo desta pesquisa. Se a educacdo € o processo de constituicdo
social e cultural do ser humano, em todas as suas dimensdes (esse foi o principal
aprendizado que tive durante o mestrado), ndo pode ser tratada de qualquer jeito e ndo é
gualquer prética educativa que se pronuncie em discursos e propésitos de que € educativa,

gue tem a potencialidade de efetivar-se educativa.

Essas duvidas ja sfo resultantes de outros momentos, de outros conflitos vividos,
sobretudo, em sala de aula. Por isso, essa nova pesquisa constitui-se num outro acerto de
contas, da necessidade de aprofundamento tedrico e de fortaecimento das minhas
convicgdes. Independente dos resultados objetivos alcancados com a realizacdo desta
pesguisa apresentada, tentel encontrar, no nivel tedrico e prético, caminhos do educativo,
experiéncias e préticas com significados profundos, ndo limitados a préticas reiterativas,
repetitivas, unilaterais, parciais tdo costumeiras e abundantes em nOSsOS espacos

académicos.

Por isso, ao buscar identificar e analisar as préaticas educativas presentes na Escola

29 de Outubro, combinadas com as préticas sociais existentes entre os camponeses do
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Assentamento 16 de Margo, persegui, acima de tudo, vislumbrar e construir uma
compreensdo de educacdo que me possibilitasse fazer esta andlise, mantendo a mesma
conviccdo de que a educacdo € sim, formacdo humana em todas as dimensdes. Mas de que
forma, que vinculos tedricos e préticos precisam entrelacar-se para efetivamente constituir-

Se como processos humanizantes?

A educacdo, compreendida como praéxis criadora, é aguela que institui
subjetividade omnilateral e, para efetivar-se, traz em s uma tridimensionalidade
congtitutiva, ontologica, gnoseoldégica e ético-politica. A educacdo € uma prética
especificamente humana, social, e enquanto tal, se faz em uma determinada situacéo
historica, em uma determinada realidade concreta e material e esta realidade tem suas
determinacbes. Em torno do universo das suas necessidades de sobrevivéncia, o ser
humano ingtitui, através do trabalho, o seu devenir cultural, social, simbdlico, intelectual...
gue o capacita antecipar-se as determinagdes naturais, intervir, transformar, criar, agir, com

propositos delineados pela sua consciéncia, pelos seus valores, pelas suas finalidades.

Diante disso, o0 conhecimento, historicamente construido, ganha novos
significados, na medida em que novas sinteses vao sendo gestadas nas praticas humanas. A
situacdo gnoseoldgica ndo se efetiva nas determinacdes idealistas de uma consciéncia, de
um sujeito abstrato; tampouco esse sujeito é determinacdo direta do mundo que o rodeia.
Pois, arelacdo sujeito-objeto pressupde a capacidade tanto do sujeito quanto do objeto de
mutua interferéncia e dialeticidade e, em se tratando de uma prética intersubjetiva, a
educacdo constitui 0 educando e o educador ab mesmo tempo e ambos sdo educados e
constituidos pela realidade social e cultural existente. Que, por sua vez, igualmente, ndo é

permanente, é histérica.

A organizagdo social em torno do trabalho em sentido geral, historicamente
determinado, estabelece as bases sobre as quais se estrutura a organizacdo social. E esta,
contemporaneamente, sob a légica sistémica do capital, avanca a passos largos 0s seus
elementos destrutivos. O desemprego, a violéncia, a pobreza, a falta de salide, de direitos,
de terra, de educacdo... sGo manifestacdes fenoménicas da exploracéo, opressao e alienacdo
essencial do capital sobre o trabalho. Essa relacdo congtitutiva do capital impossibilita,
objetivamente, arealizacdo e formacdo humana ontologica a partir do trabalho. As préticas
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sociais reiterativas, por isso, por um lado, reforcam essa dimensdo desumanizadora das
relacdes sociais nas quais estamos inseridos. Entretanto, por outro lado, as préticas sociais
criadoras, em primeiro lugar, potencializam a negacao dessa negacéo ontologica e abrem
caminhos para hovas perspectivas, novas formas de organizacdo social, cultural, ético-

politicas de convivéncia verdadeiramente humana, libertas da opressdo e da exploracéo.

Nesse sentido, as préticas educativas criadoras trazem esse gérmen. Concebidas
em si mesmas, entretanto, perdem fecundidade. Combinando-se com praticas sociais mais
amplas, de classe, do trabalho, solidificam e impulsionam a transformacéo individual e
social. E esse o contetido tedrico do educativo que busquei explicitar ao longo do trabalho,
especialmente detalhado na construcdo do conceito de educagdo no capitulo trés (3).
Somente nessa localizacdo (simbolicamente, € claro) poderia se constituir como €lo de
ligacdo e interpretacdo da realidade vivida no contexto geral da sociedade, da vida
camponesa e do Assentamento 16 de Marco (capitulos 1 e 2), e, a0 mesmo tempo, iluminar
e desvelar a rigueza simbdlica e prética das experiéncias educativas construidas pelos

sujeitos educando/educadores/comunidade da Escola 29 de Outubro (capitulo 4).

Chego neste momento sem capacidade de afirmacéo total de minhas hipo6teses de
trabalho. Ao buscar identificar e analisar as préticas educativas da Escola 29 de Outubro,
combinadas com o0 Assentamento 16 de Marco, persegui determinadas hipoteses,
especialmente no sentido de afirmar que em torno da Escola e do duplo movimento da qual
faz parte, a Articulacdo Nacional Por Uma Educacdo do Campo e o MST, efetiva-se uma
pratica educativa criadora, transformadora e emancipatéria, a partir do recorte tedrico
construido ao longo do trabalho e, sinteticamente, retomado nos paragrafos anteriores.
Mas, os elementos descritos e analisados para sustentar essa afirmacdo ndo sdo absolutos,
s80 construcdes dos camponeses do Assentamento 16 de Margo e da comunidade escolar
da Escola 29 de Outubro, nesse momento historico, com todas as suas contradicdes e
determinactes e que, apesar delas, estdo congtituindo subjetividades e ensinando-nos uma
nova forma de viver, de trabalhar e de fazer educacédo. Esse € o significado do educativo
gue consegui encontrar, nesse acerto de contas que fagco comigo mesmo e com aqueles com

guem posso dialogar.
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ANEXOS

Anexo 1: Levantamento de dados do Assentamento 16 de Marco

LEVANTAMENTO DE DADOS DO ASSENTAMENTO 16 DE MARCO

1) CADASTRO DA FAMILIA
PAI:  IDADE( )  ESCOLARIDADE ( )
MAE IDADE( )  ESCOLARIDADE ( )
IDADE SEXO  FREQUENTA ESCOLA SERIE  29DE
OUTUBRO

FILHOI: ............ M()F()  SIM() NAO( ) ... SIM () OUTRA (
)F|LH02: ............ M()F()  SIM() NAO( ) e SIM () OUTRA (
)F|LH03: ............. M()F()  SIM() NAO( ) . SIM () OUTRA (
)F|LHo4: ............ M()F()  SIM() NAO( ) . SIM () OUTRA (
)F|LHo5: ............. M()F()  SIM() NAO( ) w... SIM () OUTRA (
)

2) Forma de organizacéo do trabalho:
() Individual () Coletiva/Cooperativa

3) Quantas pessoas participam das atividades produtivas?

( JUMA ( )DUAS ( )TRES ( )QUATRO ( )MAISDE
QUATRO

4) A familia é associada em alguma cooperativa? () SIM ( )NAO
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5) A familiatém bens ou partilha de méquinas ou implementos de propriedade coletiva
(Associacdo, grupos...)? () SIM ( )NAO

6) Qual aforma de crédito que utiliza?
() Individual () Coletiva Qual ainstituicdo de

() Cooperativa— QUal?..........ccocuereereieeiece e () Empresas
privadas

8) Qual a média de rendimento mensal familiar?...........cccceevevveveevieece e, (em
Reais).

9) Qual aprincipal atividade produtiva que garante o sustento da familia?
(ENUMERAR DE 1 A 8 POR ORDEM DE IMPORTANCIA)
) Plantac&o de milho
) Plantac&o de soja
) Plantacdo de feijao
) Producéo de leite
) Criacdo de suinos
) Producéo de hortalicas/frutas
) Salario/aposentadoria
) OUTRAS

AN AN AN AN AN AN AN/

10) A familia é sbciada comunidade? () Sim ( )Néo
11) A familia participa das atividades da comunidade?
() Sempre () Asvezes () Nunca

12) A familia participa das reunides do MST?
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() Sempre () Asvezes () Nunca

13) Os pais participam das reunibes/assembléias convocadas pela Escola 29 de
Outubro?

() Sempre () Asvezes () Nunca

4) Quais os principais assuntos tratados nas reunides a Escola?

15) Alguém da familia participa da organizacdo daEscola? () Sim ( )
Nao

() Conselho Escolar () Circulo de Paise Mestres () Nucleosde
base

16) Com qual destes termos vocé mais se identifica?
( )Assentado ( ) Pequeno agricultor () Camponés ( )Sem

Terra
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Anexo 2: Roteiro de entrevista semi-dirigida aos camponeses assentados

1)

2)
3)
4)
5)
6)
7)

8)
9)

Conte-me um pouco daguilo que aconteceu, desde antes do acampamento até
agora?

De tudo isso que vocé falou, o que mais marcou. o que foi mais significativo?
Quais as principais atividades produtivas da familia?

Como que a familia se organiza pararealizar o trabalho?

Quiais as principais dificuldades encontradas atualmente na producéo?

E na Comunidade, como se da a sua participagao?

Como foi construida a infraestrutura da Comunidade (o ginasio, o campo de
futebol, aigreja...)?

Participa das reunifes da Escola 29 de Outubro? Como se da esta participacéo

E emrelacdo ao M ST, participa das reunifes e de suas atividades?

10) O que mais vocé gogtaria de destacar/falar sobre o assentamento, a familia, a

escola, a comunidade, o trabalho...
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1)

2)
3)
4)
5)
6)
7)
8)
9)

Anexo 3: Roteiro de entrevista semi-dirigida aos educadores (as)

Dados Pessoais. Idade, Escolaridade, Formacdo, Curso Superior, Pds-graduacéo,
tempo de docéncia/outra atividade educativa...

Quanto tempo esta na Escola 29 de Outubro e como vocé chegou até aqui?

Quais as atividades que voceé realiza na Escola?

Quais as atividades ou préticas que acontecem na Escola?

Como sd0 organizadas estas préticas?

Como se da a gestéo na Escola?

Como se faz a avaliagéo na Escola?

Como se daarelacdo entre educadores/educadores e entre educadores/educandos?
Quais as préticas mais significativas que vocé destaca que acontecem no interior da

Escola?

10) Quais as principais dificuldades e conflitos encontrados na realizacdo das

atividades na Escola?

11) Como se d& a relagdo educadoresas e a Comunidade do Assentamento 16 de

Marco?

12) Como se dad arelacdo educadores/ase o MST?
13) Na sua opinido, a Escola 29 de Outubro é do MST, por qué?

14)O que mais vocé gogaria de falar sobre a Escola, os educadores/as, 0s

educandos/as, a comunidade, o Movimento dos Trabalhadores Rurais Sem Terra,

sobre o seu trabalho...
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1)
2)
3)
4)
5)
6)
7)

8)
9)

Anexo 4: Roteiro de questdes aos educandos (as)

Quais as atividades que vocés realizam na Escola 29 de Outubro?

Como vocés estdo organizados dentro da Escola?

Como funcionam os nucleos de base?

O que vocés mais gostam daguilo que acontece dentro da Escola?

O que vocés ndo concordam ou ndo gostam que acontece na Escola?

Como se da o trabalho de vocés na familia?

Como ou de gue forma vocés participam da Comunidade do Assentamento 16 de
Margo?

O que vocés gogtariam de falar sobre a Escola 29 de Outubro?

Alguém participa das reunides e encontros do M ST? Quando e de que forma?

10) Vocés pensam em continuar os estudos depois de concluir o terceiro ciclo aqui na

Escola, como, de que forma?
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Anexo 5: Consentimento |nformado

UNIVERSIDADE FEDERAL DO RIO GRANDE DO SUL
FACULDADE DE EDUCACAO ~
PROGRAMA DE POS-GRADUACAO EM EDUCACAO

CONSENTIMENTO INFORMADO

PESQUISADOR: Carlos Anténio Bonamigo
ORIENTADORA: Dra. Marlene Ribeiro

PESQUISA:

PEDAGOGIAS QUE BROTAM DA TERRA: Um estudo sobre as implicacOes entre as
préticas sociais do Assentamento 16 de Marco e aEscola Estadual de Ensino Fundamental
29 de Outubro

OBJETIVO GERAL DA PESQUISA:

Identificar e analisar as implicacOes e interagdes entre as préticas sociais do Assentamento
16 de Marco e da Escola Estadual de Ensino Fundamental 29 de Outubro, na
construcao/desconstrucdo de relacdes pedagogicas.

ENTREVISTADO(A):

e TSRS , aaixo assinado,
conhecedor dos objetivos da pesquisa acima referidos, concordo que as informacfes
prestadas por mim a Carlos Anténio Bonamigo, CI-3039102235- SSP/RS, na entrevista
realizada no dia ........... [oioiinann. [oiveiiann, possam ser divulgadas, publicadas e utilizadas
como fonte da referida pesguisa sem nenhum 6nus ao pesquisador, a orientadora e a
Universidade Federal do Rio Grande do Sul, com tanto que a minha identidade sgja

preservada.

Assinatura do(a) entrevistado(a)
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Anexo 6: Entrevistas realizadas

Entrevistas realizadas com 0s camponeses/as assentadog/as.

Camponés, 58 anos, entrevista realizada em 07 de abril de 2006.
Camponesa, 37 anos, entrevista realizada em 07 de abril de 2006.
Camponesa, 42 anos, entrevista realizada em 09 de junho de 2006.
Camponés, 48 anos, entrevista realizada em 17 de junho de 2006.
Camponés, 40 anos, entrevista realizada em 17 de junho de 2006.
Camponés, 42 anos, entrevista realizada em 12 de julho de 2006.
Camponesa, 39 anos, entrevista realizada em 12 de julho de 2006.
Camponeés, 45 anos, entrevista realizada em 13 de julho de 2006.
Camponés, 43 anos, entrevista realizada em 05 de janeiro de 2006.
Camponesa, 50 anos, entrevista realizada em 05 de janeiro de 2006.
Camponesa, 20 anos, entrevista realizada em 13 de julho de 2006.
Camponés, 24 anos, entrevista realizada em 14 de julho de 2006.
Camponesa, 38 anos, entrevista realizada em 05 de janeiro de 2006.

Camponés, 62 anos, entrevista realizada em 09 de junho de 2006.

Entrevistas realizadas com os educadores/as da Escola 29 de Outubro:

Educadora, 47 anos, entrevistarealizadaem 06 de janeiro de 2006.
Educadora, 43 anos, entrevista realizada em 06 de janeiro de 2006.
Educadora, 44 anos, entrevista realizada em 06 de janeiro de 2006.
Educadora, 25 anos, entrevista realizada em 07 de abril de 2006.
Educadora, 40 anos, entrevista realizada em 07 de abril de 2006.
Educador, 42 anos, entrevista realizada em 18 de julho de 2006.
Educadora, 32 anos, entrevista realizada em 18 de julho de 2006.
Educadora, 33 anos, entrevista realizada em 19 de julho de 2006.
Educadora, 38 anos, entrevista realizada em 19 de julho de 2006.
Educadora, 37 anos, entrevista realizada em 10 de junho de 2006.
Educadora, 28 anos, entrevista realizada em 25 de outubro de 2006.
Educadora, 25 anos, entrevista realizada em 26 de outubro de 2006.
Educadora, 29 anos, entrevista realizada em 26 de outubro de 2006.
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Anexo 7: Composicéo da Forca de Trabalho Familiar por Unidade Produtiva

Camponesa Individual

Quadro 1: Composicdo da Forca de Trabalho Familiar por Unidade Produtiva Camponesa

Individual

UPC

FILHOS

FILHOS

FILHOS

FILHAS

FILHAS

FILHAS

£
L
>

- 9anos

9-14 anos

14 anos e +

- 9anos

9-14 anos

14 anose+

OUTROS

FTT

01

1

02
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05

[ RN EEN

06

07

08
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15
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17

18
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19

20

21
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24
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25
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30

31

32

33
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34
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36

37
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39

40
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41
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46

=

47

48

49

50

51

52

53

INGIRE
'_\

55

56

57

58

59

60

61

=

62

e NEINRRE
'_\

63

65
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N
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Total

UPCI: Unidade Produtiva Camponesa Individual: 65

FTT: Forcade Trabalho Total: 201

Meédia da Forca de Trabalho por Familia: 3,1

Outros. Compreende, nesse caso, portador de necessidades especiais. 1
Total defilhos: 131. Desse total 93 (70%) sdo maiores de 14 anos.
Meédia de filhos por familia: 2

Populacéo Total: 257

Fonte: Trabalho de Campo

217




Anexo 8: Composicéo da Forca de Trabalho Familiar na Unidade Produtiva

Camponesa Coletiva

Quadro 2: Composicdo da Forca de Trabalho Familiar na Unidade Produtiva Camponesa

Coletiva

FILHOS |FILHOS |FILHOS |FILHAS |FILHAS |FILHAS
UPCC |CASAL | -9anos |9-14anos |14 anose+ |- 9anos 9-14anos |14 anose+ | OUTROS |FTT
01 2 1 - - - 2
02 2 - 1 1 - 3
03 2 1 - - 1 2
04 2 1 1 - - 4
05 2 - - 1 1 - 3
06 2 1 - - - 1 - 3
07 2 - 1 1 - 1 4
08 2 1 1 - - 3
09 2 - - 1 - 2
10 2 1 - 1 3
11 1 - - - 1
12 1* - - - - - - 2 0
Total |21 2 6 4 3 1 2 3 30

UPCI: Unidade Produtiva Camponesa Coletiva: 12
FTT: Forcade Trabalho Total: 30
Meédia da Forca de Trabalho por Familia: 2,5
Outros. Compreende, nesse caso, avos, parentes, aposentados. 03
Total defilhos: 18
Meédia de filhos por familia: 1,6
Populacéo Total: 42
* Associado da Cooptar morto em 26 de abril de 2006.

Fonte: Trabalho de Campo
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Anexo 9: Dados estatisticos da Escola 29 de Outubro

ANO APROVADOS | REPROVADOS | EVADIDOS | TRANSFERIDOS TOTAL
LETIVO
1987 88 38 46 00 172
1988 55 20 18 16 109
1989 34 06 07 24 71
1990 63 21 21 13 118
1991 76 19 17 07 119
1992 102 16 23 16 157
1993 107 14 14 23 158
1994 125 27 16 09 177
1995 161 21 08 07 197
1996 185 17 07 06 215
1997 184 30 11 10 235
1998 186 20 11 19 236
1999 188 16 09 16 229
2000 154 13 19 10 196
2001 168 06 06 14 194
2002 155* 18** 05 11 189
2003 166 13 04 14 199
2004 135 13 03 14 165
2005 113 10 01 04 128
2006 106 05 01 02 114

* A partir deste ano usa-se “promovido” ao invés de “aprovado”.

* * A partir deste ano usa-se “ndo-promovido” ou “retido” ao invés de “reprovado”.
Fonte: Trabalho de campo realizado em abril e dezembro de 2006.
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