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Suave € a noite

E a noite que eu saio
Pra conhecer a cidade
E me perder por ai

Nossa cidade é muito grande
E tdo pequena

Tao distante do horizonte

Do pais

Eu sempre quis viver no velho mundo
Na velha forma de viver

O 3°sexo, a 32 guerra, 0 3° mundo
Séao téo dificeis de entender

Suave é cidade
Pra quem gosta da cidade
Pra quem tem necessidade de se esconder

Nossa cidade é tdo pequena
E tdo ingénua

Estamos longe demais

Das capitais

Eu sempre quis viver no velho mundo
Na velha forma de viver

O 3°sexo, a 32 guerra, 0 3° mundo
Sao téo dificeis de entender

O 3° sexo, a 32 guerra, o 3° mundo

Longe demais das capitais
Engenheiros do Hawaii
Composicao: Humberto Gessinger



RESUMO

Nesta pesquisa realizamos um exercicio de problematizacdo acerca das verdades que
demarcam processos de diferenca/desigualdade presentes na implantacdo de uma
formacgéo de professoras/es nas tematicas de género, sexualidade, orientacdo sexual e
relacbes étnico-raciais. Tomamos o trabalho de problematizacdo como a tarefa de
levantar as questdes colocadas no campo e, também, as solu¢gbes que estdo sendo
propostas, considerando que, tanto as perguntas quanto as respostas, sao elaboradas
dentro de uma rede de poder/saber que determina as respostas possiveis. Com esta
abordagem buscamos contribuir com o debate sobre a necessaria transformacdo do
cotidiano escolar, que se apresenta como discriminatério e pouco permeéavel as
diferencas. Propomos discutir como o funcionamento de verdades acerca da
diferenciacdo do humano normatiza e conforma o fazer pedagdgico e vai se apresentar
como desafio quando buscamos ensinar de outras formas ou ensinar valores alinhados
aos direitos humanos. Utilizamos como campo de pesquisa a implantacdo do curso
Género e Diversidade na Escola, oferecido pelo Ministério da Educacdo (MEC) como
formacao continuada para professoras/es da rede publica de ensino, que tem como
objetivo modificar preconceitos, condi¢cdes desiguais, divulgar uma concepcao de
direitos humanos. Exploramos as naturalizacées de verdades que, neste processo,
constroem as subjetividades e identidades, através de demarcacao de diferencas que
servem de base para desigualdades. Buscamos compreender como se reapresentam
as logicas de verdades/preconceitos estabelecidas no campo da educacdo neste
contexto de implantacdo de uma politica publica direcionada a provocar mudancas na
atuacdo docente. Entendemos que no momento em que se busca transformar uma
rotina escolar entram em cena as dificeis negociagdes com o0 ja estabelecido, a
possibilidade de outras/novas intervencdes pedagoégicas serem colocadas em
movimento necessita do deslocamento de posi¢des cristalizadas. A proposta do curso,
no formato de educacdo a distancia (EAD), coloca em pauta a questdo da distancia,
toda uma série de enunciados acerca de como pensamos as distancias geogréficas e
como estas configuram subjetividades e geram classificacbes hierarquicas.
Percebemos que a concepcao de centro/periferia presente neste contexto nao remete
somente a uma posicao geografica, longe das capitais, mas esta referida a uma série
de classificacbes que atribuem valores diferenciados a diferentes sujeitos conforme
estes se posicionam numa localizagdo em relacdo a um centro. Encontramos uma série
de desafios para a tarefa que esta formacgao se coloca, transformar o ambiente escolar
instituindo relagcdes mais igualitarias. Percebemos que este processo foi determinado
por redes de poder relacionadas as formas como compreendemos 0s processos de
escolarizagdo, as posi¢des atribuidas aos docentes e as diferentes legitimidades que
estdo colocadas para os locais de enunciagéo: de centro ou de periferia. A diferenca
esta relacionada a um extensivo processo de categorizacdo dos individuos e dentro
deste processo ndo héa igualdade possivel, a intervencédo necessaria seria da ordem de
contestar o modelo de categorias e burlar/transformar as normas que o definem.
Portanto, nossas estratégias ndo podem apenas afirmar identidades subjugadas, mas
também problematizar constantemente as configura¢des de identidades.



Palavras-chave: Formacdo Continuada de Professores/as. Educacdo a Distancia.
Pedagogia Queer. Pedagogia Descolonial. Sexualidades. Politicas Publicas.
Relacdes de Género. Psicologia Social.



ABSTRACT

In this research we carried out an exercise in questioning about the truths that
demarcate processes of difference/inequality present in the implementation of a teacher
training about gender, sexuality , sexual orientation and ethnic-racial relations. We take
the problematization as the task of raising the questions in the field and also the
solutions that are being proposed, considering that both the questions and the
responses are created in a network of power/knowledge that determines the possible
answers. With this approach we seek to contribute to the debate about the necessary
transformation of the school routine , which presents itself as discriminatory and not very
open to differences. We propose to discuss how the functioning of truths about the
human differentiation regulates and conforms the pedagogical actions and will present a
challenge when we seek other ways to teach, or to teach values aligned to human
rights. We used as a research field the implementation of the course Género e
Diversidade na Escola (Gender and Diversity in School), hosted by the Ministério da
Educacao (Ministry of Education) as continuing education for teachers of the public
school system, which aims to modify prejudices, unequal conditions, promote a
conception of human rights. We explore the naturalization of truths that, in this process,
construct subjectivities and identities, through demarcation of differences that support
inequalities. We seek to understand how are presented the logics of truths/prejudices
established in the field of education in this context of implementing a public policy aimed
at bringing about change in teaching practice. We understand that when one seeks to
transform a school routine come into play the difficult negotiations with the already
established, the possibility of other/new pedagogical interventions being put in motion
requires the displacement of hardened positions. The proposed format of the course, in
distance education (ODL), brings forth the question of distance, a series of statements
about how we think the geographical distances and how these shape subjectivities and
generate hierarchical classifications. We realized that the idea of center/periphery
present in this context refers not only to a geographical position away from the capital,
but is referred to a series of classifications that assign different values to different
subjects as they position themselves in a location relative to a center. We found a
number of challenges for the task this training proposes, transforming the school
environment by instituting more egalitarian relationships. We realize that this process
was determined by power networks related to the ways we understand the processes of
education, the positions assigned to teachers and the different legitimacy that is placed
for places of enunciation: of center or of periphery. The difference is related to an
extensive process of categorization of individuals and within this process there is no
equality possible, the necessary intervention would be about challenging the categories
model and bypass/change the rules that define it. Therefore, our strategies can not only
assert subjugated identities, but also constantly question the identities settings.

Keywords: Continuing Teacher Training. Distance Education. Queer Pedagogy.



Decolonial Pedagogy. Sexualities. Public Policies. Gender Relations. Social
Psychology.
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1 INICIANDO A VIAGEM

Suave € a noite

E a noite que eu saio
Pra conhecer a cidade
E me perder por ai

Como realizar intervencdes no cotidiano escolar que estabelecam um principio
de igualdade nas relagbes? Este questionamento foi um disparador para esta pesquisa,
enquanto docente eu me perguntava: como realizar esta tarefa? Meu interesse neste
campo de pesquisa vem do desejo de provocar mudancgas no cotidiano escolar onde
presenciamos uma sistematica valoracdo do humano que tém determinado vidas mais
alegres ou vidas mais duras. Eu parto de minha experiéncia como professora da rede
publica de ensino e da docéncia no ensino a distancia. Este texto relata a vivéncia de
uma pesquisa que foi desenvolvida no periodo de quatro anos, relativos ao tempo do
doutorado, porém as reflexdes apresentadas extrapolam estes marcos de tempo. Minha
caminhada pensando sobre o fazer docente relacionado as discussdes das relacdes de
género e sexualidade iniciou na minha formagdo em Psicologia e no meu percurso
profissional como docente na rede publica de ensino. Acompanhei, no periodo de 2007
a 2009, como pesquisadora, as formacGes continuadas de professoras/es sobre a
tematica da diversidade sexual promovidas pelo programa Brasil Sem Homofobia,
capacitacdes presenciais e realizada por ONGs (QUARTIERO, 2009). Em 2011 iniciei
minha experiéncia de docente na modalidade de ensino a distancia como professora do
curso de Pedagogia a distancia na Universidade Estadual de Santa Catarina, onde atuo

até o momento desta escrita.

lo Programa Brasil sem Homofobia - Programa de Combate a Violéncia e a Discriminagdo contra GLTB
e de Promocao da Cidadania Homossexual - foi elaborado, em 2004, pela Secretaria Especial de Direitos
Humanos com a colaboragcdo do Movimento LGBT. Este programa resulta das reivindicacdes do
Movimento LGBT junto ao Estado, visando garantir a cidadania a comunidade no Brasil através da
criacdo de politicas afirmativas. Dentre 0os seus objetivos, a proposta de cursos de formacdo para
professores/as tem como alvo a promocéo do respeito a diversidade sexual como um direito fundamental
para o pleno exercicio da cidadania. O Programa foi proposto com um carater interministerial, com um
total de 53 acdes, incluindo politicas de saude, educacdo, cultura, trabalho, justica, seguranca e
cooperacao internacional.
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O fato de trabalhar como professora na educagéo a distancia me propiciou um
transitar entre cidades — viagens ao interior — e o desafio de ser porosa aos
acontecimentos de cada local. No meu cotidiano de docente ouvi adverténcias vindas
de colegas professores/as e de tutores/as acerca das cidades onde se situam os poélos
de educacéo a distancia: “o nivel cultural de nossos alunos ndo € bom”, “la tem muita
gente de religidao”, “eles ndo entendem”, “Sabe como é... eles tém aquele pensamento,
aquela cabeca do interior...” tais falas sinalizam para uma demarcacdo deste outro,
como aguele que esta distanciado do conhecimento e de um estilo de vida cosmopolita,
mais valorizado frente a uma “vidinha pacata do interior”. A experiéncia de docéncia no
ensino superior na modalidade a distancia fortaleceu a intencdo de pesquisar as
formacdes continuadas, que abordam as tematicas de género e sexualidade, para
professores/as da rede publica de ensino no formato de cursos semipresenciais e a
distancia.

A estranheza inicial e uma desconfianca acerca de que esta modalidade de
ensino ndo seria adequada a esta tarefa, que presencialmente ja se mostrava uma
acdo complexa, foi dando espaco a uma série de outras questdes. Questionamentos
que surgiram a partir da percep¢ao que as praticas pedagogicas sdo definidas dentro
de negociagdes com verdades que determinam distancias entre pessoas. E a forma
como percebemos as distancias vao estar relacionadas e definir como nos colocamos
frente ao outro, como: igual, diferente, estranho, etc. Estas distancias estao definidas
por redes de poder/saber que vao estabelecer hierarquias nas relacdes entre 0s
individuos. Questdes se colocam acerca de que pessoas se buscam formar e que
subjetividades estdo se constituindo neste processo de escolarizagcdo. Considerando
gue as praticas pedagogicas, discursivas e nao discursivas, vao propor e demarcar
identidades para os sujeitos que estéo localizados no ambiente escolar, como também
institui modos de como estes/as devem perceber, falar e ver o mundo e a si
mesmas/os.

Na sociedade noOs todos/as estamos localizados em uma malha de
categorizagbes que marcam distancias e estranhamentos entre os diferentes
individuos, este processo possibilita, e institui as diferencas como desigualdades.

Segundo Skliar (1999), a nocdo de diferenca necessita ser desnaturalizada: "As
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diferencas ndo s&o uma obviedade cultural nem uma marca de ‘pluralidade’; as
diferencas se constroem histérica, social e politicamente; ndo podem caracterizar-se
como totalidades fixas, essenciais e inalteraveis (p. 22-23). Uma extensa categorizacao
do humano estd fundada na instalacdo da modernidade® aqui pensada como
constituida conjuntamente com o processo de colonizacdo de populagbes que se
situam fora da Europa, movimento que deu base para a construgdo de uma
determinada matriz de poder. (MIGNOLO, 2003, 2008, 1996). Esta matriz de poder tem
seus alicerces na racializacdo e na racionalizacdo da sociedade (QUIJANO, 2005), este
processo de racializagdo impds uma classificacdo humana, inicialmente, em trés racas:
brancos, indios e negros tendo como referéncia a cultura européia como a que produz
conhecimento, ciéncia e civilidade. A légica moderna foi universalizada e nesta
instalacdo se naturaliza a classificacdo/hierarquizacéo, e podemos perceber esta l6gica
classificatéria nas marcacbes de paises como sendo: de primeiro, de segundo e de
terceiro mundo; centro e periferia; desenvolvido, em desenvolvimento e
subdesenvolvido. Enunciados que colocam: "educacdo de primeiro mundo” como
sinbnimo de educacdo de qualidade estdo inscritos em redes de poder que instituem
que a educacdo escolar deve se aproximar da logica cultural, politica e epistémica dos
paises “centrais”.

A escola se constituiu como passagem obrigatéria de todos os sujeitos para sua
insercdo no social. Poderiamos argumentar que a escola € um principal destino de
intervencao, pois, € no processo de aprendizagem de nosso conhecimento ocidental
que constituimos nosso olhar classificatorio para o restante de nossa vida “como local
onde se ensinam desigualdades” (SILVA, 2000, LOURO, 1999, 2001).

No Brasil tém sido realizadas pesquisas que demonstram que o ambiente escolar
esta repleto de preconceitos (FIPE 2009, UNESCO 2004, FUNDACAO PERSEU
ABRAMO, 2009). As relacbes escolares sdo atravessadas por situacdes de agressao e

desrespeito que convocam uma intervencgao.

2 Estamos utilizando as producbes tedricas de autores alinhados ao grupo de pesquisa “Proyecto
latino/latinoamericano  Modernidad/colonialidad”. Este apresenta um carater heterogéneo e
transdisciplinar. Alguns pesquisadores/a deste grupo sao: Enrique Dussel (2000), Anibal Quijano (2005,
2007), Walter Mignolo (2000, 2003), Ramén Grosfoguel (2007), Catherine Walsh (2005, 2010) e Nelson
Maldonado-Torres (2009), dentre outros. O postulado principal que os une, trata-se de que “a
colonialidade é constitutiva da modernidade, e ndo derivada” (MIGNOLO, 2005, p.75).
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Diferentes manifestacfes de preconceito, discriminacdo, diversas formas de
violéncia - fisica, simbdlica, o bullying -, homofobia, intolerancia religiosa,
esteredtipos de género, exclusao de pessoas com deficiéncia, entre outras, estdo
presentes na nossa sociedade, assim como nas nossas escolas. A consciéncia
desta realidade é cada vez mais forte entre os educadores e educadoras. Como
afirmou um professor numa das pesquisas que realizamos recentemente, “as
diferencas estdo bombando na escola”. (CANDAU, Vera Maria, 2010, p. 756)

O espaco escolar que esta considerado como produtor de desigualdade, também
€ visto como motor de mudancas, espaco de implementar “novas atitudes e novas
formas de convivéncia social”’. Estes olhares sobre o processo escolar como tendo uma
funcdo nas mudancas das relagdes sociais, como um espaco de “formar cidadaos”, vao
estabelecer algumas questdes norteadoras para as a¢gfes das politicas publicas. Neste
contexto, a escola tem ocupado um lugar de destaque e estd sempre listada nas
propostas de politicas publicas como um local a ser alvo de intervencbes. Neste
sentido, para transformar esta realidade, uma das abordagens mais recorrentes é a
formacao de docentes e gestores, incluindo como contetddo a discussédo das diversas
discriminacbes e alinhando estas a uma otica dos direitos humanos. Na area da
educacdo, surgem metas e indicacfes nos planos de governo por um tratamento
especifico a grupos em situacdo de discriminacdo no pais, salientando-se o acesso e
permanéncia a escolarizacdo. Ha a necessidade de ensinar a igualdade, mas qual
igualdade estd sendo pensada e criada na escola e nas formacdes/constituicbes de
professores/as?

A igualdade esta colocada como um dos valores fundamentais no mundo
ocidental, constituida na modernidade, esta metanarrativa, institui que todos os seres
humanos s&o ou nascem iguais, ou seja: somos todos iguais. Essa afirmacgé&o propiciou
gue se ampliassem alguns direitos, porém nos processos de lutas dos movimentos
sociais, surgiram criticas as apropriacdes dos discursos de direitos civis e politicos da
forma que foram constituidos na modernidade, que podem esconder a diferenca
cultural, politica e de poder presente em nosso cotidiano com um discurso de

igualdade. Esta tensdo se apresenta no texto do Programa Nacional de Direitos
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Humanos (PNDH ) onde se salienta, ha a necessidade de listar uma série de sujeitos,
cuja legitimidade enquanto humanos poderia ser contestada:

Direitos humanos sdo os direitos fundamentais de todas as pessoas, sejam
elas mulheres, negros, homossexuais, indios, idosos, pessoas portadoras de
deficiéncias, populacdes de fronteiras, estrangeiros e emigrantes, refugiados,
portadores de HIV positivo, criancas e adolescentes, policiais, presos,
despossuidos e os que tém acesso a riqueza. Todos, enquanto pessoas,
devem ser respeitados e sua integridade fisica protegida e assegurada.
(BRASIL, 1996, p. 3, grifos nossos)

A teoria dos direitos humanos tem seu inicio contando uma historia de direitos
conferidos a uma parte muito pequena da humanidade em um determinado lugar e
tempo: o Ocidente moderno. No entanto, esta ndo pode ser considerada a Unica
proposta para uma conquista de direitos humanos como um todo, trata-se de uma
narrativa localizada, onde se ignoram alguns espacos e se reforca a ideia de que
apenas a cultura ocidental possui as condi¢cdes para o estabelecimento destes direitos
e que, quando o restante da humanidade alcancar o mesmo estagio, estara apta a
gozar destes direitos. Os enunciados de direitos tomados como universais estdo
relacionados a um modelo educacional construido na modernidade, sustentado em
verdades vinculadas a um sistema de classificagdo e hierarquizacdo, tendo como
organizador o principio da homogeneizacdo. Aqui podemos ver toda uma articulacéo
com as propostas de direito a escolarizagcao, universalidade de acesso a escola, “escola
para todos”.

Quando coloco que busco igualdade ndo estou me referindo/reportando a um
entendimento de que somos todos iguais, ndo me amparo no conceito universal de ser
humano. Nesta pesquisa vou me orientar no entendimento que diferenca esta
relacionada a um extensivo processo de categorizacdo dos individuos e que dentro
deste processo ndo héa igualdade possivel, a intervencédo necessaria seria da ordem de
contestar o modelo de categorias e burlar/transformar as normas que o definem, este

posicionamento justifica problematizar estas verdades instaladas no fazer pedagdgico.
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Quando estamos® refletindo sobre igualdade esta vem acompanhada com a
questdo da diferenca, estas sdo, inUmeras vezes, colocadas em oposi¢cdo. Esta logica
propbe praticas pedagogicas onde o diferente é percebido a partir de marcos
universalistas de ser humano, negando que a diferenca € uma condicdo definida
relacionalmente, que acontece no espago social. Segundo Skliar (2003) “...a igualdade
deveria ser resultado de uma relacdo de oposicdo com a desigualdade — e ndo com a
diferenca — e a diferenca com a mesmidade — e ndo com a igualdade (SKLIAR, 2003, p.
107). Neste sentido vamos lancar um olhar para esta questdo pensando a igualdade
ndo como oposta a diferenca, vamos utilizar igualdade como uma luta inarredavel por
vidas dignas para todos e todas. A partir deste posicionamento politico, vamos
problematizar aqui como se apresentam concepcdes de diferenca/desigualdade que
transitam no ambiente escolar e se reapresentam em propostas de transformacao deste
cotidiano.

Sabemos da imensa necessidade de modificar a atitude acerca de categorias
marcadas: negras, homossexuais, pobres, etc, porém nossa contribuicdo consistiria em
problematizar as normas e o processo de categorizacdo. Esta procura foi o que
direcionou esta pesquisa e conduziu os caminhos investigativos. Como ensinar
igualdade se coloca como um problematizar acerca da categorizagdo e normatizacao

do humano:
Quando igualdade e diferenca se discutem dicotomicamente, estruturam uma
eleicdo impossivel. Se alguém optar pela igualdade, estara forcado a aceitar que a
nocao de diferenca é sua antitese. Se alguém optar pela diferenca, admitira que a
igualdade é inalcancavel. (...) Nés, as feministas, ndo podemos renunciar a
‘diferencga’; tem sido nossa ferramenta analitica mais criativa. Nao podemos
renunciar a igualdade, ao menos quando desejemos nos referir aos principios e

valores de nosso sistema politico. (SCOTT, 1999, p. 217).

% Este texto é resultado de olhares sobre o campo, com a contribuicdo de teéricos, o olhar do
orientador e de trocas com colegas e estudiosos da area. Por isso a escrita se altera, passando da
primeira pessoa do singular para a do plural, para que esse dialogo, ainda em andamento, entre a autora,
e 0s outros autores, se mostre da forma que acontece: dindmica, resultando em um conhecimento
situado e de uma escrita a varias maos, mas da qual ndo posso me eximir de meu posicionamento
pessoal que é datado e que busca um determinado comprometimento politico em especial.
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Neste sentido tomamos a diferenca sexual, de geracéo, de género, de raca, de
etnia, de classe social, de religiosidade, de comunidade, como marcas que nos
envolvem e nos determinam, implicam a todos/as n6s. Vamos pensar a diferenca como
um processo de diferenciacdo (SILVA, 2000) que acontece dentro de contextos de
relacbes de poder e que se estabelecem a partir de “lugares de enunciagdo” de um

determinado contexto.

A sujeicdo mais tenaz da diferenca €, sem dlvida a das categorias, pois permitem
— ao mostrar de que diferentes maneiras pode dizer-se o ser, ao especificar de
antemdo as formas de atribuicAo do ser, ao impor de certa maneira, o seu
esquema de atribuicdo dos entes — preservar, no cume mais alto, a sua quietude
indiferenciada. As categorias regem o0 jogo das afirma¢cbes e das negacoes,
fundamentam em teoria as semelhancas da representacdo, garantem a
objetividade do conceito e do seu trabalho; reprimem a diferenca anarquica,
dividem-na em regifes, delimitam os seus direitos e prescrevem a tarefa de
especificagcdo que tém de realizar os seres. Por outro lado, podemos ler as
categorias como as formas ‘a priori’ do conhecimento; mas, por outro lado,
aparecem como a moral arcaica, como o velho decalogo que o idéntico imp0s a
diferenga (FOUCAULT, 2000, p. 103)

Conforme se estabelece um processo de diferenciacdo, este traz como
consequéncia que alguns individuos sédo situados como outros, seja em termos de
rascismo, sexismo, homofobia, preconceitos de classe, estas marcas se estabelecem
como hierarquias, a partir de um referencial da normalidade. “A normalizagao
pressupde um sistema de medidas, de graduacbes precisas e sutis as quais 0s
individuos sao distribuidos em relagdo a uma norma. Esta mesma norma € que
organiza esta distribuicdo, como também produz o seu resultado”. (RABINOW,1999, p.
44).

Nesta pesquisa vamos problematizar as verdades acerca de desigualdade/diferenca
gue se apresentam no processo de implantacdo de uma proposta de formacédo de
professoras/es nas tematicas de género, sexualidade, orientacdo sexual e relagbes
étnico-raciais. Com esta abordagem buscamos contribuir com o debate sobre a
necessaria transformacdo do cotidiano escolar, considerado como discriminatério e

pouco permeavel as diferencas. Propomos discutir como o funcionamento de verdades
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acerca da diferenciacdo do humano normatiza e conforma o fazer pedagdgico e vai se
apresentar como desafio quando buscamos ensinar de outras formas ou ensinar
valores alinhados aos direitos humanos.

Este trabalho assume uma inseparabilidade entre conhecer e fazer, se afastando da
suposicdo da existéncia de um sujeito e de um objeto prévios ao estabelecimento da
sua relagdo, desta maneira produzir um conhecimento se trata de uma acao que
modifica a realidade e nos modifica. Nesse sentido ampliado, conhecer ndo se resume
a adocao de um modelo tedrico-metodoldgico, mas envolve uma posi¢cado em relacdo ao
mundo e a si mesmo, 0 que torna todo e qualquer problema conceitual um problema
politico. Em acordo com Passos, Kastrup e Escoéssia (2009, p. 203) que afirmam : “[...]
Produzir conhecimento e produzir realidade se tornam face e contraface da experiéncia
cognitiva, o que impde a complexidade ético-estético-politica da agao do pesquisador.”
Portanto, neste processo de pesquisar estou/estamos inserida/os nas redes de
saber/poder disponiveis neste contexto particular, e afirmamos a impossibilidade de um
olhar neutro. A expressao poder/saber é utilizada num sentido foucaultiano em que
poder e saber estdo diretamente implicados, ou seja, “ndo ha relacdo de poder sem
constituicdo correlata de um campo de saber, nem saber que ndo suponha e nao
constitua ao mesmo tempo relacdes de poder” (FOUCAULT, 1989, p. 27). E importante
notar que, quando abordamos o saber, estamos nos referindo a compreender as
formulacdes tedricas, que se colocam como saber cientifico ou tem uma pretenséo de
cientificidade, mesmo os “mal fundados, que nunca puderam atingir, ao longo de uma
longa vida obstinada, a forma da cientificidade (FOUCAULT, 1969, p.179). A nocédo de
saber implica poder e sua historicidade, explicamos o saber em sua relacdo de
imanéncia com o poder, e vice-versa, “sua producdo de verdade é inteiramente
infiltrada pelas relacbes de poder" (FOUCAULT, 1999b, p. 60). Esta abordagem nos
coloca frente aos processos de veridiccdo® como: “por verdade ndo quero dizer o
conjunto das coisas verdadeiras a descobrir ou a fazer aceitar, mas o conjunto das

regras segundo as quais se distingue o verdadeiro do falso e se atribui aos verdadeiros

* Foucault chama de "jogos de verdade", ndo a descoberta do que é verdadeiro, mas as regras segundo
as quais pode-se falar da questio do verdadeiro e do falso. As vezes, Foucault utiliza igualmente o termo
"veridiccao" a fim de designar a articulagdo, em determinado campo, segundo alguns critérios, dos
discursos considerados verdadeiros.
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efeitos especificos de poder”.(FOUCAULT,1998, p.13). Portanto ao propor uma teoria,
acerca de um objeto, estamos ndo apenas descrevendo-o, mas julgando-o, produzindo
conceitos, hierarquizando categorias, enfim, produzindo verdades. Verdades essas que
terdo sentido dentro de um campo discursivo, que € proprio da concepcdo dos/a
pesquisadoral/es, fruto de vivéncias, resultado de experiéncia. A experiéncia ndo como
aquilo que acontece todo o dia, mas 0 que nos acontece, a partir dos sentidos que

damos a este acontecer:

O que se adquire no modo como alguém vai respondendo ao que vai lhe
acontecendo ao largo da vida e no modo como vamos dando sentido ao
acontecer do que nos acontece. No saber da experiéncia ndo se trata da
verdade do que s&o as coisas, mas do sentido ou do sem-sentido do que nos
acontece. E esse saber da experiéncia tem algumas caracteristicas essenciais
que se opdem, ponto a ponto, ao que entendemos como conhecimento
(LARROSA, 2001, p.8).

Neste texto me proponho a contar uma historia, ndo pensando na possibilidade
de existir uma sé versdo, mas que esta foi construida a partir de minha experiéncia,
pois a forma de pensar os acontecimentos € um processo particular e social, onde
também criamos o objeto do qual falamos e para isto utilizamos verdades disponiveis
dentro de nossa cultura. Michel Foucault (1998) defendia uma forma de narrativa
histérica que néo tivesse vergonha de ser parcial, preliminar, um tipo de narrativa que
nao visaria origens e uma posicao confortavel de verdade. Entendo que esta narrativa
tem seus limites circunscritos dentro de jurisdigcdes proprias a rede conceitual escolhida
e a uma experiéncia de campo Unica, pois ndo ha objetos naturais a serem
encontrados, mas se busca pensar nos modos de objetivacdo. A obra ndo pré-existe
como objeto, existe apenas como efeito de condigdes positivas de um “feixe complexo
de relagbes” (FOUCAULT, 1969, p.61). Entdo a verdade estd sempre dependente de
uma perspectiva histérica e jogos de poder, ela é relativa a visdo que predomina
atraves dos conflitos de interesses, das disputas dentro de diferentes campos no corpo
social, portanto, uma viséo histdrica e parcial sobre as coisas. Esta € uma narrativa que
busca interrogar as transformacdes e acontecimentos a partir de uma critica do

presente. Em muitos momentos da pesquisa de campo consegui me perceber
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compartilhando, pertencendo a légica de verdades relatada, falada e vivida, como
pessoa que compartilha valores e cultura, ou seja, eu me reconhecia nas falas, eu sabia
0 que se enunciava.

Minha colocacdo como pesquisadora em campo foi a de me deixar afetar pelo
viver a pesquisa e poder refletir sobre isso. Esta proposta esta relacionada com
acreditar e manter presente que as verdades que estou problematizando estao
instaladas na minha constituicdo de sujeito. As perguntas que desencadearam esta
pesquisa partiram de meu desconforto com o ambiente escolar onde percebia muita
desigualdade e, contraditoriamente, muitas possibilidades, um espa¢co muito vivo. Esta
percepcao me fez buscar propostas de ensinar diferente e trago estas nas conversas
com a pedagogia queer®, a pedagogia descolonial® e também com as conversas com as
pessoas que viveram o curso Género e Diversidade na Escola (GDE).

Utilizamos como campo de pesquisa a implantacdo do curso Género e
Diversidade na Escola, oferecido pelo Ministério da Educacdo (MEC) como formacéo
continuada para professoras/es da rede publica de ensino, que tem como obijetivo
modificar preconceitos, condicdes desiguais, divulgar uma concepcdo de direitos
humanos. Nossa intencdo € compreender como se reapresentam as marcas de
verdades/preconceitos estabelecidas no campo da educacdo no contexto de
implantagcdo de uma politica publica direcionada a provocar mudancas na atuacao
docente. Entendemos que no momento em que se busca transformar uma rotina
escolar entram em cena as dificeis negociacées com o estabelecido, a possibilidade de
outras/novas intervencdes pedagogicas serem colocadas em movimento necessita do

deslocamento de uma posicao ja construida e cristalizada. Ou seja:

® As primeiras producdes tedricas que estabeleceram uma relagdo entre a teoria queer e a educagao
surgiram nos Estados Unidos, Canada e Austrélia, em 1998 teremos a publicacdo de Queer Theory in
Education (1998) de William Pinar, um texto onde se reinem varios artigos que pensam as possibilidades
de uma pedagogia queer. Também podemos citar a obra de Gough y Gough denominada Queer(y)ing
Environmental Education Research: A Discursive In(ter)vention Proceeding (2002) e as contribuicbes de
Déborah Britzman (1996, 2000, 2002, 2005) e Rafael Mérida (2002).

®A pedagogia descolonial, conforme Catherine Walsh (2005), € uma perspectiva ainda em processo de
construcédo, que coloca em discusséo o racismo epistémico, ou seja, a operagao tedrica que privilegiou a
afirmacgédo dos conhecimentos produzidos pelo ocidente como os Unicos legitimos e com capacidade de
acesso a universalidade e a verdade. Os conhecimentos ndo ocidentais, nesta logica, sdo considerados
como inferiores.
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Para que um comportamento entre no campo do pensamento € preciso que
certo numero de fatores, tenham-no tornado incerto, tenham-no feito perder sua
familiaridade. Ou tenham suscitado em torno dele certo tipo de dificuldades.
Esses elementos decorrem de processos sociais, econdmicos ou politicos
(FOUCAULT, 20064, p. 232).

A escolha deste curso como campo de pesquisa se deve ao fato deste
apresentar algumas caracteristicas que possibilitam acompanhar enunciados de
desigualdade/diferenca em ag¢do, em um processo que envolve diferentes sujeitos de
enunciagcao. O curso GDE, em especial, se diferencia dos moldes que vinham sendo
propostos anteriormente para as formacdes direcionadas a docentes nestas tematicas,
esta formacdo propOe trabalhar de forma transversal temas que vinham sendo
abordados separadamente, com suas propostas e reivindica¢cdes levadas por diferentes
agentes. Este formato surgiu no contexto de debates acerca de uma maior integracéo
das agendas de reivindicacbes de varios grupos que denunciavam diferentes
discriminacfes e preconceitos, apontando que estas desigualdades ndo se configuram
separadamente, mas estdo imbricadas: “Trabalhar simultaneamente a problemética de
género, da diversidade sexual e das relacdes étnico-raciais, ou seja, abordar em
conjunto a misoginia, a homofobia e o0 racismo ndo é apenas uma proposta
absolutamente ousada, mas oportuna e necessaria.”(HEILBORN, M., 2009, p.13) .

Além de agregar estes debates, esta formacao utiliza a modalidade de ensino a
distancia’, conforme coloca a representante da Secretaria de Politicas para as Mulheres
(SPM): O GDE cumpriu seu objetivo: rompendo barreiras geogréaficas, com o EAD para
ir para o interior do interior. E o primeiro curso a distancia, no mundo, nestas tematicas
e de forma transversal.® O GDE foi construido em um momento em que o Brasil,
acompanhando um movimento internacional, estabelece a modalidade a distancia como
uma metodologia adequada para ser utilizada na formagéo de professores/as da rede

publica de ensino, os financiamentos para a formagédo docente tém se direcionado para

" O curso GDE teve alteracdes, ao longo de seus 5 anos de implantacdo, no seu formato de
oferecimento, semi presencial e na modalidade a distancia. Apresentamos seus formatos nas tabelas em
anexo ao texto da tese.

8 Depoimento durante Seminario GDE+5, de representante da Secretaria de Politicas para Mulheres que
participou, em 2008, da idealiza¢&o do curso.
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estas propostas, tanto para a formagdo inicial como para a continuada. Podemos
observar que a oferta através da modalidade a distancia, suscitou questdes que antes
nao estavam presentes em formacdes presenciais, se apresentam uma rede de
saberes que se entrelacam para produzir sentido e significados sobre essa modalidade
de ensino. Como esta metodologia se configura de uma forma diferenciada, provocou
outros debates e efeitos na sua aplicagdo, vai atingir alguns publicos que até entdo ndo
eram atingidos por estas acdes. Nesta modalidade se envolvem outros atores, a
dindmica da educacdo a distancia requer uma rede de pessoas que desempenham
funcdes de suporte ou de docéncia compartilhada.

Devido a estas formacoes utilizarem a modalidade a distancia mobilizou-se, em
sua implementacdo, uma série de logicas relacionadas ao entendimento de distancias
geograficas, distancias culturais e distancias de formas de viver. Estas distancias se
apresentam como diferencas, e estdo carregadas de afirmacbes que relacionam e
localizam os sujeitos a quem se direciona esta politica como mais proximos ou mais
afastados de um modelo de vida desejavel. Este movimento me instigou a refletir sobre
as proposicOes acerca do espaco geografico e como se colocam estas dicotomias
como: centro/periferia, capital/interior, desinformados/informados. Considerando que, no
entendimento moderno, os espacos, foram estabelecidos como separados fisicamente
e situados em uma mesma linha histérica, cabe pensar na producdo de
subjetividades/identidades que decorrem deste processo. As diferencas espaco-
temporais reduzidas a diferencas no tempo de uma mesma histéria, podem restringir a
possibilidade de construcdo de historias alternativas. Portanto, falar de desigualdades
relacionadas a espacos geograficos significa ndo somente descrever estes espacos,
mas também indagar como as identidades sdo construidas a partir das suas insergoes
Nnos espagos sociais, mediante o questionamento do local, tal como teorizado por Caren
Kaplan, Avtar Brah, Doreen Massey® e outras gedgrafas feministas.

A ideia de centro de conhecimento necessita ser problematizada quando
pensamos cursos na modalidade a distancia, onde o afastamento do centro esta
marcado. Uma das caracteristicas do GDE, é que este foi elaborado por pesquisadores

e estudiosos das areas abordadas no curso e sua implementacdo acontece através do

¥ BRAH, Avtar (2006, 2011) , MASSEY, Doreen (2008), KAPLAN, Cren (1996)
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oferecimento por universidades, envolvendo grupos de pesquisa que estdo atuando no
espaco da academia'®. Este formato nos convoca a refletir sobre as legitimidades,
neste caso, pensar como docentes universitarios sdo entendidos como capacitados a
realizarem tal tarefa. Os saberes estdo envolvidos em contextos ou projetos de poder, a
partir do projeto moderno se propds um especifico modo de exercicio de poder, com
uma determinada maneira de articular conhecimentos e formas de validac&o, fundado
em uma geopolitica, que indica que esses modos de producdo de conhecimento e de
exercicio de poder tém um local privilegiado de irradiacdo’. Seguindo estas l6gicas
teremos a localizacdo de onde esta o conhecimento e onde “faltam” conhecimentos.
Estes vetores constituem dinamicas de poder que definem quais as instituicées e
pessoas que estdo legitimadas a proferir as verdades a serem aprendidas. Aqui vemos
esta dinamica dando suporte a pensar a educacdo como um movimento que leva a
producédo intelectual dos centros de conhecimento/pensamento até regifes longinquas
onde ndo ha produgdo de conhecimento, onde hd uma caréncia generalizada de
informacdes, de discussdes e escolhas; a mesmice de um cotidiano onde as mudancas
sdo lentas e necessitam de impulsos vindos do exterior. Este olhar ndo busca
novidades ou contribuigcbes vindas destes locais distantes, ndo hd o que descobrir
exceto o0 que necessita ser mudado.

Estamos considerando que o saber esta implicado com configuragdes de poder,
entdo, teremos 0s saberes constituidos como mais importantes e saberes periféricos, a
constituicdo de um campo de saber contém disputas, ndo ha saber neutro: todo saber é
politico, e estes asseguram o exercicio de poderes. Sendo assim, podemos pensar
sobre os modos pelos quais a verdade é produzida neste determinado contexto de
pesquisa e problematizar as relacdes de poder/saber ai constituidas/presentes. Dentro
das narrativas pedagdgicas modernas os saberes foram sujeitos a uma ordem de

racionalidade, alguns discursos adquirem status de verdade cientifica e os saberes que

1% vou utilizar ao longo desta escrita: academia e académicos/as, pois foi 0 termo que surgiu no campo
de pesquisa, como se auto nomearam as pessoas que atuam nas Instituicdes de Ensino Superior (IES)

' vamos nos amparar em véarios autores (MIGNOLO, W, 2008, 2011; CASTRO-GOMEZ, S.2000;
GROSFOGUEL, R., 2007; 2010; DUSSEL, E., 2005; QUIJANO, A., 2005, 2007) que tém discutido o
processo de constituicdo da escola dentro de ideais da modernidade, salientado que através do processo
colonial se estabelece a idéia de um centro europeu de irradiagdo da cultura. Portanto, o
desenvolvimento do processo educativo se configurou em marcos de desenvolvimento, como um
movimento de levar conhecimento onde ndo ha.
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nao estao entendidos como tal, sdo situados como um nao-saber (ou como saberes
inferiores, desquailificados e que devem ser transformados). Esta matriz coloca na
ciéncia o valor de verdade, formaliza processos de aquisicdo de conhecimentos e
classifica alguns conhecimentos como universais e, em contrapartida, alguns como
locais ou subalternos. Os conhecimentos universais sao entendidos como pertinentes
para todas as pessoas, culturas e locais, trazendo como conseqiéncia um processo de
normalizacdo, com uma correspondente hierarquia de conhecimentos e de sujeitos que
conhecem.

A proposta do curso, no formato de educacdo a distancia (EAD), coloca em
pauta a questdo da distancia, se apresentam uma série de enunciados acerca de como
pensamos as distancias geogréficas, se estabelece uma rede de sentidos que, supde
determinadas subjetividades e que suportam classificacdes hierarquicas. Para observar
este processo de nomeacdes e posicOes de sujeito acerca da distancia, buscamos
perceber como se colocaram as relagdes entre universidade, com sua localizagcéo de
academia e centro de conhecimento e seu encontro com a dindmica do ensino
fundamental, localizado como deficiente e distante. Para tanto realizei pesquisa de
campo em duas cidades, onde foi oferecido o curso GDE, que estdo localizadas e
entendidas como fora dos centros, “longe de tudo”, “isoladas”, no “interior do interior”.
Local geogréfico recoberto de significados atribuidos por aqueles que o percebem como
exterior e diferente de sua realidade: “é outra vida!”.

Nessa tese, vamos trazer uma discussdao das proposicdes sobre
desigualdade/diferenca, nossa reflexdo se destina a problematizar distancias
constituidas entre as pessoas, as formas que estdo cristalizadas desigualdades entre
humanos. Propomos mapear no processo de aplicacdo da politica publica os
argumentos sobre diferengcas e como estas traducdes irdo construir o desenho e o
desempenho da politica publica/intervencéo.

N&o temos como objetivo realizar uma avaliagdo desta formacao, mas aprender
com esta pratica, através de um exercicio critico, desenvolver um processo de
desnaturalizacdo que esteja acompanhando o cotidiano e forjando novos fazeres.
Vamos utilizar a problematizacdo enquanto exercicio do pensamento, onde interessa

apontar as verdades instaladas neste campo especifico, considerando suas condicfes
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de possibilidade. O que estd em jogo séo as hierarquias do humano, a organizacdo em
categorias, com valorages associadas. Considerando que as desigualdades que estao
postas no social estdo sendo constituidas e referendadas continuamente por saberes,
nos interessa analisar as relacbes entre 0 saber e o poder que as estabelecem. A
nossa problematizagdo se direciona a formas como diferengas hierarquizadas e
distancias estabelecidas entre humanos se configuram nas praticas desta politica
publica. Como os/as agentes envolvidos/as negociam com praticas que incorporam
separacdes sistematicas entre as pessoas, e como estas afetam uma proposta de
construcdo de equidade, considerando que a conquista de rela¢cdes mais igualitarias
implica deslizamentos acerca da identidade dos sujeitos, sua colocagdo no mundo, e
pode questionar a atuacao profissional destes/as docentes. Estamos nos perguntando
como se estruturam os discursos acerca da diferenca/desigualdade nesta acdo do
GDE, que tem como objetivo construir um ensino que “respeite as diferengas”, e neste
processo, questionamos quais as ldgicas que sao acessadas para a construcao de
acfes mais igualitarias. Buscamos desenvolver um distanciamento critico das
naturalizacfes que constituem nossa subjetividade de docentes, seja como professor/a
inserido/a na educacgéo fundamental, seja inserido/a no ensino superior, € mapear como
estas determinam nossas praticas pedagdgicas.

Judith Butler (1998) coloca que nossa acao esta conformada dentro de
possibilidades que sdo dadas em nosso entorno social, entdo vamos falar aqui da
necessidade de repensar continuamente as premissas que fundamentam nossas
praticas. O curso GDE coloca como seu objetivo uma reflexdo sobre o trabalho docente:
que as professoras possam refletir e questionar as verdades naturalizadas que regem
suas praticas cotidianas. Aqui propomos realizar uma reflexdo sobre o processo de
fazer uma politica publica que se destina a ensinar igualdade: “Ensinar direitos
humanos ndo é como ensinar fisica, ensinar a lei da gravidade...” ** As pessoas, que
criaram e colocaram em acéo o curso GDE, buscam sanar condi¢cdes de desigualdade,
porém estdo, também, constituidas e moldadas no seu tempo histérico, com verdades

gue determinam as possibilidades dos fazeres. Os debates sobre equidade e

12 Depoimento, no Seminario GDE+5, de representante do MEC que participou da equipe de elaboracao
e implementac¢éo do GDE.
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preconceito, numa proposta de mudanca do ambiente escolar, sdo afetados por
verdades instituidas sobre os procedimentos de ensinar. As pessoas envolvidas em
realizar esta acdo encontram-se subjetivadas neste contexto que pretendem
transformar, localizadas em uma posicao de sujeito que € determinada por uma série de
redes de poder. Quando falamos acdo, n&o estamos nos referindo a acgdes
descorporificadas, tomamos como produzidas por pessoas subjetivadas dentro de
relacbes de poder/saber instituidas em um tempo, lugar e na tensdo de uma
negociacdo singular dos sujeitos que vivem este momento e as verdades ai
estabelecidas. Neste sentido vamos tomar os dispositivos pedagdgicos como inseridos
em processos que sao constitutivos de subjetividade, reconhecendo a sua historicidade.

Podemos pensar que a realizacao de politicas publicas € ou deveria ser pensada
em longo prazo, mas na pratica, percebe-se que estdo a mercé de eventos politicos e
negociacdes que lhe conferem um perfil de instabilidade, “tudo é feito para ontem”
(coordenacédo equipe do CLAM). Este é um contexto de disputas politicas e um cenario
gue estd em constante movimento, devido as relagcdes de forcas ai existentes, no
entanto, percebemos no campo de pesquisa, processos de saber/poder que ndo tem
marcos tao transitérios, se tratam de verdades cristalizadas e constituidas ao longo de
processos sociais de longo alcance. As dinamicas classificatérias sobre o humano
estdo sedimentadas através de uma relacdo de poder/saber e estdo constituindo
praticas, aqui vamos explorar as regularidades e o inesperado resultantes desta rede
complexa de acbes. As hierarquias e suas dinamicas de diferenca/desigualdade se
instalam na constituicdo de nossas subjetividades e vao balizar o significado que damos
as nossas vivéncias e experiéncias.

O percurso de pesquisa nao foi linear e sim construido ao longo de encontros
realizados em um campo que considero novo, a politica publica de formacéo
continuada de professores na modalidade de EAD com a interseccdo das tematicas:
género, raca/etnia e sexualidade. Apesar da proposta do curso GDE ter sido iniciada
em 2008, sua implementacdo nao se apresenta de forma linear, houve mudancas na
configuracdo da secretaria que a sediou, a Secretaria de Educacdo Continuada,
Alfabetizacdo e Diversidade (SECAD) se transformou em Secretaria de Educacao

continuada, Alfabetizacdo, Diversidade e Inclusdo (SECADI), a Universidade Aberta do
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Brasil passou para a geréncia da Coordenacdo de Aperfeicoamento de Pessoal de
Nivel Superior (CAPES). Algumas regras relacionadas a EAD foram sendo atualizadas
e sua legislacao e institucionalizacédo, estdo em construcdo e negociacoes.

A pesquisa se desenvolveu primeiramente com um levantamento de informacdes
acerca do curso GDE, a partir destas informacfes foi se construindo uma tatica de
pesquisa onde nos focamos em utilizar como corpus o diario de campo, contendo o
relato das viagens e as entrevistas realizadas com pessoas envolvidas na construcéo e
aplicacdo do curso GDE e educadores/as que frequentaram o curso.. O campo de
pesquisa foi sendo desenhado por uma exploracdo dos caminhos do oferecimento do
curso, assim, percorri 0os espacos da universidade, conversando com as pessoas que
se envolveram nesta tarefa e realizei idas ao interior. A escolha das cidades onde se
realizou a pesquisa teve como critérios: ser nomeada/entendida como uma cidade
pequena, do interior; com um pequeno numero de habitantes; distantes da capital, quer
pela distancia geogréfica, quer pela pouca oferta de transporte rodoviario.

Através da estratégia genealdgica, direcionamos o olhar para as verdades que
sdo acessadas pelas pessoas envolvidas: gestores, professores/as, docentes de EAD e
cursistas™ para significar e conduzir suas praticas. Considerando estas pessoas que
participaram da pesquisa, ndo como testemunhas de uma histéria onde buscariamos
fatos ou evidéncias do que realmente aconteceu, mas considerar seus depoimentos
como sendo proferidos por sujeitos que ocupam determinadas posicées de enunciacéao,
onde estdo em jogo as verdades disponiveis no local e no momento de sua enunciacao
(FOUCAULT, 1969).

Neste texto, inicialmente, descrevo como foram desenvolvidos os caminhos da
pesquisa e nosso campo de pesquisa, 0 curso de formacao de professores/as: Género
e Diversidade na Escola. No segundo capitulo: Construindo uma Politica Publica
apresento os movimentos de construgcédo e implementacao da formacéo, este relato esta
centrado em depoimentos de pessoas envolvidas no processo e como elas perceberam
este momento. Neste capitulo buscamos apresentar pistas de verdades presentes e

constitutivas do processo desta politica publica, e tensées que envolvem as lutas por

¥ Como as pessoas envolvidas nesta politica sdo docentes, eu vou utilizar o termo cursistas para
agueles/as que frequentaram o curso, para diferenciar dos que participaram da equipe de implementagéo
do curso e daquelas/es que atuaram como professores do GDE.
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legitimidade, entendendo que esta acdo de politica publica articula um conjunto de
sentidos, partilhados por sujeitos que a constituem e sao constituidos nesse processo.

No capitulo Diferencas/desigualdades vamos problematizar os enunciados sobre
diferencas que estdo sendo negociados no processo de implantacdo desta formacéo,
concepgOes que afetaram a forma como esta foi organizada e desenvolvida. Buscamos
neste jogo de verdades perceber a constituicdo das diferencas que estabelecem
valores para os modos de viver.

Distancias/desigualdades é o nosso quarto capitulo que aborda a discusséo de
distancia e local, ou seja, como os olhares para os locais geogréficos participam de uma
insergcédo das pessoas em identidades e possibilitam legitimidades frente a um centro,
considerando as possiveis conseqUéncias de desigualdade que dai podem ser
produzidas. Fomos interpelados a discutir os conceitos de centro e periferia, buscando
uma leitura/traducdo dos mesmos, percebendo que os individuos sdo localizados em
diferentes niveis de classificacdo com base na sua localizacao.

Finalizando nossa escrita abrimos para: Novas perguntas e novas respostas,
onde apresentaremos algumas formulacdes construidas a partir desta experéncia de
pesquisa e que podem nos auxiliar a continuar um processo de problematizacdo, um
processo que entendemos aberto e que sinaliza incertezas, traz novas perguntas e
possibilita novas/outras respostas. A forma que esta acdo — GDE - esta sendo
desenvolvida produz coisas interessantes e deslocamentos, pudemos perceber
afetacdes que foram buscadas e outras que sdo surpreendentes, as traducdes sdo
dindmicas e o que € movimentado pelo curso € apropriado pelas pessoas das mais
variadas formas e por vezes de maneira mais interessante do que foi programado ou
buscado.

Neste texto vou pedir/exigir uma flexibilidade ao leitor para acompanhar um
relato onde irei colocar as declaracdes de entrevistados/as, colocacdes teodricas e
problematiza¢cdes, ao longo da escrita, como forma de presentificar minhas analises,
mostrar 0 percurso das questdes. Quando me referir as pessoas envolvidas no projeto
GDE, geralmente, o farei no feminino, pois a grande maioria envolvida sdao mulheres,
tanto cursistas, quanto as envolvidas na execucdo. Vou utilizar o termo cursistas para

aguelas que frequientaram como alunas o curso GDE para diferenciar das profissionais
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que atuaram como docentes nesta formacdo a quem vou me referir como professoras
do GDE.
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2 CAMINHOS DA PESQUISA

Eu sempre quis viver no velho mundo
Na velha forma de viver

O 3°sexo, a 32 guerra, 0 3° mundo
Sao tao dificeis de entender

Estamos propondo a tarefa, seguindo os principios da genealogia, de
desnaturalizar os processos de diferenciagdo colocados na implementagédo do GDE,
através de um exercicio de problematizacdo desta realidade (FOUCAULT, 1984).
Desenvolver um exercicio de critica, se opondo assim a formulacdo de solucdes
prontas, buscando lancar um outro olhar as questdes que estdo neste campo.
Concebemos o processo de pesquisar como uma atitude, um ethos, onde a critica
daquilo que somos seja, a0 mesmo tempo, uma analise historica dos limites nos quais
estamos situados e a prova de sua ultrapassagem possivel. (FOUCAULT, 1994, p.
578).

Neste percurso vamos operar com a problematizacdo como instrumento,
Foucault utiliza este termo para se referir a um conjunto de praticas que se relacionam
ao jogo do verdadeiro e do falso que colocam determinado objeto como alvo para o
pensar, sob a forma da reflexdo moral, do conhecimento cientifico, e da analise politica.

Tomamos o trabalho de problematizacdo como a tarefa de levantar as questées
colocadas no campo e, também, as solucbes que estdo sendo propostas, considerando
que, tanto as perguntas quanto as respostas, sao elaboradas dentro de uma rede de
poder/saber que determina as respostas possiveis. Nos propomos a colocar em agao
um questionar que abriria a possibilidade de outras perguntas e de criar diferentes
solugdes, um exercicio que esta relacionado a um afastamento das abordagens sobre
0s problemas a serem solucionados. Ao olhar as questdes, de outros angulos, podemos

trazer & cena outras formas de intervencao.
(...) um movimento de analise critica através do qual se busca verificar como
foram construidas as diferentes solu¢cdes de um problema; mas também como
tais diferentes solugbes dependem de uma forma especifica de

problematizacdo. Percebe-se assim que toda solugdo nova que venha a ser
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acrescentada as outras depende da problematizacéo atual, modificando apenas
determinado postulado ou principio sobre o qual se apdiam as respostas dadas.
(FOUCAULT, 2006, p.233)

Para desenvolver este exercicio mapeamos o0 processo de implementacdo do
GDE, desde sua idealizacdo, pensada por técnicos e pesquisadores, sua
institucionalizagéo e aplicagdo por grupos vinculados a universidades. Neste sentido
buscamos, através do relato da experiéncia dos diferentes agentes do processo
apreender suas traducGes e aplicacbes, tendo em mente que se estabelecem
dindmicas definidas por condi¢des de possibilidade para cada local e periodo histérico.
.Buscamos olhar a politica em acdo, ou seja, como um processo, vista em ato,
vivenciada por sujeitos que se tornam agentes e agenciadores das propostas desta
acdo. O projeto GDE € considerado como uma acdo que contempla reivindicacdes
originarias de movimentos sociais engajados na luta por direitos humanos, assim
apresenta caracteristicas que nos interessam acompanhar, pensando nos resultados
buscados e os que decorrem de sua implementacdo, assim como a dificuldade para
sua concretizagéo.

Neste estudo ndo temos intencdo de encontrar dados definitivos, mas perceber o
processo, olhar as formas de funcionamento, as verdades instituidas, buscando como
foco o que esta naturalizado nas acdes, nas maneiras de ensinar. Seguimos a proposta
foucaultiana de nos afastarmos de uma linearidade histérica, uma causalidade, mas
utilizando a perspectiva genealdgica como possibilidade de acompanhar o processo de
implantacéo desta politica publica percebendo os jogos de verdades que afetam seu
desenvolvimento, que vao afetar os resultados buscados e provocar, ou ndo, a adeséo
das pessoas que a recebem.

Para a producéo do corpus de pesquisa, utilizamos entrevistas semiestruturadas
e com esse instrumento, ndo tivemos o proposito de captar/descobrir verdades de como
esses/as profissionais discutem e tratam as situacdes que dizem respeito a valores
acerca de género, sexualidade e raca/etnia, mas sim, utilizamos as entrevistas como
ferramentas para mapear as verdades que estdo instaladas e que se constituem neste
campo de saber/poder. Propomos as pessoas entrevistadas que elas contassem sua

experiéncia de realizar o GDE, como se envolveram nesta tarefa, como perceberam o
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processo por que passaram, tendo em mente a posi¢ao de enunciacao que se coloca a
cada sujeito. Com este olhar vamos apresentar as entrevistas realizadas somente
identificando a posicdo de enunciagdo, ou seja, se o individuo estava inserido como:
cursista, coordenador da formacéo, tutor/a, etc e 0 momento de sua participacdo — 2009
ou 2012. Apresentaremos as declaragbes das pessoas que participaram da pesquisa
em trechos em itélico.

Vamos utilizar estas declaracbes dos sujeitos de pesquisa tomando as
afirmacdes como proferidas num momento especifico, ou seja, no interior de uma certa
formacado discursiva, dentro de uma dinamica de relacbes que permite que certas
coisas possam ser ditas e entendidas como verdadeiras. Ndo tomamos a verdade como
objeto dado, necessario e universal, mas ndo quer dizer que ela deixe de ser algo
determinado pelo jogo estabelecido nas praticas histéricas. Pensamos as praticas com
sendo configuradas em discursos, que sdo constantemente transformados e
incorporados, assim, ndo percebemos este processo como uma totalidade acabada,
definidora de apenas uma verdade, buscamos, ao contrario, considerar os diferentes
contextos de enunciagcdo, percebendo-os como objetos vivos. Entendemos que as
historias produzidas sdo mediadas no interior de determinadas praticas sociais e vao
dar sentido a quem somos e a quem sao 0s outros, constituindo assim as identidades —
de género, sexual, racial, religiosa, profissional, de classe social, de mae/pai, filha/o,
esposa/o, entre outras. (LARROSA, 1994)

Percebemos nas entrevistas que as pessoas envolvidas no curso realizaram
afirmacdes e relataram praticas que podem ser entendidas como contraditorias e
algumas atitudes como paradoxais, porém consideramos que este € um movimento de
negociacdo com as verdades e posicOes de sujeito que estdo colocadas naquela

realidade para aquele individuo, que pode aderir a discursos de forma circunstancial.

Na verdade a cultura da gente interfere também um pouco na pratica da gente, entédo
tem coisas que a gente aprendeu de um jeito e tu sabe que tem que mudar, mas tu
também sabe que a sociedade também pode achar ruim la fora, acho que a parte mais
dificil é essa, conciliar o que tu ta aprendendo de novo e quer botar em pratica, mas tu
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sabe 1(alue 0 preconceito da sociedade ainda é grande para ti poder mudar.(cursista
2012)

As condicbes de emergéncia de afirmacdes de verdades se apresentam em
determinadas configuracbes de poder, e vao ser entendidas como legitimas em
determinado contexto: “o discurso ndo tem apenas um sentido ou uma verdade, mas
uma histéria” (FOUCAULT, 1969, p. 146). Ou seja, 0 que é afirmado por uma pessoa se
acopla a regras discursivas e depende de uma posicdo de enunciagdo, de uma
identidade legitimada para proferir determinadas afirmacdes e, também, de como este
individuo se situa frente a essa identidade. Com este suporte tedrico, olharemos os
relatos obtidos no campo como resultado de préticas discursivas e ndo discursivas, que
sdo histéricas. O discurso ndo tem apenas um sentido ou uma verdade, mas uma

histdria especifica que ndo o reconduz ao seu processo de instalacao.

O grupo onde a gente vive dita 0 que a gente tem que estar vivendo. Para ser diferente
tem que ter coragem, personalidade, para dizer: eu sou assim e assim que VOCEs Vao
me ver.(cursista 2012)

Percebemos as pessoas entrevistadas como ocupando uma posicdo de
enunciacao que ndo tem origem em uma esséncia, mas que as situa em um lugar que
pode ser ocupado por varios individuos, locais que serdo habitados, mediante uma
identificacdo e dentro das condicdes de possibilidade ou de impossibilidade dos

processos de legitimacao de verdades.

A diferenca,é complicado. E muito mais facil ser tudo normal, até na roupa que a gente
veste as vezes, mas cOmo eu vVou com esta roupa, ninguém veste este tipo de roupa.
Como que eu vou com esta roupa, se ninguém vai estar com roupa parecida com a
minha. Tem que estar na moda. Eu vou arrumar problema para mim! (cursista 2012)

Portanto, “descrever uma formulacdo enquanto enunciado n&o consiste em

analisar as relagbes entre o autor e 0 que ele disse (ou quis dizer, ou disse sem

14 . . . L.

Apresentaremos os trechos de entrevistas transcritas literalmente, portanto apresentam caracteristicas
da expressao oral e contém erros de portugués que ndo seréo alterados, apresentaremos da forma que
foram enunciados.
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querer), mas em determinar qual é a posi¢cao que pode e deve ocupar todo o individuo
para ser sujeito” (FOUCAULT, 1987, p. 109). Quando buscamos compreender um
enunciado, ndo se trata de revelar uma interpretacdo, descobrir um fundamento, a
questdo € compreender as condi¢cGes politicas de possibilidades e as estratégias que
permitem sua existéncia.

Nesse contexto, nossa atengao se direciona para as hierarquias que justificam a
intervencdo de politicas direcionadas a pessoas distantes, marcadas como as que
necessitariam mais esclarecimentos do que aquelas que se situam na proximidade dos
locais entendidos como centrais. Estas se apresentam como concepc¢des naturalizadas
e, portanto, ndo questionadas, que definem posicbes de desigualdades: saber/nédo
saber, avancado/atrasado, sabedor/ignorante, normal/diferente, comum/exético,

igual/diferente.

Para Florianopolis o curso faz mais sentido, ndo é como uma cidadezinha que tem

7.000 habitantes, que tem um restaurante aberto a noite! Uma pizzaria sO, que
teméticas tem que ser trabalhadas 14? (tutor/a 2012)

Utilizaremos conceitos dos Estudos Queer para problematizar estes binarismos
que estdo presentes no campo, alvos de nossas reflexdes, entendendo que seus polos
se constituem conjuntamente. Considerando que os valores apresentados como
binbmios sédo parte de um mesmo processo e se autoconstituem, necessitamos pensar
0 preconceito, a excluséo, as diferencas, através do processo em que normalidade e
desvio sao estabelecidos conjuntamente, numa complexa dinamica de poder.

Este enfoque tedrico também nos dard suporte para, ao invés de denominar
previamente 0s sujeitos como portadores de identidade, olhar os processos de
subjetivagles, propostas pelos jogos de verdade, que se colocam aos sujeitos.Como
coloca Judith Butler: “hd normas sexuais e de género que, de uma forma ou outra
determinam o0 que e quem sera "reconhecivel" e o que e quem nao, e devemos ser
capazes de ter em conta esta diferente localizacdo da "reconhecibilidade”™. (BUTLER ,
2009, p. 324).

% Minha traducéo.



36

Um que era do prézinho, que foi comentado assim: olha, € certo que o menino tem uma
opcao sexual de ser gay, mas...para a familia? Elas ja sabiam, o comentéario delas
(professoras dele) elas diziam este pai, se falar para ele, deus me livre! Entdo essa
crianca vai ter um problemao! Este parece que gostava de brincar de boneca, ele
gostava de estar com as meninas, tudo isso elas notava, e o jeito afeminado do menino,
ate eu quando chegava la no pré, as vezes eles tavam no parquinho, o jeito dele chegar
na areia, eu observava como ele era todo delicado, como se diz, um jeito feminino de
ser, entdo foi isso, mas eu nao vi mais este menino aqui, esse eu nao sei mesmo, o do
quinto ano eu sei que se mudou da comunidade. (cursista 2012)

Entendemos que a compreensao de identidade que se funda em uma ontologia esta
colocada e naturalizada, disponivel para o uso e sendo acessada para justificar "novas
formas” de abordagem pedagdgica. O respeito as identidades diferentes pode se
ancorar em uma légica baseada na ideia de uma diferenciacdo biolégica, de uma
natureza ou traco hereditario. Porém, em nossas reflexdes buscaremos considerar 0s
individuos ndo como identidades essencializadas e fixas, mas sim considerando que
saberes vao conformar subjetividades, ha uma positividade dos discursos na histéria
dos sujeitos, constituindo seus corpos: 0s sujeitos sdo efeitos discursivos e esses
efeitos produzidos no interior de concretas relagdes sociais, econdémicas, institucionais.
(FOUCAULT, 1987). Estamos entendendo a construcdo da subjetividade como efeito
de um contexto politico onde se colocam possibilidades a individuacao e subjetivacédo, a
partir de um conjunto de regras que podemos dispor para uma constituicdo de si.
Buscaremos problematizar a concepc¢éo de identidades como constru¢cdes verdadeiras,
inerentes aos individuos, e os efeitos que traz para as praticas pedagdgicas e para o

entendimento acerca da constituicdo do humano no contexto da educacéao.

Mas tem que ver que 0S meninos S&o0 assim mesmo, menino incomoda mesmo, entao
eu ja rotulava, aquela caixa é dos brinquedos dos meninos, eu falei muitas vezes para
as meninas que era a caixa dos meninos, ndo, ndo pode misturar tudo, entdo eu ja
tinha aquilo ali que os meninos iam jogar bola e as meninas, leva as panelinhas, era
muito assim que eu ensinava, nossa! Ai eu reparei que na hora do lanche, quando eu
estava servindo o lanche para eles eu trocava as canequinhas, as meninas tinham que
pegar as canequinhas de meninas, rosa, eu escolhia, por que? (cursista 2009)

Pensar nas constituicdes possiveis em um momento temporal para as identidades e
desejos € o0 que vai nos permitir refletir sobre o efeito dos mdltiplos discursos acerca

dos individuos que séao constituidos dentro de condi¢cdes de possibilidade que sao
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sugeridas, propostas, impostas por discursos associados a saberes. Entendemos que
toda identidade é um efeito de uma relacéo de poder, onde determinadas possibilidades
sao excluidas para afirmar e estabilizar outras. A utilizacdo da teoria queer propicia
desnaturalizar as categorizacbes, pois esta questiona 0S processos sociais
classificatorios, hierarquizadores e todas as estratégias sociais normalizadoras de
comportamentos. Um dos aspectos mais importantes da teoria queer, segundo Eve
Sedgwick (2007), e que pode nos auxiliar a pensar estes movimentos € a ruptura com
alguns binarismos que estruturam a cultura ocidental. Eve Sedgwick cita os pares:
conhecimento/ignoréancia, novo/velho, urbano/rural, igual/diferente, e salienta como

tarefa necesséria o questionamento destes pares, trazendo a tona seu funcionamento.

O par binario ndo é somente um instrumento de analise neutro e imparcial, mas
€ carregado de valor, pois um define-se em fun¢&o do outro. H4 uma relagéo
hierarquica onde um termo prevalece e domina ja que sua superioridade
ontolégica deriva da exclusdo do outro. Mas o termo marginal € dotado de uma
instabilidade intrinseca, pois é constituido simultaneamente externa e
internamente ao termo dominante. Ou seja, ha uma ameaca permanente que
pode desestruturar o par de categorias. (SEDGWICK, E. 2007, p. 45)

Nesse processo, a reflexdo sobre as nossas proprias praticas é fundamental,
pois, como sujeitos inseridos em jogos de verdade, por maior que seja 0 nosso desejo
de evitar posi¢cdes que colocam a diferenca como déficit, estas podem nos capturar em
algum momento. Fomos constituidos/formados em contextos de praticas pedagodgicas
gue, desde a modernidade, utilizaram enunciados para nomear 0 outro, como
"anormal”, "especial’, "diferente", "diverso". A tarefa central desta pesquisa é a
desnaturalizacdo deste processo, ao pensar como esta construcdo de categorias tem
uma influéncia fundamental no desenvolvimento das praticas pedagogicas. Deste
modo, este trabalho se propde a rever as formas como se estabilizam as relagdes entre
diferenca/desigualdade e igualdade no processo desta formacao.

Desde esta perspectiva € importante diagramar como as/os educadoras/es aderem a
discursos, e como se apresenta um reordenamento de praticas educativas a partir de

enunciados da tolerancia, do respeito pelo outro, da aceitacdo do diverso, da
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necessidade de convivéncia entre os diferentes e a necessidade de educacao especial
para aqueles que possuem caracteristicas de outredade.

Compreender as dinamicas de poder que produzem e sustentam formas
especificas de subjetividade é crucial se vamos desafiar a hegemonia do,
digamos, racismo ou a heterossexualidade; quer dizer, a analise da natureza do
poder que marca a subjetividade branca ou a subjetividade heterossexual se
converte em essencial se 0s «ndo brancos» sao objeto de racismo, ou se a
sexualidade gay o lésbica esta subjugada. Tais perguntas deveriam destacar (e
nos ajudar a abordar) as implicacdes pessoais da adocdo de posturas politicas
anti-racistas ou anti-homdfobicas. (BRAH, A., 2011, p. 121, minha tradug&o)

Estamos pensando em mudancgas de comportamento e de posicionamento ético,
o desafio é perceber-se constituidos/as nas ldgicas que pretendemos transformar,
entdo esta mudanca passard necessariamente por um reposicionamento de nossa
atuacao, ha necessidade de um trabalho sistematico de desnaturalizar nossas praticas
para poder iniciar um processo de instituir igualdade, se diferenciando da constituicdo
de desigualdades.

O percurso da pesquisa foi registrado em um diario de campo, com o relato das
visitas as instituicfes, escolas e contatos com as pessoas entrevistadas. Também, fez
parte da pesquisa de campo, acompanhar os preparativos da edicdo de 2012, reunibes
e formacdes para a equipe da universidade Federal de Santa Catarina que atuou no
GDE. Para acompanhar os enunciados acerca da diferenca/desigualdade neste
campo, buscamos os relatos de experiéncia de pessoas envolvidas nos diferentes
niveis desta acdo. Para tal realizamos, no periodo de julho de 2012 a julho de 2013, um
total de 31 entrevistas semiestruturadas com alguns participantes: equipe do CLAM,
Coordenacédo do nucleo da UAB da UFSC, equipe do GDE — UFSC (coordenacéo,
professores/as, tutores/as a distancia, tutoras presenciais), coordenacdo dos polos da
UAB das cidades pesquisadas; e cursistas do GDE da edi¢cdo de 2009 e de 2012. Ao
longo deste texto vamos apresentar a discussdo de valores atribuidos a lugares e

fazeres que consideramos relacionados a estas redes de enunciados.
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Como uma reivindicacdo da equipe que idealizou o GDE, transcorridos cinco
anos de implantagéo da formag¢ao GDE, foi realizada uma avaliagdo do curso, esta se

nomeou GDE+ 5:

...para a gente era absolutamente necesséario que a politica fosse acompanhada por um
processo de avaliacdo, no final isto se efetivou, mas isso foi uma batalha, a gente tinha
que insistir muito nisso.(coordenacao CLAM)

A pesquisa GDE+5 foi realizada com a parceria entre a Secretaria de Politicas
para as Mulheres (SPM/PR) e o Centro Latino-Americano em Sexualidade e Direitos
Humanos (CLAM), seu principal objetivo foi avaliar os resultados desse processo de
formacdo, observando os reflexos no ambito das escolas. Abrangeu 10 universidades
ofertantes do GDE (FURG, UEMA, UERJ, UFES, UFMS, UFPA, UFPB, UFPI, UnB e
UNESP), nas quais foram ouvidas as opinides de professores e professoras que
cursaram o GDE entre 2008 e 2011, das diferentes equipes de coordenacdo, dos
tutores e tutoras, além de representantes da SPM, SEPPIR e SECADI. Os resultados
desta pesquisa foram apresentados no Seminario GDE+5, realizado, em 2 e 3 de
fevereiro de 2014, na Universidade Estadual do Rio de Janeiro, onde foram discutidos
os dados da pesquisa com representantes das equipes do GDE das universidades
onde se realizou a pesquisa.

Acompanhei este seminario e utilizei, em minhas analises, as coloca¢cfes de
equipes de varias regides do Brasil, as quais apresentaram varios desafios
semelhantes aos que se apresentaram em nosso campo de pesquisa. Uma
caracteristica que se manteve em todas as regides, foi 0 dado que as cursistas, em sua
grande maioria, possuem alto nivel de escolaridade, 98% concluiram curso superior e
estdo atuando em sala de aula. Aspecto que nos interessa perceber e problematizar
com o0s recorrentes enunciados que apresentam as cursistas como tendo pouca

formacdo, e que esta teria sido realizada de forma precéaria.
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2.1 O CURSO GENERO E DIVERSIDADE NA ESCOLA

O GDE foi resultado de um longo processo de construcdo e de implantacéo de
politicas igualitarias, e vai se amparar em alguns documentos oficiais como: a Politica
Nacional de Promocé&o da Igualdade Racial, de 2003; a Lei n° 10.639 que determina a
obrigatoriedade do ensino da Histéria e Cultura Afro-Brasileira e Africana nos curriculos
da Educacdo Basica; o Programa Brasil sem Homofobia, Programa de Combate a
Violéncia e a Discriminacdo contra a populacdo LGBTT e Promoc¢édo da Cidadania
Homossexual, de 2004; e o Plano Nacional de Politica para as Mulheres, também de
2004. (ROHDEN, F; ARAUJO, L.; BARRETO, 2008). Trata-se de um curso estruturado
como uma forma de provocar mudancgas no ambiente escolar, o qual é identificado pelo
Ministério como marcado pelo preconceito e por multiplas formas de discriminacdo. A
escola apresenta-se como um espaco onde rotineiramente circulam preconceitos que
colocam em movimento discriminacbes de classe, cor, raga/etnia, sexo, género,
orientacdo sexual, capacidade fisico-mental, etc. (LOURO, 1999, 2004; LOURO,
FELIPE, GOELLNER, 2003; MUNANGA, 2005; CAMARGO & MARIGUELA, 2007,
JUNQUEIRA, 2009).

Neste contexto de discussbes foi gestada a proposta do curso GDE como
formacao continuada para professores/as que j4 estdo atuando na rede publica de
ensino, direcionado aqueles/as que estdo no ensino fundamental. Nos argumentos
utilizados para justificar esta acdo, além do reconhecimento de um ambiente
preconceituoso, a necessidade de atualizar profissionais em relacdo a temas atuais
relativos as discussdes de inclusdo. A defesa da utilizacdo da modalidade a distancia
tem utilizado como um de seus argumentos, o fato de que docentes atuando em
localidades distantes das capitais, teriam maior dificuldade de manterem sua formacéo
continuada e consequentemente estariam desatualizados. Haveria a necessidade de
atingir um grupo de profissionais que estariam longe destes debates.

A partir da década de 1970, em diversos paises (Alemanha, Inglaterra, Franca,
Espanha, Canada, Estados Unidos, Portugal e na América Latina), foram
institucionalizadas universidades publicas voltadas exclusivamente para a oferta de

cursos a distancia, como: a Open University (Universidade de ensino a distancia,
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fundada, em 1970, e mantida pelo governo do Reino Unido), e a Universidade Nacional
de Educacéao a Distancia, em Madri (1972), que serviram de modelo para outros paises.
No final da década de 1990, seguindo um movimento internacional de utilizar a
educacdo a distancia como estratégia da universalizacdo da escolarizacdo, no Brasil,
algumas universidades publicas comecaram a implementar suas primeiras experiéncias
em EAD.

A Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional de 1996 (LDB) colocou a
necessidade de formacdo em nivel superior para a docéncia na educacdo basica,
colocando o prazo de 10 anos para esta adequacdo. No seu artigo 80, esta colocada a
intenc@o do desenvolvimento do ensino a distancia nos diferentes niveis e modalidades
de ensino, bem como na educacdo continuada, pois esta modalidade propiciaria o
atendimento a um grande numero de pessoas, sendo apontada como um dos
instrumentais para atender as exigéncias de formacdo em relacdo a capacitacdo de
professores. Esta proposta encontrou resisténcias, mas as bases legais para essa
modalidade de educacédo ficaram estabelecidas na LDB, embora somente regu-
lamentada, em decreto, no ano de 2005. O conceito de Educacéo a Distancia no Brasil

é definido, oficialmente, neste decreto:

[...] caracteriza-se a Educacdo a Distancia como modalidade educacional na
gual a mediacao didatico-pedagogica nos processos de ensino e aprendizagem
ocorre com a utilizacdo de meios e tecnologias de informac&o e comunicagéo,
com estudantes e professores desenvolvendo atividades educativas em lugares
ou tempos diversos. (BRASIL, 2005).

Em 1996, foi criada a Secretaria de Educacéo a Distancia (SEED), através desta
secretaria 0 Ministério da Educacdo se colocava como um agente de inovacéo
tecnoldgica nos processos de ensino e aprendizagem, fomentando a incorporacéo das
tecnologias de informacdo e comunicagdo (TIC), e das técnicas de Educacgdo a
Distancia aos métodos didatico-pedagdgicos. Promovendo a pesquisa e o
desenvolvimento voltados para a introdugdo de novos conceitos e praticas utilizando
estas ferramentas nas escolas publicas brasileiras (PORTAL MINISTERIO DA
EDUCACAO, 2010). Os primeiros programas formais desta secretaria foram de

formacdo continuada de professores/as da rede publica, a EAD foi concebida como
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uma modalidade adequada a expansdo e a consolidacdo destas formacdes.
(MARTINS, 1996, p. 58). O MEC tem apostado nesta modalidade para dar conta de
formar em nivel superior professores em exercicio na educacao basica, sendo presente
uma abordagem do tema da diversidade nestas politicas de formacéo.

Neste contexto de crescimento da implementagdo da EAD o Sistema
Universidade Aberta do Brasil (UAB) foi criado pela SEED em 2005, com finalidade de
oferecer, prioritariamente, cursos de licenciatura e de formacéo inicial e continuada de
professores da educacdo basica. As formacgBes continuadas para professoras/es
ligadas a Secretaria de Educacdo Especial também tiveram este investimento na
modalidade de EAD.

De acordo com a UAB , esta ndo se propde a ser uma nova instituicdo de ensino
superior, mas sim, a articulacdo das instituicbes publicas ja existentes, possibilitando
levar ensino superior publico de qualidade aos municipios brasileiros que ndo possuem
cursos de formagao superior ou cujos cursos ofertados nao séo suficientes para atender
a todos os cidaddos (CAPES, 2010). Nessa perspectiva, a UAB visa aumentar a oferta
de vagas nas universidades publicas e oportunidades de ingresso no ensino superior
para aquelas pessoas que, por algum motivo, ndo deram continuidade aos seus
estudos ou néo conseguiram frequentar as aulas na modalidade tradicional.

O GDE foi concebido para ser executado pelas universidades na modalidade a
distancia, no entendimento de que: “a academia nado s6 se caracteriza pela execugao
de estudos e pesquisas das relacdes sociais, mas também é o espaco para disseminar
o conhecimento acumulado.” (CARRARA et al, 2011, p.85) Este curso pode ser
ofertado por universidades federais e estaduais, aos/as profissionais da educacdo —
professores/as, gestores/as, e orientadores/as pedagdgicos/as — das redes publicas
estaduais e municipais de ensino de todas as regides do pais. Idealizado pela
Secretaria de Politicas para as Mulheres (SPM) e efetivado através de parceria com o
Ministério da Educacdo (MEC), a Secretaria de Politicas de Promoc¢ao da Igualdade
Racial (SEPPIR), o British Council*® e o Centro Latino-Americano em Sexualidade e

Direitos Humanos (CLAM), o GDE foi pensado como uma ferramenta para contribuir

16 .. oz . ~ . . N P

O British Council € uma organizacéo sem fins lucrativos que atua em mais de 100 paises, tem como
objetivo estabelecer parcerias entre estes paises e o Reino Unido nas areas de educacdo, artes,
esportes e lingua inglesa.
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com a construcdo de uma politica educacional voltada para promoc¢éo da igualdade de
género, raca/etnia e orientagdo sexual, que atingiria o Brasil inteiro através da
modalidade da EAD.

O projeto teve inicio em 2006, através de um projeto piloto para 1200
profissionais de educacgdo de seis municipios: Dourados (MS), Maringa (PR), Niteroi e
Nova Iguacu (RJ), Porto Velho (RO) e Salvador (BA). Para a execucgédo do curso piloto,
foram selecionados/as professores/as de todo o Brasil para atuarem como professores

on-line:

Eu fiquei sabendo da existéncia do GDE por troca de email na rede, na verdade quando
a UERJ lancou a convocacao, ela lancou um inscricdo nacional, para pessoas que
quisessem em cada estado, que tivessem os critérios exigidos, tivessem doutorado ou
grande experiéncia na area deveriam se inscrever diretamente no site da UERJ.
(professora 2008, 2009)

O piloto do curso foi oferecido com a carga horéria total do curso de 200 horas,
sendo 30 delas presenciais e 170 horas de ensino on-line. O curso foi desenvolvido
entre junho e setembro de 2006, no e-Proinfo (www.eproinfo.mec.gov.br), ambiente
colaborativo de aprendizagem do Ministério da Educacéo. O piloto teve um total de 865
cursistas que concluiram as atividades, a evasdo foi de 19% no decorrer dos trés
meses de duracdo do curso, esse indice é considerado baixo quando comparado a
média de evasdo dos cursos de educacdo a distancia em geral, que gira em torno de
30% a 35%. Apoés a avaliacdo positiva desta experiéncia, ele passou a compor a grade
de cursos da Universidade Aberta do Brasil (UAB), esta institucionalizagédo aconteceu
com uma certa preocupacao da parte da equipe idealizadora do curso, no sentido da

forma de que se passaria a conduzir a implementacao do curso:

...mas por outro lado a gente ficava, um pouco: nossa como vai ser quando entrar na
UAB e 0 que vai acontecer nesse universo, de que a gente ndo sabe bem como ele vai
ser implementado, com que caracteristicas. Saber que o GDE podia alcangar um
namero muito maior de professores a partir da vinculagdo com outras universidades foi
muito gratificante também.( coordenag¢do CLAM 2006)

Em 2008, o projeto foi ampliado, a partir de parceria com a Rede de Educacao
para a Diversidade (REDE), que reune varias instituicdes publicas de educacao superior
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dedicadas a formacédo continuada semipresencial. Ao longo dos ultimos cinco anos o
GDE foi ministrado nas modalidades de extens&o, aperfeicoamento e especializacéo.
O curso GDE ofereceu mais de 28 mil vagas, em 2008/2009, como extensdo, na
modalidade a distancia. Em 2009/2010, foram mais de 30 mil vagas, entre extensao e
especializacdo. Nos anos de 2012 e 3013 foram 13 mil vagas ofertadas na forma de
extensdo, aperfeicoamento e especializagdo. Estdo envolvidas aproximadamente 40
instituicbes de ensino superior conforme apresentado nas tabelas: 1, 2 e 3 que se
encontram em anexo ao texto da tese.

O curso GDE conta com material impresso e o ambiente virtual de aprendizagem
de referéncia, mas as instituicdes locais executoras tém a possibilidade de alterar a
estrutura do curso e de seu contetdo, desde que respeitando certos critérios. Além
disso, na proposta de oferecimento do curso estd disponivel financiamento para a

producdo de materiais complementares, como apostilas, livros e videos.

Entdo nos decidimos que dentro de todas as tematicas, a gente ia fazer videos aulas,
(...) as video aulas estdo disponiveis na plataforma, (..) E uma oportunidade de
aprofundar as tematicas,(...) de ver outras tematicas e fazer um up grade naquele
conteddo basico do livro do GDE (coordenagdo GDE UFSC 2012)

As universidades, nos seus oferecimentos, tém construido materiais didaticos
para contemplar suas realidades, ha uma série de materiais que foram desenvolvidos
ao longo destes anos de aplicacdo do curso. Este projeto tem se caracterizado em

desenvolver estruturas diferenciadas em cada local e instituicdo que o desenvolve:

Quando iniciamos, ndo imaginavamos a amplitude do GDE, sua diversificagdo, néao
temos um GDE, temos véarios GDEs"’

O desenvolvimento do cronograma e a quantidade de encontros presenciais tém sido
propostos de forma diferenciada por cada universidade, que realiza sua dinamica com
0s péblos atendidos. Para o desenvolvimento do curso ha a necessidade de uma

infraestrutura de EAD, contando com pélos de apoio presencial, estes se localizam em

1 Depoimento de representante do CLAM no seminario GDE+5
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cidades fora das sedes de universidades e devem oferecer estrutura fisica e de
pessoal. Deve oferecer ambientes de estudo, biblioteca, computadores com acesso a
internet, espaco fisico e equipamentos para atendimento aos alunos/as pelos/as
tutores/as presenciais. O pdlo, do ponto de vista de apoio de pessoal, conta com a
atuacdo de tutores/as presenciais e do/a coordenador/a do polo. Quanto a estrutura
fisica e de recursos humanos cabe ao municipio, onde o pélo se localiza, a
responsabilidade de gerir e disponibilizar os recursos necessarios.

As equipes gestoras do GDE, em cada universidade, tém a seguinte
composicdo: Coordenacdo geral, coordenagdo de tutoria, professores/as
formadores/as, tutores/as a distancia, e tutores/as presenciais. Destas funcdes, a de
tutoria presencial vai ser um pouco diferenciada, pois se trata de uma pessoa que atua
no polo de educacéo a distancia da UAB nas cidades onde o curso é oferecido, e que
nao tem, obrigatoriamente, formagéo especifica nos temas do curso: “suas atividades
sao inteiramente diferentes da atuacdo dos/as tutoras/es online que acompanham os/as
cursistas no AVA e nos encontros presenciais...” (CARRARA et al, 2011, p.57). A tutoria
presencial é realizada por pessoas selecionadas nas cidades e, em geral, ndo tem
contato anterior com as discussdes do curso e, neste sentido, ha uma preocupacdo em

formar estas/es tutoras/es que atuam com o atendimento presencial aos alunos/as:

Neste houve bem mais formacao de tutoria, formacdo mesmo, encontros de formacéo,
oportunizados para tutor, antes de cada mddulo, a gente fazia um ou dois dias de
encontro de conteudo, (...) a gente buscava fazer mesas, (...) nos encontros de
formacdo as presenciais vinham, porque eram de fora, mas nas semanais nédo era
exigido. (coordenacdo GDE UFSC 2012)

Osl/as tutores/as presenciais sdo, na sua grande maioria, professoras que atuam
na rede publica de ensino no seu municipio, e realizam esta tarefa no p6lo como
bolsistas da UAB. Estas profissionais tém como atribuicdo auxiliar na organizacédo dos
encontros presenciais e orientar os/as alunos/as no desenvolvimento de suas
atividades, esclarecendo duvidas em relacdo a conteudos especificos e, portanto, séo

agentes essenciais no processo de mediacédo da aprendizagem.

€ uma producédo em multiplas maos, o material impresso, ou a midia eletrénica, foi feito
por mais de uma pessoa, e ele é mediado pelo tutor presencial, pelos tutores a
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distancia, pelo professor/a, no polo também, entre os colegas, por que os colegas nao
sdo da mesma escola. Permite contexto socioculturais diferentes, o grande achado do
ensino a distancia, como um curso de aperfeicoamento como o GDE é possibilitar
esses multiplos contatos. (equipe GDE UFSC 2009)

A modalidade a distancia envolve uma equipe para que o processo de ensino
aconteca e parece ter causado uma certa desconfianca acerca do descentramento de
uma figura Unica de docente, ha a docéncia compartilhada e o ambiente virtual pode
proporcionar, também, uma série de trocas com pessoas e ambientes que extrapolam o
espaco da formacdo. A posicdo de um/a professor/a que conduz o processo de
aprendizagem e que possui 0s instrumentais pedagogicos esta fortemente instituida no
nosso modelo de escola e vai entrar em choque com as propostas de varios agentes
educativos e novos instrumentais, sendo que aqueles/as que se encontram na posi¢cao
de professor/a, muitas vezes, ndo tem conhecimento da aplicacdo de alguns deles,

como no caso das tecnologias de informacédo e comunicacao (TICs).

As tecnologias atuais trazem certo incbmodo e também desafios a escola e a
universidade que, ainda, em grande parte dos casos, procura adaptar as
tecnologias aos modelos tradicionais de ensino, quer no presencial, quer na
EaD, buscando pouca ou nenhuma inovacdo nas praticas pedagdgicas e
aparentemente também pouca reflexao sobre o papel da universidade frente as
demandas contemporéneas, sob o viés da tecnologia educacional. (GOMES, L.
F., 2013, p. 21)

2.2 GDE EM SANTA CATARINA

Em Santa Catarina foram oferecidas duas edicdes do GDE pela Universidade
Federal de Santa Catarina para educadores/as da rede publica de ensino com duragéo
de 200 horas. A primeira edicdo do curso, em 2009, aconteceu em 10 municipios,
localizados em diferentes regides do estado, em polos de apoio presencial do Sistema
Universidade Aberta do Brasil (UAB). A segunda edi¢do do curso iniciou no final de
outubro de 2012 e finalizou em junho de 2013. Foi realizada em 5 poélos de educagéo a
distancia no interior do estado, com duas turmas oferecidas no poélo de Florianopolis.

Santa Catarina foi o primeiro estado brasileiro a iniciar e concluir as aulas da

primeira edicdo do GDE, este curso foi o que inaugurou varios dos polos do sistema
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UAB, sendo iniciador da experiéncia de ensino a distancia em varios municipios do
interior catarinense. As aulas ocorreram entre 16 de marco e 29 junho de 2009. O inicio
do curso estava previsto para outubro de 2008, mas os recursos sO foram liberados no
final de dezembro de 2008, inviabilizando os calendarios iniciais de execucdo do
projeto.

A pesquisa de campo sobre a edicdo de 2009, ofertada pela UFSC em Santa
Catarina, se iniciou com as entrevistas das profissionais desta universidade que
coordenaram 0 curso, com os/as agentes envolvidos/as na aplicacdo do curso,
buscando suas narrativas de como o trabalho foi desenvolvido, e seu envolvimento no
processo. Neste movimento procuramos mapear as posi¢cdes de enunciagdo e logicas
utilizadas para narrar a relacéo estabelecida com o MEC, SECADI, e com os polos. E
como estas pessoas se perceberam na relacdo com as cursistas e com as realidades
trazidas por elas.

Foram selecionadas para a realizagdo da pesquisa duas cidades do estado de
Santa Catarina, onde funcionam poélos de educacdo a distancia: uma cidade, a pouco
menos de 200 Km de Florianépolis, com populacdo em torno de 25.000 habitantes, de
colonizagédo alemal8, onde se realizou o curso GDE em 2009. A outra cidade,
localizada aproximadamente a 300 Km da capital, com 7.000 habitantes, colonizagcao
de acorianos, portugueses e italianos; onde se realizou o0 GDE em 2012 - 2013. Como
se tratam de cidades com pequeno numero de habitantes, os nomes das cidades serdao
omitidos do texto da tese e também o nome das escolas onde atuam os profissionais
entrevistados. As caracteristicas geograficas e quaisquer outras especificas destas
cidades que poderiam levar a uma identificacdo destas ficardo de fora desta escrita.

Na cidade do interior do estado, onde aconteceu a primeira oferta, entrevistei a
coordenadora do polo, tutora presencial e 8 cursistas. Realizei visitas a esta cidade,
onde conheci o pdlo da UAB, a secretaria de educagcdo municipal — sendo que a

coordenadora da educacdao infantil do municipio realizou o curso nesta edicéo — e estive

8 No site do governo de Santa Catarina: http://www.sc.gov.br/portalturismo, onde sédo listados os

municipios do estado, um item das caracteristicas das cidades consiste na colonizagdo, onde séo
alencadas nacionalidades. Considerando este como um enunciado de afiliagdo geografica e cultural que
se mostra pertinente em nossa pesquisa, apontamos esta caracteristica, pois a entendemos como
relacionada a uma compreensao de identidade das entrevistadas e da populacdo destas cidades.
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em algumas escolas. Também visitei a escola da APAE™ desta cidade, onde uma
professora foi cursista, e de uma cidade proxima, onde a coordenadora desta instituicdo
e uma docente realizaram o curso. A turma foi composta em sua maioria por mulheres
sendo quarenta e seis professoras e trés professores, a grande maioria atuando em
sala de aula, no decorrer do curso houve quinze desisténcias.

Em relagéo a edicdo de 2012, acompanhei algumas reunifes de organizacdo da
oferta do curso, antes de seu inicio, e as capacitacfes para a equipe de professoras/es
formadoras/es e tutoras/es, que ocorreram ao longo do curso. As visitas a cidade
escolhida para a pesquisa foram realizadas durante o oferecimento do curso, as
entrevistas com oito cursistas foram realizadas no periodo de sua formatura no GDE,
guando ja haviam sido realizados os trabalhos de intervencao, tarefa proposta como
trabalho final de conclusdo do curso. Visitei o polo desta cidade e estive em trés

escolas da rede publica de ensino desta cidade.

19 Associacao de Pais e Amigos dos Excepcionais € uma rede, constituida por pais, amigos, pessoas
com deficiéncia, voluntarios, profissionais e instituicdes parceiras - publicas e privadas - para a promogéo
e defesa dos direitos de cidadania da pessoa com deficiéncia intelectual e multipla e a sua inclusao
social. Atende, hoje, cerca de 250 mil pessoas com estes tipos de deficiéncia, organizadas em mais de
duas mil unidades presentes em todo o territério nacional.
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3 CONSTRUINDO UMA POLITICA PUBLICA

Nossa cidade é muito grande
E tdo pequena

Tao distante do horizonte

Do pais

Em 2004, quando a Secretaria de Politicas Para as Mulheres (SPM) estabeleceu
parceria com o MEC para desenvolver um curso de formacéo de professores/as para a
tematica de género, no didlogo sobre o desenho e a viabilizacdo desta politica, o
debate foi ampliado e passou a incorporar primeiro a questao racial e, posteriormente, a
de orientacdo sexual. Deste processo nasceu uma articulagdo entre secretarias, a
Secretaria Especial de Politicas de Promocédo da Igualdade Racial (SEPPIR) passou a
fazer parte da proposta da elaboragcao do curso, e a SPM convidou a equipe do Centro
Latino-Americano em Sexualidade e Direitos Humanos (CLAM) para construir o projeto

de formacéo e realizar o piloto do curso.

A nossa historia comecou la no CLAM, com uma demanda do governo federal, era o
momento que o CLAM ja tinha se institucionalizado como um centro de referéncia no
campo da sexualidade e direitos humanos. Esta demanda que veio do governo federal,
comegou com um telefonema da entdo ministra Nilceia Freire.” (coordenagdo equipe
CLAM)

O CLAM é um projeto do Programa de Estudos e Pesquisas em Género,
Sexualidade e Saude do Instituto de Medicina Social da Universidade do Estado do Rio
de Janeiro. Foi criado em 2002, com a finalidade de: “produzir, organizar e difundir
conhecimentos sobre a sexualidade na perspectiva dos direitos humanos, buscando,
assim, contribuir para a diminuicdo das desigualdades de género e para o

fortalecimento da luta contra a discriminagdo das minorias sexuais na regido.” %°

...0 GDE era uma possibilidade muito desafiadora de lidar com uma proposta
pedagogica nova de educacao a distancia, de ter a possibilidade de discutir sistemas

2 como o projeto é apresentado na site http://www.clam.org.br
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que estdo no contexto da escola publica, de ver como a gente podia fazer esta
passagem de tudo aquilo que a gente discutia no nivel da pos graduacao para chegar
no professor (coordenacao equipe CLAM)

Sérgio Carrara (CLAM), no seminario GDE+5, destacou a importancia do curso: “E
uma forma de influir nos rumos da educacéo bésica no pais, a partir de uma perspectiva
inclusiva e de direitos humanos”. Com a definicdo do grupo que formularia esta acao
estava se colocando uma determinada abordagem da questdo, o convite por parte da
SPM para a participacdo do CLAM, uma organizacdo vinculada a uma universidade
publica de reconhecida atuagédo no campo dos direitos sexuais indicou um olhar para a

tematica com uma perspectiva de direitos humanos.
Desde as discussdes iniciais sobre o projeto, a perspectiva das ciéncias sociais
e dos direitos humanos foi o ponto de partida. Essa linha orientou a escolha
dos/as especialistas convidados a elaborar os textos-base que deram origem ao
conteido efetivamente implementado no curso. RODHEN, F; ARAUJO, L;
BARRETO, A. 2008, p. 15)

A abordagem da sexualidade dentro do campo dos direitos humanos,foi
desenvolvida ao longo dos anos 1990, com a busca de legitimacdo do termo direitos
sexuais, que foi proposto, juntamente com o de salude sexual, para serem inseridos na
Conferéncia de Populacao e Desenvolvimento, que ocorreu no Cairo em 1994. O termo
direitos sexuais se formalizou no paragrafo 96 da Plataforma de Ac¢do de Pequim
(Conferéncia sobre as Mulheres, em 1995), que definiu os direitos das mulheres no
terreno da sexualidade. (CORREA, 2009).

E néo havia ainda uma clareza do ponto de vista dos parceiros de como 0 projeto seria
executado, qual era a abrangéncia dos temas, a Unica coisa era que era um projeto na
area de relacdes de género, sexualidade e raca/etnia e ai tem toda uma perspectiva da
SPM forte em termos de feminismo, entdo a questdo de género era central, o tempo
inteiro era género que entrava na frente, mas nao se podia deixar a sexualidade de lado
e como a SEPPIR era também parceira, a questdo da raca também deveria entrar.
(coordenacéao equipe CLAM)

No caso do GDE, este alinhamento tedrico foi negociado ao longo da construcao

da formacdo e provocou debates entre académicos, estudiosos e secretarias,
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apresentando tensodes e disputas por legitimidade, pois a as suas diretrizes ndo foram
colocadas pelo governo. Nesta configuracdo de parcerias se legitimou um papel para a
universidade e pesquisadores/a atuantes na pesquisa em género e sexualidade. Em
relacdo a participacdo das universidades nas politicas publicas, no Brasil, nota-se que,
em um primeiro momento, estas eram convocadas no sentido de realizarem estudos e
pesquisas sobre determinadas realidades, realizando o mapeamento ou diagndsticos
de determinados grupos para subsidiar o desenho de politicas publicas. Ao longo do
tempo, as universidades passaram a serem convocadas a, além de fornecer
conhecimentos, participar da elaboracdo de planos e projetos. Papel esse que se

estendeu a implementacgdo, ao acompanhamento e avaliac6es de politicas.

... cada um queria privilegiar um certo enfoque, um certo aspecto... a perspectiva que
nés no CLAM, tinhamos, e acredito que ainda temos, em termos de discusséao tedrica
de género € de uma orientacdo que nao era a orientacdo de algumas pessoas da SPM
naquele momento, entdo aquilo gerava tensoes. (coordenagao equipe CLAM)

A formacado coloca como objetivo: promover o respeito e 0 reconhecimento das
diversidades, especialmente a equidade de género, a orientacédo sexual e identidade de
género e relacbes étnico-raciais, priorizando a transversalidade das tematicas.
Elisabete Pereira, representante da SPM na equipe da formulac&do do curso salientou a
intencao de trabalhar as tematicas de forma transversal: “Quando se iniciou 0 curso se
teve a preocupacao de unir os trés nacleos do curso, sexualidade, género e relacdes
étnico raciais. Mas quem se jogou mais foi o pessoal mais ligado a género.”*
Trabalhar, conjuntamente, as trés teméticas foi resultado de uma aproximacdo dos
movimentos e a necessidade de fortalecer reivindicagdes comuns. Um movimento de
maior interseccdo de tematicas foi sendo construida, no Brasil, através de uma
articulacdo entre o Movimento de Mulheres e o Movimento de Lésbicas Gays

Bissexuais Travestis e Transexuais (LGBTT)? desde os encontros preparatérios para

2l Depoimento realizado no seminario GDE+5, fevereiro de 2014

2 A sigla do movimento tem se alterado acompanhando aliancas, disputas tedricas e delimitacdes de
identidades, no texto, usarei a sigla da forma como é citada nos documentos utilizados e como é
proferida pelos/as informantes da pesquisa. Portanto pode haver uma flutuacéo desta ao longo do texto.
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Durban?®, a idéia de muiltiplas discriminacdes, da relacdo entre raca e orientacdo sexual
foi discutida, neste processo. Com o primeiro Programa Nacional de Direitos Humanos
(PNDH 1), de 1996, se colocou a intencdo do combate as varias formas de violéncia, e
seu texto se apolia na idéia de Direitos Humanos como direitos de todos/as. Este
programa teve a proposta de buscar a ndo-discriminacdo, enquanto principio universal,
e lista como alguns dos grupos vulneraveis que seriam os alvos destas acgles:
mulheres, negros, homossexuais, indios, idosos, pessoas portadoras de deficiéncias.
Ja no Programa Nacional de Direitos Humanos I, elaborado em 2002, lista-se gays,
lésbicas, travestis, transexuais e bissexuais, trazendo a denominacao das identidades
representadas pelo Movimento LGBTT. Apesar de serem listadas no programa como
pessoas alvos de discriminacdo, os representantes dos movimentos negro e de
mulheres, apontaram, como critica ao PNDH Il, o fato de nao ter realizado acdes mais
efetivas e reivindicaram politicas publicas que contemplassem as questfes de género,
raca, sexualidade, exigindo a elaboracdo de propostas de ac¢des para atuar frente as
desigualdades.

A Secretaria Especial de Politicas para as Mulheres em parceria com a Secretaria
Especial de Politicas de Promocao da Igualdade Racial (SEPPIR) construiram um
conjunto de acdes voltadas para a populacdo afrodescendente atuando junto a
comunidades quilombolas, no campo da salde da populacdo negra e também na area
do Ensino de Historia e Cultura Afro-brasileira nas escolas. Estas movimentacdes

conquistaram a alteracéo da Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional®*

e se
acrescentou a obrigatoriedade da tematica historia e cultura afro-brasileira na educacgéo
basica. Em 2005, outras aproximacdes foram construidas, durante o Encontro Brasileiro
de Gays, Lésbicas e Transgéneros, foi criada a Rede Afro LGBT (FACCHINI, 2009).

A SPM lancou, em 2006, o Plano Nacional de Politicas para as Mulheres, nesta

politica se observa uma ampliagdo dos grupos a quem se direcionam as acfes, em seu

% Conferéncia contra o Racismo, a Discriminacdo Racial, a Xenofobia e formas correlatas de Intolerancia
g?urban, 2001)

Em 09 de janeiro, de 2003, foi sancionada a Lei n° 10.639. Com a instituicdo da lei, houve alteracdo em
dispositivos da Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional [Lei n® 9.394, de 20 de dezembro de
1996]. De acordo com o novo texto, os estudos de histéria e cultura afro-brasileira devem ser ministrados
no ambito de todo o curriculo escolar, de forma a resgatar a contribuicdo do povo negro nas areas social,
econdmica e politica brasileira. Outra mudanca ocorrida a partir da aprovacao da Lei n° 10.639/2003 foi a
inclusdo, no calendario escolar, do Dia Nacional da Consciéncia Negra, comemorado em 20 de
novembro.



53

texto destaca a importancia da representagdo e participacdo de: “mulheres indias,
negras, lésbicas, idosas, jovens mulheres, com deficiéncia, ciganas, profissionais do
sexo, rurais, urbanas, entre outras” (BRASIL, 2006). Neste momento se coloca o debate
das variadas realidades e diferentes “marcadores sociais da diferenca®, e no eixo
especifico do Plano intitulado: “Educagéao inclusiva e nao sexista”, consta no primeiro
objetivo “incorporar a perspectiva de género, raga, etnia e orientagdo sexual no
processo educacional formal e informal”, tendo como prioridade a promocgéo de “agbes
no processo educacional para a equidade de género, raca, etnia e orientacao sexual’.
Os principios de Yogyakarta?®®, de 2006, sobre a Aplicacdo da Legislacdo
Internacional de Direitos Humanos em Relacdo a Orientacdo Sexual e ldentidade de
Género trazem para a educagdo: “Toda pessoa tem o direito a educacdo, sem
discriminacdo por motivo de sua orientacdo sexual e identidade de género, e
respeitando essas caracteristicas”; e pode-se perceber uma influéncia destes principios,
no Brasil, em algumas propostas das Conferéncias Nacional de Educacdo Basica
(2008), e na Conferéncia Nacional de Educacéo (2010).
No Il Plano Nacional de Politicas para as Mulheres, publicado em 2008, no publico
alvo aparecem: as mulheres lésbicas, bissexuais, e transexuais. O titulo do eixo
especifico ficou “Educacao inclusiva, ndo-sexista, ndo-racista, ndo-homofébica e nao

lesbofdbica: respeito a diversidade também se aprende na escola” (BRASIL, 2008).

%% “Marcadores sociais da diferenga” € um termo que tem sido utilizado em estudos para se referir a todas
as especificidades que constituem as nossas identidades, como ser negra (raca/etnia), pobre (classe),
moradora da periferia (localizacdo geogréfica), professora (trabalho), idosa (geragdo) etc. Para esta
discussdo ver Simdes (2011, p. 170), que diz: “Quando se pensa em marcadores da diferenca, evocam-
se estes recortes transversais que produzem ndo s6 a diversidade, mas também a hierarquia e a
desigualdade [...]" Anne McClintock (2010, p. 19), alerta que “[...] ndo podem ser simplesmente
encaixados retrospectivamente como pecas de um lego. Nao, eles existem em relacédo entre si e através
dessa relacéo — ainda que de modos contraditérios e em conflito”. N&o se trata, portanto, de calcular uma
somatdria de opressbes, mas de perceber como coloca Piscitelli, que os marcadores de diferenca e,
também, de identidade “[...] ndo aparecem apenas como formas de categorizagdo exclusivamente
limitantes: eles oferecem, simultaneamente, recursos que possibilitam a agdo” (PISCITELLI, 2008, p. 268)

?® Em novembro de 2006, em Yogyakarta, Indonésia, foi realizada conferéncia organizada por uma
coalizdo de organismos internacionais coordenada pela Comissao Internacional de Juristas e o Servico
Internacional de Direitos Humanos. Esta reunido, que contou com representantes de 29 paises, teve o
objetivo de desenvolver um conjunto de principios juridicos internacionais acerca das violagGes de
direitos humanos baseadas na orientacdo sexual e identidade de género. Ao fim dessa conferéncia, foi
aprovada uma carta de principios, os chamados Principios de Yogyakarta.
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A terceira versao do Programa Nacional de Direitos Humanos (PNDH-3), de 2009,
se diferencia dos outros dois planos, pois sua elaboragéo contou com a participacao de
diversos setores e abordou os temas da igualdade racial, dos direitos da mulher, do
idoso e das pessoas com deficiéncia, entre outros. Na sua proposta aparece a
transversalidade e inter-ministerialidade de diretrizes, nos objetivos estratégicos e
acOes programaticas apresenta a perspectiva da universalidade, indivisibilidade e
interdependéncia dos direitos. No seu Eixo “Educacgao e Cultura em Direitos Humanos”,
reconhece e faz referéncia especifica a necessidade de também tratar do tema da
orientacao sexual e identidade de género na Educacao Basica.

Na educacédo bésica, a énfase do PNDH-3 é possibilitar, desde a infancia, “a
formacdo de sujeitos de direito, priorizando as populacdes historicamente mais
vulneraveis”. Essa concepcdo se traduz em propostas de mudancas curriculares,
incluindo a educacgédo transversal e permanente nos temas ligados aos Direitos
Humanos.(BRASIL, 2010a). Estas discussbes sobre transversalidade e as acbes a
serem desenvolvidas tomando como objetivo e causa os direitos de “populagdes
vulneraveis”. (BRASIL, 2004, 2005, 2006, 2007), ndo tem um entendimento homogéneo

e recebem algumas criticas:
Sob impacto da crescente porosidade na relacdo entre Estado e movimento
social, conceitos como contextos de vulnerabilidade acabam sendo traduzidos
na pratica (muitas vezes, a partir de politicas implementadas por meio de editais
atendidos pelas organizagdes do préprio movimento) como gays ou lésbicas
pobres, adolescentes ou negros(as). Nesse contexto, noc¢des como
vulnerabilidade e transversalidade s&o reinterpretadas e tém seu sentido
disputado por atores do movimento. Assim, a no¢édo de vulnerabilidade é muitas
vezes tomada de modo essencial, como se o0 que torna vulneravel fosse
inerente a caracteristicas de dado grupo populacional e ndo a uma articulagédo
entre niveis individuais, sociais e programaticos. A no¢édo de transversalidade,
por sua vez, é frequentemente tomada a partir de uma operacao que sobrepde
segmentos e soma opressfes, num processo que remete a tensdes na

interpretacdo de interseccionalidades. (FACCHINI, Regina, 2009, p.144)

Quanto as propostas para a educacdo, o PNDH Il traz como meta o Plano

Nacional de Educacdo em Direitos Humanos para desenvolver uma cultura de direitos,
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com a parceria entre a Secretaria de Direitos Humanos e o MEC, este plano leva o
debate dos direitos humanos como parte dos conteludos a serem trabalhados na
educacado continuada de professores/as27. O curso GDE se construiu neste contexto,
onde se entende que ha necessidade de uma intervencdo na formacéao continuada de

professores/as, como forma de mudar uma “cultura”.
Para nds, a formulacdo de leis antidiscriminacdo ndo é suficiente para fazer
cessar agdes violentas e intolerantes em relagéo as diferencas de género ou de
orientacdo sexual e identidade de género, sendo para isto fundamental
privilegiar acdes que visassem a transformac¢éo da cultura, das mentalidades e
das praticas sociais.” (ROHDEN, Fabiola, CARRARA, Sérgio, 2008, p.9)

A proposta de se investir em uma concepcdo de educacdo orientada pelos
principios de direitos humanos, no Brasil, ganhou maior institucionalidade, em 2003,
com a criagcdo do Comité Nacional de Educacédo em Direitos Humanos, em suas acoes
a educacao € entendida como um meio privilegiado para divulgacdo de uma ética de
respeito aos direitos humanos. Nos planos de diretos humanos (BRASIL, 1996, 2002 e
2010), h& grande énfase na formacao de profissionais de educac¢édo do ensino basico e
criacdo de disciplinas nas licenciaturas para questdes de direitos humanos, género e
sexualidade. As propostas relacionadas ao ensino superior estdo colocadas nos
primeiros planos, mas sO6 se ampliou esta discussdo nos ultimos dez anos, com
demandas pela inclusdo desses temas em diretrizes curriculares, disciplinas e
programas do ensino superior, incluindo a criagdo de cursos especificos na pos-
graduacéo e cursos de extensao.

Com a intencdo de transversalizar os temas no curso, o CLAM, como
responsavel pela formulacdo e execucdo do projeto GDE, com as funcdes de
coordenacdo da elaboracdo do material didatico, posicionou-se em buscar

contribuicdes de pesquisadores de outras areas de estudo:

2 Considera-se que a formacdo académica de profissionais da educacdo possui duas etapas, a inicial e
a continuada. A educacdo inicial seria aquela adquirida com a conclusédo do curso de bacharel ou
licenciatura. J& a educacédo continuada seria a ampliacao da formacao inicial do profissional, através de
cursos de especializacdes e outras atividades com o mesmo propdsito.
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a gente achava que era uma politica que deveria contar com a expertise de outros
profissionais de outras universidades e de outras areas, entdo a gente precisava abrir o
escopo de especialistas a serem consultados, ..e ai a gente foi abrindo as
possibilidades, convidando pessoas que a gente identificava, ndo sé que tinham uma
competéncia especifica na area, mas que a gente achava que poderia produzir textos
gue seriam depois transformados para serem trabalhados pelos professores, que é um
certo perfil de intelectual que vai produzir um determinado tipo de material.
(coordenacédo CLAM)

O material inicial foi desenvolvido por professores académicos especializados
nos assuntos tratados no curso, chamados de “professores especialistas” sendo que
seu conteudo final recebeu contribuicdes da equipe governamental e dos professores

que atuaram on-line na aplicagéo do piloto.

Era inevitavel que naquele encontro na UERJ tivesse toda aquela discussdo por que
tinha muuuita gente que produzia conhecimento ali, a maioria eram doutores, com livros
e publicacbes, a UERJ fez escolhas minunciosas, tinha ali as melhores pessoas que
trabalham nestas tematicas, eles selecionaram curriculo lattes, experiéncia, tudo! Entéo
era inevitavel que acontecesse esta discussédo tanto, tanto que eu cheguei a conclusao
de que ndo seria possivel chegar a um acordo naquela uma semana... (professora GDE
2008-2009)

Percebe-se a auséncia de professores/as que estdo atuando na educacédo
basica, professores que estdo l& na ponta, na elaboracdo do material, mantendo a
l6gica centro-periferia. Ndo percebemos adendos de contribuicdo tedrica vinda dos/as
cursistas e nado foram relatados momentos de questionamento quanto a esta
separacao, seria pertinente a reflexdo de como operam os dispositivos de saber/poder
na construcdo destes textos por académicos/as; e de que forma estes dispositivos vao
direcionar as préaticas na atuagdo profissional destes docentes da academia e como
estes vao propor transformar as praticas de sala de aula, sendo que a propria nocao de

especialista deve ser colocada em questao.

Osl/as professores/as que atuaram como docentes na aplicacdo do GDE foram
selecionados dentro de um quadro de profissionais da academia, como também os/as
tutores/as. Percebe-se uma logica onde os conhecimentos séo classificados em areas
de estudo, com seus respectivos especialistas com sua legitimidade construida dentro
de um campo teorico. Esta classificacdo de especialistas/pesquisadores/as, sugere uma
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separacao de fazeres: a producao de teorias e sua posterior aplicacdo. Uma relacao
temporal em que primeiramente se realiza a formulacdo teorica, apds estas teorias
devem ser testadas na sua utilizacao, para verificar sua pertinéncia. Nao houve uma
participacdo de professores/as que atuam no ensino fundamental nesta etapa de

construcdo do curso.

A exigéncia de que o professor do GDE conheca uma escola municipal ou publica, ndo
é feito, e tem professor que realmente nunca entrou. (Coordenacédo GDE 2012)

Observamos que o fluxo de producdo de conhecimento é entendido do centro em
direcdo a periferia, o professor que esta na ponta ndo é entendido como produtor de
saber. Esta marcado um distanciamento de atuacbes no campo da educacdo,
professores/as ligados a academia nédo se percebem como professores/as com praticas

pedagogicas similares aos que atuam na educacao basica.

...e diferente, ter uma turma de alunos de 8 anos e ter uma turma de 23 anos, com toda
uma condicdo de escola publica, condicdo de trabalho, de salario, eu digo para eles
(cursistas) que eu preciso que eles tragam o dia a dia da sala de aula, que eu nao
tenho, o que eu tenho € o referencial teérico para ajudar vocés a pensar dentro da sala
de aula (professora GDE 2009 - 2012)

A educacao estd organizada em esferas de atuacdo, onde o maior valor esta
relacionado a area da pesquisa colocando-se um olhar distanciado para as questées do
dia a dia educacional, como se este nao fizesse parte da funcdo de quem esta na
academia.

s

Esse tipo de trabalho ndo é valorizado como deveria ou da mesma forma que as
producbes académicas tradicionais, vocé ndo tem muito como encaixar, entra como
extensdo e tal, mas ndo corresponde a quantidade de trabalho e dedicagao (...) Acho
que € super importante esta questdo de ensino pesquisa e extensdo, esta juncdo, essa
relacdo da universidade com a comunidade, agora as coisas sdo muito desigualmente
valorizadas, na avaliacdo isto ndo € um tripé (coordenagdo CLAM)

Os enunciados que descrevem o lugar e a funcdo dos profissionais que estdo na
universidade traz a nomeacao: da academia, e os demais profissionais: da educacao

basica, produzindo um processo homogeneizador, passando por cima das diferencas
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entre docentes de séries iniciais, de ensino médio, etc. As coloca¢Bes vindas da
academia apontam para uma imagem das escolas nas periferias como precéarias, lidas
através de logicas classificatérias que naturalizam subjetividades e identidades, as
professoras do ensino fundamental sdo assim, na academia € assim.

A elaboracdo dos contetdos e do material didatico do curso ocorreu apdés um
processo de negociacao das parcerias para a definicdo da grade curricular do curso,
esta tarefa gerou um debate intenso gracas aos diferentes propdésitos das instituicdes
gue estavam ali representadas. A proposta do curso € que as tematicas sejam
trabalhadas de forma conjunta, mas podemos perceber a dificuldade em articular estas
diferentes discriminacdes/opressdes, que ja estdo constituidas como experiéncias

ligadas a identidades.

E da nossa perspectiva a gente achava absolutamente coerente e interessante tentar
trabalhar isso mais transversalmente. Um dos grandes desafios do projeto foi
exatamente de pensar uma politica transversal e tentar fazer isso cruzando metodologia
e conteudo, € um desafio que acho que a gente vai aprendendo, mas a gente nao sabia
como fazer e a gente foi tentando possibilidades. (coordenacdo CLAM)

A proposta de trabalhar de forma transversal os diferentes temas mostrou-se
uma tarefa complexa e teve como resultado a organizacdo do curso em modulos: O
curso foi dividido em cinco modulos: | - Diversidade, onde se abordam os conceitos de
cultura, diversidade cultural, etnocentrismo, estere6tipo, preconceito e discriminacgao;
modulo Il - Género, que trata das relacbes de género, na sociedade brasileira como um
todo e na esfera escolar, buscando a interseccdo entre género e raca; modulo Il -
Sexualidade e orientagcdo sexual, abordando as convencdes relativas ao corpo, a
identidade de género e a orientacdo sexual. Discute as situacdes de preconceito,
discriminagdo e violéncia relacionadas a sexualidade; médulo IV — Relagbes étnico-
raciais, que trabalha os sistemas de classificacbes étnico-raciais, as intersec¢des dos
preconceitos de raca, género e sexualidade, e os preconceitos de raca/etnia nos
curriculos escolares e livros didaticos. O modulo V é de avaliagdo do cursista, que
consiste em trés tarefas: elaboragdo do Memorial: uma narrativa da experiéncia da
cursista e seu desenvolvimento no curso, baseada em “diarios” escritos durante o curso

(postados em uma ferramenta no AVA denominada Diario de Bordo — um por modulo).
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Na abertura dos modulos, antes da leitura de cada unidade, era proposto ao cursista
escrever o que ja sabia ou ja tinha vivenciado sobre o tema a ser tratado. Ao final do
estudo, ela deveria escrever no Diario de Bordo, incorporando os conhecimentos
adquiridos durante as leituras e discussbes. Como trabalho final a cursista deve
apresentar uma proposta de atividade ou um projeto sobre os temas trabalhados no
curso para serem aplicados na escola onde atua como docente. Também é realizada
uma autoavaliacdo. Além das atividades desenvolvidas nos moédulos, a participacédo dos
cursistas nos foruns ao longo do curso faz parte da avaliacdo, e constitui parte da nota

final. Os féruns se estabeleciam a partir de um caso que era colocado em debate.

Agora uma outra coisa também, uma critica que eu faco a essa formacdo do GDE é
que, que por outro lado traz toda uma instrumentalizacdo fantastica, que sé&o
profissionais que elaboraram o material, que séo profissionais top de linha, foram feitos
pelos melhores professores da area, s6 que por outro lado, mas o que acontece, esse
texto soa muito académico, vocé tem um buraco, que vocé tem a academia, que é todo
este saber intelectual com este novo olhar, com este mundo imenso de possibilidades.
E ai a gente prepara um curso para quem ta la na ponta, professor de educacéo
fundamental, professor de educacdo basica, ndo que a gente tenha que nivelar por
baixo, esse professor que tem que dar um up! . (tutor/a GDE 2009)

Apresentou-se no Seminario GDE+5 a preocupacdo em certificar um/a
profissional que néo teria condi¢cdes de operar 0os conceitos estuados.

Temos que pensar a especializacdo, se esta pessoa fizer uma especializacdo ela vai se
sentir autorizada a falar de sexualidade e género, com propriedade, até DEMAIS!
Como vai ser esta especialista em género e sexualidade na escola? NO6s vamos estar
certificando e como é que fica?

Nas avaliacOes e relatorios onde se listam os problemas enfrentados quanto aos
preconceitos e o quanto foram modificados, evidencia-se a falta da descricdo de
contribuicbes trazidas por estes grupos que foram alvo das formacdes. Pode-se
perceber esta mesma abordagem nos relatos realizados durante o seminario GDE+5,
onde o olhar lancado aos projetos, desenvolvidos nas escolas pelas cursistas, é o de
avaliacdo, de um lado se colocam os avaliadores e de outro as cursistas que estéao
aplicando o que aprenderam no curso e, neste movimento, hdo se procura a inovacao,
mas a utilizacdo adequada. N&o se espera encontrar contribuicdes teoricas, mas boas
aprendizagens, estas serdo multiplicadoras. A elaboragéo do projeto se configura em
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uma tarefa a ser realizada dentro de um processo de avaliacdo da cursista, onde sera

atribuida uma nota e esta vai qualificar a cursista para ensinar os contetdos.

A minha preocupacao enquanto formador, ta certo, eu ja acho super importante que um
professor de uma escola de uma cidadezinha conservadora do interior do estado se
proponha a fazer um curso destes, mas se ele ndo da conta minimamente daquele
conteudo que foi proposto naquela reflexdo eu ndo posso dar um certificado para ele de
que ele ta apto para falar sobre aquilo, ele faz aquele curso e tem um certificado, e
aquele certificado o habilita a falar sobre, entdo de repente ele vai ta 14 falando
absurdos em nome da Universidade Federal de Santa Catarina, em nome de tal curso,
por que ele fez o curso, capacitou. (Tutor/a 2009)

No momento da implantacéo do curso se coloca como necessaria a conformacao
de um especialista, se este/a professor/a for mobilizar estas teméticas em sua atuagéo
profissional, este/a deve ter uma qualificacdo para tal, uma legitimidade para enunciar e
promover comportamentos. Interessante observar uma logica que legitima que este
grupo ligado a academia detenha o falar sobre as teméticas e tome para si o controle
do uso do conhecimento construido sobre as tematicas. O desafio é desencadear um
processo de aprendizado onde sejam problematizadas e desconstituidas hierarquias de
saberes, onde especialistas fazem circular saberes tomados como legitimos que se

relacionam com outros colocados como néo téo legitimos.

O problema politico essencial para o intelectual ndo é criticar os conteudos
ideolégicos supostamente ligados & ciéncia ou assegurar que sua propria préatica
cientifica seja acompanhada por uma ideologia correspondente, mas sim
assegurar a possibilidade de constituir uma nova politica de verdade. O problema
ndo é mudar a consciéncia das pessoas — ou 0 que se passa nas suas cabegas
— mas sim o regime politico, econdmico, institucional e politico da produgédo de
verdade (FOUCAULT, 1998, p. 133)

Houve uma grande discussdo em torno dos conteldos, a abordagem tedrica e 0
nivel de aprofundamento em conceitos. Foram realizadas muitas contribuicdes e a
equipe do GDE do CLAM realizou a selecdo final para o material impresso a ser
utilizado pela formac&o no Brasil inteiro. E possivel observar que esta etapa suscitou
muitos debates e negociacdes, enquanto que um outro aspecto que necessitava ser

construido, que seria: qual a maneira de trabalhar este contetdo, que metodologias de
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ensino e aprendizagem seriam utilizadas, ndo parece ter merecido tanta atengcéo ou
disputa. Ainda na fase em que o projeto estava sendo discutido com as equipes dos
orgaos do governo federal (SPM, SECAD e SEPPIR), foi verificada uma necessidade
de contratacdo de especialistas das areas de educacdo e educacdo a distancia para

integrar a equipe do CLAM .

A gente também reconhecia as nossas limitagbes do ponto de vista de um centro
especializado de pesquisa e consultoria, n6s éramos todos professores universitarios, a
maioria ali ndo tinha passado pela experiéncia de educador em escolas e nem tinha tido
nenhuma formacao especifica para isso. (coordenacdo CLAM)

Na preparacdo do curso a equipe teve a percepcdo de um distanciamento do
trabalho de um/a professor/a que atua em escolas de ensino béasico, nestas colocacdes
aparece uma distincdo do perfil do professor/a universitario/a, entendido/a como
pesquisador/a e idealizador/a de politicas, e o professor/a de educacéo basica que teria
um perfil de aplicador/a de conteddos. A universidade buscaria: “estar la na base, na
ponta, tentando influenciar a educagédo basica.” Neste olhar, o lugar atribuido aos
conhecimentos do dia a dia da docéncia seria 0 de uma ciéncia aplicada, ou seja, sua
preocupacdo € com os métodos e técnicas de ensino, em como ensinar melhor, com

mais eficiéncia, objetividade, produtividade e qualidade.

...a gente t4 se afastando muito daquilo que sdo as nossas atividades muitas vezes
concretas, que € da aula, que é, por exemplo, ir 14 longe e trabalhar la looonge, com as
necessidades do cara que ta laaaa loonge. (professor/a GDE 2009)

Esta idéia de diferentes atuacfes profissionais pode estar relacionada a grande
adeséo, por parte dos envolvidos em elaborar o curso, no debate acerca dos contetdos
a serem implementados, e uma certa tranquilidade em pedir uma assessoria para 0s
assuntos pedagdgicos, Esta dindmica se percebe em uma divisdo colocada como areas

de atuacao.

O GDE rompeu barreiras, quebrou uma distancia entre a universidade e o0 ensino
bésico. O conhecimento da academia néo era socializado e o GDE contribuiu para unir
o0 ensino basico mal remunerado, isolado...” (equipe de formulacdo do GDE -
depoimento no seminario GDE+5 )
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Nas entrevistas se apresentou uma distingéo, a forma em que séo percebidas as
atribuicdes, dos/as professores/as universitarios, da academia (como se auto
nomeiam), se distinguem daquelas dos/as professores/as de ensino basico. Se
estabelecem esferas de competéncias que sdo atribuidas a cada um destes
educadores e este mapeamento vai afetar a discussao dos objetivos do curso:

Jorge Larossa (1994) coloca que ha uma dificuldade em se perceber que a
pedagogia desempenha um papel produtivo na fabricacdo dos individuos, e esta
dificuldade est4 relacionada com formas de compreender a educagdo. Uma
compreensao seria aquela que pensa 0 processo educativo como um projeto de
“realizacdo humana" e apresenta uma determinada "idéia de homem" relacionada a
concepcles iluministas do ser humano. Este autor coloca como outra dificuldade a
crenca de que as praticas educativas sdo meras mediadoras, onde se dispdem o0s

recursos para o desenvolvimento dos individuos.

Uma tensdo que a gente teve o curso inteiro e que depois acabou sendo modificada,
era (...) qual o objetivo deste projeto, e a gente discutiu muito, muito iSso e a gente
assumiu que o nosso lugar, do CLAM, que estava pensando este projeto piloto, que o
nosso trabalho seria um trabalho de sensibilizacdo dos professores para estas
guestdes. Ndo era um trabalho de instrumentalizacdo, de capacitacdo do que ele
poderia fazer em sala de aula. A gente assumia, naquele momento que a gente nao
tinha competéncia para fazer isso e que ndo dava para fazer isso nos moldes daquele
primeiro curso, isso era claro que em algum momento deveria ser feito, mas neste
primeiro a gente assumia que a nossa questdo é chamar a atencdo para estas
questbes, mostrar a importancia destas questdes e pensar isso dentro da escola
publica. (coordenacdo CLAM)

O obijetivo inicial estava colocado como: provocar uma reflexdo, sensibilizar para
os temas. “E como se as praticas pedagogicas e/ou terapéuticas fossem um mero
espaco de possibilidades, um mero entorno favoravel, delimitado e organizado para que
as pessoas desenvolvam e/ou recuperem as formas de relagéo consigo mesmas que as
caracterizam.”( LAROSSA, 1994, p.9). A qualificacdo da atuacdo docente seria uma
consequéncia de uma nova postura deste profissional frente a discriminacdo e o

preconceito.
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...pensando em abrir para a discussao e chamar o professor para a conversa e para o
debate, capacitando ele no ponto de vista do conhecimento que ele poderia acessar ali,
mas o que fazer depois na sala de aula era uma coisa que ele deveria pensar.
(coordenacédo CLAM)

Esta proposta aposta em uma mudancga na postura dos educadores que passam
pelo processo de formacdo, que sendo afetados por um processo reflexivo estes
tenderiam a modificar suas praticas. Este objetivo se alinha a fornecer uma boa base
para que o professor construa seu conhecimento, investe no professor/a visto
individualmente, a mudanga vista como um processo pessoal, de abertura e
sensibilizacdo aos direitos humanos.

No processo de construcdo da intervencdo se acionaram enunciados da ordem
da conscientizacdo e informacgédo, dentro desta ldgica as cursistas teriam uma falta de
conhecimento ou discussao sobre as tematicas, podemos perceber nesta abordagem
gue o desconhecimento se apresenta como um estado neutro ou um estado original do
ser humano, que esta prestes a aprender. O aprendente seria como um espaco vazio
que pode ser preenchido de informacdes.

Mas nés temos todo o material, a Célia esta com o poder do livro, para nés aquilo 1a é
uma cartilha, por que eu vi termos |4 que eu nunca que eu ia ter conhecimento, eu me
lembro que para mim androginia era uma coisa de andrdide. Eu botei na minha cabeca
que era...quando eu fui aprender! (...)Eu uso o livro bastante, daqui para frente cada
vez mais. (...) E um livro de consulta, é onde a gente vai beber na fonte. (cursista 2009)

Porém, partir da suposicdo de que estas pessoas ainda ndo construiram
conhecimento/experimentacdo sobre as tematicas abordadas no curso, pode derivar
em praticas que nao consideram os valores e moralidades que foram construidos, ao
longo da vida e do percurso profissional destas pessoas. Podemos argumentar que ja

estamos colocados/as frente a valores e mapeados/as em relagdo a um sistema de

normas, por exemplo, o de dinamicas de heteronormatividade®® . Muitos autores, entre

%8 0 termo heteronormatividade, cunhado em 1991 por Michael Warner, é compreendido como um
padrdo de sexualidade que regula 0 modo como as sociedades ocidentais estdo organizadas, que ratifica
e legitima o comportamento heterossexual como “normal”’. Desde o século XIX, discursos cientificos,
como o discurso médico, tém se ocupado de formalizar a heteronormatividade e o binarismo dela
decorrentes “normatizando as condutas sexuais e as expressdes da masculinidade e da feminilidade em
par&metros de saude/normalidade ou doenga/anormalidade” (LIONCO, 2009, p. 48). O sexo e o género
sdo materializados nos corpos por normas regulatérias que sdo constantemente reiteradas, repetidas e
ratificadas e que assumem o carater de substancia e de normalidade (BUTLER, 1999)
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eles Rose (1997), Popkewitz (2006), Portocarrero (2006), Silva (1998, 2000), Varela
(2002), Veiga-Neto (2000, 2001, 2006), tém explicitado as praticas de normalizacao nas
sociedades contemporaneas como estratégias de governamento de grupos e de
populacdes. A normalizacdo pressupde um sistema de medidas, de graduacbes
precisas e sutis as quais os individuos sao distribuidos em relagdo a uma norma. As
praticas da norma vém se desenvolvendo e multiplicando no decorrer da histéria das
relacfes sujeito - verdade no Ocidente, caracterizando as sociedades modernas dentro
de uma ordem normativa (Ewald, 1993). Ou seja, as cursitas estdo colocadas e

confrontadas frente a norma.

a gente continua as vezes aplicando uma forma que é a que nos foi ensinada, que é
feio, que menino usa azul e menina rosa, que se separa, acho que tudo isso foi muito
bom, clareou, tem pessoas que ja estdo ha anos na educacéo que tem essa visao, tem
e nao s6 em cidade pequena, em cidade grande também, mas que, a partir do curso, tu
vé nas falas deles: ah eu ndo sabia que isso era assim.(cursista 2009)

Um processo normalizador esta presente no fazer pedagdgico, ele ocorre através
de comparacdes, entre 0s sujeitos e atravées do olhar que se lanca para os
comportamentos em referéncia a como deveriamos nos comportar e ser. A referéncia a
norma € uma caracteristica comum da pedagogia. Os individuos sdo convocados a
seguir determinadas normas; educar, em seus termos mais classicos e préticos tem
consistido, tem exigido ensinar normas de comportamento, de conhecimento, atitudes
(Gore 2000). Pode-se perceber a produtividade do poder como um preceito
fundamental da atividade pedagdgica.

Noés/elas docentes estamos imersas/os em marcos normativos, sujeicbes e
subjetivacdes, processo que nao deve ser ignorado. A forma de conduzir as praticas
pedagogicas estdo moldadas através do modo de como nos percebemos como

humanas/os e educadoras/res, como entendemos, até entdo, a funcéo de educar.
[...] a pedagogia ndo pode ser vista ja como um espag¢o neutro ou nao-
probleméatico de desenvolvimento ou de mediacdo, como um mero espaco de
possibilidades para o desenvolvimento ou a melhoria do auto-conhecimento, da

auto-estima, da autonomia, da autoconfianga, do auto controle, da auto-
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regulacéo, , etc, mas como produzindo formas de experiéncia de si nas quais 0s
individuos podem se tornar sujeitos de um modo particular.(LARROSSA, Jorge,
1994, p.57)

As nossas acdes sao simultdneas aos processos de autoconstituicdo como
sujeitos balizados pela norma, e por vezes colocamos que somos agentes de nossas
acOes, porém perdemos de vista que estamos imersos no processo de nossa
fabricacdo enquanto sujeito considerado humano. Neste sentido as relacbes entre
diferentes sujeitos ndo se tratam de uma simples busca de consenso ou respeito as
diferencas, mas elas estdo fundamentadas em relacdes de poder/saber. Judith Butler
nos propde o afastarmento da idéia de uma escolha acerca do tipo de existéncia que

poderemos usufruir.

A teoria da performatividade de género pressupde que as regras estao agindo
sobre nés, antes mesmo de termos a chance de agir, e que quando atuamos,
atualizamos as regras que atuam sobre noés, talvez de formas novas ou
inesperadas, mas de qualquer forma em relagdo com as normas que nos
precedem e nos ultrapassam. ( BUTLER, J., 2009, P. 333)

As/os professoras/res que estéo participando da equipe de oferecimento do GDE
estdo sob uma constelacdo de saber/poder que modulam suas intervencdes, para
intervir lancam mao das possibilidades de enunciacdo do seu espaco e tempo, e
conforme observamos, a partir do lugar colocado como academia e trazendo marcas da
posicdo de pesquisador/a, produtor/a de conhecimento, podendo resultar em uma
relacdo cristalizada com outra posicdo delimitada de enunciacdo, que seria a do/a
cursista que, numa posi¢ao passiva aguardaria ser modificado.

Uma preocupacao nas formacdes de professores/as nestas tematicas tem sido a
demanda vinda dos docentes da educacdo basica de que os conhecimentos sejam
aplicaveis na escola, que eles/as aprendam técnicas e sejam instrumentalizados.
Verificou-se na pesquisa GDE+5, que no levantamento acerca dos motivos que levaram
0s docentes a se inscreverem no curso a maioria relatou que sua expectativa para

cursar o GDE era ter ferramentas para lidar com estas tematicas na escola.
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E eles querem mesmo € o operacional e isso tem que ser muito esclarecido porque , eu
sempre digo, a gente ndo vai dar receita de bolo, aqui ndo € um curso para se ter um
protocolo em caso de discriminagdo racial, fagca isso e isso, muitas vezes é isso que
eles buscam, respostas bem objetivas e pragmaticas para situacées concretas que eles
vivem. Eu sempre digo que o que a gente faz é instrumentaliza-los para, mas néo trazer
a resposta pronta, até por que tudo vai depender do contexto, ndo tem como trazer a
resposta, pronta, entdo instrumenta-los para a reflexdo, instrumentaliza-los para
discutir, para ter abertura para esta tematica. A ansiedade deles € bem operacional
mesmo: que fazer em caso de.( professora GDE 2009, 2012)

Em pesquisas anteriores, nas formacfes presenciais do Programa Brasil sem
Homofobia, se percebeu esta demanda vinda de cursistas que, por vezes, € mal

recebida pelos/as agentes das politicas de formacao:

Em varios momentos das capacitacdes ha o debate sobre a necessidade de
privilegiar nas formacdes a discussao tedrica ou centrar em propostas praticas
para a sala de aula: aparece como uma dicotomia, hora sendo privilegiada e
defendida a teoria, hora sendo solicitadas as “propostas pedagoégicas”. Sempre
com o fantasma de nao “dar receitas de bolo” ou fazer cartilhas. (...) Em alguns
momentos das formacdes tive a percepcdo que alguns facilitadores ndo
estavam ambientados com a rotina escolar, criando uma tensdo com
professoras/es que queriam discutir suas praticas, sempre retomando situacdes
do cotidiano (QUARTIERO, 2009, p.68)

Nos encontros presenciais e nos féruns no AVA do curso GDE, em Santa
Catarina, esta situacdo se apresenta; as/os cursistas trazem os relatos do cotidiano e

apresentam suas duvidas de manejo:

O tempo todo, no curso, eles trazem coisas da escola, situagbes da escola, tanto
quando a gente ta discutindo sujeito e suas identidades de género, sexualidade, raca
etnia, quanto as questbes que envolvem a repercussao disto na escola, na cidade, dai
contavam coisas do jornal local, ou de situacdes de uma fulana, e outra que mora com
outra mulher, o travesti (sic), varias, eles tem tudo isso muito latente. (professor/a 2008,
2009)

Nas aulas a gente preparava um conteddo e pensava em levantar a discussdo. Mas
tem uma ansia dos professores (cursistas) de falar de suas experiéncias, eles sempre
tinham mais um depoimento para dar, uma histéria para contar (tutora a distancia 2012)
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...a gente percebia que os professores e o0s tutores tinham que, de certa forma,
interromper os professores que eles tinham muita angustia, muita vontade de
conversar, de falar, traziam muitos exemplos ( coordenadora GDE- UFSC 2012)

Percebemos uma tensdo entre uma determinada abordagem da formacéao e a
expectativa das docentes de encontrar nestas mesmas formagdes, respostas em
relagcdo ao “como fazer”. Situacdo que Guacira Lopes Louro (2004) relatou nas suas
experiéncias de conversar sobre género com educadores/as: um dos questionamentos
realizados por docentes, era o “Como lidar com estudantes que demonstrassem de
algum modo, de qualquer modo, interesse por parceria com o mesmo sexo?” (p. 56).
Esta pergunta estd muitas vezes relacionada a como corrigir este comportamento,
direcionada a uma readequacéo, a questdo que esta colocada é qual a intervencao a
ser realizada. Podemos pensar que esta busca esta relacionada a uma determinada
constituicdo de educador/a onde se coloca a atuagdo de docente como da ordem de

regular comportamentos:

Quase que uma busca insana, uma busca de entender para que se possa fazer alguma
coisa para mudar aquilo, as pessoas dizem como é que eu faco, tem alguma coisa que
eu possa fazer? Os pais dizem, onde eu errei? Ou 0s pais culpam as professoras, tu é a
culpada transformasse meu filho num homossexual porque deixaste 0 menino botar um
batom e no teatrinho da escola fez papel feminino...(professora GDE 2008 — 2009)

Apbs a experiéncia do curso piloto, a necessidade de que a formacao realizasse
uma instrumentalizacédo foi colocada e a solicitacdo, direcionada ao CLAM, veio por:
uma demanda do governo, demanda da SPM da elaboracdo de um material que
colocasse sugestbes de como trabalhar estes conteddos com os alunos em sala de

aula, entdo foi desenvolvido outro caderno que foi nomeado de Caderno de Atividades.

Um produto especifico que ajude os professores. E ai a gente pensou, como vamos
fazer isso? Todo um novo trabalho, um novo processo, com uma nova equipe de
redatores, professores especialistas.

Esta nova equipe era de pessoas que estivessem mais dispostas a trabalhar nessa
interface entre a producédo do texto e a proposta de atividade, eram pessoas que tinham
que ter esta conexdao. (coordenacdo CLAM)
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Neste momento, hd a necessidade de outro perfil profissional para elaborar este
material didatico, um perfil ndo apenas tedrico, mas aquele/a que se propde a pensar
de forma aplicada, novamente podemos mapear, demarcacfes de atribuicbes dos
locais: do mundo académico e da rede basica. Se configurando fazeres diferenciados e

um bindémio:

“Yocés que pensam o GDE e a gente que tenta praticar’ (depoimento no seminario
GDE+5, de representante da equipe de implementacédo do GDE, no Para)

Podemos perceber a aderéncia das cursistas a ideia de espaco de atuacdo de
professora de ensino basico de uma escola do interior. Estdo colocados jogos de
verdade que criam um espaco de identidade a ser habitado por esta mulher, com
matrizes que regem as definicbes identitarias e de saber no terreno educativo. Uma
reflexdo sobre os efeitos de saber/poder, implica uma reflexdo sobre as formas como
este constitui nossa existéncia, nossa subjetividade. Os saberes configuram leituras da
realidade, a partir de uma disputa pelo controle dos modos de conhecer, da natureza do
conhecimento, da autoridade ou da sexualidade.

O curso, inicialmente, idealizado no ambito dos direitos humanos para sensibilizar
acerca do preconceito e da desigualdade desliza para instrumentalizar o professor para
trabalhar os temas com seus alunos. O curso passa a ter dois cadernos: Caderno de
Conteudos e Caderno de Atividades, no de atividades o foco vai para os alunos, como
intervir de forma que estes mudem suas atitudes. O objetivo do curso se reconfigura: de
sensibilizar os professores/as sobre as questdes de desigualdade no ambiente escolar
passa a, também, instrumentalizar para o trabalho acerca destes temas, de forma
sistematica, com seus alunos, no seu fazer pedagogico.

Estas duas abordagens vao permanecer durante as ofertas do curso, os esforgos
ora se direcionando a qualificar os/as professores para inserir as tematicas no seu
trabalho com alunos/as, ora focando no questionamento de preconceitos e a proposi¢ao
de “um olhar dos direitos humanos” para a realidade escolar. A abordagem de “como
lidar” se alinha com a de colocar estas questdes como contelidos escolares, como parte
do planejamento e curriculo, inclusive a serem oficializados nos Planos Politicos

Pedagogicos ( PPP) das escolas.
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Quanto aos objetivos buscados pelo curso, estes sdo ampliados para que os/as
cursistas passem a realizar acdes com seus alunos/as e comunidade escolar. Este
investimento nas atuacdes profissionais, passa pelo que € entendido como funcao
docente, na configuracdo da escola ocidental, em ensinar conhecimentos, passar o que

aprendeu.

...para fechar o trabalho, nés levamos os alunos na comunidade quilombola,
conseguimos o transporte, fizemos um face book da turma para registrar as atividades,
(...) fomos até 14, que da mais ou menos uns 40 min de 6nibus, que é bem longe, foi um
passeio bem importante. Depois na volta deste passeio (...) foi um debate sobre tudo o
gue conseguimos trabalhar e ai perguntamos o que eles aprenderam, e mais: se nos
alcancamos o objetivo de ensinar o que nds queriamos que eles aprendessem, foi um
projeto bem completo, bem bom. (cursista 2012)

A subjetividade de educadores/as foi constituida por referenciais de atuacao,
tanto para as cursistas como para as/os professores/as do GDE e estas/es profissionais
poderdo questionar, ou ndo, estas premissas. As definicbes de quais sdo 0s objetivos e
metodologias do curso tem uma modulacao do que se considera educar e da idéia que
se tem de como se realiza 0 ato de educar, muitas vezes as estratégias de aplicacao da
formacdo vao se alinhar a proposicdes de conscientizar e esclarecer. Enquanto que as
propostas que se centram na proposicdo de projetos ou insercdo de temas nos
curriculos podem deslizar para uma cobranca de contetddo: o que € uma travesti?

Podemos nos perguntar se ndo se produz um distanciamento quando as
discussbes de valores morais passam a serem inseridas como conteudos, estas
passam a participar de uma implementacao de conhecimentos e inseridas dentro do rol
de conteddos a ensinar, que tradicionalmente tem se constituido como prescritivos. Um
projeto educacional construido dentro desta ordem: “os modelo prescritivos parecem
formular apenas as questdes que eles estdo preparados para responder...”
(PIGNATELLI, F., 1994, p 140). Podemos perceber em alguns projetos:

Foi dez! Foi muito bom, aplicamos o projeto e ele inclusive esta dentro do nosso PPP,
inserimos no nosso PPP, a sexualidade como assunto a ser trabalhada em todas as
séries, em todas as disciplinas, como uma questao de saude, voltada para a saude.
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O funcionamento da instituicdo escolar, historicamente, se organizou de forma
prescritiva e higienista, e praticas que derivam de saberes alinhados a esta
conformacao irdo se incorporar, se colocar nas praticas propostas nos debates de

igualdade e respeito:

Imagina para a escola foi um trunfo, por que fizemos uma pesquisa, onde se constatava
gque as meninas estavam bebendo mais que os meninos. Isto foi uma descoberta,
interessante que a gente ndo sabia que elas estdo descobrindo a bebida cedo, cedo,
mais cedo. NOs temos séries iniciais e finais de ensino fundamental, é 11, 12 anos, (...)
Entédo diante disso, nds trabalhamos, né? Fizemos vérios trabalhos com eles e também
percebemos que, além do alcool, deles estarem indo na bebida alcéolica mais cedo,
também com a atividade sexual mais intensa, vida sexual ativa mais novinhos
também.(cursista 2009)

A escola tem sido autorizada a adequar e regular comportamentos, as
professoras tém este compromisso e tomam para si esta responsabilidade, estas

atribuicdes estéo inscritas como parte do fazer pedagdégico.

Entdo a gente tem esta preocupacéo e até por que se acredita que se pode transformar
o ser humano na infancia, as pessoas tém muito forte que a influencia do meio
determina estas questdes de sexualidade e género (Professora GDE 2008, 2009)

O processo de disciplinarizacdo dos corpos (FOUCAULT, 1989) esta constituindo
a estrutura da escola e esta é convocada a atender uma demanda que é ensinar nao
apenas conteudos, saberes, mas a disciplina e o autogoverno. Disciplina como
colocada por Michel Foucault, como métodos que permitem o controle minucioso do
corpo, e impdem “uma relacdo de docilidade-utilidade” (FOUCAULT, 1989, p. 127).

Nosso projeto trabalhou a orientacdo sexual saudavel, a gente trabalhou justamente a
sexualidade e a higiene nas séries iniciais, como trabalhar a questdo da sexualidade,
como se autoidentificar e autoafirmar na questdo da sexualidade. E nas séries iniciais
iniciamos com a higiene com o préprio corpo, cuidados. (cursista 2009)

As verdades que estdo disponiveis para esta cursista, os modos de perceber
suas funcdes profissionais vai se apresentar na maneira com que elabora seu projeto,

entdo teremos as acdes propostas dentro de uma margem definida pelas condi¢des de
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possibilidade para o agir destas pessoas se entendendo como educadoras. Ac¢les
moduladas pelas verdades que circulam nestes ambientes escolares e configuram o ser
professor/a. Verdades que podem ser antagdnicas ao que foi pensado e proposto no
curso. As/os cursistas trazem culturas e experiéncias diversas, formadas em cursos de
licenciatura, submetidos/as a uma organizacdo curricular, constroem seu ensinar da
maneira como se constituiram como professores/as, e além de sua educacdo formal,
dentro de jogos de verdade e nas marcas da heteronormatividade.

Podemos eticamente nos posicionar em uma concepc¢ao de pratica pedagogica,
orientada pelas propostas de direitos humanos, porém fomos constituidos dentro de um
determinado modo de aprender/ensinar, em uma determinada posicdo de sujeito.
Quando nos colocamos na tarefa de produzir outras formas de praticas educativas,
necessitamos nos deslocar e problematizar fazeres que estdo conformados no interior
de logicas que sao produtoras de desigualdade. A desnaturalizacdo, um afastamento
estratégico de nossa identidade de educadores se faz necessaria. Em sua dissertacao,
Gabriela Chicuta Ribeiro (2012), relata que na sua pesquisa com professoras/es
cursistas do GDE, estes/as colocaram que faltou ao curso dar maiores explicacdes
sobre como trabalhar as diferencas na instituicdo escolar, e que o espaco de formacgao
transformou-se em espaco de criticas a tudo aquilo que professoras/es realizam na
escola. Nesta pesquisa as cursistas colocaram que o curso teria contribuido para
esclarecer as diferencas, mas ndo como se deveria trabalhar estas na escola. Ou seja,
se apresentam criticas as formas como se conduzem as praticas pedagdgicas e este
guestionamento resulta em uma demanda: como, entdo se deve intervir e educar?

Débora Britzman questiona a possibilidade de superar os discursos de excluséao
no interior dos marcos pedagogicos e nos pergunta se ndo seria o caso de redefinir,
reconfigurar a propria nogdo de educar? (BRITZMAN 2002, 212). Nas propostas de
politicas publicas tém se falado muito em mudangas no funcionamento e cotidiano da
escola, porém ndo se focam na intervencdo sobre o0 processo de
classificagOes/hierarquizagbes, esta mudanca se coloca como um desafio pois o
processo classificatério se apresenta como um fundamento para o conhecimento
cientifico da forma como se legitimou na civilizacdo ocidental. O lugar da academia esta

colocado apdés um percurso longo de constituicdo de redes de poder, este processo €
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descrito por autores (LANDER, 2005, MALDONADO-TORRES, 2007, MIGNOLO, 2003)
que trazem a constituicdo do saber como irradiado de um centro e amparado pelas
verdades cientificas articuladas com a proposta da modernidade. O eurocentrismo é
uma forma de pensar que permeia as praticas educativas e sua légica engendra um
lugar de superioridade ontoldgica das culturas e dos povos europeus, constitui uma
visdo da histéria que a maioria das pessoas aprende e assimila na escola. Como indica
Mignolo (2003, p. 2), este discurso “(...) criou a ilusdo de que o conhecimento € des-
incorporado e des-localizado e que é necessario, em todas as regides do planeta” E
este conhecimento tem um local de enunciagdo, mas é tomado como universal. Neste
sentido, a Modernidade pode ser vista como a construgcdo de uma nova imagem de
mundo (ordenado, racional, e em constante progresso). Nos discursos da modernidade
h& uma histéria, a de que os paises/povos/culturas “avangados” possuem um lugar de
lideranca. “(...) Trata-se da imposi¢cdo de um unico universal.“ ( MOSSSEY, D. , 2009,
p.111). A escolarizagdo estd marcada por estes valores e sentidos que vao determinar

0 espaco da academia, como um espaco privilegiado, mais proximo dos centros.

Podemos perceber as acdes das/os professores que sao docentes no GDE como
marcadas pelo seu referencial de atuacéo profissional no ensino superior. Na aplicacao
do GDE, enquanto um curso estruturado de qualificacdo, as formas como sé&o
conduzidas as correcbes dos trabalhos, atribuicbes de notas e o nivel de exigéncia
acerca das tarefas solicitadas as cursistas tendem a adquirir o formato de cursos
académicos, se afastando de uma proposta de reflexdo sobre valores que buscariam

uma mudanca de postura ética.

Foi dificil quando a gente fala de relacdo de teoria e préatica. Do ponto de vista do
ativismo, acho que até os caras conseguiram, até o trabalho que ganhou foi muito
bacana, envolveram a comunidade toda, foram até a comunidade quilombola,
trouxeram os caras, levaram familia, levaram ndo sei o que, a igreja participou, eles
fizeram literalmente um circuito pela cidade, foi uma coisa muito interessante. Agora do
ponto de vista de uma reflexdo tedrica mais aprofundada sobre aquilo, ndo sei...
(professor/a do GDE 2009, 2012)

A maneira como se pensa 0 objetivo do curso vai se refletir na proposta de
trabalho que deve ser executado pelas cursistas. Na primeira edicdo que aconteceu em
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Santa Catarina, este trabalho final consistia na elaboracdo de um projeto de intervencéo
no ambiente escolar e a confeccdo de um memorial, onde a/o cursista colocava suas
reflexdes desenvolvidas ao longo do curso. Na segunda edicéo, o trabalho final foi uma
intervencdo na escola onde atuavam as cursistas, estas tiveram que elaborar um
projeto e aplica-lo. Quanto a correcdo do trabalho final das cursistas, a expectativa era
de um texto com formato académico, o processo avaliativo se ampara no modelo de
trabalhos solicitados em graduacfes e cursos de especializacdo, o que vai exigir um

desempenho especifico das/os cursistas.

Dos trabalhos que eu vi, eu vi muito mais um relato de experiéncia do que de um
trabalho de reflexdo, eu ndo diria mal escrito, eu diria assim: que eles ainda ficaram na
superficialidade, mas, por outro lado eu acho que o GDE n&o permite mesmo este
trabalho de reflexdo, ndo é que néo permite, ndo instrumentaliza, acho que precisa
mais para um trabalho da parte escrita e de reflexao, e ndo €, a reflexdo pessoal ainda
aparece, quando eu falo reflexdo, € um didlogo com a teoria, enquanto trabalho
académico. Uma coisa é o que se faz outra, coisa € o0 que ...0 que ta faltando € um
didlogo com a literatura. (professora do GDE 2009, 2012)

A valorizacdo do que é apresentado no texto fica relacionada a forma como a
escrita se desenvolve, se esta estd conformada nos moldes académicos, a reflexdo
seria a construcdo de um dialogo com as teorias e autores apresentados pelo curso.
Percebe-se um esforco em traduzir os debates presentes nos grupos de pesquisa para
estes/as cursistas buscando uma apropriacao e utilizacdo no cotidiano. Aqui podemos
problematizar o fazer de professores cujo ambiente é a universidade, a qual tem um
determinado propdsito educativo frente a seus alunos/as e que necessita se
reposicionar neste fazer no GDE, quanto a objetivos e metodologias. Esta dificuldade é
percebida, por vezes, como uma falta de tempo para aprofundar os conteudos. Quando
a reflexdo como objetivo se desloca e, o curso se direciona a realizar tarefas
académicas, surgem duvidas se haveria tempo para as cursistas elaborarem uma

reflexao sobre o ensinar.

Acho que nem tanto ao céu nem tanto a terra, até por que a gente ndo fornece, que
fosse com o livro texto, que nés nao exigimos com Bourdieu, ndo, nés exigimos um
didlogo com o livro, que eles comeeeecem a fazer este exercicio, houve sim, trabalhos
que traziam, que conseguiam fazer isso, trazer citacdes do livro texto para refor¢car uma
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hipotese, (...) mas a maioria se restringiu a relatos de experiéncia. (professora do GDE
2009, 2012)

Um certo tempo do curso é dedicado a elaboracdo do projeto de intervencéo e
ha todo um investimento na formulacdo deste em termos de escrita académica,
fundamentacéo tedrica, etc. Em pesquisa desenvolvida com profissionais da Educacao
Bésica da rede publica de municipios do Rio Grande do Sul, Raquel Quadrado analisou
o0 projeto de intervencédo realizado como parte do curso GDE. Ela mostra o que também
percebemos: nos trabalhos desenvolvidos nas escolas, a maioria dos/as cursistas
buscou trabalhar com tematicas que estédo diretamente vinculadas com o seu dia-a-dia,
com a realidade da sua escola e o0s principais problemas de preconceito e
discriminagdo que sao percebidos em seu ambiente. Verificou que as producdes
escritas nos relatérios finais que foram postados no ambiente do curso comparadas
com as apresentacdes dos grupos no encontro presencial, apresentam uma grande
diferenca: os/as cursistas tém mais facilidade para apresentarem seu trabalho
oralmente do que por escrito. (QUADRADO, SILVA, 2010) Houveram afirmacdes de
preferéncia pelos encontros presenciais as quais podem se dar devido, também, ao néo
dominio da escrita especifica solicitada pelo curso na redacdo dos projetos e nas

postagens no moodle.

E dai tu pedes para uma professora de artes que da aula de educacédo artistica para o
ensino fundamental ha 18 anos, ha 20 anos néo Ié, ndo estuda, ta la ensinando, cores
primarias, cores secundarias. E dai tu exige que ela tenha um trabalho académico.
(professora GDE 2009- 2012).

Se pensarmos que o publico alvo sdo professores da rede publica, do fundamental e
médio (...), que se desvincularam do meio académico ha muito tempo, a forma com que
eles se debrugcam no que € um texto mais tedrico ou de reflexdo tedrica, € diferente.
(Equipe do GDE UFSC 2009)

Apesar da expectativa e solicitagdo de uma leitura e escrita académica,
conjuntamente estdo presentes afirmacdes que colocam este/a cursista como
desatualizado, sem um desempenho intelectual, como se a pratica de sala de aula ndo
solicitasse teorias ou elaboragfes conceituais. Esta presente nestas percepcdes a idéia

de um/a profissional que gerencia suas ac¢oes educativas de forma mecanica.
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A hierarquizagdo entre os saberes formais e informais, globais e locais,
baseados na diferenca de experiéncias supde que todas podem ser validas, salienta
Mignolo (2003), mas umas sao mais importantes do que as outras. A experiéncia
canonizada pela cultura deve ser a baliza e o critério de avaliacdo das outras. A
suposta acolhida a experiéncia da/o aprendente dentro de processos pedagogicos
marcados como modernos, apresenta a caracteristica de acolhé-los apenas na medida
em que, deve-se realizar com essas experiéncias uma nova elaboracdo: mais
desenvolvida e mais conceitual. Estas tensfes se apresentam na discusséo de quais 0s
resultados que séo esperados, que mudancgas se buscam, seria trazer estas pessoas
para uma dindmica de estudos académicos ou qualifica-las para atuar em seus
contextos? Estas duas proposicfes poderiam ser pensadas conjuntamente, porém
apresentam-se como excludentes numa ldgica dicotdmica fazer/pensar, relacionada a

delimitacdo de campos de atuacéo no ato de ensinar.

O teor do caderno é académico, pois foi pensado por académicas do CLAM e demais
colaboradoras, eu defendo que os alunos tem acesso a estes discursos justamente por
ser uma logica de empoderamento, a atuacdo de professores e tutores possibilita o
acesso a esta linguagem mais académica, mas que faz com que eles tenham
argumentos para refletir e argumentar, para assimilar, ndo no sentido de apagar tudo o
gue eles ja sabem, mas deglutir. (equipe do GDE — UFSC 2009)

H& uma desvalorizacdo da instrumentalizacdo, vista como fundada na técnica
gue exclui localizar estas/es professoras/es em uma posicdo de criatividade e
pensamento critico, que com certeza também faz parte dos fazeres destes locais, néo é

uma exclusividade dos centros de pesquisa.

E meio doutrinag&o, ndo é formacéo, bate com martelo na cabeca até entrar, tem varios
momentos que € assim, eu percebi isso em varios momentos. Ah, perai, ndo tem
argumento € convencimento, numa 6tica bem iluminista também. Numa 6tica que:
vamos levar uma luz para essa gente. Vamos iluminar a vida destas pessoas, vamos
levar o conhecimento e vamos levar a luz. E o conhecimento que salva. Eu senti por

varias vezes esta postura do proprio material. (tutor/a 2012)

A vontade de conhecer esta imbricada com a vontade de poder (Foucault, 1996),

portanto, o processo de conhecimento, consiste em uma acdo de nomear, atribuir
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sentido, caracterizar algo em determinado momento e espaco a partir de certa posicéao
de poder (professor, pesquisador) e, por isso, autorizado/a a enunciar algo que funciona

como verdade.

Entdo o curso se dilui por que vocé vai trabalhar sé com conceitos, acaba
conceituando, o que é homossexualidade, o que € transexualidade, teoricamente muito
denso, isso € muito rico, mas por outro lado falta esse link de alguém, faltava alguém da
ponta participar da elaboracdo deste material que vai ser depois...resumindo: € de cima
para baixo! Noés, enquanto academia, achamos que, achamos que para estas
demandas, 0 que eles precisam aprender é isso. E ndés vamos la e capacitamos e
achamos que eles tao prontos para isso, mas nao é assim que funciona. (tutor/a 2009)

O ensino escolarizado propde posicoes de sujeito: 0s que ensinam e aqueles
que aprendem, estas posicdes de sujeito educador sdo constituidas historicamente e
configuram uma concepc¢do hierarquica, quem deve ou pode falar. Uma logica que
necessitamos olhar € aquela que vai separar o conhecimento teérico do aplicado ou
pratico, teorias que necessitam ser simplificadas ou reduzidas para serem utilizadas nas
praticas cotidianas. As experiéncias do dia a dia estariam separadas do exercicio
reflexivo, este entendido em moldes de saber cientifico. O/a professor/a que estd na
ponta ndo é entendido como tedrico, ndo produziria conceitos e teorias, esta no lugar
de aplicacdo. Esta aqui constituida uma distancia, uma hierarquia presente no cotidiano

dos docentes, que estabelece lugares distintos e fazeres distintos.

por isso tanta questdo de fazer uma formatura, por que elas vao se formar pela UFSC,
eu acho que isso ndo € pouca coisa para estes professores que na sua maioria sao,
assim: ou eram autodidatas e ai fizeram estes cursos quando o MEC exigiu de fazer
graduacdo e pos-graduacao, fizeram aqueles cursos de fim de semana na area de néao
sei 0 que, muitos ja fizeram uma graduacao precarissima, a grande maioria neste tipo
de curso, outros que fizeram, pagaram universidades particulares no interior e tal. A
universidade publica federal € uma coisa assim, para as elites mesmo, milhas de
distancia da realidade das professoras com que a gente trabalha.(coordenacdo GDE
2012)

Muito além de uma constatacdo das dificeis condicfes de acesso a uma boa formacao
para a populacdo em geral, estes enunciados estdo ligados a uma rede de discursos

gue colocam os centros como “centros de exceléncia”:
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...a gente consegue ser assim: (...) de exceléncia em todos os niveis, é de exceléncia
em pesquisa, é de exceléncia em publicacéo, é de exceléncia em extensédo, na relacao
com a comunidade. (coordena¢do GDE UFSC 2012)

E este saber ligado aos centros de irradiacdo de cultura europeus ou entendidos
como vindos destas tradicOes e teorias identificadas como oriundas do centro. As
proposicOes tedricas estdo colocadas dentro de redes de poder especificas, quer se
colocando como circunscritas a um exercicio tedrico, quer como suporte de praticas.
Considerando que uma escala de valoracdes esta colocada acerca das pessoas e de
seus fazeres, esta colocado aqui um exercicio de poder/saber onde os privilégios estdo
postos para quem esté alocado na academia.

A dificuldade de estabelecer objetivos da acdo deste curso, esta atravessada por
crencas a respeito dos fazeres académicos e intelectuais e de como se pensa a escola
bésica, e a rede publica de ensino. Como se pensam as professoras que atuam neste
campo profissional, 0 mecanismo de homogeinizacdo que constitui as categorias €
colocado em movimento por enunciados que definem as subjetividades de professoras,
como elas atuam e como desempenham suas tarefas pedagdgicas: “ O conhecimento
da academia ndo era socializado e o GDE contribuiu para unir o ensino basico, mal
remunerado, isolado....”

Neste sentido, as praticas necessitam serem continuamente problematizadas,
tendo presente as formas como se constroem a legitimidade de saberes. O objeto
destas acfes em questdo € fabricado e constituido no interior de um jogo de verdades
que legitima enunciados como: eles sdo de longe, ndo tem acesso ao conhecimento,
nao tem leitura. Dentro dos processos de categorizacbes com suas valoracdes de
identidades, coloca-se em acdo uma medida do desempenho que tem como referéncia

o perfil académico universitario, com competéncias textuais e teoricas especificas.

0 nome UFSC faz a diferenca, principalmente no interior, ai € um facilitador, o fato de
ser um curso com um aval da UFSC, por que eles AMAM a UFSC no interior, € como
ter um Porsche, o titulo da UFSC,( professora GDE 2009-2012)

Estdo colocadas hierarquias de saberes, que se materializam em diferencas

salariais, com consequéncias no acesso a bens, entre docentes universitarios e
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professoras de ensino basico. Esta desigualdade pode permanecer naturalizada como
resultado de expertises diferenciadas e a carreira académica como um desejo de todo/a
profissional da educacédo, um percurso unico profissional.

Osl/as académicos, dentro desta rede de poder-saber estédo situados na condicéo
de “falar sobre”, estdo nas universidades e capitais, os/as professores/as que estdo la
longe teriam um saber aplicado que se produz no cotidiano da sala de aula, esse saber
ndo tem a mesma legitimidade. Esta localizacdo passa a ser habitada por estas
professoras que dizem nédo saber o que fazer para lidar com as diferencas e necessitam
de instrucbes para fazé-lo. Ou seja, os/as professores/as universitarios/as explicam as
professoras de longe por que as diferencas, como a sexual, racial/étnica, de género néo
deveriam ser tomadas como desigualdade; mas tomam o saber do dia a dia escolar de
forma desigual ao da academia. Esta classificacdo coloca em niveis diferenciados de
legitimidade as professoras la de longe que se apropriam deste saber tedrico como uma
ferramenta classificatoria. Neste encontro se produz uma impossibilidade tanto dos/as
docentes universitarios/as de propor fazeres que possam levar os/as professores/as da
ponta a outros saberes como as cursistas de legitimarem seus saberes, assim,
reivindicam uma instrumentalizacdo, uma construcdo de manuais. Ha necessidade de
constituir espacos de formagédo docente que busquem, além de transmitir os conceitos
basicos relacionados aos temas de raca/etnia, género e sexualidade, problematizar as
praticas e dindmicas ja existentes e atuantes na constituicdo de subjetividades e
fazeres de educadores/as. Tendo como desafio pensar sobre praticas que levem a um
saber fundado em idéias igualitarias e rompam com 0 processo classificatorio. Nestes
termos, propostas de intervencdo no sistema educacional como a pedagogia queer,
pode auxiliar no sentido de que esta coloca uma proposta de construir pedagogias que
envolvam todas as pessoas e que possibilitem que haja menos discursos
normalizadores dos corpos, dos géneros, das relagbes sociais, da afetividade.
Repensar os discursos da identidade, do conhecimento que circulam no ambiente
escolar e no interior do aparato de saber/poder. Para isto, “compreender as
sexualidades em tantos termos quanto possiveis e, ainda assim, conseguir assinalar as
sexualidades como algo que é moldado na linguagem e na conduta”. (BRITZMAN,

1996, p. 93). O objetivo seria questionar as hierarquias, ndo somente reivindicar
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respeito para algumas diferengas, mas colocar da violéncia da classificacdo colocada

sobre o humano.

3.1 ENSINAR COM DISTANCIA

Além desta divisdo de saberes, a proposta do curso levantou a discussdo de
uma distancia geografica. A proposta de implementar esta formacdo na modalidade a
distancia ndo foi recebida com tranquilidade, fugia dos moldes que até entdo se
propunham para a abordagem destas tematicas. A equipe do CLAM teve

guestionamentos acerca deste formato:

Além disso, havia a prépria indagacdo sobre em que medida a educacgdo a
distAncia seria a estratégia mais adequada para lidar com questfes téo
sensiveis. Nesse ponto, foi de fundamental importancia encarar essa
modalidade de educac¢do ndo como um meio de massificacdo da transmisséo
do conhecimento, mas como possibilidade criativa e inovadora a ser testada no
gue se refere aos temas das diferencas sociais construidas a partir de
marcadores relacionados a sexo/género, sexualidade e raga/etnia. Procuramos
assim nos afastar tanto dos defensores mais fervorosos desse caminho, e que
0 exaltam um tanto acriticamente, quanto daqueles que, por principio ou por
desconhecimento, o rejeitam apressadamente. .(ROHDEN, F ; CARRARA, S.
2008, p.10)

Na defesa da utillizacdo da modalidade a distancia tém sido utilizados
argumentos apontando esta como uma forma de inclusdo e universalizacdo escolar,
enquanto que as criticas a este modelo, geralmente, 0 associam a uma massificagédo e
uma abordagem tecnicista do processo educativo. A UNESCO declara em seus
relatorios que o Brasil tende a enfrentar um grande desafio para transformar a
educacdo em alavanca do desenvolvimento. Nestes discursos desenvolvimentistas se
sugere que a utilizacdo das Tecnologias de Informacdo e Comunicagédo (TIC) pode
contribuir em muito nesse processo, tendo estimulado novas experiéncias na aplicacao

de TICs no ensino e aprendizagem no Brasil.*> Um dos primeiros aspectos destacados,

2 A UNESCO publicou, em agosto de 2005, o relatério: Educagdo e tecnologia a servico do

desenvolvimento, no qual descreve todos os programas que apdia no Brasil, com o uso da EAD e de TIC.



80

hY 7

no que se refere a implantagdo da EAD é o econdmico. “Os programas mais
importantes de aprendizagem a distancia permitem atingir o mesmo ndmero de
graduados a um custo consideravelmente menor do que nas instituigdes tradicionais.”
(UNESCO, 2002, p. 16).

O grande problema da politica publica de educagéo a distancia no Brasil € que ela é
construida como educacio para pobre, ou para locais distantes. ...E isso, educacéo a
distancia, uma educacédo para pobre, o cara que ndo tem grana e vai fazer a porra do
curso a distancia, entendeu?(professor/a GDE 2009, 2012)

Os argumentos econbmicos se colocam como justificativa e marcam de certa
maneira esta modalidade como uma opcao de barateamento da educacdo. Nesta
percepcao, a EAD é entendida como um ensino de menor qualidade e de menos valor,
enunciados que se acoplam nas mesmas redes de légica que constituem os pares
centro-periferia, conservador-avancado, estabelecendo o par ensino pobre (menos

qualificado) e ensino rico (mais qualificado).

Claro que o objetivo do governo, na politica publica de educacdo continuada teve uma
aposta muito grande no ensino a distancia, por que € uma metodologia mais facil, &
claro que tu tem que ter uma estrutura para atender as pessoas, tem que ter um
sistema que funcione, que esteja no ar, estrutura nos pélos,tem que ter gente com
carga horéria a disposi¢éo para atendimento on-line e tu atinge uma massa maior, uma
guantidade maior de professores, para ter logo uma resposta na formacdo e
qualificacédo destes docentes que estdo atuando. (professora GDE 2008, 2009)

Uma outra justificativa para legitimar a modalidade seria vencer as distancias:
nessa perspectiva, a UNESCO se diz preocupada com o processo de universalizacéo e
democratizacdo da educacdo brasileira e sustenta que este, nas condi¢cdes postas
atualmente, passa pela EAD, devido as dimensdes fisicas e geograficas, aos déficits e

as desigualdades regionais que sdo desafios permanentes e sucessivos para 0 governo

Os principais programas na educacéo sdo: PROINFO, Cursos On-Line “qualidade na educagao Basica”,
TV Escola digital, RIVED, Tecnologia em sala de aula, auxilio a teses e dissertacdo em EAD, além de
apoiar telecongressos internacionais, telecongressos do MEC/UNESCO e, também, ter apoiado a
realizacdo de eventos anuais da ABED e criado o observatorio de inclusdo educacional, com o apoio da
Universidade de Brasilia.
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brasileiro na area educacional. A EAD, entéo, seria uma ferramenta capaz de minimizar
a problemética existente.
Nestes argumentos de: vencer as distancias, estd colocada uma percep¢do de

distanciamento do centro como significativo de caréncia, de déficit:

A gente era muito refratario aos discursos sedutores do EAD, como: isto vai permitir que
milhares de pessoas tenham acesso, € muito facil. A gente sempre teve esta
consciéncia de que é muito dificil quando vocé pensa em fazer um projeto bem
pensado, bem executado, € muito trabalhoso, claro que possivelmente a capacidade de
replicacdo deste projeto € muito maior, do que um projeto exclusivamente presencial.
.(coordenacdo CLAM)

Busca-se dessa maneira, através da EAD, solucionar os problemas de localizacao
geografica que sdo um dos empecilhos a uma parte da populacdo que nao dispde de
formas para concretizar o seu processo de escolarizacdo sem sair da sua cidade. E,
nesta proposta, a questao de disponibilidade de tempo também seria solucionada ja

gue os/as alunos da modalidade de EAD podem escolher os horéarios de estudo.

Como no presencial, vai muito de quem esté ali querendo aprender, eu para mim nao
tem diferenca nenhuma, talvez se fosse 0 meu primeiro curso a distancia eu nao tivesse
tanto aproveitamento, eu ja tinha prética, (...) o EAD abre possibilidades, que é questao
de tempo e organizacao, é questao de dinheiro, vale a pena.(cursista 2012)

As propostas de maior acesso a escolarizagdo em todos os niveis sdo tomadas
de formas diferenciadas pelas pessoas que se situam no centro, onde aparecem
preocupacdes quanto a qualidade do ensino oferecido, enquanto que aquelas que se
situam nas periferias, este acesso € percebido como mais uma possibilidade a ser
experienciada, pois estas possibilidades viabilizam a formacdo a distancia de

profissionais no exercicio docente, sem afastar-se do seu trabalho.

Para mim foi muito bom ser a distancia que foi a forma de poder participar, porque eu
trabalho o dia todo, 8 horas e fora o que a gente leva para fazer em casa. (cursista
2009)

Os programas implementados fazendo uso da modalidade a distancia, que se

configuraram como acdes ou estratégias para dar conta da qualificacdo dos professores
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tem recebido criticas no sentido de ser uma agéo que se preocuparia centralmente em
modificar as estatisticas educacionais muito mais que em institucionalizar esta
modalidade a distancia como parte do sistema educacional. Segundo Mattar, ha
inUmeras criticas ao formato da Universidade Aberta do Brasil, a como esta sendo
conduzida a formacgédo a distancia de professores no Brasil, e ao modelo de tutoria
implantado. A base para sua utilizagao estaria inscrita no “discurso da democratizagéo
do acesso ao ensino superior’, sem projeto pedagdgico explicito, conferindo
centralidade ao “aparato tecnolégico e seu uso como o0s responsaveis diretos pela

qualidade ou n&o do processo educativo” (Dourado, 2008, p. 905).

Do ponto de vista das metodologias de ensino, o que impera é uma espécie de
‘modelo UAB” que, embora tenha muitas virtudes e, em alguns casos,
resultados bastante favoraveis, ndo avancam muito além da adequacdo das
ideias pedagdgicas do ensino presencial as facilidades dos ambientes virtuais
de aprendizagem. Hoje, as discussdes sobre educacéo a distancia parecem ter
como foco as novidades tecnolégicas e “cases de sucesso” com o uso dessa ou
daquela ferramenta, em detrimento de discussbes sobre outras propostas
metodoldgicas e modelos educacionais possiveis e necessarios, diante néo
apenas das tecnologias atuais, mas também diante das demandas sociais, quer
para o trabalho, quer para o exercicio da cidadania e também para o lazer.
(GOMES, L., 2013. p.20)

Em 2009, a Secretaria de Educacao Continuada, Alfabetizac&o e Diversidade, em
parceria com a Secretaria de Educacdo a Distancia e a Coordenagdo de
Aperfeicoamento de Pessoal de Ensino Superior estabelece a Rede de Educacéo para
a Diversidade (REDE), com objetivo de ofertar cursos de formagdo continuada a
distancia nas modalidades de extensdo, aperfeicoamento e especializacdo a serem
ofertados nos polos de apoio presencial da UAB aos professores das redes de ensino
publico da educacédo béasica no Brasil. Outro objetivo da REDE é estabelecer um grupo
permanente de formacdo inicial e continuada a distancia para a disseminacdo e
desenvolvimento de metodologias educacionais de insercdo dos temas das areas da
diversidade: educacédo de jovens e adultos, educacdo do campo, educacdo indigena,
educacdo ambiental, educacéo patrimonial, educagdo para os Direitos Humanos,
educacédo das relacdes étnico-raciais, de género e orientacdo sexual, saude na escola e
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temas da atualidade no cotidiano das praticas das redes de ensino publica de educacéo
bésica no Brasil. O GDE foi um dos primeiros cursos da REDE: “O GDE contribuiu para

a construcdo da Rede para a diversidade” e “serviu de modelo a outros cursos”*°

a gente recebeu aquele convite e por um lado com uma certa honra e legal, mas ao
mesmo tempo, bom, a gente ndo entende absolutamente nada de EAD do que se trata
iSso e como € que vamos fazer?” (coordenagdo do CLAM)

Quando foi colocada para as universidades a proposta de utilizar a modalidade a
distancia na formacao continuada nos temas de diversidade, houve uma série de
posicoes que manifestaram desconfiangca e descrenca que se conseguisse sSucesso
nesta forma de ensinar. Esta modalidade de ensino, em 2009, tinha pouca legislacéo e

estava se estruturando seu funcionamento.

Uma questdo que a gente sempre reforcou e a pratica comprovou € que projeto de
educacao a distancia por melhor que ele seja, ou talvez no caso especifico deste tipo
de politica com esse tipo de temética, o contato presencial é fundamental, a gente tinha
muito claro a relacdo, que o EAD permite que os professores possam acessar a um
conteddo a um curso num momento de sua vida em que eles consigam se organizar
para isso, considerando toda a sobrecarga de trabalho que eles ja tem, etc, etc, etc.
Mas, a0 mesmo tempo, esse momento de encontro presencial, no come¢o, mo meio e
no final, onde for possivel, para a gente era fundamental (coordenacao do CLAM)

A fundamentacdo pedagdgica do GDE tem seu embasamento nas perspectivas
tedricas de Paulo Freire, Jean Piaget, Lev Vigotsky e Edgar Morin. Estes autores,
segundo as Diretrizes Politico-pedagoégicas do curso Género e Diversidade na Escola
(BRASIL, 2009, p. 261) “[...] colocam em destaque a totalidade do ser humano e sua
capacidade de construir significados socialmente importantes”.

O modelo pedagdgico utilizado pelo curso esta baseado na autonomia do

cursista, e busca:
[...] formar um/a profissional que esteja aberto/a a atualizacdo permanente,
capaz de aprender autonomamente e de integrar varios campos do

conhecimento, com habilidade para juntar teoria e pratica, com iniciativa para

%0 Depoimentos de representantes da SECADI no Seminario GDE+5
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enfrentar e resolver problemas e com capacidade de trabalhar em equipe.
(BRASIL, 2009, p. 263).

Na proposta pedagdgica sédo colocados autores classicos utilizados na area da
educacdo, mas a proposta ndo desenvolve como estes diferentes tedricos, que
sustentam diferentes abordagens pedagogicas, irdo dar um suporte para o processo de
aprendizagem, ndo se apresenta uma discussdo de como estas teorias vao contribuir
em um processo na modalidade a distancia. A proposta pedagdgica centra-se em
enunciados de autonomia, muito utilizados quando se fala do perfil do aluno de EAD,
mas ndo aborda, em especifico, as metodologias desta modalidade. Esta autonomia
nao € retomada como proposta no decorrer do curso, ndo se apresenta relacionada a
uma autonomia intelectual, mas relacionada a busca ativa ao material disponibilizado
no AVA e quanto ao atendimento das atividades propostas, ou seja, este/a aluno/a deve
estar estimulado para buscar os conhecimentos e desenvolver as tarefas, que se
configuram como conhecimentos prévios e conhecimentos adquiridos. Esta dindmica se
aproximaria do que Paulo Freira nomeia como conhecimento bancario, onde o sujeito
que aprende deve adquirir algo que lhe falta. A tutora que atuou junto aos alunos

percebe uma dissonancia:

E aquilo de registros de conhecimentos adquiridos me pareceu bizarro, como assim as
pessoas compram o0s conhecimentos? Por que a sensacdo € essa: registro de
conhecimentos adquiridos, adquiriu alguma coisa, agora ganhou um pouquinho mais de
luz, pouquinho mais iluminado.(tutora 2012)

Essa pratica pedagogica “bancaria” (FREIRE, 1979, 2002) supde o transmitir um
conhecimento considerado necessario para ser utilizado pelo/a educando/a, processo
que pressupdes posicOes diferenciadas para quem ensina e quem aprende. O
conhecimento selecionado é o que ira garantir a melhor formacao, através de praticas
que privilegiam a transmissdo de saberes que sado “depositados” no outro,
subalternizando-o, apresenta-se uma noc¢cdo moderna de conhecimento como algo

universal e objetivo, que esta fora de nds, ao qual devemos acessar.
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A questdo € a seguinte, em nenhuma instancia da formac¢do da pos-graduacédo, ndo
existe nenhuma problematizacdo da questdo do ensino, pedagodgica, se parte do
pressuposto que um bom pesquisador serd um bom professor, absolutamente nao.
(coordenacédo GDE UFSC 2012)

A formagéao proporcionada pelos cursos de mestrado e doutorado, se direcionam
para o exercicio da docéncia no ensino superior, tem como aspecto central, a pesquisa,
a producdo se direciona a um texto académico para publicacbes, neste contexto ha
uma distancia da reflexdo sobre os contextos de escolarizacdo e processos de
aprendizagem. Este distanciamento aumenta quando vamos pensar na educacdo a
distancia que se constitui numa dinamica diferenciada daquele registro que todos nos,
cComo sujeitos que vivenciaram um processo de escolarizacdo, tivemos de ambiente
escolar. Trazemos as marcas da vivéncia no ensino presencial e uma subjetividade
constituida dentro do disciplinamento da escola organizada nos moldes fisicos e
temporais da educacéao presencial.

Tania Azevedo (2002) salienta que um curso em EAD deve ter identidade
prépria, ndo sendo apenas uma transposicdo do presencial, e necessita administracao,
desenho, lbgica, linguagem, acompanhamento, avaliacdo, recursos técnicos,
tecnoldgicos e pedagdgicos peculiares, enfim, um ambiente de aprendizagem pensado

a partir de principios pedagogicos da EAD.

A utilizacdo das tecnologias de informagédo e comunicacao (TIC) na EAD implica
mudanca de comportamento de docentes, discentes e gestores. Os primeiros
tém de aprender a se articular simultaneamente em diferentes niveis de ensino,
por meio dos materiais didaticos que sdo construidos em redes de saberes
significativos. Quanto aos estudantes, cabe-lhes tomar decisbes sobre o
andamento de seus estudos e ter iniciativa para construir suas estratégias de
aprendizagem utilizando os diferentes meios midiaticos que contribuem para a
interatividade. Ja os gestores devem considerar a especificidade da dimenséao
espaco-temporal da organizacdo do trabalho docente de um projeto de EAD,
uma vez que este ndo pode estar pautado na forma de gestdo do ensino
presencial. (RODRIGUES, C. 2011, P. 72)



86

As equipes do GDE que se formaram nas edi¢cdes pesquisadas em Santa Catarina
sdo profissionais qualificados nas tematicas abordadas no curso, ndo tendo

proximidade com a educacéo a distancia:

N&o, e ndo é cobrado. A gente pergunta, mas o fato de ter ou néo ter ndo é critério de
exclusao tanto para tutor como professor, o critério de exclusao era aproximagcao com a
tematica e disponibilidade de carga horéria, disponibilidade para sabado, quem nao tem
Internet em casa. Se ele tiver contato com EAD, claro € um upgrade no curriculo dele,
nao é critério de exclusdo. Nem todos tinham esse conhecimento. (Coordenacdo GDE
2012).

Eu ndo entendo nada de educacédo a distancia, ndo sei 0 que € isso, a sensac¢ao que eu
tenho € que era um curso pensado no presencial que tinha sido deslocado para a
plataforma, o ponto forte do curso sdo os encontros presenciais. (tutor/a 2012)

Em minhas vivéncias anteriores com formacdes de professores que abordam
estas tematicas abordadas pelo GDE, percebi o esforco de seus ministrantes para que
os cursos fossem propostos em formatos de oficinas, utilizando instrumentais como
debates, sensibilizacdes, “metodologias ativas”, construcdo de espacos de discussao,
etc. (QUARTIERO e NARDI, 2009, 2012). Com a modalidade a distancia, houve a
necessidade de se repensar metodologias e as professoras que se envolveram no

projeto do curso apresentaram reticéncias:

Quando esta experiéncia foi divulgada eu fiquei muito receosa por que eu nao tinha
experiéncia em educacéo a distancia e mais que isso, eu nunca acreditei na educacéo
a distancia, sou uma professora bastante tradicional, eu adoro aula expositiva, o
contato com os alunos e alunas, eu adoro ministrar aulas, adoro fazer os trabalhos, as
dindmicas, as conversas, adoro ver as reacfes deles depois de um filme, uma
propaganda. (professora GDE 2009, 2012)

A partir deste estranhamento, percebe-se que as equipes tiveram um entendimento de
que seria interessante ter o maior niumero possivel de encontros presenciais. A equipe
de oferecimento do GDE em Santa Catarina investiu na parte presencial do curso e

este foi 0 momento valorizado para a aprendizagem.

Principalmente com a questdo das aulas presenciais, por exemplo, que vem um
determinado no projeto geral do GDE, que é geral para todo o Brasil, e a gente tenta
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esticar o0 maximo, (...) a gente ampliou 0os encontros presenciais, eram quatro e em
todos os locais a gente conseguiu fazer cinco, entdo a gente tentou ampliar, que a
gente fosse mais vezes no poélo, houvesse mais discussao.(equipe do GDE UFSC 2009,
2012)

Neste sentido, manteve-se a percepc¢ao de que os debates e discussbes acontecem em
encontros que sao presenciais, ndo ha uma apropriacdo das ferramentas de

comunicacao on-line para este exercicio.

Tive dificuldade em editar, por que sdo muitos caminhos que levam para 0S mesmos
lugares, que muitas vezes tu procura o troco e ndo acha e o cara posta um troco e ai tu
quer postar...incompeténcia minha.( professor/a GDE 2009, 2012)

Estas dificuldades com o manejo da tecnologia resultaram em um maior investimento
NOS encontros presenciais € um menor investimento nos em que 0 curso acontecia de

forma assincronas.

A fala de todos, € de pena que ndao houve mais encontro presencial, direto. O curso é
otimo pena que € a distancia, (...) percebo em todas as falas que se eles tivessem o
curso, vamos supor, um ano todos os sabados, sO presencial eles gostariam
mais.(coordenacédo GDE UFSC 2012)

Equipe e professoras/es, envolvidos no oferecimento do GDE, na sua totalidade,
responderam que a maior dificuldade quando ao desenvolvimento do curso foi: “elas

tem dificuldade com a tecnologia”:

(...) da parte dos cursistas € o moodle e a interagdo com a plataforma, com certeza,
esta falta de capacitacdo para lidar com o moodle, tanto que para um préximo a gente
nao consegue mais conceber um GDE sem um modulo de capacitagdo no moodle.
(coordenacéo GDE UFSC 2012)

Por que o que eu percebi, eles tém muita dificuldade em lidar com o ambiente moodle,
entdo nds temos cursistas que mal e mal sabem lidar com e-mail, 0 maximo que eles
tem de conhecimento de internet, € mandar mail, receber mail, entrar no face book e
deu, anexar um arquivo eles ja tem dificuldade, anexar fotos eles tem dificuldade, de
fazer um Power point eles tem dificuldade. (coordenacdo GDE UFSC 2012)
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Porém esta dificuldade relatada como das/as cursistas, também era partilhada
pelos/as professores/as do GDE:

eu percebi que a nossa equipe toda de professores, doutores, tutores, todos os tutores
eram doutorandas e as pessoas ndo sabiam usar, foram aprendendo no processo, (...)
vamos dizer assim: sdo 0s cursistas? N&o, também na equipe. (coordenacdo GDE
UFSC 2012)

Inicialmente a questdo que se colocava para a pesquisa era se a modalidade a
distancia seria um caminho possivel para a formacdo de professores/as nestas
discussbes que envolvem posicionamentos frente ao preconceito e julgamentos morais.
No campo, a questdo acerca da ferramenta tecnolégica era colocada como uma
dificuldade para as cursistas, pois havia a afirmacéo recorrente: “elas tém dificuldade
com a tecnologia”. Num exercicio de problematizacdo se coloca a questdo de por que
a situacao/experiéncia era colocada nestes termos, visto que se pode perceber que
os/as professores/as do GDE, coordenacdo e idealizadores/as tinham, também,
dificuldades e desconhecimento da dinamica da EAD. Os relatos, entretanto reforgavam
que a dificuldade era das cursistas, podemos pensar que aqui estaria em acdo a
oposicdo: os/as que sabem e 0s que ndo sabem, neste momento as/os cursistas estao
colocadas/os na posicdo de aprendentes, entdo, estdo vazias/os de conhecimento e
vao ser supridas/os pelas informacdes, reflexbes das/os agentes do GDE. Novamente
aqui podemos perceber uma distingdo de grupos de individuos, e esta caracterizacao
vai constituir uma diferenca/desigualdade.

Uma outra reflexdo se faz necessaria, hdo buscamos responder se a modalidade
a distancia é adequada a esta tarefa, mas nos dedicamos a pensar como 0s discursos
sobre distancias geograficas e de diferentes atuacdes docentes (academia/ensino
basico) instituem desigualdade e tiram a poténcia das acdes em prol de igualdade.

O desenvolvimento do curso no ambiente virtual de aprendizagem AVA, que
utilizava plataforma moodle, apresentou uma seérie de percalgos: alguns dos
professores/as e tutoras/es nao tinham nenhuma familiaridade com este instrumental e,
quanto a implantacdo da plataforma, ocorreram problemas técnicos. Na edicdo de
2009, dois pdlos iniciaram sem disponibilizar computadores e acesso a Internet, € no
caso da edicdo de 2012, no periodo de inicio do curso, ocorreu uma atualizacdo da
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plataforma moodle da UFSC, o que causou alguns transtornos. Também no inicio desta
edicdo houve um atraso no credenciamento dos/as cursistas e 0 moodle somente foi

disponibilizado duas semanas apdés o inicio do curso.

A leitura que eu faco: comecar um curso a distdncia quando a plataforma néo ta
disponivel, isso ndo tem cabimento, todas as tutoras estavam prontas para comecar a
trabalhar na plataforma s6 que nédo tava disponivel, os alunos ndo tinham acesso.
(tutor/a 2012)

Nas entrevistas algumas cursistas relataram suas dificuldades com a proposta de

EAD, referiram ter dificuldade em utilizar o ambiente virtual no moodle:

Mas no inicio do curso nés faziamos na escola nos juntadvamos, eu sou analfabeta
digital, eu sou alfabetizadora e analfabeta digital, eu ndo tenho vergonha de dizer, para
eles eu até sei para ensinar, a gente vai la e ensina a abrir, achar alguma coisa para
ver, pesquisa tudo bem, agora mais que isso, preencher documentos, aquelas coisas,
ai, ai , ai parece que eu ndo entendo, aquela lingua eu nao entendo.(cursista 2012)

Além de dificuldades relacionadas ao manejo da tecnologia, algumas cursistas tiveram
dificuldades em ter acesso a um servico de internet em sua casa e um dos motivos

colocados foi o econdémico.

A questdo do computador para mim foi um caso sério, por que eu ndo domino, tenho
Internet agora, tive um tempo atras e perdi, por que ficou muito cara e agora coloquei
de novo, consegui mais barata. ( cursista 2012)

Porém, na edicao de 2009, as cursistas entrevistadas afirmaram ter se adaptado
bem com o estudo na modalidade a distancia, a maioria dos relatos colocou néo ter tido
dificuldade ou, inicialmente tiveram um estranhamento, que foi se dissipando ao longo
do curso:

O a distancia me da um medinho um pouco maior, pelo fato de que nds ndo manejamos
muito bem as novas tecnologias, ai, ai meu deus como que eu vou acessar este portal
e postar estes trabalhos, como eu vou conseguir? Mas a gente querendo a gente vai e
aprende, ai eu fui fazendo, fazendo e fui conseguindo fazer, o meu maior medo foi isso,
de ndo dar conta, mas fui conseguindo e fui fazendo, consegui fazer tranquilo (cursista
2009)
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A organizacdo de um curso nesta modalidade prevé o espaco do polo
propiciando 0 acesso a computadores e internet e 0 auxilio da tutora presencial para a

aprendizagem da utilizacdo dos computadores e interacdo na sala de aula virtual:

O polo funcionou bem atendeu bem as necessidades que tinhamos, tinha o tutor, sala
ambiente, tinha computador. (cursista 2009)

As escolas também propiciam acesso aos seus professores/as disponibilizando
computadores ligados a rede, percebi nas escolas visitadas esta realidade, que entra
em choque com os enunciados de estruturas deficitarias proferidos por professores do

centro que enfatizam a falta de acesso:

N&o. Nao tive, [dificuldade quanto a tecnologia] porque aqui a gente tem acesso,
mesmo sendo cidade pequena, a gente tem acesso. (...) A maioria dos professores tem
acesso, a maioria dos professores tem em casa, nas escolas tem, tem em casa
também. NOs temos aqui na escola (...) se precisar imprimir pode imprimir o material, é
tudo bem a vontade. Naquela época tinha mais dificuldade e eu dei conta bem. A minha
Internet na época ainda era discada, via telefone, aquelas que tinha que discar e coisa
e tal. A Internet era bem mais lenta que hoje em dia, mas foi bem tranquilo. (cursista
2009)

A tutora presencial da edicdo de 2012 relatou que as/os cursistas em todos os
relatorios finais colocaram preferir presencial, que os encontros presenciais foram
melhores do que trabalhar na plataforma, no ambiente virtual, mas que acredita que

tudo é uma questao de ir se habituando ao novo.

A EAD facilita sim, por que eu posso fazer o horario, me organizo em casa, nesse
ponto, mas eu acho que tem o ponto negativo que néo tem a troca, por mais que tenha
um férum, tem o debate on-line, ndo é igual, (...) quando a gente estava frente a frente
com o professor ali, com os tutores ali, por que eles vao te direcionando.(cursista 2012)

Novamente aqui podemos perceber enunciados que colocam a valoragcdo no
encontro presencial e, ao mesmo tempo, sdo colocados os argumentos das vantagens
de poder desenvolver as atividades sem um deslocamento e administrando seu tempo.
Ha uma tensao entre os valores colocados para estes sujeitos frente a sua posi¢cao nas

redes de poder/saber. Estes sujeitos estdo colocados como alvos de uma politica que €
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para pobres, com esta marca de um barateamento da educagcdo e vao se encontrar
com professores que vem do centro e trazem as marcas da valorizada academia
colocada como um apice na carreira docente, um encontro carregado de valoracoes e
solicitacdes de: beber na fonte.

A questdo que se coloca é mais ampla do que o acesso ou a dificuldade com a
tecnologia, mas esta relacionada aos valores associados a distancia no processo de
poder/saber, e se apresenta a necessidade de questionar os instrumentais pedagdgicos
e a estrutura em que se coloca o fazer educativo, conformada politicamente e
socialmente de forma a constituir subjetividades e identidades dentro de uma marca
estabelecida, que tem gerado desigualdades.

Na edicdo de 2012 encontramos um panorama diferente daquele da primeira
edicdo, em relacdo a EAD, esta jA € um processo mais presente na rotina dos
profissionais da educacdo. Nesta edicdo, em uma escola municipal de educacao
infantil, as educadoras que realizaram o curso eram formadas no curso de Pedagogia
na modalidade a distancia. Muitas cursistas contaram ja ter participado de cursos e
especializacfes nesta modalidade, pode-se perceber que em cidades onde ndo ha uma
universidade, a educacao a distancia passou a ser utilizada.

Quem trabalha na educacao, sempre ta fazendo um curso a distancia, seja um curso
simples ou um curso mais intenso como este do GDE que a universidade federal
proporcionou, todo mundo tem acesso, os professores, acho que 99% aqui da nossa
escola tem acesso a computador e Internet e quem nao tem pode visitar o polo e
sempre vai estar 14 a disposicao, eles colocaram no comec¢o do curso, entdo € sé
querer. (cursista 2012)

Uma das razdes levantadas no Seminario GDE+5 para a evaséo do curso, esta
relacionada ao fato das cursistas estarem realizando mais de um curso em EAD e nao
darem conta de finalizar sua formacdo no GDE. A oferta de cursos aumentou e é
possivel escolher dentro de um rol de formacdes. “Se inscrevem em varios cursos EAD
ao mesmo tempo e depois ndo dao conta. Tem oferta em excesso!” (Coordenadora de
oferta do GDE na UFMT)

A equipe de coordenacdo do GDE da UFSC percebeu estas dinamicas e: uma
das exigéncias que se planeja colocar para o préximo curso é de que o cursista ndo

esteja realizando outro curso de especializagcao/aperfeicoamento ao mesmo tempo.
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Porém as afirmacdes de que 0s encontros presenciais sdo o central do curso e o maior
investimento da equipe se mantém, ndo ha uma outra postura frente as apropriacdes

dos instrumentais tecnolégicos.

Esta constatacdo pelas equipes do GDE que as cursistas realizam, ao mesmo
tempo, véarios cursos através da EAD néo foi suficiente para modificar uma rede de
sentidos que relacionam aos locais onde as cursistas vivem a uma grande distancia dos
acontecimentos e conhecimentos. Mantém-se enunciados que associam valores as
cidades como lugares afastados com uma sociabilidade restrita. O entendimento que
uma conexao através da tecnologia pode colocar estas pessoas em contato com o que
acontece |4 fora ndo se presentifica nas praticas da formacao que continuam apostando
Nos encontros presenciais e 0s contatos mantém-se estabelecidos na légica centro-

periferia.

Se pensarmos que o publico alvo sdo professores da rede publica, do fundamental e
médio e os professores efetivos desta rede, que se desvincularam do meio académico
ha muito tempo, a forma com que eles se debrugam no que é um texto mais tedrico ou
de reflexdo tedrica é diferente. E ai também, e € uma forma também de possibilitar um
acesso as informacdes de forma mais concisa, mais organizada, um pensamento que
estd mais organizado. (equipe GDE UFSC 2009)

A equipe do GDE afirma a necessidade de ampliar o nimero de pessoas
atingidas pela proposta de direitos humanos e manifesta valorizar o papel do GDE
como levando o debate e informagdes sobre estas “tematicas tdo pouco discutidas”;
porém se deparar com a oferta e circulacéo de informac¢des ndo € um momento facil de
manejar para os/as agentes educativos do GDE, a idéia que “la ndo se tem acesso” &
muito presente e propicia para estes agentes uma posicdo mais confortavel: daqueles
gue tém acesso e levam o conhecimento.

Interessante observar que nas entrevistas de cursistas da turma de 2009 a
dificuldade enfrentada em lidar com a tecnologia da EAD foi menos enfatizada, a
maioria dos depoimentos se centrou na aquisicdo de novos conhecimentos que abriram
uma nova possibilidade de formacédo, varias professoras prosseguiram realizando

cursos e até graduacdes a distancia. Estas declaracdes por parte das cursistas podem



93

ocorrer devido ao tempo transcorrido da realizacdo da formag&o, que pode ter criado
um distanciamento das dificuldades e mostrar uma vivéncia atual onde estas pessoas
estdo mais inseridas nestas habilidades. Também acredito que se deve aquela edi¢cao
ter conseguido oferecer as horas a distancia de forma mais eficaz e cuidadosa, havia o
dobro de tutores/as: presenciais e a distancia e a plataforma estava disponivel desde o
inicio do curso. Quanto a edi¢cdo de 2012, houve uma série de relatos de dificuldade
com o ambiente virtual, mas que poderiam estar relacionados ao atraso na
disponibilidade da plataforma, a defasagem dos contetdos apresentados nos encontros

presenciais e o que estava disponibilizado no AVEA.

(...) mas € que aconteceu o seguinte também, os médulos foram abrindo no moodle
com uma defasagem do nosso curso Ja tinha o encontro presencial do médulo que néao
tava aberto ainda, e a gente estava discutindo sexualidade e o médulo de género recém
estava aberto e o de sexualidade fechado e a gente teve o encontro de rela¢des étnico-
raciais e ai abriu o médulo de sexualidade e o de relagdes étnico- raciais fechado.
(tutora 2012)

Quanto a equipe do GDE, todos tinham pouca familiaridade com esta dinamica, o
que pode ter repercutido no desenvolvimento do curso, em um maior investimento nos
encontros presenciais. Novamente € importante observar que esta analise nao é
realizada pela equipe do GDE, tanto em Santa Catarina quanto pude perceber nos
depoimentos, realizados no Seminario GDE+5, de outras/os coordenadores/as de
oferecimentos em outras regifes brasileiras, a fala € comum: “elas tém dificuldade com
a tecnologia”. A dificuldade estad colocada em um podlo (cursistas), esta fala ndo se
altera mesmo quando se percebe que estas cursistas estdo fazendo muitos cursos a

distancia, fato constatado em todo o Brasil.

O acesso era bem facil, agora eu acho que ficou mais facil, antigamente era mais dificil
fazer: a distancia nem pensar! (...) Era a nossa cabeca antigamente, e agora néo,
tranquilo.(...) Eu to fazendo outro agora (...) que é de leitura, é todo a distancia. (cursista
2012)

Na fase de preparacdo de oferecimento do curso € realizada uma consulta aos
polos de EAD quanto ao seu interesse e sua disponibilidade de ofertar o curso. Solicita-

se aos podlos que realizem um levantamento da demanda pelo curso, que este dado
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deve ser apontado na solicitagdo enviada a UAB para a aprovacgdo do financiamento do
curso. Em 2009 houve uma grande demanda e as inscrigdes superaram, na maior parte

dos pélos, o niumero de vagas disponibilizadas:

Na época eu era coordenadora do polo, entdo a gente buscou este curso.
Primeiramente eles perguntaram se a gente teria interesse, e se teria demanda. Dai:
Género e diversidade na escola? Vou pegar, né? NOs sO tinhamos dois cursos de
graduacéo. Era curso de formacéo e eu disse: género e diversidade, esse curso é bom!
E eu fui la para a pagina da UFSC para pesquisar, entdo vamos pegar. (coordenadora
de pdlo 2009)

Quando aparece um curso destes nds pegamos com unhas e dentes, por que € dificil
vir uma coisa gratuita. (coordenadora de p6lo 2009)

No periodo do oferecimento de 2009, ndo havia uma institucionalizacdo quanto a
certificacdo da educacdo a distancia, algumas prefeituras ndo aceitavam as horas
realizadas a distancia e somente computavam as horas presenciais para serem
agregadas as horas de formacdo dos/as docentes, a formacdo a distancia ndo era
percebida como tdo séria quanto a presencial:

7

O pessoal ainda tinha aquela coisa da educacdo a distancia, como € um curso de
educacdo a distancia, sera que vale a pena? Entdo a gente foi mudando aos poucos o
modo de pensar das pessoas...n0s levamos este curso, nds tinhamos neste curso
alunos de municipios vizinhos. ( coordenadora pélo 2009)

O panorama relacionado a modalidade de educacdo a distancia esta se
modificando, a EAD conquistou uma maior legitimidade e institucionalizacdo, houve
uma outra receptividade das prefeituras em 2012, que aceitaram computar as horas
realizadas on-line. Uma cursista que atua na Secretaria de Educac¢do de seu municipio

coloca:

Foram varias coisas que foram acontecendo no pais, também, e o MEC, também
colocou muitas ferramentas, entdo eu vejo varias demandas . Por que eu faco parte da
comissao do PAC. Entdo agora tem o sistema interativo que a propria escola vé a sua
demanda, tem a plataforma Freire, agora da CAPES. Mas, se cogita a possibilidade de
vir um curso, os professores ficam perguntando sobre aquilo. Antes n&o existia, nem se
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pensava sobre isso, formacdo era s6 0 que a secretaria de educacao oferecia.(cursista
2009)

Na visita aos polos, nas cidades, percebi que havia um grande interesse em
ampliar o numero de cursos sendo ofertados, e as prefeituras requisitam novos cursos,
0 maior interesse se direciona ao oferecimento de cursos de graduagdo. As
coordenadoras de pdlo entrevistadas colocam que sempre ha demanda, tem uma
grande procura por cursos, principalmente, por serem oferecidos de forma gratuita.

Agora que esta na UAB, a questdo de oferecer é a resposta do publico, quando vocé
faz um curso e vocé vé a aceitacdo do curso, a procura pelo curso, isso acho que forgca
a instituicdo a olhar isso de uma forma de direito. (coordenacdo do Nucleo UAB da
UFSC)

A cidade onde foi oferecido o curso em 2012 estava em processo de iniciar seis
graduacdes oferecidas pela UFSC e o curso de Pedagogia oferecido pela Universidade
Estadual de Santa Catarina. Pude acompanhar a movimentagao das inscricdes nestes
cursos em uma das minhas visitas a cidade e havia uma grande procura e expectativa
guanto ao inicio das graduacdes. O nucleo da UAB que coordena a oferta de cursos na

modalidade a distancia da UFSC recebe uma série de solicitagcdes de formagéo:

A gente recebe muito prefeito que vem solicitar curso em seus pélos, batem aqui, eu
preciso de curso, como é que eu faco para ter cursos da UFSC, entdo a gente recebe
muitos, de fora até, de outros lugares. Que ndo sao todas as instituicdes que tem os
bacharelados, se recebem de outros estados demandas por cursos. Ai toda esta
solicitagdo a gente guarda, e quando vem, e sai a demanda, eu chamo o coordenador
[do curso solicitado], e coloco: é isto que foi pedido para o seu curso, o coordenador vai
ver a situacdo se pode ofertar ou ndo. (coordenacao do Nucleo UAB da UFSC)

Inicialmente, o oferecimento do curso GDE era por solicitacdo das universidades
que respondiam aos editais e demonstravam existir demanda na sua regiao, e polos
credenciados para propiciar a logistica do curso. Em 2012, o processo de consulta aos
polos teve alguns percal¢cos, alguns polos que solicitaram o curso nado tiveram seu
credenciamento aprovado pela CAPES e ndo puderam sediar o curso, uma das cidades
onde se propds o oferecimento do GDE, néo teve numero suficiente de inscritos para
constituir uma turma. Houve uma mudanca em relagéo a oferta de cursos EAD, hd uma

crescente oferta de formagbes, tanto de formacgao inicial, quanto de formacéo



96

continuada. Em 2011, o MEC propds um novo fluxo®!, onde os conselhos escolares
estaduais iriam selecionar as formacdes continuadas que considerassem pertinentes
para sua realidade. Sdo as demandas vindas dos municipios que irdo definir os quais
0s cursos serdo oferecidos. Esta nova proposta de fluxo gerou preocupacdo em
coordenadores do GDE de IES:

Se tiver que as prefeituras escolherem, eu ndo sei ndo, quem que vai querer um curso
como o GDE? (coordenadora oferta GDE de IES)

A oferta de cursos de formacdo de professores na modalidade a distancia esta se
ampliando, podemos perceber que as pessoas que vivem no interior vao se apropriar
destes recursos que disponibilizam formacgé&o, conhecimento e informacéo, que vao ser
inseridos em sua dindmica profissional; estes profissionais estdo convocados a se
qualificar e vao utilizar a EAD como recurso que se adapta a sua realidade. Movimento
que ndo acontece da mesma forma, e ndo é valorizado da mesma forma por aqueles/as
qgue vivem nos centros e podem escolher uma formagéo presencial.

O argumento de democratizacdo da educacédo parece ir apenas em um sentido:
0 conhecimento que estd no centro e vai para a periferia, no caso do uso das
tecnologias como a Internet esta posicdo fica dificil de manter-se, pois ha muito
conhecimento/informacé&o disponivel.

E importante salientar que o PNE — 2001- 2010 destinou 22 metas para a EAD e,
de acordo com Dourado (2011, p. 157), estas tem um foco, especialmente na formacgéao
de professores. Porém este debate ndo encontrou um consenso, no Gltimo CONAE®* foi
recomendado que a formacdo inicial de professores deve ser presencial. Esse

documento defende a modalidade presencial para a formacdo de professores sob o

31 . .
Em anexo ao texto apresentamos os diagramas de como eram desenvolvidos os fluxos da oferta do

GDE, o fluxo anterior e o da proposta atual, este material foi disponibilizado pela SECADI em 2013.

%2 Foj realizado em Brasilia de 28 de marco a 1° de abril de 2010: a Conferéncia Nacional de Educacéo
(CONAE), um espaco de discusséo sobre os rumos que o pais deve tomar em todos os niveis de ensino.
Dessa conferéncia sairam as diretrizes que dardo origem ao Plano Nacional de Educacdo (PNE) de
2011, documento que organiza prioridades e propde metas a serem alcancadas nos dez anos seguintes.
O PNE traca os objetivos, mas sua implementacao é responsabilidade dos diferentes niveis de governo,
que precisam criar planos de acao.
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argumento de assegurar a qualidade da formagéao, bem como a centralidade do papel
do professor no processo de ensino e de aprendizagem. (BRASIL, CONAE, 2010).

N&o, hoje eu vejo que o0 ensino a distancia, ele € uma realidade inegéavel, tu tens que
estudar, e a velocidade da Internet permite que tu estude na tua cidade sem ter aquele
transporte, aquele desgaste de todos os dias. E claro que tu viver no meio académico
todos os dias, ou alguns dias na semana, fazer parte daquele ambiente, € importante,
mas eu percebo que se tu fizeres uma universidade presencial, ndo necessariamente
depois a tua formagéao continuada precisa ser assim. (cursista 2012)

O entendimento de que a figura do professor se dilui, se fragmenta tem sido
colocada como uma desvantagem, mas essa afirmacao, segundo Maria Costa e Silvana
Oliveira (2013) desconsidera a organiza¢do dos cursos de EAD, assim como as
peculiaridades dessa modalidade, ndo sendo possivel inferir, em principio, que exista
uma relagcdo predeterminada entre modalidade e qualidade. Somente por meio do
acompanhamento e da avaliacdo de cursos de formacgdo pode-se detectar o quesito

qualidade:

Ao apresentar a defesa da centralidade do professor em substituicdo ao papel
do tutor desconsidera-se novamente os varios formatos dos cursos na
modalidade EAD, visto que nessa modalidade de ensino o papel do professor
ndo é substituido por outros sujeitos sociais. Ocorre que nessa modalidade
participam do processo de ensino e de aprendizagem principalmente
professores e tutores. (COSTA, Maria L. F.: OLIVEIRA, Silvana, 2013, p. 108)

Na EAD os professores nao trabalham sozinhos e sim com um grupo de
profissionais, desde a producdo dos materiais, equipes de producdo de ambientes
virtuais, de audiovisuais, de livros, entre outros, até o momento das aulas, em que
diversos profissionais atuam de forma integrada. Segundo Lappa e Pretto esta ndo é
apenas uma equipe técnica que apoia o professor detentor exclusivo do conhecimento,
essas pessoas trabalham cooperativamente na elaboracdo dos materiais, no
planejamento, nas metodologias, nos recursos escolhidos e na execug¢do dos cursos
(LAPPA, PRETO, 2010).

Chama a atencéo para a quantidade de atores envolvidos no processo.(representante
do CLAM no Seminéario GDE+5)
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O deslocamento da figura do/a professor como central para a aprendizagem nao
€ um fato tranquilo, esta configuracao vai dar outras regulacées de legitimidade quanto
a quem “detém” o saber, a posicdo de legitimidade. Branco (2008) defende que a
realizacdo da formacao continuada de professores através da Educacdo a Distancia é
positiva, no sentido em que permite que o professor em formacao possa continuar
exercendo suas atividades profissionais, aspecto salientado também por Valente
(2003), pois permitiria a reflexdo sobre a préatica durante a sua realizacdo. Dessa forma,
o professor € capaz de colocar em pratica, j& durante a formacgéo, os conhecimentos
estudados e, também, de levar elementos da pratica para seus estudos, buscando na
teoria e nas discussbes, solucbes para seus questionamentos; algo que torna o
conhecimento acessado mais efetivo. Além disso, argumenta este autor, a formacéao
realizada em servico impede que as escolas fiquem com desfalques em seu corpo

docente e que o professor perca o engajamento com sua comunidade de origem.

mas foi 6timo por que depois deste, eu ja fiz outro curso, fiz o pré-letramento, que a
gente fez um pouco presencial e os trabalhos a distancia, (...) acho que isto faz parte de
nossa vida de professor, (...) hoje estamos fazendo outro curso a distancia (...) o GDE
foi um inicio para eu ta usando uma nova ferramenta. (cursista 2009)

Estas discussbes acerca do acesso e ampliagdo da formacdo e atualizacéo
dos/as professores/as nédo se percebe dentro da equipe no decorrer das ofertas do
GDE, os docentes que sao alvos da formacgéo valorizam este acesso, apesar de vir
carregado de enunciados relacionando-o a uma educagdo menor, que a posi¢ao
enunciativa académica desvaloriza. Porém ha deslizamentos a considerar no sentido
gue de ha um descentramento de um tipo de acesso ao conhecimento, aquele que nao
vai passar pela mediacdo da academia, vai se dar através da rede, do acesso a
Internet. Também se desloca a dinAmica de centro/periferia quando se apresenta a
situacdo destes docentes la da ponta apresentarem dominio de uma tecnologia com a
qual a equipe académica tem dificuldade de trabalhar.

Um fator positivo, segundo Branco (2008), na formacdo continuada de
professores a distancia se refere a flexibilidade espaco-temporal dessa modalidade,
permitindo que o/a professor/a organize seu tempo e espaco de estudos de acordo com
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suas possibilidades e vontade. Assim, ele/a poderd realizar as leituras, atividades e
demais demandas da formagdo onde e quando quiser, sem necessidade de
deslocamento ou carga-horaria pré-definida. Conforme salientado por Arruda (2005), “a
EAD confere ao aluno (...) o poder de escolher o momento para estudar, o tempo que

dispensara aos estudos e o local onde o fara.” (ARRUDA, 2005, P.184).

se fosse presencial eu ndo teria dado conta, ndo teria conseguido participar, porque
teve periodos que foi no horario de atividades aqui, entdo para a gente ser dispensada
€ mais dificil e assim: o mais dificil era tirar um tempinho, que muitas vezes eu tava la
depois das 10 fazendo, mas foi tranquilo, em termos de horario deu de fazer.(cursista
2009)

A expansdo do alcance geogréafico possibilitada pela EAD é destacada por
diversos autores (BRANCO, 2008; ARRUDA, 2005; BELLONI, 2003; COELHO, 2001)
como uma das grandes vantagens dessa modalidade de ensino, ja que, para muitos
professores/as, € impossivel deslocar-se do interior para um local onde haja oferta de

cursos superiores e de formacgao continuada.

Menina, a gente tava com medo por que a gente ndo sabia como era essa coisa da tal
educacdo a distancia, parecia que era um bicho, que nada! Foi bom! Aproveitamos,
estudamos, foi um aprendizado em todos os sentidos e sendo educacdo a distancia
com qualidade, por que eu fiz este curso na minha cidade, longe, longe da capital, se
eu tivesse que ir la na capital eu nao teria feito, por que ndo tem transporte, ndo tem
Onibus que sai de tarde, eu teria que sair mais cedo e ja envolveria outros pontos:
transporte alimentacéo, moradia. (cursista 2009)

Podemos perceber uma dicotomizacdo e comparagao entre o ensino presencial
e a distancia, ha argumentos que colocam a educacédo a distancia como progressista,
transformadora, dindmica se contrapondo ao ensino presencial considerado como
tradicional, reacionario, monotono, como se todo ensino presencial realizado no
cotidiano das escolas nao tivesse componentes interativos. Nestas discussoes,
novamente, a educacdo € colocada numa perspectiva de transformadora da realidade
social, e para os defensores da EAD, a escola com as novas tecnologias concretizara
uma mudanca na sociedade. Contrapondo a visdo de que a EAD resolvera os

problemas da educacéo, Onilza Martins, coloca algumas dificuldades desta modalidade:



100

hiatos de comunicacao entre alunos, professores, coordenadores, servidor, provocando
a sensacdo de abandono, varios materiais impressos se apresentam deficientes,
encontros e teleaulas com procedimentos de professores que ndo se adequaram a
metodologia de EAD, utilizando préaticas precarias de avaliacdo que empobrecem a
aprendizagem. Esta autora argumenta que: “Tanto a educacdo a distancia quanto a
educacédo presencial sdo potencialmente boas ou mediocres, dependendo do projeto e
da seriedade dos profissionais envolvidos.” (MARTINS, 2008, p.369)

As entrevistas com a equipe coordenadora do GDE UFSC apontaram para uma
dificuldade de comunicacdo desta equipe da universidade com as varias instancias
envolvidas no oferecimento. Entre as dificuldades vividas no inicio do projeto, a equipe
destacou a indefinicdo das regras a serem adotadas, dificuldades atribuidas ao fato da
vinculacdo do projeto a varias instituicbes publicas, cujas exigéncias com relacdo aos
trAmites burocraticos nem sempre coincidiram: SECAD, SECADI, MEC, UAB, e UFSC.

ja tinham escolhido os professores, os tutores dos polos, a selecéo dos pélos havia sido
feita 6 ou 7 meses antes e acabou que o recurso ndo chegava e acabou sendo adiado,
era para ser feito em 2008 e foi feito em 2009, marco a junho. (Coordenacdo GDE
UFSC 2009)

A equipe gestora do GDE na universidade percebe que ha uma descontinuidade na
politica publica e o oferecimento do curso fica comprometido por questbes que
acontecem nas instancias governamentais que estédo afetadas por disputas partidarias
e de financiamento, com os recursos disputados por varias demandas colocadas, seja

por interesses politicos, ou por pressdes do movimento social.

Esta questdo de ser um curso oferecido pela UAB e SECADI afeta, pois alguns cargos
sdo de confianca e muda toda uma direcdo, (...) no inicio desta segunda edicdo, a
gente comegou a conversa e mudou duas vezes as pessoas, e algumas pessoas que a
gente tava conversando de alguns cargos da SECADI sairam e veio outras e é como se
comecasse tudo de novo, (...) era para ter comecado em 2011, comecou praticamente
no final do ano de 2012. . (Coordenagdo GDE UFSC 2012)

Ha uma rotatividade dos encarregados de encaminhar estes projetos nas

secretarias, um movimento gue nem sempre é acompanhado pelas pessoas que atuam
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e implementam as acdes propostas pela secretaria, e ndo conseguem interferir em

varias decisdes que irdo afetar suas intervencoes.

No comeco ninguém se entendia e a gente ndo sabia a quem recorrer, (...) por que teve
a passagem que foi muito dificil, foi bastante dificil, a gente tava falando com um, ah,
agora é outra pessoa. (equipe GDE - UFSC 2009, 2012)

Quando a Secretaria de Educacdo a Distancia foi extinta, em 2011, os seus
projetos foram para a Secretaria de Educacdo Béasica ou de Ensino Superior, o MEC
colocou que, devido ao crescimento da modalidade, os projetos que envolvem EAD
devem ser geridos pelas secretarias convencionais, com as mesmas medidas para as
modalidades presenciais e a distancia. Segundo Jodo Mattar, professor e Especialista
em Educacao a Distancia, em carta aberta dirigida ao Ministro da Educacéao: “A falta de
discusséo, justificativa e comunicacdo adequada de uma deciséo tdo importante para
quem trabalha com EAD no Brasil gerou inclusive inimeras especulagdes.”*® Neste
processo se percebe 0s sobressaltos vivenciados pelas pessoas envolvidas nos
projetos das politicas publicas que ndo participam de decisdes que afetam sua atuacao.
Mattar demonstra uma preocupacado na pulverizacdo e fragmentacdo dos diversos
projetos coordenados pela SEED para diferentes 6rgaos que, em muitos casos, nao
teriam cultura de educacédo a distancia.

A Coordenacdo da equipe executora da primeira edicdo do GDE em Santa
Catarina enviou representantes para participar de todas as reunides convocadas pela
SPM e MEC, em Brasilia, mesmo assim, relataram dificuldades na formulacdo da
planilha financeira do curso, que foi refeita inUmeras vezes, em virtude das informagdes
contraditorias sobre 0s gastos possiveis no projeto. Com o atraso de cerca de quatro
meses no repasse dos recursos, 0S custos com a coordenacdo, secretaria, apoio
técnico e selecdo de tutores/as somente foram cobertos no inicio de 2009, muito
embora a secretaria do curso tivesse sido montada em setembro de 2008 e que a

coordenacao atuasse desde julho de 2008. A segunda edicdo do curso estava

% Carta aberta dirigida ao MEC Publicado em 22 de fevereiro de 2011 em
http://joaomattar.com/blog/2011/02/22/carta-aberta-ao-mec-sobre-a-extincao-da-seed/
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prevista para abril de 2010, se pretendia ofertd-la a 15 polos e ampliar o numero de

vagas.

A gente mandou todas as planilhas para a SECADI, na época era SECAD, semo I, eles
demoraram para nos dar o retorno,(...) ndo deram a tempo (...) e no final do ano a gente
recebeu um comunicado oficial por mail que ndo seria feito assim por edital, mas ao
contréario, seria por demanda da escola. (equipe GDE da UFSC 2012)

Frente a dificuldades quanto a burocracia, a equipe coordenadora do GDE relatou de
sua surpresa da mudanca da secretaria SECAD em SECADI. Em 2011, a Secretaria de
Educacao Especial (SEESP) foi extinta, sem que alguma explicacéo oficial fosse dada,
e seus programas e acOes passaram a vincular-se a Secretaria de Educacao
Continuada, Alfabetizacdo, Diversidade e Inclusdo (SECADI). Foram colocadas na
mesma secretaria as politicas que estavam alocadas na Secretaria de educacdo
Especial, seguindo uma adequacdo ao entendimento que inclusdo deveria abordar

todos e todas.

E claro que o movimento civil organizado foi pego de surpresa. (gestora da secretaria
de educacao especial de Santa Catarina)®*

A SECADI ficou responsavel pela articulacdo com os sistemas de ensino para
implementar politicas educacionais nas areas de alfabetizacdo e educacéo de jovens e
adultos, educacdo ambiental, educacdo em direitos humanos, educacdo especial, do
campo, escolar indigena, quilombola e educacéo para as rela¢cdes étnico-raciais. Esta
Secretaria fica responsavel por varios programas e acoes relacionados ao mundo rural,
como exemplo o Projovem Campo, Procampo e a Rede de Educacdao para a
Diversidade (REDE), entre outros. O objetivo colocado para a SECADI: “é contribuir
para o desenvolvimento inclusivo dos sistemas de ensino, voltado a valorizacdo das

diferencas e da diversidade, a promocéo da educacao inclusiva, dos direitos humanos e

% Para obter informacdes sobre o processo de transformacdo da SECAD em SECADI ampliei o campo
de pesquisa buscando o relato deste processo através de uma entrevista com uma professora que atuou
na Secretaria de Educacdo Especial do estado de Santa Catarina. Esta conversa buscou perceber o
olhar de uma profissional que estava envolvida com politicas publicas de inclusdo alocadas na secretaria
de educacdo especial, que ao longo desta pesquisa foi integrada a SECAD, profissional que vivenciou a
mudanca da SECAD para SECADI.
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da sustentabilidade socioambiental visando a efetivacdo de politicas publicas
transversais e intersetoriais.” ( PORTAL MEC)

Além de cumprir com as condicdes solicitadas pela SECADI, como o curso tem
seu oferecimento através da UAB, tem toda uma série de encaminhamentos que sao

conduzidos através desta instancia.

e eu nunca vi um recurso tdo dificil de chegar, de executar, € uma loucura esse
recurso.(coordenacao GDE — UFSC 2012)

(...) que é um curso que é muito caro. (coordenacao GDE — UFSC 2012)

Quanto ao oferecimento do GDE pelas universidades, nas primeiras edi¢cdes, a SPM
realizou ligacOes telefénicas para grupos de pesquisa das universidades que estavam
ligados as tematicas do curso, e incentivou a implementar. O motivo que levou a estes
grupos de pesquisa de universidades a se engajarem no oferecimento do GDE foi
percebido como: O compromisso com o0 curso, € uma motivacdo que vai além do
burocratico. (representante da UFPB no seminario GDE+5 2014)

O grupo de pesquisa da UFSC, que foi contatado, percebe sua participacdo no
projeto GDE como uma certa continuidade nas parcerias desenvolvidas com as

politicas publicas que envolvem as teméticas:

N&o d& para, no Brasil, com a situacdo da educacdo que a gente tem, a universidade
publica se eximir das suas responsabilidades politicas, acho que o GDE, primeiro ele foi
uma conquista desta articulacdo: universidade, estado, acho que foi uma politica
publica implantada com a SPM, com a Nilcéia, a gente apoiou muito a criacdo da SPM,
entdo assim: participar do GDE, eu sempre entendi como uma reciprocidade
obrigatdria, nunca me passou pela cabeca que a gente ndo pudesse fazer, recebeu
uma convocagdo, 0s nucleos todos do Brasil, eu nunca achei que nos
nao...(coordenacado GDE 2012)

Uma estratégia, para iniciar as primeiras edicOes, utilizada pela SPM, foi
convocar grupos com os quais ja havia desenvolvido parcerias, como uma forma de

garantir que houvesse adesédo das universidades ao projeto do GDE.
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O GDE foi proposto para o grupo. A gente ndo viu o edital, ndo viu nada, ele veio
proposto para a gente, na época pela Secretaria especial das mulheres, que a gente
tinha, a gente sempre tem projetos com a SPM, entdo eles nos propuseram, que a
gente tinha que abracar este projeto (equipe GDE — UFSC 2009, 2012)

Para o oferecimento do GDE pela Universidade de Santa Catarina se formou
uma equipe, a partir de um grupo de pesquisa desta universidade que investiga
relacbes de género e agregou os/as estudantes de poés-graduacdo das linhas de

pesquisa relacionadas a género e sexualidade:

Praticamente todos os tutores a distancia sdo mestrandos ou doutorandos, todos, que
também tem suas outras atividades, que ndo é s6 isso. Os tutores presenciais tém
mestrandos e doutorandos, dois no minimo sdo doutorandos. Com certeza este GDE
deu muito trabalho, as pessoas que estdo trabalhando nele é por que acreditam na
proposta. ( equipe GDE — UFSC 2012)

O trabalho com o GDE fica relacionado aos grupos de pesquisa e pessoas que
estdo comprometidas com a proposta de direitos humanos. Porém esta dindmica traz

suas tensoes:

O curso agregou militantes, todas tutoras eram militantes (...) S6 que assim: sim, temos
0 compromisso, mas nos fazemos trabalho escravo, temos uma bolsa de 700 e uma
demanda de trabalho de muito mais de 20 horas semanais.( tutor/a a distancia 2012)

A execucdo das acdes da UAB é realizada através de projetos, com data de
inicio e término, financiados pela CAPES/MEC e todos 0s sujeitos atores sao
beneficiarios de bolsas da CAPES. Uma vez que o Sistema funciona com bolsas, no

momento em que as atividades forem suspensas as bolsas serdo da mesma forma.

E a gente comeca a receber no més que inicia o curso, mas a gente ja ta trabalhando
um ano antes, esse um ano antes eu ja tava, vai para |4, vai e volta e ndo deu, esse
nao, agora mudou, agora nao é mais SECAD & SECADI, agora é com a CAPES, mudou
a planilha da CAPES, agora ndo pode mais ser tantos polos, o polo ndo pode, muda
tudo de novo! (equipe GDE UFSC 2012)
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Para os docentes que atuam na universidade também se coloca um dilema
guanto ao privilegiar uma ac¢ao que nao traz tanto retorno para sua carreira profissional

e gera um grande compromisso e responsabilidade.

Uma instituicdo realizar o curso néo é atrativo. Pensando no trabalho que &, € muuuito
trabalho, no trabalho e no que é exigido no dia a dia, no seu trabalho, pois isto € um
trabalho extra. Um professor universitario, o que € exigido hoje para ele em termos de
horas, isto € um trabalho extra. Muito tu faz por amor, porque sendo tu néo faria,
(equipe GDE UFSC 2009-2012)

As pessoas envolvidas no oferecimento do GDE percebem que este acontece
devido ao esfor¢co de grupos de pesquisa de universidades vinculados as teméticas, e
Sérgio Carrara (membro do CLAM) coloca: “O curso tem se vinculado a nucleos de
estudo, como seria sem?”*°. Nessa pergunta h4 a preocupacdo de que a formac&o
tenha dificuldade de ser implementada em locais onde ndo ha anteriormente grupos
teorizando a respeito destas tematicas e em instituicdes que ndo tenham pesquisas se
desenvolvendo: “Os grupos de pesquisa tém que desenvolver um trabalho com suas
instituicbes para que estas se comprometam com a tematica e ndo seja personalizado
em alguns estudiosos. “*® Mas esta ampliacdo n&o se apresenta como um movimento
simples, pois coordenadoras/es do GDE em universidades ofertantes relataram
dificuldade com o processo de aprovacdo do curso e liberacdo das verbas: A relacéo
com o MEC foi horrivel ... nos Ultimos anos nem resposta para 0os e-mails a gente
conseguia!

Os grupos de pesquisa, envolvidos na oferta do GDE, tém realizado o esfor¢o de
aproximar esta pratica do contexto de pesquisa, afastando-se de uma caracterizacao de
extensdo, um campo de menor valorizacdo dentro do espaco da academia. A simples
realizacédo da formacéao parece nao atribuir valor dentro de uma hierarquia que valoriza
atividades voltadas a discussfes tedricas internacionais em oposicdo a préticas

circunscritas ao local ao regional.

3 Depoimento no Seminario GDE+5.
% Depoimento, no Seminario GDE+5, de representante do CLAM.
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Se tu for perguntar: por que eu, pesquisadora do CNPQ, com todos 0S compromissos
gque tem, por que tu ta nesse negocio? Por que para mim é pesquisa, eu toé indo no pélo
e estou escutando as pessoas, estou entrando no moodle, eu t6 tomando iSso como
pesquisa, € como se eu estivesse fazendo uma pesquisa com 300 professores de
escola publica de Santa Catarina (coordenagdo GDE 2012)

O curso conta com toda uma logistica devido aos encontros presenciais, quando
as/os professoras/res do GDE se deslocam até as cidades. Além das diferentes
propostas de atividade no Ambiente Virtual de Aprendizagem - AVA, o programa da
primeira edicdo do curso, em Santa Catarina, incluiu trés encontros presenciais em
cada um dos polos, realizados pelas professoras com apoio das tutoras. Esses
encontros aconteceram em finais de semana, e utilizaram diferentes técnicas de ensino:
aulas expositivas que apresentavam e debatiam os conceitos dos médulos do curso,
mostra de filmes e documentarios, palestras, debates sobre legislacdo, oficinas, etc.
Nos encontros, foram colocadas orientacdes sobre o acesso e utilizacdo do Ambiente
Virtual de Ensino e Aprendizagem (AVEA)®' e a respeito da elaboracdo dos trabalhos
finais. Como trabalho final, as cursistas elaboraram um projeto de aplicacdo dos
conhecimentos em sala de aula e escrita de um memorial.

Os deslocamentos para o interior revelam uma grande distancia, as colocacdes
sobre as diferentes realidades vém atravessadas de estranhamentos e pode-se
perceber que este momento é organizado como uma aula presencial realizada pela/o
professor/a e entendida como o ponto alto da aprendizagem, 0 momento em que a/o

professor/a esta colocando o conhecimento em movimento.

eu ja tinha decidido que esta vez a gente ia fazer em lugares perto, que fossem 3 horas
de carro ou que se fosse de avido (Coordenacédo GDE UFSC 2012)

O curso se realizar em lugares distantes ndo € uma dinamica vivenciada com
tranquilidade. Apesar de se apresentarem afirmacfes de que a educacgdo a distancia

seria uma modalidade mais &gil e flexivel, ao longo do oferecimento do curso GDE a

3 A denominacdo do ambiente virtual do curso modificou-se de, inicialmente Ambiente Virtual de
Aprendizagem — AVA — para Ambiente Virtual de Ensino e Aprendizagem AVEA. Esta mudanca
acompanhou a alteracdo do termo devido aos debates, no campo da educacéo, acerca das funcdes e
pedagogias referentes a modalidade de ensino a distancia.
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equipe do GDE foi constatando a estrutura complexa que envolve a educacdo a
distancia.

Pensamos que o EAD seria a resposta para as distancias, mas nos deparamos com as
dificuldades desta educacdo, com o técnico, com a estrutura, por isso estamos
pensando o presencial. 3

Uma das atividades desenvolvidas no polo de uma das cidades, em 2009, foi um
grupo de estudos proposto pela tutora presencial, onde eram debatidos episodios
vividos pelas cursistas, no cotidiano das suas escolas, que estavam relacionados aos
contetidos propostos nos moédulos do curso GDE. Esta foi uma iniciativa que nao foi
desencadeada pela equipe do GDE, mas organizada pela tutora presencial e cursistas,
gue sentiam necessidade de discutir suas realidades e socializar experiéncias. Aqui,
podemos perceber que esta estratégia desloca parcialmente a logica centro/periferia e
oportuniza uma forma de confrontar o conhecimento do “centro” com as demandas
locais. Estas trocas ndo estdo previstas, a expectativa da equipe quanto a atuacdo da

tutora presencial, se refere a um apoio instrumental:

a tutora presencial foi fantastica, ela chegava, para alguns que tinham dificuldade, ela
chegava a digitar as coisas para eles, eles escreviam, entregavam as coisas para €la, e
ela postava na plataforma. (tutor/a 2012)

Porém, observei que as tutoras e coordenadoras de pélo se envolveram com a temética
e promoveram praticas além das que estavam propostas no cronograma do curso. A
tutora presencial de 2012, além do atendimento as cursistas, organizou uma integracao

com moradores de uma comunidade quilombola do seu municipio.

Num dos encontros presenciais, a tematica era as relagdes étnico raciais, ai eu disse
para a professora que tinha a comunidade la, e eu fui e busquei eles, peguei o0 meu
carro e fui la e busquei eles para que eles dessem um depoimento para nos e eles
vieram e conversaram. (tutora presencial 2012)

38 Depoimento de representante da SECADI no Seminario GDE+5



108

4 DIFERENCAS/DESIGUALDADES
Eu sempre quis viver no velho mundo
Na velha forma de viver
O 3°sexo, a 32 guerra, 0 3° mundo

Sao tao dificeis de entender

Neste capitulo propomos pensar sobre os enunciados de diferenca, buscando
diagramar as praticas que se estabelecem a partir dos significados que séo atribuidos a
identidades situadas neste lugar marcado como diferente, considerando que esta
demarcacao se constitui como um processo relacional, sempre se é diferente de algo

ou alguém e nesta demarcacéo se colocam desigualdades.

Sim, ja eu trabalhei em uma outra escola que tinha um aluno que ele néo brincava, no
recreio ele ficava o tempo todo sentado na porta e 0s outros ndo queriam brincar com
ele e eu dizia: vai brincar, e ele, ndo quero, ndo quero. E acontecer dos meninos
escreverem na carteira dele, por que ele tinha um jeito diferente eles chamavam
apelidos para ele, bicha, viado, disso daquilo. (...) diferente, o jeito dele, é diferente (...)
a gente ndo sabe se é uma escolha dele ou......(cursista GDE 2009)

Em pesquisas realizadas com professores/as, Vera Candau (2010) relata que
“predominavam depoimentos em que a igualdade era concebida como um processo de
uniformizacdo, homogeneizacao, padronizacdo, orientado a afirmacdo de uma cultura
comum a que todos e todas tém direito a ter acesso”. Enquanto que diferenca é
colocada como seu oposto, os diferentes de todos, “o termo diferenca, nos depoimentos
dos educadores, é frequentemente associado a um problema a ser resolvido, a
deficiéncia, ao déficit cultural e a desigualdade.” (CANDAU, Vera Maria, 2010, p. 758)

Os laboratérios de aprendizagem das escolas estdo repletos desses jovens
sujeitos fora da ordem, que ndo se adaptam, ndo obedecem, ndo estudam, ndo
se comportam adequadamente e ndo aprendem as licdes da escola no local e
no tempo designados para isso. Desatentos, desordeiros, agressivos, vandalos,
preguicosos, desinteressados, violentos, belicosos s@o alguns dos adjetivos
empregados para descrevé-los como corpos e almas fora de controle, como
alunos-problema, e definir seu estatuto num certo tipo de cartografia das
margens (COSTA, Marisa V., 2008, p.492)
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Diferentes seriam aqueles que possuem caracteristicas identitarias que s&o
associadas a "anormalidade”. E os professores argumentam que n&o sabem como

trabalhar com este publico:

Entéo assim: eram professores de ensino fundamental que estavam em sala de aula e
gue passavam por estas questdes diariamente, como trabalhar com a diversidade,
como trabalhar com a questdo de género. A questdo da arrouba. A arrouba
revolucionou minha vida! Solucionou. O curso neste sentido foi produtivo, de falar sem
medo sobre sexualidade na escola, sem dificuldades. (tutor/a presencial 2009)

O curso GDE, nos pélos alvos desta pesquisa, teve uma significativa participacéo
de professoras que atuam na educacgéo especial, que estavam locadas nas escolas das
APAEs*, e estas educadoras se sentiram convocadas ao curso pois trabalham com o
diverso, o diferente, aqui colocado como aquele publico que necessita 0 AEE
(Atendimento Educacional Especializado)40 , que sédo sujeitos/alvos das politicas de
inclusdo. Percebe-se nesta adeséo, o entendimento de inclusdo como o de atendimento

aos alunos com algum tipo de deficiéncia.

O GDE, eu figuei sabendo aqui na APAE, logo eu tive interesse, diversidade na escola,
o tema me chamou a atencao pelo fato de eu ja trabalhar na educacéo especial e para
mim o tema foi interessante. E eu fui fazer. O contetdo n&o... a diversidade na escola,
quando nés pensamos na diversidade nds pensamos mais nesta diversidade de alunos:
aluno especial, aluno com dificuldade, aluno com autismo, mas o curso também
direcionou bastante para o género, as escolhas de, como o aluno hoje....os tipos de
familia, opcdo sexual do aluno, bastante direcionado nisto que a gente ndo estava
acostumada em ver cursos nesta area, achei muito importante, se trabalhou muito
nesse lado, que hoje existe um preconceito muito grande. (cursista 2009)

39 . . : L - . .
Associacdo de Pais e Amigos dos Excepcionais € uma rede, constituida por pais, amigos, pessoas
com deficiéncia, voluntarios, profissionais e instituicdes parceiras - publicas e privadas - para a promogéo
e defesa dos direitos de cidadania da pessoa com deficiéncia intelectual e multipla e a sua inclusao
social. Atende, hoje, cerca de 250 mil pessoas com estes tipos de deficiéncia, organizadas em mais de
duas mil unidades presentes em todo o territorio nacional.
0" Atendimento que “[...] identifica, elabora e organiza recursos pedagdgicos e de acessibilidade, que
eliminem as barreiras para a plena participacdo dos alunos, considerando suas necessidades
especificas”. (BRASIL, 2008). O AEE néo deve ser confundido com reforgo escolar ou apoio pedagdgico.
A definicdo deste servico € apresentada na Politica Nacional da Educacédo Especial na Perspectiva da
Educacéao Inclusiva.
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Este olhar para a diferenca como relacionada ao do espaco de alunos/as que
necessitam atendimento diferenciado na escola, localiza estes/as como os/as que
apresentam especificidades, ndo sdo como os outros, tem uma aprendizagem diferente,
e consequentemente os/as docentes necessitam outra formacdo, ou mais formacao

para desenvolver este trabalho pedagdgico.

Como tratar aquele aluno quando ele é, qualquer diferenca que ele tenha seja uma
deficiéncia seja uma diferenca cultural ou familiar, do meio de que ele venha, como a
opcao sexual dele seja diferente, de como a gente estar lidando com esta crianca, por
que as vezes desde crianc¢a ela ja mostra uma maneira diferente da outra crianca e a
gente possa perceber que ele possa ter uma escolha diferente, uma opcdo sexual
diferente da daquilo que ele é. E que a gente possa saber respeitar, como lidar com
esta situacdo, perante os outros também e estar contribuindo. O curso deu bastante
dicas, ele foi, eu tenho o livro 14 e olho de vez em quando por que eu achei assim bem
interessante e, que precisa.(cursista 2009)

Este mapeamento da diferenca foi percebido por varios/as representantes e
coodenadores/as do GDE, de varias IES, e se aposta que o GDE auxiliou no sentido de
ampliar o entendimento acerca da diversidade: “o curso abriu caminhos para novos
campos de atuacao para as universidades, uma vez que muitas entendiam a educacao
para a diversidade apenas como educacdo para lidar com pessoas portadoras de
necessidades especiais” ( CARRARA et al, 2011, p.79).

Gostei bastante, algumas coisas parece que tinha que ter mais tempo, no meu ver
alguns assuntos, ndo me sinto, para falar para outra pessoa ainda tenho um pouco de
receio de ndo saber, fazer uma pergunta e eu ndo saber explicar direito. Para mim ficou
faltando mais tempo na parte de sexualidade, (...). Foi bem bom, mas para eu falar,
passar mais informagdes ainda me falta um pouco nesta area.(cursista 2012)

Os sujeitos diferenciados vao solicitar um tipo especifico de intervencao dirigida ao
seu atendimento e sua insercdo no ambiente escolar, que deve acolhé-los, esta tarefa
requer desenvolver manejos. A preocupacao com as diferencas €, assim, transformado
em um extensivo mapeamento do diferente, aumentam as categorias e denominacdes
para acomodar inumeros estes sujeitos e desenvolve-se uma demanda de como educa-
los. O termo diversidade se estabelece como uma categoria ampla, um recurso para

designar processos de diferenciacdo que sao dificeis de serem nomeados, referir-se



111

agueles grupos que ndo tem sua constituicao e identidade totalmente delimitada. Uma
série de sujeitos tera sua localizacdo neste espaco da diversidade, este € um termo em
uso na escola, dentro de redes de verdade, que sugerem um certo projeto para a
educacao e propdem que estas pessoas devem ser incluidas no processo escolar. Uma
percepcdo presente no ambiente escolar e nas falas das cursistas do GDE € de que
neste momento contemporaneo, haveria uma maior diversidade. Ha uma permanéncia
de afirmacdes que colocam a escola como um espaco que discrimina e, por outro lado,
se somam colocacdes de que € necessario acolher estas diferencas. Estdo presentes
enunciados que defendem a insercéao destes sujeitos como cidaddos conhecedores de
seus direitos, no entanto, localizados em referéncia a norma, o olhar para este publico
se insere num movimento que os relaciona ao normal e suas diferenciacées, ou
nuances. Teremos enunciados que afirmam a educacdo como uma das principais
politicas publicas para a constru¢cdo de um modelo de desenvolvimento que contemple
a diversidade.

Eu entendo assim que se eu tenho uma crianca que desde o ensino fundamental foi
ensinada, e se reflete com ela da importancia do respeito a diversidade, humana, que
seja, essa crianca ao chegar ao ensino médio, ela vai ter muito mais facilidade de
aceitar a diversidade sexual do que aquela que nem a diversidade aceita. ( professora
GDE 2009, 2012)

Apesar do discurso acerca da diversidade ter se instalado no campo
educacional, isto ndo significou que esta invasdo dos diferentes seja recebida com

tranquilidade pelas/os professoras/es.

Eu ndo imagino como seria ter um aluno gay dentro de uma turma dessas aqui, seria
muito dificil, ou talvez, se tivesse, seria um a oportunidade muito rica deles estarem se
abrindo para seus preconceitos, se abrindo para novas op¢des sexuais, novos jeitos de
viver Que eles pensam que o normal é ser hetero. Ou seria uma oportunidade muito
rica, ou um desastre para aquele sujeito que estivesse ali dentro. Até a escola chegar,
alguém tem que sofrer, até a escola lidar com isso. Imagina se acontece comigo, no
primeiro dia de aula, claro que se a professora visse ela ia ajudar, mas até la eu ja teria
passado pelo problema, ndo teria como voltar atrds, nés ndo temos uma sociedade
pronta, por isso alguém acaba sofrendo.( cursista 2012)
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Observamos que, nesta légica, o normal é apontado como algo desejavel,
necessario e positivo. Quando se afirma que devemos tratar estes individuos com
respeito se colocam condi¢des para tal, “ (...) a "diversidade" na educacédo nasceu com
a idéia de (nosso) respeito, aceitacdo, valorizacao e tolerancia para com o outro. Isto é
particularmente problematico (...) (SKLIAR, C., 2005, p. 19).

Mas é claro que ndo podemos permitir tudo, nés também temos que ter um certo ...nao
normalizar tudo, como se isso fosse uma coisa normal, acho que a gente tem que
trabalhar e respeitar quando existe uma opcdo, uma opcdo de escolha e que aquilo,
nao sei como, se é psicoldgico ou da propria genética que eu acho que nés temos que
respeitar as pessoas dentro de suas escolhas.(cursista 2009)

Nesta afirmacdo a necessidade de acolhimento esta inserido numa légica que
separa os individuos que ndo sao diversos daqueles que devem ser incluidos. Uma
outra abordagem vai se deslocar do foco da anormalidade e colocar a diversidade
dentro de um entendimento de pluralidade, riqueza, etc. Andlises realizadas sobre a
producdo académica brasileira (RODRIGUES, ABRAMOWICZ, 2011, 2013) revelam
qgue o conceito de diversidade encontra-se, também, inserido em um conjunto de
tematicas/propostas, tais como pluralidade cultural, multiculturalismo e interculturalismo.
No campo da educacéo, estas idéias articulam uma reacéo, segundo Sacristan (2002,
p. 23): “a diversidade significa ruptura ou abrandamento da homogeneiza¢do que uma
forma monolitica de entender o universalismo cultural trouxe consigo”. Nesta ideia de
identidades e culturas que se relacionam, compdem e convivem no ambiente social, a
diversidade seria uma oportunidade de ampliar conhecimentos: “em educacdo, a
diversidade pode estimular-nos a busca de um pluralismo universalista que contemple
as variagcdes da cultura, o que requer mudancas importantes de mentalidade e de
fortalecimento de atitudes, de respeito entre todos e com todos”. Sacristan (2002, p.
23).

O multiculturalismo, como uma critica a padronizagao, traz a valorizacdo das
particularidades culturais, sugere um relativismo cultural, se afastando do
universalismo. (CANEN, 2005, 2009; MOREIRA, 2001, 2002, 2008, CANDAU 2003,
2010; SACRISTAN, 2001, 2002). Suas propostas para a escola estdo relacionadas,

mais diretamente, a construcdo do curriculo escolar e dos conteudos que sao propostos
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nos diferentes niveis. Coloca-se em questdo se haveria um conjunto universal de
conhecimentos e valores que devam ser transmitidos pela escola, independentemente
da cultura onde ela esta localizada ou se esses conhecimentos devem ser extraidos de
cada cultura em particular.

Tania Wilson aponta alguns perigos na adocdo das idéias do multiculturalismo
para as préaticas educacionais, tais como a reducdo da idéia de diversidade a uma
valorizacdo de aspectos culturais e exoticos de determinados grupos; provocando um
reducionismo identitario, ou seja, essencializar as identidades presentes na
comunidade escolar. Esta proposta poderia causar uma guetizagcdo cultural, com
propostas que se voltem exclusivamente ao estudo de padrdes culturais especificos,
com uma visdo reparadora em termos de a¢fes afirmativas, restringindo a discusséo de
garantia de acesso para identidades consideradas marginalizadas nos espacos
educacionais e sociais. (WILSON, 2011, p.39). Sem abordar as hierarquias de
poder/saber, esta idéia coloca a necessidade de intervencdo a partir que ha
estranhamento entre diferentes culturas e que este poderia ser minimizado na medida
em que as pessoas tivessem a oportunidade de conviver juntas. “Em geral, o chamado
"multiculturalismo” apdia-se em um vago e benevolente apelo a tolerancia e ao respeito

para com a diversidade e a diferenga.” ( SILVA, 2002, p. 73)

Na verdade como professora eu gosto muito de me atualizar em relacdo a
comportamento, saber o que as pessoas estdo pensando. Por que a sociedade esta de
acordo com uma diversidade, tanto cultural quanto de sexualidade, quanto de etnias. E
a escola, hoje, principalmente a nossa que tem 640 alunos, entdo sado 640 pessoas,
cada uma diferente da outra. (;;;) Entdo temos alunos descendentes de italianos, de
alemées, de portugueses, temos alunos negros, temos alunos homossexuais, temos
alunos de familias completamente diferentes do convencional, que hoje dificilmente
temos aquela familia que segue o modelo patriarcal, entdo nés temos que conhecer
tudo isso para saber como lidar com certas situagdes. (cursista 2012)

Este reconhecimento das varias identidades e/ou culturas vem atravessado pela
l6gica de que esta diversidade seria natural de grupos humanos, e enriquecedora.
Candau e Anhorn (2000) identificam que nos anos 1980 e 1990 houve um progressivo
reconhecimento das diferentes culturas presentes no tecido social brasileiro e um forte
guestionamento do mito da democracia racial (CANDAU e ANHORN, 2000, p. 2). O
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discurso onde se fala de uma sociedade plural, diversificada, de “varias cores e ragas”
vai se colocar, no Brasil, a partir da década de 1990, em programas e iniciativas do
Governo Federal onde aparecem propésitos que reafirmam o carater pluricultural da
sociedade brasileira e a necessidade de respeito a diversidade. O termo diversidade
aparece com frequéncia no titulo de programas, acdes do governo federal, de
secretarias, publicacdes legais, formulacéo de politicas publicas, especialmente na area

da educacéo.

Foi tudo muito bom, a questao do racismo, a diversidade, que a diversidade é tudo, até
um mendigo, tudo faz parte, tem que estar preparada, isto estd ai, a sociedade esta
caminhando para muitas coisas, mas tem esse lado que ndo esta bem resolvido, entdo
foi muito bom, muito bom. A gente esta ai na educacéo e precisa.( cursista 2012)

Esta abordagem da diversidade cultural constitui para aguele outro uma categoria
ontolégica a partir da qual este sujeito passa a ter autorizacdo para ser o que €,
legitimagao que realiza um movimento de colocar “para dentro de nossas referéncias,
tirando-lhe o mistério e o perigo que este acarreta” (DUSCHTZKY; SKLIAR, 2000, p.
169). Como se coloca que o ser humano tem uma variedade de formas legitimas de se
expressar culturalmente, a escola deve propiciar a convivéncia com variadas

expressoes culturais de diferentes grupos.

A troca de experiéncias de criangas de diferentes racas e etnias, imigrantes,
com deficiéncia fisica ou mental, fortalece, desde cedo, sentimento de
convivéncia pacifica. Conhecer o diferente, desde a mais tenra idade, é perder
o medo do desconhecido, formar opinido respeitosa e combater o preconceito,
as vezes arraigado na propria familia. No Programa, essa concep¢éo se traduz
em propostas de mudancas curriculares, incluindo a educacao transversal e
permanente nos temas ligados aos Direitos Humanos e, mais especificamente,
o estudo da tematica de género e orientacdo sexual, das culturas indigena e
afro-brasileira entre as disciplinas do ensino fundamental e médio. (BRASIL,
PNDH, 2006, p.150).

Nas Politicas Publicas, atender a diversidade passou a ser requisito desejavel e
imprescindivel nos discursos democraticos. Em nome da promocdo da igualdade de

oportunidades e de combate a discriminacdo, o conceito de diversidade passa a ser
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estratégia nas politicas publicas. Mas, Ferre (2001, p. 197) chama a atencéo de que os
discursos sobre a “identidade, diferenca e diversidade falam do tudo e do nada dos
seres humanos”. A retdrica do respeito as diferengas transformou-se num eufemismo
utilizavel em qualquer argumentacdo das politicas publicas e sociais (Ferre 2001,p.
197). Segundo pesquisa de Tatiane Rodrigues e Anete Abramowicz sobre as condi¢des
que possibilitaram a ascensdo deste termo diversidade nas politicas publicas de

educacao:

Uma andlise breve e descomprometida das uUltimas produc¢des em educacéo,
seja nos periédicos, nos livros ou dos materiais paradidaticos, pode visibilizar o
processo que estamos denominando de “ascensao da diversidade”. As maos
coloridas, dispostas em circulo e o0s agrupamentos de criangas com
representantes de diferentes grupos étnico-raciais e de criangas com
deficiéncias unidas sob o titulo de, por exemplo, “ser diferente & legal”’ revelam
gue, de alguma forma, passamos por um processo de absor¢cdo e/ou resposta
ao agravamento dos conflitos entre grupos sociais de diferentes culturas, etnias
e racas e de acolhida as a¢bes, as demandas e aos discursos dos movimentos
sociais - negro, feminista, indigena, gay e outros — que reivindicam, ha algumas
décadas, o reconhecimento social e politico dos particularismos étnico-raciais e
culturais no interior do quadro nacional. ( RODRIGUES, ABRAMOWICZ, 2011,
p. 245)

A perspectiva da educagcdo como um espaco de inclusdo social, orientou a
organizacdo do Ministério da Educacdo colocando que a Secretaria de Educacéo,
Alfabetizagao e Diversidade (SECAD), teria como “prioridade e objetivo a valorizacéo da
riqueza de nossa diversidade étnica e cultural”’. Esta secretaria foi criada com o objetivo
de fomentar as acOes afirmativas para grupos, regibes e recortes especificos, em

colocar no centro da politica publica em educacéo o valor das diferencas.

Os alunos gostaram, como foi sobre a familia, muitos deles quando chega o dia das
maes, o dia dos pais, que tem aguela homenagem, dai eu sou excluido, por que minha
mae ndo mora comigo, a minha méae fugiu, tem muitos casos, eu tenho padrasto, entdo
eu nem tenho, e dai nesta atividade que nos fizemos, eles se identificaram, por que tem
familias que tem pai, temos casos como a de uma aluna da manha que a mae vive com
outra mulher (cursista 2009)
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A criacdo da SECAD contribuiu para a institucionalizacdo de teméaticas que até
entdo ndo eram abordadas na formulacdo de politicas de educacdo, porém as
compreensdes de diversidade, apresentadas nestas acdes sdo multiplas e apresentam
diferentes abordagens de acordo com as Secretarias envolvidas nas formulacdes dos
programas. Segundo Moehlecke (2009), a SECAD se caracterizou por ter em suas
coordenacdes pessoas que mantém fortes vinculos com os movimentos sociais das
areas com as quais trabalham, esta secretaria foi a que mais explicitou o entendimento
da diversidade a partir de uma vis&o critica das politicas de diferenca*'. Porém o MEC
ndo tem mantido uma posi¢ao Unica e coesa acerca da ideia de diversidade que oriente
0 conjunto de suas acoes. As acdes direcionadas para o ensino superior tém focado em
seus programas a ideia de diversidade como politica de inclus&o e/ou acéo afirmativa®.
Ja a Secretaria de Educacado Basica*®, SEB, que tem como atribuicdo formular politicas
para toda educacdo bésica apresenta em seus documentos e programas,
principalmente, uma ideia de inclusdo social e de diferenga como valorizagéo e
tolerancia a diversidade cultural (MOEHLECKE, 2009). As diferentes concepcfes e
apropriacfes do termo diversidade expressam as disputas internas e externas ao
governo pela definicdo e prioridade de implementacdo de projetos para a educacao,
respondendo de maneira diferenciada as demandas de movimentos sociais no

reconhecimento de suas multiplas diversidades.

4 s . : ~ -

Por politicas de diferenca se entende a inclusdo de grupos sociais que sofrem de desvantagens
estruturais na sociedade com base em fatores moralmente arbitrarios, como, por exemplo, género e raga,
na esfera publica. ( Hall, 2003).

42 Acdes afirmativas sdo um conjunto de metas, articuladas e complementares que integram programas
governamentais, politicas de Estado, determinacdes institucionais, com as finalidades de corrigir
desigualdades no acesso a participagdo politica, educagdo, saude, moradia, emprego, justica, bens
culturais; reconhecer e reparar crimes de desumanizacdo e exterminio contra grupos e populacdes;
reconhecer e valorizar a histéria, cultura e identidade de grupos sociais e étnico-raciais, bem como a
importancia de sua participacdo na constru¢cdo de conhecimentos valiosos para toda a humanidade.
(SILVA, 2009, p. 264). A partir de 2003 as politicas de a¢Bes afirmativas no Brasil assumiram um caréater
mais sisteméatico e institucional, com a criagdo da Secretaria Especial de Politicas de Promocao da
Igualdade Racial (SEPPRIR).

3 Em 13 de julho de 2010, é promulgada a Resolugcdo CNE/CEB n°® 004 que define as Diretrizes
Curriculares Nacionais Gerais para a Educacdo Basica. Neste documento podemos perceber que foi
colocado como pressuposto a “consideragdo sobre a inclusdo, a valorizagdo das diferengas e o
atendimento a pluralidade e a diversidade cultural, resgatando e respeitando as varias manifestacdes de
cada comunidade” (Art. 9°, II).
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Com a fusdo da SECAD com a Secretaria de Educacdo Especial (SEESP), se
colocou a questdo da segmentacdo de programas e politicas que se qualificavam de
inclusivas. O programa Educacéao Inclusiva, Direito a Diversidade, da SEESP, estava
direcionado a atender a educacédo especial, porém dentro de uma concepcdo de
inclusdo ampla este deveria apoiar ndo sé a formacdo do professor em educacgéo
especial, mas todas as é&reas consideradas como de inclusdo. Quando as duas
secretarias se uniram na SECADI, entraram para o eixo deste programa de educacao
inclusiva e diversidade as demanda acerca da sexualidade, de género e também as
questdes da sustentabilidade. A critica apresentada por representantes destas
tematicas foi a de que as especificidades seriam diluidas.

Podemos perceber uma maior utilizacdo do termo diversidade, de uma afirmacao
da diversidade, porém se apresentam varias significacdes deste termo e que provocam
intervencdes distintas no social. A utilizacdo de maneira imprecisa nas politicas publicas
pode trazer como consequéncia ampliar cada vez mais o rol de pessoas situadas nesta
posicdo de diferenca dentro de uma estratégia que sistematicamente nomeia e
classifica. Avta Brah (2006) propde trabalhar a diferenca, ndo apenas trazendo
elementos descritivos, mas de forma mais ampla, como uma ferramenta analitica, que
possa nos auxiliar a questionar os processos que marcam certos individuos e grupos
como distintos, e como sao constituidas identidades marcadas com a experiéncia da

diferenca, enquanto desigualdade.

E bem legal realmente estar aqui porque tem que aceitar o diferente, por que 0s
professores que ndo fazem um curso como este de género e diversidade, eles tendem
a ficar naquele mundo deles, se minha opinido € essa sobre familia, eu ndo vou discutir
novos padrdes, novas estruturas familiares. E a nossa cidade é pequena, a tendéncia é
ser agquele modelo padréo de familia e ndo €, mesmo sendo pequena, ndo é mais
aguele modelo patriarcal. Hoje 0s nossos alunos, para nos trazermos um aluno aqui
para a direcdo para conversar n0s temos que conhecer, porque tenho alunos que
moram com a avo, que a avo é alcodlatra, tem alunos que moram s6 com o pai, temos
alunos que sao adotivos, temos alunos que tem pai e mae, tem alunos que tem...entdo
uma diversidade familiar muito grande, entédo tu tens que te atualizar, esse curso é
otimo.(cursista 2012)

A constatacdo de uma maior diversidade, na pratica cotidiana na escola, ndo

provoca um total rompimento com a légica de uma desejavel homogeneidade da



118

categoria alunos, entrando em choque com o fenbmeno da “proliferagdo da diferenca”
poiS permanece a percepgdo que em um momento anterior havia mais iguais no
ambiente escolar. A norma/normal esta presente como referéncia, sera aquele/a
aluno/a que nao necessita ser nomeado/a, enquanto que a diferenca € a que esta
sempre em alguns outros: o negro/a, o indio/a, o/a deficiente fisico, categorias que vém
se ampliando. Se constituem mais categorias para homear estas muitas diferengcas com
as quais se deve lidar. Com a busca da universalizacdo de acesso a escola também as
guestBes de classe se colocaram de forma mais marcada e vao mapear dentro dos

municipios as escolas onde tem um publico melhor e aquelas que tem de tudo.

A gente vé na escola os préprios professores, com os alunos, eles tém, eu nao vou
fazer trabalho com ele porque ...Este menino quando estudava comigo, ele chegava na
escola, chegava com fome, primeira coisa eu levava ele na cozinha dava café para ele,
as gurias da escola diziam, tu traz ele aqui, depois lava bem as tuas maos. Gente, ele
nao € doente! Pobre do menino, ele tem é fome! (cursista 2012)

Uma das conseqiéncias deste processo que, primeiramente, categoriza 0s
sujeitos para que sejam incluidos € a replicacdo das posicdes do tolerante e do tolerado
(BRITZMAN, 2005). Quer dizer, uma abordagem que invisibiliza e deixa de questionar o
lugar de enunciag¢do legitimado que esta autorizado para falar que ha corpos e
identidades anormais, estranhas ou diversas desde uma compaixao, uma vitimizacao e
uma simpatia humanista e progressista. Institui-se um lugar de enunciagédo que assume
gue a diversidade esta fora, ndo é parte da normalidade, mas imposta como algo que
podemos compreender, tolerar e respeitar, desde que nao tente questionar as formas

pelas quais o espac¢o do normal é instituido como ponto de partida necessario.

Um dia ela tava aqui comigo (na loja) e chegou um aluno meu, que foi o0 meu aluno
guando ele era mais pequeninho e chegou e veio e me deu um abraco, um beijo e ele é
bem neguinho, ela ficou olhando:

- Tu te agarra e da beijo em tudo o que ..

- Méae ele é gente como a gente! Eu ndo vou distingui! Ela disse:

- Mas a gente tem que ter cuidado! (cursista 2012)

Uma maneira de olhar para a diversidade é associada aos movimentos sociais,

especialmente os de cunho identitario, articulados em torno da defesa das chamadas
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minorias. Como direito a diferenca, a diversidade articula-se a exigéncia de
reconhecimento na esfera publica e politica de grupos definidos como minoritarios,
subalternos. Reivindicacbes de equidade, no Brasil, partiram de alguns setores do
movimento feminista e do movimento negro nos anos 1980, intensificando-se nos anos
seguintes, quando passa a envolver também os movimentos indigenas e das pessoas

com deficiéncia e outros grupos.

Os colegas, elas notavam nos colegas sendo preconceituosos com o menino, mas o
proprio menino ndo havia se manifestado, como fazer nesta hora? A crianca esta
procurando uma identidade, ela ainda ndo achou. E como dizer para os outros: deixa
livre, deixa a vontade, néo fica pressionando. Ninguém tem que ser homem ou ser
mulher, € o que decidiu ser, entdo eu ndo sei 0 que eu faria, se eu tivesse na sala.

Eu sei que é preciso deixar a crianga decidir, mas é muito dificil tu falar com todo o
mundo, 6 deixa que iSSO € uma coisa, que de repente &, de repente daqui a pouco ele
experimenta e volta, tudo isso, teria que ser falado tudo isso com a turma, eu acho que
€ por ai, por que nao poderiamos ficar nulos, fazer que ndo vé, o que esta
acontecendo. (cursista 2012)

A maioria dos movimentos sociais, no Brasil e no exterior, usou e ainda usa
como estratégia para conquistar direitos, o que Joan W. Scott (2005), e outros
autores/as, chamam de paradigma da igualdade e da afirmacdo das identidades.
Ativistas utilizam argumentos de que todas as pessoas devem ter direitos iguais, ja que
todos/as somos seres humanos, mas somos diferentes em muitos aspectos, ai se
justificam a necessidade da reivindicacdo por direitos especificos: que contemplem as

particularidades de cada grupo.

As colegas falam bichona, negao, e eu falo, olha ndo pode! Eu estudei, isso ndo pode!
(cursista 2012)

Uma estratégia usada pela maioria dos movimentos, e que esta muito ligada com

os discursos em torno da igualdade, é o uso do essencialismo estratégico**, um grupo

* 0 essencialismo estratégico € um termo cunhado por Gayatri Spivak ( 2010) para se referir a adocao
de uma pratica politica fundada na ficcdo naturalizante das identidades, como meio para a obtencao de
direitos. Foucault (1999), antes de Spivak, propés o uso tatico da identidade em contextos pontuais e de
curto prazo, mas a longo prazo, defendeu a necessidade de uma estratégia ndo-identitaria, de recusar a
imposicao social de que o individuo deva se compreender a partir de sua sexualidade.
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de pessoas deve ter e afirmar a mesma identidade, com as caracteristicas que seriam

inerentes a tal identidade, para conquista de politicas especificas.

O curso diversidade cultural, no geral ajudou muito, uma que todo mundo mudou
mesmo, estava escondido a questao do negro, a questdo dos gays, principalmente a
guestao dos gays, estava escondido, a discriminacao contra a mulher ja tem a lei Maria
da Penha, mas parece que ainda ndo tem de tanto que acontece, mas ja € um passo
muito grande e a diversidade de gays, Iésbicas, esse novo jeito das pessoas viverem
gue néo era aceito. (cursista 2012)

A concepcao de que todos os individuos poderiam ser tratados igualmente
fundamenta a luta de pessoas que se encontram excluidas do acesso a direitos
(educacéo, trabalho, propriedade, cidadania) a reivindicarem a inclusdo denunciando
um modelo de sociedade que garante a igualdade para uns e a nega para outros. Este
movimento, segundo Joan Scott traz um paradoxo: “os termos do protesto contra a
discriminagao tanto recusam quanto aceitam as identidades de grupo sobre as quais a
discriminacdo esta baseada. De outro modo, podemos dizer que as demandas pela
igualdade necessariamente evocam e repudiam as diferencas que num primeiro

momento n&o permitiram a igualdade.” (SCOTT, Joan, 2005, p.14)

NGs tivemos na Ultima terca uma reunido do CONAE aqui na escola, apareceu a sigla
LGBT e a {cursista} disse, tem mais um T! Entdo a gente esta mais familiarizada com os
termos, mas eu acho que tinha que ter uma continuidade no curso. Mas a gente ja ta
mais familiarizada, homofobia era uma das palavra que antes, ah, eu acho que sei mais
OU Menos 0 que €, mas a gente aprendeu para poder usar corretamente.(cursista 2009)

A disponibilizacdo de novos termos e identidades possibilita que as pessoas
tenham acesso a essas novas identidades e que, através disso, elas passem a se
identificar como tais, ou seja, subjetiva e sugere que algumas pessoas irdo se encaixar
nestas posicdes identitarias. Quando as acfes de politicas, nomeiam determinados
sujeitos, além de afirmar identidades, podem produzir processos de identificacdo e
subjetivacdo. Como sinaliza Judith Butler, manifestacdes, esfor¢cos legislativos ou
demandas por politicas publicas, na forma contemporanea de estado assumem
reivindicacbes em nome de um sujeito. No entanto, ela sugere que ha necessidade de

desnaturalizar a ideia de sujeito politico, como portador de uma esséncia previamente
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dada, e reconhecer o carater contingente da sua construgéo tendo presente que sao 0s
proprios processos de exclusdes que vao constituir estes sujeitos. (BUTLER, 1998;
2002)

Recusar-se a pressupor, isto é, a exigir a nocao de sujeitos desde o inicio, nao
€ 0 mesmo que negar ou dispensar essa noc¢ao totalmente, ao contrario, é
perguntar sobre seu processo de construcdo e pelo significado politico e pelas
consequéncias de tornar o sujeito como um requisito ou pressuposicdo da
teoria (BUTLER,1998, p.15).

Joan W. Scott defende que diferencas ndo s&o aspectos univocamente
estabelecidos e reconheciveis, e deveriamos evitar a armadilha de tomar as diferencas
como dadas e, ao contrario, tornar visiveis 0S processos sociais que as criam. A
diferenca seria o resultado da “designagdo do outro, que distingue categorias de
pessoas a partir de uma norma presumida (muitas vezes nao explicitada).” (SCOTT,
Joan, 1998, p.297)

Uma questao que me chamou muito a questéo foi esta parte que fala, foi a questéo da
sexualidade e da orientacdo sexual, esta parte foi a que mais trouxe discussdo e
clareou quanto a questdo da orientacdo sexual, que n6s comecamos a usar algumas
palavras significativas que fazem parte da questdo da sexualidade que antes nés nao
tinhamos. Ela foi assim importantissima, gays, Iésbicas, travestis, transexuais e essa
guestao de, todos estes nomes LGBTT, nds ndo tinhamos uma clareza destes sujeitos,
entdo nds tivemos uma orientagdo que trouxe uma pratica mais segura. (cursista 2009)

Marisa Vorraber afirma que hd um impeto normalizador na instituicdo escolar
onde sdo percebidos cada vez mais estranhos e questiona sobre este processo
afirmando que seria necessario desessencializar as identidades e evidenciar sua
historicidade, “problematizar as identidades em sua face construida, produzida nas
injungdes politicas do poder no interior das sociedades e das culturas”. (COSTA
VORRABER, Marisa, 2008, p. 492)

...quando comeca a colocar as categorias trans, parece que sO se quer achar etiquetas
para colar nos outros, sem deslocar de verdade no fundo: por que precisa de uma
etiqueta, afinal de contas?(tutor/a 2012)
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Ha formas de viver a sexualidade para as quais ndo had um vocabulario
adequado, precisamente porque as logicas de poder que configuram como pensamos 0
desejo, 0s atos sexuais, ndo pensam certas formas de experiéncia. Ha diversas formas
de exigir reconhecimento, mas esta passa por uma légica de inteligibilidade (BUTLER,

1999), pois para ser sujeito € necesséario ser inteligivel, ser um sujeito requer, em

primeiro lugar, cumprir com normas que governam o reconhecimento.

e eu sempre tive esta curiosidade da diversidade, porque eu tenho uma irma que ela
€... homossexual, (...) Para ela foi muito sofrido, aquilo ali. Entdo este curso, para mim,
nossa! Ela colocou para mim assim: tu ndo gosta de homem? Gosta, para mim é
diferente, eu gosto de mulher. Mas sé que ela era, com este curso eu consegui
descobrir que minha irma era bi, os dois, que ela era, como € que a gente diz, aquilo
gue muda de roupa e ...porque ela ndo gostava de roupa, ela preferia roupa masculina,
mas tipo assim, em festas, em casamentos, neste tipo de coisa ela botava um vestido,
arrumava o cabelo, se maquiava, porque a méae... E também ela...é homossexual, bi e
travesti, porque ela,...Meu deus ela é tudo isso, tudo isso. Entédo o curso foi muito bom.
(cursista 2009)

Na experiéncia desta cursista podemos perceber o seu alivio em poder traduzir,
trazer a compreensdo, através da classificacdo, os comportamentos da sua irma que
Ihe eram incompreensiveis, ela coloca em uma ordem o que até entdo nao se
adequava. Ela relatou que apds este processo no curso voltou a falar com sua irma,

“sentou para conversar” e:

eu s6 pedi para ela, eu disse que respeitava as opc¢des dela, s6 que dentro da minha
casa eu queria que ela tivesse respeito, a mesma coisa a gente na casa dela. Sdo duas
mulheres que vivem juntas, mas a gente, eu nunca vi elas dancando juntas, eu nunca vi
elas se abracando, se beijando, nunca, nem na frente de meus filhos, (...). Mas
intimidade na frente dos outros...porque assim como nés que achamos que somos
normais ndo fazemos, eu acho que nédo € legal, ela pode ter as intimidades dela na
casa dela, dentro do quarto dela, foi isso que eu pedi para ela. (cursista 2009)

Uma apropriagcdo do contetudo aprendido no curso pode ser resumida como:
estes sujeitos existem! A politica propde as identidades e estas sdo apropriadas pelos
sujeitos, de uma forma individual e com referéncia ao conhecido, a normalidade esta
pressuposta, e as outras identidades sdo tomadas/apreendidas em uma comparacao

de intensidades quanto a norma. A comparacao esta sempre acontecendo e medindo o
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guanto este outro se afasta da marca regulatoria e o quanto € possivel este sujeito se
afastar para continuar sendo compreensivel. Um dos mecanismos colocados em
funcionamento pelas diferentes politicas publicas, como também pelo dispositivo
escolar, é a pratica de definir, de classificar e atribuir identidades a esses muitos outros,
que ficam na posi¢cao de objetos sobre o qual o saber vai se debrugar. “As categorias
sao efeitos de poder” (POPKEWITZ, 2006, p. 19) que reafirmam as normas, sendo elas
mesmas que determinam o conjunto de distingbes que colocam os individuos como
diferentes. A incessante tarefa de classificar, nomear e ordenar o mundo, caracteristica
constitutiva da modernidade,coloca uma logica ambigua que se pretende a
homogeneizar as singularidades, num processo que implica domesticar, agregar, mas

gue ao mesmo tempo demarca uma diferenca.

E isso fica dificil na sala, quando ndés estamos buscando as etnias na sala, a identidade
deles, fica dificil, alguns se aceitam, autoestima boa, mas tem uns que néo, (...), tem um
que é coisa mais querida, um neguinho, coisa mais querida, assumido, sabido, tudo
bem, com ele ta tudo resolvido. J4 tem outros...! ( cursista 2012)

Os padrbes de normalidade sdo desenvolvidos e reformulados, e as vezes
entram em crise ao serem reformulados, porque séo vetores de poder e historia. Judith
Butler (2011) alerta no sentido de questionar que a possibilidade de reconhecimento
seria inerente ao ser humano, alguns tém acesso ilimitado a inteligibilidade, pois séo
aqueles que sintetizam e representam a normalidade, para outros individuos esta
garantia ndo esta estabelecida, a reconhecibilidade esta sempre em movimento e

sempre deriva de uma negociagcédo com as formas de poder.

Meu marido e meus filhos sdo preconceituosos, tanto o meu marido como 0s meus
filhos, eles ndo gostam de negro, eles ndo gostam de bichinha, como é que uma
professora, eu me sinto mal, como € que eu, professora, fui educar eles numa coisa
gue € normal, eu ainda digo para o meu marido, nés temos dois filhos homens, um ja
tem 23, outro tem 18, mas a gente ndo sabe o dia de amanha. Ele diz: se ele virar bicha
eu mato ele a pau! ( cursista 2012)

De acordo com Judith Butler, as pessoas se confrontam com as normas de
género, mas, ao mesmo tempo, necessitam ter um minimo de reconhecimento social

para ter vidas habitaveis, como possibilidade de manter a sua existéncia. Pessoas que
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vivem em discordancia com as normas estdo sujeitas ao ndo-reconhecimento por
manterem uma relacdo critica com as normas e, portanto, serem consideradas menos
humanas do que as “ajustadas”, as “normais”. Todos/as nés vivenciamos que se nao
nos aproximamos e incorporarmos normas de reconhecimento nossas vidas tornam-se

inabitaveis, assim, buscamos identidades reconhecidas ou reconheciveis.

Quando eu falo sobre o sujeito, eu ndo quero dizer que had um agente
socialmente produzido, o "eu" é produzido por meio do poder, mas o efeito ndo
deterministico do poder e cuja agéncia: se os termos do poder definem quem
pode ser um sujeito, que é qualificado como um sujeito reconhecido, na politica
ou frente a lei, entdo este sujeito ndo é a pré-condi¢do da politica, mas um
efeito diferencial de poder. Como chamamos aqueles que nem aparecem como
sujeitos nem podem aparecer como tais no discurso hegeménico? (BUTLER ,
2009, p. 324)

Joan Scott, no texto “A Invisibilidade da experiéncia” (1998), nos auxilia a
guestionar a dinamica de se retratar a experiéncia de grupos “invisibilizados”
socialmente como um processo adequado para questionar a estigmatizacdo, o
preconceito, os processos de designacdo do outro como diferente. Segundo Scott, as
pesquisas que tém por objetivo relatar e mesmo tornar visivel a experiéncia de algum
grupo minoritario tendem a perceber as identidades e as experiéncias como dadas, ao
invés de reconstruir e entender 0s processos sociais que criaram as identidades e as

diferencas.

Teve uma formacdo de sexualidade que chamaram 3 ou 4 travestis para dar
depoimento da trajetoria nas escolas delas, mas eu tenho um sério receio com este tipo
de atividade, quase estamos colocando um exemplar de pessoa estranha aqui, ndo de
uma pessoa estranha, mas de um nativo, olha como eles existem! E eles falaram da
trajetéria deles na escola e o que eu devo fazer? Tirar uma foto para mostrar para os
meus alunos? Que isso existe? (tutor/a 2012)

Algumas abordagens consistem na simples apresentacao do “outro”, considerada
suficiente, e podem se resumir em apresentar as/aos estudantes uma visdo superficial
das diferencas, o outro aparece sob a rubrica do curioso e do exético. Alem de néo
questionar as relacdes de poder envolvidas na producdo da identidade e da diferenca

essa estratégia as reforca, ao construir o outro por meio da marca de estranho.
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Entretanto, € importante problematizar os processos de categorizagcdo que permitem
que algumas pessoas sejam alvo de preconceitos. Ha necessidade de pensarmos
acerca dos termos que constroem as possibilidades para todos/as, quando nos
alinhamos aos enunciados de diferenca como algo que se distingue do normal, do igual,
traz consequéncias nao tao interessantes para problematizar o que eu colocaria como:
ensinar igualdade. lgualdade, ndo como homogeneizagdo, mas como possibilidades
iguais de viver como agrada (ou € possivel) a cada um/a, este questionamento
possibilitaria discutir como seria nos afastarmos de uma valoracdo hierarquica do
humano.

Os discursos que se referem a diferenca constituem, produzem e colocam
significados, uma das dinamicas de maior instalacdo no ambiente escolar se refere as
distancias instituidas para a diferenca, que se coloca no outro, esta marcacdo da
diferenca em individuos ou grupos retira 0 seu carater relacional e permite que as
praticas sejam pouco questionadas. Construcdes de diferenca vao utilizar distintos
argumentos de classificacdo que acionam hierarquias, como por exemplo o racismo,
gue coloca fronteiras fixas e imutaveis entre grupos, que vao ser sinalizados como
inerentemente diferentes. Podemos perceber no campo, a utilizacdo de enunciados que
defendem a luta contra os preconceitos convivendo com o ensino de categorias a

serem aceitas/respeitadas.

...ai tu tava discutindo uma coisa, questdo de diversidade sexual e ba, ba, ba e o cara
vinha com aquela maxima: eu nao tenho nada contra homossexual, mas tem gente que
exagera um pouco ( professor/a GDE 2009, 2012)

“Se, por um lado, ha todo um discurso pelo direito a singularidade, a liberdade, a
privacidade, a diferenca, isso ndo suspende, muito pelo contrario, a promog¢ao de novas
normatizagdes”. (VIANA, 2004, p. 65). No movimento pelo reconhecimento de modos
de viver, podemos perceber um certo alargamento da norma, no entanto esta pratica
ndo questiona o marco da normalidade, apenas permite um transito, uma aproximacgao
com o estranho, tornando-o mais humano. Este movimento necessita manter limites

quanto as possibilidades de distanciamento do padrdo, mantém-se a necessidade de
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uma inteligibilidade, de manter-se uma racionalidade de continuidade, uma total ruptura

nao é compreensivel.

Até a questado do rosa e do azul, e da boneca, por que ndo deixar o menino brincar com
a boneca? Eu tenho uma menina de 2 anos, quando eu era crianga, eu s brinquei
com boneca, a minha filha tem boneca e tem carrinho, brinca de carrinho e brinca de
boneca, eu tenho um sobrinho e quando eu té |a na minha sogra ela brinca de boneca e
ele brinca de boneca, era uma questdo que antes ndo, até a questao do rosa, por que
botar a menina toda de rosa? O que tem de errado? (cursista 2012)

Verificar que meninos brincarem com boneca e meninas com carrinhos nao os
tornam homossexuais € um alivio, ndo precisaremos mais nos preocupar com isso, mas
a questao é esta? A tentativa de desnaturalizacdo das expressdes de género realizadas
pelo curso pode se acoplar nas redes de enunciados contemporaneos nas quais
estariam disponiveis um maior numero de possibilidades de comportamento, um maior
leque de escolhas associadas ao entendimento de um progresso e flexibilidade em

contraposicao a ordens muito tradicionais e conservadoras:

Coisas que a minha avo nao ia aceitar, por exemplo, que foi uma época diferente, entdo
foi muita coisa levantada, que ficou especialmente para mim. Na época eu nédo tinha
filhos, agora, quer um carrinho? Pode. Eu adoro azul, entdo eu disse para ela, quer ir
de azul? Algumas pessoas dizem: ah, € um menino? Nao menina. Ela tem roupa azul,
tudo normal. (cursista 2009)

Temos uma mudanca quanto as intervencdes pedagdgicas, mas que mantém a
divisdo de sujeitos, em género masculino e feminino, o fato de um menino brincar de
boneca nao o torna homossexual, porém outros comportamentos ja se colocam como o
limite que ndo deve ser transposto, vao representar uma mudanca na identidade desta

pessoa.

o jeito afeminado do menino, até eu quando chegava la no pré, as vezes eles tavam no
parquinho, o jeito dele chegar na areia, eu observava como ele era todo delicado, como
se diz, um jeito feminino de ser. (cursista 2012)

Importante salientar que nem todos os atos de conhecimento sdo atos de

reconhecimento, ainda que se mantenha que uma vida deve ser compreensivel para
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ser aceita como vida, os esquemas de inteligibilidade condicionam as possibilidades de
aceitacao.
O problema ndo é apenas como incluir mais pessoas dentro dos padrbes
existentes, mas considerar como as regras existentes conferem reconhecimento
de forma diferenciada. Quais novas normas sao possiveis e como sao
produzidas? O que podemos fazer para produzir uma maior igualdade de
condigdes de reconhecibilidade? (BUTLER, 2010, p. 19)

A perspectiva que se foca em divulgar a existéncia de sujeitos diversos se
mostra ineficiente para construir praticas pedagdgicas que realizem um deslocamento
da instalacdo de identidades e diferencas. Utilizando referenciais da teoria queer
podemos problematizar os processos de normalizacdo que nos habilitam de maneira
desigual a viver e nos relacionar. Nos afastamos de intervencdes que deixam intactos
os significados que supdem a heterossexualidade como estado natural, normal, dado,
uma construcdo hegemonica que se impde como versdo normal, boa e verdadeira da
sexualidade.

Como primeira e fundamental consideracao, a proposta de uma pedagogia queer
ressalta a “falta de reflexdo sobre a normalidade” (BRITZMAN, 2002, p. 203), coloca
como central os efeitos do processo de normalizacdo que estdo em acdo nos espacos
escolares e sdo parte das praticas e teorias educativas, pondo em relevo os efeitos de
sujeicdo normalizante. Uma proposta de pedagogia queer estaria dirigida a
desnaturalizacdo do processo de producao das diferencas e trabalharia, centralmente
com a instabilidade das identidades (LOURO, 2001, p.16), com 0 processo como se
constroem estas identidades e as consequentes exclusbes advindas do processo de
normalidade. (LUHMANN, 1998).

Estamos frente a uma tarefa importante, pensar que 0s instrumentais
pedagogicos necessitam serem questionados e que a estrutura em que se coloca o
fazer educativo estd conformada politicamente e socialmente de forma a sugerir
subjetividades e identidades dentro de uma marca estabelecida. As politicas publicas
gue defendem grupos marcados como minoritarios em seus discursos de diferencas ou

desigualdades na sociedade utilizam o termo vulnerabilidade, que tem sido empregado
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como uma categoria que faz mencdo a uma fragilidade em varios ambitos da vida

social, aos riscos que estariam expostas algumas pessoas.

A pobreza..hoje o preconceito ndo é s6 com o negro, € com a pobreza que € maior, o
preconceito maior, o desprezo, aquelas criancas pobrezinhas catingentazinhas, deixo
eles me abracarem, uma coisa que corta o0 coracao de ver, a pior realidade € aquela
que nds temos ali, tem casinha caindo, é uma pobreza tdo grande, tem traficante, tem
tudo (cursista 2009)

A categoria de vulneraveis tenta definir institucionalmente as pessoas que
necessitam acdes que visem minimizar as diferencas, desigualdades ou compensar
rscos a que estdo expostas. Um dos efeitos desta classificacdo, daqueles
considerados/as vulneraveis, seria determinar que esta é uma caracteristica deste
grupo de pessoas, associar uma fragilidade a estas identidades, constituindo um olhar
essencializado para esta desigualdade. Um dos riscos que enfrentamos ao descrever
desigualdades é cair em uma narrativa vitimizante, através da descricdo das tristezas
ou perigos de viver em uma identidade anormal. Seguindo esta O6tica, percebemos
abordagens pedagogicas que utilizam como instrumento a conscientizacdo acerca do
sofrimento destas pessoas convocando a uma empatia que pode instituir um
comportamento politicamente correto. Um grupo de cursistas, para a elaboracdo do
trabalho final do curso, entrevistou uma travesti de sua cidade, que tinha sido aluna

destas professoras:

Ele mentiu muito também, (...) por que ele diz que ndo sofre, ndo sofreu, ndo nunca
sofri, nunca, mas a gente sabe que sofreu, ainda mais ele, que se veste numa
cidadezinha pequena do interior, com o corpao de uma mulher, coisa mais linda, mas
ele se prostitui, para nas estradas, pedindo caronas, faz programas, correndo risco.
(cursista 2012)

Apesar da pessoa, que as cursistas entrevistaram, afirmar que nao sofre e gosta
de sua vida, esta colocacdo nao foi considerada, pois este relato ndo entra em
consonancia, com inumeros enunciados de sofrimento, de agressdes e preconceitos a
que a identidade “travesti” esta associada, enunciados que sao levados, também, pelas
politicas publicas como uma das formas de justificar acdes afirmativas para este grupo.
Muitos dos projetos que visam a eliminagdo da homofobia e do heterossexismo nas
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escolas descrevem histdrias de violéncia e preconceito contra estudantes e docentes, e
tais enunciados acabam desencadeando um processo de objetificacdo destas pessoas.
Os enunciados de vulnerabilidade estdo colocados, os alvos das intervencdes séo
agueles que estao fragilizados e vitimizados.Quando a travesti coloca que esta contente
com suas escolhas/possibilidades, esta afirmacdo ndo é acolhida, se pressupde o
sofrimento, esta situacdo é comparada a de pessoas normais/ndo vulneraveis que
teriam melhores condicbes de gerir suas vidas; a prostituicdo vista como uma
escraviddao sexual, um perigo. Imagens e significados que circulam no social, que se
configuram como verdades e produtoras de subjetividades. Podemos perceber estas
redes de verdades instaladas no espaco escolar e determinando praticas educativas
nesta mesma légica, numa matriz assistencialista que se justifica nos enunciados em
torno da diversidade, e atribui aos alunos da rede de ensino publica uma identidade de
populacdo pobre e, portanto, vulneravel.

Também um efeito possivel desta ldégica enunciativa seria a de perceber estas
pessoas como um tanto responsaveis por sua fragilidade, visto ndo saberem se
posicionar ou reivindicar, sendo considerada a existéncia de canais de solicitacdo e

reivindicagdo de respeito:

A politica tende mais para que eles conhecam o direito, por que nem todos sabem,
apesar deles viverem dentro da sociedade e eles se sentem marginalizados e quando
eles sdo ofendidos nem sempre eles se defendem da forma certa, a grande maioria se
defende através do tapa, do empurrédo, do choro, do grito, ndo por aquilo que é direito,
de correr atras da justica, eu tenho direito, eu fui ofendido. (cursista 2009)

Nas praticas educacionais as proposicoes da necessidade de protecdo para
algumas pessoas propiciam um lugar de enunciacéo privilegiado, daqueles que falam

sobre os vulneraveis através de enunciados ligados a uma posicao de tolerancia.

eu ja trabalhei em comunidade de maioria negra, eu nunca vi como problema este
diferencial, sempre tentando ajudar, auto afirmar o espaco da diversidade deles. Tem
preconceito? Tem. Existe em todos os setores, na educacéo tem professor, tem aluno,
tem pai de aluno. (cursista 2009)
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Compreender que a vulnerabilidade tem relacdo com contradicdes sociais,
permite entender que existem fatores que nao se originam nas pessoas e problematizar
a logica que considera esta uma condi¢cdo de um grupo. Os enunciados do sujeito
vulneravel também produzem efeitos de subjetivacdo e cobram a existéncia de pessoas
para estas politicas publicas, diferentes categorias de pessoas sdo representadas
dentro dos discursos da diferenca e esta coloca posicdes de valor, quando tais
individuos habitam este lugar de vulnerabilidade, seu reconhecimento passa por uma
homogeinizacdo das singularidades. A subjetivacdo pela via identitaria se realizaria,
assim, pelo assujeitamento do individuo aos codigos dessa identidade. No processo de
reivindicacbes de reconhecimento dos sujeitos frente a lei ou frente a vida politica, se
colocam alguns termos de reconhecimento, e aqui podemos pensar nas normas
sexuais e de género, que condicionam antecipadamente quem serd considerado
sujeito.

Como a precarizagdo de certos sujeitos esta vinculada a persisténcia e
reproducdo de certas regulacdes, podemos pensar que transformar tais situacfes de
desigualdade requer um desmantelamento ou deslocamento critico dos marcos
normativos que as possibilitam . Se apresenta a tarefa de utilizar nossas ferramentas
conceituais para problematizar em que medida essas regras inviabilizam certas vidas,
mostrar como se apresentam varios mecanismos sociais , politicos e culturais (inclusive
académicos ) pelos quais certas vidas sdo desumanizadas. Propondo ndo apenas
tornar visivel e buscar um reconhecimento imediato destas pessoas, mas se faz
necessario notar as verdades e saberes que marcam o0s sujeitos e nos colocam, a

todos/as, dentro de uma escala de valor.

Por que as vezes eles nao falam, como é aluno fica meio restrito, quando ele vé que
pode falar, tu da aquela abertura, eles falam, de todo tipo de problema, em casa, da
guestdo do homossexualismo (sic), daquela violéncia que acontece no dia a dia deles,
dos xingamentos: 6 seu bicha! Tu é isso, tu é aquilo, isso eles vem comentar, as vezes
da familia, de como é tratado, e ai quando tu vé que t4 muito quieto demais, ou ta
agressivo demais, alguma coisa tem, e eles demonstram, eles vao naquele professor
que eles sabem que podem contar, ou a gente pergunta, vai falar na direcéo, as vezes
eles falam, as vezes ndo.(tutor/a presencial 2012)
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Para se contrapor a logica de vulnerabilidade identitaria (individual ou de um
grupo), Judith Butler propbe um outro olhar para a questdo: que todos/as seres
humanos estdo em uma condicdo de precariedade, pois somos marcados pela finitude
e por nossa incapacidade de sobreviver sozinhos sem um suporte social, ndo

sobrevivemos sem o apoio e auxilio de outras pessoas.

De fato, todo o ser humano encontra-se exposto a vulnerabilidade e a
contingéncia da sua condi¢do. Todavia, a vulnerabilidade e a contingéncia da
condicdo humana apresentam graus assimétricos que variam consoante a
comunidade em questdo. Existem comunidades particularmente expostas a
condicéo de precaridade, o que significa que esta pode ser compreendida como
uma construcdo humana, o que contribui para acentuar a sua natureza
relacional bem como o valor diferenciado concedido a vida humana (BUTLER,
2009, p. 14).

Estariam sujeitas a uma vida com maior precariedade ( BUTLER, 2009 ) aquelas
pessoas que ndo se qualificam como reconheciveis, legiveis ou dignas de despertar
sentimento, estas teriam menor direito a serem protegidos/as, podendo ser
consideradas dispenséaveis, como na escola, alguns sujeitos podem ser entendidos/as
como nao condizentes com o processo educativo.

Uma demarcac¢do fundante para o ser humano em nossa cultura € o da
diferenciacéo sexual, colocada como da ordem da biologia, uma verdade incontestavel
visto estar (supostamente) na materialidade do corpo e neste sentido comprovada e
indiscutivel. Esta diferenciacdo colocada como inerente a constituicdo humana justifica
e suporta uma série de outras classificacdes e hierarquias de identidades. O género
tem se colocado como uma demarcagdo associada a condi¢cdes imutaveis do sexo, e
das diferencas entre homens e mulheres e toda uma série de comportamentos
coerentes a esta logica binaria.

A concepcdo binaria de diferenca sexual tem desencadeado uma série de
prescricdes no cotidiano escolar onde se colocam 0s meninos de um lado e meninas de
outro. A diferenca sexual, entretanto, ndo €, nunca, simplesmente, uma funcdo de
diferencas materiais que ndo sejam, de alguma forma, simultaneamente marcadas e

formadas por praticas discursivas. (BUTLER, 2002). Os curriculos e praticas
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pedagdgicas tém privilegiado o modelo heterossexual de identidade, de familia e
afetividade, considerando outros tipos de manifestagédo como fora do padréo.

separava as caixas de brinquedos, eu separava as caixas de brinquedos das meninas e
dos meninos, hoje eu nao fago mais por que o curso me deu esta ..(cursista 2012)

a questdo do rétulo, do azul entre as criangas, imagina tem um aniversario na escola,
se é de menino é azul, se de menina, tudo rosa, se € de menino ndo da para ter rosa.
Isso € muito forte tu ndo consegue tirar do aluno. (cursista 2012)

Judith Butler (1999, 2002) contesta a ideia de que as caracteristicas de
feminilidade e masculinidade seriam tracos estaveis dos individuos, fixos e prévios as
vivéncias pessoais. Portanto, coloca o género como um conjunto de atos performativos
cuja repeticao e cristalizacdo ao longo do tempo produz a ilusdo da existéncia de uma
identidade de género natural, real e verdadeira. As feminilidades e masculinidades
existem enquanto representacdes na relagcdo, com um carater performativo atuando
como uma “ficgao reguladora” que legitima regimes de poder nao sé entre mulheres e

homens, mas também entre identidades de género e sexualidades.

eu tive 3 filhos homens, e la na minha casa, os meus irmaos todos eles sabem cozinhar
por que minha mae ensinou, eu tenho 3 filhos homens e eu ficava preocupada se eu
devia ensinar eles a lavar a louga, a secar a louga, e um dia eu cheguei para a minha
mae e perguntei para ela se era legal eu fazer isso, se eles ndo iam ser gays Eu tinha
esta preocupacao antes de fazer este curso, minha méae disse que nao, tu tem algum
irmao que é gay? (...) E na minha familia depois deste curso mudei a minha atitude com
os meus filhos, tenho 3 filhos homens, eles faxinam, cozinham (cursista 2009)

No cotidiano da escola aqueles que fogem ao processo classificatério provocam
um desassossego. “Acabam por ser punidos, de alguma forma, ou na melhor das
hipoteses, tornam-se alvo de correcdo. Possivelmente experimentardo o desprezo ou a
subordinagéo. Provavelmente serdo rotulados (e isolados) como “minorias”. (LOURO,
2004, p.87)

Como as pessoas pensam assim de forma binarial E muito engracado ver dos
cursistas, eles acham que se a pessoa é gay automaticamente ela quer fazer uma
cirurgia para mudar de sexo, rola um desejo de consertar alguma coisa que ta errada e
eles ndo conseguiram ao longo do curso fugir desta légica.
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Nunca conseguiram fugir desta logica e a gente ndo teve tempo para trabalhar isso.
(tutor/a 2012)

Podemos dizer que histdrica e culturalmente foi construida a no¢ao de que existe
a verdadeira identidade sexual e que ela esta associada ao verdadeiro sexo, que esta
relacionado a uma suposta instancia biolégica. Travestis, transexuais, transgéneros
configuram modos de viver que ganham status de anormalidade numa sociedade onde

esta instalado o binarismo, a heteronormatividade e o fundacionalismo biolégico.

Outra questdo que nos discutimos muito, no momento que nés temos um aluno
homossexual na escola, ai gerou a polémica de qual banheiro vai usar, eu ja tinha
vivido isso na escola e ai lancamos para a discussao, e eu me lembro que quando
aconteceu isso na escola, que foi antes do curso, nés sugerimos o da sala de
professores, que seria o ideal. E alguns professores colocaram que era o banheiro dos
professores, ou seja, disseram que ndo era bom, por que um aluno homossexual nos
nao sabemos qual é a saude dele, varias questdes foram surgindo e ai chegamos ao
consenso de que se é menino e se veste como menina, (...) ele tem que usar o
banheiro de menino e para evitar o constrangimento ou alguma agressao na hora do
recreio, que ele va ao banheiro antes do intervalo, ou antes do recreio ou depois, no
momento que ele achar melhor. (cursista 2012)

Beatriz Preciado (2002) debate o0 modo pelo qual se estabelece a organizacao
dos banheiros, mais do que simples organizacao arquitetbnica, este funcionaria como
uma das tecnologias de género. A partir desta ideia temos que a oposicao binaria e
controlada do uso de banheiros faz parte da logica heteronormativa, como um elemento
que compde o dispositivo da sexualidade®

As construcbes ao redor dos géneros estdo intimamente vinculadas a um
conceito de dimensdao biologica e a uma perspectiva polarizada a ela associada. Entéo,
este pode ser um dos elementos que provoca a grande discussédo acerca do uso dos
banheiros: temos banheiros para homens e outros para mulheres e as pessoas podem
ser homens ou mulheres. Judith Butler (2003) denomina de “géneros inteligiveis”
agueles que mantém a continuidade entre sexo, género, pratica sexual e desejo (p. 38).

De acordo com 0 que estd socialmente estabelecido para as pessoas, numa

45 Dispositivo da sexualidade, segundo Foucault, € uma rede estabelecida de saber-poder atuando sobre
0s corpos e populacdes produzindo normatizagdes e modos de vida, este dispositivo ampliou o espectro
das praticas sexuais reconhecidas e as separou das demais, que ocupariam lugar de anormais. A partir
dai, estabelece a identificacdo de um sujeito a verdade do seu sexo.
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perspectiva biologicista e determinista, ha duas, e apenas duas, possibilidades de
vivéncias quanto a anatomia sexual humana, ou seja, feminino/fémea ou
masculino/macho. E o desejo seria uma decorréncia natural e sem desvios desta
esperada “coeréncia natural” entre sexo-género-sexualidade. O papel que o banheiro*
desempenha na estrutura escolar € muito mais do que um espacgo de realizacdo de
necessidades fisioldgicas (...). O banheiro é parte fundamental da reproducdo dos
corpos generificados. (JUNCAIS e SILVA, 2008, p. 04)

A partir de Butler (2010), podemos afirmar que “ser” homem ou mulher é uma
questdo que se refere as formas de existéncia que se naturalizam a partir de atos
continuamente reiterados, que acabam por serem tomados como definicdes das

esséncias dos sujeitos.
[...] o género é um campo primario no interior do qual, ou por meio do qual, o
poder é articulado. O género ndo é um Unico campo, mas ele parece ter sido
uma forma persistente e recorrente de possibilitar a significacdo do poder [...]
Estabelecidos como um conjunto objetivo de referéncias, os conceitos de género
estruturam a percep¢do e a organizacdo concreta e simbdlica de toda a vida
social. (SCOTT, 1995, p. 88).

Para Butler a artificialidade da constru¢do do binarismo de género é facilmente
observavel por meio das infinitas repeticdes das normas atribuidas a cada um dos
géneros. Para se produzir um homem ou uma mulher faz-se necesséario a repeticao
infinita da norma, através da performatividade: “[...] reiteracdo de uma norma ou
conjunto de normas. E na medida em que adquire o status de ato no presente, ela

oculta ou dissimula as convengdes das quais ela é uma repeticdo.” (1999, p. 167)

A gente se criou assim, eu pelo menos foi. Nao tinha esse negdcio de menina ter
direitos, ndo tinha isso ai, os meninos podiam namorar podiam fazer tudo, mas a

“° Em razado destes embates, alguns estados tém elaborado orientacdes sobre o uso do banheiro, como
no Paran4, onde a Secretaria de Estado da Educacdo do Parana elaborou a Orientacdo Pedagdgica
001/2010 fazendo a sugestdo de que o uso do banheiro respeite a identidade de género da/o aluna/o.
Também coloca que ndo ha necessidade de uma alteragcdo na arquitetura da escola para comportar as
diferentes identidades de género, nem tampouco € aconselhavel a utilizacdo do banheiro de
professoras/es ou de deficientes.

Em 2008 o reitor da Uerj, estabelece, através de ato administrativo, a utilizagdo dos banheiros femininos
da instituicdo e do Hospital Pedro Ernesto por travestis e transexuais.



135

menina ndo podia, tinha que ficar em casa, eu fui namorar s6 aos 20 anos, por que eu
gostava de futebol de tocar violao e néo das coisas de mulher. (cursista 2009)

As marcacdes de género sao categorias identitarias que localizam os corpos e 0s
marcam de acordo com uma das duas categorias de género possiveis, e esta fixacao
em um dos géneros serve para identificar e organizar os corpos num binarismo. A
materialidade acontece através dos discursos, que colocam a verdade de uma
ontologia, conformada através de formas de conduta, mas também através dos atos de
nomeacao que integram tais discursos.

Uma outra forma de organizacao binaria, demarcacado de diferencas/distancias é
aguela colocada entre pessoas brancas e ndo brancas. A identidade racial foi
estabelecida como instrumento de classificagéo social , de subalternizacao e pressupde
um suporte de saberes. Este processo pode ser percebido quando se abordam as
questbes relacionadas a racal/etnia, e sua problematica vai focar-se na relacéo
brancos/ndo-brancos, no caso das cidades onde realizamos o campo da pesquisa,
esta questédo diz respeito a presenca de pessoas negras.

Em uma das cidades do interior, uma cursista justificou o interesse em realizar o
curso desta forma: Por que eu sou diferente. Sou negra. Ela € a Unica professora negra,
desta escola, pois a cidade é de colonizacdo alema. Diz que na sua graduacéo néo foi
tao dificil, pois cursou em uma cidade proxima e: la € mais misturado, tem negros no
curso superior. Mas la os negros sdo mais elitizados eles ndo se misturam, ndo tem
casais de negros e brancos. Ela é casada com um branco e la perguntaram a ela: Nao
tinha um negro para tu namorar na tua cidade? Nesta situacdo as pessoas que seriam
convocadas para discutir a discriminagéo racial e étnica seriam aquelas que tem uma
identidade nao-branca. Este olhar vai acompanhar as proposicdo que colocam a
diferenca como algo dado na constituicho da pessoa, podendo propiciar que
comportamentos, qualidades, caracteristicas sejam relacionados a esta condigao:
“negros sao assim”.

Mas, € importante refor¢car que tanto as pessoas brancas como as negras estédo
subjetivadas através das marcas de género, classe, sexualidade e através da “raga” , a
racializacdo estd colocada, porém ndo problematizada na subjetividade branca, pois

esta identidade permanece como referéncia e situada no lugar de “igual”’, as pessoas
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nao brancas se localizam como diferentes, ou seja, diferentes da norma branca. Em
nossa reflexdo pensaremos a raca/etnia como uma construgdo social e historica,
entendendo que as concepcdes de racializacdo se sustentam em instituir diferencas
com base nas caracteristicas fisicas e supostamente biolégicas de pessoas, colocando

algumas em uma posicao de superioridade e outras em inferioridade.

Olha eu ndo sou hem um pouco racista, eu tenho la os meus pretinhos, que sdo meus
xodozinhos, mas eu vim de uma familia com rancos racistas, descendéncia alema, mas
agui na nossa cidade é mais tranquilo, aqui (...) nés tinhamos uma rua que ..afro
descendente, entdo os amigos do meu marido S&0 morenos, S&80 pessoas
afrodescendentes, e o0 meu pai nunca foi assim, mas 0s mais antigos, eles tinham este
preconceito. (cursista 2012)

Género, classe, raca/etnia e sexualidade sdo formas de diferenciacdo humana
gue tém servido como meios para definir a relacéo entre eu e outro no mundo. A ideia
de raca, ndo é independente de categorias de género e sexualidade, ha um
entrecruzamento entre raca, género e sexualidade que pode ser explicado: “por sua
relacdo com a ndo-ética da guerra e sua naturalizacdo no mundo moderno/colonial.
(MALDONADO-TORRES, 2007, P. 153) A razdo, a ciéncia, 0 progresso, O
universalismo sédo alguns dos elementos de um processo de modernidade em que a
histéria é tomada como uma linha em que o homem colonizador europeu é identificado
como ponto alto da evolucdo, ao passo que outras populacdes sédo classificados em
escala gradual de inferioridade, em relacdo ao que é considerado o ideal humano. E
nesta légica que foram elaboradas teorias cientificas sobre as diferencas entre os seres
humanos, a partir de um nivel biolégico e antropoldgico, surge a idéia de raca e os
processos de racializagdo da populagdo mundial . Para manter estruturas de poder
baseadas na desigualdade foi necesséario fundamentar esta desigualdade e naturalizar
a superioridade / inferioridade , as diferencas fenotipicas foram utilizadas para iniciar
este processo de naturalizacdo, e passaram a se constituir como marcas de

desigualdade.

A parte das relagdes étnico raciais se resume no curso nas relacdes entre negros e
brancos, e ndo se pensa em outras possibilidades das relagbes étnico raciais, o
indigena desaparece, e as relacdes entre italianos e alemaes que a gente vé? E os
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ciganos que estdo ai e sdo tachados de ladrées, os turcos? E como eles n&o
existissem, e 0 material esta reproduzindo isso.(tutora 2012)

A discussdo de raca/etnia esta marcada pela polaridade brancos/ndo brancos,
numa distincdo naturalizada como as diferencas fossem algo que esta dado devido a
condicdo de pessoas, uma condicdo do ambito da natureza. Ha uma dificuldade de
afastar-se de uma polarizacdo e entender a diferenga racial como uma matriz de
diferenciagdo do humano que determina os valores de vida, matriz que vai adquirir

outras formas e trazer outras dinAmicas de marcacdes raciais, étnicas, culturais.

Eu achava, em 2009, que em [cidade do interior de Santa Catarina], quando chegasse
neste moédulo, raca/etnia ia bombar, mas ndo aconteceu. (...) apareceu muito o
preconceito por uma comunidade que eles chamam de VIP, (...) os nativos destas areas
nao querem mais trabalhar no que eles chamam de chéo de fabrica, saem ou querem
cargos melhores, como é uma industria téxtil, comecou a faltar mdo de obra para este
chéo de fabrica e eles comecaram a importar mao de obra do interior do Parana e as
fabricas compraram um terreno, estas pessoas que vieram foram morar em um local,
ficou um faveldo, entdo VIP é: vindo do interior do Parand. O preconceito |4 era contra
os alunos VIP (...). Aluno VIP é mais fraco, aluno VIP é risco social. (professora GDE
2009 - 2012)

O fim da coloniza¢do néo representou o término da sua matriz de poder que se
reconfigurou e permanece numa geopolitica do conhecimento moderno onde ha a
instituicdo de elementos da sociedade como naturalmente superiores, um exemplo € a
distincdo entre: idiomas e dialetos, cultura e folclore, religido e seita, erudito e popular.
Quando estamos refletindo sobre marcas regionais e mapeamentos geograficos, nos
interessa 0 debate do processo de colonialidade, ndo entendendo este como referente
a colonizagdo, mas uma logica acerca do espaco/tempo, que interliga a conquista de
territorios, a formacéo racial, o controle do trabalho e a producdo de conhecimento.
Esse modelo de poder, chamado por Anibal Quijano, Walter Mignolo e outros autores
pesquisadores como colonialidade do poder é construido a partir de uma afirmada
superioridade étnica e cognitiva do colonizador com relagdo ao colonizado (CASTRO-
GOMEZ, 2000, p. 28). E essa suposta superioridade que serve de justificativa & missio
civilizatoria do ocidente, pela qual negros, indios e mesticos foram construidos como

“outros”, inferiorizados e passiveis de exploracdo e opressdo. A persisténcia das
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hierarquias epistémicas e do racismo no mundo contemporaneo instituem dinamicas de
poder que racializam, excluem e discriminam pessoas, povos e conhecimentos. Uma
analise dessas formas de colonialidade no campo do conhecimento € feita por Santiago
Castro-Gomez (2006), segundo este autor, a logica colonial da modernidade nao vai
apenas estar ligada ao contexto da colonialidade politica, mas também vai sustentar um
regime de producéo de saberes que estdo ligados a uma certa imagem de vida, de
comunidade, de ensino, de aprendizagem. Dentro desta logica teremos classificacfes e
uma série de aproximacdes onde ser descendente de imigrantes europeus vai conferir
uma determinada identidade ao sujeito, e produzir a vontade e necessidade de se

aproximar do modelo valorizado europeu.

Tem coisa que a gente debate, debate, por exemplo, como a pessoa se declara, ela se
declara negra? Ela se declara parda? De origem italiana? Por que na verdade t4 bem
dificil de achar negro.(...) o alemédo e italiano tu acha num instantinho, deve ser a
mesma questdo no estado todo, do Brasil alias, o alemé&o e o italiano tu acha num
instantinho, té6 aqui, t6 aqui, meu nome é esse, meu sobrenome é esse.( cursista 2012)

As abordagens desenvolvidas em sala de aula utilizam o recurso de que os
alunos percebam e valorizem suas ancestralidades, neste processo definem-se as
identidades. Neste sentido pode-se cair na mesma rede enunciativa que determina as

caracteristicas dos sujeitos a partir da racializacéo.

Eles tém muito fixo uma identidade estrangeira, acho que ela [cidade do interior] é de
colonizagéo italiana, mas tem também essa coisa do aleméo, acho que aleméo
também, eles sdo muito rigorosos, eles falam nés alemées, por que a nossa tradi¢éo e
para mim é chocante por que eu viajo muito, eu fui para a Alemanha vaaaarias vezes e
a Alemanha, em si, ndo tem nada a ver com 0 que estas pessoas que moram nestas
pequenas cidades imaginam que é da Alemanha, Alemanha é um pais que tem uma
diversidade, € um pais assim top de linha, super democratico PA

Esta ideia esta presente em ldgicas o rural é visto como o lugar do atraso e que
para sair desta condicdo precisa ser urbanizado. A idealizagdo do espaco da cidade
grande vista como cosmopolita, de “primeiro mundo” vai ser enunciada em oposi¢ao ao

espaco de cidades pequenas que possibilitariam vivéncias mais restritas.
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Deborah Britzman aponta os efeitos do processo de normalizacdo que estdo em
acdo nos espacos escolares e sdo parte das préticas e teorias educativas , (2002, p.
203). Pondo em relevo os efeitos de sujeicdo normalizante, coloca como proposta uma
“pedagogia queer” que estaria dirigida a discutir o processo de producédo das diferencas
e trabalharia, centralmente, o processo como se constroem estas identidades e as
consequentes exclusbes advindas do processo de normalidade. (LUHMANN, 1998).
Esta teoria colocada para o espaco escolar se dedica, principalmente, a pensar acerca
do problema da binarizacdo da realidade, salientando a importancia de se construir
alternativas a este tipo de discurso hegemonico. Segundo a proposta da pedagogia
queer, o trabalho a ser realizado nas escolas consistiria em construir pedagogias que
envolvam todas as pessoas e que possibilitem que haja menos discursos
normalizadores dos corpos, dos géneros, das relacdes sociais, da afetividade.
Repensar os discursos da identidade, do conhecimento que circulam no ambiente
escolar e no interior do aparato de saber/poder. Para isto, “compreender as
sexualidades em tantos termos quanto possiveis e ainda assim conseguir assinalar as
sexualidades como algo que é moldado na linguagem e na conduta”. (Deborah
Britzman, 1996, p. 93). O objetivo seria questionar as hierarquias, ndo somente
reivindicar respeito para algumas diferengas, mas colocar da violéncia da classificagéo
colocada sobre o humano.

E me pergunto se, ao manter essa tensdo, a pedagogia queer pode fazer com
gue todos os implicados nela, tenham presente as condi¢cdes de suas proprias
possibilidades, de suas inteligibilidades, ir além desta funcdo de proliferar
identificagbes e criticar-se de forma a superar o conceito de identidade como

esséncia, explicacdo, causalidade ou transcendéncia. (BRITZMAN, 2002, P. 201]
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5 DISTANCIAS/DESIGUALDADES

Suave é cidade
Pra quem gosta da cidade

Pra quem tem necessidade de se esconder

Nas conversas com pessoas ligadas ao oferecimento do GDE, as referéncias as
cidades distantes onde era oferecido o curso, eram feitas com uma abundancia de
vogais: “laaaaaaa na ponta”, “no interiooooooor”’, “laaa no interior do interior”.
“professores que estdo laaaa nas escolas”. Esta forma de se referir aos locais, onde o
curso era oferecido foi recorrente, e demarca locais diferenciados: aqui/capital e &/
interior. Esta demarcacdo dos locais como muito distantes os relacionam a uma
diferenca, que no caso dos objetivos do curso se apresentariam como dificuldades a
serem vencidas, as distancias a serem vencidas. Estes enunciados desencadeiam um
movimento de buscar transformar estas realidades em direcdo ao modelo cosmopolita e

espelhado em pessoas intelectualizadas e sem preconceitos.

...quando vocé se locomove até o lugar, isso faz a diferenca, que vocé consegue
analisar todo o funcionamento do sujeito no lugar onde ele vive, se bem que Floripa
para mim € uma provincia, sou de Sao Paulo, entdo Floripa jA € uma provincia, entdo
imagina, quando tu sai de Floripa e vai para estas cidades do interior, por exemplo esta
cidade onde eu atuei, para eles Floripa € uma graaaande metrépole e para mim é uma
coisa super engracada (professor/a do GDE 2009).

As cidades do interior tém sido descritas por militantes e participantes do
movimento LGBTT como locais onde é mais dificil viver, onde o ambiente seria mais
preconceituoso, homofébico, sexista e mais conservador. Esta realidade de cidades
pequenas tem sido associada a uma rigidez de costumes e uma menor abertura a
novos habitos e maior vigilancia entre habitantes. Militantes relatam que muitas pessoas
tém abandonado o interior para buscar em cidades mais populosas uma maior

liberdade para viver e se expressar.

Imagina Mato Grosso, sO tem boi, vaca, touro. Tem lugares onde o preconceito € mais
forte.
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Foi assim, eu sai do interior, pedi transferéncia para Porto Alegre, acabei ndo vindo
morar em Porto Alegre, acabei ficando em Canoas por uma série de coisas e dai eu
pedi transferéncia para Porto. (depoimento de militante do movimento LGBTT)*

O anonimato de um ambiente urbano propiciaria para uma série de pessoas,
entendidas como anormais, uma maior liberdade, com menos controle do que teriam
em cidades menores, sistematicamente vigiadas pela coletividade. Miskolci afirma que
“as metrépoles geraram um meio social realmente novo, mas, sobretudo, concentraram
fendmenos e permitiram ver o que antes permanecia oculto”. (2005, p. 12). A vida social
na cidade pequena seria fechada em si mesma, em contraposi¢ao a cidade grande, de
vida mais ampla e cosmopolita, como argumentam Mike Savage e Alan Warde (1993).

Em Florianépolis as questbes que mais emergiram nos encontros eram as questdes de
diversidade sexual, até por que, normalmente, os homossexuais do interior vém para a
capital, por que aqui ninguém sabe, muitas vezes vem se prostituir na capital, vem ser
travestir na capital, aqui o que mais pegou foi a da diversidade sexual. (coordenacao
GDE — UFSC 2009)

As descricbes dos modos de vida em locais afastados de um grande centro
relaciona estes a uma vivéncia mais restrita, cercada por preconceitos, se contrapondo
as rotinas desenvolvidas nas cidades grandes. Para Michael Harrison “a cidade permite
que os homossexuais sejam andnimos, mas visiveis. Essa combinacdo torna a
identificacdo de um ao outro mais facil, para encontros romanticos, enquanto também
permitindo o anonimato e a liberdade para entender a prépria identidade.” (Harrison,
2009, p. 3). Conforme o antropdlogo cataldao Manuel Delgado: “o urbano propiciaria um
relaxamento dos controles sociais e dispensaria caracteristicas de vigilancia e controle
que sao caracteristicas de pequenas comunidades onde todos se conhecem”
(DELGADO, 1999, p. 25) As capitais tém sido apresentadas como lugares de maior
diversidade e o interior como um local onde ndo ha individuos que fogem aos padrées

hegemonicos de sexualidade e o lugar das perseguicdes as diferencas.

Aqui numa cidade pequena um curso deste chama a atencéo, até fazermos o curso,
tem que saber como falar, numa cidade grande parece que é diferente, la € tdo comum,

*" Trecho de diario de campo realizado na pesquisa de mestrado em 2008.
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a gente vé estas atitudes diferentes, esse comportamento diferente e numa cidade
pequena nao, eu acho bastante diferenca em tudo, em todas as coisas. Ja tem, mas
pouquissimo em relacéo a cidade grande. (Cursista 2009)

A imigracao para a metropole significou historicamente o encontro de um local de
tolerancia apos o sofrimento com a perseguicdo e a necessidade de manter os desejos
em segredo nas areas rurais. Assim, a cidade seria o Unico local suportavel para onde
homossexuais devem migrar (HALBERSTAM, 2005). Didier Eribon coloca que: “(...)um
dos principios estruturantes das subjetividades gays e lésbicas consiste em procurar 0s
meios de fugir da injuria e da violéncia, que isso costuma passar pela dissimulacdo de
si mesmo ou pela emigragdo para lugares mais clementes.” (2008, p.31). Em cidades
grandes haveria a possibilidade de modos de vida ndo hegemonicos se desenvolverem,

0 gue ndo aconteceria em pequenas cidades onde todos se conhecem.

(...) Assim, é impossivel falar da ‘cultura gay’, ou da ‘comunidade’ do ‘gueto’, etc
(...) sem liga-los ao processo da migracdo e aos efeitos de liberdade que ela
produz, e, portanto, a toda a historia da ida para a cidade e da construcao de

um ‘mundo gay’ que essa histéria produziu. (ERIBON, 2008, p.41)

O cosmopolitismo preconizado nas civilizacdes ocidentais contemporaneas ainda
recorre ao simbolismo da cidade como local de conhecimento, desenvolvimento,
oportunidade e liberdade. Quando tragcamos uma distingéo entre as vivéncias no interior
e 0 que seria uma vida de cidade grande, uma vida urbana, estamos configurando uma
hierarquia, e deixando de considerar as muitas possibilidades de convivéncia presentes
em ambos espacos, ou seja, rural e urbano e cidades de diferentes portes.

Por um lado a cidade grande € o espaco que possibilita a multiplicidade de
identidades e experiéncias e propicia 0 encontro com outras pessoas. Por outro lado,
diante de um contexto social guiado por normatizacdes, a mesma cidade se configura
como um espaco opressor que fecha os olhos para o desrespeito e a violéncia. Benhur
Pin6és da Costa (2002, 2007, 2011) discute em suas pesquisas como se dao as

relacbes nos espacos urbanos de capitais e cidades do interior e coloca:
Enquanto na menor cidade o mercado gay € menos desenvolvido e as
possibilidades de convivéncia entre sujeitos orientados para o0 mesmo sexo sdo
mais restritas, a pouca “guetificagdo” introduz uma maior convivéncia destes

sujeitos com o restante da sociedade, o que se observa, por exemplo, na
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insercdo de familias e demais sujeitos em eventos gays das cidades do interior
do Rio Grande do Sul e a livre expressao gay e homoerética no carnaval destas
cidades. (COSTA, 2012, p.270)

Sobre as colocacdes acerca das maneiras de viver em cidades pequenas é
importante observar as generalizacdes que ai estdo colocadas e a essencializacdo da
concepcao de lugar, e esse tipo de generalizagdo também ocorre quando falamos
sobre a fuga para a cidade grande. Para Scott Herring, o critério numérico e a
densidade populacional ndo definem e delimitam o conceito de urbano, de fato, o
urbano é construido conceitualmente sempre em oposicdo ao rural, como seu “oposto
maligno” (Herring, 2010, s/n)*®. Um conjunto de significados cristaliza uma diviséo
binaria entre 0 que se qualifica como urbano e o que € considerado rural, este
movimento no lugar de descrever o urbano, acaba por prescrevé-lo. O par binario
urbano/rural consistiia em posicbes geograficas performativas, cartografias de
fantasias sociais, mais psiquicas, estilisticas e relacionais que identificaveis
geograficamente. Este autor propde um olhar que considere o urbano e o rural ndo
como espacos geograficos simplesmente, mas espacos sociais que abrigam as

relacbes humanas.

...trabalhar estas questdes de sexualidade, género, etc, tem a ver com 0 meu proprio
eu, como eu estou vivendo com isso, entdo ndo é qualquer professor, ndo basta chegar
la e capacitar aquele professor, e que ele vai bem formoso falar destas coisas com a
maior naturalidade, que existe toda uma trajetoria de vida, um histérico de vida, uma
tradicdo que até vai passar pelo lugar onde vive, a gente tava falando da cidade, uma
cidade do interiooooor de SC, como se vive ali, tem pessoas que nunca sairam dali,
vocé viaja a estes lugares e tem pessoas que nasceu, viveu, vai morrer sem nunca ter
ido na cidade vizinha, entdo as informacdes que eles tem... .( tutor/a GDE 2009)

Quando se estabelece uma associagao de cidades do interior a um lugar parado
no tempo, esta qualidade se estende as pessoas que ali habitam e que se

movimentariam em uma velocidade menor, com rotinas tranquilas:

48 . a1 x x -
Esta obra foi consultada em sua verséo Kindle, que ndo apresenta a numeracdo de paginas, portanto
ndo apresentaremos a referéncia na forma normatizada.
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Como a gente mora no interior eles acham que a gente néo trabalha, a gente trabalha
um monte! Aquela coisa, acham que a gente vive fora do mundo. (cursista 2009)

Na pesquisa de campo, esta l6gica se apresenta e demarca uma diferenca que

se integra no modo de conduzir as praticas educativas que sdo propostas.

Com certeza em cidades do interior, sdo sociedades patriarcais, onde as questbes de
machismo sdo muito mais arraigadas, ndo so é perceptivel na fala de cursistas como na
fala de professores, é um local a se investir na equidade de género, se percebia muitas
mulheres se dando conta de uma coisa de que elas buscavam uma explicacéo, existe
uma naturalizacdo da diferenca, aqui a gente tende a questionar umas coisas: sera que
€ assim mesmo? E |4 ... existe uma absorcdo dessa assimetria de género como uma
coisa natural, que faz parte, aqui a gente tem mais questionamento disso.( professor/a
GDE 2009- 2012)

Quando se coloca a existéncia de um centro irradiador de cultura a consequéncia
€ de se considerar que as mudancas partem de pessoas mais esclarecidas ou
especialistas que teriam uma visao privilegiada sobre a realidade, que podem perceber
as dinamicas dos locais com mais acuidade que as préprias pessoas que ali habitam e

vivem.

Qual o projeto que a gente esta tentando vender para eles de como deve ser uma
mulher? Estamos mostrando para elas que existe mais coisas que 0 casamento, que a
luz esta para além do casamento? Mas e se ndo € assim que funciona ali? Por que a
gente desconsidera esta légica? Toda mulher deve querer entrar para a academia e ser
uma mulher independente, eu acho que varias vezes, o préprio material traz, acho que
traz isso um pouco. (tutor/a 2012)

Podemos perceber que as pessoas que habitam estes locais “afastados” ndo
estdo ao largo desses movimentos e deslocamentos que acontecem no social, pois
estes estdo inseridos em condi¢des de possibilidade de um contexto social amplo. As
lutas por equidade de género estdo marcadas como conduzidas por algumas mulheres:
brancas e de classe média, estas idéias vém sendo contestadas, mas se mostram nas
praticas como articuladas como um ideal que ira excluir outros modos de inventar a vida

e outros modos de resisténcias a opressao.
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Meu marido é muito machista, j& mudou bastante! Nao € s6 no sentido de pensamento,
mas de atividades, ele cozinha, ele ja cozinhava antes, depois, como ele viu que eu
deixava ele passar fome. Eu vou até contar uma, na época foi triste, hoje a gente
recorda rindo, ele chegou em casa e tinha sé arroz e feijao, pois ele pegou a panela de
arroz e jogou longe, mas naquela época ele jogou longe por que eu disse: se tu queres
melhor, o fogdo ta ali e a panela ta ali, entdo foi onde ele ficou brabo, jogou e voou
arroz para tudo quanto € lado! Limpei? Nao! (Cursista 2009)

E possivel observar nos relatos destas professoras experiéncias da busca de
equidade de género, os valores disseminados pela luta dos movimentos de mulheres
estdo enunciados, e estes argumentos surgem dentro do contexto daquela
comunidade. Estes locais e seus/as habitantes sdo descritos como impermeaveis, mas,
no geral, eu ndo encontrei vidas pacatas e pessoas isoladas e paradas no tempo, e,
sim, pessoas que transitam bastante nas cidades proximas e instituicbes de ensino
(onde atuam ou se formam). Professoras com carga horaria de 60 horas e na sua
grande maioria com diplomas de pés-graduacédo, realizando cursos de formacéo
continuada com frequéncia.

A autora Doreen Massey questiona a naturalizacdo do conceito de lugar,
entendido como algo estatico, defende que o0 modo como imaginamos o espaco tem

efeitos especificos nos individuos e nas coletividades.

Portanto, esse modo de conceber o espago pode assim, facilmente, nos levar a
conceber outros lugares, povos, culturas simplesmente como um fenémeno
“sobre” essa superficie. Nao € uma manobra inocente; desta forma, eles ficam
desprovidos de historia. Imobilizados, esperam a chegada de Cortés (ou a
nossa, ou a do capital global). L& estdo eles, no espaco, no lugar, sem
suas proprias trajetérias (MASSEY, 2008, p. 23).

Massey (2008) nos propde construir uma “nova imaginagéao de espaco”, diferente
daquelas construidas no pensamento ocidental, durante a modernidade, como um
espaco morto, fixo, atemporal. Retirado dessa associacdo ao estatico, 0 espago para
Dorren Massey deve ser pensado a partir de outro conjunto de ideias, como inter-
relacdo, visto como “produto de inter-relagdes”, como “esfera da possibilidade de
existéncia da multiplicidade”, e como sempre em construgdao e, portanto, aberto,
inacabado. Podemos perceber uma complexidade nestes espacos, diferente da forma

como sdo descritos:
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e ai eu fiqguei um ano sem dar aula para este aluno e no outro ano eu voltei na turma
dele e ndo era ele, era ela e me chamou muito a atencéo, eu tinha sido professora, ele
ainda menino, foi muito diferente, e um aluno aparentemente, nos padrées normais, nao
€ normal a palavra certa, por que ele ndo deixou de ser normal, mas dentro dos
padrées de menino que era o registro de nascimento dele, e ai ndo era mais Josiel era
Josie. Adolescente, com 14 anos, e a turma normal, assim, conversando trabalhando
em grupo (...) foi menos dificil que se imaginava em ter esse tipo de aluno aqui. (tutor/a
presencial 2012)

Verificamos deslocamentos em relacdo a norma, possibilitando nos
aproximarmos das proposi¢cées de Dorren Massey quando defende o reconhecimento
de multiplas trajetérias historicas, abandonando a ideia de uma Unica histéria universal,
onde todas as diferencas estdo colocadas numa mesma linha do tempo. Para esta
autora, reconhecer a heterogeneidade e a multiplicidade requer que consideremos a
espacialidade como o espaco de coexisténcia de outros, com trajetérias historicas
proprias; trajetérias que se cruzam, se conectam e se desconectam. O espago como
aberto e em processo, substituindo a ideia moderna de progresso, na qual o
desenvolvimento histoérico ja estaria com o trajeto tracado e o destino acertado. Nao s6
a historia, mas também o espaco seria aberto, pois sempre ha inumeraveis
combinacgdes relacionais possiveis de acontecer. Nesse sentido, “conceituar o espago
como aberto, multiplo e relacional, ndo acabado, sempre em devir, € um pré-requisito
para que a histdria seja aberta e, assim, um pré-requisito, também, para a possibilidade
da politica” (MASSEY, 2009, p. 95). Esta maneira de perceber o “lugar’ nos possibilita
pensar em variadas trajetérias humanas, cujas conexfes sao sempre cambiantes e
conjunturais, o que faz com que o proprio lugar se forme como uma articulacado de
viveres. Esta abordagem parece propiciar uma atuacédo nos espacos como habitados
de subjetividades que estdo em movimento e coexistem com as pessoas que sao de
outros espacos. Para Massey, pensar o espaco dessa forma € muito mais do que
afirmar que o espacial € politico, € abrir a discussédo espacial em direcdo a um dialogo

com as teorias feministas, queer e as teorias pos-coloniais.

Entéo tu vé [cidade do interior catarinense], 8.000 habitantes, duas pessoas me falaram
de casos concretos de criangas transexuais, duas! Isso significa que, coisa que se sabe
de outras pesquisas, que a travestilidade esta em qualquer lugar, e ndo é mais, tu vai
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dizer: ndo, é interior, eles sdo conservadores, mas as criangas séo trans I3, e eles tém
que lidar com as criancgas trans, entdo o GDE faz sentido. (coordenacéo GDE 2012)

Verificar que existe diversidade no interior acaba sendo uma surpresa, nao era o
esperado. Uma consequéncia das logicas classificatorias € a homogeinizacdo dos
sujeitos colocados nas diversas categorias, teremos entdo o0s interioranos/as, que
teriam viveres mais restritos e seu contraponto urbano como as pessoas que se
alinham a diversidade e novidade. Reifica-se assim uma separacdo de sujeitos e o
pressuposto que eles ndo fazem parte do mesmo universo. As cursistas, dentro desta
Otica, estdo entrando em contato com estas diferencas que estdo surgindo em sua
cidade e na sua escola e se encontram despreparadas para compreender esta
singularidade, as pessoas entendidas por diferentes estdo relacionadas a um
movimento do novo, da novidade. Também presente uma ideia que este sujeito
“diverso” nao pertenceria aquele lugar “homogéneo”, ndo seria seu habitat natural. As
cursistas colocam experiéncias do cotidiano escolar que ndo seguem 0s enunciados
onde se colocam que em cidades pequenas ndo haveria possibilidade de travestis ou
transexuais sobreviverem, colocando da total impossibilidade de redes de apoio a estas

pessoas.

Por que la na minha aula, na minha escola tem o Rafael, e o Rafael, na verdade é
Sabrina, mas ele chegou na aula vestido de menino e disse sou Rafael, tA eu chamei
de Rafael, mas na chamada é Sabrina, agora a senhora me ensinou que Rafael é na
verdade o nome social (cursista 2012)

Mostra-se pertinente ao nosso estudo uma contribuicdo importante de Judith
Butler (2010) quando esta propde problematizar a visdo hegemébnica de
cosmopolitizacdo dos comportamentos alinhada a cultura ocidental branca e, também,
guando desenvolve a critica a uma concepcao progressista do tempo. Para Butler se ha
um entendimento de que a liberdade € algo que surge no desenrolar de uma histéria
linear, existe um nexo entre liberdade e progresso. Pessoas que habitam fora de
grandes centros, nesta ldgica, sdo colocadas como em uma fase infantil de
desenvolvimento cultural, como né&o fazendo parte de nosso tempo, mas de um outro e

anacrénico tempo. Alinhar-se a esta légica resulta em préticas pedagoégicas onde o foco
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€ a atualizacdo, e a pensar que as intervencdes necesséarias seriam da ordem de

esclarecer e informar, provocar o progresso para aqueles que estéo atrasados:

O que a gente esta tentando fazer é transformar estas pessoas em iguais a gente...
Tentar impor uma logica daqui para uma cidade de 7000 habitantes, faz parte de um
projeto desenvolvimentista, vamos levar o desenvolvimento, vamos fazer com que estas
pessoas desejem outra coisa diferente do que elas desejam... (tutor/a 2012)

Durante o curso a equipe do GDE manteve encontros de formacgao para tutores
(a distancia e presenciais) e professores que estavam atuando junto as cursistas, estes
encontros aconteceram em Floriandpolis, na universidade. Realizaram-se seminarios e
apresentacoes de pesquisadores convidados, onde eram desenvolvidos os temas do
Curso.

Nestes momentos de formacgéo para a equipe do GDE, havia uma preocupacéo
em trazer para perto as tutoras presenciais e apresentar conteudos do curso, numa
intencdo de proporcionar a vivéncia do cotidiano de estudos da universidade. Entdo
este grupo participou de encontros com estudiosos estrangeiros e o0s relatos apontam
para uma grande valorizagdo destes momentos, colocados como uma oportunidade
gue é lida como um aprendizado por si sO, experimentar o ambiente académico, ou

seja, se aproximar de um modelo de docente pesquisador.

Uma coisa que a gente conseguiu foi chamar mais, fazer mais reunides de formagéo
para toda a equipe, a gente conseguiu trazer mais freqientemente os tutores
presenciais para ca para participar de palestras, aproveitamos muitos professores, que
até vieram de fora do Brasil, para participar destas palestras, para fazer as
videoaulas.(coordenacao GDE 2012)

Podemos perceber uma relagdo estabelecida em adquirir conhecimentos com
estar exposto/a a uma vivéncia de centro, onde ha uma maior liberdade e diversidade e
mais conhecimento, conexao que pode-se observar na proposta do prémio que € dado
as professoras do interior: viver a efervescéncia do ambiente académico, colocado
como dinamico e aberto as novas idéias. Estes movimentos se colocam na légica
binaria de espacos moveis e outros cristalizados, aqui entendidos numa relacdo com o

espaco/tempo. Ir para a cidade grande representa se abrir para as novidades. O
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modelo cosmopolita tem regrado as vivéncias e desejos como um ideal e deve ser
questionado possibilitando a visualizacéo de regras de exclusdo impostas nessa logica
normativa. Como contraponto, em sua pesquisa, Luanna Mirella traz exemplos de
travestis que vivem em cidades pequenas no interior do Piaui e construiram suas vidas
inseridas em suas comunidades, conquistando um transitar nestes espacos, e
questiona: “qual o nivel de generalizagdo possivel quando as “bichas” sao felizes no
meio rural e estdo suportadas por lastros comunitarios?” (MIRELLA, Luanna, 2010, p.
96).

Quando néo realizamos um movimento de afastamento destas premissas acerca
das cidades do interior e as deixamos naturalizadas, a proposta da formagao de
professores GDE, levada a estes locais pode ser de apresentar comportamentos e
sujeitos, como uma novidade, como se naquele espaco ndo houvesse invencao,

subjetividades se reconfigurando, as experiéncias estariam paradas no tempo.

...pro contetudo de diversidade nés fizemos também uma tarde e todos adoraram,
fizemos uma tarde com 4 trans mulheres, mas ndo pegamos qualquer trans mulher, noés
pegamos 4 trans mulheres alunas da UFSC, alias 3 alunas da UFSC e uma que € a
primeira professora transexual de [cidade do interior catarinense], e foi uma experiéncia
riquissima, houve professores do GDE que na primeira vez na sua vida estavam vendo
em carne e 0sso um transexual na sua frente, s6 viam na midia, na televiséo.(
professor/a GDE 2009-20012)

A metronormatividade é definida segundo Scott Herring, por uma narrativa que
conta a histéria da imigracdo para a cidade; privilegiando o sujeito branco de classe
média, que se desloca para uma cidade progressista, a frente de seu tempo. (2010).
Esta narrativa vai colocar uma série de pessoas numa classificacdo hierarquica em
graus de proximidade ao modelo idealizado de urbano cosmopolita, rico, etc. Estes

valores vao ser buscados e vivenciados como identidades.

S6 porgue ele chega da capital, ele acha que pode chegar zoando. (cursista 2009)

Tudo ele achava horrivel na nossa cidade. O banheiro do hotel, a comida do
restaurante era horrivel... (cursista 2009)
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Tudo isso € permeado por complexas interacfes entre o local e global, que séo

realizadas, pelos sujeitos, no espaco geopolitico.

A utilizacdo de termos espaciais tem um qué de anti—histéria para todos que
confundem a histéria com as velhas formas da evolucdo, da continuidade viva,
do desenvolvimento orgénico, do progresso da consciéncia ou do projeto da
existéncia. Se alguém falasse em termos de espacgo, € porque era contra o
tempo. E porque "negava a histéria", como diziam os tolos, é porque era
"tecnocrata”. Eles ndo compreendem que, na demarcacédo das implantacdes, das
delimitag6es, dos recortes de objetos, das classificagbes, das organizagbes de
dominios, o que se fazia aflorar eram processos — histéricos certamente - de
poder. A descricdo espacializante dos fatos discursivos desemboca na andlise
dos efeitos de poder que Ihe estéo ligados.” (FOUCAULT, 1979, p.90)

Pela metade dos anos 1990, gedgrafos/as passariam a incluir o corpo sexuado
como produto e produtor espacial, ao considerar 0 corpo em Si mesmo CoOmo um
espaco. Refletindo a emergéncia do corpo dentro da disciplina, os/as geografos/as
perceberiam as implicacdes fisicas da proposta butleriana, se interessando pela
performatividade nos e dos espacos fisicos e questionando se o espaco, antes de ser
um fato a priori (assim como os géneros), ndo poderia ser performatizado, realizado por
repeticdo de praticas corporais que acabam por selar significados, comportamentos e
identidades a determinado espaco, ou seja: determinados espagos nao existem por si
s6, requerendo determinadas performances para poderem vir a tona.

Consideramos que para falar de desigualdades em diversos espacos, diversas
localidades, devemos desnaturalizar a ideia de “local”. E fundamental descrever estes
espacos indagando como as identidades sédo construidas a partir das suas insercdes
nos espacgos sociais, mediante o questionamento do local, “Nesse sentido ‘periferia’ e
‘centro’ sdo categorias que remetem a um imaginério que fala de mundos singulares e
contrapostos, separados pelas desigualdades sociais”. (SIMOES; FRANCA; MACEDO,
2010, p. 45). Aqui, nos aproximamos da proposta Butleriana, considerando a
performatividade nos e dos espacos fisicos e questionando se o0 espaco, antes de ser
um fato a priori (assim como o género), ndo poderia ser visto como performatizado,

realizado por repeticdo de praticas que acabam por relacionar significados,
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comportamentos e identidades a determinado espaco, ou seja: determinados espagos

nao existem por si so, eles sao formados por redes de saber que os nomeiam.

O problema é que certas nocdes de um espaco geopolitico relevante — inclusive
a delimitacdo espacial de comunidades minoritarias — estdo circunscritas pelo
relato de uma modernidade progressiva; que certas nocdes do que pode e deve
ser “este tempo” estdo construidas tendo como referencia a onde se produzem.
(BUTLER, 2010, p. 148)

Apesar de politicas publicas situadas no ambito dos direitos humanos nédo serem
consenso e necessitarem de lutas e reivindicacdes de movimentos sociais para se
tornarem acdes, no momento de sua implantacédo esta colocada uma dificil negociacéo
das ideias de igualdade e direitos humanos, como sdo propostas por estas politicas, e
as pessoas que recebem esta agao. Elas podem perceber “os direitos humanos” como
um dispositivo para modifica-las e readequar suas vidas, um movimento identificado
como violento. Esta ndo aceitacdo de um governo das condutas pode ser vista como
conservadorismo e alinhada a norma, porém, se coloca a questdo: como podemos
estabelecer uma relacdo mais igualitaria em processos de negociacdes das maneiras

de viver?

...eu gueria muito fazer um mestrado, mas eu gosto muito de estar perto da familia, sou
muito apegada ao meu marido e meus filhos Se eu fosse fazer um mestrado seria
puxado eu ficaria dias e dias estudando, estudando e meus filhos? E meu marido?
(cursista 2009)

As universidades e seus/suas pesquisadores/as foram legitimados/as como
portadores/as de um saber adequado aos propositos das mudancas desejadas para o
ambiente escolar. Podemos perceber a legitimidade do saber relacionado a academia,
enquanto produtora de saber, que muitas vezes se traduziu, no trabalho de campo,
como a imposicao de um modelo de feminismo, no qual se busca um perfil de mulher
independente, culta, urbana, livre das amarras do casamento. Este movimento pode,

tornando- se prescritivo, ao invés de abrir caminhos, restringir o dialogo, fechar portas.

Entdo a gente foi para Florianopolis, a primeira formacao, e la a gente encontrou todos
0os professores e a gente teve a primeira aula (...) A gente estava discutindo e
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automaticamente eu fui deixada de lado por que eu sou uma pessoa tradicional, eu
falei: qual é o problema? Eu sou hetero, sou casada ha 25 anos com o mesmo homem,
moro com a sogra, tenho um periquito, papagaio e tenho cachorro e ai todo mundo
comecou a rir ( tutora presencial 2009)

A equipe do GDE, localizada na capital considerou como uma oportunidade as
cursistas poderem ter acesso a uma “pedacgo” da vivéncia de academia, interagir com
pesquisadores/as em carne e 0SSO, Ou Seja, no espaco privilegiado de producdo de
saber. O prémio estabelecido para os melhores trabalhos foi a participa