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SIMONE: (6 anos) Clé&o, was .hott de Mann,
dass de so vekeat sprecht?
(Cléo, © que tem este homem, que
ele fala t3oc errado?)

PROF. HARALD THUN: (Univ. de Mainz/RFA)
Sprichst du auch Deutsch? (Vocé
tambédm fala alemio?)

SIMONE: (3s gargalhadas) Deutsch? Deutsch
net! Ich spreche Taitsch! Taitsch
seht ma toch! Net Deutsch!
(Deutsch? Deutsch ndo! Eu falo
Taitsch! Taitsch & que se diz!
N3o Deutsch! (parecido com
rdditsch", do verbo "doer")
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RESUMD

A presente Dissertaglio enquadra-se na iinha de pesquisa
sociolingtilstica do bilingQismo. Sua preocupac8o central fol
estudar o papel e significado da aprendizagem do portugués nas
relagdes sociais dos membros de uma comunidade rural bilingQe de
descendentes de imigrantes alemses no Rio Grande do Sul, mais

precisamente Harmonia, distante cerca de 80 km de Porto Alegre.

Considerando as dificuldades enfrentadas pelos membros
desses grupos minoritarios na aprendizagem do cddigo oficial da
maioria, bem como os equlvocos advindos desse fato, partiu-se do
pressuposto basico de que a compreensiio de como uma comunidade
dessas se estrutura em torno do bilingismo deve constituir o
ponto de partida primordial de qualquer discussfo da melhoria do

ensino a criangcas de minorias é&tnicas.

Para compreender, portanto, este fato em Harmonia,
baseou-se a pesquisa na nogso de *comunidade™, como um sistema
social estruturado segundo um certo nimero de regras e valores. A
analise das relagdes nesse sistema orientou-se pelo modelo de
redes de comunica¢®o, o0 qual mostrou ser um construto analltico
bastante eficaz. Com isso, teve-se a oportunidade de desenvolver
uma metodologia que pudesse ser aplicada a compreensio, também,

de outras comunidades billnglles afins.
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Ao final, o estudo revelou relagdes estreitas entre a
aprendizagem do portugués e a manutenclio ou uso do alemfio local
(uma variante de Hunsr@ickisch) que muito afetam o comportamento
lingdistico dos membros da comunidade bilinglle, uma vez que ge
atribuem valores e papeis sociais distintos a ambos os cbdigos

envolvidos.

0 estudo encerra com algumas sugestBes para o ensino de
portugués a essas minorias, além de oferecer subsidios para uma

politica cultural mais justa e adequada.



ZUSAMMENFASSUNG

Die wvorliegende Dissertation folgt der soziolinguistischen Linie
der Untersuchung von Zweisprachigkeit. Ihr Hauptanliegen ist, die
Rolle und Bedeutung des Erlernens der portugiesischen Sprache bei
den gesellschaftlichen Beziehungen zwischen den Gliedern einer
zweisprachigen ndlichen Gemeinde von Nachkommen deutscher
Einwanderer im brasilianischen Bundesland Rio Grande do Sul zu
untersuchen (ndmlich Harmonia, ungefdhr 80 km von der Hauptstadt

Porto Alegre entfernt).

In Anbetracht der von den Gliedern solcher Minderheiten bei der
Erlernung der offiziellen Landessprache, der Sprache der
Mehrheit, 2zu Uberwindenden Schwierigkeiten, sowie der sich dabei
ergebenden Missversténdnisse, wurde wvon dem Grundgedanken
ausgeganden, dass das Verst#ndnis der Frage, wie eine solche
soziale Gruppre sich in der Situation der Zweisprachigkeit
einrichtet, dén Ausgangspunkt Jeder Diskussion Uber die
Verbesserung des Unterrichts an Kinder ethnischer Minderheiten

bildet.

Um dies im Fall Harmonia =zu verstehen, ging vorliegende
Dissertation wvom Begriff der "community" als einem sozialen

System, das nach bestimmten Regeln und Werten strukturiert ist,
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aus. Bei der Untersuchung der Bezishungen innerhalb dieses
Systems wurde das Modell des Kommunikationsnetzes zugrunde
gelegt, wodurch sich die M8glichkeit ergab, eine auch auf andere

dhnliche zweisprachige Gemeinden anwendbBare Methodologie Zu

entwickeln.

Die Untersuchung zeidte enge Beziehungen zwischen der Erlernung
des Portugiesischen und der Beibehaltung und dem Gebrauch des
lokalen Varianten des Deutschen (auf der Basis des Hunsrtcki-
schen) auf, die das sprachliche Verhalten der Glieder der
zwelsprachigen Gemeinde bestimmen, da den beiden beteiligten

"codes"” unterschiedliche Rollen und Sozialwerte antsprechen.

Die Arbeit schliesst mit einigen Vorschlégen fur den
Portugiesischunterricht an solche Minderheiten ausser den
Unterlagen fir eine gerechtere und adequfitere Kulturpolitik, die

sich dabeil ergeben.



Introdurdo



INTRODUCAD

H3, no Brasil, um sem-n{imero de minorlas &tnicas que,
na sua comunicagfo didria intra-grupo, wutilizam uma variante de
lfngua distinta do portugués, e que, no contato com &a cultura
majoritaria, se deparam com a diffcil tarefa de aprender a lIngua

oficial.

E objetivo deste estudo analisar o papel e significado
de tal aprendizagem do portuguls nas relag¢des sociais dos membros
de uma dessas comunidades de minorias étnicas. Isso pode ser
estudado de varios &ngulos, seja da pedagogia, antropologia,
psicologia social, psicolingfifstica, sociologia, sociolingfisti-
ca, psicossociolingfiistica, conforme se defina o objeto e o
escopo tedrico-metodoldgico. Na presente pesquisa, o construto
tedrico serd de cunho mais sociolingtiistico, centrado no para-
digma de redes de comunicag¢l3io, e a aprendizagem do portugués seré
vista em termos de assimilaci#io de uma segunda |Ingua pelos mem-
bros de um grupo minoritario organizado em um sistema social

bilingtie.

Quando se fala em minorias étnicas, pensa-se

normalmente nos grupos de origem europdia e asidtica como os
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descendentes de alemdes, italianos, japoneses, chineses, polo-
neses, russos, ucranianos, espanhdis e toda uma sdrie de comuni-
dades que se concentram, sobretudo, no Sul do pals. Em segundo
lugar, lembram-se as populagdes indigenas, cujas linguas sobrevi-
ventes (?) devem chegar a mais ou menos 100-150 (RODRIGUES, 1965,
P.1), localizadas ndo somente no seio da grande hildla amazbdnica
que abrange o Norte e Centro-Oeste, mas tambdm, de resto, no
contato direto com a civilizag3o. Em tercelro lugar, hd gque somar
3 lista grupos de origem africana que ainda guardam o conhecimen-
to da lIngga de seus antepassados. S3io encontrados com maior
probabilidade, na extens3o de colonizagdo mais antiga, sobretudo
Nordeste e Sudeste. Num pafs onde 3/5 de histdria foram marcados
pela escravid3o negra e onde a populagdo morena representa o

contingente mais expressivo, como ignorar a importSncia do fato?

Via de regra, os individuos que fazem parte dessas
culturas minoritAdrias n3o se dispersam amorfamente no espago
geografico. Pelo contrario, agrupam-se em comunidades rurails e
urbanas que funcionam, em si, como sistemas particulares, i.e.,
conjuntos limitados de indiv{duos, cada um dos quais Interagindo
com o0s demais segundo certas afinidades de tragos e regras. Os
sistemas sociais onde convivem, lado a lado, mais de uma variante
de lIngua distinta chamarei de "comunidades bilinglies", querendo

remeter, em especlial, as comunidades rurais de imigrantes.

Enfim, o estudo destas éomunidades de minorias &tnicas

constitui uma das "grandes tarefas da ling8!{stica, no Brasil"
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(RODRIGUES, 1865), aldm de ser uma das mais urgentes. Como jJa
disse antes, hd varios aspectos para os quais se pode orientar
tal estudo, numa linha que val desde a descrigio pura e simples
da 1Ingua minoritdria 3 Investigagdo do uso dos dois sistemas
linglisticos e suas variantes no contexto das relagdes socials da
comunidade. Mais do que nunca, & preciso, entio, um recorte claro
e preciso do que, exatamente, se pretende abordar, dessa reali-

dade.

Para 1isso, a nogdo de ccmunidade, definida de acordo
com HYMES (1974, p.51), na base de "localidade comum™ e "intera-
¢30 primdria", pode ser muito &4til (BORTONI, 1985). A clara
delimitag3o da comunidade rural bilinglle e a sua organizagdo
bastante homogénea facilitam.grandemente o trabalho do pesquisa-
dor, no sentido de atingir as tr8s caracterlsticas fundamentals,
no entender de CRYSTAL (1877, p.85), para que um estudo desta
natureza meregca ser qualificado como cient{fico: o seu ocardter

explicite, ocardter sistemdticc e cardter objetivo,

Assim, ocupa-se a presente pesquisa com o estudo
puntual de um desses grupos minoritirios de origem alemd, organi-
zado em uma comunidade bilinglle rural, mais precisamente a loca-
lidade de Harmonia, distante cerca de 82 km a norte de Porto

Alegre, na regi3o do Vale do Cafl (v. fig.1l).
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DICKGIESSER (1589, p.61)): X & Harmonia

As caracteristicas de Harmonia, c¢omo veremoS no cap.5,
preenchem todos os requisitos para uma boa investigagio daquilo
que constitui o objeto deste estudo: & aprendizagem do portugués
e o seu papel no meio social bilInglle de uma comunidade rural de

fmigrantes. Também o fato de se tratar do problema entre os germa-
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ndfonos, descendentes de imigrantes alem3es, aponta-lhe vanta-
gens. Primeiro, representa, ao lado dos italianos, o grupo mais
numerosoc, com o alemdo se constituindo na "l{ngua estrangeira
mais empregada™, no Brasil (ROCHE, 1969, p.657). Segundo, foli a
colonizagdio do século XIX pioneira no Estado, tendo o seu marco
inicial em 25 de julho de 1824, data hoje comemorada ;omo o "Dia
do Colono". Al&m disso, parece ser o grupo que mais tem sofrido
pela incompreensio de educadores e pol{ticos no que se refere ao

problema da aprendizagem do portugués, sem contar que equivale ao

grupo a que pertence o prdprio autor desta pesquisa.

Quantoc ao objeto de estudo em si, hd que defini-lo
melhor. Sem duvida, o ensino de portugués as comunidades de
culturas minoritadrias, no Brasil, tem sido muito afetado pela
visjo "monolingliista™, nacionalista e idealista de "um paf{s, uma
1{ngua®, com que se costumou, sempre, analisar o quadro l1inglBis-
tico brasileiro, desconsiderando, de i{igual modo, importantes
diversidades regionais do portugués (BORTONI, 1884). Curiosamen-
te, a constatag3o do pluralismo &tnico tornou-se quase um chavio
popular, mas o pluralismo lingafstico. encobre-o uma aura de
exotismo e anormalidade, no senso comum e meios de comunicagdo de
massa. NZo obstante, como bem frisam GAL (1879, p.1), TRUDGILL
(1974, p.129) e STEINER (1988, p.9), o uso de duas ou mais 1{n-
guas em uma comunidade constitui antes a regra do que a excegdo,
no mundo de hoje. "Multilingual nations exist in all parts of the

world, and very many examples could be cited. Difficulties only
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arise when one attempts to locate a country that 1is genuinely

monolingual®™ (TRUDGILL, 1874, p.128).

A despeito disso, gsempre houve uma tendéncia bastante
forte no senso comum — incluindo os préprios lingliistas — "a
considerar o uniiingliismo como a regra e o plurilingliismo como
qualgquer coisa de excepcional™ (BUNSE, 1986, p.95), seja ao nfvel

da coexisténcia de lIinguas num mesmo territdrio, seja ao nfvel do

dominio de mais de uma lIngua por um mesmo indiv{duo. Semelhante
quadro, pode-se dizer, engendrou uma série de atitudes
equivocadas em relagdoco 8o bilinglismo, a2 aprendizagem do

portuguds e ao préprio comportamento desses grupos minoritarios,

considerados A margem do processo soclal.

Assim, salvo raras excegdes, tem sido a pritica nomear
a lfngua minoritidria o "bode expiatdrio"™ do fracasso escolar,
sendo a proibigio de seu uso no domInio da escola a manifestagdo

extrema desse ponto de vista. Cito o caso de Santa Maria do

Herval, localidade serrana sftuada a 110 km de Porto Alegre, em
que o prefeito local, atendendo apelo dos professores do
municipio, interveio pesscalmente, no sentido de determinar a

obrigatoriedade do portugués, contra o uso do alem3o, nas escolas
dessa "bucdlica" localidade ("E proibido falar alem3o!"™ Em Santa
Maria do Herval, quem nio sabe "brasileiro"™ vai para o castigo.
Zero Hora, 25.06.1889, p.30). Trata-se, no entanto, de apenas

mais um exemplo dessa tendéncia que, em si, pode ser interpretada
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como o sintoma mais em evidéncia da desorientagéio que caracteriza

o ensino de portugués dessas comunidades bilInglies.

0 problema n3o & novo; pelo contrario, apresenta
antecedentes histdricos bem conhecidos, sobretudo no caso dos
imigrantes alem3es. De certa forma, ele se confunde com a prépria
histdria da escola teuto-brasilelirsa, como se pode deduzir das
linhas gerais de sua evolugdo, ao longo dos acontecimentos. ROCHE
(1969), num estudo criteriosoc e abrangente sobre A colonizagdo

alemd e o Rio Grande do Sul, baseado em farta documentagdo, expde

tal evolugdoc com uma clareza que merece ser citada:

...apesar do choque psicoldgico que os colo-
nos sofreram quando de sua instalagdo no Rio
Grande do Sul, tiveram imediatamente o cuida-
do de assegurar o ensino e a educagdo de seus
filhos e de transmitir-lhes seu patriménio
(op. cit., p.664).

Por ocasi3oc da fundagdo das primeiras
colBnias e durante os primeiros decénios de
seu desenvolvimento, existiam muito poucas
escolas publicas no Rio Grande do Sul Covd)
(op. cit., p.667).

No momento, pois, em que ainda eram
pouco numerosos e em que sua estrita depen-
déncia da administragdo os teria levado a
aprender o portugué@s, os colonos alemdes ndo
receberam do Governo as escolas primarias
publicas que eles prbprios pediam e que con-
tinuariam a pedir atdé o fim do Império. Mas a
Provincia n3o tinha nem os wmeios, nem &
preocupagdo de lhas dar. Ent3o, propagaram-se
as escolas particulares, onde se ministrava o
ensino em alem3o e n3o podia ser ministrado
senio em alem3oc. Ora, a necessidade de apren-
der o portugués cada vez menos se fazia
sentir nas col®nias, onde havia uma populagdo
considerdvel e homog@nea, onde a vida econd-



23

mica era assegurada pelos teuto-brasileiros,
onde as raras relagdes administrativas se
faziam por intermédio ou de funcionarios
bilingles, ou de intdérpretes (op. cit.,
p.667-8).

...foi preciso esperar o Estado Novo e =a
ameaga hitleriana para que o problema da
nacionalizagdo do ensino se apresentasse ao
Governo do Rio Grande do Sul (op. cit.,
p.667).

A Secretaria da Educagdo recebeu o
primeiro encargo: estabelecer na escola e
pela escola os fundamentos da nacionalidade.
Ora, as colfnias alemis mantinham mais de
2000 escolas particulares em 1937, quando o
novo Secretirio do Estado, Coelho de Souza,
comegou sua agdo. Conduziu-a em trés
diregdes: a criagdo do majior niumero possivel
de escolas nas zonas de colénias, o aperfei-
coamento da rede escolar do Estado, a 'nacio-
nalizagio®' dos estabelecimentos particulares
(op. cit., p.721).

...a nacionalizagic do ensino particular,
que comegou pelas clausulas do Decreto de 8
de abril de 1938. Destas as mais importantes
eram a declaragdo e o registro obrigatdrios
das escolas particulares; a criacédo, nas
escolas, de um ambiente de ’'brasilidade’,
eliminando as inscrigdes ‘em 1{ngua
estrangeira, os simbolos polfticos estrangei-
ros; a adogdo da lIngua verndcula; a designa-
230 de professores do Estado para ensinar
nessas o Portugués, a Histdria, a Geografia
do Brasil e a Educagdo Civica; enfim, a des-
tituig3o dos direitos e o fechamento das
escolas em caso de transgressao, grave e
deliberada, do decreto de nacionalizagdo.
(..

Encontraram, porédm, freqliente resisténcia,
sem diuvida coordenada, sendo dirigida de
fora. (...}

Por isso, cansado dessas infragdes sgsistemd-
ticas, o Governo promulga o Decreto de 12 de
dezembro de 1938, que revoga as concessdes
anterfores e instaura um regime severo de
fiscalizagdo das escolas, onde doravante todo
o ensino, desde as classes primdrias, devera
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gser ministrado exclusivamente em portugués
(op. cit., p.722).

A declaragio de guerra 3 Alemanha, a 22
de agosto de 1942, agravou ainda a tensdo.
Sobrevindo depois do fechamento das escolas
particulares alem3is, a supressiso da imprensa
em lingua estrangeira, a proibigdoc de falar
alem3o em plublico e as investigapdes
policiais criaram um clima de desconfianca
nas colénias, todavia paclficas e leals (op.
cit., p.724).

Vadrios anos depois do fim da guerra,
apesar da aboligio da maior parte das medidas
de circunstdncia (restabelecimento da
imprensa em alem3o, autorizagdo para falar
alemdio em publico, etc.), os prdprios colonos
guardavam a lembrangca, viva e penosa, desse
periodo de perseguigdes (op. cit., p.724).

Minha hipdtese & de que, ainda holje, se fazem sentir
conseqfidncias dessas medidas de nacionalizacgdo. Fatos como o de
Santa Maria do Herval! estio impregnados de um forte cunho
ideoldgico, onde a nacionalizagio & uma das grandes bandeiras do
ensino de portugués. Falar portugufs significa, nessa vis3o, "ser
brasileiro, integrar-se, assimilar-se, finalmente, 4 cultura
majoritaria™. N3o falar portugués, ao contrario, representa a
manuteng3o do isolamento, da inadaptagio, da incapacidade e do
conservadorismo. Do errado. "Afinal, estamos no Brasil", acres-

centam os adeptos dessa posigdo.

Na minha hipbdtese, cria-se uma "cultura do saber"™. O
portugués & o simbolo desse saber. Logo, quem detém o dominio do
portugués detém o domfnio do saber. A quest3o & mais ou menos

intufda por WILLEMS (1940, p.307), quando afirma que a I1{ngua
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nacional "foi adotada voluntariamente pelo teuto-brasileiro, a
quem seduzia o tr{plice prestigio do portugugs: era para o colo-
no-agricultor o sfmbolo do meio pastoril; para o colono-camponés,
o simbolo da civilizagdo urbana; para o colono-cidadio, o simbolo

do poder polfitico pertencente 3 classe dominante.”

Surpreende, ne entanto, que, depois de todos esses
anos, apesar de tudo, por geragdes inteiras, ainda se tenha
conservado vivo, no interior dessas comunidades, o uso do alemido.
Minhas suspeitas s3o de que este fato tem estreita relagcio com a
questio da aprendizagem do portugués. Basta lembrar os paradoxos
com que se tem tratado o problema, obrigando, & forga, que oOs
imigrantes e seus descendentes falassem a "}fngua do Brasil", sem
antes, no entanto, serem oferecidas as devidas condigdes de
aprendg-la; obrigando-os, inclusive, a abandonarem o imenso te-
souro cultural trazido de aldm-mar, sob pena de nio serem mais
considerados "brasileiros". Muitos germandfonos insistiam que a
l{ngua n3o era condigdo de nacionalidade (cf. ROCHE, 1868,
p. 751-2), lembrando, p.e., Os casos da Bdlgica e Sulga. Porenm,
somente com o desenvolvimento dos meios de comunicagdo & que esse

argumento parece encontrar algum respaldo.

Quanto & integrag3o ao novo melo, pode-se dlzer,
constituiu até mesmo uma necessidade, sem a qual se teriam,
inclusive, agravado as condig¢Bes de sobrevivéncia do grupo.' Ela

pode ser comprovada através de uma breve an&lise do falar teuto-
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brasileiro que veicula uma série de informacdes valiosas a res-
peito da histdria do contato do imigrante com o elemento nativo.
Senlo, de quem ele teria aprendido os vArios nomes de animais e
&rvores, o uso de certos utencilios, o preparo de comidas, do

proprio chimarr8io, etc.?

Segundo esta tese, nem mesmo no midximo do isolamento,
essas comunidades de imigrantes nio podem ser vistas como siste-
mas ocorrendo no vacuo. Elas se encontram inseridas num sistema
maior, brasileiro e gatlicho, se pouco representado pelo elemento
humano (como o tropeiro com seus bois e seus costumes estranhos),
pelo menos presente no meio fisico, totalmente novo e surpreen-
dente. "Estudando a histdria da imigrag¢do no sul do Brasil, &
inevitavel concluir que toda a assim chamada 'colfénia alemd' por
muito tempo, talvez por mais de um século, constituiu exatamente
um sistema aberto estavel", (...) "sem o que estaria fadada a0
desaparecimento. Ela sobrevive gragas & um processo de constante

receber e dar de bens culturais e materiais™ (KOCH, 1989, p.5-6).

Nio tenho dévidas que a pesquisa do problema, em
Harmonia, vai revelar algo mais sobre esses assuntos @ estou
convencido de que o conjunto de atitudes e valores acerca do uso
de diferentes variantes de fala na comunidade & o fator determi-

nante primordial que regula a aprendizagem do portugués.

Um princi{pio didAtico fundamental subjaz a esse
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racioc{nio. O professor, postula-se (muito acertadamente), deve
conhecer o mé&ximo possfvel o aluno que lhe chega A&s m8os, para
melhor poder ajudar esse aluno na superaglio dos seus problemas de
aprendizagem. Tal conhecimento inclui aspectos tanto 1) lin-
gllsticos quanto 2) s4cio-culturais. A premissa deste estudo
coincide com a argumentag3o de que a melhoria do ensino de por-
tuguéds a criangas de minorias linglfsticas passa pela compreensdo

fundamental de como se estrutura a comunidade bilfngle.

A naioria dos estudos levados a efeito até agora, no
que tange a3 investigagdo do problema, tem enfatizado,
primordialmente os primeiros aspectos, com especial atengdo
dedicada ao fendmeno da interferéncia linglfstica de uma das
variantes envolvidas na outra (cf. BISOL et al., 1875; DAMKE,
1988; KAHMANN, 1987; MARCHANT, 1865; MESCKA, 1883; ZIMMERMANN,
1881). Neste particular, s3o famosos os erros ortograficos come-
tidos por alunos da regido de colonizagio alemd, em dque eles
"trocam as letras" (assim o definem os professores, *"alarmados™)
por ndo distinguirem claramente entre consoantes surdas e sono-
ras. Segue a explicacdo de que, ndo havendo esta distincéo na
1fngua materna do aluno, este tende a fazer o mesmo no portugués,
onde efetivamente existe a distingdo. Portanto, ao escrever "chi-
cante", em vez de "gigante, estaria caracterizado um caso tipico
de interfer8ncia dos tragos fonoldgicos de uma variante de 1Ingua

em outra.
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Evidentemente, estes estudos tém o seu valor. Contudo,
se a metodologia prevé a andlise contrastiva das duas (ou mais)
variantes envolvidas, que variantes seriam estas? No que diz
respeito ao alem3o, podemos dizer, ndo existe ainda uma degcrigdo
rigorosa e detalhada de algum falar teuto-brasileiro. A wmalor
parte dos autores tem privilegiado o léxico, culminando os seus
estudos com glossarios, onde se realgca a mistura desses falares,
suas transformacd3es sofridas, suas gobrevivénocias e origens,
partioularidades, empréstimos linglistiocos, dentre outros aspec-
tos (v. KOCH, 1974; FAUSEL, 1959, 1866; MOLLER, 1881, p.53;
STAUB, 1983; STEINER, 19888), de modos que permanece uma base um

tanto insuficiente para a andlise das interferéncias.

Ademais, como, para esses estudos, interessam mais os
aspectos lingfiisticos (inerentes & lingua), fica um grande vazio
quanto aos aspectos sbdcio-culturais que atribuem significado a
essas diversas formas da lfngua, como, ©p.e., as advindas da
prdpria interferédncia. Afinal, que tipo de aluno & suscetivel 3
interferéncia? Ou mais: como os membros da comunidade bilinglle
sentem o problema da aprendizagem do portugués e como tentam
resolvé-10? Quais as atitudes e valores que orientam tal processo
de aprendizagem? Quals os efeitos disso sobre a manutengio ou
desaparecimento do biling@lismo? Qual a influéncia da escola nesse

processo?

Tais indagagdes s3o, no meu modo de ver, a mola-mestra
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do ensino de portugués a criangas de comunidades bilinglies de
imigrantes. A aprendizagem do portugués ocorre em relagido direta
com o uso do alem3o local. Ambos os sistemas Ilinglilsticos em
contato definem-se um em fungfio do outro, obtendo um significado
social diferenciado que, de alguma maneira, se reflete na sala de
aula. E, neste sentido, esta tem de ser uma pesquisa do bilin-

gliismo.

Duas ggandes hipdteses nascem desta perspectiva: 1) a
hipbtese fundamental de que a necessidade e quase obrigagdo de
"aprender a lIngua oficial, i.e., a lIngua nacional" & um dos
fatores preponderantes que regulam o comportamento lingifstico
dos membros sen3o dessas comunidades em geral, pelo menos da
comunidade pesquisada; e 2) a hipdtese auxiliar de que o conjunto
de valores e atitudes equivocadas em relagio ao bilinglismo, a
lf{ngua e & cultura minoritarias, & prdpria aprendizagem do portu-
gués, representam uma das causas principais das caréncias na

aprendizagem desta 1Ingua.

De fato, a aprendizagem da lIingua que veio a ser o
cddigo comum 3 maioria, a lfngua oficial presente nos documentos,
livros, cerimfnias formais e meios de comunicagdio de massa,
portanto a lIngua em que ocorre a escolarizagdo bisica, torna-se
ndo s& uma exigéncia imposta pela realidade, mas uma das condi-~-
¢des essenciais 3 ascengdo social. Acontece que 0 &xito no pro-

cesso ensiho-aprendizagem depende grandemente do modo como @&
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conduzido e das concepgdes que lhe subjazem. Assim, o modo como
se ensina portugués a criangas de minorias dtnicas ndo pode ser
o mesmo que se utiliza para o ensino da maioria. E, mesmo esta,
nio forma um bloco unlssono e uniforme; pelo contrario, varia
em toda a extens3o do territdrio, nas mais diversas situacdes dos
mais variados estratos sociais, através do tempo, de modos que
deve haver um mlnimo de adequagdo do ensino de portugubs as
particularidades sbdcio-culturais do aluno, sob pena de ser {ncom-

preendido e, conseqlientemente, condenado ao fracasso.

Sabe-se, P-2., de criangas de minorias para quem o
aprendizado do portugusds coincide com a entrada na escola, onde,
ent3o, se deparam com uma dupla tarefa: a de ter de se alfabeti-
zar e, ao mesmo tempo, aprender uma segunda llngua. Sabe-se,

tambdm, de pais que decidem por ensinar aos seus filhos unicamen-
te o portugués, a fim de que eles n3io sofram as mesmas difi-
culdades vivenciadas por eles, pais, na escola. Esta "solugio"”
precisa ser muito bem avaliada. Parece um prego muito elevado, a
perda de uma lingua, em substituic@io a outra, aldm de ser total-
mente dubia a solug8io: serd que realmente conduz ao bom desempe-
nho em portuguds, i.e., 38 expressio escrita e oral, e a compreen-
s50 do escrito e do oral, com competéncia? Como se pronuncia a
escola em relaglio a isso, j& que carrega um papel eminentemente

construtivo, somatdrio, e ndo subtrativo?

Por enquanto, o fato de se tratar de minorias parece
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ter contribuldo para .jogar a questio no mesmo 8mbito de tratamen-
to da maioris, com materiais diditicos e mdtodos de ensino sendo
os mesmos a realidades educacionais comprovadamente diferentes.
Na verdade, se, de um lado, existiu o desejo de aprender bem
portugués, nem sempre se ofereceram as condig¢des ideais para tal,
e quando, do outro lado, se pretendia uma adequagdo do ensino de
portugués --"com vistas a uma melhoria na sua qualidade -- difi-
cilmente se conheceu em que consistiria tal adequagdo. J& expus
alguns paradoxos do passado. Em que p& andard essa questdo, no

presente?

0 que se tira do quadro geral, inicialmente descrito, &
que se tornou posslivel determinar, com maior ou menor grau de

precis3do, onde exatamente se concentram essas comunidades billn-

glles, de formas que a presente pesquisa de campo pode ser perti-
nente ao campo da pesquisa em seu todo. A validade das nossas
conclusdes poderd ser negada ou confirmada por estudos afins, em

outras comunidades. Esta & uma das razdes por que darel especial

ateng3o & discuss3do de uma metodologia de pesquisa adequada.

Situar o problema no campo inteiro da pesquisa parece,
neste sentido, bastante ben&fico, inclusive porque, através das
regularidades que a visado geral pode apontar, talvez seja possl-
vel detectar alguma hipdtese de valor que ajude a analisar o
particular. Por esta razdo, inclufu-se, na estrutura do trabalho,

uma parte | introdutdria, para avaliar justamente essa perspec-
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tiva do "campo da pesquisa”.

Faz parte desta preocupagio a escolha do "Instrumento"”
(de pesquisa), exposto na parte II. Alids, mais do que se possa
admitir, o estudo realizado em Harmonia representa uma oportuni-
dade de desenvoliver um mdtodo adequado 3 investigagdo sociolin-
gliistica do "bilingl#lismo”™ neste laboratdrio de comunidades billn-
glles que & o Sul do Brasil. Se constitui falta de moddstia, pelo
menos deve ser encarado como aprendizado sadio da pridtica da

pesquisa.

Neste particular, o fato de ser, ao mesmo tempo, pes-
quisador e membro da comunidade, seja como falante billinglle de
um dialeto local, calcado sobre uma base do Hunsrlickisch (como o

denominam os prdprios moradores), seja como ex-aluno da locali-
dade que experienciou pessoalmente o objeto deste estudo, deve
trazer algumas implicasdes metodolidgicas. Se, de um lado,
propicia uma gama de conhecimentos bem mais vasta acerca do
problema, de outra sorte, & preciso isolar a subjetividade como
participante dessa cultura. Tal impasse traz 3 tona o papel do
m&todo e da teoria que se segue. Um mesmo objeto ou fendmeno pode
ser matdria de observaglo tanto para o cientista quanto para o
homem comum; o que leva um ao conhecimento cientifico e outro ao

vulgar ou popular & a forma de observagsdo.

Ora, o contrario da subjetividade & a objetividade.
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"Por sua vez, o) ideal de objetividade, isto &, a construgdo de
fmagens da realidade, verdadeiras e impessoais, n3o pode ser
alcangado se n3o se ultrapassarem os estreitos limites da vida
cotidiana, assim como da experiéncia particular; 4 necessario
abandonar o ponto de vista antropocéntrico, para formular hipd-
teses sobre a existé&ncia de objetos e fenfmenos aldm da prodpria
percepgio de nossos sentidos, submet8-los & verificagdo planejada
e interpretada com o auxilio de teorias. Por esse motivo & que o
sensc comum, ou o 'bom-senso', ndo pode conseguir mais do que uma
objetividade limitada, assim como & limitada sua racionalidade,
pois estd estreitamente vinculado A percepgdo e 3 agdo" (LAKATOS,

1986, p.18-9).

Ciente desse aspecto da pesquisa, procurou-se a forma
de observacdo gque melhor se prestaria ao nosso propbdsito. Uma
decis3o diflcil que sempre se apresenta, ent3o, 4 a de ter de
optar por uma descrigdo gqualitativa ou quantitativa do objeto de
estudo. A convivéncia na comunidade mostrava aspectos que eram
melhor atingidos pela simples observagéo participante, como no
caso de certos comportamentos dificeis de captar atravdés de
gravador ou questionario escrito, para posterior medig3o. Por
outro lado, muitos aspectos pareciam escapar aos olhos "perspi-
cazes" do pesquisador e, nesses casos, uma td&cnica de descrigdo

guantitativa aumentaria sensivelmente o poder de descrigdo.

Diante do gue se passava, optou-se por combinar ambas
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as abordagens, julgando, a exemplo de BAERNERT-FUERST (1989,
p.235) e DITTMAR (1883, p.46), que somente juntas elas fornece-
riam uma descrigcio adequada. A forma dessa complementariedade
poder3 ser melhor apreciada, quando se expuser a metodologia da
pesquisa, na Parte Il. Alids, serd o lugar onde detalharei o

esquema tedrico.

Quanto a isso, busquei a fonte de iIinspiragido no
conceito, j4 bastante difundido entre nds (gragcas, em grande
parte, aos esforgos de BORTONI, 19885, 1989), de rede de comuni-
cagdo. Ora, j& vimos que a nogio de comunidade representa uma
grande ajuda para as nossas pretensdes. Se a analisarmos como um
sistema em que certo ntmero de indivfduos, bilinglies e monol{n-
gles, de diferentes estratos socials, nas mais diversas
situagdes, interagem cotidianamente entre si, a premissa & que,
atravds da andlise das relagdes entre esses indiv{duos, se possa
chegar a0 conjunto dos valores e regras que orientam tais
relagdes. Neste contexto, podemos comparar o conjunto das rela-
¢des soclais a uma rede, a imagem de um campo social, onde os
individuos s3o representados por pontos, e suas interagdes uns

caom os outros por linhas.

"Em sentido amplo, a anidlise de redes sociais & o
estudo das relagdes que existem em um dado sistema. Quando se
trata de sistemas sociais, a andlise de redes & uma estratégia

estrutural aplicada ao estudo das relacOes entre oas indivi{duos do
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grupo™ (BORTONI, 1989, p.168). Acredita-se que, estudando as
caracterfsticas das redes e o contelido das relacdes que as
constituem, deste modo desenvolvendo uma técnica experimental
para tratar quantitativamente os dados coletados, se possa ter
acesso aos processos sociais que se quer vislumbrar com mais

clareza, na comunidade.

Ha uma sirie de estudos, levando em conta o paradigma
de redes de comunicagio, que nos podem dar algumas sugestdes
metodoldgicas, para a pesquisa de Harmonia. Desenvolvem-se em
ambientes urbanos, como em LABOV (1872b), MILROY (1980) e STEINER
(1988), tanto quanto rurais (BLOM & GUMPERZ, 1872; GUMPERZ, 1976;
GAL, 1878) e mesmo "rurbanos™ (BORTONI, 198S). A discussdo desses
estudos se encontra no cap.3, Parte ;I, ao que segue imediatamen-
te a metodologia montada para a pesquisa de Harmonia. 0 modelo
deve sofrer algumas adaptag¢des, incorporando contribuigdes impor-
tantes de esquemas afins, como a etnografia da comunicagdo (v.

HYMES, 1874; ERVIN-TRIPP, 1964; FISHMAN, 1872b).

Quanto & pesquisa, em si (parte 1I11), comporta basica-
mente duas etapas. A primeira, de ordem mais qualitativa, visa a
descrigdo da estrutura social da comunidade e das diversas va-
riantes linglisticas, numa escala que vai do [+alel, i.e., da
variante mais préxima do Hoohdeutsch (alemdo padrio), passa por
variantes intermedi3rias, como a forma mais pura do dialeto,

possivelmente Hunsrlickisch; um falar local com influéncia marcan-
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te do portugués; code-switching; uma variante de portugu@s carre-
gada de interfer@ncias do alemdo; atd chegar a uma forma [+ptgl,
i.e., mais prdxima do portugu8s padrio. Numa segunda etapa, na
base de dados obtidos de 51 alunos de 52 série da locallidade,
expor~se-34 a andlise que relaciona a vari&vel."aprendizagem do
portugués"™ ao comportamento ling8i{stico dos membros do sistema da
comunidade; Detalhes da metodologia adotada encontram-se no

cap. 4.

A fim de fechar de forma simétrica a estrutura da

Dissertag3o, que inicia com o "campo da pesquisa"™, atinge-se, na

Parte 1[11, o momento cada vez mais necessirio da "pesquisa de
campo™. Sobre esta, existe a convicgdo de realizar um trabalho
bem fundamentado, rigoroso, ptil e, acima de tudo, instrutivo

para a minha formac3o como pesquisador.
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- CAPITULO 1 -

BILINGO1SMO E APRENDIZAGEM DE LINGUAS

Muitos trabalhos na 4rea da sociolinglifstica s8o
dominados pela influéncia de William LABOV. O pressuposto basico
de suas pesquisas & o de que o comportamento lingli{stico de um
determinado informante necessariamente reflete categorias basicas
da estrutura social da comunidade de que ele faz parte. Isso
inclui categorias como classe sbdcio-econdmica, grupo é&tnico,
sexo, faixa etaria, entre outras. Neste sentido, o "caos" lin-
glifistico num dete;minado meio social & apenas aparente. A va-
riaglio n&io & livre, mas correlacionada com diferengas sociais
sistematicas. Regula-a um certo ntimero de normas. Se n3o obtemos

explicagso na lf{ngua, temos que ir & estrutura social.

A chave da anllise direta e compara¢lio sistemAtica de
uma ampla quantidade de dados obtidos & o conceito desenvolvido
por LABOV de varisvel sociolingli{estioa, como uma unidade de
andlise. Uma variAvel sociolinglifstica & um elemento linglifstico
(geralmente fonoldgico, na pradtica) que co-varia ndo somente com
outros elementos lingli{sticos, mas tamb&m com um ntmero de varia-
veis independentes extra-linglifsticas tais como classe social,

idade, sexo, grupo é&tnico ou estilo contextual. A raz3io por que o
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conceito & t8o importante & que ele permite & quantificaglio do

uso da ! ingua.

Uma vez que o portugu@s & aprendido na sua relagido
direta com a lingua com a qual estd em contato num determinado
meio social, ndo deixa de se engquadrar o presente estudo na linha
de pesquisa sociolingliistica do bilingliismo. Sendo assim, o pri-
meiro passo & definir os conceitos essenciais em jogo, quando se
busca ordenar o "aparente caos" das diversas variantes em uso na

comunidade bil{ngle.

1.1 - VARIAGAO LINGOISTICA
Um dos tragos que, se diz, caracterizam o ser humano §
o uso da li{ngua. Alguns estudiosos chegaram, até, a cunhar, em

analogia ao homo sapiens dos zoologistas, uma expressio para

marcar este trago. "0 homem seria um homo loequens”, afirmam.

Mas, se o uso de uma lI{ngua distingue o homem dos
animais, também distingue os homens ou agrupamentos humanos entre
si, pela grande variedade de formas em que se manifesta. Cadlculos
da Academia Francesa (v. BERLITZ, 1988, p.11) estimam em pelo
menos 2.796 o nlumero de lInguas distintas faladas no mundo,
atualmente. Seja qual for a definigdo de |{ngua adotada, hd que

considerar mais cerca de 7 ou 8 mil dialetos existentes, enten-
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dendo por "dialeto" uma variante regional de cada Ilingua. A
variagSo & enorme e se verifica nio apenas externamente, entre
1Iinguas, mas tambdm internamente, dentro de uma mesma 1{ngua

histdrica.

Uma "lengua histérica (...) no se habla, en rigor, como
tal: no puede realizarse directa e inmediatamente en el hablar.
En efecto, funciona (se realiza) sdlo a travéds de sus ’'varie-
dades': de los sistemas autosuficientes que abarque", diz COSERIU
(1982, p.16). Njo se fala portuguds, mas uma forma determinada de
portugué@s; assim como n3o se fala alem3o, pordm uma determinada

forma de alemio.

Ao querer estudar toda essa variagdo lingi{stica na
comunidade, a primeira medida cénsiste em ordenar as diferencas
desse T"aparente caos", de modo a tornd-lo mais acesslivel a
operacionalizagdo. Neste sentido, comprovam-se normalmente trés
tipos fundamentais de difer;ncas internas em uma lingua histdérica
(COSERI1U, 1982, p.19): a) diferengas no espago geografico ou
diferencas diatdpicas; b) diferengcas entre os distintos estratos
sdcio-culturais da comunidade idiomatica, ou diferencas diastri-
tiocas; e ¢) diferengas entre os tipos de modalidade expressiva,
segundo as circunstincias constantes do falar (falante, ouvinte,

situagdo e assunto de que se fala), ou diferengas diathtioas.

Assim, a frase "Nos falemo brasilero" (v. ELIZAINCIN,
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BEHARES & BARRIOS, 1887), enunciada desta forma, pode informar-
nos caracterfsticas sociais importantes a respeito de quem a
enunciou, tais como sua classe social e grau de escolaridade
(distingdo vertical), bem como & regido de origem onde se costuma
falar assim (distingdo horizontal). Do mesmo modo, um imigrante
recém-chegado ao Brasil e que fale {ek ao invds de {eh mnmuito
provavelmente ser3 tomado como oriundo do norte da Alemanha, onde
se costuma usar essa forma. Em outrag palavras, a lfngua refiete
a estrutura social onde & usada e, al, desempenha um papel impor-

tante nas relagdes entre os indiv{duos.

Mas, se & possivel reconhecer a classe social e a
procedenéia de uma pessoa levando em conta unicamente os tragos
dg seu modo de falar, isso se deve 3 exist@ncia, em meio 3
variagio, de unidades (no sentido da convergéncia e homogeneidade
de tragos linglifsticos) perceptiveis como sendo caracteristicas
de determinado espago geogrifico, estrato sdcio-cultural ou si-
tuagio. Assim, as diferengas diatdpicas, diastraticas e diafa-
ticas correspondem, segundo COSERIU (op.cit.), respectivamente,
as unidades gsintdpioas, que podem ser chamadas de dialetos;
unidades sinstratioas ou nfveis de lingua (p.e., "linguagem
culta", "linguagem da classe média", linguagem popuiar”, etc.); e
as unidades sinfitiocas ou estilos de lIngua (p.e., "linguagenm

familiar"™, "linguagem solene", etc.).

A histédria da "percepgdio dessas unidades™ acena cowm uma
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linha de termos tradicionais que LUFT (1888, p.2-3), em sua

Moderna gramstica brasileira, expde de maneira bastante sugesti-

va., utilizando as nogdes de esquema (base ampla e abstrata que
subsiste inalterada) e norma (definida como sendo uma adaptagdo

do esquema linglifstico):

LINGUAGEM —> L{NGUA —> IDIOMA —> DIALETO
—> FALAR —> IDIOLETO —> FALA.

A faculdade de comunicagio verbal, o ssquema
lingliIstico, as normas coletivas nacional,

regional e local, a norma "individual", e o ato de
comunicagio.

Na realidade, apresentam-se brigas "histdricas" quanto
ao nome com o qual se deva identificar uma dada norma coletiva.
Por exemplo, no Brasil, existiriam dialetos ou falares? Eis a
questio que, por algum tempo, animou as discussdes sobre a lIngua
portuguesa. Para NASCENTES (1953, p.17), "ha menos inconveniente
em chamar falar" ao portugués do Brasil, "do que dialeto", dadas
as dificuldades que ve em distinguir objetivamente entre os dois
termos. NASCENTES (idem, p.18) observa, ainda, que "a enorme
extensfo territorial sem faceis comunicagdes interiores quebrou a
unidade do falar fragmentando-o em sub-falares" (nordestino,
sulista, mineiro, fluminense, baiano, amazbnico). Para Mattoso
CAMARA JR. (1984, p.95), existem dols grandes dialetos, o de
Portugal e o do Brasil. Modernamente, fala~se muito em dialeto
padrdo e dialeto nio-padrdo, dialetos urbanos e dialetos rurais.

E por af vai. Contudo, o que tem isso a ver com O tema da apren-
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dizagem do portugu@s?

Sem querer servir de Arbitro, cabe formular a contra-
pergunta sobre qual portugués a escola ensina e qual portugués a
comunidade bilinglle emprega. No caso, defrontamo-nos com um
repertdrio verbal bastante vasto que requer algum cuidado
técnico. Falar serd a expressfio equivalente a "variante local"®,
com o que capturamos as particularidades inerentes a comunidade e
somente a ela. Quando quisermos marcar subordinaglio desse falar a
uma forma superior, em fun¢lo de um status histdrica e social-

mente diferenciado, falaremos em dialeto.

"A aprendizagem de uma |fngua-padrlo & simplesmente a
aprendizagem de um segundo dialeto, aquele que casualmente veio a
ser 'padronizado*"(HALLIDAY, 1974, p.108-9). O dialeto &, intrin-
secamente, uma lingua: um sistema foOnico, gramatical e lexical.
No uso corrente, costuma-se falar em "dialetos de uma 1{ngua".
Neste sentido, emprega-se o termo Ifngua como significando
ridioma™ ou "lingua histbrica™. Dialeto &, ent8lo, uma "lengua
subordinada a wuna lengua histdrica como variedad espacial de

ésta™ (COSERIU, 1982, p.18).

Pensando nos sistemas lingli{sticos empregados em
comunidades teuto-brasileiras do sul do Brasil, indaga-se se
continua valendo o critério da "variedade espacial"™, uma vez que

@ migrag3o alterou a geografia original. Qual o elo que ainda
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resta entre o Hunsrlckisch de Harmonia e & regifio do Hunsrilick,
localizada do outro lado de um imenso buraco de Agua salgada

chamado Oceano Atlantico?

Do mesmo modo, os graus de semelhanca intrinseca e de
intercompreenssio se suspendem e quedam inoperantes. Por isso, as
diferengas entre lInguas histdricas podem eventualmente ser meno-
res que entre dialetos. No entanto, como explicar aos nossos
filhos e netos que justamente este coritério mais tem incomodado
alguns lingliistas na hora de aceitar ou n8oc a existéncia de

dialetos em solo brasileiro?

Estas duas observagBes reforgam a opgclio que expomos
acima, ou seja, a da subordinag8o a uma ordem superior, na
hierarquia social. A partir daf, todas as unidades menores que a
f!ngua, como um esquema lingl8fstico, podem ser denominadas de

"dialetos"™, incluindo-se o proprio idioma.

1.2 - BILINGODISMO

Em geral, o indivfduo domina apenas uma das pelo menos
2.796 lInguas que se supde existirem — e isso nem sempre bem. A
julgar pela variagldio discutida acima, ninguém domina de igual

modo uma ] I{ngua, embora todos a dominem de modos parecidos.

Em se tratando de dois sistemas lingli{sticos, o
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problema se duplica, e as mesmas perguntas que se colocam a
primeira lfngua (L1) estendem-se & segunda (L2): como? quanto? o
queé? quando? onde? para que fala cada uma delas? As respostas a
estas perguntas dificilmente coincidem para L1 e L2, advindo daf
a constatacl8io da arbitrariedade e impossibilidade de determinar o
ponto em que o falante de uma segunda l1{ngua se torna bilingle.
Por 1isso, somos forgados a consider&-lo um conceito relativo e
podemos admitir o bilingl8ismo, simplesmente, como "o uso de duas

ou mais l1I{nguas pelo mesmo indivifduo"™ (MACKEY, 1872, p.5855).

8] que envolve este posicionamento? Desde que
bilingliismo & um conceito relativo, envolve, segundo MACKEY
(op.cit., p.555), a questlio de graduacl¥o. At® que ponto o
indivfduo conhece a 1f{ngua que usa? Em outras palavras, até& que
ponto & bilfnglie? Envolve também a questsio de funolo: para que
ele usa suas linguas? Que papel as mesmas desenvolvem no seu
modelo de comportamento total? Terceiro, incluif a quest&io de
alternéncia: a que ponto ha& alternancia entre suas l1{nguas? Como
ele muda de uma para outra e sob quais condigdes? Quarto, {nclui
a quest3o de interfer®ncia. Ate onde o bilinglle conserva suas
1{nguas & parte? Até& que ponto ele as funde? Como o uso de suas
l{nguas influencia a outra? Bilingliismo &, portanto, "a
behavioural pattern of mutually modifying linguistic practices
varying in degree, function, alternation, and interference"

(op.cit., p.556).
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Depreende-se daf que uma descrigclio completa do
bilinglismo necessita levar em conta as quatro caracterfsticas
acima (KAHMANN, 1987, p.32). Nosso objeto de estudo, representan-
do um lado da quest®o, n3o pode ser dissociado da situagclo global
de bilingllismo que o condiciona. Afinal, envolve a passagem de um

estado inicial A [+ale]l a um estado final B [ale/ptgl ou (+ptgl.

De fato, haA vArios aspectos envolvidos, aspectos esses
que podem ser remetidos 3s mais diversas disciplinas. Para MACKEY
(op.cit., p.583), o bilingliismo n8o pode ser descrito dentro da
ciencia da linglf{stica; @& preciso ir além. A linglf{stica tem se
interessado pelo bilingliismo somente enquanto podia ajudar na
explicaciio de mudangas na lfngua, desde que a 1f{ngua, ndio o
indivfduo, & o0 objeto mesmo desta ciencia. A psicologia tem
considerado o bilingliismo nas suas influencias sobre processos
mentais. A sociologia tem-no tratado como um elemento nos
conflitos de cultura. A pedagogia tem-se ocupado com o
bilingllismo em conex80o com a organizagsio escolar e mefos de
instruc8o. Para cada uma dessas disciplinas, bilingliismo &
incidental, afirma MACKEY; & tratado como um caso especial cu uma

exceglio & regra.

A conclusfo & que, para chegar a uma teorla sociolin-
glitstica integrada do bilinglismo, temos que considerar seu
estudo como interdisciplinar (STEINER, 1988, p.42). Concretamente

falando, devemos captar essas {interrelagdes psicoldgicas,
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linghlisticas e socialmente complexas. Precisa-se, no entanto, de

uma perspectiva para tal.

MACKEY aponta, para isso, um comego de salda que nos
pode inspirar na construclio da metodologia. Para ele, & preciso
considerar o bilingBismo um fenomeno mais individual do que
grupal. Na minha interpreta¢do, isso implica em 1) definir
quantitativamente cada individuo bilinghe isoladamente, conside-
rando os vArios aspectos presentes no bilingliismos, 2) intuir, a
partir da comparagdo entre um caso e outro, tipos de individuos
bilinglies; e 3) correlacionar os fatores que determinam o uso e

o controle de L1 e L2 na tipologia descoberta.

Minha expectativa & que 0O paradigma de redes de

comunicacio possa ajudar muito bem a, senio alcangar a fdrmula
"magica" ideal, pelo menos garantir uma luz para tal. Por sua
vez, ha que aclarar ainda a "yariagZo no bilinglismo", porque,

como observa perspicazmente HYMES (1973, p.4), os mesmos meios
linghlsticos podem servir a vArios fins; os mesmos fins comunica-
tivos podem ser servidos, lingBisticamente, por vArios meios.
nStudies of social contexts and functiong of communication, if
divorced from the means that serve them, are as little to the
purpose as are studies of communicative means, if divorced from
the contexts and functions they serve" (idem, p.5). O que HYMES
chama de "meios" remete-nos & ideia de "yvariantes®". Por isso, &

importante explicitar a organizacd3o de variantes no bilinglismo.
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1.3 - VARIACAO NO BILINGODISMO

Uma vez que ha dois sistemas linglf{sticos distintos em
contato na comunidade bilf{nglle, sassumimos que as variantes af
encontrAveis terfio o trago [+L1) ou [+L2), ou ainda, eventualmen-
te, um trago intermedisrio [L1/L2]), conforme retnam elementos
mais desta ou daquela l{ngua envolvida. Aplicando a escala de
variacsio ao bilinglismo portugués-alemso, podemos vigsualiza-io
atraves do seguinte grafico, onde < > & a notag¢fio para variavel

(o conjunto das variantes), e { ] marca o trago:

<alem8o0>
% -
padrd3o ; ///
dialeto !- (+alel pd
H //
talar |- ol
: o7
idioleto i- : // [+ptgl
: 7
fala - 7
' 7
L4
{eeeml=me-l==—==f-=-=--1===-1----P <portugues>
f i f d P
a d a i a
1 i 1 a d
a o] a | r
| r e a
e t o
t o
o

Fig. 2 - Grafico da configuragéio lingi{stica aplicada a
uma comunidade bil{nglie teuto-brasileira

Convém reiterar que o prdprio padréo — por exemplo, o

Hoohdeutsch — & um dialeto do sistema geral da li{ngua, no caso ©
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Deutsch (alem8o). Embora equivalentes estruturalmente, o dialeto

padro e o dialeto ndio-padrio s8o funcionalmente conflitivos

(SOARES, 1888, p.48-8). A soluglio educacional, no caso, seria um
bidialetalismo funcional, reservando ao Hoohdeutsoh o papel de
registro escrito e de leltura, enquanto que o falar local seria a

forma de uso oral na comunicaglio diaria.

Quando aplicado ao estudo do bilinglismo, o grafico
anterior pode servir para visualizar as caracteristicas assinala-
das por MACKEY. Consideremos a seguinte configuracgéo, onde (a),

(b), (c) e (d) s8o alunos possiveis:

<alem3o>
& .
\ e
i 7
padrao i (a) ///
//
dialeto (c%,/
falar
idioleto
fala (d)
-——l-——-l---—l——-—l———-l—-——{> <portugués>
f i f d P
a d a i a
1 i 1 a d
a o a | r
1 r e &
e t o
t o
o

Fig. 3 - Grafico exemplificativo das relagBes dos alu-
nos com as diversas variantes na comunidade
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Conforme &a variavel que se aplique ao grafico acima,

notarf{amos, p.e., o seguinte:

1) no caso de ser a variadvel o grau de conhecimento das variantes
envolvidas, (a) & monolinglie em alemfilo, do qual domina a forma
padrdo; (b) fala primordialmente o dialeto local (+alel) e, do
portugués, conhece alguns elementos da fala; de que (¢) tem o©
controle do falar local, com um domfnio que o torna pratica-
mente um "bilfngle coordenado", como se chama, na literatura
especializada, aqueles falantes que dominam duas 1fnguas quase
{gualmente bem, mantendo-as separadas, sem fundi-las, como no
caso dos "bilingles compostos". Quanto a (d), domina uma forma
dialetal do portugues e, do alemBio, conhece apenas alguns
elementos da falaj;

2) no caso da freqfiencia de uso das variantes, (a) utiliza com
mais freqfiéncia o Hoohdsutsch; (b) e (cy o dialeto local
teuto; e (¢c) o dialeto local do portuguées;

3) no caso da fungdo social das variantes, situando-se o seu uso
no dom{nio da fam{lia, vemos que, para (a) a lfngua familiar &
o Hochdeutsch, para (b) e (¢c) o dialeto local (digamos ©

Hunsrlckisch) e, para (d), a forma dialetal de portugués.

Esquematizando, desta forma, © continuum de realizagles
lingQisticas da comunidade, colocamos grande enfase na
duplicidade de alternativas de comunicagdo. Para o indivfduo

bilfngte, oferece-se, em cada situag¢do, a necessidade de optar
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entre um cbdigo e outro. Essa escolha ndio ocorre aleatoriamente.
Pelo contrario, encontra-se & mercé de diferentes fatores, multos
destes extra-lingfi{sticos, porque subjacentes as diferencas es-

truturais de ambas as |{nguas.

Em seu famoso Languages in contact, WEINREICH (1874,

p.75) enumera criteérios para determinar o que chama de
"configuraglio de domin&ncia™. Entre esses critérios que ajudam a
caracterizar qual das lfnguas envolvidas seria a dominante,

estariam os seguintes:

1) competéncia relativa (relative profioiency’): a l{ngua dominan-
te & aquela que o locutor maneja melhor a um dado momento de
sua vidaj;

2) meio de emprego (expressfio e compreensao escrita e oral);

3) ordem de aquisiglio e idade: supSe-se que a "primeira l{ngua
aprendida™ (mother tongue, segundo WEINREICH) seja, por defi-
ni¢so, dominante. A idade 1ideal para aprender uma segunda
lfngua: 10 a 11 anos, segundo se defende normalmente;

4) utilidade para a comunicagdo;

5) envolvimento emocional: lfngua nativa, aprendida na infancisa,

pode carregar um valor sentimental maior;

6) papel! na promog8io social: o valor de uma lfngua na promogéo
social poderia ser designado PRESTIGIO. Mais do que
qualquer outro critério de dominancia, ele & determinado

socialmente (op.cit., p.79);
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7) valor literario-cultural;

8) configuragfio de dominancia: a domina8ncia de uma l{ngua, para
um indiv{duo bilfngte, pode ser interpretada como uma configu-
ragl3o espec{fica ou conjunto de caracter{sticas em que a

l{ngua & classificada.

A par de fatores como estes, subjacentes ao uso lin-
gof{stico, os estudos do biling8ismo revelaram ainda a ocorréncia
de fenomenos como a diglossia, o oode-switohing e a mudanga de

cddigo ou language shift.

0 primeiro termo, cunhado por FERGUSON (1858), tem

recebido definig¢Bes como as seguintes:

Diglossia is a relatively stable language situat-
ion in which, in addition to the primary dialects
of the language (which may include a standard or
regional standard), there 1is a very divergent,
highly codified (often grammatically more complex)
superimposed variety, the vehicle of a large and
respected body of literature (written) either of
an earlier period or in another speech community,
which 1is learned by formal education and is wused
for most written and formal spoken purposes but is
not used by any sector of the community in
ordinary conversation" (FERGUSON, 1958, p.325-40).

Diglossia is a particular kind of language
standardization where two distinct varieties of a
language exist side by side throughout the speech
community (...) and where each the two varieties
is assigned a definite social function” (TRUDGILL,
1874, p.117)

Qutros autores, entretanto, deram uma dimens&o nova ao
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termo. FISHMAN (1872), p.e., diz que a diglossia incluil qualquer
sociedade em que duas ou mais variedades de lfngua s8o utilizadas
em circunstancias distintas e diferenciadas entre si. Isto
levaria a afirmag¢8o de que, em Harmonia, haveria uma situaglo
diglédssica com o portugues sendo a variedade alta e o alem8o
local a variedade baixa. A se confirmar a especializagsio de
fungdes para cada uma das lf{nguas e a estabilidade do sistema,

quem sabe.

"Diferentemente da situaglo de diglossia, em que a
escolha do cddigo a ser usado (inglés ou francés, por exemplo, nho
Canada) & ditada por domf{nios de discurso, em code-switohing os
dois sistemas se mesclam no nivel da sentenga"™ (TARALLO & ALKMIN,
1987, p.13). Essa mescla no contexto frAsico poder& ser aprecia-
da, neste estudo, em citag¢des de falas de informantes em que se

verifique a alternéncia de cddigo.

Quanto ao termo language shift, gque WEINREICH (1974,
p.107) definiu como sendo "the change from habitual use of one
language to that of another™, marca o deslocamento e substituiclo
de um cbddigo por outro mais forte. Em rigor, dois sistemas
lingtfsticos em contato ou evoluem para um bilingismo estavel,
ou se digladiam, e ha a *morte™ de uma das lf{nguas, ou evoluem

para sistemas mistos, como as lfnguas pidgin.
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1.4 - APRENDIZAGEM DE L{INGUAS

Em geral, o indiv{duo adquire o domfnio de épenas uma
lf{ngua, com & qual dA conta de suas necessidades de comunicagéio
mais imediatas. Este @ o individuo monolfnglie, ou uniifnglie, e
essa lfngua, a sua "lf{ngua materna", ou "lf{ngua nativa", ou

primeira lf{ngua"™.

Dutras vezes, esse individuo procura aprender uma
segunda, terceira ou quarta l{ngua que, sb a muito custo, chega a
dominar completamente. Este, o individuo bil{ngle, ou

plurilfngflie.

Por fim, ha& ainda o individuo que, desde pequeno,
cresce em contato com duas l[ngués, cujo domfnio adquire
simultaneamente. Este &, ent3c, um caso de bilinglismo simulta-
neo, oposto ao anterior, que ELLIOT (1981, p.168) chama de bilin-

glismo sucessivo.

Representam trés situagdes diferentes, embora sustentem
intersec¢des. Conforme o escopo tedrico, fala-se, em "aquisiglo”,
quando ocorre subconscientemente como resultado da participacéo
em comunicac3o natural. Por outra parte, envolverd "aprendiza-
gem", quando for o resultado do estudo consciente das proprie-

dades formais da lfngua (cf. ELLIS, 1886, p.261).

Ha uma série de tecrias a respeito da aquisi¢3o de uma
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l1{ngua, cada qual enfatizando um lado da questsio. Dispensarei a
sua discussédo, por nos centralizarmos mais no significado da
aprendizagem na comunidade, visando confirmar e testar um certo
numero de hipbteses, e nada mais. Do mesmo modo, citaria alguns
estudos, como os de LAMBERT e seus colaboradores (1872), no
Canadd; as pesquisas de BERNSTEIN (1972) e a distingao entre
ncddigo restrito™ e "céddigo elaborado®™; bem como o HEIDELBERGER
Forschungsprojekt 'Pidgin-Deutsch’ (1878), que estuda a
"aquisi¢sio®™ do alemfio por trabalhadores imigrantes estrangeiros,

na Alemanha.

Cada um destes estudos adota wuma linha prépria,
conforme a finalidade e a situag8io que procuram contemplar.
LAMBERT et al. trata em especial do papel das atitudes e da
motivag8o na aprendizagem de uma segunda lfngua. Partindo de uma
- teoria social psicoldgica da aprendizagem de |fnguas, assume-se
que um indivfduo que esteja "adquirindo" com &xito uma segunda
l1fngua gradualmente adota varios aspectos do comportamento que
caracterizam os membros de outro grupo lingf@if{stico e cultural.
Acredita-se que as tend@ncias etnocéntricas do aprendiz e suas
atitudes em relagBo ao outro grupo determinam seu sucesso na
aprendizagem da nova lf{ngua. Sua motivagSo para aprender estaria,
assim, sendo determinada por suas atitudes e por sua orientagfio
em relagS0 & aprendizagem de uma segunda l1{ngua. Essa orientagéo

& instrumental se os propdsitos do estudo da If{ngua refletem

valores mais utilitarios, tais como progresso em uma ocupa¢ldo, e



56

¢ integrativa se o estudante & orientado a aprender mais sobre a

outra comunidade cultural como se desejasse tornar-se um membro

potencial do outro grupo (op.cit,, p.473-4).

J& BERNSTEIN procurou demonstrar, pelo menos para
alguns tipos de inglés britanico, que ha uma rela¢cso entre o uso
desses dois cddigos (o restrito e o elaborado) e a classe social
da c¢rianga, na escola. 0 'cddigo elaborado?, de acordo com
BERNSTEIN, tende a ser usado em situacdes como um debate formal
ou uma discussfo académica, sendo caracterizado lingfisticamente
pelo uso de uma proporgclo mais ou menos alta de oragles subordi-
nadas, verbos na passiva, adjetivos, advérbios e conjungdes
incomuns e do pronome "eu®". O ’'cddigo restrito’, por outro lado,
tenderia a ser empregado em situagdes informais, na famflia ou
entre amigos. Lingf@iisticamente, & marcado por uma alta proporgso
de pronomes pessocais, particularmente "tu"™ e "eles", por gquestles
breves solicitando a concordancia do ouvinte, tais como "n3o &7",
bem como pela auséncia de tragos do cddigo elaborado. Em seus
experimentos, BERNSTEIN mostrou que, ao passo que criangas da
classe média tinham acesso a ambos o0s cbdigos (elaborado e
restrito), algumas criangas da classe operaAria tinham acesso
apenas ao cddigo restrito. Estas descobertas provaram serem muito
influentes no meio educacional. A teoria de BERNSTEIN tem sido
vista como uma explicacSio possf{vel para o seguinte fenomeno:
conquanto a situag8io educacional exige a habilidade de wusar o

cddigo elaborado, muitas criangas da classe operAria niio o usam.
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No projeto de Heidelberg, por sua vez, a aquisicso da
i{ngua & vista como um processo (relativamente demorado) com
mui tos estégios intermediarios, cada estfigio sendo caracterizado
por um conjunto de regras gramaticais que o falante ou o grupo de
falantes domina, num determinado momento (op.cit., p.3). Esses
conjuntos podem ser considerados como variedades particulares da
segunda | {ngua. Assim, uma descriglio simplificada do processo
todo de aprendizagem pode ser feita em termos de uma aproximaglio
passo a passo, percorrendo uma série de variedades intermedia-
rias, em direcSio a uma "variedade(s) alvo(s)™ (target variety). A
natureza espec{fica das diferentes variedades de fala, suas
similaridades e diferengas, e a trajetédria do processo sao
governadas por um conjunto de fatores extra-lingdf{sticos, como
"tempo (i.e., dura¢3io da estadia do imigrante), tipo de trabalho,
local, origem (i.e., mother tongue ou dialeto), grau de
relacionamento social (i.e., intensidade de contato), status da
famflia, mobilidade, sexo, idade (no momento da imigra¢do),
educaclo (escolaridade), atitudes individuais (p.e., motivac8o)™.
Correlagdes dos dados sintAticos com pardmetros extra-
lingi{sticos mostraram que o p-ocesso de aquisic3o & governado
pelas seguintes seis variavelis, em ordem decrescente de
influéncia: 1) contato com alem3ies durante as horas de lazer; 2)
idade no momento da imigrag¢d3io; 3) contato com alemfies no local de
trabalho; 4) treinamento profissional no pafs de origem; 5)
escolaridade (anos de comparecimento & escola); 6) duracso da

estadia.
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Estes estudos poder3io servir de comparaglio aos resulta-
dos obtidos na presente pesquisa (cap.7). Voltarel, eventuaimen-
te, 2 menciona-los. Por enquanto, o que ainda se deve acrescentar
de preliminar sfilo os meios de aprendizagem de uma segunda l{ngua

e um levantamento de atitudes em relag8io ao bilingliismo.

HA vaArias maneiras de aprender/adquirir uma segunda
Ifngua que podem ser enumeradas como segue (V. SLAMA-CAZACU,

1978, p.97):

1) aquisigsio em um ambiente bilf{nglle (famf{lia, comunidade bilfn-
gle);

2) aprendizagem/aquisigiio no ambiente em que & falada a segunda
lf{ngua (num pa{s estrangeiro, etc.);

3) aprendizagem individual (sem professor), através de um manual,
mas sem discos ou fitas magnéticas, onde ligdes gradativas
estejam registradas;

4) aprendizagem individual (sem professor), com o uso de discos e
fitas magnéticas onde ligBes sejam registradas;

5) aprendizagem através de ensino, em sala de aula, com um pro-

fessor previamente preparado e recursos & m3o.

Em uma comunidade bil{ngle, notamos a presencga
sobretudo de (1) e (5). A relaglio entre a lfingua minoritaria,
aprendida na famflia e no meio social, e a lingua majoritaria, &

ser aprendida na escola e no meio social, &, por sua vez, desi-
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gual. Afinal, qual & o efeito real da escola sobre a aprendizagem
do portugues? Sabe-se que, de algum modo, o indivfduo-aluno, ou
indiv{duo-amigo, qualqu;r que seja o papel social que desempenhe,
aprende portugués. Resta a davida quanto & parcela de contri-
bui¢lio da escola nessa aprendizagen, e uma maneira de medir isto
& através da identificaclio da variante falada pelo indiv{duo.

Esga variante poderd conter tragos que atestam uma influéncia

maior ou do meio social ou da escola.

No pélo oposto, encontra-se a lingua minoritaria. A sua
manutenclio significa a manutenglio do bilingliismo e, a menos que
haja uma. motivagSio para tal, poders, como aliads ja assinalamos,
ser deslocada peia 1ingua mais forte. A propria condiglo de
"bilf{nglie"”, poderd parecer diffcil e, ate, pernicioso manter.
Existe, alias, uma série de conceitos e preconceitos acerca do
bilingliismo, positivos ou negativos, correntes no senso comum €
literatura a respeito. Citemos alguns, com base num levantamento

feito por KIELHOFER & JONEKEIT (1983, p.9-10):

- Julgamentos positivos:

(1) criancas bilfnglles aprendem brincando com
facilidade uma segunda lfngua que outras cri-
ang¢as, mais tarde na escola, sd com esforgo
conseguem aprender;

(2) elas aprendem essa segunda lf{ngua melhor e
mais completamente do que, mais tarde, & pos-
sivel;

(3) criangas bilinglles s80 mais interessadas em
l1{nguas e se familiarizam melhor com elas do
que as monol{ngles;
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(4) criangas bilingles s%o mais tolerantes e mais
abertas do que as monollingles;

(5) criangas bililnglles s3o0 mais flexiveis e se
adaptam melhor a novas situagles do que as
monol inglies;

(6) criangas billingles s3o mais inteligentes do
que as monollinglies.

Segundo KIELHOFER & JONEKEIT (1983), estas asser¢gdes
s3o encontraveié na maioria dos estudos especializados
canadenses, americanos e belgas, depois de 1950. J& os
julgamentos negativos sobre o bilinglhismo provém, na maior parte,
da literatura especializada mais antiga (anterior a 1950) e se

mantém, hoje em dia, no entanto, como preconceitos.
- Julgamentos negativos:
(1) com a aprendizagem simultanea de duas Ilin-~

guas, as criangas s&o exigidas demais;

(2) criangas billngles aprendem direito nem uma,
nem a outra lingua;

(3) essas criangas ficam lingliisticamente atrasa-
das:

(4) essas criancas n3o possuem lingua materna;

(5) essas criangas n3o podem ser criativas lin-
gliisticamente;

(6) criangas billnglies detém um grau de inteligén-
cia menor;

(7) essas criangas n3io teém fantasia, e pouca sen-
sibilidade;

(8) essas criangas s3o amblguas, interesseiras e
mentirosas;

(9) essas criancas s3o desenraizadas e apétridas
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— elas nZo tem patria;

essas criangas freqlientemente gaguejam, s3o0
canhotas e desajeitadas;

essas criangas s2o desorientadas, instavels,
passivas nas atitudes;

essas criangas s&o superficiais;

essas criancas tem complexos de inferiori-
dade;

essas criangas teém uma personalidade divi-
dida - elas tendem & esquizofrenia.



- CAPITULO 2 -

BILINGODISMO NO RIO GRANDE DO SUL

0 Rio Grande do Sul & reconhecido internacionalmente
como um manancial inesgotavel & pesquisa lingfi{stica. Situado no
extremo sul do Brasil, guarda uma histéria de coloniza¢lio muitas
vezes escrita "4 ferro e fogo", seja nas lutas de fronteiras, nas
rotas de contrabando, na distancia do Governo central, seja nos
fluxos de imigrantes europeus iniciados no século XIX, "& folice e
fac@o™. Tudo isso tem contribulido para a formag¢8o de um complexo
lingistico amplo e diversificado, com intimeras situagcles de
contatos linglifisticos, ou seja, Iintmeras situagles em que 0
problema da aprendizagem do portugués compete com o uso alterna-

tivo de outra 1fngua, aprendida naturalmente no meio familiar.

Neste capftulo, quero expor alguns dados sobre esse
complexo de lfnguas em contato. A inteng8Sio & conhecer as tendeén-
cias gerais com as quais se possa relacionar a questsio da
aprendizagem do portugués. Em funglio dos objetivos a que me
proponho, isto se torna relevante, na medida em que ajuda a

avaliar/interpretar os fatos particulares de Harmonia.

A preocupac®o que me orienta & a relaglio entre o bilin-

gliismo na geracsio dos pais e sua continuidade na geragdo dos
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tilhos. Pressuponho uma situaclio tipica com que se depara um
casal, bilinglle, quando se pergunta se vai ensinar ao(s) filho(s)
a lfngua minoritaria, ou apenas o portugués, ou ambas as l{nguas
que domina. A meu ver, as exigencias soclais de aprender por-
tugueés, em grau majior ou menor, estdo no cerne dessa declsso,
embora nZio sejam os tinicos fatores determinantes em jogo. Dal, a

raz8io de procurar uma visfio mais ampla do problema. N

Para tanto, basear-me-ei em dados do projeto "Bilin-
gliismo no Rio Grande do Sul" (BIRS),* desenvolvido no Instituto
de Letras da Universidade Federal do Rio Grande do Sul (UFRGS)
pelo Prof. Walter Koch, a quem agradeg¢o ndo sb a permiss&io de
usar desses dados, como também a oportunidade de ter trabalhado,

praticamente me criado, no interior desse projeto.

A metodologia chama bastante atengfio. Basela-se em um
levantamento por correspondéncia junto aos alistados -—— por
conseguinte, jovens na casa dos 18 anos, pertencentes ao sexo
masculino — que se apresentaram, em 1985-86 e 87, as Juntas de
Se-vigo Militar de cada municf{pio. O questionario enviado as
Juntas, para ser preenchido pelo alistado, indaga sobre a
situagsio lingli{stica dos "ditos cujos" e de seus pals, como se

pode apreciar abaixo, na fig.4.

*Na verdade, trata-se de um sub-projeto do "Atlas Linglhis-
tico-Etnografico da Regido Sul™ (ALERS), para o qual tem sido
canalizada a maior parte das energias de 1989 para céA.
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UFRGS - INST. DE LETRAS Deixe em

ATLAS LINGUISTICO E ET. branco este

NOGRAFICO DA REGIAO SUL espaco
Use letra de forma, uma em cada quadrado:

NOME DO ALISTADO (opcional)

LI T T 1T 1111
NDE MORA? LOCALIDADE:
BAIRRO:
MORA LA DESDE 19
LUGAR DE NASCIMENTO:
MUNICIPIO:
T'TTI1 SIGLA DO ESTADO:

Marque com um "X" a resposta certa:

EM CASA SO FALA O PORTUGUES? D.sim [Jnao

SE NEO FALA SO O PORTU- L] alemfo iapones [ ucraniano
GUES, QUE OUTRA LINGUA  [T] espanhol [rolonss  [Joutra
AINDA FALA EM CASA? ] itatiano ) ruso

Fala a lingua marcada na pergunta anterior:

[} todos os dias D muitas vezes [ raramente
QUANTOS IRMAOS E IRMAS TEM? irmaos: / irmas:
IsoBRENOMEDOPAL: | | |
LUGAR DE NASCIMENTO DO PAl:

MUNICIPIO:
' T 11 SIGLA DO ESTADO:

O PAI, ALEM DO PORTU- [] nenhuma [ itatiane [ russo
GUES, QUE OUTRA LINGUA [T] slem¥o [ japonss ] veraniano
FALA COM OS PARENTES? 0 sspanhol 0 polonés outra
SOBRENOME DE SOLTE!RA DA MAE:{
| LUGAR DE NASCIMENTO DA MAE:

MUNICIPIO: ,
1 | SIGLA DO ESTADO:

AMAE, ALEMDOPORTU- Llnenhuma  [Jitatiano  [Jrusso
GUES, QUE OUTRA LINGUA {T] slemlio [Clteponts [ ucraniano
FALA COM OS PARENTES? [T] spanhol [ polonss outra

Multo obrigado por ter colsborado conoscot

Fig.

4

- Questionario utiiizado pelo BIRS, para
aplicado pelas Juntas de Servigo Militar
alistados de cada municipio.

ser
aos
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A uniformidade dos informantes — em torno dos 18 anos e
sexo masculino — permite que se compare os diferentes dados entre
si, &além de oferecer um critério comum para a obteng8o da(s)
média(s) do bilingliismo no Estado. E verdade que deixa de fora os
representantes do sexo feminino, mas isso ndo deve alterar multa

coisa, visto que aparecem de certa forma na geraglio dos pals.

Quanto a esta, n3o se tem certeza sobre a idade exata.
Por sua vez, fixando a idade m{nima de casar em 18 anos, difi-
cilmente havera um alistado com pais abaixo de 35, e fixando em
40 anos a idade madxima fecunda da mulher, dificilmente teremos
pais (ou pelo menos miles) com mais de 58 anos. Isso leva a crer
que a média de idade dos pais seja por volta de 45, ou uma idade

entre 35 e 55 anos, que também serve para a comparag8o.

Por enquanto, importam dois aspectos: localizac8io e

{ndice de bilingllismo no Estado, nessas duas geragtes.

2.1 - LOCALIZAGAO DO BILINGUISMO

A idéia original do BIRS sempre foi o mapeamento do
bilingfiismo, embora n8io fosse a tunieca. Contudo, dificuldades
impostas pela realidade (v. KOCH & ALTENHOFEN, 1886), como o
préprio analfabetismo entre os alistados, incapazes de preen-
cherem o questiondrio sozinhos, e a dependéncia da colaboragéo

das Juntas de Servigo Militar, acabaram impedindo, apesar dos
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esforgos empreendidos, que se recebesse os dados da totalidade
dos municipios da pesquisa. N3o obstante isso, congseguiu-se uma
amostra bastante significativa que, por meio de procedimentos
estatf{sticos, se presta & uma boa andlise do bilinglismo, nl3io sd
em termos de variag8o diatdpica, como também no vislumbramento de

processos soclais, como migragdes e Indices sdcio-culturais.

A &rea atingida pelo projeto, até o momento (v. fig.5),
apesar de apresentar lacunas, n#o impede gque se chegue a um mapa
pelo menos aproximativo da regisio de concentragsio das comunidades
bilfnglBes, alvo de nosso estudo puntual. A exatiddo, & verdade,
nio seré a desejada, mas a possivel, para a finalidade utilitaria

de ter uma visSo do "campo da pesquisa".

Assim, o mapa que apresento na fig.6, vale reiterar, ¢
apenas uma aproximag8io para o fim especifico de visualizar o
alcance do nosso objeto de estudo no espago. Para a sua elabo-
ragéo, servi-me de informag¢des adicionais obtidas de viagens de
pesquisa de campo para o ALERS, alé&m de registros escritos e
dados da experi@ncia pessoal. A localidade de Harmonia aparece,

neste universo, marcada com um "X" caracteristico.
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A rigor, percebem-se trés grandes "regides bilingles"”
no Estado. At®&® bem pouco tempo, essas regides despertaram o
interesse dos educadores e autoridades no sentido de (re)intro-
duzir na regifio de colonizaghio italiana o ensino de italiano, na
regifio de <colonizag8io alem3 o ensino de alem3o, na regilio da
fronteira com o Uruguai o ensino de espanhol, e em nticleos urba-
nos o ensino de francés e i{nglés. Daf nasceu o projeto "Pluralis-
mo de Linguas nas Escolas Ptublicas do Estado", com o qual se
acreditava revitalizar e preservar lfnguas que, & certa altura do
passado, paradoxalmente, J& tinham sido inclusive alvo de perse-
gui¢Bes. Como se ve, sopram novos ventos em nossos dias, e ate
mesmo a Constituic8io Estadual de 1989, em seu artigo 209, mais o

§ 22, assegura o seguinte:

Art.208 - 0 Conselho Estadual de Educa-
¢Bo assegurard ao sistema estadual de ensino
flexibilidade técnico-pedagdgico-administra-
tiva, para o atendimento das peculiaridades
sbcio-culturais, economicas ou outras espec{-
ficas da comunidade.

§ 22 - Sera estimulado o pluralismo de
idiomas nas escolas, na medida em que atenda

a uma demanda significativa de grupos inte-
ressados ou de origens &tnicas diferentes.

0 art.209 permitiria, p.e., a proposta de MATTOSO
(1978) que defende a alfabetizaglBio de criangas de minorias étni-

cas, no dialeto materno aprendido em famf{lia.

Mais adiante, num pardgrafo Gnico, art.220, lé-se ainda
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o seguinte, numa men¢lio direta ou indireta a essas comunidades

bil{nglles que tentei delimitar na fig.6:

Paragrafo @nico — E dever do Estado
proteger e estimular as manifestagles
culturais dos diferentes grupos é&tnicos for-
madores da sociedade rio-grandense.

Ora, uma das teses desta pesquisa & que a quest3o da
manutencso do bilingllismo encontra-se em estreita relag8o com as
condi¢bes de aprendizagem do portugués, seja quando olharmos em
diregfio ao passado, seja quando pensarmos no futuro dessas comu-

nidades e nas transformacdes sociais que est8io por vir.

2.2 - {NDICES DE BILINGOISMO

A comunidade bilinglie de Harmonia, no conjunto-universo
formado pelo Rio Grande do Sul, estaA situada justamente em uma
area que, pelos dados do BIRS, apresenta os fIndices de bilingllis-
mo (alem3o-portugués) mais elevados do Estado — em média, mais
de B80%, tomando por base a geragl8io dos alistados. Bom Princlipio
(92,86%), Feliz (87,79%), Nova Petrdpolis (82,60%) e Salvador do

Sul (80,30%) est3o entre os municfpios mais bilfngles.

Para conhecer a dimens8io deste fato, basta compara-lo
com a média geral do Estado. Analisando um total de 28,686

questionarios relativos as enquetes dos 154 municipios que
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generosamente responderam ao pedido do BIRS (v. (fig.7), chegamos
ao Indice de 18,10% de bilingllismo entre os alistados.#* Na
geraclio dos pais, este percentual eleva-se para 30,85%. Em outras
palavras, isto equivale a afirmar que, da gerac8o dos pais para a
gerag¢lio dos filhos, houve uma reduglBio de 11,75% no bilingliismo do
Estado, num perfodo de aproximadamente 18 anos, coincidente com a
idade dos alistados, que val desde 1967 a 1985, ou 1968 a 1986,

ou ainda 1969 a 1887, conforme o ano do levantamento.

Para descobrir alguma rela¢8o com a aprendizagem do
portugués, & preciso, no entanto, ir além. Neste particular, o
questionario do BIRS propiciou que se analisasse esses {ndices,
especificando se o pai e a m3e eram bilinglies ou monol fnglies. Ao

fim, obtiveram-se os seguintes resul tados:

#Nao inclufdos os dados de Porto Alegre, capital do estado, com
uma populag¢sio de 1.300.000 habitantes (IBGE, 19889).
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: ! pai 1.1g ! pal 2.1g i : :
totais! pais : + H + { pais : ? i
' 1.1lg ! mSe 2.1g ! m83e 1.1g | 2.1¢g ! :
fot.lgi2.1g) 1.1gi2.1g ¢ 1.1gi2.1g ¢ 1.1gi2.1g i1.1gi2.1¢g;:

R Rl {mm——- Pm————— e oo HE e =}
pais! : : : : ! : ! : ! !
472681311581 i 676! 676 851 851! 113056 7?7+ 7 i
------ I e e et e e R I R Rt IRl ol kbt Rl
alist! H H : : : H H H H {
28686!15471: 108! 551! 125! 692! 158! 1778 475014714 338!
%X !00,3%:!0,7%!81,8%:18,5%i81,3%!18,7%:127,2%:72,8%! ! H
cagsami-~--~===—-= e e e {m——mm e e i :
236341 156879 | 676 H 851 ' 6528 ! :
% ! @65,92% | 2,88% i 3,00% ¢ 27,082% | i
total! : H H H } : ' H H H
75954!46629! 108! 1227! 801! 1543 1010:! 1778117806:4714: 338!
! : ! i H ! ! } 0 : |
alistados: monolingfies = 23.206 --- 80,80 % !
bilfngles = 5.480 --~- 16,10 % ;

pais: monol{ngles = 32.685 --- 68,156 % H

bilingles = 14,583 ~--- 30,865 % !

total: monolfngles = 55.881 --- 73,568 % {

bilingtes = 20.063 --- 26,41 % !

Fig. 7 - Quadro dos fndices de bilingliismo entre a

gerac8io dos pais e a geragdo dos filhos
alistados. 1.1g & monolinglie; 2.1g, bilIngle

Admitindo uma correspondéncia entre bilingBismo e grupo

¢tnico — haja vista que as linguas consideradas, com excec¢io do

ingles

e frances, existem basicamente como heranga dos

imigrantes, transmitida pela fam{lia — podemos correlacionar a

manutengéo do bilingQismo com casamentos exogamicos e

endogamicos.
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Partindo deste prisma, notamos percentuais muito baixos
Tmos dois grupos mistos (pail.ig + mie2.1g e pai2.lg + mael.lg),
© que confirma ainda mais o predominio da endogamia sobre unides
de etnias diferentes. Obviamente, nossa amostra nlio exclui
& ocorréncia de um ou de outro tipo de par nos demais conjuntos

(paisl.lg ou pais2.lg). Todavia, a diferengca & t&o grande que

elimina qualquer reaclio de dftivida.

0O que existe & uma perda significativa do bilingfismo
para o monolinglismo. Ela serd maior, nos casamentos exogamicos,
rcomo jA se supde, mesmo sem os dados. 0 anormal, aqui, seriam
indices elevados de manutenclio do bilingfismo na gersagcioc dos
filhos, fato que, nos nossos dados, chega a 18,5%, tanto para osg
rasos onde a mSe & bilﬁngue, quanto para as situacdes onde o & o
Pai. A conclus@io imediata conduz-nos & afirmaclio de que =&
varidvel sexo exerce uma influéncisa senl3o nula, ao menos bastante
t{mida sobre a manutenc8io do bilingBismo. Uma analise superficial
de dados adicionais do BIRS comprova que a variavel "meio social"

# mais proficua para o caso.

Mas o que justificaria uma redugsio de 27,27% no bilin-
glismo em casamentos endogamicos? N&o dispomos de informacles
suficientes, para ousar uma resposta. Ela exige que se
investigue, com waaior detalhamento, a estrutura social onde o

fendOmeno ocorre.
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0 Indice geral de 26,41%, que considera os dados das
duas faixas etarias, 35-55 e 18 anos, soa bastante elevado para
os padr8es brasileiros. Em ntmeros absolutos, ele equivale a uma

populagc8io de 2.420.001 habitantes, de um total estimado em

9. 163. 200, em 1990, conforme a projegsio do I[IBGE (Instituto
Brasileiro de Geografia e Estatfstica), baseada no censo de 1880
que somava 7.923.000 habitantes no Rio Grande do Sul. Face a

essa constatacfio surge uma indagag@io: com todo esse contingente,
por que razso tém sido tdo escassos os trabalhos nessa Area,
tanto em termos de pesquisas, quanto em relagfio & escolarizag8fo?
NZoc ignoro as pesquisas de Walter KOCH (1874), Vitalina FROS1
(1983), Heinrich BUNSE (1975), Erich FAUSEL (1959), dentre ou-
tros, na &rea. Todavia, a densidade demografica de pesquisadores
neste laboratdrio bilfnglie parece bastante reduzida proporcional-
mente ao campo. Assim, tamb®m, que se tenha conhecimento, prati-
camente inexistem trabalhos emp{ricos que déem alguma orientagso
a quem empreenda esforgos no sentido de adequar o engsino de
portugues Aas peculiaridades sdcio-culturais a que se refere o
artigo 209 da Constituicao. lsto & sintomdtico e, se estamos em

busca de tendencias, eis af uma.

Evidentemente, nesses 26,41% ndio estfio discriminadas
as lfinguas que, no bojo das especificidades que trazem ao
processo de aprendizagem do portugues, ainda dividem a realidade
por dois, ou por tres, ou quatro, cinco, e assim por diante, de

modos que ela se torna menos perceptivel aos olhos do observador
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externo. Segundo a nossa amostra, de um total de 5.435 falantes

bilinglies, s8o os seguintes os Indices de bilingliismo por l{ngua:

‘total! ale | esp | ita | jJap ! pol | rus | ucr | outr | ficon |
! 5435 3077 1161 1845 235 216! ' 21 551 89!
! 100%:56,81%:2,13%:33,04%:0,42%:3,87%!0,04%:0,04%:! 1,01%: 1,082%!:
fmm--- e fomm—- bomomme Pemmm fm=-- fomm o e e e e !

Fig. 8 - fndices de bilingliismo por lfngua, no Rio

Grande do Sul

Esta proporgclsio entre o ntmero de germandfonos e "itald-
fonos"™ coincide com o que diz ROCHE (1869, p.656-7). Quanto ao
ntimero dos teuto-brasileiros, i.e., brasileiros cujo pal e mle
s%0 de origem alem&, deve seguramente atingir um {ndice bem mais

elevado.

2.3 - TENDENCIAS GERAIS

Vimos, anteriormente, dados que apontam para um paula-
tino retrocedimento do bilingllismo no Rio Grande do Sul. Pela
amostra considerada, em 18 anos, a contar de 18967, houve uma
redugfio de 11,75%, na média geral de falantes que dominavam uma
segunda | {ngua, ignorando o grau de proficiencla, no caso. Esse
ftndice baixou de 30,85%, na gera¢So dos pais, para 19,10%, na

geraclo dos filhos em idade de alistamento militar.

UPFPFPRGS
Biblioteca Setorial de Ci&ncias Sociais e Humanidades
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Mas essa reduglio certaménte niio se explica por uma mera
decisdio intra-familiar que determina que o filho aprenda apenas o
portugues, como medida auxiliar contra problemas de comunicaglo e

escolarizaglio. Estamos na fase das hipbteses, e essa & uma delas.

Ha outros fatores em jogo, sobretudo o0s que dizem
respeito & estrutura social. Os aass medis, & urbanizagfio, a
integra¢30, as migragdes, as rotas de transporte, a adminis-
traglo, a quebra do isolamento, os negédcios, a mobilidade social
e a centralizag¢2o da educaglio, tudo exerce pressdes poderosas no
sentido da wuniformidade linglBfstica (GUMPERZ, 1984, p.38).
Quando, nos estudos sobre os teuto-brasileiros, se menciona a
express3o "penetraglio do portugues™ (v. WILLEMS, 1940, p.205;
ROCHE, 1969, p.654-6), isso nada mals & que o resultado de mudan-
¢as sociais nas comunidades que, de uma maneira ou outra, afetam
os usos lingli{sticos de seus membros. Uma tendéncia a ser eviden-

ciada & que esses usos se uniformizam.

Nio sabemos, porém, se esses 19,10% de alistados proveéem
do meio rural, numa comunidade bilf{nglle tfpica, como & o mais
provavel, ou se vivem na cidade. Também n3o questionamos as
caracteristicas do bilingflismo informado, pois a descriglio disso
passa por estudos monogradficos criteriosos e aprofundados, em

comunidades espec{ficas.

De resto, temos em mBo os parametros gerails com os
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quais & possfvel comparar os dados de Harmonia, sobretudo no
tocante aos casamentos exog8micos e relacgciio do bilingllismo entre
as geracles. Além disso, fica a constataclio de que precisamos
recorrer 4 estrutura social para entender a quest¥o da aprendiza-
gem do portugués face a uma situaglio de bilinglismo. Ela n8o se
processa nos limites estritos de uma sala de aula. "L& fora®, no
meio social, ha intmeros fatores operando, de maneira diversa, a
favor ou contra a aprendizagem. A escola tem muita responsabili-
dade nesse processo e n8o pode simplesmente Jogar a culpa de
quaisquer deficieéncias do ensino nas condigdes sdcio-culturais do
aluno. Ela n3o pode fechar os olhos e "remar contra® a real idade
local. Pelo contraArio, cabe-lhe promover uma reflex8io a partir

de, i.e., partir do universo de experiéncias e valores do aluno.



@® Instrumento



- CAPITULO 3 -

0 PARADIGMA DE REDES DE COMUNICACAO

Chegou o momento de mergulhar no conjunto-universo das
relagbes socliais de uma comunidade bil{nglie espec{fica. Tao logo
"nos jogamos" nesse sistema, fazemos parte da sua rede de comuni-
ocaclko. Segue que o nosso valor e significado, as atitudes emn
relac8o a nbds, s80o estipulados de acordo com as normas que regu-
lam as relacles nessa rede. Se o nosso significado for de um
"estranho querendo pesquisar como se aprende portugués no lugar"™,
ou "um estranho querendo ver se aprendem portugué@s no lugar®, ou
"um rapaz querendo rir do portugués do lugar" — as interpretagdes
s80 vArias! — muito provavelmente obteremos dados que nfo coinci-
dem com as relagdes normais entre os membros da comunidade. Como
ressalta LABOV (1972a, p.158), "a speech community cannot be
conceived as a group of speakers who all use the same forms; it
is best defined as a group who share the same norms in regard to

language. "

A pesquisa de campo em uma dada comunidade tem, assgin,
de enfrentar problemas decorrentes da propria presenca do
pesquisador na #&rea. 0s efeitos de um observador externo nos
dados obtidos s&o freqlientemente discutidos na literatura (LABOV,

1972a; MILROY, 1980). LABOV denomina-os de "paradoxo do observa-



80

dor": a linguagem na comunidade pode ser estudada somente por
meio da coleta de ampla quantidade de fala natural, através de
gravacdes de qualidade; contudo, um estranho que tente obter
esses dados altera drasticamente o car8ter do fenomeno que ele

estA observando.

Portanto, antes de simplesmente "jogar-se"™ na comuni-
dade bilIngle, convém controlar esses problemas e té-los sempre
ao alcance da observagciSo. Em seu estudo sobre o Black Vernacular
English dos grupos de rua do bairro de Harlem, em Nova lorque,
LABOV (1972b) usa um insider (participante interno) como interme-
diadrio para realizar a pesquisa sem, pelo menos parcialmente,
sofrer as conseqliéencias do "paradoxo da observagaio". GUMPERZ
(1970) as vezes usa um insider e outras vezes combina o uso de um
insider com a observagfio inconsp{cua de um grupo pessoalmente

recrutado.

Ora, no presente estudo, o proprioc pesquisador & um
insider. Vive desde os 7 anos, na comunidade. Fez o 12 grau al;
jogou bola em diversos cgmpos de futebol da regilio; fol
contratado por varios times; pendurou as chuteiras e foi fazer

esta pesquisa.

A condig¢8o de insider, no entanto, apesar de vantajosa,
ainda nSio satisfaz, por inteiro, a ansia pelo rigor cientifico. E

preciso controlar também os efeitos advindos desta condig¢lo que,
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embora Renores, ainda assim podem afetar os dados. Afinal,
ninguem esta livre de inimizades, preconceitos, invejas e muitos
outros comportamentos que, na intimidade, veém mais facilmente &

tona.

Neste sentido, a anadlise de "redes de comunicacso", que
ja definimos como sendo, em sentido amplo, o estudo das relagbes
em um dado sistema continuo, representa uma "estratégia
estrutural®™, "um construto analftico" para captar a quantidade de
informagc8o desejada (BORTONI, 1985, p.69). Mais do que um esquema
metafdrico para a descrig8io de relagles socialis, o conceito de
rede & um "instrumento analftico", um “"conjunto de procedimentosg"”
que podem ajudar a neutralizar os efeitos da observag8io (MILROY,

1980, p.45).

Como membro da comunidade desde a infancia, espero
movimentar-me de forma bastante natural e espontanea, no interior
dessas redes de comunica¢l3o, sem causar qualquer estranhamento e
sem sequer ser muito notado nos meus propdsitos de investigaglio.
Com o auxf{lio do conceito de rede social, devo admitir com MILROY
(1980, p.43-4), sou capaé de analisar, e em certa medida
controlar, o carater de meu relacionamento com o grupo que vou
observar. Se torna possivel equipar-se com um status que n3o &
nem o de participante interno (insider), nem externo (outsider),
mas algo de ambos - um amigo de um amigo, ou mais tecnicamente,

um contato de rede de segunda ordem (BOISSEVAIN, 1974, apud
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MILROY, op.cit.).

A enfase passa do indiv{duo em isolamento para as
relagdes entre os individuos. Isto &, em sentido amplo, paralelo
4 tradigcfio lingliistica que privilegia mais os aspectos tuncionais
do que os formais. Em sentido restrito, esta relacionado ao
estudo da variaglio linglifstica que reconhece os modelos e densi-
dade da comunicac3o humana como uma variavel mediadora entre os
diferentes usos da lfingua e as caracter{sticas sb&cio-ecoldgicas
da comunidade de fala (HYMES, 1974). Neste sentido, o modelo de
redes de comunicac3o representa uma espécie de refinamento do
modelo classico de LABOV, como tem lembrado a préopria BORTONI, em

palestras que proferiu.

3.1 - DESENVOLVIMENTO DOS ESTUDOS DE REDES

0 paradigma de redes nas ciéncias humanas desenvolveu-
se sobretudo em duas tradig¢des principais, a saber na psicologia

e na antropologia social.

A primeira, da psicologia, provém da Area de pesquisas
de pequenos grupos, artificialmente construldos sob condigdes
experimentais. A técnica mais utilizada & a sooiombtrica, também
definida como a técnica de "nomear", gque serve basicamente como
um esquema para medida de contatos interpessoais. Pode consistir

em uma simples pergunta do tipo "quem s80 seus trés melhores
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amigos no grupo X?" ou em uma bateria de questdes referentes a
topico e local, treqliéncia de interagdes e outros aspectos do
contato interpessoal (v. MORENO, 1963 e GUIMARAES, 1972, apud

BORTONI!, 1985, p.71).

A segunda, no ambito da antropologia social, seguiu
principalmente o método da cbservaghso participante em comunidades
reais. Seu foco principal tem sido o contetdo normativo das
relagdes, decorrentes das expectativas que os individuos mantém,
uns com 08 outros, de acordo com suas caracteristicas socials e
atributos. BARNES (1854, apud BORTONI, 1985) & quem comega a
aplicag¢8io do paradigma nessa &rea, num estudo que desenvolveu na

vila norueguesa de Bremnes.

Ora, tanto pequenos grupos experimentais quanto comuni -
dades representam estratégias para tornar os modelos de comporta-
mento acessivels A investigac&o empfrica. Assim, para BARNES, a
idéia de rede aparece como a imagem de um campo social, consti-
tufdo de pontos e linhas, respectivamente elementos e relagdes do
sistema social. Isso, de algum modo, conduziu & percepglio de
caracterfsticas estruturais e de contettdo nas redes, avaliadas,
na literaturs da Area, em termos de densidade, multiplexidade e

complexidade de papdtis sociais.

0 conceito de densidade & equivalente a nog¢lo

matemadtica de completeza, i.e., 0o numero de liga¢des que
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etetivamente existem como uma proporg¢8o do ntmero mAximo de
liga¢Oes que poderiam existir. Em comunidades pequenas e
tradicionais, "onde todo mundo conhece todo mundo®™, & densidade &
alta; nas grandes cidades, por outro lado, a densidade & baixa
(BORTONI, 1989, p.168). Podemos vigualizar esses dois tipos ge-
rais de redes como nas figuras 9.1 e 9.2 (fonte: MILROY, 1980,
p.20), onde o individuo, cuja rede estd sendo estudada, & repre-
sentado pelo asterisco e as outras pessoas da rede por pontos. As
linhas correspondem aos contatos entre os individuos. Nesta pers-
pectiva, dir-se-a3 que as redes sfio, respectivamente, de alta

Pl
T~

Fig. 9.1 - Estrutura de rede pessoal de alta densidade:
X & o ponto enfocado da rede

x‘/.
A

Fig. 9.2 - Estrutura de rede pessoal de baixa densidade:
X & o ponto enfocado da rede

Aliada & alta densidade, ocorre a multiplexidade, ou



seja, as pessoas se

parentes, vizinhos,

comunidades de baixa densidade,

relacionam em

parceiros no trabalho,
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diversas ocondigltes, como

no lazer, etc. Enm

os lagos tendem a ser "uniplex®,

e nlio "multiplex". Exemplos de relagtes uniplex s8o as que se
estabelecem entre patréio e empregado ou médico e paciente, nas
sociedades wurbanas e tecnologicamente desenvolvidas (BORTONI,
1989, p.169).

E possivel
densa do que outra,

absolutos da distingdo binAria

Além disso, somando-se ao grau

determinar zonas de redes, como
estudo em Belfast, na Irlanda.

0 principio & o mesmo!

um foco do qual irradiam linhas

as quais ela esta em contato).
diretamente
sua
por sua vez,
com as contudo,

ce, quais,

individuos de sua zona de primeira ordem.

das mais distantemente formam

pessoa,

p. 48).

a ela podem ser caracterizadas como

zona de rede de "primeira ordem"™.

poderia

como fica visualizado na fig.9.3 (fonte:

descrever uma rede como sendo MA{s Oou RENOS

ao inveés de simplesmente defini-la, em termos

entre redes abertas e fechadas.

de multiplexidade, & péss[vel

o faz MILROY (1880), parsa o seu

cada pessoa pode ser vista como
em diregso a pontes (pessoas com
Essas pessoas que estdlo ligadas
pertencentes a
dessas

Cada uma pessoas,

pode entrar em contato com outras que ele nlo conhe-

entrar em c¢ontato via

Essas pessoas conecta-

a zona de "segunda ordem" da

MILROY, 1980,
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zona de 12 ordem

Fig.
mostrando as

ordem.

Qual a utilidade disso para

do MILROY, o pesquisador pode entrar

zona de segunda ordem, o "parente do

ordem, e assim por diante, © que o

outsider "atemorizante™, mas alguém

relativamente a4 vontade.

levantamentos de campo para o ALERS,

ida direto A zona de primeira ordem dificilmente &

Ha
rede;
onde estlio o dono do boliche,

o padre, etc..

9.8 - Estrutura de rede pessoal
zonas de primeira e
X & o ponto enfocado da rede

Tenho utilizado este procedimento

que se fazer reconhecer como tendo alguma

a professora,

zona de 2% ordem

de alta densidade,
segunda

a pesquisa de campo? Segun-
como o "amigo do amigo" da
parente™ da zona de segunda
identifica nSio mais como um
conversar

com quem se pode

nos

e a experiéncia mostra que a

bem-sucedida.

ligaglio familiar &

um meio de consegui-lo & através da zona de segunda ordem,

o pessoal da EMATER,

Este recurso me serl bastante titil mesmo na pesquisa de

Harmonia, quando

longinquas;

brasileiro local auxiliarad nesse intento;

pai,

explorarei relagbes de parentesco,

amizades do tempo de futebol;

alfajate e exImio jogador de cartas,

ainda que
o proprio falar teuto-
a "popularidade" de meu

também um ponto a favor
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para me fazer reconhecido como um membro da comunidade. Em outras
palavras, procurarel sumentar a multiplexidade da minha intera¢8o
com os informantes, ressaltando relagtes de parentesco, amizades,

trabalho, etc.

3.2 - APLICACADO EM ESTUDOS SOCIOLINGRISTICOS

Os estudos soclolingliisticos de redes tem caminhado
basicamente para dois tipos de ensaios, como observa BORTON!
(1985)., De um lado, estlo estudos interessados no processo pelo
qual comunidades n&Sio-monolfngliles tendem ou em direg8o & uma
diglossia estavel, ou em direg¢sio ao deslocamento de uma variedade
de Ifngua em favor de outra. Fazem parte os estudos do code~
-.wltchtn' e da mudanga de cddigo (language shift), como em BLOM
& GUMPERZ (1972), GUMPERZ (1976a), GAL (1978, 1879) e, nmals
recentemente, a dissertacBo de mestrado de STEINER (1888).

Do outro lado, h& estudos preocupados com o aparente
paradoxo da manuteng3io de variedades n#3o-standard no repertdrio
de comunidades urbanas, a despeito  da opressiva influéncia
normativa de uma lingua standard. Situam-se nessa linha as pes-
quisas de LABOV (1972b), MILROY (1980) e da ©propria BORTONI

(1985).

Como se vé, n8o tratam especificamente das condig¢des
pelas quais a variedade standard, no nosso caso representada pelo

portugueés, & aprendida em uma comunidade bilinglle, e de como a
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camunidade s=nte esta questlio. O bilingliismo, aliAs, entra somen-
te nos estuldos do primeiro tipo e, assim mesmo, em termos da
camvivencia das lfnguas no mesmo ambiente social. Nao obstante
is=0, esses estudos podem iluminar aspectos importantes no ambito

da metodologia.

J& mencionel alguns procedimentos adotados por MILROY

(1803. Logc. comegarei por MILROY.

0 trabalho de campo de seu estudo em Belfast concentra-
se em trés comunidades de trabalhadores, selecionadas com base em
umz escala de fatores sdcio-geogradficos. MILROY estd interessada
no vernAculc das classes proletarias. Sua preocupag¢8io inicial
comsiste em definir o seu relacionamento como pesquisadora com
essas comunidades sob observaglio. A anslise de redes, segundo
ela, a hatzilita a definir esse relacionamento de forma
sistemAtica, como "amiga de um amigo" da zona de rede de segunda
oroem, conforme jA descrevi. Sua maior contribuiglo foi
demonstrar cue o contetido e estrutura das ligagdes da rede
incividual de cada informante podiam ser observados e

quantificados.

Circo variaveis fonoldgicas foram escolhidas como indi-
caciores do wernlAculo local. Atraveés de técnicas estatfsticas de
corr.llgclo. procedeu-se A comparaglio dos escores linglif{sticos com

os escores de redes, o0 que permitiu comprovar uma das maiores
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hipbteses do estudo: mesmo quando as variaAveis de idade, sexo e
classe soclial s8o tomadas como constantes, "the closer an
individual's network ties are with his local community, the
closer his language approximates to localized vernacular norms"
(op.cit., p.175). Assim, as redes densas e multiplex alli
encontradas funcionam como um reforg¢o dos valores linglifsticos e
culturals locais, isolando seus membros da influencia da cultura

dominante.

Conclusdes similares parecem repetir-se na maioria dos
demais estudos. Estudando quatro gangs de pré-adolesoentes do
Harlem, LABOV constatou uma correlag3o positiva entre o grau de
integragso de cada membro dos grupos e sua aderéncia a gramdtica
do Black Vernacular English, concluindo que a estrutura altamente
coesiva dos grupos exerceu forte controle sobre a assim chamada
cultura vernacular. Para chegar a estes resultados, LABOV valeu-
se amplamente da técnica sociométrica. Foi perguntado a cada um
o nome do melhor amigo e, com base no ntmero de nomes dados como
amigos preferenciais, de nomes recebidos e de nomes dados
reciprocamente, construiu-se as redes sociométricas. A partir
da!, LABOV classificou os cores, membros secundirios e periféri-
cos das gangs, e identificou os lames, meninos isolados que n&o

guardavam contato fechado com os membros da gang.

A pesquisa de BORTONI (1885} transcorre praticamente no

mesmo Aambito das anteriores. Seu interesse repousa sobre o
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fenotmeno da mobilidade geografica da zona rural para a urbana e
se detém sobre o processo sociolinglifstico, que acompanha essa
transigélio, de transforma¢8o de dialetos rurais brasileiros em
variedades urbanas. No seu estudo — desenvolvido ao longo de um
ano de observaglio participante em Brazlandia, cidade-satélite de
Brasflia — BORTONI conclui a favor de uma forte relagc8o entre o
processo de difus8io dialetal do migrante adulto do sexo masculino
(representada pela aquisig¢fio da variante padrSo da regra’)> e
caracteri{sticas qualitativas e quantitativas de suas redes
sociais. Para sua surpresa, nfio se confirmou a mesma relag¢lio no
grupo das mulheres. BORTON! explica, ent2io, que a difusdo
dialetal no caso das mulheres & motivada principalmente pela
convivencia com o marido e com os filhos j& crescidos, de formas
que as mulheres nSio estariam "indo" & cidade, mas que a cidade
estaria "vindo™ até elas. Elas, de fato, vivem ainda muito

confinadas as relagdes de parentesco e de vizinhanga.

Na parte metodoldgica, BORTON! procura com muito afinco
um tratamento quantitativo dos dados. Para caracterizar as redes
dos 32 informantes (15 homens e 17 mulheres), vale-se dos {ndices
de 1integragso e de urbanizaglio — ligados respectivamente ao
ntimero e a&s caracteri{sticas das pessvcas com quem o migrante se
relaciona socialmente — que, no fim, sfio correlacionadas com

quatro variAveis linglifsticas do dialeto caipira.

No pdlo oposto, mais prdximo do nosso "campo de pesqui-
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sa", encontramos os estudos relacionados a situagles de bilin-
glismo. Reallzam~-se em comunidades tradiclonais, numa situaglo

muito parecida & de Harmonia.

Assim se sucede no estudo classico de BLOM & GUMPERZ
(1872) sobre o code-switohing em Hemnesberget, uma comunidade de
1.300 habitantes no norte da Noruega. 0O objetivo central destes
pesquisadores era descobrir por que raz8io os falantes da comuni-
dade alternam seu desempenho lingfilstico entre duas variedadss,
bokfial ¢ ranafial, gquando todos eles as dominam, as duas. A pri-

meira delas, bokffial, & na verdade o noruegu@s padr&io do norte do

pals, aprendido na escola e usado na igreja. A segunda, ranafial,
corresponde ao dialeto local da regi&io, falado no lar e na vizi-
nhanga.

Para desvendar o problema, o0os autores detiveram-se
basicamente em dols grupos: um constitufdo por redes fechadas de
artes8os localmente empregados, e o outro formando redes mais
dispersas da populag¢B8o0, associadas a pessoas de fora, como
estudantes em férias. Os resultados evidenciaram que a seleg8o de
uma e outra variedade é.diferentemente padronizada, nos dois
grupos, revelando um espelhamento entre a8 escolha da variedade e
0o sistema de valores locais da comunidade. Assim, a ranafial sdo
associados valores da identidade, da solidarliedade e da
igualdade, enfim, valores locais; a bok#al associam-se atividades

pan-norueguesas, i.e., valores que dizem respeito a iInteresses
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poiiticos, culturais e econdmicos a nivel nacional.

Segundo BLOM & GUMPERZ, esse sistema dual de valores
locais e nSo-locais e as diferentes situagdes com que se deparam
os membros da comunidade operam para afetar sua interpretacgiio do
significado social das varidveis que eles empregam. Nesse
contexto, a "elite" de Hemnes viu a forma padr@io como a sua
norma, e usou o dialeto somente para um efeito especial de algum
tipo, como fazer brincadeira, ou inquirir sobre atividades pes-
soais no meio de uma transagc3io de negdcio. Este tipo de switohing
foi apropriadamente denominado pelos autores de "metafdrico",
distinto do switching "situacional®™ caracterf{stico do grupo "néio-
elite". Dentro deste grupo, o uso da forma padr3o com outras
pessoas da localidade & visto como um ato descorteés de disso-

ciagHo.

Num estudo posterior, desta vez em uma comunidade de
camponeses no Gail Valley, em K&rnten, na Austria, GUMPERZ (1876)
se detém sobre o processo de gradativa substituigdo (l.nguago
shift) do esloveno, falado localmente, pelo alem&io, de mais
prestigio. Esse processo, segundo GUMPERZ, "reflete basicamente .
mudangas na estrutura de relagdes inter-pessoais, mais do que
altera¢ctes no ambiente extra-liingliistico"™ (op.cit., p.18, apud
BORTONI, 1885, p.86). Até recentemente pelo menos, mudangas
sociais nZo haviam destrufdo o sistema local de redes fechadas

sobrepostas. Com o desenvolvimento econdmico, houve uma espécie
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de “"dispersamento" das redes. A anAlise enfocou a rotina
comunicativa dos residentes e as convengles gque governam guas

interagBes com interlocutores de categorias socials varladas.

Estudo semelhante foi{ efetuado por GAL (1978; 1878), em
Oberwart (Felg88r), uma pequena comunidade bilinglBie em alemio e
héngaro localizada na fronteira da Austria com a Hungria e
rodeada hA cerca de 400 anos por aldeias monolinglles de aleméo.
Aproximadamente 1/4 dos 5.000 residentes 88o bilingles -]

descendem da comunidade original de camponeses htngaros. Enm

contraste com a maioria monolinglle, os camponeses tém sido

bilfngliles em htingaro e alem3io por séculos.

Por sua vez, a prosperidade econtmica e conseqliente
modernizagso desde o s&culo passado levou a populagso jovem de um
trabalho camponés, na agricultura, a um trabalho industrial, e o
alem3o se converteu num simbolo de prest{gio e dinheiro, aplica-
vel aqueles que estavam empregados, nZo aos camponeses, ao0s quais
¢ associado o htingaro. GAL argumenta que "& através de seus
efeitos na forma das redes soclais, nos statuses que os falantes
querem sustentar e na associag8io cultural entre variedades lin-
glfsticas e grupos sociais que fatores macrossocioldgicos podem
influenciar as escolhas de lingua pelos falantes, nas interag¢des
diarias™ (GAL, 1979, pP.17). E conclui que "the simultaneous use
of language choice for stylistic rhetorical purposes, as well as

for signaling social group membership is an indication that
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language change is in progress: The community is shifting from
invariable use of one language to invariable use of another®

(GAL, 1978, p.237).

GAL baseia sua anAlise do Indice de uso de cada uma das

variedades possfveis - htingaro (H), htngaro/alemlio (H/A) e alemfio
(A) — em termos da sua escolha pelos falantes de acordo com
diferentes interlocutores, em diferentes situagles. E, alias, o

procedimento adotado também por STEINER (1989). Em seguida, foram
construldas escalas implicacionais, com a idade e o grau de
campesinato servindo de fatores principais na determinaclo da
posi¢cso do falante na escala. Cada falante foi, entao,
classificado num eontinuum desde o "mais camponeés™ &ao "mais

urbanizado™".

Enfim, o que se pode tomar de lig8io mais instrutiva ate
agora & que as redes densas, cujos lagos s8o contraldos em
territédrios limitados, s80 encontradas em grupos de nivel sdcio-
econdmico mais baixo e tradicional, onde prevalece a orientaglio
para a identidade. "Em termos sociolinglifsticos, verifica-se que
nestes grupos ha uma forte tendéncia a preservagso do vernaculo,
i.e., da variedade usada no lar e no circulo de amigos e vizi-
nhos. 0s indivi{duos que conseguem engajar-se no processo de
mobilidade social, por outro lado, contraem redes mais esparsas e
estfo, conseqfientemente, mais abertos 3 influéncia das pressOes

padronizadoras da cultura dominante, inclusive da l1{ngua padrao"
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(BORTON!, 1889, p.171).

Isso deve levar-nos, desde ja, a ir pensando no papel
da aprendizagem do portugués na relag8o dos membros da comunidade
biltnglie de Harmonia 1) com a cultura maior dominante e 2) com

as caracteristicas das suas redes de comunica¢8o.



- CAPITULO 4 -

0 MODELO APLICADO A HARMONIA

"Método™, diz ACKOFF (In: HEGENBERG, 1976, p.[1-1186,
apud LAKATOS, 1986, p.40), "®& uma forma de selecionar técnicas,
forma de avaliar alternativas para a¢8o cientifica... Assim,
enquanto as técnicas utilizadas por um cientista s3o fruto de
suas deocisSes, o modo pelo qual tais decisdes s8io tomadas depende
de suas regras de decis3o. Meétodos s8oc regras de escolha;

técnicas s8o as proprias escolhas."”

Na pesquisa de Harmonia, as regras de escolha s&o

ditadas pelo prdprio objeto de estudo, onde ele se realiza.

No principio, era a duavida: o que condiciona a
aprendizagem do portugues, na comunidade bilfnglie? Eu me via
seduzido pela possibilidade de medir o desempenho lingfifstico de
monolinglles e bilinglles, separd-los em dois grupos (desempenho A
e B), fazer as devidas correlagdes, e concluir, se o bilingliismo
ou o alem@o condicionavam neéativamente a aprendizagem do por-
tugueés, ou n8o. Esta inteng¢fio esbarrou em varias incertezas:
i} as carencias na aprendizagem do portugues nlio s&o problema

exclusivo de populagdes billnglles; elas ocorrem entre monol{nglies
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t&o0 ou sendio mails freqlientemente; 2) grande parte dessas carén-
cias s$8o devidas & condigdes do ensino em geral que nada tém a
ver com o bilingliismo, de modos que n3o existe uma base segura
para tal pretens8io de pesquisa; 3) o ntmero de bilfnglles e
monol{nglies, na comunidade, & desproporcional e impossibilita a
comparag8io significativa de desempenhos. Estes aspectos surgiram
justamente ao refletir sobre as regras de escolha, fi.e., as
regras que definiam as técnicas com as quais chegaria as redes de

comunica¢so.

Ao mesmo tempo, eu observava, em diferentes situacgdes
sociails do dia-a-dia, comportamentos linglilisticos que me induziam
a inverter o ptlo da questlio: o que a aprendizagem do portugués

condiciona, na comunidade bilfnglie?

Eu via os s&cios da Cooperativa local, qftinquagenarios
falantes de alem2o, com dificuldades de levantar voz nas reunides
em portugués. Eu via professores alarmados com alunos que "troca-
vam as letras"™. Eu via a geracglio mais nova adequando o seu portu-
gués, de modo a encobrir vestligios de um sotaque. Eu via velhos
lendo mais que jovens; lendo em alem&8o. Via criangas de pais
bilfnglies com dificuldades de comunica¢lo com 08 avds. Quvia um
diretor esperar o dia em que nfio mais se falasse alemlo, que,
segundo ele, seria o dia em que os alunos, finalmente, aprende-
riam portugues. Eu via grupos de jovens embarcarem no Onibus,

falando alem&o, e via interlocutores insistindo no portugues.
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ODuvia outros alternando entre um cddigo e outro, como se buscas-
sem "mostrar simpatia™ e, ao mesmo tempo, "dar provas" de que
sabiam portugues. Eu observava criangas faslando alemlio e via
outras que n8o falavam, porque os pais tinham decidido que
"aprenderiam portugues®"™. Eu via a escola reclamar quando falavam
alem8io, porque os alunos tinham que "aprender portugués®". Tudo
isso eu queria entender e poder explicar de forma sistemaAtica e
cientificamente fundamentada. Para tanto,. tinha de orientar o
método a um ponto, em que fosse posgivel discernir os diferentes

valores socjiais e atitudes em jogo.

Um grande auxiliar, neste sentido, foi a nogc8o de

dominio, como a define FISHMAN (1872, p.20):

«..domain is a socio-cultural construct
abstracted from topics of communication,
relationships between communicators, and
locales of communication, in accord with the
institutions of a society and the spheres of
activity of a speech community, in such a way
that individual! behavior and social patterns
can be distinguished from each other and yet
| related to each other. The domain 1is a

! higher-order abstraction or summarization
which 1is arrived at from a detaliled study of
the face-to-face |Interactions in which

language choice is embedded.

0O conceito foi proposto para especificar os contextos
de pa#éis institucionais mais smplos em que o uso habitual da
lftngua | num meio multilfnglie ocorre. Incluem~-se como domf{nios

releva%tes a famflia, amizades, religiBio, educaclio, trabalho e
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sdministracso. Ao reunir dados apropriados a um desses dominios,
© investigador abstrai ou tira amostras de situagdes sociais ao
ntvel da interag8io face-a-face, envolvendo local, relagles de
papel e tdpicos prdoprios desse dominio. Por exemplo, estudando o
uso habitual da lfngua na famiflia, o investigador coleta os dados
considerando {nteraoles proprias desse dominio (como pai-filho,
marido-esposa, avo-neto, etc.), em |ocais proprios desse dominio
(o lar, o paAtio da casa) relativos a tdpicos prdprios desse
dominioc (como comportamento das criangas, dia-a-dia da famflia,

etc.).

FISHMAN sugere ainda uma escala, com base nos dominios
discursivos de cada cddigo em contato, para verificar os graus de
integrag8io e de segregag8io de grupos de falantes imigrados em uma
comunidade, cujo resultado dimensiona e esclarece a questso do
bilingBismo e do retorno (ou n8o) ao monolinglismo. Afinal,
pergunta-se, em que medida o fglante (ou um grupo de falantes) se
integra na comunidade, ou dela se segrega, preservando, dessa
forma, sua identidade cultural, &tnica e, sobretudo, lingliistica

(TARALLO & ALKMIN, 1887)7?

Estendendo o conceito de "dominio" ao paradigma de
redes de comunicag¢8io, vemos que cada dominio funciona semelhante-
mente a uma zona de rede. Tomemos, p.e., uma crianga que vai &
escola. Seus dominios de relagdes disrias certamente s8o a fam{-

lia, & escola e as amizades, cada qual com interagles, locais e
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tdpicos proprios. Quer dizer, em cada um desses dominios estabe-
lecem-se redes de comunicagl¥o com caracter{sticas proprias, tais
como qualidade da comunicaglio e freqliéncia de uso de cada cddigo,

alem3o e portugués.

Sendo assim, as regras de escolha das técnicas de
coleta de dados para este estudo devem considerar os dominios
principais em que ocorre a maioria das relag8es sociais do
individuo. Ora, a familia, em muitos estudos do comportamento
muitilingle, figura entre os domfnios mais cruciais. O multilin-
gllismo freqlilentemente comega na fam{lia e depende, em funglo

disso, para ser encorajado, sensio protegido.

Estudos de GREENFIELD (1972), numa comunidade de fala
porto-riquenha, em Nova lorque, revelaram, p.e., que, entre indi-
viduos falantes de espanhol e ingles, espanhol foi primariaments
associado com familia e secundariamente com amizade (os dois,
famflia e amizade constituindo uma rede de valores ligados &
intimidade). Enquanto isso, o inglés foi primariamente associado
com religisio, trabalho e educag8o (os treés constituindo a rede de

valores de sgtatus’.

Enfim, a nog&io ajuda-nos a organizar e tornar mais
clara a pesquisa dos dados, que poderia assumir a seguinte confi-

guragdo:

UFRG S
Biblioteca Setorial de Ciéncias Sociais @ Humanidades:
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H u !

H : i ¢ : : :

: : ESCOLA | ¢! FAMILIA ! |

! ; ; —D ; : ;

: QA MEIOA//V :

' SOCIAL !
Fig. 10 - Esquema dos dominios da pesquisa

Uma descrigfio compieta do nosso objeto de estudo teria
que elucidar esses dois dom{nios, ou melhor, trés, se considerar-
mos o "meio social"™ uma sintese dos demais — amizade, trabalho,
religifio e administrag8io — externos a famflia e 4 escola. Isto &
uma simplificagc8io titil. Em comunidades rurais, onde a famflia & a
pedra fundamental das relag¢des do individuo, e onde as rela¢des
de trabalho, amizade, religisdo e, muitas vezes, inclusive
administragso, se incorporam ao seu ambito, o ponto de wvista
social praticamente se resume ao que & externo e interno a

famflia, estranho ou familiar.

0 conjunto-universo de Harmonia, no entanto, comporta
uma série de famflias e escolas. Nova abstragso teria de ser
feita, para definir os informantes da peséuisa; e um critério ja
se apresenta como valido: convém que sejam individuos participan-
tes de ambos os dominios, escola e familia, 0o que equivale a

dizer que sejam alunos.
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colas? Respondemos

primeiro & segunda parte da pergunta, recorrendo & estrutura
superficial da rede escolar de Harmonia.
1 t ] 1 T U
Saudades Sao Benedito 4?}
Vila Rica

2

Nova Santa Cruz

o
[T

- -

] L )

. mm am me me me e = me aa

Har;bnia
4?} (wita) 4 AN
Despique Morro Peixoto
Fig. 11 - Rede escolar da comunidade de Harmonia

No esquema, detectamos uma escola ¢

Grau situada na vila de Harmonia, para a qual

localidades circunvizinhas, onde se encontram

4% seérie que chamarei de periféricas, porque se

em torno do centro. Seme lhante sistema levou A

lher alunos da 5% série da escola central,

parecidas as que DAMKE (1988, p.46) exple, em

mestrado: n . .nesta série as escolas maiores

outras escolas menores e mais isoladas. Isto pr

entral de 12 e 22

afluem alunos de

12

escolas de a
situam justamente
decis8o de esco-
lembrando razles
sua dissertag8io de
recebem alunos de

ovoca uma hetero-

goneidade muito grande quanto aos niveis de sprendizagen o A
proficiencia destes alunos na lingua portuguesa. E nesta série
que acontece o maior numero de desisténcias e reprovagdes nas

escolas do municlpio...”
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Acrescente-se ainda gque, & entrada na 52 série, ocorre
uma mudan¢a na rede de comunica¢8io de parte dos alunos. De uma
rede local "famflia-escola(i)" (mais prédxima do lar e, possi-
velmente, mais densa) o aluno passa a uma rede "famf{lia-esco-
1a(2)" (mais distante e, inicialmente, mais dispersa, em fungéio
dos novos colegas, professores e ambiente). Por tudo isso, a 54
seérie pode ser considerada uma boa média do conjunto-universo

representado pela comunidade de Harmonia.

Tomada esta decis&o, travou-se um primeiro contato com
a Escola Cenecista Sagrado Coraglo de Jesus, a escola central do
conjunto U da fig.1i, a fim de avaliar a constituigsio da 52
série local. Havia duas turmas, uma diurna e outra noturna,
perfazendo um total de 51 alunos matriculados, nesta série. A
cada aluno constante das listas de chamada de ambas as turmas foi
designado um ntimero de identificaglo, de 01 a 5i, para facilitar
o tratamento quantitative dos futuros dados. Para tanto,
aproveitou-se as proprias listas de chamada, finiciando pelo
primeiro aluno da turma da tarde (composta de 34 inscritos) e
terminando pelo tiltimo do turno da noite (que eram mais 17), de
modos que figuram na lista também as evasdes. J& estava defini-

da uma amostra importante da pesquisa (v. fig.12).



ALUN NOME

0t
02
03
04
05
06
0
08
08
10
11
12
{3
14
15
16
17
18
19
20
2!
2
23
24
25
26
27
28
28
30
31
2

ADRIANO BIRNFELD

PAl
CLAUDIO BIRNFELD

ALEX SANDRO CHRIST VENTURINI ECELMO VENTURIN!
ANACILDA Ma.D AZEREDO MASSENA PEDRO CACILDO MASSENA

ANDRE SCHNEIDER

ANDRE JOSE SCHNEIDER
ANDREA MARIA SCHNEIDER
ANGELA MARIA HARTMANN
DANIEL ALEXANDRE REICHERT
DANIELA MARIA GRIEBELER
ELISANDRA RAQUEL DOS SANTOS
GUILHERME DE CARLI DRESCH
IVAN CASSIO LAUERMANN
JAIR ROBERTO RAMBO

JOICE MARIA SCHNEIDER
JULIANO REICHERT

LUCIANO ANTONIG LUNKES
MARCELO ALTENHOFEN
MARCELO HILGERT

MARCELO RHODEN

MARCIA CRISTINA HARTMANN
MARCIA SINONE VEYH

NADIA BEATRIZ SCHNEIDER
OSKARINO WEYH

PAULO ANDRE SCHAEDLER
PAULO LUCIAND CALSING
PATRICIA MARIA DEVES
SALETE RITTER

SAMUEL REICHERT

SERGIO LUIZ MACHADO DE LIMA
SERGI0 RICARDO GRIEBELER
SILEIA JOSIANE DOS SANTOS
SIMONE WEBER

VILLIAN BOESING DOS SANTOS
ETSON ROBERTO DA SILVA
AGADA ORTH

BERNADETE MARIA ORTH
EDUARDG JOSE RHODEN
FABIANG JACO HAHN
GUSTAVO HENSEL

HEL!O FINGER

JAIME JOSE ORTH

JOSE MARCELO GRAEF

JOSE OSVINO VEYH

LAERCIO ALMEIDA DE MELLO
LUCIO ALMEIDA DE MELLO
MARCI0 JOSE KLASSMANN
HARLA JANICE SCHNEIDER
NEUSA MARIA EBERHARDT
RENE DELMAR RAMGRAB
ROGERIO GASPAR RAMGRAB
ROSELI TERESINHA PETRY

Fig.

MILTON SCHNEIDER
LEQ HEDIO SCHNEIDER

MAE

MARIA GORETE BIRNFELD
CITA ELISABETA CHRIST
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Loc NAT
Harmon. Despique
Morr Peixoto Cacap ¢ Sul

Ma.NADIR D AZERED MASSENA Harmon.Viia Nova Bassano

JULITA SCHNEIDER
INES CECILIA SCHNEIDER

Harmon. Sarandi
Harmon.M Azu Harson.M Azu

HARCOS HARTMANN
INACIO L. REICHERT
ERNO GRIEBELER
JOAC S. DOS SANTOS

JOAQ OSVALDO LAUERMANN
ALNIRO ROQUE RANBO
MARCOS EDVINO SCHNEIDER
ALOISIO0 OSCAR REICHERT
JOAQ ROQUE LUNKES
EMILIO ALTENHOFEN
0SCAR JOSE HILGERT

LIRIA TEREZINHA HARTHANN
EVA OSCARINA REICHERT
NELSI MARIA GRIEBELER
MARIA MARLISE DOS SANTOS

MARIA JULIETA LAUERMANN
TEREZINHA LUCIA RAMBO
MARIA REGINA SCHNEIDER
JULIA LED! REICHERT
MARIA LURDES LUNKES
IRENE LUCIA ALTENHOFEN
DULCE AMALIA RILGERT

AUGUSTO VILIBALDG RHODEN NAIR RHODEN

SIMPLICI0 HARTMANN
DARCI WEYH (PIBI)

JOSE RUDI S. (FUCHS)
DARCI WEYH (PIBI)
ROMEU ALCIDO SCHAEDLER
JORGE MIGUEL CALSING
ALVER] ALBISIO D. (CHIC)
ALOISIO RUDI RITTER
JOSE EUGENIO REICHERT
SERGIO ANTONIO DE LIMA
ERNO GRIEBELER
FRANCISCO ROSA D SANTOS

ANA NELDA HARTMANN
MARIA SHIRLEI VEYH
MARIA IRACI SCHNEIDER
HARIA SHIRLE! VEYH
EDl LUCIA SCHAEDLER
MARIA CALSING

CLAIR ROVENA DEWES
CECILIA MARIA RITTER
MARLENE REICHERT

Morr d Cedro Harmon.M Ced
N Sta Cruz N Sta Cruz
Harmon. Estanc Velha
Morr d Cedro Bananal
Harmon.Vila
Harmon.Vila Harmon.Vila
S Benedito S Benedito
Harmon, Harmon.

Morr Peixoto Morr Peixato
Harmon, Bom Princip
Harmon.Vila Harmon.
Harmon.M Azu Haramon.M Azu
N Sta Cruz N Sta Cruz
Morr d Cedro N Sta Cruz
N.Sta Cruz N Sta Cruz
Harson.L Ler Harmon.L Ler
N Sta Cruz N Sta Cruz
N Sta Cruz N Sta Cruz

N Sta Cruz N Sta Cruz
Harmon.Vila Harmon.Vila
Harmon. Harmon,

N Sta Cruz N Sta Cruz

MARIA GLADIS MACHAD D LIM Harmon.V Ric B Retiro Sul

NELS1 MARIA GRIEBELER
LUCIA MARIA DOS SANTOS

ERNO IGNACIO WEBER (fal) MIRIAM MARIA VEBER
Ha.DOLORES BOESING D SANT Harmon.M Azu Sao Paulo/SP

JOSE DOS SANTOS
VILMAR DA SILVA

MARIA LUCINDA DA SILVA

Harmon. Estanc Velha
Harmon.Vila Harmon.Vila
N Sta Cruz N Sta Cruz

Harmon.

JOSE GUDBERT ORTH
OTAVIO RHODEN

PEDRO SERGIO HAHN
PAULO JOSE HENSEL

LIRIA MARIA ORTH

LEONIDA Ma. MAYER RHODEN
SELITA MARIA RECH HAHN
MERICE PETRONILA HENSEL

Morr Peixoto Morr Peixoto

Harmon. Medianeir/PR
Harmon. Harmon.
Tupandi Tupandi

PLINIO CARLOS ORTH
ALMIRO ALBISIO GRAEF
DARCI WEYH (PIBD)
LAURO TEIXEIRA D MELLO
LAURO TEIXEIRA D MELLO
NELSON JOSE KLASSMANN
JOSE EGON SCHNEIDER

ERMELITA ORTH

VELEDA MAGDALENA GRAEF
MARIA SHIRLE! VEYH
IRENE ALMEIDA DE NELLO
IRENE ALMEIDA DE MELLO
HELENA KLASSMANN

MARIA CLARISE SCHNEIDER

Morr Peixoto Morr Peixoto
S Benedito S Benedito
N Sta Cruz N Sta Cruz
N Sta Cruz N Sta Cruz
N Sta Cruz N Sta Cruz
Harson. Harson.

Vila Rica  Vila Rica

ARl JOSE RAMGRAB
ENIO ALBINO GASPAR R.
ALCENG VILIBALDO PETRY

HEDVIGES 10LANDA RAMGRAB
MARIA HEDI RAMGRAB
ROSA MARIA PETRY

12 - Alunos da pesquisa na 5% série

Harmon.Vila Harmon.Vila
Morr Peixoto Morr Pelxoto
Despique Despique
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Uma avaliag8io prévia mostrava que havia, entre esses
alunos, representantes de toda a Area da comunidade. Além disso,
egstudavam na turma da noite alunos de {idade um pouco mais elevada
(até 20 anos) que, apds breve jejum de alguns anos, haviam deci-
dido pela retomada dos estudos. Isto, a meu ver, aumentava a

representatividade do corpus.

4.1 - METODOLOGIA NO MEIO SOCIAL

Antes de proceder & coleta dos dados propriamente dita,
convinha que se fizesse um levantamento de informagbes sobre a
comunidade em si — histéris, geografia e estrutura soclal.
Documentos antigos, escritos, fotografias, ou mesmo documentos
vivos, como a memdébria das pessoas, serviram de base para esse
levantamento. Un mapa mais ou menos completo, com a rede de
estradas, de escolas e de localidades, e a delimitag8io da
comunidade da pesquisa, foi providenciado. Através da observacglio
participante, coletou-se toda informag8io possfivel sobre as
instituic®es e os habitos sociais dos membros da comunidade.
Estudos etnograficos do falar local teuto-brasileiro, nos mesmos
moldes, permitiram verificar relagdes histdricas no contato do
imigrante com o novo meio. Do mesmo modo, identificou-se uma
escala de variantes lingliisticas que ia do [+ alel ao [+ ptgl, a
serem estudadas no dominio da famflia. Em suma, cabia uma pesqui-

sa do "meio social®.
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4.2 - METODOLOGIA NAS ESCOLAS PERIFERICAS

Essa pesquisa, no entanto, precisava ser complementada
com dados obtidos nos demais dominios, "escola"™ e "famflia", que,
na verdade, s#o0 parte integrante do "meio social®". Por exemplo,
faltava, antes de iniciar o estudo na 52 gsérie da escola cen-
tral, conhecer algo do background de cada aluno informante, o que
inclufa conhecer as caracteristicas das localidades e escolas

periféricas de onde provinha.

Por esta razi3o, "toquei-me", num fusca branco ano 73,
em direg¢Sio a cada uma das escolas periféricas. Procurava chegar
no perfodo do recreio, a fim de observar as relagdes entre os
alunos e, a0 mesmo tempo, encontrar os professores livres para
uma conversa. Em todas as situagles, me acolhiam muito bemn,
dizendo-se, inclusive, felizes com visitas, visto que contribulam
para tira-los um pouco do abandono a que se sentiam relegados. A
maior parte j& me conhecia, incluindo~-se alunos. Eu tinha toda a

liberdade de "“fazer as pesquisas que bem quisesse fazer".

Num primeiro momento, explicava que pretendia ver "como

@ 1isso de uma crianga aprender portugués, num meio onde quase

todo mundo fala alem&io". E aproveitava para "ver" as reagldes dos
professores ao problema. Conforme o tempo e disponibilidade,
discutia brevemente alguns tépicos, seguindo um roteiro

previamente elaborado que consistia no seguinte:
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0O problema: ensinar portugués a criangas que tém
como primeira li{ngua o alem8o. Como a escola reage
ao problema?

2 - Como as criangas veéem isso? Elas se esforgam em
falar portugués em sala de aula? A maioria & bilin-
gle?

3 - Os professores s&p0 bilfinglies?

4 - 0O professor explica em a