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RESUMO

Este trabalho trata das confluéncias entre as habilidades demandadas pela
competéncia leitora e as habilidades requeridas em matemética, bem como das
consequéncias das praticas de leitura para o desempenho académico em
matematica do educando. Para isso, recorre-se a analise bibliografica como
metodologia de pesquisa. Tal andlise ressalta argumentos relativos a importancia do
hébito da leitura, destacando a influéncia da leitura na aprendizagem de matematica,
e identifica praticas e instrumentos que podem ser utilizados para trabalhar a leitura
nas aulas de matematica, tais como o uso de livros paradidaticos, testes de aptidao
em leitura, uso da histdéria da matematica como meio de contextualizacdo dos
conteldos matematicos, resolucdo e formulacdo de problemas e investigacao
matematica. As conclusGes apontam para uma relagéo intrinseca de causa e efeito
entre o desenvolvimento da competéncia leitora, o aprendizado em matematica e o

desempenho académico, tanto no ambito da escola basica como da universidade.

Palavras-chave: Leitura. Competéncia Leitora. Aprendizagem. Matematica.

Desempenho Académico.



ABSTRACT

This work analyzes the confluences between the skills demanded by the reading
competence and the required skills in mathematics, as well as the consequences of
the reading practices to mathematics learning and academic performance of the
apprentice. For this, | resorted to bibliographic analysis as research methodology.
Such analysis comes of the implicit discourse about the importance of the reading
habit to the human formation and their learning, highlighting the influence of reading
in mathematics learning, and identifies practices and tools that can be used to work
the reading in mathematics class, such as use of paradidatic books, aptitude tests in
reading, use of mathematics history like a device of contextualization of the
mathematical content, solution and creation of problems and mathematical
investigation. The conclusions indicate an intrinsic relation of cause and effect
between the development of the reading competence, the mathematics learning and

the academic performance, both scholastic and academical.

Keywords: Reading. Reading Competence. Learning. Mathematics. Academic

Performance.
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1 INTRODUCAO

Este trabalho surge a partir de minhas experiéncias como professora nas
praticas das disciplinas de estagio, de impressdes deixadas por textos relacionados
a questdes pedagodgicas e por inquietacdes que me acompanham desde os tempos
da escola bésica.

O tema aqui abordado sintetiza duas de minhas paixdes: a matematica —
campo de conhecimento escolhido para o exercicio do magistério — e a leitura —
base de minha identidade e de minha histéria pessoal.

Sempre gostei de ler e até hoje o faco com frequéncia. Sempre achei curioso
que tal habito fosse tdo estranho aos meus colegas, uma vez que desde crianga,
mesmo antes de ser alfabetizada, sempre ouvi de meus pais e parentes que ler era
importante. E, quando aprendi a ler, com curiosidade e depois com paixao, devorava
os livros que me caiam as maos, tratando-os sempre como se fossem tesouros.
Talvez, também por isso, tenha conseguido certa reputacédo de aluna estudiosa junto
aos professores e colegas, uma vez que nao raro minhas notas eram as mais altas
da turma.

Além da influéncia familiar, ao longo de toda minha educacgéo basica sempre
ouvi de meus professores que ler era importante para nossa formacao académica,
cidada e, principalmente, para a aprendizagem. Nunca questionei tal argumento,
pois para mim ele ja era por si s6 um dogma. Toda essa argumentacao era Obvia,
uma vez que em meu ambiente familiar isso sempre foi tratado como verdade
absoluta, algo intrinseco. Além disso, nunca questionei quando 0S mesmos
professores diziam que, por ler bastante, eu aprendia melhor e mais rapido que
meus colegas. De fato, minhas notas altas pareciam comprovar isso.

Nunca me ocorreu questionar o significado e a amplitude da importancia da
leitura. Isso até me encontrar com meus alunos de Estagio em Educacéo
Matematica Il, no primeiro semestre de 2014.

Em marco 2014 comecei a pratica de Estagio em uma escola da rede publica
estadual de Porto Alegre, a qual se encerrou ao fim de maio. Eu ministrava aulas de

matematica para uma turma de 6° ano (antiga 5% série) e percebi algumas



dificuldades especificas de meus alunos, mas algo me chamou a atencdo: na
maioria das vezes em gque tinha de explicar mais de uma vez alguma questao para
os alunos, a dificuldade ndo estava no conteiddo matematico em estudo, mas na
compreensao dos enunciados, geralmente expressos na linguagem usual, com
algumas particularidades da linguagem matematica. No entanto, essas questdes
eram retiradas de livros didaticos para a série corrente, de modo que os textos
deveriam ser familiares a eles.

Esse padrdo se repetia e, frente a isso, indaguei algumas vezes aos alunos
se liam alguma coisa, fosse gibi, jornal, textos na internet... A maioria disse que nao
lia e, quando indagados do porqué, as respostas iam de “ndo gosto”, “acho chato” a
“ndo tem livro em casa”. Quanto a essa ultima resposta, caberia a réplica: “Mas ha a
biblioteca da escola!”. Ocorre que esta se encontrava em reformas, o que
impossibilitava seu uso pelos alunos. Essa situacao impressionou-me bastante.

Ao fim das atividades na escola, voltando as aulas teoricas da disciplina,
iniciaram-se as leituras de textos recomendados, que mais tarde seriam utilizados
para a criacdo de seminarios. Dos textos lidos, “Sobre a licdo”, de Larrosa, chamou-
me a atencao pela seguinte citacao:

Uma licdo é uma leitura, e a0 mesmo tempo uma convocacao a leitura, uma
chamada a leitura. [...] o comeco da licdo é abrir o livro, num abrir que é, ao
mesmo tempo, um convocar. E 0 que se pede aos que, no abrir-se o livro,
sdo chamados a leitura ndo € sendo a disposicdo de entrar no que foi
aberto. [...] Hospitalidade do livro e disponibilidade dos leitores. Mutua
entrega: condicdo de um duplo devir. [...] Uma ligdo é esse ato de ler em
publico que esta explicitamente implicado ou envolvido num ensinar e num

aprender [..] uma leitura torna o jogo mais facil quando permite que o
ensinar e o aprender acontegam. (LARROSA, 2004, p.139).

Apobs ler este trecho especifico, iniciei uma cadeia logica: se todo texto que se
|é em aula com o objetivo de ensino-aprendizagem € uma licdo, entdo, para que haja
essa licdo, tem de haver, inicialmente, um convite ou convocacgéo a leitura; assim,
para que a leitura faca seu papel de licdo, tem de haver uma dupla interacdo - o
aluno precisa estar receptivo e o texto convidativo. Essas leituras/licbes devem ser
de facil compreensado, sem deixarem de ser informativas e convidativas; sem isso,
nao ha a chamada hospitalidade do texto. Se a leitura néo facilitar o jogo de ensino-

aprendizagem, ndo ha a mutua entrega referida pelo autor.



Indo além, comecei a pensar nos meus alunos, nas vezes em que lhes faltou
a compreensado do que liam, seja por problemas de interpretacdo ou de vocabulario.
Percebi que o que faltava a esses alunos era justamente ler mais, para que
pudessem superar o0 medo de ler em classe, bem como suas dificuldades com os
textos. Perguntei-me, entdo, quais seriam os beneficios ligados a leitura. E,
principalmente, quais as dificuldades de aprendizado daqueles que, como meus
alunos, liam pouco ou sequer liam, principalmente no ambito da disciplina de
matematica.

Dada a abrangéncia da problematica exposta, para fins de producdo deste

trabalho, defini duas perguntas norteadoras:

Ser4 que h& uma relacdo entre o desenvolvimento da competéncia leitora®
nas multiplas areas de conhecimento e o desempenho académico em mateméatica?

Em caso afirmativo, como ocorre essa relacdo?

Para responder essa questao optei por utilizar como metodologia de pesquisa
a andlise bibliografica de pesquisas e estudos sobre o assunto, tendo em mente
autores como Boruchovitch (2008), Oliveira; Santos (2008), Malta (2004), Schaeffer
(2004), Costa (2007) e Picarelli (2008), visando apurar as habilidades que a leitura
desenvolve, destacando a importancia das mesmas para o ensino-aprendizagem de
matematica, bem como apurar as consequéncias para aqueles que passam por um
processo de desenvolvimento precario (ou mesmo inexistente) dessas habilidades.
Ao fim deste trabalho, espero evidenciar que:

e O habito da leitura, por desenvolver a competéncia leitora e a competéncia
escrita, possibilitando o dominio da lingua materna, se faz importante para a
aprendizagem de matematica;

e O modo como a competéncia leitora esta relacionada com a aprendizagem de
matematica - sendo vital o desenvolvimento conjunto de ambas - torna
importante que nas aulas de matematica se trabalhe também o exercicio da

leitura.

! Expressédo cunhada nos PCN, que sera tratada no Capitulo 2, secéo 2.



e Ha uma estreita relacdo entre o desenvolvimento da competéncia leitora e o
desempenho académico em matematica.

e Entre as consequéncias para o aprendizado e a vida académica daqueles que
ndo desenvolvem de maneira concreta a competéncia leitora consta o baixo
desempenho académico.

O proximo capitulo abordara a importancia da leitura e a caracterizagdo da
chamada competéncia leitora, bem como das habilidades nela envolvidas. O
capitulo seguinte tratara das confluéncias entre a competéncia leitora e as
habilidades requeridas para o aprendizado de matematica, mostrando o reflexo de
cada habilidade referente a competéncia na aprendizagem de matemética e
abordando, também, as consequéncias para aqueles que desenvolvem
precariamente a competéncia leitora, sejam essas consequéncias no aprendizado

de matematica ou na sua vida académica em geral.
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2 LEITURA NOS DIAS ATUAIS E DOCENCIA EM MATEMATICA

Eu irei lutar pelo sol
E eu néo irei parar até conseguir
(PLACEBO - BATTLE FOR THE SUN)

Em busca de respostas, intento saber primeiramente qual a importancia dada
ao habito da leitura no ambito dos discursos educacionais existentes. Além disso,
procuro fornecer a definicAo de competéncia leitora, expressdo extraida dos
Parametros Curriculares Nacionais, bem como elucidar e confrontar, a partir da
andlise de algumas pesquisas, o0s discursos acerca da importancia do
desenvolvimento da competéncia leitora e a postura adotada por alguns professores
com relacdo ao habito da leitura, em particular nas aulas de matematica. A seguir,

os dados encontrados.

2.1 IMPORTANCIA DA LEITURA PARA A VIDA EM SOCIEDADE

Nessa secdo, busco saber qual a relevancia dada ao habito da leitura e,
consequentemente, da escrita no ambito educacional, tendo em vista, inclusive, a
formacdo para a cidadania, ou seja, busco investigar a relevancia da leitura na vida
diaria do cidadéo, além da dimensdo académica.

Em se tratando de nossa sociedade contemporanea, vivemos um momento
em que cada vez mais se faz necessario o bom uso da linguagem, principalmente
escrita, uma vez que estamos em plena era da acessibilidade a tecnologia. O
cidaddo de classe média, que ha poucas décadas ndo possuia acesso a
computadores e internet, agora possui acesso nao sO a esses itens, mas também a
tablets, smartphones, etc. Tornou-se cada vez mais raro encontrar pessoas que nao
possuam e-mail e perfis em redes sociais.

Em meio a todo esse mergulho na era digital, a comunicacdo se da em
grande parte por via escrita, 0 que exige ndao sé dominio da linguagem escrita como,
principalmente, dominio da leitura. Pois, de que adianta escrever e nado ser
compreendido ou, ainda, ndo conseguir compreender o que |he é dito, comunicado,

escrito?



A medida que o analfabetismo vem sendo superado, que um nimero cada
vez maior de pessoas aprende a ler e a escrever, e a medida que,
concomitantemente a sociedade vai se tornando cada vez mais centrada na
escrita (cada vez mais grafocéntrica), um novo fendmeno se evidencia: ndo
basta aprender a ler e a escrever. As pessoas se alfabetizam, mas nao
necessariamente incorporam a pratica da leitura e da escrita, nao
necessariamente adquirem competéncia para usar a leitura e a escrita, para
envolver-se com as praticas sociais da escrita: ndo leem livros, jornais,
revistas ndo sabem redigir um oficio, um requerimento, uma declaragéo,
ndo sabem preencher um formulario... (SOARES, 2004, p. 45-46).

Ou seja, ler e escrever ndo basta: tem de haver competéncia ao redigir textos
formais, respeitando a ortografia e as regras gramaticais, como também deve haver
competéncia para entender o que se |é. Seguindo essa tendéncia, nossa sociedade
torna-se cada vez mais critica com um tipo de conhecimento que ja era considerado
sinal de status desde os primdrdios da modernidade. Um caso classico desse tipo de
tratamento € o da disciplina de Literatura, que muitas vezes foi tomada como
evidéncia de educacéo formal.

A disciplina, um dos pilares da formagdo burguesa humanista, sempre
gozou de status privilegiado ante as outras, dada a tradicdo letrada de uma
elite que comandava os destinos da nacdo. A Literatura era tdo valorizada
gue chegou mesmo a ser tomada como sinal distintivo de cultura (logo, de
classe social): ter passado por Camdes, Eca de Queirés, Alencar, Castro

Alves, Euclides da Cunha, Rui Barbosa, Coelho Neto era demonstracdo de
conhecimento, de cultura. (BRASIL, 2006, p.51).

Ou seja, ter lido as obras de escritores de lingua portuguesa cultuados era
sinbnimo de cultura, de educacédo e, principalmente, de status. Como afirma Malta
(2004, p.56), “[...] a leitura de um elenco minimo de classicos da literatura ou dos
pensadores classicos era, mais do que um dever da escola, uma necessidade de
insercao social.” Ainda nesse interim, Machado (1998, p.102) afirma o mesmo
esteredtipo em relacdo aos papéis atribuidos as diferentes formas de linguagem:
muitas vezes, a fala tem seu papel menosprezado, de maneira que uma pessoa que
tenha uma excelente oratdria possa ser considerada analfabeta por ndo saber ler e
escrever com expertise. Schaffér (2004, p.87) nos traz o seguinte paradigma atual,

gue evidencia a permanéncia desses estereotipos:

Mas ler e escrever com propriedade passa a ser 0 mote presente nos varios
discursos: € indispensavel a reproducdo da sociedade capitalista neste
periodo marcado pela aceleracdo da técnica, da ciéncia e da informacédo —
paralelamente a excluséo rapida dos que leem e escrevem mal ou dos que

ndo leem e ndo escrevem.
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Aqueles que ndo dominam a escrita e nao dominam a leitura acabam por ser
excluidos, ndo s6 do mercado de trabalho como também, muitas vezes, das
relacdes sociais. Muitas sdo as competéncias® exigidas de um individuo comum,
entre elas a de ser capaz de se comunicar apropriadamente. Referindo-se as
competéncias de carater geral, nas quais se inclui a competéncia da leitura,
definidas pela LDB, Picarelli (2008, p.22) destaca que: “Se elas ndo forem
desenvolvidas, o fracasso, o desemprego e a excluséo ficam relacionadas ao ser; a
sua incapacidade de adquirir as competéncias exigidas pelo mercado.”

Se para um adulto essa situacdo ja seria critica, imagine tal situacdo para
uma crianga, estigmatizada por ndo conseguir acompanhar seus colegas no
desenvolvimento das competéncias e habilidades referentes a escrita e leitura. Do
ponto de vista escolar, o desenvolvimento precario (ou inexistente) das
competéncias referentes a leitura e escrita torna-se um problema grave, posto que
sem dominio da linguagem ndo ha& como o aprendizado ocorrer de maneira
satisfatoria, pois ndo hd uma base firme sobre a qual novos conhecimentos possam
ser construidos e internalizados. Boruchovitch et al (2008, p.532-533) afirmam:

E possivel fomentar que quanto mais contato se tem com a leitura, isto €,
guanto mais se |&, mais aprimorada se torna a habilidade de compreenséo,
em razéo do desenvolvimento e ampliacdo dos conhecimentos prévios que
servirdo de base para a compreensdo de novas informagdes. Portanto, a

compreensdo envolve uma estreita relacdo entre o leitor e a leitura e
depende da decodificacdo e compreenséo linguistica.

Ler é o principal meio de aprimoramento das competéncias de escrita e leitura
e é também um dos principais meios de aprendizagem. Além disso, as criancas que
sdo estimuladas a ler desde cedo apresentam melhor desempenho académico e
menores chances de fracasso escolar; em contrapartida, criancas que nhao
conseguem um bom desempenho escolar acabam por ser estigmatizadas pela
escola, pelos colegas e pela familia, e isso pode afetar sua autoestima e sua vida
académica. (BORUCHOVITCH et al, 2008, p.533).

? Usarei a palavra competéncia como sinénimo de capacidade ou habilidade daquele que é capaz. Na
proxima secgao sera dada a definicdo do que é a chamada “competéncia leitora”.
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Deixarei as questdes envolvendo desempenho académico e fracasso escolar

de lado, por enquanto, para tratar de uma gquestdo ndo menos importante para a
vida em sociedade: a cidadania. Segundo Noronha; Noronha (2013, p.3),

[...] a leitura tem se configurado como fundamental para que o sujeito possa

ter acesso a novos conhecimentos, possa perceber e compreender a

sociedade a qual esta inserido e obter a capacidade de interagir com o
mundo que o cerca, contribuindo assim para a formacao do cidadao.

No momento em que uma pessoa lé um jornal, uma revista, um artigo na
internet, ela estd se inteirando de noticias, conhecimentos gerais e nhovas
descobertas, ou seja, ela acaba por se informar acerca da sua realidade e da de
outras pessoas, aumentando e fortalecendo sua compreensdao do mundo e da
sociedade. A informacgédo, mais do que nunca, passou a ser um meio essencial de
empoderamento do cidaddo. Recentemente em nosso pais, com a insercao de
medidas publicas voltadas ao brasileiro de baixa renda, o papel da educacao e do
dominio da linguagem tornou-se fundamental, pois como alega Schaffer (2004,
p.87), para os brasileiros, “[...] ler e escrever bem transformou-se em estratégia
indispensavel a cidadania, concebida como formacdo de opinido publica capaz de
direcionar decisdes politicas.”

O cidadao, ao se informar da realidade de seu municipio, estado, pais, etc.,
situa-se melhor na “maquina” da sociedade e pode agir de maneira a contribuir
significativamente com sua comunidade. Além disso, ao buscar informacfes, sejam
estas referentes a noticias, legislacdo ou entretenimento, por meio de livros, jornais,
revistas ou mesmo de paginas da internet, essa pessoa sabera mais de seus direitos
e deveres, tornando-se efetivamente um cidaddo consciente, evitando a alienacéo.

Em maior escala, a leitura “[...] amplia a linguagem, expande a visdo de
mundo, a compreensdo do que lhe acontece. Escrever ou falar, por sua vez, é
manifestar um pensamento”. (KAERCHER; SCHAFFER, 2008, p. 156).

Nesta perspectiva, ler ndo serve apenas para conceder aptiddo a um oficio e
um lugar razoavel na sociedade, mas principalmente para nos dar visdo de mundo e
consciéncia de coletividade, para expressar nossas vontades e desejos, para nos
tornar cientes de nossos deveres e direitos, para nos tornar cidaddos criticos,
capazes de pensar, aprender, interpretar, inferir e abstrair as informacg6es que nos
chegam as maos, sabendo escolher conscientemente o que € melhor para nos
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mesmos. Isso nos tornaria, ainda, mais humanos e mais abertos a novos didlogos e
guestdes. Assumo aqui a concepcdo de humanizagdo apresentada por Céandido
(1995, apud BRASIL, 2006, p. 54), relativa ao
[...] processo que confirma no homem aqueles tracos que reputamos
essenciais, como o exercicio da reflexdo, a aquisicdo do saber, a boa
disposicdo com o proximo, o afinamento das emocfes, a capacidade
penetrar nos problemas da vida, o senso da beleza, a percepcdao da
complexidade do mundo e dos seres, o cultivo do humor. A literatura

desenvolve em nos a quota da humanidade na medida em que nos torna
mais compreensivos e abertos para a natureza, a sociedade, o semelhante.

2.2 COMPETENCIA LEITORA

Nesta secdo discuto as definicbes das expressdes “competéncia’ e
“competéncia leitora”. Como consta em Ferreira (1986, p.440), a primeira significa:
“[...] qualidade de quem é capaz de apreciar e resolver certo assunto, fazer
determinada coisa; capacidade, habilidade, aptiddo, idoneidade”. Em outras
palavras: aquele que consegue entender determinado assunto e consegue
compreender e resolver questfes ligadas ao mesmo de maneira proficiente é dito
competente.

Nesse interim, a expressao “competéncia leitora”, a primeira vista, nos traz o
significado implicito acerca daquele que a possui: a de quem consegue
compreender o que |€, sendo capaz de guardar o conhecimento que consta naquilo
que leu, relacionando-o com outros conhecimentos. H&, porém, mudltiplas
interpretacbes e definicbes para esta expressdo, bem como para a expressao
“‘competéncia”.

Perrenoud (1999, apud Picarelli, 2008, p.32) afirma que competéncia é “[...]
uma capacidade de agir eficazmente em um determinado tipo de situacdo, apoiada
em conhecimentos, mas sem limitar-se a eles.” Em outras palavras, competéncia
seria mobilizar conhecimentos e habilidades de maneira a compreender, resolver e
observar uma situagéo, assunto, etc. Perrenoud (1999, apud Picarelli, 2008) ressalta
ainda a importancia da pratica como fator de desenvolvimento dos esquemas de
mobilizacdo dos conhecimentos requeridos para a construgcdo e emprego das
competéncias. Assim, para que uma competéncia seja desenvolvida, mdultiplas

habilidades e conhecimentos sdo mobilizados e, quanto maior for a pratica em
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mobilizar esses conhecimentos e habilidades, melhor e mais satisfatoriamente se
desenvolverdo as competéncias que os abarcam. Diante disso, Picarreli (2008, p.
34) define competéncia como “[...] o conjunto de qualificacbes que a pessoa
necessita para executar um trabalho com um nivel superior de performance. Isto €,
um agregado de conhecimentos, habilidades e atitudes relacionados que afetam
positivamente seu desempenho.”.

Sintetizando, uma competéncia nada mais é do que um apanhado de
habilidades e conhecimentos necessarios ao bom desempenho em alguma
demanda. Cada vez mais se vé na literatura de educagdo o termo competéncia
associado a definicbes como a acima, mas ha que se destacar, também, o0s
discursos acerca das chamadas competéncias pessoais, como as chama Machado
(2002, apud Picarelli, 2008, p. 30). Essas competéncias seriam o0 conjunto de
habilidades requeridas nédo apenas para a vida em sociedade, como também para o
exercicio real da cidadania. Os PCN, inclusive, em maior ou menor grau apontam
para a necessidade de se focar o0 ensino e a aprendizagem no desenvolvimento de
competéncias e habilidades. Segundo os PCNEM (Brasil, 1999 apud Picarelli, 2008,
p. 31), as competéncias necessarias seriam:

[...] capacidade de abstracdo, do desenvolvimento do pensamento
sistémico, ao contrdrio da compreensdo parcial e fragmentada dos
fenbmenos, da criatividade, da curiosidade, da capacidade de pensar
multiplas alternativas para a solucdo de um problema, ou seja, do
desenvolvimento do pensamento divergente, da capacidade de trabalhar em
equipe, da disposi¢éo para procurar e aceitar criticas, da disposi¢éo para o

risco, do desenvolvimento do pensamento critico, do saber comunicar-se,
da capacidade de buscar conhecimento.

Definido o conceito de competéncia no ambito educacional, passamos agora
a discussao acerca da expressao “competéncia leitora”. Para Picarelli (2008, p. 36):
“Competéncia leitora € a mobilizacdo de habilidades essenciais para o bom
desempenho da leitura. Habilidades como compreender, analisar, inferir, sintetizar,
significar, conceber, transcender, extrapolar, replicar e projetar”.

J& Oliveira; Pires (2010, p. 937) refere-se a competéncia leitora simplesmente
como leitura e as habilidades como competéncias leitoras. Ha certa inversdo nas
nomeacbes, mas sob o0 seguinte viés: as competéncias leitoras seriam

caracteristicas que definem o ato de ler.
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Oliveira; Pires (2010) apresenta os fundamentos da competéncia leitora, a

partir de caracteristicas que definem o ato de ler apresentadas por Foucambert

(1997 apud Oliveira; Pires, 2010, p.938). Os autores sintetizam estas caracteristicas,

conforme segue:

A primeira dessas caracteristicas é a percepcao da intencionalidade em
relacdo ao texto, que faz o leitor definir um projeto de leitura pelo qual
reconhece as modalidades e os objetivos do texto.

A segunda caracteristica é que a leitura, como qualquer comunicacao, exige
gue se invista uma quantidade de informac@es bastante superior aquela que
se extrai. Assim, o conhecimento prévio do leitor é posto em acdo no
trabalho de leitura, sendo que, quanto mais experiéncia tivermos como
leitores em sentido amplo, mais competéncia ativaremos no momento de
atribuir significados aos textos de interesse nas situagdes sociais.

A terceira caracteristica diz respeito a experiéncia linguistica, pois a
competéncia do leitor se manifesta ao organizar as possibilidades
semanticas, a medida que o fluxo de leitura pelo material gréfico vai
acontecendo, de forma a transformar informagéo gréafica em significados.

A quarta caracteristica esta relacionada ao projeto especifico que leva o
leitor ao texto, no tipo de investigacdo buscada, podendo ser uma leitura de
correcao ortografica, de triagem de texto, de estilo, de ponto de vista, de
funcionamento do discurso.

A quinta caracteristica inerente ao ato de ler reside na possibilidade de
emancipagéo do leitor, na medida em que o contato com os diferentes
textos aguca ainda mais a vontade de busca de sentido em outros textos.

A sexta e Ultima caracteristica diz respeito a consciéncia da
intertextualidade, e refere-se & competéncia leitora relacionada a concepc¢éo
de que um texto € um né em uma trama de outros textos, o que permite
inferir que toda leitura € uma leitura em rede.

Comparando item a item as competéncias leitoras definidas por Oliveira; Pires

(2010) com as habilidades e definicbes ja listadas acima em Picarelli (2008),

evidencio a confluéncia entre os argumentos dos autores:

Caracteristicas listada por Oliveira; Pires Habilidades e defini¢es listadas por Picarelli
(2010) (2008)
Percepcéo da intencionalidade do texto Demanda-se o exercicio da compreensédo do

texto, analise, inferéncia e significagcédo

Emprego de quantidade de informacdes Mobilizacdo dos conhecimentos prévios e
superior aquela que se extrai do texto habilidades necessarias a compreensao do texto
Experiéncia linguistica (no ambito da Emprego da significacdo, da inferéncia, analise,
semantica) compreensao e sintetizacao.
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Motivacéo do leitor frente ao texto escolhido Emprego das habilidades de transcendéncia,
extrapolacdo e projecdo, uma vez que é através
delas que se pode elaborar um organograma em
relagdo ao que é exigido pela tarefa/motivacao.

Emancipacéo do leitor E através de uma boa performance na leitura (com
a contribuicdo de todas as habilidades) que se
manifesta o interesse em buscar mais
informacdes.

E necessario que se compreenda o que se |é,
Consciéncia da intertextualidade (relacionar o | analisando e significando o texto, para, a seguir,
texto lido a outros) sintetiza-lo, tirar conclusdes (inferéncia) e
conceber novas ideias a partir do texto. Além
disso, é preciso que se extrapole o que se I&, para
que haja busca por textos relacionados, replicando
0 que € lido e projetando novas questfes e
pesquisas que transcendam o que se |é. Ou seja,
ha o emprego de todas as habilidades listadas.

A partir desta analise, podemos ver que ha coeréncia e convergéncia entre as
caracteristicas apresentadas por Oliveira; Pires (2010) e as habilidades listadas por
Picarelli (2008). Podemos, inclusive, perceber que essas habilidades abarcam todas
as caracteristicas, tornando a definicdo de competéncia leitora concisa e clara.
Assim, opto por utilizar, na sequéncia deste trabalho, a definicAo de competéncia
leitora, conforme Picarelli (2008).

Estes autores também se expressam acerca da importancia do
desenvolvimento dessas habilidades/competéncias para formacdo do educando.
Nesse sentido, destaco de Oliveira; Pires (2010, p. 938) “[...] que o aluno precisa
desenvolver [a competéncia leitora] conjuntamente com o trabalho do professor, ndo
s6 de lingua materna, mas de qualquer area do conhecimento. Picarelli (2008, p. 25)
também contribui, alertando que todo professor, independentemente da area em que
atua, “[...] deve ter como um dos objetivos a atingir a formacé&o de um bom leitor, e
deve atuar ativamente orientando a leitura. Muitas vezes, 0 insucesso da
competéncia leitora é atribuido somente aos professores de lingua materna”.

E dever de qualquer professor fomentar a aprendizagem de seus alunos e o

desenvolvimento da competéncia leitora se faz presente nesse dever.
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2.3 DISCURSOS E POSTURAS DOS DOCENTES DE MATEMATICA

Esta secdo € dedicada a dois temas complementares: a explanacdo das
principais queixas dos professores de todas as disciplinas quanto as habilidades de
leitura e escrita de seus alunos e ao contraponto em relacdo ao interesse dos
docentes de matematica em leitura. Essa divisdo surgiu da necessidade de mostrar
que, na maioria das vezes, os professores de matematica se preocupam com a
leitura e a escrita de seus alunos, ao passo que eles mesmos nao possuem perfil de

leitor, nem de fomentador do habito da leitura em sala de aula.

2.3.1 As gueixas docentes

Diversas sao as manifestacfes dos docentes em relacdo as habilidades de
leitura e escrita de seus alunos, seja na educacao béasica, seja no ensino superior.
Em matematica, as dificuldades com o dominio da lingua materna tornam-se mais
evidentes nas aulas que envolvem resolucdo de problemas, dificuldades que
envolvem desde o uso do vocabulério até a interpretacdo do texto para compreender
0 que se pede. Sobre isso, Picarelli (2008, p.40), destaca que: “Dentro da sala de
aula, na maioria das vezes, os alunos ndo fazem exercicios de Matematica por ndo
terem entendido um enunciado do problema ou ainda o enunciado do exercicio.”.

Ou seja, o dominio da linguagem no nivel exigido pela etapa do ensino esta
comprometido. Os enunciados dos problemas e dos exercicios ndo deveriam ser
empecilho, posto que, em sua grande parte, os mesmos séo retirados de livros
didaticos apropriados aquela etapa em que o aluno se encontra. Uma das possiveis
razbes para tal dificuldade é de que, nas aulas de matematica, se trabalha
minimamente sobre o texto do problema, as vezes nem o suficiente para o alcance
de sua resolucao. Além disso, palavras cujo sentido matematico € distinto do sentido
usual acabam por se tornarem obstaculos aos alunos, uma vez que seu significado
matematico ndo foi bem definido.

Ha também a questdo da escrita, ndo menos importante, ou seja, “[...] ndo é

raro ouvirmos dos professores que os alunos ndo sabem interpretar problemas. Mas
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gostaria de propor uma reflexdo: Como é que o aluno vai interpretar os enunciados
dos problemas se ele ndo constroi enunciados?” (CARVALHO, 2010, p.14).

Como esperar que pessoas que ndo tém por costume escrever possam
raciocinar sobre a solugcdo de um problema e se expressar de maneira escrita
satisfatoria para tanto? A habilidade com a escrita s6 pode ser adquirida por dois
meios: através da leitura e da pratica da escrita. Ambas tém de estar juntas para que
haja desenvolvimento favoravel dessas habilidades, pois uma € indissociavel da
outra, posto que séo aspectos complementares da lingua materna. O grave € que
essas deficiéncias, se ndo forem corrigidas, continuardo sendo empecilhos para o
aprendizado, inclusive no nivel superior de ensino. Uma das mais corriqueiras
gueixas de professores universitarios quanto aos alunos ingressantes era a
incapacidade desses se expressarem com a linguagem escrita, transitando da
incapacidade de escrever frases consistentes a ortografia incorreta. Essas
deficiéncias sdo entendidas, no ambito universitario, como consequéncia de um
sistema de ensino basico cada vez mais deficiente, no qual ndo se pode intervir. Os
professores universitarios, por sua vez, ao invés de auxiliarem os alunos a
superarem estas dificuldades, muitas vezes optam por diminuir o nivel de exigéncia
das disciplinas, o que nédo resolve o problema, apenas o agrava. (MALTA, 2004).

Nesse mesmo trabalho, a autora enfoca a importancia da linguagem no
processo de aprendizagem em Matematica e traz outra questéo interessante: a do
dominio da lingua falada. Segundo a mesma, até aproximadamente a primeira
metade do século passado, exigia-se dos estudantes que soubessem se manifestar
e expressar com a forma culta da lingua, fosse essa falada ou escrita. O que
importava é que se soubesse usar o bom portugués®. Questdes quanto a
comportamento, disciplina e exigéncias cabiam a familia e ndo aos professores e a
escola. Em suma, o aluno que concluisse o ginasio ndo somente deveria saber ler
bem, como também escrever e falar bem, saindo preparado para o modo de estudo
da universidade.

Tal consideracdo acerca de se expressar bem oralmente ndo é a toa, posto

gue nos primeiros anos de ensino basico, a crianca tende a escrever as palavras

® Esta expressao, ja quase em desuso, refere-se ao portugués bem falado, bem escrito e bem lido.
Em outras palavras, “usar o bom portugués” nada mais é que possuir dominio da lingua materna,
neste caso, referindo-se a lingua portuguesa.
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similarmente a maneira com a qual as fala, ou seja: a escrita € mais oralizada, posto
que ainda ndo possui um dominio razoavel da leitura. No entanto, é preciso
considerar que [...] a lingua falada configura um degrau natural para a aprendizagem
do sistema de representacdo da escrita. A minimizacdo do papel deste degrau é
responsavel por grande parte das dificuldades que se manifestam na capacidade de
expressao escrita. (MACHADO, 1998, p.104).

Como dito anteriormente, a leitura também é um fator que contribui para o
desenvolvimento da escrita, atuando em conjunto com a fala. Se ndo houver um
maior aprofundamento na leitura, erros na fala poderdo propiciar, também, o
surgimento dos ditos erros de ortografia, uma vez que esses trés aspectos da lingua
caminham juntos. Sem perda de oportunidade, temos em Ramos (2007, p. 227) a
informacé&o de que

[...] sdo comuns as queixas dos professores de que muitos jovens néao
dispbem de uma verbalizagdo adequada como instrumento de
comunicacdo, o mesmo ocorrendo com a leitura e escrita. Eles néo
aprendem matematica, ciéncias, histéria e outras matérias por lhe faltar um
instrumento basico, isto é, a leitura e a capacidade de compreensao, de
interpretacdo e de abstracdo. Alguns ndo conseguem inferir e estabelecer

relacdes entre fatos contextuais, prejudicando a escrita, a redacao clara e
coerente, 0 manejo das regras gramaticais.

O dominio da lingua materna deve estar presente nas trés formas da lingua:
na fala, na escrita e na leitura. Uma vez que haja problemas em uma dessas areas,
€ bem provavel que também se desenvolvam problemas relacionados as outras
areas. Outro item importante na fala acima é o fato de Ramos (2007) citar
habilidades referidas anteriormente por Picarelli (2008) de maneira a tornar evidente
a ligagéo entre dificuldades no aprendizado das diferentes disciplinas escolares e
dominio da lingua materna, particularmente no que se refere a leitura e a escrita.
Sem aprofundamento na leitura — que acarretaria no desenvolvimento das
habilidades da competéncia leitora —, as habilidades relacionadas com a
competéncia leitora acabam por ndo se desenvolverem adequadamente,
acarretando em problemas de aprendizado.

De maneira geral, temos entdo o0s seguintes temas de queixa dos
professores: vocabulario deficiente; dificuldades de compreensdo dos enunciados;

problemas de comunicacao, seja ela oral e/ou escrita; dificuldades em interpretar
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enunciados; problemas com a ortografia; dificuldade de expressdo; escrita
deficiente.

Com tantos topicos de queixa, € de se esperar que haja mobilizacdo para a
correcdo desses problemas. Qual seria, entédo, a postura adotada pelo professor de
matematica para ajudar seus alunos a superar tais dificuldades? Estaria o professor
de matematica preocupado com as dificuldades de seus alunos com a lingua
materna? Cabe ainda perguntar: o docente em matematica € um fomentador do
habito da leitura, sendo ele mesmo um exemplo a ser seguido?

Sao esses 0s questionamentos abordados na préxima subsecao.

2.3.2 A postura do docente de matematica

A matematica, por ser uma ciéncia classificada como pertencente a area das
exatas, quase nunca tem seu nome associado ao habito da leitura. De fato, poucas
pessoas, quando perguntadas acerca de suas recordacdes das aulas dessa
disciplina, irdo relatar que tiveram experiéncias de leitura nessas aulas. O que
chama a atencdo € que isso ocorre mesmo com professores de matematica, como
aponta Oliveira; Pires (2010).

Em seu artigo, entre outros assuntos, sao tratadas as questdes relativas ao
perfil de leitor dos professores de matematica e aos discursos dos mesmos acerca
do uso de atividades de leitura nas aulas da disciplina.

Uma justificativa para o restrito repertorio de leituras é a escolha pela area
de conhecimento em que o professor pretendeu se formar e atuar, o que
inibe um maior contato com as obras literarias. Um aspecto a ser destacado
consiste na auséncia da lembranga de leitura em matemética, algo que néo

fez parte de sua experiéncia com o texto durante a educacdo basica.
(OLIVEIRA; PIRES, 2010, p. 943-944).

Pode-se inferir que, justamente por sua area de formacao ser voltada para as
disciplinas ditas exatas, os professores de matematica acabam por deixar de lado a
pratica da leitura, mesmo que seja como lazer. Nesse mesmo artigo fica evidente
também que os professores entrevistados ressentiam-se com as praticas de leitura
da época em que eram estudantes, 0 que poderia, de certa forma, ter influenciado
na escolha da area de profissdo, com uma fuga silenciosa daquilo que nao Ihes

agradava. Como resultado,
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[...] o que vemos rotineiramente, seja em cursos de graduagdo e pds-
graduacdo, seja em encontros, oficinas e seminarios ministrados para
professores de matematica é que ha, também entre eles, uma precariedade
muito significativa de praticas de leitura. Em outras palavras, € muito comum
ouvirmos de colegas professores a revelacao de que ndo léem, ndo gostam
de ler e ndo se interessam por leitura. (PACHECO; PACHECO, 2011 apud
BONETE et al, 2011, p. 99).

Cabe retomar que o desenvolvimento da competéncia leitora é dever dos
professores de todas as areas. Como ressalta Bonete et al (2011, p. 95),

[...] a leitura deve ser incentivada ndo somente pelo professor de Lingua

Portuguesa, mas por professores de todas as disciplinas, inclusive de

Matematica, que tradicionalmente é considerado “professor de calculos e

teoremas”, com pouca intimidade na pratica de ler e escrever. Como

destacam Guedes e Souza (2006, p. 15), “ler e escrever séo tarefas da

escola, questdes para todas as areas, uma vez que sdo habilidades
indispensaveis para a formagao do estudante”.

Como esperar que alguém que nao tém por habito ler e escrever incentive
seus alunos a esses habitos? O curioso é que, nao raro, quando detecta dificuldades
de leitura e escrita em seus alunos, o professor tende a procurar o professor de
Lingua Portuguesa para encaminhar o problema, ao invés de ele mesmo procurar
um meio de auxiliar os alunos. Como aponta Bonete et al (2010), tal comportamento
do professor mostra que ele estd preocupado com a formacao de seus alunos, mas
que ele mesmo ndo sabe como ajuda-los ou ndo reconhece como sua fungao intervir
nesse processo de aprendizagem, por ndo ser caracteristico de sua area de
atuacdo. Da mesma forma, Oliveira; Pires (2010, p. 945-946) constata “[...] o
alheamento da parte dos professores de matematica, em especial pela falta de
formacado adequada para planejar e executar atividades com énfase na leitura, o que
inviabiliza a disseminacéo dessas praticas; |[...]".

Ou seja, por ndo possuir em sua formagdo os conhecimentos e praticas
necessarios para disseminar o aprimoramento da escrita e da leitura de seus alunos,
os professores de matematica acabam por ndo desenvolver atividades que
estimulem essas competéncias, por medo de arriscar e por inexperiéncia neste
campo.

Interessante é que tanto Oliveira; Pires (2010) como Bonete et al (2011)
ressaltam a importancia nao sé do professor ser um leitor, como também do mesmo

ter, em sua formacdo, maior contato com a literatura e a escrita, com praticas que
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incentivem as mesmas, para que ele possa, futuramente, utilizar essas praticas em
sua docéncia.

Segundo as palavras de Oliveira; Pires (2010, p. 951): “Em relacdo a
formacéo do professor de matematica, a introducéo do estudo da leitura e producéo
de textos, na graduacédo, pode oferecer condi¢cOes para que os futuros professores
desenvolvam préticas de leitura e escrita em suas aulas.”.

Ja& Bonete et al comenta a preméncia de se incluir nos curriculos dos cursos
superiores praticas de leitura, pois esse contato pode fazer do futuro docente um
leitor. Nas palavras dos autores, € importante

[...] que nos cursos de formagdo de professores, particularmente nas
Licenciaturas em Matematica, a leitura seja incentivada por todos os
docentes formadores, auxiliando no desenvolvimento do hébito de ler dos

futuros professores de Matematica de todos os niveis de escolarizacéo.
(BONETE et al, 2011, p. 102).

Todos os autores sao enfaticos no sentido de que deve haver uma
mobilizacdo na formacao de professores, uma mudanca nas licenciaturas, que inclua
no seu curriculo préaticas que incitem a leitura e a escrita de obras literarias, textos
académicos, documentos técnicos, teorias matematicas, etc., e que permitam a seus
licenciandos tornarem-se docentes aptos a ajudar seus alunos a compreenderem a
matematica, ndo apenas por caminhos dedutivos, mas também através da leitura e
da escrita de textos apropriados.

Convém lembrar que a profissdo da docéncia ndo é, de forma alguma,
confortavel. Ela exige que estejamos sempre atualizados, que nos arrisquemos a
sair da zona de conforto, e que reconhecamos a formacdo continuada como parte
dos deveres que a docéncia nos traz. Assim,

[...] cabe ressaltar que o principal responséavel pela formagéao profissional do
professor é ele proprio. Por isso, é importante que o professor tome
consciéncia de que ler é uma das mais significativas formas de

desenvolvimento pessoal e profissional, imprescindivel para a melhoria da
gualidade de ensino no pais. (BONETE et al, 2011, p. 102).
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3 MATEMATICA E COMPETENCIA LEITORA

Quero ver outro amanhecer, estou farto dessa carnificina. Eu estou subindo
para respirar, porque eu estou flutuando aqui por muito tempo.
(PLACEBO - BREATHE UNDERWATER)

Neste capitulo, discorro acerca da confluéncia entre as habilidades exigidas
pela disciplina de matematica e pela competéncia leitora, relacionando-as com
assuntos previamente tratados na secao trés do capitulo anterior. A seguir, discuto a
relacdo entre o desempenho académico em matemética e o dominio da lingua

materna, em particular o dominio da leitura - caracterizando a competéncia leitora.

3.1 HABILIDADES REQUERIDAS PELA MATEMATICA E HABILIDADES
REQUERIDAS PELA COMPETENCIA LEITORA

Em principio pode parecer descabido querer enfatizar a pratica da leitura na
matematica, uma vez que a leitura estd associada a area das linguagens. Essa,
porém, ndo € a realidade. Para Machado (1998), muitos dos problemas de
aprendizagem na disciplina de matematica advém justamente dessa separacao
entre matematica e leitura, uma vez que a lingua materna é a base de grande parte
dos conhecimentos que serdo desenvolvidos pelos alunos. J& Picarelli nos da a
seguinte afirmagéao:

A Matematica ndo se traduz em apenas operar com simbolos, mas também
esta intimamente relacionada com a capacidade de compreender, analisar,
inferir, sintetizar, significar, conceber, transcender, extrapolar, replicar e

projetar. Todas essas capacidades, ou habilidades, se apresentam na
competéncia leitora. (PICARELLI, 2010, p. 26).

Segundo a autora, as habilidades requeridas pela matemética e pela
competéncia leitora sdo semelhantes. Tal afirmacdo ndo € de todo surpreendente,
bem pelo contrario. Basta refletir no significado de cada palavra que nomeia as
habilidades para relaciona-las com atividades comuns no dia-a-dia de uma sala de
aula de matematica. Para resolver qualquer questdo, deve-se compreender o que se

sucede, analisar o melhor meio de abordar a situacao, inferir o que tal abordagem



desencadeia (no caso, a solucdo da questdo), sintetizar as suas deducOes para a
seguir significar o que se viu de novo. A partir disso, o aluno pode conceber novos
questionamentos e conhecimentos, transcendendo 0s conhecimentos basicos
exigidos para aquele contetdo, extrapolando os limites dados pelo curriculo, para,
por fim, replicar o conhecimento adquirido e projetar novas situacfes e maneiras
com as quais possa utilizar esse conhecimento.
Usarei, daqui em diante, a expressao competéncia matematica como a
competéncia que engloba as habilidades descritas acima, sob o foco da matematica.
Ha também outra questéo a ser levada em conta: a leitura é o principal meio
de aprendizagem de que se dispde no meio académico, por propiciar que
armazenemos em nossas memarias o conhecimento necessario para cada ciclo de
aprendizagem. Nas palavras de Boruchovitch et al (2008, p. 537-538),
[...] a leitura serve de base para a aquisicdo de novos conhecimentos por
permitir a ampliacdo dos conhecimentos j& armazenados na memoria de
longa duragéo [...]. Em acréscimo, ressalta-se que a compreensdo em
leitura, por funcionar como fator de retroalimentacdo e de forma
macroestrutural, ainda contribuiria para a aprendizagem de diferentes
conteddos escolares. Assim, facilitaria a utilizagdo de processos cognitivos

complexos, tais como o raciocinio analdgico e o analitico, exigidos pela
disciplina de matematica, por exemplo.

Podemos dizer entdo que a leitura funciona como meio de mobilizacdo dos
conhecimentos necessarios para que haja competéncia em matematica. Em outras
palavras, as habilidades mobilizadas pela leitura sdo justamente as habilidades que
precisam ser mobilizadas para que haja competéncia em matematica.

No ambito escolar, para que o aluno seja considerado competente em Lingua
Portuguesa, deve dominar as trés formas nas quais ela se apresenta: a escrita, a
visual (leitura) e a fala. No momento em que um destes aspectos da lingua materna
é negligenciado e posto de lado, abre-se uma lacuna no aprendizado e na maneira
de aprender do aluno, ocasionando mais e mais lacunas no decorrer dos anos, que
podem, inclusive, se estender ao ensino superior. Nesse interim, Malta (2004) deixa
evidente que

[...] as deficiéncias no uso da linguagem escrita e 0 pouco desenvolvimento
da capacidade de compreensdo da Matematica, [...], ndo se configuram
apenas como sintomas paralelos que indicavam que o sistema estava

doente, mas, sim, que estes fendmenos estdo ligados por uma intima
relagdo causa-efeito: sem o desenvolvimento do dominio de linguagem
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necessaria e a apreensédo de conceitos abstratos (e, portanto extremamente
dependentes da linguagem que os constroi) nos seus diversos niveis, ndo
pode haver o desenvolvimento do pensamento matematico (também em
seus diversos niveis). (MALTA, 2004, p.44-45).

De acordo com a autora, se ndo ha apropriacdo da linguagem, seja ela por
meio da escrita ou da leitura (Qquando ndo dos dois) ndo ha como se construir
conceitos abstratos, uma vez que estes, por sua prépria natureza, dependem da
linguagem para serem construidos. De fato, para se aprender matemética é
necessario, sobretudo, um senso de abstracdo apurado; isso sugere que 0 aluno
gue ndo dominar a lingua materna podera desenvolver problemas de aprendizagem
em matemaética.

Ainda nesse trabalho, a autora descreve algumas das dificuldades de seus
alunos universitarios, como se vé abaixo:

a) com raras excec¢fes, os alunos que ingressavam na universidade néo
compreendiam a linguagem matematica e desconheciam por completo a
I6gica matematica, sendo que esse quadro permanecia inalterado, mesmo
apoés aprovacdo em mais de uma disciplina;

b) para a grande maioria dos alunos, o aprendizado se resumia em
aprender a utilizar algoritmos, mecanicamente, isto é, sem relacion-los com
0S conceitos e teoremas subjacentes aos algoritmos;

¢) a dificuldade de justificar respostas estava ndo so relacionada com a
pobreza da linguagem (comum) dominada pelos alunos, mas também com

sua dificuldade de perceber e identificar o préprio raciocinio. Na verdade,
para eles, raciocinar e fazer era a mesma coisa; [...]. (MALTA, 2004, p. 50).

Entendo, tendo em vista as habilidades explicitadas anteriormente, que, no
primeiro caso, os alunos ndo compreendiam a linguagem matematica por nao
estabelecerem conex&o entre o texto e os conceitos estudados na escola bésica, o
gue os impedia de replicar esse conhecimento na universidade, o mesmo se dando
com o0 caso da légica matematica, que muitas vezes sequer é abordada. No
segundo, ha caréncia de andlise e de inferéncia, e a significacdo ndo se deu da
maneira correta — isto €, o aluno ndo aprendeu a pensar os conteldos, apenas a
memoriza-los —, o que ocasionou dificuldades em transcender, extrapolar e replicar
esses conhecimentos. Por fim, os alunos ndo conseguiam sintetizar seu raciocinio,
ou melhor, sequer podiam concebé-lo, pois ndo distinguiam raciocinio de execuc¢ao.
Em todos os casos também ha problemas com relacdo a projetar o conhecimento,
uma vez que este nao foi sequer compreendido. Consequentemente, 0 mesmo nao

tem significado para o aluno, ou tem significado, ainda que equivocado, ocasionando
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problemas também com as outras habilidades. Pode-se perceber que uma
habilidade que tenha sido negligenciada afetard as outras habilidades envolvidas na
competéncia matematica. Carrasco (2004, p. 194) contribui para esta analise, ao
destacar que a abundancia de simbolos, propria da linguagem matematica, “[...]
impede muitas pessoas de compreenderem o conteldo do que esta escrito, de
dizerem o que sabem de matematica e, pior ainda, de fazerem matemética.”. Ainda
desse trabalho, saliento que
[...] a linguagem matematica é imposta aos alunos, em todos os niveis de
ensino, sem que estes possam criar suas hipoteses para representar as
ideias e os conceitos matematicos, bem como os procedimentos de calculo.
Muitas vezes, até para se desenvolver a solucdo de um problema, em
linguagem simbdlica, o professor “ensina” todos os passos que devem ser

seguidos e depois aplica véarios problemas semelhantes para fixar o
procedimento ensinado. (CARRASCO, 2004, p. 202).

No momento em que o professor ensina um método que deve ser seguido
sempre e que deve ser “fixado”, ele esta priorizando a memorizagdo, nao a
compreensao dos contetdos abordados e dos problemas propostos. Ao impedir que
seus alunos manifestem-se e possam perguntar, o professor os esta impedindo de
compreender, analisar, inferir, significar... Em outras palavras, quando o professor
prioriza a memorizacdo, ele acaba por impedir que seus alunos exercitem as
habilidades da competéncia leitora, o que, por sua vez, também os impedira de
aplicar essas mesmas habilidades para aprender matematica. Ainda, segundo
Carrasco (2004, p. 202):

Naturalmente que existem diferencas significativas entre a linguagem
comum, utilizada pelos alunos para expressar suas vivéncias e suas
primeiras ideias sobre as coisas, e a linguagem cientifica (a linguagem
matematica, em particular) que, por sua precisdo, deve facilitar o registro do
conhecimento cientifico, formalizado. Mas até que o aluno se torne capaz
de utilizar esta linguagem formalizada, ele precisa compreender o
significado (a esséncia) do conceito ou da teoria que estd sendo estudada e
gue se mostra, geralmente, na prépria linguagem matematica. E precisa

saber falar e escrever sobre este conceito, na sua linguagem usual, para sé
depois, fazé-lo na linguagem simbolica.

Sintetizando o pensamento da autora, é importante que os alunos expressem
as ideias matematicas na lingua materna. Impor uma linguagem formal sem permitir

a manifestagdo do aluno, além de tolher sua autonomia, pode causar confusdo e —
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como consequéncia — incompreensdo do contetudo, o que pode acarretar efeitos
negativos para a mobilizagdo das outras habilidades.

Seria pretensdo, entdo, extrapolar e conjecturar que quando os alunos se
saem bem nas aulas de Lingua Portuguesa, podem também se sair bem nas aulas
de Matemética? Nem tanto.

E frequente os professores de Matematica acreditarem que as dificuldades
apresentadas por seus alunos em ler e interpretar um problema ou exercicio
de Matematica estejam associadas a pouca competéncia que eles tém para
a leitura. Também é comum a concepcdo de que se o aluno tivesse mais

fluéncia na leitura nas aulas de lingua materna, consequentemente ele seria
melhor aluno nas aulas de Matematica. (PICARELLI, 2008, p. 25).

Também com esse questionamento, Boruchovitch et al (2008) realizaram um
experimento que consistiu na aplicacdo de um teste de Cloze em alunos de 52 a 82
série do ensino fundamental. Esse teste consiste em um texto, em geral ndo muito
extenso, no qual a cada cinco palavras, a ultima é substituida por um trago com
tamanho equivalente ao que teria a palavra subtraida. A seguir, € pedido que a
pessoa a quem se aplica o teste leia o texto e preencha os espacos com palavras
gue julgar adequadas. Quanto mais palavras forem corretamente colocadas, maior a
competéncia em leitura do testado.

Aplicado o teste, compararam-se o0s resultados deste com as notas dos
alunos testados, referentes ao bimestre corrente. Como resultado, obteve-se que os
alunos com as melhores notas nas duas disciplinas (portugués e matematica) foram
justamente os que tiveram melhor avaliacdo no teste de Cloze. Isto é, estes alunos
nao somente liam como também compreendiam e conseguiam abstrair o que estava
escrito.

Em contrapartida, aqueles que ndao conseguiam sequer compreender o que
leram e que, portanto, tiveram as piores avaliacbes do teste, eram justamente
agueles gque detinham as notas mais baixas nas duas disciplinas. Os alunos que
compreendiam parcialmente o que haviam lido, compondo a faixa intermediaria na
avaliacdo do teste, também tiveram desempenho intermediario em relacdo aos
colegas nas disciplinas apontadas.

Semelhante preocupacdo motivou também o estudo de Lopes; Oliveira
(2012). Neste trabalho, os autores relatam a experiéncia que realizaram com 150

alunos do segundo e terceiro ano do Ensino Médio, na qual os autores trabalharam
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nas aulas de matemética com atividades de leitura, escrita e interpretagéo textual —
com textos ligados aos conteidos matematicos estabelecidos para aquele periodo —,
utilizando também textos paradidaticos sobre Histéria da Matematica com questbes
dissertativas.

Os alunos produziram Portfélios, um Diario de Bordo, no qual relatavam
periodicamente suas experiéncias, respondendo a perguntas especificas — passos
seguidos para a aprendizagem, dificuldades superadas, duvidas ou indagacdes
sobre o tema, sugestdes e criticas — e um Glossario, no qual estariam os termos
mais importantes do tema abordado, bem como as palavras que no cotidiano
possuem significado distinto daquele que se tem na matematica, com o adicional de
gue deveriam ser os alunos a preencherem esse glossario, com suas préprias
palavras, ao longo do periodo de estudo.

Ao fim das atividades, constatou-se que os alunos, além de fortalecerem o
vinculo com seus colegas e professores pela mutua colaboracdo com as atividades,
haviam consideravelmente demonstrado maior compreensdo dos conteudos
matematicos, raciocinio l6gico mais agucado, bem como um vocabulario expandido.
Nas palavras dos autores:

Pode-se dizer que o processo de intervengcdo com Leitura e Escrita
promoveu a construcdo do conhecimento matemético, possibilitando que os
alunos sistematizassem os conceitos além do senso comum. [...] a Leitura e
a Escrita nas aulas de Matematica do Ensino Médio podem ser apontadas
como uma estratégia que contribui para repensar o processo de ensino e
aprendizagem desta disciplina, possibilitando aos alunos ndo apenas a
aquisicdo de conhecimentos e competéncias, mas, também, convivéncia e

realizacdo individual através de experiéncias inovadoras, [...]. (LOPES;
OLIVEIRA, 2012, p. 530-531).

Outro ponto relevante a destacar é a leitura de livros paradidaticos de
Matematica. Por tratarem os conteidos matematicos de maneira diferenciada, esses
livros podem ser utilizados como meio de divulgacdo de matematica, bem como um
instrumento de incentivo a leitura e ao aprendizado da disciplina. Referindo-se aos
paradidaticos, Picarelli (2008, p.48) esclarece que:

Normalmente, o tema do livro é abordado por meio de uma histéria, de
problemas ou desafios que, de acordo com Smole e Diniz (2001) néo
apenas incentivam os alunos a ler e refletir, mas também fazem com que
eles ampliem seus conhecimentos de Matemética, leitura e escrita. [...] Para

Salmazzo (2005), a utilizagdo de narrativas de fic¢@o, tanto orais como
escritas, para o Ensino de Matematica pode se constituir em um recurso
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gue favorega a construcao de significados para contelldos matematicos na
medida em que “der vida” a estes conteldos, colocando-os num contexto,
numa realidade, mesmo que fantastica, valorizando elementos como a
observacao, intuicdo e capacidade de analise e sintese.

Esses livros se fazem importantes por darem ndo sé uma visdo diferenciada
dos conteudos vistos em aula, como também por darem significados a esses
mesmos contelddos, o que pode ocasionar ndo sé interesse por parte de quem Ié,
como também uma construcdo do conhecimento matematico de maneira mais
agradavel, natural e repleta de significados, aléem de servir de instrumento valioso
para o professor que quer inovar e qualificar seu trabalho.

Um exemplo de experiéncia bem-sucedida em relagdo ao uso de livros
paradidaticos nas aulas de matematica nos é dado por Oliveira; Souza (2010). Neste
trabalho, as autoras realizaram uma intervencdo que envolveu 33 alunos de uma
turma da 42 série do ensino fundamental. Os alunos, em conjunto com a professora,
leram um livro paradidatico que tratava das nocbes de fracbes e, a partir das
situacdes ludicas do texto, a professora comecou a propor questdes que fizeram os
alunos aprender o conceito de fracdo, bem como as nocfes de tricotomia das
fracbes e numeros mistos, envolvendo também o uso de material manipulativo. Ao
fim da intervencao, que durou algumas aulas, os alunos, através da leitura,

[...] recorreram a seus conhecimentos, elaboraram hipoteses, realizaram
inferéncias e entraram em contato com a linguagem e o conhecimento
matematico. Gragas a isso, eles puderam (re)construir seus conhecimentos

e formular novas definicbes para o0s conceitos e ideias matematicas.
(OLIVEIRA; SOUZA, 2010, p. 204).

Os resultados obtidos por essas autoras revelam uma intensa articulacao
entre as praticas de leitura e escrita e as praticas de abordagem de conteudos
matematicos, sendo que em ambas ocorreu uma expressiva apropriacdo de

conhecimentos.

3.2 DESEMPENHO ACADEMICO E OUTRAS CONSEQUENCIAS DO
DESENVOLVIMENTO DA COMPETENCIA EM LEITURA

7

Questdo ndo menos importante a ser tratada é o desempenho académico.

Sera gque essa meta pode ser influenciada pelo desenvolvimento da competéncia
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leitora? E no caso da disciplina de Matemética, haveria alguma implicacao? Oliveira;
Pires (2010, p. 946) nos traz a seguinte contribui¢ao:
Constatou-se que, no que diz respeito as dificuldades de leitura e sua
interferéncia na aprendizagem dos alunos, o problema consiste nas
competéncias leitoras® nao incorporadas pelo aluno, em especial as

habilidades de interpretacdo e entendimento de texto, cruciais na resolugédo
de problemas.

Aqui, temos a clara relacdo entre o desenvolvimento das habilidades
englobadas pela competéncia leitora e o desempenho em matematica: ha
habilidades que s&o indispensaveis para a aprendizagem de determinados
conteados. No momento em que estes conteudos ndo sdo assimilados devido a

habilidade faltante, seu desempenho naquela disciplina pode ser afetado
negativamente. Ja Burochovitch et al (2008, p. 534) vai mais além: “[...], quanto

melhor é a compreensdo em leitura dos estudantes, maior é o seu desempenho
académico nas diferentes disciplinas escolares.” Ainda, que: “As criancas que
receberam mais estimulos positivos ambientais e afetivos em relacdo a realizacéo
da leitura apresentardo menor probabilidade de fracassar e demonstrardo melhor
desempenho académico[...].” (BUROCHOVITCH et al, 2008, p. 533).

No momento em que a compreenséo textual € plenamente desenvolvida — em
outras palavras, quando a competéncia leitora é desenvolvida — o desempenho
académico, de maneira global (ou seja, englobando a disciplina de Matematica)
também é positivamente influenciado. Mas o que é esse “fracasso” citado pelas
autoras?

No ambito da literatura de educacéo, quando se fala de baixo desempenho
académico, assume-se a nomenclatura de fracasso escolar. Véarias sédo as
definicbes, mas adotaremos, sem perda de generalidade, a definicdo dada por
Burochovitch et al (2008, p. 532): “O fracasso escolar se refere a um desempenho
nao satisfatério na aprendizagem das disciplinas.” Ainda segundo as autoras,

[...] a compreensdo em leitura e desempenho académico sdo aspectos que
devem receber muita atencdo por parte das instituicdes de ensino. Esse fato
se justifica, tendo em vista que uma habilidade de compreenséo textual

falha pode levar a lacunas na aprendizagem dos diferentes conteltdos
escolares, e consequentemente, ao baixo desempenho escolar. [...] Assim,

* Relembrando que, para esses autores, as competéncias leitoras nada mais sdo do que as
habilidades listadas por Picarelli, como visto anteriormente na se¢éo 2.2
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aqueles alunos que apresentam dificuldades de leitura ou leem, mas néo
demonstram compreensdo, certamente ter8o dificuldades no aprendizado
de diferentes contetdos escolares. (BUROCHOVITCH et al, 2008, p. 533).

Logo, se houver lacunas no desenvolvimento da competéncia leitora, havera
gueda no desempenho académico, o que pode levar ao referido fracasso escolar.
No ambito da vida escolar e social, h4 consequéncias para o aluno em diferentes
niveis.

O fracasso escolar traz repercussdes no processo de subjetivacdo, porque
se apoia na excluséo, na desigualdade, na desqualificacdo do saber que o
aluno traz para a sala de aula. Sup8e uma pessoa que ficara marginalizada,
destituida das possibilidades materiais e culturais conferidas pelo
conhecimento escolar. (RAMOS, 2007, p. 219).

Ou seja, a pessoa que fracassa € estigmatizada, isto é, passa a ser vista e
tratada de maneira inferiorizada. Em outras palavras, o fracasso escolar € uma
forma de discriminacao, pois

[...] guando o aluno ndo consegue obter um bom desempenho escolar, ele é
discriminado pela escola e pela familia, 0 que pode exercer um impacto
negativo em sua aprendizagem futura. [...] 0 baixo desempenho escolar
pode ser fonte geradora de conflitos. Se ndo houver fatores interferentes de

modo a remediar a situagdo, a crianga pode abandonar a escola.
(BUROCHOVITCH et al, 2008, p. 533).

Aqui é ressaltado o fato de que o fracasso escolar, por afetar diretamente a
imagem da pessoa envolvida, pode leva-la a atitudes transgressoras, talvez até a
evasao. Tal pensamento corrobora o que foi expresso por Ramos (2007): segundo a
autora, por ndo conseguir entender o que |€, o aluno acaba por ndo acompanhar
seus colegas no aprendizado, e isso acaba por criar um vazio, que € preenchido
com comportamentos e atitudes inadequados ao ambiente escolar.

Sintetizando o que foi visto até aqui, a competéncia leitora, quando bem
desenvolvida, é fundamental para o bom desempenho académico de maneira global,
por possibilitar a construcao e a ampliagdo dos conhecimentos; de maneira analoga,
quando h& problemas relativos ao desenvolvimento da competéncia leitora, havera
problemas globais de aprendizagem e, consequentemente, baixo desempenho
académico. Esse baixo desempenho pode acabar culminando no fracasso escolar,
que, entre outras coisas, traz estigmatizacdo, comportamentos transgressores e, nos

casos mais graves, evasao.
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Retomando os resultados obtidos por Boruchovitch et al (2008), de que os
alunos bem sucedidos no teste de Cloze eram justamente aqueles que tinham
melhor desempenho em Lingua Portuguesa e Matematica, saliento a intima ligacao
entre o desempenho académico em Matematica e o desenvolvimento da
competéncia leitora.

Um exemplo claro e detalhado nos € dado no estudo de Costa (2007). Em seu
trabalho, a autora investiga a importancia da Lingua Portuguesa® para o aprendizado
da Matematica. Para tanto, fez uma pesquisa que envolveu uma turma de 24 alunos
da 42 série do primeiro ciclo do ensino basico portugués, entre eles 15 meninos e 9
meninas; a professora regente dessa turma era a propria autora. Os alunos foram
divididos em duplas, seguindo os critérios: os pares de tipo A eram compostos por
alunos com bom desempenho em LP e M, os pares do tipo B deveriam possuir ao
menos um aluno com desempenho razoavel em M; ja os pares do tipo C deveriam
conter ao menos um aluno com desempenho razoavel em LP e em M, e por fim, os
pares do tipo D deveriam ter no minimo um aluno que fosse razoavel em LP. Tal
critério foi utilizado para garantir que todas as possibilidades em relacdo ao
desempenho seriam contempladas. Finalmente, para fins da pesquisa, foi escolhida,
dentre as duplas, uma amostra composta por um par de cada grupo.

Basicamente, o estudo, que durou trés meses, consistiu na aplicacdo de
tarefas que incluiam a resolucdo de problemas, a realizacdo de atividades de
investigacdo e a elaboracdo de dois problemas, que seriam discutidos em aula com
todos os colegas. Esperava-se que os trés aspectos da lingua materna fossem
contemplados: o oral, a escrita e a leitura. Como meio de registro, foram utilizadas
as préprias atividades entregues pelos alunos, questionarios, gravacdes e outros
instrumentos.

Ao fim da intervencdo, ap0s a analise do grupo amostral, constataram-se 0s
seguintes resultados: os alunos do par tipo A tendiam a um melhor desempenho nas
tarefas, recorriam bastante a leitura e se expressavam bem oralmente, ao passo que
tinham alguns problemas com a expressdo escrita; os do par tipo B tinham
dificuldades com a compreensaol/interpretacdo dos enunciados e quase nao

utilizaram a leitura para efetuarem as tarefas. Possuiam, também, dificuldades na

® Para evitar repeticdes desnecessarias, abreviarei Lingua Portuguesa para LP e Matematica para M.
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utilizacdo dos conceitos matematicos envolvidos, na escolha da estratégia de
resolucdo e apresentavam problemas na expresséo oral e escrita.

Os alunos do par tipo C tinham muita dificuldade na expressao oral e escrita,
raramente conseguindo concluir as tarefas. Basicamente, suas dificuldades em
matematica estavam na capacidade de mobilizar os conceitos vistos até entdo na
resolucéo dos problemas. Por fim os alunos do par tipo D tinham problemas com a
expressao escrita (destacando particularmente a explicitacdo do raciocinio utilizado),
mas em compensacdo demonstraram  relativa faciidade com a
compreensaol/interpretacdo dos enunciados, pois liam os mesmos com cuidado.

Pormenorizando as falas da autora sobre o desempenho desses pares,
acerca do grupo A:

Tudo indica, neste estudo, observar-se uma relagdo profunda entre o
dominio da Lingua Portuguesa e a aprendizagem da Matematica. Tendo por
base o desempenho deste par, na resolucdo das tarefas, poder-se-a
conclur que a Lingua Portuguesa influencia directamente o
ensino/aprendizagem da Matematica, ao nivel da
interpretacdo/compreensdo dos enunciados, porque, através de uma leitura
cuidada e atenta, uma interpretacdo e compreensdo adequadas dos
enunciados propostos, ao nivel da oralidade e da escrita, obteve bons
resultados. O empenho na leitura das tarefas proporcionou a obtencéo de

resultados excelentes, mesmo na realizagéo de actividades pouco habituais
na sala de aula [...]. (COSTA, 2007, p. 114)

Por lerem bem e com retencéo de contetdo, esses alunos apresentavam bom
desempenho em matematica, pois conseguiam interpretar e compreender 0s
enunciados das tarefas propostas. Sobre a dupla do tipo B, temos que:

Tendo por base os resultados obtidos por este par, pode-se afirmar de
novo, que o desempenho, na éarea da Matematica, foi seguramente
condicionado pelo reduzido numero de competéncias manifestadas em
Lingua Portuguesa. Constituiram obstaculos ao desempenho dos alunos, a
dificuldade manifestada ao nivel da interpretacdo/compreensdo dos
enunciados, o conhecimento de vocabulario pouco diversificado e o
estabelecimento de relacdes de significado entre as palavras [...]. O recurso

pouco frequente a leitura ndo permitiu a compreensdo dos enunciados das
tarefas. (COSTA, 2007, p. 121-122)

Ou seja, por mais que tenham tentando resolver as tarefas, esses alunos nao
conseguiam conclui-las devido ao fato de ndo compreenderem o que o enunciado
pedia. Em outras palavras, o fato de ndo terem competéncia em leitura foi

determinante nas dificuldades dos alunos. Ainda, segundo a autora:
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Os enunciados extensos e complexos que exigiam mais que uma operacao
€ mais que um raciocinio, a pouca capacidade para estabelecer relages de
significado entre as palavras, a gama reduzida de vocabulario activo, o
conhecimento de vocabulario pouco diversificado conduziram a uma
deficiente interpretacdo/compreensao de textos. Tais dificuldades limitaram,
de certo modo, a manifestacdo de diversas competéncias matematicas,
nomeadamente a seleccdo de estratégias adequadas a resolucdo de
problemas e o dominio de conceitos matematicos envolvidos na execu¢ao
das tarefas. Revelou, igualmente, dificuldades na comunicagdo oral e
escrita dos raciocinios usados. A gama restrita de vocabulario [...] impediu o
confronto, a partilha de ideias entre si, a discussdo e comunicagdo aos
outros das suas descobertas. O nivel de desempenho obtido foi fraco,
embora tivesse resolvido de forma razoavel algumas tarefas. (COSTA,
2007, p. 123)

Aqui temos mais dados relevantes: por ndo apresentarem vocabulario
diversificado e ndo apresentarem a competéncia na leitura, esses alunos néo
conseguiam desenvolver habilidades em matemética e algumas das que possuiam
eram limitadas. Além disso, tal dificuldade acarretou problemas também na
expressao oral e escrita (como salientado anteriormente). Isso sugere que, mais até
do que problemas com a leitura, havia problemas no dominio da lingua materna. Em
relacdo ao par do tipo C, estes alunos teriam manifestado dificuldades de

[...] varios niveis: na leitura, dado o insuficiente exercicio da mesma,
conduziu a falha na compreensao do texto. N&o foi feita a identificacdo do
contedldo da mensagem, com conhecimentos adquiridos[...]; nha
interpretacdo/compreensdo dos enunciados, dada a sua extensdo e a
complexidade, uma vez que exigiam mais que uma operacao e mais do que
um raciocinio; na retencdo de informacéo a partir dos enunciados, uma vez
gue o0s par nao recorria 0 necessario a leitura; no conhecimento de
vocabulario pouco diversificado, na dificuldade da descoberta do sentido

das palavras e no estabelecimento de relacdes entre elas. (COSTA, 2007,
p. 127)

Aqui, temos alunos que foram prejudicados por néo lerem tanto quanto seria
desejavel: ndo dando importancia aos enunciados, esses alunos ndo conseguiam
compreender e interpretar o que liam, muito menos internalizar esses
conhecimentos para si. Quanto ao vocabulario, por este ser reduzido, tornou-se um
empecilho, pois impedia que novas palavras e novos significados se somassem
agueles que ja estavam internalizados. Por fim, vamos aos alunos do par tipo D.

O recurso frequente a leitura dos enunciados das tarefas proporcionou, a
este par, maior autonomia na sua resolucao. [...] Os niveis de desempenho
obtidos nas tarefas melhoraram significativamente, a partir do momento em
que o par leu, interpretou e compreendeu os enunciados. O dominio da

Lingua Portuguesa influenciou o desempenho [...] na resolucéo das tarefas.
Inicialmente, [0 par] manifestou alguma dificuldade na interpretagéo/
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compreensdo dos enunciados, mas foi superada com o recurso frequente a
leitura e a andlise dos mesmos. O desempenho deste par, na resolugao das
tarefas, aponta no sentido de haver uma ligacao forte entre 0 desempenho
em Lingua Portuguesa ao nivel da leitura, interpretacdo/compreensédo e o
desempenho em Matematica na resolucdo das tarefas. (COSTA, 2007,
p.133 - 134)

O par escolhido como amostra, ao perceber que 0s textos eram importantes
para a resolucédo das tarefas, passaram a prestar mais atencao neles, a lé-los com
mais cuidado e, por isso, conseguiram superar suas dificuldades com a
interpretacdo e compreensao do texto. Estes alunos tiveram melhora no dominio da
lingua materna (principalmente no aspecto da leitura e suas habilidades) e também
no seu desempenho em matematica, indicando uma forte relacdo entre o
desempenho em lingua materna e matematica e reforcando a hipotese de que
guando os alunos conseguem dominar uma, por consequéncia dominam a outra. De
maneira analoga, como observado nos casos dos pares de tipo B e C, dificuldades
estavam presentes em matematica, porque também se faziam presentes
dificuldades com o dominio da lingua materna.

Em sintese: os alunos dos pares de tipo A e D, que continham alunos
razoaveis e bons em lingua portuguesa, apresentaram bom desempenho em
matematica, ao passo que os alunos dos pares de tipo B e C, mesmo contendo
alunos razoaveis ou em matematica ou nas duas disciplinas acabaram por
demonstrar um baixo desempenho, pois as possiveis deficiéncias no dominio da

lingua os impediam de avancar em matematica. Nas palavras da autora,
considerando os alunos envolvidos "[...] e as tarefas realizadas no ambito da

resolucao/formulacdo de problemas e tarefas de investigacdo matematica, poder-se-
a concluir que, ter bom dominio e bom desempenho em Lingua Portuguesa, é
essencial para ser bom em Matematica.” (COSTA, 2007, p. 135).

Por fim, temos acima uma questéo vital e tdo pouco debatida: para que haja
bom desempenho dos alunos em matematica, tem de haver dominio da lingua

materna, e, portanto, tem de haver competéncia leitora.
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4 CONSIDERACOES FINAIS

Este é para os bebés em um novo mundo,

Este é para a beleza das estrelas,

Este é para os viajantes em um mundo aberto,

Este é para os sonhadores nos bares,

Este é para os professores nas salas lotadas,

Este é para os trabalhadores nos campos,

Este é para os pregadores da palavra sagrada,

Este é para os motoristas ao volante,

Este é para vocé meu amor, vamos comegcar o dia comecar
(BLACK REBEL MOTORCYCLE CLUB — LET THE DAY BEGIN)

Quando comecei este trabalho, em maior ou menor grau esperava encontrar
algumas verdades ja conhecidas e outras que sequer cogitava que existissem e néo
foi diferente. De certa forma, me senti como Pandora, que, no mito grego, por
curiosidade abriu uma anfora que continha todos os males que hoje assolam a raca
humana. Ainda, segundo o mito, quando Pandora deu-se por conta do que havia
feito, tratou de fechar a anfora e nela ficou aprisionada a ultima grande for¢ca motriz
do homem: a Esperanca. E devido a esse Ultimo gesto de desespero de Pandora
gue a Esperanca permanece no coracao dos homens. E comigo néo foi diferente.

No atual paradigma de nossa sociedade, cada vez mais se exige de seus
membros a competéncia em determinados areas de conhecimento e a principal
delas, para todos, é o dominio das trés formas da lingua materna: a fala, a escrita e
a leitura. Estas Ultimas tornaram-se centrais nas Ultimas décadas, uma vez que
grande parte das comunicacdes se da por meios que se utilizam delas. Todas séo
dependentes umas das outras e acabam por se desenvolverem juntas.

No caso particular da leitura, ela acaba por servir de meio de aprimoramento
das outras duas, sendo de suma importancia para o pleno dominio da lingua
materna. No ambito escolar, a leitura se faz importante por ser o meio de
desenvolvimento de um compéndio de habilidades — a chamada competéncia leitora
— que, por meio das obras analisadas neste trabalho, se mostraram semelhantes as
habilidades requeridas para o aprendizado de matematica. Além disso, essas
habilidades sé@o essenciais para esse aprendizado, mostrando que se faz necessario
o dominio da lingua materna para haver um bom aprendizado em matematica.

O desenvolvimento da competéncia leitora esta intimamente relacionado ao

desempenho académico global do educando, pois uma vez que as habilidades da



competéncia estejam desenvolvidas, este aluno conseguird compreender 0s
contetidos apresentados e, portanto, tera um melhor desempenho académico. De
maneira analoga, alunos que ndo desenvolverem (ou desenvolverem de forma
truncada) alguma dessas habilidades terdo problemas de aprendizagem, que podem
acarretar de baixo desempenho académico ao fracasso escolar. Por sua vez, ambos
podem ocasionar, inclusive, evaséo escolar do educando.

Ainda, pelos estudos de Costa (2007), Boruchovitch et al (2008) e Picarelli
(2010), ha uma intima relacdo entre o habito da leitura e o desempenho em
matematica: alunos que desenvolvem a competéncia leitora sédo justamente os que
se saem bem nas disciplinas de lingua portuguesa e matemética, e os alunos que
nao tinham a competéncia bem desenvolvida ndo se saiam tdo bem nas referidas
disciplinas.

Isso indica que h& ligacdo entre o habito da leitura e o desempenho em
matematica: quanto melhor a performance em um, tdo boa sera a performance no
outro, posto que a partir do dominio da competéncia leitora, desenvolvida a partir da
leitura, se desenvolvem também as habilidades requeridas para a aprendizagem de
matematica. Analogamente, nos casos em que 0s alunos nao tiverem a competéncia
leitora bem desenvolvida, assim como o dominio da lingua materna, pior sera o
desempenho em matematica, uma vez que as dificuldades com a lingua servirdo de
entrave para o pleno desenvolvimento das habilidades em matematica.

Convém destacar o0s instrumentos e praticas utilizados nas pesquisas
estudados, dentre eles o uso de livros paradidaticos, testes de aptiddao em leitura,
uso da histéria da matematica como meio de contextualizagcdo dos conteudos
matematicos, resolucéo e formulacdo de problemas e investigagdo matematica, que
se mostraram meios eficientes de trabalhar, avaliar e incentivar a leitura em sala de
aula. Todos servem para auxiliar na identificacdo dos problemas de aprendizagem —
possibilitando melhora no desempenho académico, uma vez que, expostas as
dificuldades, ha maiores chances de supera-las — como também no incentivo ao
estudo de matematica, por darem sentido e significado aos conteidos matematicos.
Sendo assim, tais instrumentos se tornam ferramentas versateis — quica

indispensaveis — no portfélio de um professor.
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