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RESUI\/IO

A tese tem como objetivo evidenciar a centralidade da pagina como dispositivo de governamentalidade da
racionalidade ocidental moderna, uma racionalidade que emergiu, no séc. XII, com a possibilidade da leitura
silenciosa dada pela pagina, e que se disseminou com a imprensa, a partir do século XVI. Propde-se, entéo,
a mostrar que, na atualidade, a pagina cede essa centralidade para a page, que se constitui como dispositivo
governamental de um mundo globalizado. Em conseqiiéncia, a leitura, enquanto modo de subjetivacdo do
leitor pela pagina, transforma-se em relagdo a page: da leitura centrada na escrita a leitura centrada na leitura
(dos trajetos) da leitura.

A “arte de governo” da pagina acontece numa forma de disposicéo da escrita que teve o poder de estabelecer
0 texto, tornando-o inteligivel numa certa ordem do discurso, e de configurar um modo de pensar produzido
por esse ordenamento. J& a “arte de governo” da page acontece numa clara desorganizagdo daquela ordem.
Pois, paradoxalmente, € o hipertexto, ou seja, a descentralizacdo do texto produzida pelos links, que vai
evidenciar a centralidade da page como dispositivo de governamentalidade das chamadas “sociedades de
controle”.

A governamentalizacéo do Estado Moderno Ocidental centrou-se na pagina enquanto

1) instituicdo (nos seus procedimentos, analises, calculos, reflexdes e taticas) que tem por alvo a populagéo
leitora, por forma principal de saber a economia politica (inteligibilidade) do texto e por instrumentos
técnicos, os dispositivos de seguranca da sintaxe e da gramatica;

2) um ordenamento que da proeminéncia a esse tipo de “arte de governo”, ao produzir uma série de
dispositivos de governo (arquivos, bibliotecas, escolas, p.ex.) e o disciplinamento dos saberes (medicina,
literatura, p.ex);

3) condicdo de possibilidade da passagem do estado de justica da Idade Média para o estado administrativo,
burocréatico do séc. XVII, ou seja, para a governamentalizacao do Estado.

Assim, a pagina é inerente a uma forma de governamentalidade. E ao se constituir como o centro da sua
racionalidade, ela aparece como condigdo de possibilidade para a emergéncia dessa governamentalidade e
como um dispositivo pelo qual esta se efetiva.

Centrada na page, a governamentalidade vai constituir:

1) a popula¢do mundial como alvo; como forma de saber, a economia politica da informacao e da
comunicacdo (TICs); e por instrumentos técnicos, os dispositivos de seguranga (cdmaras, senhas, programas
de computador, etc.);

2) um ordenamento global incessante e mutavel que da proeminéncia ao e-governo, ao trabalho imaterial,
aos saberes linkados no hipertexto;

3) uma condicao de possibilidade da passagem do estado administrativo, burocratico, disciplinar, para o
estado do controle, do acesso, da senha.

Aqui, ja ndo se trata mais da “arte de governo” da pagina.

A governamentalizacdo do Estado centrada na pagina chega até nds travestida, transmutada que foi pela
page. J& ndo se trata daquela “arte de governo”. Ja ndo é mais a pagina. Tudo é outra coisa. N6s também. Ja
SOMOS Outros.

Porgue lemos e somos lidos de outra forma.




ABSTRACT

This thesis aims to give evidence for the centricity of the page as a gadget of governance of
the modern western rationality, which emerged in the XII century, with the possibility of the
silent reading given by the page, which was disseminated by the press, from XVI century. The
objective is to show that, nowadays, the page concedes this centricity to the e-page, which is
constituted as a governmental gadget of a global world . Therefore, the reading as a reader’s
subjectivity to the page, is transformed in relation to the e-page : from the reading centered on
the writing to the reading centered on the reading ( of the routes) of the reading.
The “government artcraft “ of the page occurs in the disposition mode of the writing that had
the power to establish the text, making it intelligible in a certain order of discourse, and of
shaping a way of thinking produced by this ordination. On the other hand the “government
artcraft” of the e-page occurs throughout a clear disorganization of that order. Then,
paradoxically, it is the hypertext, that means, the decentralization of the text produced by the
links, which will give evidence for the centricity of the e-page as a gadget of governance of
the so called “society of control”.

The governing of the Modern Western State centralized on the page as

1) institution (in its procedures, analysis, calculations, reflections and tactics) that targets the
population who reads, as a main way of getting to know the economy policy ( intelligible)
of the text and by technical instruments, the safety gadgets of the syntax and grammar;

2) the ordination that gives prominence to this type of “government artcraft” , in producing a
series of government gadgets ( i.e. archives, libraries, schools ) and the disciplining of
knowledge ( i.e. Medicine, Literature);

3) condition to the possibility to the passage of justice state from the Middle Age to the
administrative state , bureaucratic of the XVII century, that means, to the state governing.

Thus, the page is inherent to a governance mode. And by its constitution as the center of its

rationality, it appears as a condition of the possibility for the appearance of this governance

and as a gadget by which it is produced.
Centered on the e-page, the governance will constitute:

1 the world population as a target; as a knowledge mode, the economy policy of
information and communication (TICs), and by technical instruments, the safety gadgets
(cameras, passwords, computer programs, etc.);

2 anincessant and mutable global ordination that gives prominence to the e-government, to
the immaterial work, to the knowledge linked to the hypertext;

3 a condition to the possibility to the passage of the administrative state, bureaucratic,
disciplinary to the state of control, to access, to password.

Here, it is not the case of the “government artcraft” of the page anymore. The governing of

the sate centered on the page is a travesty page, transmuted by the e-page. It is not the page

anymore. Everything is another thing. So are we. We are other ones..

Because we read and are read in another way.
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1 DOS ELOGIOS

... jade saida
a minha estrada entortou,
mas vou até o fim.

Chico Buargque de Hollanda



Certa vez, 14 pelos anos oitenta do século passado, procurava “O elogio da

Sombra™

de Jorge Luis Borges numa grande e antiga livraria no centro do Rio de
Janeiro. Daquelas cheias de cantos escuros, mas minuciosamente organizadas.
Localizei a estante onde estavam as obras do autor, mas ndo o Elogio. Porém, o
vendedor assegurava peremptoriamente sua existéncia, com a impaciéncia
caracteristica de quem prioriza os livros e depois, muito depois, as pessoas que
desarrumam as “suas” estantes. Ficou claro que a incompeténcia era minha. Desisti
e resolvi “circular”, esperando encontrar uma daquelas surpresas que costumam
habitar o trajeto do olhar que vagueia a esmo. L4 pelas tantas, de passagem,
deparei-me com ele: repousava majestosamente na estante de Medicina-Radiologia,
numa espécie de concretude do nexo do elogio, numa licenca poética que,
ironizando as segmentacfes classificatérias do conhecimento, bem ao gosto dos
labirintos borgeanos, Ihe prestasse uma secreta homenagem. Um engano que, no
final das contas, ndo era engano. Cerne de todo elogio que se preza.

Afinal, o negécio da Radiologia € o jogo das sombras e o Elogio transita pela
ambicao de “radiografar” o elogiado.

Afora a aparéncia casual dessa pequena e desimportante experiéncia, 0s
“equivocos” com Elogios estdo previstos em sua arquitetura, pelo menos desde o
Elogio de Helena, de Gorgias (487-380), ja que seu nexo envolve uma espécie de
trampa. Isto, em consequéncia de uma logica da ambigiidade, que nos propde uma
realidade fragmentada, cujos fragmentos se justapdem e se opdem entre si, sem se
excluirem mutuamente. E, no entanto, € justamente essa formatagdo que garante
sua possibilidade de unidade como estratégia discursiva, desde a Retdrica grega.

Nos Elogios, morte e forma estdo imbricados com equivoco e ironia. Dizem
respeito a morte de uma determinada forma de razdo que a tradicdo narrativa
ocidental encobriu, marginalizou, tornou invisivel, ao se estabelecer como verdadeira
e dominante, dando-lhe uma vida de fama duvidosa.

Os Elogios sdo sempre funebres, mas ndo necessariamente tristes
Registram perdas, danos e ganhos, funestos ou ndo. Celebram uma morte de fato
ou uma morte anunciada ou, ainda, uma morte sutil. Registram e celebram, a sua
maneira, a morte de determinado modo de ver e falar da culpa (Gérgias, século IV
a.C.), da loucura (Erasmo, 1509), da consciéncia (Valadier, 2000), da sombra
(Borges, 2001), do amor (Godard, 2001), da célera (Magris, 2004), etc., etc., etc.* A
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ironia faz-se, neles, sempre presente: esta na celebragdo de uma forma de
existéncia sem a presenca do homenageado. O equivoco permanece como chave
do evento celebrado: dar vida ao fim daquela forma. E reside na idéia (equivocada)
do cessar dos efeitos daquela forma particular de existéncia.

Desde o século IV a.C., essa ambiguidade €é constitutiva do Elogio e, de certa
maneira, o funda. Talvez por isso mesmo Aristételes , em sua Retérica, ndo lhe
confira o estatuto de género ou classe, considerando-o como uma das formas
operativas do género deliberativo.

E, entdo, principalmente em Gorgias, tido como um dos “fundadores” da
retérica® enquanto arte da argumentacdo e convencimento, e mais especificamente
em uma de suas obras de cunho filoséfico, o Elogio de Helena® que pretendo
estabelecer alguns dos primeiros parametros dessa tese e a justificativa para o seu
titulo.

Algumas fontes ndo muito precisas observam que, bem ao gosto dos
sofistas, Gorgias seria autor de uma outra peca retérica na qual responsabilizava
Helena por todo seu infortinio e de quem mais ao seu redor estivesse. Ele teria
apresentado as duas versodes, a favor e contra, em seqiéncia, com o intuito de
exemplificar o poder de convencimento de um discurso que observasse o0 rigor da
I6gica argumentativa. A peca retérica que chegou até nés € um belo e “insofisméavel”
texto a favor de Helena. Mais adiante, vamos observar como, apesar da
sobrevivéncia da versado “pré-Helena”, toda a tradicdo, até nossos dias, vai ecoar o
suposto texto perdido. Por agora, basta lembrar que, entre outros’, vamos encontrar
em Goethe®, a infortunada Helena como mée do Dr. Fausto.

Segundo Petrelli (2003), Helena foi uma personagem muito conhecida entre
os gregos. E citada por Homero; Herédoto refere-se a ela no inicio de sua Historia
da Guerra do Peloponeso; Goérgias, por sua vez, a usou para exemplificar um
compacto paradigma de como a retorica sofistica funcionava. Dai a organizagéo do
seu Elogio ter um carater judicial: ha uma introdugdo (1-2), uma narragdo da
linhagem de Helena (3-5), uma divisdo (6a), uma prova (6b-19) e a peroragéo (20-
21).

Goérgias descreveu Helena como filha de Leda e “seu pai, o que foi, era um
deus [Zeus] e 0 que se dizia [Tindaro], um mortal, [ . . . ], um dos quais por ser,
pareceu, enquanto o outro por dizer, foi refutado” (Elogio de Helena, 3). Esta
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linhagem conferia-lhe uma “beleza semelhante a divina”, o que suscitou “muitissimas
paixdes de amor e com um sO corpo conduziu muitos corpos de homens que
pensavam grande sobre grandes coisas, [ . . . |” (Elogio de Helena, 4). Donde a
condenacédo de Helena pela tradi¢cao historiogréfica.

O Elogio de Helena situa seu discurso fora dessa tradi¢do: procura “refutar os
que censuram Helena, mulher sobre quem unissona e unanime se fez a crenca dos
gue escutaram os poetas e a fama do nome, que das desgracas se tornou memaoria”
(Elogio de Helena, 2). Para isso, Gorgias propfe algumas suposi¢cdes sobre o
desaparecimento de Helena: “ou foi por for¢ca raptada, ou entdo por discurso
persuadida, ou por amor conquistada”. Passando a refuta-las uma a uma. Assim, “se
foi pelo primeiro motivo, é digno de ser acusado 0 que a acusa; pois um divino
propdsito com humana providéncia € impossivel impedir. Pois o natural ndo € o mais
forte pelo mais fraco ser impedido, mas o mais fraco pelo mais forte ser governado e
conduzido, [ . . . ]. Se, portanto, a Sorte e a divindade se deve atribuir a acusacao,
deve-se absolver da infamia Helena”(Elogio de Helena, 6).

Se a segunda suposicdo é verdadeira, a culpa deve recair sobre Paris,
causador de seu infortunio, que deve “receber pelo discurso, a acusacao; pela lei a
desonra; pelo ato o castigo; e a vitima da violéncia, [ . . . ], como ndo seria natural
gue merecesse piedade mais do que maledicéncia?” (Elogio de Helena, 7).

Se a verdadeira é a Ultima das trés suposicdes, sua defesa resulta fcil, pois a
seducdo, como “a persuasao, associando-se ao discurso, forja a alma como quer, [ .
.. ]". E isto porque “o discurso é um grande soberano que, com o0 mais diminuto e
inaparente corpo [as palavras], as mais divinas obras executa”. Gorgias se refere,
aqui, ao poder do discurso para “cessar o medo, arrancar a tristeza, suscitar a
alegria e aumentar a com-paixéo” (Elogio de Helena, 8).

Para produzir a defesa de Helena, Gorgias constrdi sua tese através de uma
série de argumentos, que focalizam desde o desejo dos deuses e o amor, até os
limites do conhecimento, a opinido e o discurso. Todos esses argumentos sao
esgrimidos por Gorgias que pretende, “tendo dado uma ldgica ao discurso [ . . . ],
livrar [Helena] da acusacado, e os que a censuram, [ . . . ], livra-los da ignorancia”
(dessa logica ) (Elogio de Helena, 2).

A persuasao (peithd) retira sua forga, portanto, da poténcia das palavras. Sao
elas que produzem, no leitor do Elogio de Helena, a crenca de que o desejo dos
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deuses é mais forte que o desejo dos mortais, submetendo-o0s aos seus designios,
tal como submete a Helena. S&ao elas que dizem das limitagdes do conhecimento
humano, pois o poder do discurso s6 se manifesta porque ndo podemos recordar o
passado (de onde viemos?), conhecer o presente (quem somos?) e antecipar o
futuro (para onde vamos?). Por essa impossibilidade, os homens ficam sujeitos a
opinido (doxa), sendo esta estratégicamente operada pela arte da persuasdo. Se
apenas pode-se contar com a opinido para lutar contra o discurso, entdo a
persuasao equivale ao uso da forca fisica, diante da qual Helena ndo tem escolha.

Mas se o amor, despertado pela “divina beleza” de Helena, € algo que diz
respeito ao sentido da visdo como estimulante do desejo, ele certamente ndo eximira
Helena da culpa que carrega. Para livra-la de tal culpa, Gorgias coloca os objetos da
visdo como externos aos observadores e, portanto, ndo como um construto do
observador. Assim, o alcance da visdo precisa de um agente externo, que se
evidencia no inicio do argumento, quando Gérgias descreve como um observador
reage sustentado em sua prépria percepcdo do objeto, que ndo € o objeto de fato.
Com isso, nega a possibilidade de uma ciéncia real, ja que € impossivel saber o que
existe verdadeiramente e 0 que ndo existe. Dai sua afirmag¢do de que “0 ser ndo
existe; ainda que existisse alguma coisa, ndo se poderia conhecer; ainda que o ser
fosse cognoscivel, o conhecimento seria incomunicavel pela linguagem”. Em outras
palavras, nada existe, porque nem o ser nem o0 ndo-ser sao dados da experiéncia.
N&o sendo dados da experiéncia, ndo se pode estabelecer uma relagéo entre eles, o
que torna impossivel a formulacdo de juizos logicos. Mesmo se existisse alguma
coisa, nao se poderia conhecé-la, porque a realidade sensivel ndo € inteligivel, e o
gue seria inteligivel ndo é dado, sendo, portanto, inexistente. Se podemos conhecer
alguma coisa, nada podemos dizer sobre ela. Uma vez que a linguagem é
perfeitamente arbitraria, as palavras traem o pensamento. Em suma, “para Goérgias,
aquilo que comunicamos pela palavra ndo € a coisa, mas o préprio discurso”
(GARCIA-ROZA, 2001, p. 71).

E esse modo de ver a relagdo entre linguagem e pensamento que vai sofrer
um deslocamento provocado pelo ponto de vista de Platédo e Aristételes, segundo o
gual a realidade é racional. E, desde que a linguagem reflete o pensamento, ela
seria capaz de expressar a realidade adequadamente. A impossibilidade da

linguagem exprimir a realidade constitui, na sofistica, um pilar importante da sua
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interpretacdo do homem e do mundo. A palavra, ai, é um poderoso tirano® capaz,
escreve Gorgias, de realizar as obras mais divinas, apesar de ser 0 mais pequeno e
invisivel dos corpos. E capaz de apaziguar o medo e eliminar a dor, de produzir a
alegria e despertar a compaixao (Elogio de Helena, 8). Ou seja: a palavra produz
efeitos, pois funciona ai, segundo Garcia-Roza (2001, p. 71), como “instrumento de
encontro, persuasao, coacdo”. Nao tendo por finalidade significar as coisas, “a
verdadeira poténcia do discurso estava em sua possibilidade de subverter por
completo a ordem das coisas”.

De onde advém essa possibilidade e como ela se constituiu? E preciso
lembrar que, com o fim da monarquia e a instauracdo da democracia ateniense, a
partir das reformas de Solon, do desenvolvimento de um sistema judiciario e da
instalacdo de uma assembléia popular, nos séculos VI e V a.C., quando a
deliberacéo se da publicamente através do uso da palavra, o argumento gorgiano de
encantamento permanente faz parte da politica democratica, do jogo politico
cotidiano: “a palavra passa a ser o instrumento por exceléncia para a aquisicao e o
exercicio da virtude (areté) politica” (GARCIA-ROZA, 2001, p. 48-49).

Dai ndo decorre, tal como se afirma por vezes, que, para Gorgias, a verdade
€ inacessivel mas, sim, que ndo podemos ter a certeza de a alcancar. Ao negar,
assim, a capacidade da razdo para estabelecer verdades conclusivas, faz do
filosofar uma prética da duvida (uma pratica de estabelecer problemas ao invés de
procurar respostas), em vista da suspensao da opinido (verdade naturalizada).

Alids, os sofistas, representados principalmente por Gérgias e Protagoras,
propunham um mundo relativista e pluralista, onde o discurso e a sentenca retérica
eram capazes de criar mundos, onde a palavra € um instrumento de persuasao e
nao um meio de se chegar a verdade. A persuasdo, como uma das hipoteses para o
“desaparecimento” de Helena, é, entdo, um exemplo da for¢ca de encantamento da
retérica como possibilidade de explicacdo, isto €, de producdo de determinados
efeitos de verdade.

O discurso (logos), para Gorgias, tem um poder regulador. Sua esséncia é
minuciosa e suas realizacdes s&o sobre-humanas. E operario do homem, no sentido
em que opera, produz algo no homem, ou seja, ao estabelecer leis e descobrir
técnicas, capacita-o a modelar os objetos que ele é capaz de fazer. O discurso,



entdo, é louvado por aquilo que ele revela ao ser humano e por aquilo que ele pode
produzir.

O Elogio de Helena pretende, assim, revelar, dando a ver e tornando visivel a
inocéncia (condenada a sombra) de Helena. E a morte ai celebrada (de forma
operativa, ou seja, argumentativamente, para fins deliberativos) é a morte de sua
visivel (e por isso mesmo tornada verdadeira) culpa. Ao mover-se no espago
definido pelo confronto de dois discursos, a argumentagdo permanece no lugar da
ambiguidade. E é precisamente nisto que reside sua eficacia. Se os procedimentos
parecem aproximar, aqui, Gorgias e Aristoteles, o exercicio préprio do Elogio, no
gual se joga com o poder de sua ambigiidade, os afasta definitivamente. Tanto é
assim que é esse afirmar-se contra a sofistica que ira possibilitar e inaugurar, nos
estertores da democracia grega, uma tradi¢cdo platdnico-aristotélica da verdade que
prevalece até os dias de hoje.

Nessa tese, 0 que vai interessar é, pois, 0 “jogo” de todo Elogio, o que me
permite registrar e celebrar, & sua maneira, a morte de determinado modo de ver e
falar da leitura (ainda que seus efeitos ndo cessem com essa morte anunciada). A
possibilidade de jogar com a ironia e 0 equivoco, na apresentacdo e analise de
dados, como instrumentos de relativizagao das narrativas hegemaonicas sobre leitura,
€ 0 que me mobiliza, de inicio, nessa empreitada. Contudo, o titulo da tese — Um
Breve Elogio da Leitura — funciona também, mais amplamente, como uma
plataforma que se constitui como uma quase metafora, no sentido de indicar o viés
guase gorgiano de estilo, ao sinalizar a quase “virada linguistica” ja |14, nos sofistas.

Sendo a “virada linguistica” um dos focos onde se tecem os argumentos
dessa tese, interessa especificar um pouco mais, aqui, este ponto. Na perspectiva
da sofistica, a busca da verdade em um sentido completo e absoluto resulta em uma
tarefa impossivel. Gorgias ja assinalava a impossibilidade de uma ontologia em
Sobre o N&o Ser ou Sobre a Natureza'®, onde argumenta sobre a total
impossibilidade de um conhecimento definitivo e estavel do mundo.

Por outro lado, a afirmagdo emblematica do relativismo protagoriano de que
“0 homem é a medida de todas as coisas, das que sdo como sdo e das que néo séo
como ndo sdo”, é a expressao de sua descrenca quanto a possibilidade de uma
concepcgdo unitaria do mundo e remete a idéia de que as coisas S0 como nos

parecem ser, como se evidenciam a nossa percepc¢ao, ndo nos restando outra
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possibilidade de acesso a ndo ser a nossa sensibilidade. Segundo Garcia-Roza
(2001), esse fenomenismo, que apresenta uma consideravel semelhangca com
aquele defendido por alguns pensadores da modernidade, tem como correlato a
relatividade da verdade e de todos os valores, e diz respeito tanto ao nivel da
experiéncia quanto ao nivel do discurso.

A representacdo que se estabelece na linguagem instaura as coisas que
percebemos sem que, no entanto, a linguagem possa comunicar a experiéncia,
porgue as coisas hao sao discursos. Assim, as coisas gue vemos € ouvimos existem
na representacdo. Contudo, como podemos representar 0 que ndo existe, a
representacdo do ser nao nos forneceria a verdade do ser e, portanto, o
conhecimento seria impossivel. Nesse sentido, 0 maximo que nos seria possivel,
seria tomar como ponto de partida que nada existe fora da representacdo™, isto &,
da linguagem.

Assim, corro o risco de estribar o ponto de partida dessa tese num estilo — 0
elogio — “degradado” por ninguém menos que Platdo e Aristoteles e devidamente
“esquecido” por toda a tradicdo do pensamento ocidental*?. Segundo Ferraz (1999),
a idéia, por exemplo, de que precisamos falar para "significar alguma coisa" nos
torna, queiramos ou ndo, executores de uma tradicdo metafisica que remonta
diretamente a Aristételes, dando sustentacdo a sua tentativa, bem sucedida, de
exclusao da sofistica da cena do pensamento legitimado, conforme observa Barbara
Cassin (1980).

A sofistica foi relegada, historicamente, para além da posi¢ao cartesiana “das
coisas que se pode colocar em duvida”, classificada como pseudofilosofia ja que seu
pressuposto basico esta na centralidade das aparéncias. Assim é que, para excluir a
sofistica de uma tradicdo do pensamento, foi preciso referi-la & verdade, a uma
aletheia j& ndo mais governada pela légica da ambigiidade, como era o
pensamento mitico e religioso da Grécia arcaica (DETIENNE, 1990), no qual o apate
(engano) fazia parte do jogo. Foi preciso referi-la a uma aletheia regida por uma
I6gica dualistica, excludente, do contraditério, e contraposta, sem contaminacao
possivel, a mentira. Tanto para Platdo quanto para Aristételes, a sofistica possuia
coordenadas que organizava o falso, o pseudos. Isto porque focava o que néo é, o
nao-ser, tendo como objeto o que ndo é qualidade do "ente", isto é, o fendmeno, a
aparéncia. E para completar, uma pior infamia ainda: a utilizagdo do logos para o
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engano e a seducéo, a fim de obter um éxito rentavel. Coisas da democracia..., diria
Platéo.

A condenacéao da sofistica se fez, entdo, em nome da Ontologia, onde a razédo
se estabelece dicotomizada dos sentidos e funda um sujeito Unico e imutavel,
negando o conhecimento, considerado ilusério, que advém dos sentidos.

A ambiguidade do Elogio joga com o ser e 0 ndo-ser, sem contrapd-los nem
considera-los excludentes, mas como matter-of-fact altamente politica. Ou seja: no
lugar onde Benjamin (1928) assinala que “a lingua tem um corpo e o corpo tem uma
lingua”. E pois, ai, que a defesa, a prova, o convencimento a respeito da nossa
percep¢do das coisas enfatiza o logos enquanto discurso argumentativo, como
estratégia persuasiva. E nesse “jogo” que se poderia defender ou, até mesmo,
provar uma idéia. E é este o “jogo da leitura” que aqui proponho.

Em relacdo a sua arquitetura, essa tese estd configurada por seis grandes
eixos.

Em Dos Elogios, busquei mostrar a intencdo de viés em que se tece essa
tese. Assim, tentei evidenciar a ambigtidade, o equivoco e a ironia do seu titulo e do
seu proprio desenvolvimento, 0 que ndo me permite, em momento algum,
estabelecer uma verdade Unica e Ultima sobre a questdo da leitura e, a0 mesmo
tempo, facilita relativizar as suas verdades constituidas. Pareceu-me ser esse um
ponto de partida valido para a problematizagcdo que pretendo trilhar ao longo do
texto, a maneira de uma arquitetura que modela, de uma determinada forma, os
nexos que nele estabelego. Arquitetura essa que, sem davida, exerce uma fungéo
de policia (no sentido foucaultiano) @ minha composi¢cdo. Ndo para conté-la num
espaco previamente definido, mas para garantir o exercicio de um ponto de vista que
produz determinados efeitos.

Em Da propiciagdo (Das margens do problema), busquei, de um modo
geral, definir coordenadas especificas, com um nexo particular, a fim de evidenciar
possibilidades diferenciais que se abrem para o tratamento do tema da leitura.
Nessa dire¢do, vou comecar levantando dados de pesquisas recentes que me
permitem problematizar o tema, “margeando” as projecdes correntes sobre leitura,
numa tentativa de ancorar um problema que toma formas tdo variadas quanto o
desenho de suas margens, quando visto de perto. Assim, as pesquisas citadas tém
0 sentido de mostrar a profusdo e a diversidade de estudos produzidos sobre o
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tema. Ainda que essa amostragem nao seja exaustiva, ela € significativa tanto no
tocante as diferencas de seus supostos tedricos, como na unidade do pressuposto
valorativo que tais estudos apresentam. E esse pressuposto comum — que
assegurou a leitura o lugar privilegiado de que goza nos meios académicos e
sociais, transformando-a num canone do senso comum — que me interessa destacar,
ainda que ndo me detenha no exame de suas diferencas tedéricas. A seguir, procuro
antever e formular as conexfes que surgem ao se tomar a leitura ndo mais como
tema, mas como problema, a comecar pela tentativa de “atualizar as virtualidades
prefiguradas” na péagina enquanto dispositivo de producdo de determinada
racionalidade leitora. Tal problematizacdo se utiliza da maneira foucaultiana, como
mote deflagrador para evidenciar uma possibilidade de resposta no problema. Sem,
no entanto, utilizar o arcabougo tedrico de Foucault tal como ele o usou, mas,
seguindo sua propria orientacdo, usando-o de um modo critico.

Em Das Proposicdes, especifico a tese que suscita esse trabalho,ou seja, a
idéia de que a centralidade da pagina, enquanto nexo-sintese da racionalidade
ocidental e dispositivo de governamentalidade na producédo de sujeitos
educados, com foco no disciplinamento na e pela escrita, estaria sendo
deslocada dessa centralidade pelo ordenamento da page, onde o foco desliza
para o controle na e pela leitura.

A favor dessa proposicéo, ofereco uma série de consideracdes a favor de sua
pertinéncia e efetividade. Essas consideracbfes giram em torno de um dos
pressupostos desse trabalho, ou seja, a perspectiva de que as coisas Ssao
objetivacbes de relacdes praticas determinadas, especificas e historicas. Assim, as
coisas sdo vistas como correlatas das praticas que as produzem e que S&o
historicamente constituidas, ao mesmo tempo em que projetam objetivacbes que
tomamos pelas coisas mesmas.

Em Dos Corolarios, explicito algumas deducfes, conexdes implicitas e
explicitas da proposi¢cédo, numa conjugacdo selecionada de argumentos, levando em
conta as recomendacdes da Banca do Projeto de Tese, buscando evidenciar a
possibilidade e a efetividade da proposi¢céo desse trabalho.

Essa possibilidade e essa efetividade estdo relacionadas de modo a
constituirem uma outra latitude e uma outra longitude, no sentido de Deleuze, em

relagéo a leitura enquanto problema. Aquilo que Espinoza, em sua Etica, observa
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como uma composicdo de velocidades e lentiddes que alteram o mobiliario do
mundo, o modo como significamos sua ocorréncia, as relagdes de poder que afetam
e sao afetadas sobre um plano de imanéncia ou consisténcia, onde ndo ha
dimensao suplementar a ser descoberta, organizada ou desenvolvida, mas, sim,
composta.

Ou seja, intenta-se oferecer uma leitura sobre leitura que realize a proposi¢cao
dessa tese pelo “simples fato” de que essa proposicao ja estava prevista |4, no plano
da pagina, da mesma forma que, “a sua época”, a laranjeira produz laranjas™?.

Em Da Peroracdo, concluo com uma espécie de exodrdio, uma invocagdo a
confirmacdo do meu argumento.

Em relagcédo ao estilo formal da tese, é preciso chamar a atencdo para uma
espécie de “dificuldade” que, “ja de saida”, se apresentou a sua escrita e vai se
apresentar aos leitores desse trabalho: o grande volume e extensao de entradas de
notas.

Em primeiro lugar, essa “modelagem” se justifica na medida em que esse
texto foi produzido sobre outra coisa que nao a pagina de papel, fugindo, flexionando
suas coordenadas fisicas, mas ainda tentando mimetiza-la, o que vai dar numa
espécie de “frankensteinizacdo” da pagina.

Produzida assim, porque pensada mais noutra intensidade de configuracao e
noutra arquitetura, diferente daquela da pagina desenvolvida a partir do cédice do
século V, mais precisamente na configuracdo de hipertexto, ainda que sem
possibilidade de sé-lo, tendo em vista os requisitos académicos, tal arquitetura
funciona como o modo de producdo da propria tese, definindo, assim, uma
identidade, ou melhor, uma objetivagdo que, talvez, possa oferecer problemas de
“continuidade” para a sua leitura.

Assim, as Notas — onde se procura explicitar ora direcdes que se busca
detalhar mais especificamente, ora oferecer outras dire¢cdes além daquela tomada
no corpo de texto, ora ainda, e apenas, sinalizar alguma decisdo sobre como se
toma esse ou aquele conceito — estdo mais proximas dos “links” de um hipertexto do
gue das notas de uma pagina ou de um capitulo de livro.

Nas Referéncias, gostaria de salientar alguns autores que considero “chaves”
para a viabilizagdo de certos caminhos e n&o outros. De tal forma eles séo
importantes que, em certos trechos, chego a “cal¢ar suas botas”. Isto porque melhor
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forma me pareceu impossivel para tornar mais claro o trajeto, além de servirem de
alibis ao uso de recursos e posi¢des pouco usuais. Entre eles, saliento: Cristina
Bertioli Ribeiro, Laymert Garcia dos Santos e Luiz Percival Leme Britto.

Além disso, essa formatacdo, diferente da forma “classica” utilizada na
confecgdo de uma tese, ndo se liga a uma “dificuldade restritiva” no estilo de
redacdo desse trabalho, ligando-se, antes, a uma tentativa de tornar visivel, dando-
Ihes materialidade, alguns dos efeitos que esse estudo desenvolve em relacdo a
idéia da pagina enquanto dispositivo central de governo da leitura. Deve ser tomada,

assim, mais como um exercicio na arte de “beber do proprio veneno”.
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2 DA PROPICIACAO (DAS MARGENS DO PROBLEMA)

“Sofro por este chao que aos pés se me pegou
— Sei que ndo vou por ai”
José Régio™
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As dificuldades de se ter a leitura como problema de estudo sédo de cunho
guase metafisico e, freqliientemente, fascinantes.

Segundo Marcel Proust (1998.p.62), a leitura como arte pela arte da leitura,
conduziria a uma certa nobreza e, para tanto, exigiria certo protocolo:

Se o0 gosto pelos livros nasce com a inteligéncia, seus perigos, como Vimos,
diminuem com ela. Um espirito original sabe subordinar a leitura & sua atividade pessoal.
Ela ndo é para ele sendo a mais nobre das distragfes, sobretudo a mais enobrecedora, pois
somente a leitura e o saber dao as “belas maneiras” do espirito. O poder de nossa
sensibilidade e de nossa inteligéncia, ndo podemos desenvolvé-lo sendo em ndés mesmos,
nas profundezas de nossa vida espiritual. Mas € nesse contato com os outros, contato que €
a leitura, que se faz a educagdo das “maneiras” do espirito. Os letrados permanecem,
apesar de tudo, como pessoas de qualidade de inteligéncia, e ignorar um certo livro, numa
certa particularidade da ciéncia literaria, sempre permanecera, mesmo hum homem genial,
uma marca de plebeidade intelectual. A distincdo e a nobreza consistem, também na ordem
do pensamento, numa espécie de franco-maconaria de usos, e numa heranca de tradigfes.

Para o possivel desgosto de Proust (1998, p. 4), ha entre nds, ha algum
tempo, um modo de ver usual, utilitario que privilegia uma leitura com ares “menos
nobres”, precisamente mais plebeu e até mesmo “proletarizante”, enquanto
habilidade funcional, produto do alfabetismo escolar. Portanto, produto de um
dispositivo de poder, de um lugar onde ocorrem relacdes capazes de produzir a
alavancagem dos indices de desenvolvimento humano, pessoal e social.

O sujeito leitor suposto nesse modo de ver seria capaz de analises criticas
envolvendo diferentes textos, de diferentes niveis de complexidade. Ou seja, um
sujeito capaz de nao apenas resolver, mas resolver melhor, problemas de diversas
ordens, tais como conquistar e exercer sua cidadania de forma participativa,
desenvolver um carater solidario com a comunidade em que vive, além, é claro, de
adquirir uma “forma culta” de abordagem da vida com proficiéncia oral e escrita na
lingua materna o que, fatalmente, o tornaria “um pensador, um falador e um
escrevinhador” competente.

Todas essas qualidades, e outras mais, teriam o efeito de produzir cidadaos
com um nivel critico suficiente e, assim, capazes de perceberem na “leitura atil”
continuada, uma possibilidade de “alargamento de horizontes”, de pertencimento a
uma “civilizagdo” distante da barbérie, além de uma fonte de prazer inesgotavel e do
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acesso a baixo custo a “viagens inesqueciveis”. Afora a impossibilidade de
manipulagdes outras que a leitura escolar magicamente esconjuraria, favorecendo,
assim, melhores e acertadas escolhas de toda ordem, inclusive eleitorais,
garantindo, por consequéncia, um continuado aperfeicoamento da democracia.

Esse modo de ver dualistico joga para o lado do mal (a maneira socratica) e
aponta como o causador de todos os males, o infortunado e inconsciente “leitor
leigo” — o néo leitor escolar —, e para o lado do bem, o consciente e iluminado “leitor

clerical™®

ou escolar. A “facilitacdo” das regras desse jogo garante sua ampla
disseminacdo tanto em termos de politica de rela¢des internacionais, como de
politicas publicas nacionais, locais, relacdes paroquiais, sociais, entre outras
possibilidades. No caso em particular dessa mitificagdo evangelizadora da leitura,
temos como sacerdotes militantes desde o adulto recém alfabetizado, que se declara
um novo “vidente”, jA que somente agora percebe o quanto era “cego”, até
estamentos intelectuais tidos como altamente sofisticados*®, que se comprazem em
levar as luzes ou a “consciéncia cientifica” para os ingénuos e “pobres de espirito”.
Esse “canone do senso comum” é produzido como jargdo civilizatério,
veiculado em campanhas publicas de cunho ecuménico-sanitaristas®’, e produz um
sujeito avido por leitura, em constante "déficit" com a sociedade. Com um titulo
primoroso, “Maximas Impertinentes”, Britto pde em cheque alguns topicos
recorrentes da longa lista desse “canone do senso comum”, concluindo que “o que
interessa nao é o que um sujeito |&, se gosta mais disso ou daquilo, se encontra ou
nao prazer na leitura, mas sim se pode ler, e ler quanto e o que quiser” (BRITTO,
1999, p. 86). Aqui, o autor decalca trés qualidades caracteristicas das diretrizes de
uma politica publica que levasse em conta a aprendizagem escolar da leitura como
um centro de investimento estratégico. Simplificar, clarear, economizar, ou seja, com
um objetivo estratégico de instituir e garantir acesso amplo, irrestrito e continuado.
Contudo, mesmo a maxima do “poder (de) ler” continua impertinentemente presente
guando relacionada ao ideario de desenvolvimento. Se pode ler, e ler quanto e o que
quiser sao acgbes que supdem um sujeito com uma autonomia de autodeterminacéo
e de recursos, além de uma liberdade critica que o campo da economia politica,
construido exclusivamente sobre dois valores, o de troca e o de uso, ndo autoriza
nem facilita, mesmo com muita imaginacdo. Ainda mais se levarmos em conta a

leitura enquanto relacdo que realiza um produto cultural ilustre do pensamento
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burgués®® na sociedade ocidental, ou seja, o livro'®. Em relacdo a essa autonomia,

encontramos 14, em Marx (1974, p. 14), mais precisamente em O 18 Brumario de

Luis Bonaparte, outra maxima balizadora: “Os homens fazem sua prépria historia,

mas ndo a fazem como querem [ . . .]"?°. Assim, as histérias das politicas de acesso

a leitura dizem muito mais respeito as composic¢oes das relagbes de interesses, do

gue as possibilidades de se poder ler.

Uma pesquisa recente, publicada no n° 6 do Boletim da Associag&o Brasileira

de Leitura®, evidencia, em alguns tépicos, o quanto ndo se sabe ou como se supde

precariamente sobre as praticas de leitura e seus sujeitos em nosso pais, além de

guanto e como esse canone vem produzindo efeitos. De levantamentos de dados

feitos por diversas organizacdes e instituicdes, nos ultimos anos, destaquei 0s

seguintes itens:

1) O faturamento do setor editorial brasileiro em 1997 foi, oficialmente, de
US$ 1.845.467.967,00%

2) Em 1998, foram vendidos 790.265.430 livros didéticos, 396.774.719 livros
técnicos / cientificos / profissionais, 147.890.424 livros religiosos e 404.344.561
obras gerais®®, num total de 1.735.274.704, ou seja, quase dois bilhdes de livros
vendidos naquele ano;

3) Também em 1998, foram vendidos 199 milhdes de revistas publicadas pela
Editora Abril**;

4) Em 1996, os titulos de peridédicos mais vendidos em n°® de exemplares, no
mercado mundial foram®:

a) Time (EUA): 4.63 milhodes;
b) Newsweek (EUA): 3.158 milhdes;
c) U.S.News&World Report (EUA): 2.4 milhoes;
d) Veja (Brasil): 1.4 milhdes;
e) Der Spiegel (Alemanha): 1.208 milhdes;
f) L'Express (Franca): 562 mil;

g) Panorama (Italia): 541 mil.

5) Em janeiro de 1999, a venda média dominical dos principais jornais
brasileiros foi de 4.460.296 exemplares®®;

6) Em 1986, foi produzido pela Editora Luzeiro 1.106.282 exemplares de
folhetos de cordel*’;

7) “Vicente, o Rei dos Ladrbes”, de Manuel de Almeida Filho, vendeu 500.000
exemplares, em 1995%;
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18)  Em 1999, a tiragem do “Almanaque Isa” foi de 2.500.000 exemplares™.

Um outro mercado leitor, este invisivel, passa muito trabalho para ter acesso
ao que lé e comegou a emergir a partir de uma pesquisa realizada, em 2001, em 45
cidades de portes variados, em todo o pais®*. Tida como a maior pesquisa ja
realizada sobre habitos de leitura, envolveu o empenho desde fabricantes de papel
até livreiros, concluindo que o brasileiro 1é pouco porgue ndo tem como conseguir
um exemplar. Existiria, segundo a pesquisa de seis mil entrevistas, uma demanda
reprimida pela falta de acesso.

O relatério “Retratos da Leitura” indica, pois, um universo de compradores de
livros menor do que o de leitores. Por volta de 26 milhdes de brasileiros declararam
ter lido recentemente um livro. Isso é mais do que os 23,5 milhdes de leitores
franceses que declararam ter lido um livro no mesmo periodo. No entanto, apenas
metade desse contingente pagou pela publicacao.

Isso explicaria porque o mercado doméstico esta fixado em 17,2 milhdes de
consumidores, com a compra anual de seis exemplares per capita. Por outro lado,
cerca de 14% do universo pesquisado ndo dispunha de um Unico exemplar em casa.

Quando examinamos a relacéo entre leitura e eleicbes municipais brasileiras
de 2004, encontramos um caleidoscépio que transita entre a Suica, uma Academia

de Letras e o Cédigo Penal®

. A questao da capacidade de leitura no Brasil ha muito
gue ja foi "medicalizada". A novidade, agora, é sua capacidade de criar
jurisprudéncia eleitoral.

No Brasil, pela Constituicdo de 1988, os analfabetos s&o inelegiveis. Nas
tltimas eleicdes (2004), a sétima desde a promulgacdo da Constituicdo, alguns
promotores de Justica decidiram colocar essa norma em pratica e verificar se 0s
candidatos realmente sabiam ler e escrever. O resultado foi a inelegibilidade de
candidaturas por todo o pais®.

No caso do processo eleitoral brasileiro, o viés desenvolvimentista da leitura
escolarizada possui contradi¢cdes continentais, coerentes com as dimensdes do pais.
Uma delas: em 1995, o ministro Sepulveda Pertence, Presidente do Tribunal
Superior Eleitoral (TSE) , fechou contrato com a multinacional Unisys para a
construcdo, em escala industrial, da urna eleitoral eletrénica. O prot6tipo foi entregue

ao TSE em 1996, e o processo de votacdo eletronica atingiu 100% dos municipios
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brasileiros na eleicdo de 2000. Por suas dimensdes e caracteristicas, a mudanga
eleitoral brasileira lembra a mudanca da moeda de 1994*. Em que pesem as
criticas em relagdo as possibilidades de auditoria, os relatorios do TSE d&o conta da
irreversibilidade do processo, de seu aprimoramento e sua definitiva implantacéo no
pais.

Estas foram e s@o operacdes publicas que exigiram e continuam a exigir
altissimos investimentos em um tipo de aprendizagem da leitura. Implicam nao
apenas no envolvimento de toda a sociedade de um pais, mas também apostam
num massivo envolvimento concreto e correto em todas as especificidades de seus
procedimentos. H& e houve um genuino interesse estatal no sucesso dessas acgoes.

Também é interessante observar que nos paises com populacdo em “risco
alfabético oficial”, os sistemas de televisdo (com excecdo da India) e bancéario sio
largamente desenvolvidos, garantindo acesso a determinado tipo de informacéo e a
recursos financeiros informatizados (pensdes, programas sociais, etc.) de modo a
“incluir” os ndo escolarizados.

No caso, o0s sistemas nacionais de TV refletem os interesses de seus
anunciantes e o sistema bancéario deseja 0 acesso as contas do Estado, ou seja, 0
transito desse capital em suas carteiras. Assim, quando ha interesse em “incluir”
outras formas de leitura, ndo existem empecilhos para pedagogizar o ambiente de
uso do aparato de acesso.

Por outro lado, mas talvez nem tanto assim, nos EUA a situagédo da leitura
tem apresentado uma configuragdo no minimo inesperada e inédita, muito embora
ainda nao seja responsabilizada por problemas eleitorais, como, por exemplo, 0s
ocorridos nas elei¢cdes de 2000, na Flérida. Em Washington, a National Endowment
for the Arts publicou, em junho de 2004, sob o titulo Reading at Risk: a Survey of
Literary Reading in América (Leitura sob risco: uma pesquisa da leitura literaria na
América (do norte) *, a investigacéo considerada a mais detalhada no setor.

Na primeira linha do prefacio de apresentagcdo da pesquisa, de carater
extensivo, o presidente da instituicdo, Dana Gioia, diz da infelicidade de tornar
publico e avaliar detalhes do declinio do papel da leitura na cultura nacional: "Pela
primeira vez na histéria moderna, menos da metade da populacdo adulta |€,
atualmente, literatura em livro, e esta tendéncia reflete um grande declinio em outros

tipos de leitura™®.
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A "globalizacdo" dos "problemas" de producdo de sujeitos leitores de
determinado sentido aparece, igualmente, nos relatérios e comunicados da
UNESCO. O estudo da OCDE (Organizacgéo para a Cooperacéo e Desenvolvimento
Econdmico) /JUNESCO?®® identifica as desigualdades no desempenho dos estudantes
em todo o mundo.

Estudantes da Finlandia estdo entre os melhores do mundo em relacdo a
habilidades de leitura, enquanto estudantes do Japdo, Hong-Kong e Republica da
Coréia lideram em matematica e ciéncia, de acordo com a pesquisa realizada com
estudantes na faixa de 15 anos de idade, em 43 paises. Ao contrario desses,
estudantes de diversos paises da América Latina ficam atras nas trés areas, mesmo
se levados em conta os niveis de renda nacional baixos.

A seguir, apresento algumas das conclusdes de um novo relatério, publicado
também em conjunto pela OCDE/UNESCO, Habilidades de Leitura Para o Mundo de
Amanh&®’, baseado em dados reunidos no contexto do Programa Internacional
OCDE para Avaliagao do Estudante (PISA).

O PISA mede quéao bem os estudantes de 15 anos de idade estéo preparados
para os desafios das chamada sociedade do conhecimento atual, por meio da
aplicacdo de testes e questionarios em profundidade para entre 4.500 e 10.000
estudantes em cada pais participante. Este é considerado o esforgo internacional
mais global tanto para avaliar o desempenho do estudante quanto para coletar
dados sobre os fatores institucional, familiar e do proprio estudante, que podem
explicar as diferengcas no desempenho. Nesse sentido, fornece aos formuladores de
politicas publicas uma lente que reconhece os pontos fortes e os fracos de seus
sistemas educacionais.

O ultimo relatério compara e analisa os dados coletados, em 2002, em 15
principais paises e economias de renda média - Albania, Argentina, Brasil, Bulgaria,
Chile, Hong-Kong-China, Indonésia, Israel, Lativia, Liechtenstein, Macedbnia, Peru,
Romania, Federacdo Russa e Tailandia — com os dados de 28 dos 30 paises-
membro da OCDE, publicados em 2001 (Slovaquia entrou na OCDE em dezembro
de 2000 e né&o participou da primeira rodada da coleta de dados do PISA, enquanto
que os dados dos Paises Baixos foram coletados mas ndo publicados, devido a
taxas de respostas insuficientes).
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Entre os paises de economias médias n&o integrantes da OCDE, os
estudantes de Hong Kong-China aparecem como as estrelas do bom desempenho,
alcancando marcas globais em proficiéncia em leitura equivalente aos estudantes
gue estdo entre os principais paises membros da OCDE (atras da Finlandia,
Canada, Nova Zelandia, Australia e Irlanda). E, juntamente com os estudantes do
Japao e da Republica da Coréia, estdo na frente dos restantes em habilidades em
ciéncias e matematica.

Por outro lado, estudantes da América Latina estdo muito atrasados em
relacdo a esses indices. O Peru possui a maior proporgédo de alunos (80%) no Nivel
1 ou abaixo, indicando que os estudantes estdo tendo sérias dificuldades em usar a
leitura como uma ferramenta para avancar e estender seus conhecimentos e
habilidades em outras éareas. Brasil e Chile também registraram desempenhos
significativamente mais baixos do que muitos outros paises do estudo, com a
metade de seus estudantes no Nivel 1 ou abaixo. Outras na¢des com baixos indices
sdo Albania, Indonésia e Maced6bnia, nos quais muito mais do que a metade dos
estudantes também foram incapazes de concluir algo mais do que as mais simples
tarefas de leitura.

Segundo esse estudo, a diferenca de desempenho das habilidades de leitura
entre estudantes de familias ricas e pobres, foi maior na Argentina, Estados Unidos,
Chile, Israel, Portugal, México, Peru e Brasil.

A média mais alta de despesas por estudante tende a estar associada com o
desempenho médio mais alto nas trés areas de habilidades, porém ndo o garante. A
Italia gasta cerca de duas vezes mais por estudante do que a Republica da Coréia,
mas uma vez que esse Ultimo esta entre os paises com melhor desempenho em
todas as areas de habilidades avaliadas, a Itdlia tem desempenho significativamente
menor do que a média dos paises da OCDE.

O relatério faz uma ligacdo entre essas tendéncias com a qualidade dos
sistemas de educacdo nacionais, e conclui que estes podem ser mais importantes
para a realizagdo do aprendizado do que o status econdmico individual ou nacional.
Sistemas bem estruturados e eficientes, dizem os autores da pesquisa, podem
ajudar a superar muitas das barreiras socioecondmicas que afetam as habilidades
de aprendizado das criangas.
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Os dados do PISA mostram que o background dos estudantes é uma fonte
constante de desigualdade nos resultados de aprendizagem em muitos paises. No
entanto, o fato de alguns paises estarem aptos a alcangar, a0 mesmo tempo,
elevada média de desempenho em habilidades e menor desigualdade desse
desempenho entre estudantes com diferentes backgrounds, sugere que a qualidade
e a equidade nos resultados da aprendizagem n&o existem necessariamente
relacionadas ao gasto de cada pais. Ao contrario, exemplos como o do Canada,
Finlandia, Hong Kong-China, Japao, Republica da Coréia e Suécia mostram que é
possivel atingir qualidade educacional e equidade simultaneamente.

O relatério também sinaliza o relativamente alto indice de repeténcia na
América Latina. No Brasil, por exemplo, cerca de 25% dos estudantes do ensino
fundamental e 15% do ensino médio repetiram a série durante o ano da pesquisa
(1999). Cerca de 7% de estudantes secundéarios eram repetentes na Argentina e no
Peru.

Analisando as diferencas de género nos trés dominios do aprendizado, o
PISA descobriu que as meninas geralmente sdo melhores do que os meninos na
habilidade para a leitura em todos os paises, enquanto os meninos tendem a ter
indices de desempenho melhores do que as meninas em matematica®, exceto na
Albéania. Por outro lado, poucas diferengas foram registradas entre os géneros em
relacdo a habilidade para a ciéncia. Em outra significativa diferenca de género, no
entanto, a pesquisa descobriu que, em quase todos 0s paises pesquisados, as
meninas tém maiores expectativas em relagdo a sua futura ocupacdo do que os
meninos.

O fato dos meninos ndo alcancarem bons resultados em leitura esta
associado com a falta de engajamento. Cerca de 58% dos meninos, comparados
com 33% das meninas, disseram que Iéem apenas para conseguir a informagéo que
precisam. Em contraste, 45% das meninas e apenas 30% dos meninos declararam
passar pelo menos 30 minutos por dia lendo por prazer.

O PISA descobriu que as percentagens de meninas e meninos matriculados
nas escolas eram muito parecidas, e levemente a favor das meninas na maioria dos
paises da OCDE *°. Isto é interessante, uma vez que dois tercos das 113 milhdes de

criancas que estao fora da escola no mundo, sdo meninas.
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A pesquisa também confirma a importancia da educacdo dos pais — e
particularmente do nivel de educacdo atingido pelas mdes — nos resultados de
aprendizagem dos alunos. Em todos os paises, estudantes cujas maes completaram
educagdo secundaria superior, alcangcam indices maiores nas habilidades para a
leitura, a matematica e a ciéncia, em relacdo aos estudantes cujas maes nao
chegaram a tanto. A diferenca € mais marcante na Macedénia, Bulgaria, Argentina e
Albania e menos evidente nos paises da Asia.

Quando se relacionam os numeros globais com as condi¢cdes locais, em
especial com o interesse da populacéo brasileira pelos itens que envolvem leitura,
observa-se que o brasileiro |1é muito, tendo em vista as possibilidades que os
relatorios oficias prognosticam. Nao sé |&€, como também escreve muito.

Em 1994, a Bienal Nestlé de Literatura tinha 15 mil inscrigdes e decidiu limitar
a inscricdo aos candidatos com livros ja publicados. Sobraram 800 inscritos. Nos
seis concursos promovidos pelo evento, entre 1981 e 1997, inscreveram-se 49.342
trabalhos®

No minimo, o que todos esses dados deixam ver é que ndo lemos e
escrevemos mais e melhor pelo “simples” fato de sermos pobres. A percentagem
expressiva da populagdo adulta analfabeta ndo teve acesso a ou nao po6de
permanecer na escola, por encontrar-se nos limiares (acima e abaixo) da faixa de
pobreza. Assim, vale aqui o que afirmou, anos atras, Sérgio Haddad: Ndo somos
pobres porque somos analfabetos; somos analfabetos porque somos pobres. Muito
embora a afirmagdo de que “somos pobres porque somos analfabetos” continue
sendo repetida ad nauseam por educadores e politicos, numa outra “maxima
impertinente”.

Todos esses dados pdem em questdo as politicas e campanhas de leitura,
baseadas em diferentes suportes tedricos e desenvolvidas no pais nas ultimas
décadas, as quais partem do pressuposto de que o atraso econdmico brasileiro se
deve aos baixos indices de alfabetismo e, portanto, de leitores e escritores. O que as
pesquisas nacionais e internacionais dizem e evidenciam é que estamos fazendo
muito mais do que se supunha, com as condi¢des que temos.

Dados econémicos recentes e histéricos sobre a escola, lugar que legitima

uma forma de leitura — a “leitura clerical” —, enfatizam esse horizonte.
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Para o jornal “Valor Econémico”, de 16 de julho de 2001, fica claro que a
distribuicdo de livros acompanha a distribuicdo de renda. Ou melhor: a escandalosa
concentracédo de renda no Brasil que aprofunda, cada vez mais, as desigualdades
sociais.

No documento Professores Para as Escolas do Amanha (2001), a UNESCO
comparou indicadores educacionais dos 30 paises da OCDE e de mais dezoito
nacbes em desenvolvimento, onde se observa que o investimento aluno-ano, no
Brasil, é de R$ 653,00 da primeira a sexta série. A média nos paises em
desenvolvimento é de R$ 689,00, acima, portanto, do investimento brasileiro. Nos
paises da OCDE é de R$ 3.073,00, ou seja, quase cinco vezes mais.

No ensino meédio, o valor € de R$ 900,00 no Brasil, de R$ 1.006,00 nas
nacdes em desenvolvimento e de R$ 4.615,00 nos paises da OCDE.

Outro item do documento observa que em relagéo ao indice de repeténcia no
ensino fundamental, apesar da queda de 30,2% para 21,6%, de 1995 a 1999, o
Brasil ainda é o pais em desenvolvimento que apresenta o pior indice nas seis
primeiras séries: 25,1%.

No item sobre formacdo de professores, o trabalho da UNESCO aponta o
Brasil com um dos piores indices neste quesito, melhor apenas que os indices
atingidos pela China e Tunisia.

Qual o sentido de todos esses dados?

As conclusfes da pesquisa Reading at Risk: a Survey of Literary Reading in
America recorre ao trabalho de Myron Magnet na busca de sentido para a pesquisa
e seu objeto, o alfabetismo (literacy): "Qual a utilidade do alfabetismo? Dados séo
sem sentido até que nés possamos articular uma historia que Ihes confira sentido e o
alfabetismo fornece sentido aos dados da experiéncia humana".

Talvez ocorra exatamente o contrario ou, pelo menos, talvez a producgédo de
sentido ocorra bem antes. A decisao sobre o “levantamento de um dado”, qualquer
que ele seja, j& € narrativa, ja € literatura. Por que esse dado e ndo outro? Essa
decisao ja conta uma historia sobre nés. O que “inventamos” depois, apenas nos
fornece noticias, nos familiariza, nos costumiza com essa maneira de ver. Isto €,
produz sujeitos coerentes com o enredo dessa histéria sobre nés. Por isso, as
histérias sdo sempre historias de formacdo, mesmo a histéria de um dado
estatistico.
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Em relacdo as politicas publicas, todas as formas de dados que nos informam
sobre como anda a leitura no Brasil, estdo atreladas a retérica da “leitura
libertadora”, dominante entre nds, e pouco ou quase nada € relacionado ao
investimento no aparato escolar, incluindo ai os professores e a distribuicdo de
renda.

Pelos dados citados anteriormente e que indicam as altissimas tiragens da
chamada “literatura popular”, observa-se que as escolhas, os interesses das leituras
levadas a cabo e apontados nessas pesquisas estdo, em sua maioria, localizados
num nicho distante da leitura “culta”, da “alta cultura”, do c&none classico tdo ao

gosto dos “Blooms™*

de plantdo. E, no entanto, é esse nicho candnico que garantiria
uma espécie de ganho direto, para o leitor devidamente avisado e sinalizado, de
desenvoltura intelectual, de “correta autonomia” no uso da lingua escrita e falada,
enfim de todos os itens que o incluiiam em determinada categoria de “leitor
civilizado”, ou seja, aquele que ndo cometeria atropelos e violéncias com a lingua
materna. Mas como as pesquisas tém demonstrado que ha muito mais brasileiros
leitores do que se supunha, interessa, para os que gostam de falar em nome dos
outros, dizer que “eles Iéem, mas Iéem o que ndo devem”.

Aqui, trata-se, sem davida, ndo sé do governo da leitura para a producédo de
um determinado e disciplinado sujeito leitor, como também de uma distingcao
estabelecida a partir de um exame acurado sobre o que se |é, produzindo, a um s6
tempo, uma separagdo hierarquica entre o que se deve e 0 que néo se deve ler, a
leitura obrigatdria e a prazerosa, a leitura de livros e a de revistas, a dos classicos e
a dos quadrinhos, a séria e a divertida, a formadora (ou transformadora) e a
alienante, etc., etc., etc.

E, sem duvida, sobre os efeitos desse governo disciplinador, que produz um
determinado sujeito leitor, que o0s estudiosos e pesquisadores da area tém detido
sua atencdo. A producdo académica nesse campo tem sido tdo ampla e diversa,
com diferencas de objetos, pontos de vista e objetivos, que torna-se dificil até
mesmo fazer um simples inventario desses estudos. Muito menos classifica-los, se
esse fosse o caso aqui (0 que definitivamente ndo é), sob um critério comum. Minha
intengdo limita-se, pois, a apontar sua diversidade, levando em conta uma
conjuntura histérica na qual se dissipam o0s Ultimos baluartes da sociedade

disciplinar, diante dos novos desafios da sociedade do controle. Como diz Deleuze
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(2000, p. 224), numa sociedade onde “os trés quartos mais pobres da humanidade
sdo numerosos demais para o confinamento (disciplinar), o controle ndo sé tera que
enfrentar a dissipagéo das fronteiras, mas também a explosdo dos guetos e favelas”.

Diante da adverténcia proposta por Deleuze, como se coloca, isto é, como se
desloca o problema da leitura? E, antes disso, de que leitura se fala? Da “leitura
leiga” e da “leitura clerical”, a maneira de Ivan lllich (1995)? Da “leitura do mundo”
gue precede a da letra, de Paulo Freire (1980)? Da “leitura critica”, como enfatiza
Marques de Melo (1988)? Da ‘“leitura candnica”, a moda de Harold Bloom (1995)?
Das “praticas de leitura” a la Roger Chartier (1998)? Da “experiéncia da leitura”, tal
como a entende Jorge Larrosa (1996)? Da “leitura da mente”, como prefere Steven
Johnson (2003)? Da “interdisciplinaridade da leitura”, como quer Regina Zilberman
(1988)? Da “qualificacao da leitura” como anuncia Marisa Lajolo (2003)? Da “leitura
como aprendizagem formal”, da qual trata Marcuschi (1988), entre outros? Da
“leitura como interpretacao”, no sentido proposto por Eni Orlandi (1994, 1996, 1998)
e pela vertente francesa da Analise do Discurso (Pécheux, 1994)? Da “leitura como
atribuicdo de sentido” de Ricoeur (1995, 1996, 1997), retomada pela estética da
recepcao (Zilberman, 1989) e pela hermenéutica? Da “comunidade de leitores”, no
sentido de Maurice Blanchot (2001) ou na compreensao de Roger Chartier (1997)7?
Da “desconstrucéo” da leitura, & maneira de Derrida (1999)*%? Etc., etc., etc.*?

Como problematizar um objeto — a leitura — tdo variavel nas suas formas
contemporéaneas de objetivagao?

Alids, como bem o demonstra a profusao de abordagens da leitura existentes
na atualidade e que coexistem num mesmo espaco globalizado, se hd um objeto
que nado se “fecha” numa explicacdo dominante, este € a leitura. Ela nos coloca
frente a uma complexidade de modos de ver e dizer que ndo se opdem, nao se
contradizem, nem sdo complementares.

Isto ndo ocorre somente no ambito da pesquisa sobre o tema, mas no proprio
contexto escolar. Como “ensinar”, pedagogizar, escolarizar a leitura alfabética oficial
em meio a toda essa diversidade de concepc¢des de leitura? Qual delas a pedagogia
deve eleger, isto €, a qual delas deve se prender? Feita a op¢do, devidamente
justificada por um critério (cientifico, politico-ideoldgico, estético, pedagogico, etc.),
gue a constitui como uma narrativa, como proceder a sua operacionalizacdo, ou

seja, a uma “transposicao didatica” capaz de produzir tal leitor? Como levar em
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conta tudo isso sem deixar de supor, como Daicy Maria Cardozo Miranda (1987)
supde, com muita imaginagdo, como “Lucinha, a menininha sem letras”, conseguiu
alfabetizar-se?

Além disso, é possivel, hoje, ndo se ser de algum modo letrado numa cultura
urbana essencialmente letrada? A questao parece ser a de adquirir as “letras certas

da escola™*

, hAo propriamente porque elas sao “certas”, mas porque elas carreiam
consigo toda uma forma (disciplinada) de pensar. Se ndo, como explicar a
introducdo “customizada” do computador na escola, reduzido, assim, a uma mera
sofisticacdo tecnolégica? O problema, para esse modo de ver, é que a arquitetura da
linguagem computacional produz efeitos (afetagcoes) que, certamente, mais cedo do
gue se possa imaginar, vao acabar impondo uma outra forma de ler e de escrever,
gue desestabiliza as “letras certas” e que produz uma outra forma de pensar. Como
lidar, entdo, com essa leitura?

A leitura enquanto objeto de estudo coloca, desde logo, uma dificuldade: néo
tem um corpus (corpo), mas corpi (corpos), ja que tomada numa determinada
abordagem, esta ndo da conta de todas as suas “variaveis”, remetendo-as como, por
exemplo, na abordagem semiética, ao contexto de sentido dos signos. Ou seja: o
difuso é remetido ao contexto. Acontece que, na leitura, tudo € difuso, a comecar
pela sua histéria, da qual, segundo se costuma dizer, ndo se tem registro nem rastro.
E isto porque este rastro e este registro ndo estdo nela mesma, mas disseminados
por Varios outros lugares e acontecimentos.

N&o interessa, portanto, fazer uma historia da leitura no sentido da tradicao
historica; nem dar visibilidade a uma outra abordagem, como quem olha e vé
diferentes solugbes para um mesmo problema e lhe adiciona outra com pretensdes
inovadoras. Como o poeta, “sei que nao vou por ai...”.

O que interessa nesse estudo € o esfor¢o para capturar essa dispersdo, ndo
para ordena-la, mas para se perder nela, em todos os “lugares” da leitura e,
paradoxalmente, buscando a coisa leitura 14 onde ela é tdo 6bvia que ndo se V€,
feito a tal “Carta Roubada” de Edgar Allan Poe (2003).

“Perder-se nela”, longe de constituir uma facilitadora saida académica, tao
em moda hoje em dia e, sem davida, um recurso de licenca poética menor, significa
se perder da “doxa”, no que ela possui de “doutrina”. Significa, quase no sentido
budista do termo, escapar da opinido, da perspectiva e compreensdo “corretas” e
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hegemonicas que, num efeito de circularidade, acabam sempre por legitimar a
mesma forma de leitura.

O interesse aqui € investir em diferentes lugares (incomuns) de leitura,
girando sobre si mesmos sentidos canbnicos, “maximas impertinentes”, Obvios
resplandecentes. Enfim, correr o risco de outras perdigbes, de outros desvios,
negando-me a comodidade da “doxa”, ao menos como caminho habitual de “fuga”
ou de (Unica) perdicao.

Parodiando Valadier (2000), ndo se pode escrever um elogio da leitura senéo
pelo paradoxo, e talvez até mesmo por provocacao. Assim, a escrita é tomada, aqui,
apenas e tdo somente como o resultado do que se leu, como o resultado de
acontecimentos e de cendrios cotidianos, longinquos ou imaginarios: € um registro
limitado da leitura. E os diferentes pontos de vista sobre a leitura sdo tomados,
doravante, como uma estratégia para a producdo de leitores diversos, ainda que
muitos deles tenham a pretensdo de ser uma tatica de homogeneizacgéo de sujeitos

leitores.
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3 DAS PROPOSICOES

“Ha momentos na vida

onde a questao de saber

se podemos pensar de outro modo

e de perceber de outro modo

€ indispensavel para continuar a olhar e a pensar”
Michel Foucault
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Ao me aproximar de um modo de investigagdo do meu objeto de estudo — a
leitura -, vou recorrer ao que Foucault (1999) chama de uma “histéria de
problematicas”. Para defini-la, ele comeca por distinguir uma historia do
pensamento, enquanto analise das problematizacbes da objetivacdo do
pensamento, da historia das idéias enquanto andlise dos sistemas de representacao
e da histéria das mentalidades enquanto analise de atitudes e esquemas de
comportamento. Dai ter mudado o nome de sua disciplina, no College de France,
para “Historia dos Sistemas de Pensamento”. Tratava-se, portanto, de analisar as
problematiza¢Bes que constituiram, historicamente, os sistemas de pensamento.

Assumindo, de saida, um a priori histérico, “que ndo seria condicdo de
validade para juizos, mas condi¢cdo de realidade para enunciados”, na medida em
gue se trata de “uma histéria determinada, ja que é a (histéria) das coisas
efetivamente ditas”, ou seja, “dos enunciados em sua disperséao”, Foucault (1987, p.
146) afirma que esse a priori “tem que dar conta do fato de que o discurso ndo tem
apenas um sentido ou uma verdade, mas uma historia, e uma histéria especifica que
nao o reconduz as leis de um devir estranho”. Isto lhe permite “compreender como a
histéria pode ser ndo uma contingéncia absolutamente extrinseca, ndo uma
necessidade da forma que desenvolve sua prépria dialética, mas uma regularidade
especifica” (FOUCAULT, 1987, p. 147). Trata-se, entéo, “do que faz com que tantas
coisas ditas por tantos homens, ha tantos milénios, [...] tenham aparecido
gracas a todo um jogo de relacbes que caracterizam particularmente o nivel

discursivo”. Em suma, “que se ha coisas ditas — e somente estas —, ndo é preciso
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perguntar sua razdo imediata as coisas que ai se encontram ditas ou aos homens
que as disseram, mas ao sistema da discursividade, as possibilidades e
impossibilidades enunciativas que ele conduz” (FOUCAULT, 1987, p. 148-149).

Conhecer seria, entdo, para Foucault, mostrar a emergéncia historica de um
objeto, chegar a ele atravessando a espessura dos discursos que |he deram
visibilidade, ‘“interpretar®® o discurso para fazer através dele uma histéria do
referente” (FOUCAULT, 1986a, p. 8). Assim, pensar um objeto, produto ele mesmo
de uma objetivacdo do pensamento no e pelo discurso, é interpretar o discurso, um
sistema de regras, submetendo-o0 a novas regras, a um outro jogo que lhe é,
portanto, estranho.

Em Canguilhem (2002, p. 15), encontramos a idéia de que, para 0 pensar,
qualquer matéria estranha serve “ou, diriamos mesmo, para o qual s6 serve a
matéria que lhe for estranha”: um pensamento estranho ao pensamento, estranho a
uma forma de pensar, a uma determinada pratica discursiva. Relacionar-se, dessa
maneira, com um tal objeto, é fazé-lo perder a coeréncia confortavel do lugar de sua
experiéncia, entendé-lo na perspectiva de uma histéria especifica que lhe conferiu
um determinado sentido e ndo outro, investigar os efeitos que foi capaz (teve o
poder) de produzir, problematizar a configuracdo da sua representagéo invocando
multiplas auséncias, tal como num blow up*® que ampliasse indefinidamente suas
possibilidades de criagao e invencéo, ao potencializar outras visibilidades.

E, alias, o disciplinamento do pensamento num sistema formal, que ndo tem
como referéncia sendo o proprio pensamento e cujo critério de verdade é a
identidade consigo mesmo, o0 que faz com que nos “esquegcamos” que estamos
lidando com um campo de acdo, um comportamento, uma pratica que é historica.
Talvez isso explique a insisténcia de Veyne (1998) em lembrar que “pensar € uma
pratica” e que a pratica nao é outra coisa senao aquilo que se faz.

Mas 0 que é essa pratica de pensar? Melhor dizendo: o que é a prética, no
sentido foucaultiano de “pensar o pensamento”? Segundo Foucault (2000, p. 240),
“0 pensamento tem a pensar aquilo que o forma, e se forma do que ele pensa. [ . . .
]: o pensamento diz o que ele é”. A partir dai, 0 que seria a pratica de pensar o
pensamento da leitura, suas objetivacdes e seus efeitos (afec¢cdes)? Relembrando,
aqui, de passagem, a extensa produgcdo académica sobre esses efeitos, das quais
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as “praticas de leitura” de que trata Chartier (1998), sdo apenas o exemplo mais
explicito.

Para encaminhar esses problemas, vou me deter, ainda que brevemente, na
analise das praticas de pensar, valendo-me do ensaio do historiador Paul Veyne,
publicado originalmente em 1978, “Foucault Revoluciona a Histéria”, e do prefacio ao
volume 1l de Histéria da Sexualidade — O Uso dos Prazeres, denominado
significativamente de “ModificagBes”, do proprio Foucault (1985). Em seguida, faco
algumas considerac¢fes sobre a pratica de pensar as objetivacdes da leitura.

Ao definir a prética, Veyne (1998, p. 248) afirma que ela “ndo é uma instancia
misteriosa, um subsolo da histdria, um motor oculto: é o que fazem as pessoas | . . .
]”. Dai que “o0 que é, poderia ser diferente”, pois “os fatos humanos sao arbitrarios,
no sentido de Mauss*’, ndo sdo 6bvios” e, no entanto, “parecem tdo evidentes aos
olhos dos contemporéaneos e mesmo de seus historiadores, [ . . . ]” (VEYNE, 1998, p.
239-240). Assim, “[ . . . ], é preciso desviar os olhos dos objetos naturais para
perceber uma certa pratica, muito bem datada, que os objetivou sob um aspecto
datado como ela; [...]". Isto “[ ... ] porgue esquecemos a pratica para nao mais ver
senao os objetos que a reificam a nossos olhos” (VEYNE, 1998, p. 243) e, devido a
esse esquecimento, acabamos por ndo ver que “outras praticas sao possiveis”
(VEYNE, 1998, p. 244).

Na nossa tradicdo de pensamento, o objeto determinou nossa conduta: temos
o0 costume de raciocinar em funcdo de um objetivo ou a partir de uma matéria
concreta (objeto). Na perspectiva foucaultiana, € a nossa pratica (discursiva e nédo
discursiva) que, primeiramente, determina esses objetos. Portanto, como diz Veyne
(1998, p. 249), “partamos, antes, dessa propria pratica de tal modo que o objeto ao
qual ela se aplique so seja o que é relativamente aela[. . .]. Arelacdo determina o
objeto”. Ou, em outras palavras, “0 objeto ndo é sendo o correlato da pratica”
(VEYNE, 1998, p. 250).

Segundo Veyne (1998, p. 254), “0 método consiste, entéo, para Foucault, em
compreender que as coisas ndo passam de objetivacdes de praticas determinadas,
cujas determinagcfes devem ser expostas a luz, ja que a consciéncia (0 sujeito) ndo
as concebe™®. A partir dai, “a consciéncia ndo tem como funcéo fazer-nos apreender
o0 mundo, mas sim permitir-nos que nos dirijjamos neste mundo”. Assim, “um rei n&o

tem que conceber o que ele préprio e sua pratica sdo: basta que o sejam.[...] O
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ledo também ndo tem que se saber ledo para comportar-se como ledo: tem,
simplesmente, que saber onde esta sua presa” (VEYNE, 1998, p. 253). Da mesma
maneira, um alfabetizado nédo tem que se saber alfabetizado para comportar-se
como alfabetizado: tem, simplesmente, que ler e escrever.

Mas como “expor a luz” as determinacdes das praticas? Para Veyne (1998, p.
255), esse “é 0 momento em que a densificagdo se produz; ndo ha uma tomada de
forma, pelo contrario: é, antes, como um desprender. [ . . . ] E, entdo, no lugar
ocupado pelo grande aquilo-que-é-0bvio, aparece um pequeno objeto de ‘época’,
estranho, raro, exatico, jamais visto”, o que nos leva “a lamentar melancolicamente a
condicdo humana, as pequenas coisas inconscientes e absurdas que somos, as
racionalizagdes que fabricamos para nés proprios e de que o objeto parece zombar”(
VEYNE, 1998, p. 255).

O que nos move, entdo, para uma situagdo, no minimo, tdo desconfortavel?
Foucault (1985, p. 13) diz que o que o impulsionou foi um motivo muito simples: a
curiosidade — “em todo caso, a Unica espécie de curiosidade que vale a pena ser
praticada com um pouco de obstinagéo”:

Ndo aquela que procura assimilar o que convém conhecer, mas a que permite
separar-se de si mesmo. De que valeria a obstinacédo do saber se ele assegurasse apenas a
aquisicdo dos conhecimentos e nado, de certa maneira, e tanto quanto possivel, o
descaminho daquele que conhece? Existem momentos na vida onde a questdo de saber se
se pode pensar diferentemente do que se pensa, e perceber diferentemente do que se V€, é
indispenséavel para continuar a olhar ou a refletir. Talvez me digam que esses jogos consigo
mesmo tém que permanecer nos bastidores; e que no maximo eles fazem parte desses
trabalhos de preparacdo que desaparecem por si s0s a partir do momento em que
produzem seus efeitos. Mas o que é filosofar hoje em dia — quero dizer, a atividade filoséfica
— sendo o trabalho critico do pensamento sobre o proprio pensamento? Se ndo consistir em
tentar saber de que maneira e até onde seria possivel pensar diferentemente em vez de
legitimar 0 que ja se sabe? Existe sempre algo de irrisério no discurso filoséfico quando ele
quer, do exterior, fazer a lei para os outros, dizer-lhes onde esta sua verdade e de que
maneira encontra-la, ou quando pretende demonstrar-se por positividade ingénua; mas é
seu direito explorar o que pode ser mudado no seu proprio pensamento, através de um
exercicio que Ihe é estranho.

E esse exercicio estranho ao pensamento, que produz uma outra forma de

pensar 0s objetos, produzindo-os como correlatos de uma outra prética (de pensar).
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Em qualquer caso, o objeto € o que é em relagdo a préatica que o produziu. Até hi
pouco tempo, estdvamos na situacdo confortavel de que a distancia e a separacao
(entre sujeito e objeto, teoria e pratica) garantiam a possibilidade do conhecimento.
Firmados nas duas extremidades, tentavamos por todos os meios (atividade do
sujeito sobre o objeto, determina¢éo do objeto sobre o sujeito, relacdo dialética, etc.)
reencontrar a unidade e a sintese perdidas. Como diz Veyne (1998, p. 255-256),
“‘era N0 meio que comecava a confusdo: como fazer para que tudo iSso se

harmonize?”. Agora — acrescenta —

[...] odificil seria que ndo se harmonizasse: a ‘boa forma’ estd no meio e
ganha rapidamente as extremidades do quadro. Pois, desde que
historicizamos nosso falso objeto natural, ele, agora, sé é objeto para uma
pratica que o objetiva; é a pratica, com o objeto que ela se atribui, que vem
em primeiro lugar, € ela que é una: [ ...] (VEYNE, 1998, p. 255-256).

Ainda mais:

[ ...]é, naverdade, a partir dela que as bordas do quadro se tornam
inteligiveis. Entdo, por que a obstinacdo em corta-la em dois pedagos? E
gue ndo viamos outro meio de nos safarmos da falsa situagdo em que nos
tinhamos metido, por termos tomado o problema por suas duas
extremidades e ndo pelo meio, como diz Deleuze (VEYNE, 1998, p. 256).

Assim, pensar as formas de objetivacdo da leitura € uma préatica de pensé-las
pelo meio, pela relacdo que objetiva e produz, de uma determinada forma, as
extremidades texto/leitor. Além disso, essa é uma pratica que se relaciona com
outras praticas e é por elas afetada. Para que esse campo de agdo se configure e
efetivamente entre no ambito do pensamento, é necessario que ganhe ares de
estrangeiro, que seja visto como ex-Otico e, assim, evidencie problemas e
deslocamentos.

Essa configuracdo s6 é possivel quando se questiona uma verdade que se
tornou 6bvia, naturalizada, porque hegeménica. Tornou-se comum entre nés, por
exemplo, dizer que ‘o ensino da leitura deve formar leitores criticos’. Prescrevem-se
os efeitos dessa acdo sem problematizar a propria acdo que os produziu, sem levar
em conta a constituicdo histérica dessa acgéo, tdo datada quanto seus efeitos. A
possibilidade de problematiza-la surge, sobretudo, quando 0s processos sociais,
politicos e econdmicos cumprem seu papel de instigacdo pratica, quando exigem
uma resposta as suas proprias crises. E, desde que a historia ndo é mais entendida
como uma continuidade, o problema como diz Foucault (1987, p.6) , “[ . .. ] ndo é

mais unir a tradicao e o rastro, mas (é) o recorte e o limite; ndo € mais o fundamento
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gue se perpetua, e sim as transformagdes que valem como fundagao e renovacao
dos fundamentos”.

E, entdo, nesses “acasos dos comecos” *

, onde se dédo a “fundacado e
renovacao dos fundamentos”, que sobrevém um periodo de “des-in-corporagdo” de
uma determinada pratica que, no principio, passa a ser estranha e, por fim, passa a
ser extemporanea. Ai, sim, € possivel pensar a histéria dessa pratica que, por estar
agora estranha ao corpo, pode bem estar no ambito do pensamento, apresentando-
se necessariamente multifacetada e, mesmo, contraditéria. O que nos obriga a
prestarmos uma atencao cada vez maior aos jogos da diferenca.

Isto remete ao aparente “desligamento” entre as questdes desse estudo, onde
me preocupo com apontar algumas objetivacbes do pensamento da leitura, numa
espécie de formacdo em icebergs®™, desprezando, aqui, qualquer conotacdo de
‘busca das razdes ocultas’, mas levando em conta suas ligagdes, seu ‘solo comum’,
melhor dizendo, seu ‘oceano comum’, capaz de ser problematizado. Como diz
Foucault (1999, p. 24), “temos que compreender o ponto [0 problema] em gque esta
enraizada a simultaneidade das respostas, 0 solo que as nutre em suas diversidades
apesar de suas contradicdes”.

E a problematizacio, segundo Foucault (1999, p. 25), “que responde a essas
dificuldades (de precisar o ponto, o problema), fazendo, porém, algo distinto de
simplesmente expressa-las ou manifesté-las”. Diante delas, a problematizacao
elabora as condi¢cbes em que as possiveis respostas podem ser dadas, ao definir os
elementos que irdo constituir o problema a que as diferentes solugbes procuram

responder. Portanto,

“[...], essa transformacgéo de um conjunto de obstaculos e dificuldades em
problemas — para 0s quais as diversas solucdes vao tentar produzir uma
resposta — € 0 que constitui 0 ponto de problematizacdo e o trabalho
especifico do pensamento”(FOUCAULT, 1999, p. 25).

Sabemos que nao existe a pergunta totalizante, aquela pergunta que uma vez
proferida da conta de todas as outras, sabidas, adivinhadas, ignoradas ou ainda por
serem feitas, e que, quando formulada, traria em si todas as respostas, dissipando
todos os problemas.

Assim:

Longe de ser a imagem ainda incompleta e embaralhada de uma Idéia que,
la de cima, eterna, deteria a resposta, o problema é a prépria idéia, ou
melhor, a Idéia ndo tem outro modo de ser sendo o problematico:
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pluralidade distinta cuja obscuridade sempre insiste de antemé&o, e na qual a
guestdo ndo cessa de se deslocar. Qual é a resposta para a questdo? O
problema. Como resolver o problema? Deslocando a pergunta. O problema
escapa a légica do terceiro excluido, ja que ele € uma multiplicidade
dispersa: ele néo se resolvera pela clareza de distingéo da idéia cartesiana,
ja que ele é uma idéia distinta-obscura; ele desobedece serieamente ao
negativo hegeliano, pois € uma afirmagéo multipla; ele ndo esta submetido a
contradicdo  ser-ndo-ser, ele ¢é ser. E preciso antes pensar
problematicamente do que interrogar e responder dialeticamente.
(FOUCAULT, 2000, p. 246)

“Pensar problematicamente” é, pois, um trabalho sobre nés mesmos, sobre o
modo de produgcédo do acontecimento pelo pensamento. Trata-se de problematizar
por que pensamos 0 acontecimento dessa forma e n&o de outra. Em outras
palavras: trata-se de problematizar como chegamos a pensar 0 que pensamos. E,
mais radicalmente ainda, como chegamos a ser o que somos. Isso modifica dbvios
passados, desloca ‘impertinéncias’, faz aparecer alguma coisa que, mesmo nao
estando oculta, ndo esté visivel. E, ai, o pensamento é pura imaginacéo, criagdo.
Nesse sentido, o saber ndo é produzido para compreender, ele é feito para cortar.
Saber do recorte, portanto, saber recortar, transformar as metaforas em esquemas
operatoérios para as relacdes que objetivam praticas, numa trajetoria de abertura e
indagacéo.

Uma prética de pensar, quando ndo € ao mesmo tempo uma tentativa de
modificar 0 que se pensa e mesmo 0 que se &, ndo nos leva a nos desprender de
nés mesmos. Ja que pensar € conseguir pensar algo que nao é o que se pensava
antes. E, portanto, arriscar-se, e é nesse risco que ancoro a idéia de problema desse
estudo. Assim, parto do pressuposto que “0 pensamento é a liberdade com relacéo
ao que se faz, o movimento pelo qual se toma distancia desse fazer, constituindo-o
como objeto e refletindo sobre ele como problema” (FOUCAULT, 1999, p. 24).

Desde que a aventura humana comecou a ser datada de uma forma que
reconhecemos como nossa, se registra a meméria de si e de como nos
relacionamos com nosso pensamento. Essas narrativas sdo materializadas em
tecnologias que nos conformam e tém nos produzido enquanto pensantes de
determinada maneira. Isto significa levar em conta o quanto essa tecnologia que
utilizo nesse trabalho, o écran do computador, conforma, fusiona meu modo de

pensar a questao da leitura.
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O pensamento, entdo, ndo é o que produz determinado comportamento e lhe
“confere sentido”. E, dessa maneira, as teorias da leitura, suas praticas e os sentidos
gue elas possam ter ndo é o que sera aqui estudado.

Trata-se, sim, de problematizar como as objetivacdes do pensamento da
leitura acontecem como um instrumento de consciéncia critica e de cidadania; de
interpretacdo e de interdisciplinaridade; de experiéncia, de aprendizagem e de
qualificagédo, simultaneamente. Em suma, trata-se das objetivacbes dos modos de
pensar a leitura. Mais precisamente, da producdo da leitura como um objeto a ser
problematizado tanto em relacdo as suas condi¢cdes de possibilidade histéricas,

guanto aos efeitos que produz.

3.1 SOBRE A PRATICA DE PENSAR A LEITURA

O que se pode dizer num dominio como a leitura, onde tudo parece ja ter sido
dito, onde o acumulo de escritos parece ter esgotado tudo o que se pode dizer sobre
esse campo da “experiéncia da leitura”?

Sem duavida, trata-se de ver como, nas sociedades ocidentais modernas,
constitui-se uma “experiéncia” de tal ordem, que somos levados a reconhecer-nos
como sujeitos leitores, 0 que nos possibilita investir em espagos de conhecimentos
bastante diversos. Essa experiéncia se articula num sistema de regras e coercoes,
onde as tecnologias, resultados de rela¢gfes praticas, tém a funcdo de as amalgamar
numa determinada forma, configurando-as na sua arquitetura.

Ora, as relagbes séo praticas quando atuam de forma social e politica, isto €,
guando produzem efeitos, inclusive pedagogicos. Ao observar que “as maquinas séo
sociais antes de serem técnicas. Ou melhor, (que) ha uma tecnologia humana antes
de haver uma tecnologia material”’, Deleuze (1995, p. 49) aponta os efeitos de
nossas relagbes praticas, que transitam por uma espécie de diagrama entre 0 que
chamamos de genética, antropologia e historia, e que sdo operadas em praticas de
linguagem e, portanto, em relacdes de poder. A funcdo da maquina é, entdo,
disseminar determinada relacéo pratica. Ou seja: produzir subjetividades.
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Ao problematizar, entdo, o pensamento moderno da leitura enquanto
experiéncia — no sentido foucaultiano de experiéncia, qual seja: a correlagcdo, numa
cultura, entre campos de saber, tipos de normatividade e formas de subjetividade —,
a pretensdo, aqui, € a de constituir como um problema de investigacdo o modo
como a pagina se tornou, historicamente, um dispositivo de
governamentalidade (governo dos outros e de si) e esta, ha algum tempo,
deixando de funcionar como um tal dispositivo, deslocada pela page no écran
do computador.

O recorte que proponho nesse trabalho diz respeito a algumas objetivacbes
da préatica de pensar a leitura, restringindo-se, portanto, a algumas pontas de
icebergs que visibilizam a leitura enquanto pratica de relacionamento e estratégia
pedagdgica civilizatéria. Tal recorte diz respeito, portanto, a leitura como participante
da tarefa de toda educacdo: a de humanizar as novas geragbes. Como em todo
humanismo, o “tema latente” é a civilizagéo, ou seja, “0 desembrutecimento do ser
humano, e sua tese latente é: as boas leituras conduzem a domesticacdo”
(SLOTERDIJK, 2000, p. 17). E esse humanismo que, segundo Sloterdijk>* (2000, p.
12), fez com que “as nacdes modernas ndo sejam sendo eficazes ficcdes de
publicos leitores que teriam se transformado, pelos mesmos escritos, em uma
associagao concordante de amigos”.

E evidente que essas praticas de leitura, ao serem produzidas na conjuntura
social, politica e epistemolégica da modernidade, sdo perspectivadas segundo o
problema que a leitura coloca em relacdo a administracdo da leitura as populagdes
(leitura como governo dos outros: politicas de leitura) e segundo o problema que a
leitura coloca aos proéprios individuos (leitura como governo de si: experiéncia da
leitura). Nesse caso, trata-se, ao fim e ao cabo, de saber como se “governam”
leitores e como “governar-se” a si proprio como sujeito leitor.

A partir dai, é preciso deitar o olhar na constituicdo da experiéncia de si
mesmo como leitor no quadro da leitura (com sua pratica leiga e sua pratica escolar).
Quadro este que se constitui como uma espécie de mainframe®, onde saberes e
diagramas de relacbes de poder engendram tecnologias que enredam outros
saberes, outros habitus, outros enquadramentos produtores de sujeitos, no fatiado
historico de uma determinada geopolitica.
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Por exemplo, quando penso a “leitura enquanto experiéncia” posso chegar a
conclusdes e respostas que perspectivam essa experiéncia num registro aristotélico,
como formadora ou transformadora, ou, entdo, no registro da “leitura ruminante” de
Nietzsche (1998) ou da “leitura cortés” de Steiner (1996)°, entre outros. Mas quando
problematizo as objetivagbes do pensamento da leitura, imaginando-as como
acontecimentos, caracterizo-as como a irrup¢cdo de uma “singularidade original e
aguda no lugar e no momento de sua producdo” (Foucault, 2000, p.202). Meu ponto
de partida, portanto, nao foi tratar do problema da leitura para verificar ou chegar a
alguma verdade. Minha intencéo ou, talvez, pretensao, foi tratar da leitura como uma
pratica que funciona como um dispositivo de subjetivacdo a favor de determinada
racionalidade. Racionalidade entendida como uma determinada ordem ldgica que
programa, disciplina e orienta praticas de conduta.

N&o atrelo esse “breve elogio da leitura” a um protocolo critico que promova e
reivindiqgue uma analise metodoldgica de todas as possibilidades do objeto, e nao
perspectivo a leitura de modo a responder a uma pergunta ou a verificar a verdade
de uma hipétese. Alids, se ndo héa coisas, se sO existem praticas, a leitura ndo existe
como objeto a ndo ser a partir de e mediante uma pratica de pensamento que a
objetiva. Mas essa pratica ndo é, ela propria, a leitura, ainda que esta seja um
correlato da préatica e sO exista, assim, em relacdo a essa préatica. A idéia de uma
leitura em si é puramente metafisica, mesmo que familiar ao senso comum. E
meramente verbal representar uma leitura que “existiria materialmente” fora de uma
forma que a informa como leitura.

Foucault certamente diria, como disse da loucura a Paul Veyne, que a leitura
nao existe, mas que, por isso, ela ndo deixa de ser algo. O que quer dizer, segundo
Veyne (1998, p. 267), “[ . . . ] que as coisas s6 existem materialmente: existéncia
sem rosto, ainda ndo objetivada™*. E falar dessas coisas é, como diria Nietzsche
(s/d), falar por metaforas, como alguém que “toca um teclado virado de costas para
as coisas” (VEYNE, 1998, p. 90). Porque o objeto — aquele do qual se pode
efetivamente falar — s6 é objeto para uma pratica de pensamento que o objetiva.

Ora, dizer que a leitura ndo existe ndo é afirmar que os leitores ndo existem.
Tal negacdo da leitura ndo se situa ao nivel das atitudes diante do objeto, mas ao
nivel de sua objetivacdo; ela ndo quer dizer que s6 é leitor aquele que é julgado

como tal, mas que, a um nivel que ndo é o da consciéncia, uma certa pratica é
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necessaria para que haja somente um objeto, “o leitor”, a ser considerado como tal
em toda consciéncia, ou para que a sociedade possa “tornar leitor” (VEYNE, 1998, p.
266).

O que aqui se tentou foi problematizar algumas objetivacbes do pensamento
da leitura, que se apresentam, na atualidade, num processo de degelo que pde em
risco sua incontroversa solidez e estabilidade. E bem verdade, para continuar nessa
metéafora, que novos icebergs se formam, sé que eles parecem compartilhar um
outro oceano, a deriva de outras correntes marinhas, formando uma outra
configuracgéo. Interessa-me, por isSso, saber como se organiza essa outra topografia,
gque dispbe e pbe em obra uma nova forma, uma nova arquitetura de racionalidade e
de ordem, que esse deslocamento inaugura: Que efeitos sédo possiveis de perceber,
sondar, antecipar? Que outras relacdbes de poder, de subjetivacdo, sé&o
estabelecidas a partir dessa nova objetivacdo do pensamento da leitura? Que objeto
esta ai sendo produzido?

Essas indagagfes sobre a leitura como correlata de uma nova préatica de
pensa-la, estabelecem uma relacdo entre o que esta sendo problematizado e a
problematizac&o propriamente dita, ja que a problematizacdo se refere a um dominio
de atos, de praticas, estabelecendo, assim, um problema de dominio politico. Sendo
a problematizacdo uma resposta material e uma forma de criacado, isto quer dizer
gue, dada uma determinada situac&o, nao se pode inferir que este ou aquele tipo de
problematizacdo se seguira. A partir de determinada problematizacdo, apenas se
pode compreender porque este tipo de resposta aparece como uma resposta a
algum aspecto concreto e especifico do que estd sendo analisado. E é este tipo de
relacdo especifica entre as possibilidades de um modo de problematizacdo que

tentei analisar.
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4 DOS COROLARIOS
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Firme no leme que a reta é curva
Lulu Santos

O lugar arquitetado pela pagina que, ao longo de quinze séculos, assegurou a
centralidade da escrita na cultura ocidental, esta a se deslocar e, com ele, a propria
pagina enquanto dispositivo de racionalidade e governamentalidade, capaz de
produzir uma experiéncia singular de subjetivacao leitora.

O deslocamento da centralidade da pagina escrita em papel ocorre, na
atualidade, em virtude da especial configuracdo dos efeitos produzidos pelo lugar
arquitetado pela page no écran do computador. A racionalidade da producéo e de
governo de subjetividades ganha outros contornos de tempo e espaco, garantindo
novas economias e, portanto, outras formas de raciocinio, assim como outros modos
de producédo de sujeitos e outra ‘experiéncia da leitura’. Esse deslocamento se
constitui, assim, como uma inflexdo na préatica de producado de sujeitos, no seu modo
de pensar e, em consequéncia, na producdo das habilidades leitoras, afetando
sobremaneira as praticas escolares e, para além delas, a pedagogia de transformar
a espécie humana em ‘seres educados’, civilizados.

Da materialidade do lugar arquitetado pela pagina, de seu mobiliario variavel
mas perfeitamente limitado por seus pontos cardeais, 0 pensamento passa, entao, a
habitar prioritariamente outras coordenadas, que o produzem de outro modo. Tal

gual, ao longo do tempo, a pratica do pensamento definido e gerenciado pela

41



oralidade cedeu sua centralidade a pratica do pensamento enquadrado na e pela
escritura na pagina, a leitura das trajetorias ou redes de leitura, isto €, a prética
da leitura da leitura é a que procura se estabelecer agora como hegemonica,
enquanto procedimento mestre de producéo e controle do pensamento.

Da mesma forma que a oralidade foi perdendo, lenta mas inexoravelmente,
sua centralidade operativa em relacdo aos procedimentos de pensar, ao ser re-
significada pelos dispositivos da escritura, ganhando, assim, um outro lugar, com
outras especificacdes, a escritura, agora, também n&o corre o risco de desaparecer:
ela é apenas descentralizada, tendo de se estabelecer e se alocar de outro modo.
Em relacdo ao deslocamento da oralidade pela escrita, Street (1995) argumenta que
as praticas escritas, que passaram a dominar com a invencdo da pagina e o
estabelecimento do texto escrito, “estdo sempre embutidas nos usos orais, € as
variagbes entre culturas sdo geralmente variagbes no mix de canais oral/escrita”
(STREET, 1995, p. 157). Pode-se dizer o mesmo em relacdo ao deslocamento da
escrita pela leitura, na atualidade: uma descentralizagéo tao infletida quanto a que
atingiu a oralidade na histéria da cultura ocidental; tdo silenciosa quanto passou a
ser a leitura apds o século Xll; e com urgéncias inéditas em seus protocolos e
procedimentos.

A escrita, como a conhecemos hoje no ocidente, isto €, como a representagao
dos sons da fala®®, levou varios séculos para lograr uma centralidade que s6 a
estabilizacdo do texto escrito, possibilitada e assegurada pela pagina, pode |he
conferir (MORRISON, 1995). Ja a escola, que surgiu nas ultimas décadas do século
XIX, ndo precisou se pensar em relacdo a pagina, porque foi organizada
“pandpticamente” no seu espaco. No entanto, a posicao central que a leitura passa a
ocupar na contemporaneidade, ao produzir e controlar efeitos tdo imediatos e em
tamanha extensdo, ainda ndo conta com referenciais de andlise capazes de
evidenciar como o projeto ontoldgico da escola se relaciona com esse outro modo de
producéo de subjetividades. Em outras palavras: a produgao de sujeitos leitores num
modo de ler que parte dos pressupostos da propria leitura e ndo mais dos da pagina.

A maioria das reflexdes sobre esses pressupostos possui, de fato, equivocos
que podemos classificar de, no minimo, ingénuos e facilitadores. Sao ingénuos
porque identificam a ‘nova’ ordem como uma sequéncia sofisticada da anterior, cuja

diferenca estaria atrelada apenas a questbes de velocidade, de espagco e de
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aprimoramento midiatico. S&o facilitadoras pela prevaricacdo com referenciais
elaborados pela e na ‘antiga’ ordem, estabelecendo ambivaléncias mimetizadoras.

No desdobramento da chamada sociedade do controle, a instituicdo ou
sistema que estd a dar conta, mesmo que para alguns provisoriamente, da
centralidade da leitura, € a prépria WEB. Portanto, é nela, e ndo fora dela, que se
devem buscar elementos para pensa-la com maiores chances de explorar sua
racionalidade produtiva. Para isso, € preciso pensa-la enquanto ordem que ordena
outra forma de ordenar os outros e a si mesmo.

Essa é uma dificuldade razoavel visto que, dentre o aparato das instituicdes
estabelecidas para “vigiar e punir’ os desvios na sociedade disciplinar, a escola foi a
gue melhor se especializou, constituindo-se como um centro de exceléncia na
pedagogizacdo e disseminacdo dos procedimentos de uma forma de pensar,
orientada e contida por uma determinada arquitetura da escrita — a pagina — e na
leitura que tal arquitetura impde. Assim, a crise da escola, hoje, confunde-se com a
prépria “crise da sociedade disciplinar” (FOUCAULT, 2003, p. 267-269) e possuli,
portanto, contornos que a ultrapassam em muito, tornando ilusérias as costumeiras
“solucBes” pedagodgicas (endogenas). A racionalidade governada, agora, pela page
do computador esta no centro dessa questdo e precisa ser pensada nao tanto como
uma ruptura com a ordem da pagina escrita (e da escola), o que a remeteria para
fora da cena, mas como uma flexdo que lhe assegura um outro lugar num jogo de
relacdes de poder dominado por uma outra racionalidade. A questdo é, portanto, de
deslocamento, de deslizamento, de flexdo, e ndo de rompimento ou ruptura com as
formas anteriores.

Ora, as rupturas sdo praticas discursivas que estabelecem determinadas
formas de pensar, que nos “fazem crer” em “grandes divisbes” (oralidade/escrita;
pagina/page). Nao sdo, assim, meras estratégias didaticas, mas estratégias que
solicitam a préatica da fé (o crer), a fim de imporem uma determinada forma de
pensar que sO passaria a dominar a partir da extingdo de uma outra. Por isso a
ruptura ndo faz parte do jogo das relacbes de poder, ja que, por ela, o advento de
uma nova ordem cessa os efeitos da ordem anterior. Cada comeco €, assim,
inaugural e sua condicdo de possibilidade é o esquecimento, levando-nos, inclusive,

a “esquecer que esquecemos”. O que é, em si, um contrasenso, pois a politica,
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como sabemos, tem sua materialidade, muito embora a sua submissdo a
racionalidade instaurada na modernidade possa coloca-la em risco.

Foi Tocqueville (1805-1859), talvez, quem primeiro se opds a essa idéia de
ruptura, ao defender, em sua obra O Antigo Regime e a Revolucao, a tese de que
nao foi a Revolucdo Francesa que produziu a centralizacdo do poder, mas a
centralizacdo que deu origem a revolucdo. Segundo Frias Filho (2005, p. 7), “nas
revolucdes, em que o0 senso comum Vvé a ruptura, Tocqueville distingue os veios
ocultos de continuidade”. E, para exemplificar, acrescenta: “Tocqueville enfatiza que
a ordem feudal fora mantida nas aparéncias e a0 mesmo tempo esvaziada entre os
séculos 16 e 18, a medida que o rei enfeixava uma soma crescente de
poderes”(FRIAS FILHO, 2005, p. 7). Referindo a metafora usada pelo autor, Frias
salienta que

[...]aimagem que ele usa é a de um edificio novo e invisivel que fora
construido aos poucos por baixo do velho. Quando sobreveio a revolucéo,
em 1789, tudo o que ela precisou fazer foi sacudir o edificio antigo, que se
desmanchou em po, revelando o verdadeiro aparelho governamental, cujo
controle entéo é transferido das maos de um monarca reformista para uma
‘assembléia irresponsavel e soberana’, disposta a implantar o terror como
politica a ser executada em nome da razao, da liberdade e da igualdade.
(FRIAS FILHO, 2005, p. 7)

4.1 COROLARIO 1: Do Lugar Arquitetado pela Pagina ou Da Ordem da Pagina

Para falar do surgimento da pagina, vou me valer do trabalho de Ken Morrison
(1995)°° sobre o estabelecimento/estabilizacdo do texto escrito. E isto porque sua
pesquisa, de cunho bibliografico, levou a uma problematiza¢do da visdo linguistica
gue inventou e fundamenta uma tradicdo que se tornou hegemadnica no ocidente, e
que se faz presente, ainda hoje, tanto nos estudos académicos quanto no senso
comum.

Segundo Morrison (1995), os adeptos da visao linguistica do desenvolvimento
do texto escrito distinguem dois estagios essenciais: 0 surgimento, na Grécia do
século VIl a.C., de uma lingua escrita oriunda do alfabeto grego, e as inovacdes
semanticas que ocorreram nos textos escritos como resultado da tecnologia da
imprensa surgida no século XV (Cf. OLSON, 1977, p. 258-266).
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Além de afirmar que a invencéo do alfabeto estabeleceu a prioridade do texto
escrito sobre o oral (OLSON, 1977, GOODY; WATT, 1968, MCLUHAN, 1962, INNIS,
1951), tal tese admite um texto escrito estavel na Grécia do século VIl a.C., seguido
de um periodo no qual nada ocorreu de relevante até o século XV. Ou seja, durante
22 séculos, até o surgimento da imprensa, que possibilitou as inovagdes semanticas,
nada teria acontecido de realmente importante em relacao ao texto escrito, a ndo ser
as mudancas produzidas pela escrita em relagéo ao oral, na comunicacao e registro
de mensagens e narrativas.

Assim, a escrita teria possibilitado, pela primeira vez, a separagdo entre 0s
discursos e as circunstancias particulares em que foram gerados, bem como a
separacao entre emissor e receptor. E € a partir dessas separa¢des que tem inicio
um modo de reflex&o tedrica e a pretensdo a universalizagdo do conhecimento®’. E
isto porque o vestigio escrito € literal, contrariamente ao sinal fonético, que é
mnemonico. Como seu sistema de armazenamento fixa idéias, pode-se dizer que
estas ndo sofrem deformacgdes provocadas pelas elaboragbes dos leitores. Dai a
afirmacado corrente de que foi a partir do desenvolvimento da escrita que a histéria
ocidental determinou o inicio do que se entende por civilizagdo: o conhecimento
armazenado em forma escrita e estocado nas bibliotecas serve de critério para a
determinacao das vérias fases do desenvolvimento da humanidade.

Ainda mais: historicamente, o dominio da linguagem escrita conferiu atributos
de poder e superioridade as pessoas, as classes sociais, as na¢des. No inicio, como
diz Sloterdijk (2000, p. 11), “[ . . . ] os humanizados ndo sdo mais que a seita dos

alfabetizados, [ . . . ]™®2.

4.1.1 A “Grande Divisao”

Ja la em Platdo vamos observar um curioso esforco de desvalorizacdo da
oralidade, mais precisamente no Timeu, na fala do sacerdote egipcio, quando este
reduz os gregos a infantilidade de seus mitos por ndo dominarem a escrita. O
contrario ocorreria com 0S egipcios que, em seus escritos, registravam sua historia
para a posterioridade de suas geracdes. O curioso é que o sacerdote ressalta que,
nesses registros, estdo também anotadas as grandezas do saber grego, tido como
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impar e de origem divina. Assim, 0os gregos agrafos, mesmo com um lugar mais
préximo dos deuses do que os egipcios, lhes eram inferiores por ndo controlarem
suas memoérias pelo rigor da escrita, o que, ao fim e ao cabo, conferia a esses
altimos o poder de relacdo com a escritura da memdaria dos primeiros.

Segundo autores como Goody, Havelock e Svenko (apud MORRISON), um
certo tipo de pensamento racional ou critico s6 pode desenvolver-se ao se relacionar
com a escrita®®. Por outro lado, e na compreensdo de Ong (1996), o alfabetismo
(literacy), no ocidente, teria inviabilizado sobremaneira o entendimento do
acontecimento do pensamento num tempo em que tudo era memorizado, sem que
houvesse uma materialidade que confirmasse e fixasse a presenca desse
pensamento. Estabelece-se, assim, uma ruptura, um divisor de &guas entre
oralidade e escrita — a ‘grande divisdo’ de Ong, criticada por Street (1995) —
separando de uma forma irreconciliavel os dois modos de pensar, ja que O
pertencimento a cultura escrita ndo permitiria qualquer tipo de acesso a e
compreensao da cultura oral.

Se, num exercicio de “transposicéo selvagem™®

, NOS imaginarmos num tempo
grego em que nao havia escrita, provavelmente teremos um pensamento cuja
aparéncia ganha importancia estratégica, a ponto de sinalizar a identidade entre o
real e a manifestacdo, onde a linguagem ndo evoca sendo a aparéncia e esta é
legitimada como uma ilusao justificada. Ai, os poderes da linguagem estédo centrados
na recepcao, pela alma, da musicalidade das palavras, no que os gregos chamavam
de “psicagogia’, ja que a alma era essencialmente passiva, a mercé do “fora”’. De
certa maneira, as idéias eram vistas como de certa forma sempre o foram, ou seja,
coisas de outro mundo (fora da caverna).

Como explicariamos nossas idéias, memodrias, pensamentos, sonhos? A
ciéncia contemporanea oferece dados “darwinianos” interessantes sobre o0s
possiveis efeitos da escrita no funcionamento do cérebro humano. Jaynes® (1990),
por exemplo, provocou muitas discussbes com um livro fascinante que trata da
origem da consciéncia e da mente bicameral. Depois de fazer uma critica quanto ao
gue se compreende por consciéncia psicoldgica e as tentativas de compreender o
seu surgimento ao longo da evolugéo da vida, chama a atenc&o para o grande ‘salto

gualitativo’ que o ser humano da no momento em que passa a lidar com a escrita.
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A transferéncia da pratica predominantemente oral de pensar, para pequenas
marcas ou sinais em pedras, ceramicas e mesmo papiros, de tal modo que a fala
podia ser vista e ndo simplesmente ouvida, e vista por qualquer um, e ndo somente
por aqueles que estavam ao alcance do som da fala quando esta era proferida,
produzia uma forma de “circulacdo e distribuicdo” do pensamento muito mais
econdmica e generalizada. A questao que se coloca, entdo, ndo é tanto a de quando
surgiu a consciéncia, mas que tipo de consciéncia comec¢a a surgir neste momento,
isto é, a partir do momento em que o0 ser humano passa a praticar um pensar
orientado pela escrita e para o escrever.

Visto como uma ruptura com a oralidade, de um certo modo para sempre
perdida no tempo, mas que para a ciéncia e a grande histéria é apenas de dificil
datacéo, nos defrontamos com varias dificuldades. Como podemos saber como se
pensava aquele “ser-grego?” Como seria a pratica de se significar oralmente? Como
j& referiu Jorge Luis Borges, o original é sempre infiel a tradugéo. Talvez por isso

mesmo se erija a “traducdo”®

, ignorando-se que o principal dos seus problemas é
esquecer que 0s primeiros escritos gregos foram elaborados dentro de um tipo de
consciéncia ou mentalidade radicalmente diversa da nossa.

Num exercicio temerario, Jaynes (1990) tenta analisar o funcionamento de um
cérebro grego sem o recurso de uma ressonancia magnética, que, de resto, de nada
Ihe serviria, uma vez que esse cérebro esta, de todas as formas, irremediavelmente
morto. Mesmo assim, vai buscar indicios em outra espécie de ressonancia, mais
precisamente num texto que é tido como uma testemunha do momento de
passagem da mentalidade ou consciéncia pré-escrita para a pos-escrita, a lliada de
Homero, cuja tradigdo narrativa certamente remonta a um periodo anterior ao século
VIl a.C., época da invencao do alfabeto grego.

Jaynes (1990) “necropsia”’ este poema do ponto de vista da subjetividade,
tendo como questdo de fundo o tipo de mente ou tipo de consciéncia que esta
presente nela, e, por decorréncia, 0 modo de ver o mundo de seu redator e leitores.
A primeira coisa que chama a atencdo, € que significados que hoje subjetivamos
como abstratos, tais como mente, alma, emocao, etc., aparecem na lliada com
sentidos bem concretos: a vida e a vitalidade estdo no sangue, no halito, no
movimento. A emog¢ao ou tymos confunde-se com movimentos e parece ser um

orgdo como o estdbmago ou pulmao, ainda que ndo tenha uma localizacdo clara. O
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tymos impede ou propde ao guerreiro que lute, que coma ou beba. Mas néo é sé o
ser humano que tem tymos: o mar, o céu, etc., também se comportam como se o
tivessem. Contudo, o termo que Jaynes (1990) tem em mente € noos ou nous, que
seria a compreensao que a consciéncia daquele tempo teria, e que se confunde com
'ver'. Ter consciéncia, entdo, é ver, prestar atencdo ou cuidar. De uma certa maneira,
esta terminologia d4 conta de um modo de subjetividade e de um modo de leitura.
Platdo vai dizer que entre o ente e o ser existe o lugar. E esse “lugar” precisa ser
visto, conhecido com atencéo e cuidado, em suma, pensado. Platdo diz também que
0 NOSSO pensar é como que um dialogo, ou é sempre uma tarefa feita a dois.

Jaynes (1990) acredita que o modo como pensamos atualmente comegou a
surgir naquele preciso momento, isto é, quando tivemos que aprender a viver um
novo modo de consciéncia produzida na e pela escritura. Antes, as idéias, os
pensamentos, 0s sentimentos eram experienciados como vindos de fora ou, pelo
menos, como objetos estranhos. A fisiologia e o funcionamento dos hemisférios
cerebrais eram diversos do nosso, com predominio do hemisfério direito, e com isto
acreditava-se que as vozes, palavras, idéias que as pessoas experienciavam vinham
de deuses, ou, pelo menos, de alguém fora de nds. Era como se 0s seres humanos
tivessem dois espagos ou ambitos no cérebro, um que falava - ou por onde alguns
seres falavam - e outro que ouvia. Essa especializagéo era facil de se admitir antes
da escrita.

Com o aparecimento e a disseminacao da escrita alfabética dos gregos, esta
maneira de ver entrou em colapso e surgiu aos poucos um estilo de consciéncia
capaz de solucionar problemas sem necessitar das vozes do além, ou de nenhuma
outra. Mais objetivamente, uma vez que uma mensagem esta escrita, todos podem
'vé-la' e ndo se necessita mais da ‘fala’ dos espiritos®®. Com isso queremos dizer que
a escrita ensejou o surgimento de um grande desafio, isto €, o de instituir um novo
mundo transcendental, que os filésofos vdo chamar de metafisica.

O que interessa, aqui, € a idéia de que, uma vez que passamos a escrever
NOSSOS pensamentos, estes comecaram a gerar um novo mundo, um novo modo de
ver as coisas e, portanto, um novo modo de ver o ser humano. Sua consciéncia
especifica decorreria, entdo, de sua capacidade para se especializar na economia
da tecnologia da escrita, fato inicial, tido como deflagrador de um processo

civilizatério que levou a humanidade ao dominio cientifico da natureza. Isto faz da
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escrita um elemento chave da modernizacdo e do progresso da sociedade, ao
mesmo tempo em que o0 ndo dominio da escrita equivaleria a uma exclusdo dessa
civilizagdo moderna e progressista.

Para que tal narrativa se impusesse, foi preciso esquecer que o dominio da
escrita sO comecou a se generalizar, entre as populacdes, a partir das ultimas
décadas do século XIX, com o surgimento da escola publica nos paises europeus e
nos Estados Unidos. Portanto, 26 séculos ap6s o aparecimento da escrita alfabética
grega. Nesse tempo todo, a cultura oral ndo s6 conviveu com uma cultura escrita

restrita, como era predominante na maioria das nagoes civilizadas.

4.1.2 Virando a Pagina

Tal como Morrison (1995), consideramos que os atributos da linguagem
escrita na pagina, tais como a linearidade, o encadeamento légico-seqiencial, a
autoria, os pressupostos de veracidade, entre outros, constituem pilares semanticos
e logicos que se estabelecem lentamente, ao longo de séculos, e passam a
sustentar muito amplamente a civiliza¢ao ocidental.

Contrariamente a vertente dominante no discurso da escrita, Morrison (1995)
defende a tese de que o texto escrito completo, longe de ser um fenémeno
exclusivamente linguistico, cuja primazia se julga repousar em um grau superior de
especializagdo semantica, na verdade evoluiu ao longo das mudangas especificas
na estrutura geral da forma do livro, iniciadas no século V da nossa era.

Essas mudancas nao apenas modificaram a maneira pela qual os textos eram
ordenados como também provocaram uma alteracdo concomitante na estrutura
pedagdgica do texto, que levou a um maior aprimoramento técnico do trabalho
cientifico e académico. Julgamos que este fato constitua forte indicio de que o nivel
de clareza atingido em nossos proprios textos €, particularmente, em funcéo das
mudancgas na organizagao social, e ndo na linguistica.

Essas “mudancas na organizacdo social” vdo ser materializadas na pagina,
como elemento sintese capaz de explicitar, exercer e disseminar sua racionalidade.

Talvez seja, entdo, 14, onde a pratica do pensamento escrito comeca a

deslocar a pratica do pensamento oral, que tenha se iniciado a producdo de uma
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outra “configuracdo de funcionamento cerebral”’, de subjetividades sem vozes
audiveis “do fora”, o que se materializou no aparecimento do “leitor silencioso”.

Em suas Confissdes, Santo Agostinho (1980, p. 354-430) refere-se ao bispo
de Mildo, Ambrdsio, observando que era um leitor cuja voz se mantinha “em siléncio
e sua lingua ndo se movia”, acrescentando que “muitas vezes, quando o vinhamos
visitar, encontravamo-lo a ler assim, em siléncio, pois nunca lia em voz alta”. Tal
forma de ler era tdo estranha no século V, que mereceu um registro na auto-
biografia de Agostinho (MANGUEL, 1998).

Isto quer dizer que, nos 12 séculos que decorreram desde a invencdo da
escrita alfabética pelos gregos, no século VIl a.C., até as “mudancas especificas na
estrutura geral da forma do livro iniciadas no século V d.C.”, que se consolidaram na
escrita impressa, a partir do século XV, vérias inovagdes tecnoldgicas, com seus
efeitos na organizacdo da escrita, possibilitaram, por fim, que a escrita se
transformasse em texto, ou seja, numa escrita subordinada a um espaco e tempo
determinados, estabelecidos a partir de determinadas praticas textuais produzidas e
convencionadas historicamente. Assim, a passagem da tecnologia do rolo de papiro
para os codices latinos nos séculos IV e V, seguida dos aperfeicoamentos dos
séculos XllI e Xlll, propiciados, sobretudo, pela pratica da exegese, teriam sido
momentos decisivos para essa transformacao.

O espaco escrito cercado pelos cdodices, cujo formato se aproxima da forma
do livro atual, criam a pagina como um lugar capaz de impor determinada
racionalidade leitora. Para regular a escrita e a leitura nessa nova geografia,
prescrevem-se convengles, inventam-se gramaticas, mapas e orientagbes
diferentes das existentes até entéo.

A fundacdo desse lugar — a pagina — requereu, como toda fundagédo, um
ordenamento especifico, com a determinacdo de novas latitudes e coordenadas que
permitissem e assegurassem uma orientacao rapida e segura para a locomocao do
vigjante — agora, um leitor silencioso — por entre as palavras e frases de um texto, de
modo a permitir a comunicagdo das proposicdes e dos argumentos escritos a um
namero cada vez maior de individuos. Dai Morrison (1995, p.146) afirmar que “o
texto sO6 comegou a existir quando a pagina — e ndo a frase ou a declaracdo —

tornou-se a unidade predominante de sua organizagéo”®.
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O estabelecimento, nos tempos medievais, da pagina como espaco textual,
como o lugar do texto, trouxe consigo toda uma série de regulacdes e procedimentos
destinados a um melhor aproveitamento, uma maior economia e, portanto, a um uso
mais racional desse espaco.

A disposicdo da estrutura textual em capitulos e paragrafos, o indice
alfabético para a localizacdo dos textos e a distribuicdo dos titulos para se marcar as
etapas de uma argumentacdo sdo recursos inventados naquela época, quando
modelos fixos de classificacdo textual comegaram a surgir como forma de se facilitar
a apresentacdo (PARKES, 1976, ROUSE; ROUSE, 1979 apud MORRISON, 1995).

Esses recursos, que constituiram a arquitetura da pagina que conhecemos,
surgiram, segundo Morrison (1995, p.147), “a luz dos novos métodos de estudo e de
ensino medieval [nas universidades] (LECLERCQ, 1961; SMALLEY, 1952)", e
“possibilitaram as mudancas na aquisicdo do conhecimento, & medida que este
comecava a se subordinar a modelos inteligiveis e visuais de apresentagcdo”
(MORRISON, 1995, p. 147).

Assim, a pagina, ao dar uma determinada visibilidade & linguagem escrita®,
transforma-a em texto, isto €, numa forma de racionalizacdo da escrita capaz de
produzir um determinado conhecimento e um modo correlato de conhecer.
Considerando, entdo, o lugar arquitetado na pagina, temos que observar que sua
configuracdo sempre esteve intrinsecamente alocada com os “moveis de época” das
préaticas discursivas que os produziram. E, isso, pela absoluta impossibilidade de se
estabelecer de outro modo que ndo o constituido pelo jogo de relagdes que
caracterizam particularmente o nivel discursivo (FOUCAULT, 1987).

Pode-se dizer, assim, que o texto se constituiu como uma escrita
racionalizada pela arquitetura da pagina e que a leitura do texto é produzida por uma
educacéo (regulacdo) do olhar para capturar e ser capturado por essa arquitetura.
Assim, pois, a estrutura formal do texto, produzida pela pagina, elabora, garante e
privilegia uma forma de raciocinio, uma forma de racionalidade narrativa e uma
forma de subjetivacao de leitores.

Ainda mais: ao funcionar e operar enquanto frame, a arquitetura da pagina
aloca um sentido e uma racionalidade econdmica que péem em acéo dispositivos de
governo que visam a producdo de uma subjetividade ‘apropriada’ para uma leitura

igualmente ‘apropriada’. Em outras palavras, as mudancgas historicas na estruturacao
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do texto — a inveng¢do da pagina com suas convencdes textuais — ampliaram sua
organizagao no sentido dessa racionalidade, produzindo um modo de ler onde a
economia e o sentido corroboram a “infidelidade” do original apontada por Borges.

Dai que os dados historicos indiguem uma conjugacdo entre o dominio de
praticas textuais estaveis e as mudancas na forma de conhecimento, os quais
caracterizam uma sociedade cada vez mais preocupada com a precisdo e a
acuidade empirica no conhecimento de corpus coerentes e homogéneos.

Em suma, a adogdo de normas textuais estaveis, produzidas pelo formato da
pagina, ocorreu muito mais tarde do que se supunha® e teria desempenhado um
papel fundamental na institucionalizagdo do conhecimento e do aprendizado, tal

como eles se processam entre noés.

4.2 COROLARIO 2: Da Ordem (das Paginas) do Livro

O interesse em tratar aqui, ainda que brevemente, da leitura da palavra
impressa, propiciada pela emergéncia de uma nova tecnologia — a imprensa —,
deve-se a intengdo de problematizar a relagdo usualmente estabelecida entre leitura,
traducao e disseminacgéo da Biblia, e alfabetismo (formacgé&o de leitores).

Tendo essa relagdo se tornado hegemonica, passando a funcionar como a
explicacdo verdadeira — e a universalizacdo do alfabetismo na Suécia do século
XVIIl é o seu exemplo mais vivo (JOHANSSON, 1977), sobretudo se néo se levar
em conta que esse acontecimento €, também, uma excecdo no quadro europeu
daquela época —, cabe perguntar como essa verdade chegou a se estabelecer,
confinando a leitura no Livro. Levando-se em conta, evidentemente, que a primazia
do registro da escrita na pagina foi constitutiva da sociedade disciplinar que, entéo,
emergia, e que, nela, o livro se constituiu como um dispositivo de confinamento da

leitura.
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Elizabeth L. Eisenstein (1998) sugere que a transicdo dos manuscritos para a
cultura impressa levou cerca de dois séculos para se processar, desde que as
primeiras impressoras comecgaram a ser instaladas entre 1460 e 1480. De acordo
com Kernan (apud EISENSTEIN, 1998), apenas no século XVIII a tecnologia de
impressao possibilitou que a Europa se transformasse de uma sociedade “oral” em
uma sociedade “impressa” e, portanto, leitora.

O impeto evangélico, que alimentou os primeiros prelos, ndo poderia ter,
portanto, todo o impacto alfabetizador (e leitor) que se lhe atribui. Alias, “teriamos
uma idéia perfeitamente falsa do que foi na realidade o comércio do livro entre os
séculos XV e XVIII"(FEBVRE; MARTIN, 1971, p. 338), como salientam Lucien
Febvre e Henri Jean-Martin,

[...] se pensassemos que o mercado do livro ndo tinha entraves, que a
acdo dos editores era protegida por uma legislacdo apropriada ou que o
livro circulava livremente. N&o existia nenhum acordo internacional nestas
matérias, a protecdo contra as contrafac¢des [reimpressdes, copias sem
autorizacdo do autor] era sempre imperfeita, as legislacbes eram locais e
incompletas, a policia quezilenta e incapaz de refrear os abusos e
ilegalidades, as censuras inumeraveis e contraditérias [ . . . ] o7 (FEBVRE;
MARTIN, 1971, p. 338).

Para McLuhan (1969), a imprensa também teve a sua fase da “carruagem
sem cavalos”. Mesmo no inicio do século XVIII, um “livro de texto” ainda era definido
como de “autor classico, espacadamente escrito pelos estudantes, para que espaco
reste a interpretacdo ditada pelo mestre, e outros, e a ser inserida nas
entrelinhas”(MCLUHAN, 1969, p. 198). Antes da imprensa, a maior parte do tempo
de aula era gasto na producao desses textos.

A classe tendia a ser um scriptorium com um comentéario. O estudante era um
compilador editor. A cultura do manuscrito alicergou 0s progressos orais na
educagdo — 0 “ escolasticismo” — ao nivel maximo; mas ao colocar 0 mesmo texto
diante de um numero qualquer de alunos ou leitores, a imprensa acabou logo com o
regime escolastico das disputas orais. Forneceu uma memadria enorme e nova para
0s escritos do passado, tornando a memoria pessoal inadequada (MCLUHAN,
1969).

Efetivamente, a nova tecnologia, com sua capacidade de duplicacdo e
disseminacdo de textos e imagens, produziu toda uma série de efeitos sociais,

religiosos, econémicos, cientificos e literarios.
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O argumento adotado, aqui, € o de que a leitura (silenciosa) da escrita
impressa significou, antes de tudo, a possibilidade de generalizacdo de uma
racionalidade constitutiva da configuragdo arquitetdnica do livro, tornando-a portatil.
Nesse sentido, este ndo foi um mero instrumento ou meio para a divulgagdo da
racionalidade cientifica emergente, uma idéia formulada por Kant (1785) e Fichte
(1791), que viam, no livro, 0 nucleo de organizacdo e apresentacdo do
conhecimento.

Ao contrario, essa configuracdo é vista como condicdo necesséria para a
producdo dessa racionalidade, na medida mesma em que a forma de impressao da
escrita (contida na pagina) inventa uma nova forma de pensar. Tal tese, defendida
também por McLuhan®, inverte, de certa maneira, “o0 pressentimento” manifestado
por Victor Hugo (1971), em Notre-Dame de Paris, “de que o pensamento humano,
mudando de forma, ia mudar também o seu modo de expressao”.

Certamente, o salto do manuscrito para o impresso de carater massivo
provocou mudancas no sistema de comunicacgéo, alteragdo de tradicdes textuais,
reorientacéo do processo de informagao, com a sua capacidade de produzir imagens
idénticas, sob rétulos idénticos, para leitores espalhados em pontos geograficamente
remotos. Mas para que esse poder de universalizagdo do conhecimento fosse
produtivo, foi necessario fixa-lo, torna-lo estavel, ou seja, foi preciso construi-lo
dentro de critérios e padrbes objetivos, independentes das circunstancias locais e
temporais. Assim é que, como observa Eisenstein (1998, p. 280), “todo um processo
imemorial de adulteracdo [de textos e imagens de plantas, animais, territorios, etc.]
foi detido de modo decisivo e finalmente revertido”.

Também os métodos de medicdo, os modos de registro das observacoes e
todas as formas de levantamento de dados foram diretamente afetados pela
disseminagao dos conhecimentos possibilitada pela arquitetura do livro, na medida
em que se tornava possivel a sua homogeneizacdo, dada a capacidade de
reproducéo e difuséo ilimitadas do livro®®.

A natureza, vista como suporte de uma linguagem universal — a linguagem
matematica, linear e ordenada em que estaria escrita —, se transformava num Livro
aberto a leitura. Mas ndo a qualquer leitura, ja que, para ser rigorosamente correta
(cientifica), esta deveria ser controlada por instrumentos e convencbes que

garantiam sua exatidao e veracidade, e cujos usos deveriam ser aprendidos. Quer
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procurando nas estrelas, nas plantas ou nos animais, 0s cientistas passaram a
conhecer/ler a realidade através de métodos (regras) que produziram esse
conhecimento/leitura como preciso e estavel.

E eles o fizeram a partir dos pressupostos de autoria, sentido, inicio, fim,
sequéncia, ordem, completude, unidade, em cada campo da atividade humana. Ou
seja, a partir da arquitetura do livro.

Esta mesma necessidade de estabilizacdo do texto (e da leitura) atingiu a
Biblia — primeiro livro impresso e o mais vendido da histéria da humanidade —
dissipando os receios da Igreja em relagdo ao “prelo luminoso de Gutenberg”, que
criaria uma humanidade emancipada da sua autoridade (FURTADO, 1995).

As traducdes sucessivas do texto biblico traziam problemas para o
estabelecimento da verdadeira palavra de Deus. A dificuldade que implicava traduzir
textos prenhes de sentido figurado, de metaforas, digressées e ambiguidades, mais
proximos da arquitetura da linguagem oral, logo colocaram essas edi¢cdes sob
suspeita. O problema, no entanto, foi rapida e eficazmente equacionado, a ponto de
transformar tal discussdo num debate bizantino préprio dos primeiros tempos da
imprensa. E isto porque sua estabilidade logo foi assegurada pela presungao de um
autor veridico, anterior & obra editada, existindo a margem e acima do proprio texto,
Autor que confere veracidade a descricdo de uma sequéncia ordenada de frases
que perfazem a histéria do homem, desde a sua criacdo até o fim dos tempos.

Foram, portanto, principios alheios a andlise textual da linguagem que
transformaram a Biblia em O Livro’, isto é, na esséncia do livro. A partir dessa idéia,
os livros séo vistos como geradores de um conhecimento — teoria ou hermenéutica,
géneros canénicos nascidos da escrita — que visa a verdade’ . Assim, pois, o livro foi
constituido como uma escrita estabilizada por principios transcendentais (Deus,
Homem, Autor, etc.) e por convencgdes sociais — a ordem dos livros —, 0 que lhe d&
um poder de imposicédo da verdade e de disciplinamento dos leitores em relagao a
essa verdade.

Tendo emergido como um acontecimento da civilizagao judaico-cristd (e né&o
greco-latina), o livro surge marcado pela dicotomia corpo/espirito, a ponto de ser
considerado por alguns autores, como Artur Anselmo (1991), como uma “mercadoria
espiritual”’, sem que haja entre os dois termos uma oposi¢do excludente, mas, ao

contrario, interrelacionando-os numa unidade exemplar. Isto quer dizer que as duas
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acepcOes em que, para efeitos de andlise, o livro é tomado — uma material (papel,
etc.) e outra espiritual (pensamento do autor) —, exercem, uma sobre a outra, um
efeito de integracdo e de indissociabilidade. E ndo sé no sentido de que o espirito
necessitaria da matéria para se fazer presenca.

A materializacdo do espiritual em paginas encordoadas, que seguem uma
ordem sequencial e linear entre elas, do comeco ao fim, da primeira a ultima linha,
uma ordem estabelecida pela pagina e que é caracteristica da “cultura da pagina
impressa”, d4 acesso a um bem (a Deus, ao Conhecimento, a Verdade) que é
transmitido e adquirido pela leitura.

Por outro lado, ao sacralizar o material, um mero objeto fisico e, mais ainda,
uma mercadoria destinada a venda para obtencdo de lucro, o livro é canonizado,
esquecendo sua origem mercantil e produzindo uma atitude de reveréncia por parte
de leitores e nao-leitores. Surge, assim, um mundo ancorado no livro, o totem
sagrado de uma nova civilizagdo. Como diz Federico Mayor (apud FURTADO, 1995,
p. 14), “os livros oferecem um enquadramento Unico para as maneiras de ver e
entender o mundo de hoje”.

Muito provavelmente, foi no século XVIII, que este “enquadramento” comecgou
a surgir. O aparecimento de uma classe burguesa, o desenvolvimento do saber
cientifico e um periodo de particular expansédo da edicdo se conjugaram para fixar-
Ihe o seu contorno. O inicio da publicagdo da Encyclopédie, em 1751, coordenada
por Diderot e D’Alembert, tornou-se o simbolo do lluminismo, do império de uma
nova ordem: a da razao cientifica.

O ideal de sistematicidade da obra concentra-se na ordenacdo alfabética
(recensdo empirica das conquistas humanas) e no sistema de remissdes no interior
de cada artigo, o que permite relacionar os mais diversos saberes e métodos, para
uma circulacdo do sentido sistematico. E esta organizacdo racional do texto produz
uma interpretagcdo semelhante da realidade. Encerrando nessa ordem, ou seja,
produzindo os “desejos” dos leitores de sentido, completude, qualificagcéo, cidadania,
etc. Esta civilizacdo foi considerada por alguns autores, como Jacques Derrida, “a
civilizacao do livro”.

As religides, a filosofia, a literatura, a ciéncia, enfim, toda a concepcao de
mundo ocidental esta intimamente ligada a lingua escrita, sendo o livro considerado

sua expressdo essencial. Além de um apanhado fisico, um “todo” feito de folhas de
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papel impressas e organizadas linearmente, o livro pode ser considerado um
modelador (disciplinador) de anseios, ritmos e pensamentos humanos, durante os
altimos cinco séculos.

Para McLuhan (1969), o livro foi a primeira maquina de ensinar e também a
primeira “utilidade” produzida em massa. Nessa “ordenacdo de maquinas de
ensinar”, talvez seja interessante lembrar de outro “totem”, que ordenava e dirigia a
vida ha bem pouco tempo, a catedral, que agora se torna “maovel, portatil”...

A idéia do livro como uma totalidade que unifica e sintetiza, que determina o
sentido e orienta a leitura, faz com que a prépria polivaléncia da lingua possa ser
resumida em uma certeza. E isto porque a escrita supde um determinado governo,
um dominio. N&o apenas o dominio dos instrumentos de escrita mas, sobretudo, da
arquitetura do seu lugar (tijolo, papiro, codice, pagina do livro, écran do
computador). E cada uma dessas arquiteturas restringe (delimita e ordena) o que
pode ser escrito (e lido).

E esta restricdo que é preciso dominar, governar, para se poder escrever, ja
que a escrita esta contida no e pelo meio’?. De tal modo que escrever é selecionar o
gue se pode escrever, o que cabe escrever, dentre muitas outras possibilidades. O
gue fica de fora da escrita, 0 que nao coube nela, o que transbordou dela, é todavia
leitura, ou seja, 0 que se é capaz de ver em determinadas circunstancias e que foi
preterido na escrita. Dai que a escrita seja um vestigio, uns poucos rastros da
leitura. Isto explica, talvez, o conforto quase transparente da leitura do livro.

J& se afirmou que os gregos achavam que o conhecimento era expresso pela
linguagem e, portanto, escreviam sem levar em consideracao o texto (MORRISON,
1995). Como “novos gregos”, continuamos achando que o conhecimento € expresso
pela linguagem e, assim, ndo costumamos lembrar que o texto € arquitetado pela
pagina e pelo livro. Por isso, contentamo-nos em tomar o texto em si mesmo para
submeté-lo a andlises lingtisticas. Contudo, esse “esquecimento” é uma forma de
producdo de sujeitos prépria da civilizacdo ocidental e, portanto, prépria de um
determinado governo dos outros e de si, que torna invisivel (mas nado oculto) o que
foi “esquecido”. Isso porque a pagina nao € suporte: ela é texto.

Segundo Morrison,

0 texto projetou-se para além da linguagem, ndo apenas porque instituiu
métodos pelos quais as disciplinas podiam seguir uma argumentacao
técnica coerente, mas também porque ofereceu um meio de confirmacao
gue aproximou o conhecimento do texto. (MORRISON, 1995, 192)
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Isso ocorreu a medida que o texto comegou a acomodar suas formas de
exposicdo em disciplinas, cujas exigéncias pedagodgicas passaram a depender da
forma do texto para a producdo das estruturas disciplinares do raciocinio tedrico e
demonstrativo. A leitura, entdo, se desespiritualiza, mas nao se dessacraliza.

A racionalidade cientifica hegemdnica passa a produzir uma leitura dos livros
dentro dos seus parametros e a reconhecer como leitura a que obedece aos seus
critérios. As exigéncias da ciéncia de objetividade, neutralidade, exatiddo, correcao,
passam a ser os critérios da leitura. E assim como se aprende o caminho da ciéncia,
o dessa leitura também precisa ser aprendido.

Ao contrario do que diz o poeta’, nas sociedades disciplinares ninguém se
perde. Pois h4 um unico, valido, correto e seguro caminho para achar: o que
garante a rota em direcdo a certeza e a verdade. Caminho este que é aprendido na
escola.

4.3 COROLARIO 3: Do Mobiliario da Pagina

“Os teus olhos iluminam-se como as vitrines das lojas”
Baudelaire

Em Papel-Maquina, uma coletdnea na qual retne diversos ensaios, cartas e
entrevistas, Jacques Derrida (2004) joga com a idéia do papel como lugar,
“construindo” uma espécie de genealogia descontinua dos efeitos imanentes do
papel enquanto suporte. Dai que muitas de suas reflexdes vao importar
sobremaneira a esse trabalho, ainda que para trunca-las em favor do nexo dessa
tese.

Quando Derrida ai se ateve a significar a palavra livro, observou quéo dificil
era delimitar esse significado e quanto era dificil também significar a questdo da
materialidade do livro. Isso se desejassemos conferir a essa materialidade uma

especificidade impressa e conseguissemos enquadra-la no que ela tem de indivisivel
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e “irredutivel, ali onde ela resiste a tantas questdes proximas, conexas, até mesmo

inseparaveis”. Para ir ao ponto,

a questéo do livro, e da histoéria do livro, ndo se confunde com a da escrita
ou das técnicas de inscricdo. Ha livros, coisas legitimamente chamadas
livros. Ora, eles foram e ainda sdo escritos de acordo com sistemas de
escrita radicalmente heterogéneos. O livro ndo estd, portanto, ligado a uma
escritura. A questdo do livro também néo se confunde inteiramente com a
das técnicas de impressao e de reproducdo: havia livros antes e depois da
invencdo da imprensa, por exemplo. A questdo do livro ndo se confunde,
enfim, com a dos suportes (DERRIDA, 2004, p. 19).

No que concerne as dificuldades de determinacgéo e, portanto, de cercamento
de seu significado, elas advém certamente de caracteristicas préprias da péagina.
Mas ao contrario do livro, a pagina apresenta, logo de imediato, uma especificidade
gue a diferencia, o que impossibilita que nos refiramos a ela da mesma forma.

A idéia de pagina se caracteriza enquanto unidade e identidade da coisa que
significamos como pagina, a partir da possibilidade de uma superficie que vem a
“estar-com”, de fusdo, de irredutibilidade, de conexdo singular, particular e intima
com a escritura, seja ela de que natureza for, e de tal modo inseparavel, que se
confunde com ela. Mais do que isso: ndo apenas essa superficie se confunde com a
escrita, como desaparece ou se reduz até mesmo como pano de fundo, a ponto de,
na leitura, localizarmos ou virarmos a pagina e nao o papel.

O proprio Derrida (2004) adivinha a sua presenca, mas prefere se fixar nas
possibilidades da materialidade e imanéncia do papel. No entanto, ndo é o papel que
vai estabelecer o texto, mesmo levando em conta o “bloco de notas magico” de
Freud ou a “dupla inscricdo” de Lacan. Apenas para registro, uma vez que nao é o
meu foco nesse momento, € preciso que se observe a presenca indefectivel das
palavras ou das idéias: notas e inscricdo em conjugacdo a bloco e dupla. Estes
supdem algum tipo de escritura, mesmo em sua auséncia, da mesma forma que o
mais prosaico caderno, diario, etc. JA 0 nexo da pagina, porque supde sempre uma
superficie com alguma escritura, ndo se reduz ao papel. E, com efeito, o lugar do
texto. Ou melhor: € o modo de ser do texto.

N&o sendo o papel, a pagina ndo € redutivel a um espaco midiatico, na
medida mesma em que a folha de papel em branco ndo é uma pagina. Ao se
transformar em péagina, o papel é “esquartejado”, loteado, classificado e mobiliado.
Vira lugar. E esse modo especifico de ser lugar diz respeito ao nexo irredutivel da
pagina, de onde emana uma ordem arquitetural particular de espaco e
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temporalidade, uma ordem de governo (dos outros e de si), que define uma
experiéncia particular de representacao e funda uma configuragao da linguagem — o
texto —, que assegura a condicdo de possibilidade hermenéutica. Uma tal forma
solicita, produz e replica um modo de subjetivacdo definido em préticas sociais e
histéricas.

Ao ser arquitetura, isto é, um espaco organizado e animado para abrigar
palavras e imagens, a pagina adquire vida com cabecalho, corpo do texto e notas
de rodapé. Por vezes tem orelha. E pode até sangrar.

“Sangrar a pagina”, para os diagramadores (de paginas), € nao respeitar as
fronteiras das margens (da pégina). Diz respeito a um ndo dar mais conta do
estabelecido: ultrapassar os seus limites, ainda que a custo de um “sangramento”. E
ao ultrapassa-los, estende também os limites da leitura. Ja a leitura da e na Page
nao é “sangrenta”, porque ela “rola” (barra de rolagem), muda de lugar (URL), se
desvanece (Data no found) e desaparece (Delete).

Enquanto coordenada de tempo e espago, a pagina organiza silenciosamente
a funcdo e o significado do discurso escrito, dispondo e dispersando sua
temporalidade, posta em seqiiéncia numa topografia (titulos, subtitulos, paragrafos),
gue materializa um inicio, um meio (sequéncias, continuidades, descontinuidades,
intervalos) e um fim, que encerra ou, paradoxalmente, da continuidade a uma

narrativa, sem deixar de ter um final imposto pelos seus limites (nUmero de paginas).

4.4 COROLARIO 4: Da Temporalidade da Pagina

Importa, entdo, ver como o tempo ordena e faz emergir, ordenadamente, toda
uma materialidade temporal — o discurso —, essa espécie de testa de ferro da
invisivel, mas ndo oculta, “pagina-maquina”’, mesmo quando aparentemente airado,
aparentemente fora dela.

Na linguagem, o tempo ganha ares e (cata)ventos ordenadores. O tempo
acontece na linguagem como dispositivo linguistico, uma vez que a proépria
linguagem é construida em relacdes especificas de conjugacdo e expressdo de

tempos, que a pagina fisiologiza em sua sequéncia.
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A temporalidade acontece na pratica da linguagem, e de um modo nunca
dantes imaginado, com o evento da escrita em superficies, engendrando e
estabelecendo protocolos para dispor o discurso em seus tempos ™.

Para Franzini (1999), as dimensdes de tempo, na linguagem, dado conta de
sentimentos, e 0s sentimentos produzem efeitos. O sentimento é sempre uma
afetacdo em relagdo a alguma coisa, seja ela interna ou externa, concreta ou
abstrata, presente ou ausente. Os sentimentos promovem uma estética, isto &,
suscitam uma diversidade de emoc¢des que situam o ser humano diante do mundo e
de si mesmo; promovem um estilo de vida na vida. Dai porque, de um modo geral, a
narrativa oral e escrita foi o principal instrumento pedagdgico usado pela
humanidade para fazer com que as novas geragdes se tornassem humanas.

Para Rapport e Overging (2000), a narrativa esta por toda parte e acontece na
linguagem de imagens, de gestos e de situagdes, constituindo um mundo a partir de
uma rede de narrativas ou de pardédias. Com Roland Barthes (1968), chega a
acontecer uma transcendéncia, uma substancializardo da narrativa, ja que a
narrativa esta presente em todas as épocas, em todos os lugares, em todas as
sociedades... A narrativa € internacional, trans-historica, trans-cultural: ela
simplesmente esta ai, como a vida.

Produzir o sentido das coisas € engendra-las numa narrativa histérica, capaz
de dar-lhes a utilidade dos nomes. Essa pratica pretende fixar um pertencimento de
modo mais amplo, uma produc¢éo do sentido da prépria vida numa época. A narrativa
€, de modo usual, uma histéria com comeco, meio e fim, e tecida no fio do tempo,
mesmo quando busca transgredi-lo.

Heidegger (2001) vai relacionar “cuidado”’®, “existéncia” e “ser-para-a-morte”.
O que vai importar aqui € ndo tanto o que nos aconteceu, mas 0 modo como
inventamos o futuro: o cuidado, ou a atencdo, que permite que possamos com certa
seguranca “proceder” de um futuro, pertencer a um futuro, decidir o futuro. O ser
humano, enquanto “ser-no-mundo”, Ié cuidadosamente o futuro, buscando constitui-
lo 0 mais previsivelmente possivel, inclusive seu limite: a morte. E é essa previsao
do fim que d& conta do inicio e do meio. E que constréi uma narrativa.

Umberto Eco atribui o sucesso popular do género narrativo da novela a sua
capacidade de contar com a conivéncia do leitor para a sua continua previsibilidade,
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0 que lhe asseguraria o0 conforto da seguranca de, podendo prever para onde se
vai, saber de onde se veio e onde se esta.

A idéia de tempo pode ser levada em conta nas dimensfes de eternidade,
cronologia, cairologia , eventualidade, fatualidade, calendario, idade, horério, e ainda
ser relativizada, sobreposta com muitos outros modos. Bluedorn (2002), por
exemplo, trabalha a no¢do de tempo funcional e tempo epocal. O tempo funcional é
o tempo do calendério, do reldgio, da movimentacdo dos astros, etc. Possui
caracteristicas uniformes: é o mesmo para todos e até poderia ser confundido com o
tempo absoluto de Newton, pois ocorre de modo independente. Apenas para
mensura-lo é que vamos necessitar estabelecer uma referéncia estranha a ele. Por
sua vez, o tempo epocal ocorre na oportunidade dos eventos. Ai, 0 tempo aparece
nos acontecimentos, e ndo o contrario. Assim, € o evento e, portanto, uma referéncia
estranha, que define o acontecimento.

O tempo epocal vai produzir, entdo, uma espécie de acidente, uma novidade
prevista ou casual. Os sujeitos, quando sofrem esse tipo particular de tempo, se
tornam outros, diferentes de antes. Por exemplo, virar a ultima pagina do primeiro
livro que li sozinha, me significou de outra forma, diferente de antes, no minimo
autdbnoma em relacdo ao dominio do cédigo escrito, mesmo que esse acontecimento
nao tivesse sido previsto. No entanto, isto foi de tal forma significativo, que me ficou
na memoria do tempo funcional, cronoldgico, a ponto de se constituir numa época
ainda hoje lembrada. Os ritos de passagem, que costumam ser, ao contrario,
previstos e com datas marcadas, sdo também, todos eles, ocorréncias epocais. A
data, aqui, determina a época e todo o0 seu cortejo de passagem de um tempo a
outro.

A pégina vai condensar o tempo cronolégico, na sua disposi¢do sequencial,
com o epocal, na sua condicao de possibilidade de uma ocorréncia que estabelece
algo muito novo, muito diferente, entrecortado por “siléncios” de um “tempo morto”.
O tempo cronoldgico faz com que sejamos inteiramente habitados pela arquitetura
da pagina, enquanto a epocalidade fica por conta da capacidade de afetacdo e
significacdo dos eventos que ali ocorrem. O espago “em branco” ndo é vazio. E
repleto de siléncio: tempo morto previsto na poténcia da sequéncia.

A presuncdo da escola € tornar a leitura cronoldgica da pagina numa leitura

epocal. Que esta tenha como efeito a afetacdo do leitor escolar, ou seja, torna-lo um
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“outro” apds o seu evento. Assim, se toda leitura, seja ela escolar ou néo, é de
formacdo, nem toda formagcdo € epocal. A diferenca se d& precisamente pela
inversdo de como o tempo ocorre na idéia de formacao, ou seja, de como 0s eventos
de formag&o ocorrem no tempo (cronolégico ou epocal).

Na epocalidade, é o tempo que ocorre no evento. O tempo cronoldgico
continua la, mas perde centralidade e referéncia. Nao € o tempo que vai significar o
evento, € 0 evento que passa a significar aquele tempo. E ai que vai se constituir
todo um esforco para se definir a experiéncia estética e a estética da recepcéo.

Na pagina, temos, pois, um tempo morto, um tempo de suspensdo do tempo
cronoldégico, e que entremeia sua tessitura. Ou seja, a frase que acabamos de ler e a
seguinte, que ainda ndo lemos. E um tempo onde as pretensdes de juizos, de
explicacdes e até mesmo de construgdes ficam em suspenso. E um tempo em que a
experiéncia, as palavras, a memoria sdo pura poténcia de re-significacéao.

Dai que o que nos interessa aqui sublinhar seja o nexo epocal da pagina em
papel. E esse nexo que vai potencializar a page do computador, que é
predominantemente epocal, ja que € o tempo que vai ocorrer nos seus eventos. Sua
“edicao” vai definir um tempo que necessita ser sempre referido para que ela tenha
validade, uma vez que ela pode ja ndo estar mais la, nhuma outra ocorréncia e,
portanto, num outro tempo. E se a page tem sua condicdo de possibilidade 14, na
pagina, ela significa, contudo, uma flexdo e um deslizamento em relacdo ao modo

de ser da péagina.

4.5 COROLARIO 5: Do Governo da Pagina

A nocdo de governamentalidade, na qual me atenho nesse trabalho, esta
desenvolvida nos estudos tedricos e nas andlises empiricas de Michel Foucault,
mais especificamente, mas ndo apenas, no Curso do College de France de
fevereiro de 1978.

Sua pesquisa Vvai localizar dispositivos de poder desenvolvidos em paises
europeus, a partir do século XVI, no sentido de disciplinar e possibilitar o governo da
vida das populagbes e de cada um em particular. Foucault vai estabelecer ai um
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territorio de problematiza¢6es, procedendo a um cruzamento permanente entre os
dominios da politica e da ética.

As nogdes de governamentalidade e tecnologias do eu, ou ainda, de cuidado
de si (esta desenvolvida nos dois ultimos volumes de sua Historia da sexualidade),
conjugadas de maneira a relacionarem-se e atualizarem-se mutuamente, sdo as
gue melhor visibilidade oferecem das coordenadas sobre as quais a modernidade
vai estabelecer praticas para uma determinada forma de subjetivacéo.

A “governamentalidade” e as “tecnologias do eu” sdo um misto de arte e
tecnologia que inauguram um aparato de intencdo totalizante, e, portanto,
econbmico, das relacbes de poder. Esse aparato garante e torna explicita a
operacionalidade de um tipo de governo, tanto na perspectiva micro ou tatica,
guando individualiza e disciplina o sujeito de determinado modo, quanto macro ou
estratégica, quando organiza e controla populagbes a partir da producdo de
determinada forma de poder-saber. E como se as dinamicas da individualizacdo e da
totalizacdo correspondessem a um sO processo, dai a economia. E é como se a
individualidade se estabelecesse, enquanto subjetividade, como um problema de
relagdes.

Na sociedade governamental ou disciplinar, que atinge o0 seu apogeu no
século XIX, ha o aparecimento de um determinado regime dietético e ético de
relacdes de poder, relacionado a soberania do Estado. Caracteriza-se por uma arte
e uma técnica na constituicdo heterogénea de autoridades, instituicbes e agéncias,
produzindo e utilizando formas de conhecimento (cientifico) destinadas a avaliar e a
gerir a saude, a educacao, os costumes e os habitos da populacdo, a partir dos
principios de uma economia que se tornou, irredutivelmente, politica, como bem
apontou Marx (1974).

A partir do século XVIII, essa configuracdo de disciplinamento bio-politico foi
se sofisticando e as correspondentes operagdes de poder-saber se tornaram mais
complexas, de modo a estabelecer um dispositivo eficiente e eficaz para o governo
das nacbes, ao mesmo tempo em que disponibilizaram critérios e normas para o
desejo de aperfeicoamento ético individual (“cuidado de si”).

Quando confiro caracteristicas de dispositivo de governamentalidade a
pagina, ndo estou metaforizando o significado cunhado por Foucault. Ao contrario,

estou colocando a pagina numa posicdo central e estratégica, tomando-a como um
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dispositivo disciplinar capaz daquelas operacdes de poder-saber que estabelecem
critérios e normas singulares para uma “correta” formacédo de determinado sujeito

leitor.

4.6 COROLARIO 6: Da Representacdo na Pagina

A concepcao moderna classica de um mundo projetado pelo ser humano
como coisa fora de si, configura-se na forma de uma representacao, e acontece com
trés dimensdes ao mesmo tempo: 1 - € um simples objeto (qualquer coisa pode vir a
ser uma representacdo: uma fotografia, um monumento, um texto, uma montanha
etc.); 2 - que representa algo diverso de si mesmo; 3 - e que, além disso, apresenta-
se como um instrumento de processamento de informacgdes, -carregando
interpretagdes. Isto vale tanto para uma simples palavra quanto para uma sofisticada
obra de arte ou uma idéia de sujeito, de si e dos outros.

Nessa caracterizacdo, a representacdo se da, entdo, num lugar determinado
(um simples objeto, qualquer que ele seja), que leva, necessariamente, a um outro
lugar (o de um outro objeto, diverso do primeiro), cujas informacgdes (as desse outro
lugar) trazem consigo interpretacdes que podem, por sua vez, ser interpretadas.

As andlises usuais da representacdo tém se prendido a questdo do objeto
representado e daquilo que o representa. Quero salientar, aqui, os “lugares” da
representacdo, ndo sO porque eles sdo o espaco ocupado pelos objetos, mas
porque eles sdo o habitat dos objetos, na medida em que, como mdveis variados, as
coisas se alocam no espaco, fazendo dele o seu lugar. E essa indissociabilidade
entre objeto e lugar que produz a invisibilidade do habitat, fazendo dele um lugar
esquecido. Ao expor a visdo o lugar da representacdo, ndo vejo outra alternativa
sendo a de analisa-lo em termos arquitetonicos.

Nada, pois, mais conveniente para isso do que ir buscar o testemunho de um
arquiteto para ajudar-me na empreitada. Como todos sabemos, Le Corbusier (apud
COLOMINA, 1994), foi um hébil produtor de lugares. Em suas obras, pressupde-se
determinado olhar ou movimento do observador que define uma centralidade visual

variada. Sua arquitetura solicita, assim, diversas vistas, onde a luz, as cores e 0s
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acontecimentos das formas arquitetbnicas definem a experiéncia espacial. O olhar é,
entdo, um olhar em perpétuo movimento, sem um ponto de vista fixo. Dai ele afirmar
gue: “Qualquer um pode observar quao mais facilmente a arquitetura pode ser
apreendida nas fotografias do que na realidade” (LE CORBUSIER, apud
COLOMINA, 1994, p.133). Acrescentando a seguir: “Mas o efeito da fotografia &
sempre distorcido e ofensivo para os olhos de quem viu os originais” (LE
CORBUSIER, apud COLOMINA, 1994, p.133). E isto certamente acontece porque
“toda construcdo € mascara e ilusao”.

Nesse sentido, a fotografia apreenderia “mais facilmente” a arquitetura ao
fixd-la a partir do angulo da camara. Em consequéncia, Le Corbusier vai considerar
a representacao fotografica como um modo de representar que “esquece” o lugar,
apreendendo apenas fragmentos fora do seu contexto. Nao leva em conta, no
entanto, que ndo se trata, na fotografia, como em qualquer outra forma de
representacédo, de “retratar” o lugar, mas, antes, de produzir outro lugar, outra
contingéncia de memoria narrativa, outro discurso, onde o recordar - como refere a
palavra: remeter ao coracao - implica num processo de recorréncia, que tem o poder
de reorganizar e de redistribuir, segundo relagdes novas, um campo de elementos
antecedentes. Em relagéo a todas essas possibilidades de recorréncia, a memoéria e
0 esquecimento ndo passam de figuras singulares (FOUCAULT, 1987).

Era, assim, essa pretensa precariedade da fotografia em representar
“verdadeiramente” a alocacdo do espaco que fez o arquiteto “despreza-la” como
modo de representacdo. Contudo, é a percepc¢do dessa “falha” que vai permitir a Le
Corbusier jogar com a imagem, manipulando-a, e, assim, buscar produzir no
observador uma percepc¢do, conduzindo-o a uma interpretacdo, ou seja, a leitura
desejada por ele. Como se tudo se assentasse numa “escolha”, de um “autor”, do
gue evidenciar, do que ocultar, do que acrescentar num determinado espaco.

Desconsidera-se ai, que sdo as coordenadas da pagina que inventam uma
escrita e um desenho, a comecar pela forma bidimensional de suas representacgoes.
N&o h& como escapar dessa forma que, por si sé, impossibilita outras opcdes, ao
nos aprisionar em seus eixos. E essa capacidade existe desde que uma superficie,
independentemente da materialidade com a qual se apresenta, foi transformada em

pagina, isto é, em lugar de inscri¢ao.
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Para inventar outras possibilidades, foi preciso que esse lugar se deslocasse,
gue alocasse outro espacgo, que mudasse de lugar. Portanto, que o lugar ndo fosse
mais definido pela arquitetura da pagina, agora desmaterializada nas imagens do
écran. A representacdo e a interpretacdo passam a funcionar, entdo, numa
arquitetura de eventos: o préprio lugar passou a ser epocal. Mas ainda assim, estar
dentro desse lugar € ver e ser visto; estar fora € ser visto e ver. E ser parte da
ambiguidade da narrativa da imagem, porque produzido sempre em relagao a ela.
Ou seja: é na relacdo com essa ambiglidade que se da, agora, a producdo da
humanidade no humano. E a arquitetura, aqui, se constitui numa metafora de como
alocamos, produzimos, representamos, interpretamos os espagos de nés, em nos,

dos outros e nos outros.

4.7 COROLARIO 7: Da Subjetividade Leitora

Os discursos sobre leitura supdem uma idéia de determinado sujeito leitor e
seus pressupostos tedricos sdo o0s mais diversos e diferentemente datados.
Consagrou-se, como boa pratica académica, uma espécie de “eterno retorno” aos
gregos. Entdo, vamos comecar por eles, ainda que sucintamente.

Encontramos, de saida, duas vias: a de Heraclito, que remete a questdo do
ser a natureza do conhecimento, e a de Parménides, que remete a percepc¢ao do ser
enquanto Ser. Baseada nessa percepc¢do, a escola de Eléia — de Parménides e
Zenao — trabalhava com a idéia do ser real, ontoldgico, negando a multiplicidade e a
transformagéo do ser, colocando essa possibilidade como atributo da ilusdo, uma
vez que o que se transforma ou era ou néo era. Se foi, ndo se transformou; se néo
era, nada era. Como do nada, nada surge, o ser é imutavel. Aqui, a razdo se
estabelece dicotomizada dos sentidos e funda um sujeito Unico e imutavel, negando
o conhecimento que advém da “ilusdo dos sentidos”. Ja na Escola de Efeso (Séc.V
a.C.), de Heraclito, trabalhava-se com a idéia de um sujeito sob o império do
empirismo, da experiéncia, onde a plasticidade do ser era puro devir.

A dialética’® platonica, no entanto, excluiu a arte da sofistica para quem, como

vimos, a Unica via possivel de conhecimento esta nas aparéncias, no fendbmeno, nas
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contradi¢cbes, nos equivocos, nas mutacdes e na diferenca. Tudo isso, numa
perspectiva de processos, devires e movimentos.

Condenando o pensamento sofista a uma pseudofilosofia, a metafisica
aristotélica, vai trabalhar a idéia de ato, poténcia e causalidade, onde o empirismo
da percepcgéo se conjuga com a evidéncia da razéo, resolvendo, assim, a questao
da multiplicidade e da identidade do ser material. O ser mutavel &, ai, composto e
causado. Poténcia e ato sdo o que compde o ser. Uma modificacdo n&o significa
auséncia. Uma mudanca, operada dentro de um mesmo ser, transforma poténcia em
ato. Trata-se, entdo, de atualizar o ser.

Na ldade Média, ja é possivel haver, num mesmo pensamento, resquicios de
teocentrismo racional num universo de antropocentrismo sensivel. A "Cidade de
Deus" e a "Cidade do Demo6nio", de Santo Agostinho, vao conjugar um teocentrismo
e um antropocentrismo que podem ocorrer ao mesmo tempo e no mesmo local. Dai
gue o principio que governa esses dois poélos ou essas duas cidades nao seja fisico
ou temporal, mas Transcendental.

A razédo classica, que acaba se impondo no ocidente, busca a unidade e a
ordem para explicar o mundo, e se estabelece 14, onde a verdade das coisas e o ser
ai, incluido, possuem estabilidade. O saber pode, entdo, ser produzido na seguranca
da ordem e na imutabilidade do ndo movimento da identidade. O sujeito dessa razao
classica se inscreve e € produzido enquanto saber estribado na ndo-contradicéo e,
portanto, na semelhanca, fundando a identidade do sujeito racional.

O pensamento reducionista’’ cartesiano, aliado a abordagem “relojoeira’®",
mecanicista, de Newton, vai incrementar, cientificamente, a idéia da soberania de
um sujeito racional, capaz de dominar e domesticar uma natureza hostil, inclusive a
sua propria, através do progresso tecnoldgico. Enquanto metafora, essa
racionalidade de identidade contratual ilumina a vontade do movimento e a diferenga
numa direcao estruturante e “civilizada”.

No entanto, essa racionalidade, na qual a diferenca é cercada pela alteridade
de Platdo’®, pela contradicdo de Aristételes®® e pela negacdo de Hegel®!, ja no meio
do séc. XX ndo da mais conta de aprisionar todos os tempos num unico reldgio, a
matéria numa unica definicdo e de confinar o sujeito na estabilidade de uma
identidade.
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O pensamento e o real, o tempo e o0 espaco, depois dos trabalhos de Mileva
Maric e Albert Einstein®?, entre outros, ficaram abalados “estruturalmente” e, por
ironia, pela mesma racionalidade que, no iluminismo e na modernidade, instituiu a
ciéncia como seu aval e alibi. O sujeito dessa “ordem” € a0 mesmo tempo “mecanico
e quantico”. E fixo, mas sempre em relacdo a alguma coisa, e €, a0 mesmo tempo,
uma probabilidade semantica.

Da mesma forma, e de um modo geral, o arcabougo das ideologias néo vai
permitir explicar um sujeito produzido em relagbes de poder, um pensamento em
movimento, que circula, ainda que tentativas a respeito®® tenham sido realizadas.
Isso porque esse sujeito ndo é produzido na érbita da valoracdo moral politica, mas,
sim, numa pratica ética e estética. A questdo ideoldgica ndo vai dar conta da
mobilidade das praticas de producdo de sujeitos®’. Muito embora possamos
considerar também essa, uma afirmacao ideoldgica.

No célebre artigo de Kant (1995), O que € o lluminismo?, os trés dominios de
tutoria que indiciam a menoridade do homem sao a leitura, a dietética e a direcdo
espiritual. A ordem estabelecida entre esses trés dominios de um “cuidado de si” — a
leitura, a alimentacdo e a sexualidade — tem uma dimensdo comum. Assim como a
dietética e o regime sexual rarefazem as fronteiras de dominio do individuo, também
a leitura propicia esse mesmo risco.

E, pois, a partir desta imputacio isomorfica que se estabelece a possibilidade
do desgoverno, da perda de si. Kant afirma, ainda, nesse mesmo artigo, que a
possibilidade institucional da maioridade decorre da possibilidade de um uso publico
da razdo, o qual implica a liberdade de escrever, publicar e ler sem os
constrangimentos de uma censura, a nao ser aquela que resulte do uso privado da
razao.

A idéia da “perda de si” tem e teve varios significados. O que ameaca 0s
epicuristas, por exemplo, a perturbagdo, ndo é o mesmo que ameaga o cristdo da
Idade Média, a perdicdo, nem € o mesmo que ameaga 0 homem contemporaneo, a
desrazdo. Assim, e de um ponto de vista kantiano, é possivel reconhecer na historia
das formas de subjetivacdo ocidental, as varias praticas de governo de si e 0s
“riscos” que a leitura traria para esse governo.

Lynn Fendler (1998), ao propor uma genealogia do “sujeito educado”, retoma
essa histéria das formas de subjetivacdo ocidental. Em sua andlise historico-
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genealdgica dos sistemas de pensamento, leva em conta a idéia de subjetivacdo de
Foucault, ou seja, a idéia de que o sujeito ndo é a condicdo de possibilidade de uma
experiéncia. Ao contrério: é a experiéncia, enquanto racionalizacdo de um processo,
ele préprio provisorio, que produz um sujeito:

Chamarei de subjetivacéo o processo pelo qual se obtém a constituicdo de
um sujeito, mais exatamente de uma subjetividade, que evidentemente é
uma das possibilidades dadas de organizacdo de uma consciéncia de si.
(FOUCAULT, 1984, p.137)

A partir dai, Fendler (2000) analisa os sistemas de pensamento que
constituiram diferentes formas de ver e produzir o “sujeito educado”, da antiga
Grécia aos dias de hoje. Ao descrevé-las, mostra como a modernidade inventou um
“sujeito educado” como uma forma de consciéncia de si suscetivel de aprender um
modo de governo de si, tornando-se capaz de “se ler” (ler o si mesmo) com
determinada competéncia, ou seja, segundo as regras do pensamento moderno.

Assim, quando a péagina surge como uma experiéncia narrativa que
racionaliza um processo com temporalidades, ao mesmo tempo, provisoéria e perene,
buscando e obtendo a constituicdo de determinada possibilidade organizacional de
uma dada consciéncia, ela passa a funcionar como um dispositivo de subjetivacao.
Mais precisamente, como produtora de uma subjetividade leitora. Uma subjetividade,
portanto, livre dos “riscos” da leitura, ja devida e anteriormente exorcizados pela

regulacao e pelo enquadramento da e na pagina.
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5 DA DIVISAO: DOBRANDO A PAGINA

“Teus sinais

me confundem da cabeca aos pés,
mas eu te devoro por dentro”
Djavan

“Nasce um Deus.
Outros morrem.

A verdade

Nem veio nem se foi:
O Erro mudou. “
Fernando Pessoa
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Quando um lugar, no caso a pagina, € um dos principais fundamentos de uma
racionalidade, a arquitetura ai € a possibilidade de arranjos que ja estao delimitados.
Ao mesmo tempo, é a partir da experiéncia desse lugar que a produgdo de sentido
vai se construir e ganhar ares de aparéncia. Ou seja, acaba circulando exatamente a
partir do seu estabelecimento em contraponto. Sen&o vejamos.

O texto, enquanto objetivacdo material da pratica do pensamento, apenas
muito recentemente, em nossa histéria ocidental, constituiu-se como um objeto de
estudo, extrapolando e contrapondo-se a concepc¢ao grega de um discurso fixo, que
encarna idéias e realidades sobre o homem e o mundo. Nesta, o0 espirito precede a
letra, que ndo passa de um suporte grafico e de um substrato material que registra,
memoriza e salvaguarda da desapari¢do e do esquecimento a pureza de uma idéia.
O pressuposto, aqui, € que o significante escrito seria derivado, ou seja, seria
sempre técnico (convencional) e representativo, ndo possuindo nenhum sentido
constituinte.

Foucault (2004) observa que, nos didlogos platdnicos, a verdade é sempre
dita pelo mestre — Sécrates — e, por isso mesmo, seu discurso esta ligado a um
atributo moral. Isto €, a atribuicdo moral do mestre, sua virtude, é a de dizer a
verdade, e é dai que deriva sua autoridade. Esse dizer a verdade requer uma
técnica (techné), um modo de dizé-la de uma maneira exata (Iéxico), constituindo-se,
assim, o discurso filosofico. Ou seja: uma vez que se utiliza o logos, é preciso,
concomitantemente, utilizar tal 1éxico. Nao ha, portanto, logos filos6fico sem esse
corpo de linguagem, que é a forma como o discurso de verdade sera proferido. A
técnica desse discurso, fundada na palavra exata, substituiu, entdo, a arte do som e
do ritmo da palavra na retorica sofistica, feita para seduzir e convencer. Dai o
discurso filoséfico, que entdo se estabelecia, ser visto por Foucault (2004, p. 442)
como uma “retérica nao retdrica”. Dai também Platdo e, sobretudo, Aristoteles terem
condenado a sofistica como uma pseudofilosofia.

Aristételes, por exemplo, considera que “os sons emitidos pela voz sdo os
simbolos dos estados da alma e as palavras escritas, os simbolos das palavras
emitidas pela voz (Da Interpretacdo 1, 16 a 3)”. Com isso, como afirma Derrida
(1999, p. 12), manifesta “o ideal da escritura fonética e toda a sua metafisica
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implicita (a metafisica), [ . . . ]". Ou seja: “proximidade absoluta da voz e do ser, da
voz e do sentido do ser, da voz e da idealidade do sentido” (DERRIDA, 1999, p. 14).

Assim, nessa forma de escrita que registra e preserva o contetdo da reflexao,
o investimento do texto filosofico era de ordem transcendental, na medida em que a
comunicacdo e o diadlogo entre os individuos e os textos se davam ao nivel do
espirito (producgédo e troca das idéias) e visavam a unidade pletérica do sentido e a
producédo proliferada da verdade. Dessa maneira, e durante muitos séculos — como
afirma Zine (1999) —, o texto em si n&o se constituiu em objeto de exame, visto que a
unidade do sentido e a producéao da verdade percorreram, ao longo do tempo, um
trajeto inexoravel rumo ao saber absoluto enclausurado por Hegel. E somente na
segunda metade do século XIX, que o texto comec¢a a ser investigado, e é com a
descoberta de suas lacunas, de suas pretensées metafisicas e de seu jogo de
dissimulacdo que o significado triunfa (imagem, representagcédo, conceito) em
detrimento do significante (escrita, acontecimento, metafora).

E com Nietzsche que acontece essa pratica de decifracdo do texto e de
determinacdo dos signos de uma metafisica escondida. Derrida (1999) vai partir da
genealogia nietzscheana, ao adotar a desconstru¢cdo como um deslocamento do
campo conceitual do sistema metafisico. A diligéncia arqueoldgica-genealdgica de
Foucault (1987), por sua vez, vai focalizar o discurso como uma pratica constituinte,
que produz as coisas de que fala. J& Gadamer® vai tornar a buscar um fundamento
de todas as praticas éticas, sociais e intelectuais, o qual reside, segundo ele, no
principio da compreenséo (do texto, dos fendmenos sociais, das obras de arte, das
histérias), chave da abobada da hermenéutica filosofica, numa clara inspiragdo na
tradicdo grega (Platdo e Aristoteles) e no pensamento alemado (Schleiermacher e
Heidegger).

Para deslocar e ultrapassar os propésitos metafisicos do texto filoséfico, foi
preciso, portanto, criar um dispositivo critico-metodolégico para desmontar e
demonstrar as bases ficticias sobre as quais ele se articula e se constréi. Submetido
a esse dispositivo, o discurso filoséfico aparece, entdo, comandado por uma légica
da identidade, pelo postulado de uma ordem ja dada e pela crengca em uma verdade
inscrita desde sempre nas palavras. O texto, ai, apenas re-apresentaria uma
verdade engendrada fora dele.
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Mas se, como dizia Jacques Le Brun (1998), “o trabalho do fildsofo deve se
ater a letra, sendo necessariamente filologico”, entdo a filosofia, como pratica da
leitura e da escrita do texto, produz um deslocamento no interior mesmo do texto
metafisico, inaugurando novos modos de filosofar. Assim, ao escolher uma
decifragdo, uma leitura de ordem genealdgica, Nietzsche pode considerar o texto
Nao mais como uma expressdo, mas como um sintoma que se da a descrever.
Como sua genealogia consiste em examinar as transformacgdes e os deslizamentos
gue afetam os valores, os modos de conduta e os sistemas de pensamento, ela se
opde frontalmente ao desdobramento meta-histérico das significagbes ideais e suas
teleologias indefinidas. Ela se opfe, portanto, a procura da ‘origem’ do valor e da
verdade. E nesse sentido, como afirma Derrida (1999, p. 23-24), “a leitura e,
portanto, a escritura, o texto, seriam para Nietzsche operagfes ‘originarias’ [ . . . ]
com respeito a um sentido que elas nao teriam de transcrever ou de descobrir
inicialmente, [ . . . ]". Assim, segundo Derrida (1999, p. 23-24), “para Nietzsche, a
escritura ndo esta originariamente sujeita ao logos e a verdade” e ndo ha, portanto,
porque buscar sua ‘origem’ fora dela.

O trabalho genealdgico de Nietzsche (1999) determina os elementos
significantes de um texto localizando e recuperando, em suas lacunas (elementos
ndo fonéticos, tais como sinais de pontuacdo, espacos entre as palavras, margens,
etc., elementos esses determinados pela ordem da pagina e que asseguram a
inteligibilidade do texto), ndcleos de sentido que ocorrem pelas evidéncias, sem
origem e incondicionados. Esse trabalho nomeia e produz uma sintaxe que é posta
em operacdo na arquitetura da pratica que chamamos de interpretacdo. Assim,
sinaliza e evidencia a partir de quais substratos os conceitos de um texto ganham
status significante no interior de um sistema, de modo a produzir modalidades na
significacdo das palavras e, assim, determinar sua articulacdo sintatica. Sdo estas
modalidades que permitem seus deslocamentos e suas substituicdes de sentido.

No trabalho de decifracdo do texto, a genealogia busca instancias
sedimentadas onde o encontro do significado € tdo intangivel como a procura pela
arca perdida. Ai, a histéria do texto €& a histéria dos apagamentos, dos
esquecimentos, das descobertas aproximadas, desviadas, dos equivocos de
interpretacdo, das criacbes obliteradas e das metaforas que se “despistam” a si

mesmas. A genealogia aparece, entdo, como uma leitura minuciosa orientada para
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0s sintomas do texto, que deve situar o lugar onde se jogam as metaforas como um
trabalho de significacdo, ou seja, uma sintomatologia do texto que vai solicitar um
olhar clinico, educado.

Desde que os germanos e outros “atravessaram O ri0” que separava 0S
barbaros da civilizada Roma, a radicalidade parece a tdnica que, entre outras formas
de ser, produziu uma lingua que ndo admite a minima ambiguidade de sentido. Em
alemdo, é necessario criar um vocabulo para cada significado descoberto,
elaborado. Depois disso, e talvez por isso mesmo, Heiddeger (e ndo Caetano
Veloso) sinalizou que sé é possivel filosofar em aleméo. Talvez por conta desse
privilégio do barbaro de radicalizar as verdades do outro. A referéncia ao ser, a noite
metafisica, a esséncia da técnica, sdo marcos do pensamento proveniente da
Floresta Negra. N&o por acaso, entdo, a imprensa dos tipos moveis se consolidou,
primeiramente, na Alemanha de Lutero que, traduzindo, nada mais, nada menos,
que a palavra do deus cristdo, deu um incremento monumental ao processo
“civilizatério” germanico, ao possibilitar a traducdo da bibliografia universal para o
alemdo. Essa prética de radicalidade d& conta de uma forma de pensar, filosofar,

gue “atravessou o rio...".

5.1 DO SENTIDO DO TEXTO

Gragas a Nietzsche, Jacques Derrida, Michel Foucault e Gilles Deleuze, entre
muitos outros, fizeram a travessia em caminho inverso. Derrida — um argelino que,
como ele préprio diz, € um “pensador francés” — empreende um retorno muito bem
acompanhado. Suas leituras de Hegel, Nietzsche, Heidegger, Husserl e Saussure,
entre outros, vao leva-lo a discernir as lacunas no amago dos seus textos, ainda
gue, do ponto de vista de Zine (1999), tais lacunas ndo tenham podido cercear a
astucia metafisica, ou seja, a relacdo conceito/metafora no texto nietzscheano; a
nuance originaria do ser e do estar-sendo do texto heideggeriano; a problematica do
sentido e da expressao no texto husserliano; o sistema diferencial da lingua no texto
saussureano.

Derrida (1991) vai sinalizar que a tendéncia fenomenoldgica de Husserl se |1é

na procura dos fundamentos objetivos de uma ciéncia, ja que esses fundamentos
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serdo, em Ultima andlise, as idealidades, e, eventualmente, nos fundamentos
rigorosos da filosofia, ou na filosofia como uma ciéncia rigorosa. Ao apontar o carater
duplo do signo, em Husserl, vai mostrar que é a expressdo, como manifestacdo de
uma formacao espiritual e presenca a si da consciéncia, que guarda, gracas a voz
interior (0 querer-dizer), o sentido na sua pureza originaria. Assim, um objeto do
pensamento (noeme), antes de ser expresso, produz nesse objeto do pensamento,
guando expresso, sua marca conceitual: o conteado do querer-dizer. Concluir dai
gue a expressdo € uma mera atualizacdo da voz interior, seria certamente uma nao
compreensdo do aporte husserliano, ja que a voz interior, sendo uma sinalizacéo e
ndo a esséncia da significacdo, pode ocorrer, numa espécie de solilbquio, sem
indicar coisa alguma, sem comunicar do que se trata, sem, no entanto, perder
sentido. Enquanto articulagéo e cristalizacao da impressao, que ocorre em torno do
querer-dizer, o sentido da expressédo é produzido pelo entrelagamento da linguagem
e das experiéncias como um tecido. E, efetivamente, “texto quer dizer tecido”
(BARTHES, 2002, p. 71).

Assim, para Derrida (1991), ndo ha, em Husserl, a precedéncia do sentido em
relacdo a expressdo: o querer-dizer fica no meio do caminho entre a sua
anterioridade e o conceito na sua exterioridade, e o sentido fica sendo um
desdobramento conceitual que se produz sobre o querer-dizer. E aqui que Derrida
ultrapassa essa descriptografia, essa decodificacdo do sentido, substituindo a l6gica
de uma escritura como um espago topoldgico, numa espécie de topos sem logos,
onde se tecem, se sucedem, se superpdem uma rede de significantes sem que para
isso se tenha um significado, enquanto coisa pré-existente como uma entidade
mental.

A leitura que Derrida (1999) faz de Saussure parte dos pressupostos
estabelecidos pelo criador da linglistica moderna, que atribui a escrita ndo mais que
uma funcéo estrita e derivada da fala: “Lingua e escritura sédo dois sistemas distintos
de signos; a Unica razdo de ser do segundo é representar o primeiro” (SAUSSURE,
1973, p. 34). A partir dai, Saussure define o projeto e o objeto da linguistica geral: “O
objeto linglistico ndo se define pela combinacdo da palavra escrita e da palavra
falada; esta Ultima por si s6 constitui tal objeto (SAUSSURE, 1973, p. 45).

A escritura, em Saussure, sera, pois, “fonética”, serd o fora, a representacao

exterior da linguagem e deste “pensamento-som”. Deverd necessariamente operar a
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partir de unidades de significacdo ja constituidas e em cuja formacdo ndo tomou
parte. Tal entendimento permitira a Derrida (1999) proceder a desconstru¢do do
signo arbitrario de Saussure, onde o significante e o significado sao correlatos como
a cara e a coroa de uma moeda. Ou seja: no signo, ndo ha significante sem
significado e vice-versa. Da-se, entdo, o aniquilamento da construcdo classica e
metafisica do signo.

Aqui, o significante enquanto sentido, conceito mental, é uma questdo de
pele, de superficie, um espacgo topografico sem esconderijos, transcendéncias ou
equivocos.

Na fisica mecéanica, as probabilidades de lancamento de uma moeda se
esgotam na possibilidade excludente de cara ou coroa. Na fisica quéantica, as
possibilidades ndo sdo excludentes. H4A uma espécie de danca de elétrons que
possibilita 0 evento cara-coroa ao mesmo tempo. Cara ndo remete a coroa; uma
possibilidade ndo “esconde” a outra.

E assim que podemos entender a afirmacdo de Derrida sobre o carater
singular da interacdo da escritura, sua condicdo de risco que leva a uma perda
provavel. Ela é, assim, essa coisa esquizofrénica, onde o autor é ja o destinatario,
porque escrevendo, ele se |é, ele |é se lendo na sua propria escritura. Em Derrida
(1999), a presenca do escritor e do leitor, na pessoa do autor, acontece no
entrelacamento (e ndo no didlogo) entre a escritura e a leitura. E se ndo existe,
entdo, uma ancoragem de sentido segura na escritura do texto, se a moeda danca,
se cada leitura é outra viagem, uma nova leitura asseguraria sempre uma nova
autoria.

Para além das diferencas no sistema da lingua que inspirava Ferdinand de
Saussure, Derrida (1999) se refere a uma difer(a)n¢a, sugerida, desde logo, pela
radicalidade do sufixo “anca” (indeciso no espaco da indecibilidade, como a
diferencialidade das diferencas — sua producdo —, e como a forca que mantém o
sistema reunido na sua dispersdo — sua conservacdo. A diferanca, ai, € uma
estratégia (e um estratagema), por constituir, no &mago do seu campo, uma forca
centrifuga que exclui toda verdade transcendental que, fora desse campo, guiaria
sua totalidade intrinseca. Ela é, ao mesmo tempo, temporizacao (espera que recua)
e espagamento.
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Assim, o signo € o suplente da coisa mesma, o representante do presente e
sua auséncia. Seria, entdo, essa presenca diferida: “Desenhamos por différance o
movimento segundo o qual a lingua, ou todo cddigo, todo sistema de devolucéo
(adiamento) em geral, se constitui “historicamente” como tecido de diferencas [...]
(DERRIDA, 1991, p. 43). A différance, sendo uma forca ndo-substancial, € sempre
aquela que esta em vias de se constituir, se criar, se produzir, mas numa presenca
diferida, num retardamento e num recuo originarios, num traco como o simulacro de
uma presenca, um deslocamento, uma ultrapassagem, um apagamento nunca
alcancado, uma marcha anénima fazendo uma marca nos confins de uma margem,
num aqui e agora enfabulado.

E por e através dessa différance (forcas diferentes, diferencas de forcas) que,
segundo Derrida (1991), uma desconstru¢cdo e, notadamente a desconstru¢cao do
discurso metafisico, pode se efetivar. Ela consiste em abalar os fundamentos miticos
e derrubar as oposi¢cdes metafisicas para percorrer um campo de indecibilidade,
deslocando o sistema, o texto ele mesmo. Nesse sentido, trabalhar um conceito
“oculto” no texto € desmontar todos 0s sistemas conceituais subjacentes que ai se
encontram implicados. E prever ndo uma unidade conceitual, mas uma rede de
conceitos e metéaforas: o texto metafisico, com o reino egocéntrico do logos e
fazendo uma apoteose para o estatuto onto-teoldgico do sujeito, se impde; e sob o
golpe de martelo de um des (-locamento, -construgao, -centramento, -passamento),
implode .

O prefixo “des” é, ao mesmo tempo, a contra-corrente, o simbolo de um jogo
de probabilidade que inclui o azar, a fortuna, a ocorréncia, a necessidade, o simbolo
do tecer e da resisténcia face a esse jogo aleatério que embaralha os fios. Ou
ainda, se o texto é uma maquina dispar, recorre-se a des-constru¢do, ndo como
destruicdo, mas como des-montagem, desconectando esse conjunto, que pretende
ser estavel e homogéneo, em suas pecas elementares, para examinar de dentro sua
estrutura e sua funcgdo, e localizar de fora as relacdes possiveis que ele pode ter
com outras articulagdes textuais, institucionais, fantasmaticas e gnoseolégicas. E
como uma autopsia de um corpo decomposto.

Para Derrida (1991), essa pratica desconstrutiva estabelece a producéo, a
circulagéo e o investimento de um centro estrutural sistematizado pela disseminagéo

de uma multiplicidade de centros dispersos e dispersados. O discurso metafisico no
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texto pretende determinar um centro absoluto. A astlicia dessa presuncdo
desaparece uma vez que se prove a existéncia de uma infinidade de circulos
adjacentes determinando, eles mesmos, os centros disseminados. E, nesse caso,
ndo h& nem centro nem margem, nem dominante nem dominado. O que era um
centro “absoluto” no discurso metafisico (logos, consciéncia, presenca, ordem,
cogito), excluindo a margem acidental e acessoéria, permanece, de agora em diante e
desde ja, como a margem de um outro circulo que determina um outro centro. Ele é,

7 7

ao mesmo tempo, centro e ndo-centro, porque ele é “margem” e é, a0 mesmo
tempo, margem e ndo-margem porque ele & “centro”. Ele é, ao mesmo tempo,
“‘centro e margem” e “ndo-centro e ndo-margem’. Como no nexo da “moeda
guantica”.

Desconstruir, como um dispositivo estratégico e um estratagema, serd, entéo,
uma nova pratica que avalia o texto e as implicagfes ideoldgicas e onto-teologicas
gue se teceram. O jogo nessa tessitura textual é o simulacro. Este desorganiza a
relacdo de dois sentidos paralelos. Ele é o resto, um vestigio de uma binariedade
rompida. N&o h& nenhuma identidade nesse jogo textual, mas somente uma
decalagem ligeiramente perceptivel, que faz balancar o primeiro no segundo, a
sabedoria do primeiro na tragédia do segundo, o0 ensino-jogo apolineo do primeiro
no jogo-ensino dionisiaco do segundo.

Tudo isso para dizer que a constituicdo do texto aqui, na pagina, tem ja uma
tradicAo de oposicdo ao carater metafisico e dualistico, que daria conta dos
protocolos que buscam simbolizar e mediatizar a producgédo de significados. Ainda
gue o sentido, o significado assim produzido pareca garantir um texto que nos

tranquiliza sobre os fins de nossas leituras.

5.2 DO SENTIDO DO DISCURSO

Foucault (1987, p. 27), por sua vez, e na esteira de Nietzsche, recomenda
“uma ultima precaucdo para colocar fora do circuito as continuidades irrefletidas
pelas quais se organizam, de antemao, os discursos [ . . . ]". Trata-se de renunciar a
busca por uma “origem secreta — tdo secreta e originaria que dela jamais poderemos

nos reapoderar inteiramente” (FOUCAULT, 1987, p. 28), ligando esse tema a “um
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outro, segundo o qual todo discurso manifesto repousaria secretamente sobre um ja-
dito; [ . . . ] um discurso sem corpo, uma voz tdo silenciosa quanto um sopro, uma
escrita que ndo € sendo o vazio de seu proéprio rastro” (FOUCAULT, 1987, p. 28).
Assim, para Foucault (1987, p. 28), “ndo é preciso remeter o discurso a longinqua
presenca da origem; é preciso tratd-lo no jogo de sua instancia”, ou seja, no jogo
discursivo.

Em contraposicdo a definicdo saussureana da lingua como “um sistema para
enunciados possiveis — um conjunto finito de regras que autoriza um ntimero infinito
de desempenhos”, Foucault (1987, p. 31) define o campo dos acontecimentos
discursivos como “o conjunto sempre finito e efetivamente limitado das Unicas
sequéncias linglisticas que tenham sido formuladas”. Enquanto a analise linguistica
se propde saber “segundo que regras um enunciado foi construido e,
consequentemente, segundo que regras outros enunciados semelhantes poderiam
ser construidos” (FOUCAULT, 1987, p. 31), a descricdo de acontecimentos do
discurso, proposta por Foucault, coloca uma outra questdo bem diferente: “Como
apareceu um determinado enunciado, e ndo outro em seu lugar?” (FOUCAULT,
1987, p. 31). Em suma:

Trata-se de compreender 0 enunciado na estreiteza e singularidade de sua
situacéo; de determinar as condi¢bes de sua existéncia, de fixar seus limites
da forma mais justa, de estabelecer suas correlagbes com outros
enunciados a que pode estar ligado, de mostrar que outras formas de
enunciacao exclui. Nado se busca, sob o que esta manifesto, a conversa
semi-silenciosa de um outro discurso: deve-se mostrar por que ndo poderia
ser outro, como exclui qualquer outro, como ocupa, no meio dos outros e
relacionado a eles, um lugar que nenhum outro poderia ocupar. A questéao
pertinente a uma tal andlise poderia ser assim formulada: que singular
existéncia é esta que vem a tona no que se diz e em nenhuma outra parte?
(FOUCALT, 1987, p. 31-32)

Por tudo isso, 0 enunciado “é sempre um acontecimento que nem a lingua
nem o sentido podem esgotar inteiramente” (FOUCAULT, 1987, p. 32). Assim, de
um sé golpe, Foucault procura mostrar tanto a insuficiéncia da analise linguistica
guanto da hermenéutica. E, ao tomar o enunciado como um acontecimento, “ligado
a um gesto da escrita ou a articulacdo de uma palavra” (FOUCAULT, 1987, p.32),
mas abrindo “para si mesmo uma existéncia remanescente no campo de uma
memoria, ou na materialidade dos manuscritos, dos livros e de qualquer forma de
registro” (FOUCAULT, 1987, p.32), mostra como, apesar de singular, esse
acontecimento “esté aberto a repeticdo, a transformacéo, a reativacdo” (FOUCAULT,
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1987, p.32). E isto porque “esta ligado ndo apenas a situacdes que 0 provocam, € a
consequéncias por ele ocasionadas, mas, a0 mesmo tempo, e segundo uma
modalidade inteiramente diferente, a enunciados que o precedem e o0
seguem”’(FOUCAULT, 1987, p. 32). Pretende, assim, “tornar-se livre para descrever,
nele e fora dele (do espaco em que se desenvolvem o0s acontecimentos discursivos),
jogos de rela¢des”(FOUCAULT, 1987, p. 33). E ai, “os enunciados ndo parecem se
engendrar necessariamente segundo regras de mera sintaxe” (FOUCAULT, 1987, p.
34).

E em A ordem do Discurso que Foucault (1996) vai demonstrar as regras nao
meramente sintéticas do discurso e, portanto, a insuficiéncia da analise linglistica do
texto®, partindo do pressuposto que o discurso é votado ao acaso dos
acontecimentos e as incertezas dos percursos. Etimologicamente falando, discurso
(do Lat. Discursus: de cursus, “acao de correr”, e do prefixo Dis, “de diversos
modos”) é um percurso, um trajeto ndo linear e, por seu carater e funcdo, é uma
entidade flutuante e disparatada que d& lugar a uma relacdo heterogénea com
outros discursos. Ele é, assim, cercado por uma série de ambiglidades e de
equivocos (um certo quiproqud, um certo bric-a-brac discursivo), no sentido em que
ele demonstra uma perplexidade a respeito da ordem das palavras e do estado das
coisas.

Da mesma forma que o signo na sua concepc¢ao linglistica, o discurso nasce
e surge de uma maneira arbitraria, ja que toda uma série de procedimentos (desejo,
poder...) se obstinam em se articular e cristalizar em torno de sua natureza
complexa, ambigua e dispar. A ordem da sociedade e a logica da instituicdo
controlam sua producdo e sua colocagcdo em jogo no campo social. Elas praticam
uma espécie de domesticacdo do discurso e seu assujeitamento a normas estritas e
rigorosas. Votado ao acaso do desejo e a violéncia das palavras €, entdo, fechado
nas células da linguagem e condenado pelas instancias de uma “policia” da
linguagem:

Suponho que em toda sociedade a producdo do discurso € ao mesmo
tempo controlada, selecionada, organizada e redistribuida por um certo
namero de procedimentos que tém por fungdo conjurar poderes e perigos,
dominar seu acontecimento aleatério, esquivar sua pesada e temivel
materialidade (Foucault, 1996 p. 8-9).

Foucault define, com efeito, os procedimentos de exclusdo que permitem

assujeitar e controlar o discurso, entre os quais figura a instancia da interdi¢édo. Esta
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tenta executar o principio segundo o qual “ndo se tem o direito de dizer tudo”, ndo se
pode falar de tudo em qualquer circunstancia” e “qualquer um, enfim, ndo pode falar
de qualquer coisa”.

Trés tipos de interdicdo — “tabu do objeto, ritual da circunstancia, direito
privilegiado ou exclusivo do sujeito que fala” — que se cruzam, se reforcam ou se
compensam, formando uma rede complexa que ndo cessa de se modificar’
(FOUCAULT, 1996, p. 9).

O discurso manifesto ndo é, afinal de contas, sendo a presenca repressiva do
gue ele ndo diz; e este ndo-dito (o que se viu/leu), este siléncio, mina do interior tudo
0 que se diz (0 que se vé/lé). E isto porque a existéncia dessas interdi¢cdes revela,
desde logo, “sua ligacdo com o desejo e com o poder”, visto que “o discurso néo &
simplesmente aquilo que traduz as lutas ou os sistemas de dominag&o, mas aquilo
pelo que se luta, o poder do qual nos queremos apoderar’” (FOUCAULT, 1996, p.
10).

Ainda mais: é no interior da reflexdo sobre o signo e o sentido (que inclui
Nietzsche, Saussure, Freud, Husserl, entre outros) que o discurso enosou as
relacdes especificas com o desejo e o poder. Os técnicos do signo (o médico, o
psicanalista, o professor...) procuram controlar os desvios de sentido (o louco, o
doente, o aluno...), fazendo aparecer um outro procedimento de excluséao,
encarnado na divisdo razaol/loucura, certo/errado, permitido/interditado. E, “se é
necessario o siléncio da razdo para curar oS monstros, basta que o siléncio esteja
alerta, e eis que a separagao permanece” (FOUCAULT, 1996, p. 13).

Mas ha ainda um outro procedimento de exclusdo que fecha o discurso e
desencadeia seus poderes mais ferozes, a manifestar-se na o0posi¢ao
verdadeiro/falso. E esta separacdo, historicamente constituida, que rege nossa
vontade de saber e na qual o pensamento ocidental se viu encarcerado:

Uma vontade de saber que impunha ao sujeito cognoscente (e de certa
forma antes de qualquer experiéncia) certa posi¢do, certo olhar e certa
funcéo (ver, em vez de ler; verificar, em vez de comentar); uma vontade de
saber que prescrevia (e de um modo muito mais geral do que qualquer
instrumento determinado) o nivel técnico do qual deveriam investir-se os
conhecimentos para serem verificaveis e Uteis. Tudo se passa como se, a
partir da grande divisdo platonica, a vontade de verdade tivesse sua propria
historia, que ndo é a das verdades que constrangem: histéria dos planos a
conhecer, histdria das funcdes e posi¢des do sujeito cognoscente, historia
dos investimentos materiais, técnicos, instrumentais do conhecimento
(FOUCAULT, 1996, p. 16-17).
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Essa “vontade de verdade”, que se cristaliza em torno dos procedimentos
técnicos e institucionais, e que, portanto, se exerce no interior do discurso, é
reforcada e reafirmada por “um conjunto de praticas como a pedagogia, é claro,
como o sistema de livros, da edicdo, das bibliotecas, como as sociedades de sébios
outrora, os laboratérios de hoje” (FOUCAULT, 1996, p.17) e pelo modo como o
saber é aplicado em uma sociedade, isto é, “como € valorizado, distribuido, repartido
e de certo modo atribuido” (FOUCAULT, 1996, p. 17).

Quanto aos procedimentos de controle que se desenrolam no interior mesmo
do discurso, para submeter sua dimensao de acontecimento e de acaso, Foucault
distingue o comentério, o autor e a disciplina.

Para Foucault, o desnivel entre o texto primeiro (o texto original) e o texto
segundo (o comentario) desempenha dois papéis solidarios. O texto primeiro é uma
proliferacdo incessante do discurso, uma re-atualizacdo permanente do que ele ja
dizia, uma emanacdo mdltipla de sentido, etc. O comentario deve repetir
incansavelmente o que o texto ja dizia e 0 que permanece aprisionado em seus
labirintos. Permite-se “dizer algo além do texto mesmo, mas com a condicdo de que
0 texto 