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RESUMO

A cartografia tragada nesta tese refere-se ao exercicio docente em Sala de
Integracdo e Recursos, que se constitui no modo como a Rede Municipal de Ensino
de Porto Alegre/RS oferece Atendimento Educacional Especializado aos alunos com
deficiéncia que frequentam o ensino comum. Arquitetada no periodo de 2010 e
2011, esta pesquisa vincula-se aos estudos tedrico-metodoldgicos realizados pelos
grupos de pesquisas LELIC e TEIAS, ambos pertencentes a UFRGS. Tem como
intercessores os pensadores Gilles Deleuze e Félix Guattari, sendo composta por
seus conceitos de territorio, desterritorializagao, reterritorializagdo, mapa e linhas.
Interessa, particularmente, dar visibilidade e dizibilidade as linhas que compdem a
instauragcdo do Atendimento Pedagogico Domiciliar a estudantes com deficiéncia
que se encontram afastados do convivio escolar por questdes clinicas, com base
num processo minoritario experimentado por uma professora de Sala de Recursos
junto a dois estudantes e que se delineia a partir do uso da Tecnologia Assistiva. A
producdo de dados é realizada a partir das Anotacbes de Eva, dispositivo de
pesquisa composto por registros escritos, em video e audio, assim como cronotopos
e fluxogramas realizados pela pesquisadora, que emergem do acompanhamento
dessa processualidade, e também por normativas alusivas a esse exercicio docente,
pareceres pedagogicos e laudos médicos-clinicos dos alunos, registros escritos da
professora, entrevistas e conversas informais com assessores dessa rede de ensino,
profissionais da area da saude, professores da escola e familiares. Cartografaram-se
cinco organizadores, funcionando ao mesmo tempo, que incidem na atividade
laboral da professora de Sala de Recursos, mas que ao mesmo tempo sao
flexibilizados e até mesmo rompidos, sendo eles: (1) a politica educacional; (2) a
forma de ser do aluno e de estar na escola; (3) as constru¢des arquitetdnicas dos
prédios escolares; (4) a autonomia financeira; (5) a forma de fazer da professora,
que se desdobra a partir de dois ordenadores — o Atendimento Pedagdgico
Domiciliar e a Tecnologia Assistiva. Este mapeamento sugere uma inventividade
molecular que se manifesta na coexisténcia dos trajetos costumeiros e erraticos, dos
organizadores e desorganizadores, das estratificagdes e variagdes continuas que
agenciam o fazer, o desfazer, o desfazer-se, o refazer e o refazer-se desse servigo
de apoio, da professora da Sala de Recursos e dos estudantes por ela
acompanhados.

Palavras-chave: Educacédo Especial. Sala de Recursos. Atendimento Pedagogico
Domiciliar. Tecnologia Assistiva. In(ter)vencdo Pedagadgica.

SOUZA, Magali Dias. Dos Trajetos Costumeiros e Errantes que compéem um
Exercicio Docente em Sala de Recursos: o atendimento pedagégico domiciliar
e a tecnologia assistiva. Porto Alegre, 2014.



ABSTRACT

The cartography traced in this thesis refers to the teaching exercise in the Integration
and Resources Classroom that is the way through which the Municipal Educational
System of Porto Alegre/RS offers Specialized Educational Assistance to students
with special needs who attend regular schools. Designed between the years of 2010
and 2011, this research is linked to the theoretical and methodological studies
conducted by the LELIC and TEIAS research groups, both which belong to UFRGS
(Federal University of Rio Grande do Sul). Its intercessors are the thinkers Gilles
Deleuze and Félix Guattari and it comprises their concepts of territory,
deterritorialization, reterritorialization, maps and lines. This is particularly aimed at
providing visibility and verbalization to the lines that form the establishment of the
Residential Pedagogical Assistance to special needs students who are sequestered
from the school environment due to medical issues, based on a minority process
experimented by a professor at the Resources Classroom with two students that is
outlined in accordance with the use of Assistive Technology. The production of data
is made possible through Anotagbées de Eva (Eve’s Notes), a research device that
comprises notes, video and audio records, as well as chronotopes and flowcharts
created by the researcher, which are a result of the monitoring of these procedures,
as well as norms that are alusive to this teaching exercise, pedagogic and medical
reports of the students, records written by the professor, interviews and informal
conversations with the advisors of the educational system, healthcare professionals,
school teachers and family members. The following five organizers were mapped,
functioning simultaneously, which affect the working activity of the professor at the
Resources Classroom, but that at the same time are made flexible and even broken:
(1) educational policy; (2) the way the student is and acts at school; (3) the
architectural design of the school facilities; (4) financial autonomy; (5) the manner the
professor does things, which unfolds based on two originators — the Residential
Pedagogic Assistance and the Assistive Technology. This mapping suggests a
molecular inventiveness that manifests itself in the coexistence of the usual and
erratic paths of the organizers and disorganizers, of the continuous stratifications and
variations that manage the doing and undoing, the undoing of itself, the redoing and
the own redoing of this supporting service of the professor at the Resources
Classroom, as well as the students she monitored.

Key-Words: Special Education. Resources Classroom. Residential Pedagogic
Assistance. Assistive Technology. Pedagogic In(ter)vention.

SOUZA, Magali Dias. Dos Trajetos Costumeiros e Errantes que compéem um
Exercicio Docente em Sala de Recursos: o atendimento pedagégico domiciliar
e a tecnologia assistiva. Porto Alegre, 2014.
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ANSA

Anga ge parece com um infante qualquer que circula pelog variog lugares degte mundo (e ha
quem diga que de outrog tambeém). Nao ge eabe dizer ao certo eua idade ou filiacdo, nem ge eseag
informagdeg tem importancia. Chamado desta forma nag convergagdes de bareg, de pragag, de
escolag, de hogpitaig, de shoppings... Muitog cogtumam se ocupar com ele; fala-ge muito dele nog
intervalos dag aulag, na faculdade, num cha da tarde, numa gala de professoreg, num congultério
médico. E ageunto também nog telejornaig, nog cinemag, nag novelag, nag histériag em quadrinhos,
nog mangag, nos livrog conhecidos e degconhecidog e em tantog outrog lugares, que se torna dificil
4 evocacao.

Variag teoriag com relagao ao seu pengamento, suag aprendizagens, seu degenvolvimento ja
foram criadag e, certamente, outrag tantag egtdo por vir. Para falar de geus movimentog,
comportamentog, experimentog, flexionamentos... (diomag, gintomag, sintagmag, axiomag..
Representagao, mutagao, transformagao, transmutacdo, transvaloracéo... Filogofog, matematicos,
cientigtag, artigtag, psicologos, profesgores, estudantes... Friedrich Nietzeche, Lewig Carroll, Albert
Eingtein, Joan Mir6, Jean Piaget, Paulo Freire, Gilles Deleuze, Félix Guattari, Fernand Deligny, Arno
Pereira, Nina da Silva..

Algumag vezeg, parece uma nebuloga, apressado em nao se apregentar, 86 congeguindo ger
avigtado por breveg lancee de olhar. Some e aparece de forma inegperada. Algung pensam poder
captura-lo no ingtante de sua proxima aparicao. Perambula despreocupadamente perto e longe de
qualquer um. Faz baruhog, parecendo querer ger viglumbrado, notado, percebido. Algumag vezeg,
quando ¢ buscado, ndo ge deixa achar, e outrag, quando menog se espera, aparece como que vindo
de um lugar indefinivel. Degliza da mao que lhe pega o brago, parece um bicho: escorregadio, quente e

arredio. Gruda e ndo larga o que deseja.



Sabe-ge que gosta de correr como quadripede emitindo zurradag atrae de animaig, de
abragar 4rvoreg entoando gong irrepetiveis, de sentar na beira da calpada, de jogar pedras em
passarinhog, de apertar interfones, de cair em desabalada, de molhar og pés nag pocas de agua
deixadag pela chuva, de rolar na grama e no barro, de fazer xixi na cama e cocd nag calgag, de
mexer no computador. Muitag vezeg, & chamado 4 atencéo pelo que gosta de fazer. Algune o acham
perigogo, proibido, furtivo, delicioso, desaforado.

Adora ouvir higtoriag de terror, elag |he caugam egtranhamentog, arrepios, sustos,
ejaculagdes. Algung comentam té-lo visto dizendo oracGes em frente a um bar, dangando entre og
bancos de um templo, dando rodopios e caltog no hordrio do recreio de uma escola, cantando
madrugada afora, rindo sem nenhum motivo aparente.

Carrega pedrag nao e sabe para onde, chuta coigag que encontra em geu percurso, junta
outrag. Parece ter uma mochila em que coloca todo o tipo de objetos: tampag de garrafag, celular,
folhag de arvoreg, gelog de cartag, gibig, figurinhag de futebol e de chiclete, M3, adesivos de
personagens de desenho animado 4o algung deles. Farelog de pao, bolacha e bolo encontram-ge
espalhadog por sua roupa e bagagem. Comida ndo cogtuma carregar, engole tudo muito rapido para
logo e envolver com seug planog, mapag, paggeiog, vigitas.

Grita e xinga. Gosta de cantar. Carrega uma latinha que por vezeg serve de tamborim,
chocalho e caixeta.

Ouvem-ge comentariog de sua participacgo em diversos lugares. Chegou-me até og ouvidos,
trazida pelo vento, gol e chuva, uma ou outra histéria sobre sua vida na escola. D4 a impresedo de
que ndo gosta de fazer ag coigag como 08 outrog e outrag que frequentam tal local ha maig tempo.
Cogstumava ger encontrado no patio, nog momentog em que todog eetavam na gala de aula, e muitag
vezeg incomodava porque queria entrar em lugares em horariog que nao eram permitidos. Ficava em

caga quando deveria egtar na escola.



Parece que ndo gabiam o que fazer com ele. Era um degafio para a diretora, professora,
merendeira e tantag outrag pessoag que se ocupavam com ag tarefag costumeirag do lugar. Algung
dog frequentadores locaig o tinham como um bom companheiro, podia-ge contar com ele em
qualquer momento do dia, bastava dar um ginal que logo aparecia.

Cogtumava jogar futebol e volei num campinho de uma pracinha ali por perto. Sempre vinha
alguém chama-lo para almogar, de Gltima hora, em sua caga. Ag tarefag que lhe eram determinadag
algumag vezes nao eram feitag, outrag gim. Quando inquirido, alegava coisag variadag para
justificar a situagZo.

Nao se tem conhecimento da existencia de parentes. Quem fez sua matricula na egcola
borrou a agsinatura, ficando ilegivel para leitura. Colocou um endereco que nao ge congegue
localizar. Quando soube da intengao de pesgoag em acompanha-lo até gua casa para mogtrar sua
localizagao, fugiu rapidamente do alcance do olhar, do toque, da lembranca de todog.

Eccutam-ge zum-zum-zung. Ung discuream que é pobre, golitario, abandonado. Falam,
algung, que sua familia vive precariamente; outros, que seus familiares nao se ocupam dele; outrog,
que o querem bem longe. Parece que alguém estd com intencdo de adota-lo, traz-he roupag e
brinquedos.

Algung ja o viram vendendo o que ganha. Outrog, trajando roupag tao coloridas que
chegavam a ficar engracadag em seu corpo. Tem-ge davida de sua condigdo gocial, vez ou outra
aparece dentro de um carro, pasgeando com um chofer pelag ruag de cua cidade. Digtribui
presentes e regalos a quem gosta.

Contou que ganhava algum dinheiro realizando servicos, poig trabahar de graca, nao! Dara
al, 86 ge tiver muita gracalll

Anga degperta variadag gengacdes. Ung parecem apaixonadog, outros compadecidog. Ung

furiogog, outrog indignadog. Ung comovidog, outrog enternecidos. Ung cuidadosos, outrog



amorogog. Ora ¢ vigto como um pateta, ora como pahaco. Vez ou outra parece deficiente,
delinquente, anormal, pervertido, desajeitado, desproporcional, fedorento, irritante, intrigante,
degafiante, ingtigante, esfuziante, inocente.

Algumag pegsoag gentem-ge regpongaveig por ele. Entendem que devem cuida-lo e educa-lo
com esmero, poig dele depende o futuro deste mundo. Quem, ge nao ele, podera defender o planeta
da poluicdo, da degradacao, do confinamento? Quem garantira o aimento e a preservacdo da
egpéeie humana? Quem garantira um novo futuro para a nagao?

Disse nao estar preocupado com o que dizem e pensam dele. Nao e preocupa com uma
higtoria, esta interessado na geografia, nog movimentog e deglocamentog que pode realizar e
pencar. A cartografia de uma vida com ceug fluxog atuaig...

O que vai advir ndo e interesea, pageado e futuro nao lhe dizem nada. Penga no pregente,
pasgado e futuro a0 mesmo tempo. Vive num tempo diferente do cronologico. Nao esta preocupado
com horariog, agendamentos e compromiggos. Acontecer 6 o verbo que resgoa em geu pengamemol.

Meio humano meio inumano. Escapole da identidade e da representagéo para aproximar-ge

do devir, do que & puro acontecimento e diferenca pura, e do imperceptivel.

' ANOTACOES DE EVA, 2010.
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SOBREPOSICAO 1 RUMORES DE UMA TESE

Folheando at]lguunmag anotagoes

de meu diario de campo, deparei-me
com a imagem borrada que abre esta
introducgéo (Figura 1) e que, para mim,
expressa o fluxo dos sentidos desta
tese. A letra nela grafada ndo é
minha, mas me €& conhecida. Sao os
tracos rabiscados por minha
orientadora, professora Margarete Axt,
em uma das sessdes de orientagao
quanto a minha pesquisa e escrita da
tese. Penso que ela os escreveu com
0 apoio de muitas maos — tanto
destras quanto canhotas e
ambidestras —, as dela, as minhas,
as de nosso grupo-matilha, as de

minha coorientadora, as dos teodricos

Figura 1: Fluxografo, fluxo dos sentidos de uma tese. com quem  conversamos... Uma

Fonte: Anotagbes de Eva, 2013. composigéo que aconteceu do que

reverberou em todos nds do espago-ambiente que habitavamos, do que ele continha
em si mesmo e do que o continha. E essa imagem-escrita? que faz durar o fluxo do
que conversamos, do que fizemos e estamos tentando fazer em termos de pesquisa,
manando em um tragado curioso.

Trata-se de borrbes, espagos, brancos, escuros, letras, palavras, formas
geométricas, simbolos graficos e matematicos, ranhuras do papel, falhas de tinta...

Encarnam um lugar do sentido. Registram um trajeto em processo, seus

ZA imagem-escrita se aproxima da imagem-percepgéo descrita por Axt (2011b, p. 103), aquela que
‘recolhe, da coisa-objeto assim recortada e congelada num quadro de imobilidade e condensacgéo
maximas, suas frequéncias, seus ritmos, seus sabores e cores, seus volumes e demais extensoes,
[e que] sera sempre menos que a coisa na matéria extensa e sempre mais que a representacao
inextensa do objeto”.
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enervamentos com o sentir e o se deixar afetar que toma a pesquisa eclodindo,
quase sem querer, nessa imagem-escrita.

Inventou-se, assim, um mapa dos trajetos e dos afectos (DELEUZE, 1997).
Criou-se uma imagem-escrita, perto da concretude de uma tese, um fluxografo que
se compde como uma intervengdo que marca a visibilidade de um espacgo-tempo
determinado, um cronotopo (AXT, 2011b).

Foi Deleuze (1997) quem ensinou que é pela exploragdo dos meios que se
pode tracar mapas formados por qualidades, substancias, poténcias e
acontecimentos. Neste estudo em particular, envolvo-me com uma escola e suas
matérias, com seus sons, seus dramas e alegrias. Imiscuidas nessa imagem-escrita
estdo a subjetividade dos que habitam esse meio — professores, alunos, pais e
funcionarios — e a subjetividade do meio, o que rebate naqueles que percorrem um
trajeto, pois “0 mapa exprime a identidade entre o percurso e o percorrido”
(DELEUZE, 1997, p. 73). Sendo assim, um mapa contém em si um espago-tempo
gue se relaciona a um aspecto extensivo, o percorrido e a extensao do trajeto, e um
aspecto intensivo, o percurso, que preenche o espago-tempo do trajeto e € da ordem
da afeccgéo® e dos devires*, sempre em via de fazer-se.

Trajetos, afecgbes e devires. Os aspectos extensivo e intensivo de um mapa
remetem-se um ao outro, pois um devir faz do minimo trajeto, ou mesmo de uma
imobilidade no mesmo lugar, uma viagem; e o trajeto faz do imaginario um devir
(DELEUZE, 1997).

Minha busca, e quica a de minha orientadora, coorientadora e colegas de
pesquisa, voltou-se a detectar trajetos, afecgdes e devires que poderiam indicar um
outro universo de referéncia, sem interpretar situagdes, ocorréncias e vivéncias que

acontecem durante uma pesquisa, por isso tragca um mapa. Pensa-se em visualizar

3 Daquilo que acontece aos individuos, como por exemplo, uma aversdo a algo, ou a reacdo das
narinas ao cheiro de queijo (COLEBROOK, 2002). O conceito de afeccdo vem de Spinoza (2009) e
remete a impressdo de um corpo sobre outro corpo (DELEUZE; GUATTARI, 1997a), a forca de
afetar e poder ser afetado.

* Vir-a-ser. Deleuze e Guattari (1995; 1996), ao tratarem do devir, evocam a vespa e a orquidea,
falando de uma heterogeneidade entre dois reinos, e tratando da relagdo que se estabelece entre
um animal e um vegetal. Quando a vespa pousa na orquidea, ambas conjugam seus devires.
A orquidea forma uma imagem de vespa (um vegetal em devir animal), assim como a vespa
forma uma imagem da orquidea (um animal em devir vegetal): um devir-vespa da orquidea,
um devir-orquidea da vespa. Como dupla captura, a vespa torna-se parte do aparelho
reprodutor da orquidea, ao mesmo tempo que a orquidea torna-se 6rgdo sexual para a
vespa, constituindo devires. Entdo, o devir forma um bloco que relaciona dois termos
heterogéneos que se desterritorializam mutuamente (ZOURABICHVILI, 2004), no exemplo em
destaque, a relagdo da vespa e da orquidea.
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um trajeto, o que o contaminou, derivante da afecg&o, o que foi sofrido no vivido da
experiéncia de pesquisa e do que foi ocorrendo neste fazendo-se (AXT, 2011b),
disparando em devires. Porém, esse mapa tem um carater de provisoriedade. Em
outro espacgo-tempo, a pesquisa realizada aqui poderia e podera ser desenhada de
outro modo, com outros elementos numa superposicdo de deslocamentos e
remanejamentos.

Foi assistindo a Yves de La Taille® (2010), no programa televisivo Café
Filosdfico®, que ouvi sua andlise dos dois modos de ser e estar no mundo,
territorialidade subjetiva, assumidos pelos individuos a partir de duas alegorias que
ele atribuiu a Zygmunt Bauman’: as figuras do turista e do peregrino. Inicialmente, o
que logo a seguir refutei como da ordem do senso comum, gostei das lembrangas
evocadas em mim a partir da primeira figura apresentada, o turista. Lembrei-me das
viagens que fiz, dos lugares que conheci, das pessoas com quem partilhei
descobertas, perrengues e paisagens e que fazem parte de mim e de minha vida até
hoje.

Ja num outro movimento, enruguei a testa ao ouvi-lo falar do peregrino.
Nunca simpatizei com peregrinagdes, talvez por associa-las ao fanatismo, seja
religioso ou politico. Sempre me pareceram muito ligadas a uma crenga nao
negociavel, quica instransponivel, em algo ou em alguma coisa e, nos ultimos
tempos, vinha fugindo de verdades estabelecidas e prontas. E assim, minhas
certezas e atitude moral foram interceptadas...

Ouvindo o que ouvi, logo adiante, pude aprender que essas duas figuras
alegoricas se articulam entre si, chegando a ser semelhantes. O que as aproxima é
a viagem, pois tanto o turista quanto o peregrino a realizam.

Além disso, encontram-se outros aspectos que diferenciam turistas e

peregrinos. E La Taille vai apresentando-os, um a um.

° Psicélogo francés naturalizado brasileiro, é professor titular do Instituto de Psicologia da
Universidade de Sao Paulo (USP), no Brasil.

6 Programa que faz parte da grade de programagdo da TV Cultura. O programa em destaque,
intitulado Educagdo moral e tédio (Do Tédio ao Respeito de Si: Educagéo Moral e Formacao Etica),
compunha o moédulo Relagbes Familiares no Mundo Contemporédneo: a educagéo dos filhos, cuja
curadoria foi de Rosely Say&o. O programa foi gravado na cidade de Campinas, S&o Paulo, Brasil,
no dia 23 de abril de 2010. Disponivel em: <http://www.cpflcultura.com.br/2010/07/21/turistas-ou-
peregrinos-yves-de-la-taille/>.

4 Sociodlogo polonés e professor emérito das universidades de Leeds, na Gra-Bretanha, e Varsdvia,
na Polbnia.
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Falou de trés diferenciagdes. A primeira delas esta relacionada a meta da
viagem. Para o turista, uma viagem constitui-se como um intervalo, um pedaco de
tempo que vai ser ocupado por ele para sair de sua vida cotidiana. Escolhe seu
destino, muitas vezes, a partir da fama do lugar, do dinheiro e do tempo que tem
disponiveis. Ja para o peregrino, essa meta relaciona-se com sua vida. Sua
motivag&o para viajar € de outra ordem, esta relacionada a uma busca, a algo que
acredita estar alhures, escolhendo o lugar para onde vai em razdo de uma procura.
Tem a crenga de que algo vai acontecer ao longo de sua viagem. Sendo assim,
viajar para o peregrino tem um sentido existencial, expressando um ato de fé, ao
passo que para o turista, viajar configura-se como um ato de consumo. Parece-me
que peregrinar € langar-se no indefinido fluxo da vida, enquanto que viajar como
turista é ter tracados pré-definidos.

O conferencista evocou Claude-Lévi Strauss ® para falar da segunda
diferenciagao que listou entre o peregrino e o turista: como cada um deles encara o
percurso de uma viagem. Contou que esse pensador proferia ndo gostar de viajar,
apesar de muito ter viajado, pois para ele, o percurso da viagem nao existia mais. Ao
referir isso, Lévi Strauss explicitava que o percurso de uma viagem era tao
importante quanto a chegada ao destino. E assim também o & para o peregrino: o
percurso faz parte de suas viagens. Em contrapartida, para La Taille, o turista nega o
percurso, visto que o que almeja é chegar o mais rapido possivel a sua meta. Nessa
situagdo, para o turista, o percurso € um tempo perdido para alcangar seu objetivo,
enquanto que para o peregrino, € um tempo precioso. Parece-me, entdo, que o
percurso € tado importante ao peregrino quanto a meta de chegar a um destino.

Para concluir, o psicologo interrogou-se sobre qual seria 0 medo do peregrino
e do turista. Professou que o primeiro teme a ele mesmo, pois ndo quer se
decepcionar por ter se dirigido a um lugar aonde nunca deveria ter ido. E isso
remete ao medo do peregrino de nunca chegar ou atingir a sua busca. Uma
decepcéo que o envolve diretamente, visto que, por conseguinte, isso denota nao ter
conseguido atingir seu objetivo. Em contrapartida, ndo se percebe no turista esse
envolvimento de si na viagem, pois 0 que ele teme é decepcionar-se com os lugares
que ele encontrara.

Minha pesquisa de doutorado se constituiu em um intervalo marcado de uma
vida pessoal, laboral e académica — uma viagem. E a escrita da tese — requisito

8 Antropdlogo e filésofo francés foi professor honorario do Collége de France em Paris.
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para eu me tornar doutora em informatica na educagcdo — torna-se a meta final, o
destino desta viagem. Cabe lembrar que tanto o percurso quanto o seu percorrido
sdo importantes para chegar a um destino, e do mesmo modo o é para compor esta
tese. Peregrinar e turistar no espago-tempo do doutorado...

Entdo, preciso ter prudéncia! Ter o cuidado de ndo me aproximar desta
escrita como turista, relegando o percurso ao percorrido para chegar até aqui. Isso
nao esteve nos meus planos. O trajeto (percurso e percorrido) que tracei no
doutorado foi fundamental para a concretizacdo desta escrita. Mesmo que entre
certezas, imprecisdes, alegrias, “trancos e barrancos”, ele traz em si a extensividade
e a intensidade de um estudo que afeta meu modo de viver, de ser e estar no
mundo.

Medos? Sdo muitos. Esperava n&do ser devorada e ndo ter me enganado ao
langar-me nessa empreitada.

Desse modo, a imagem-escrita-fluxografo-cronotopo que inaugura esta tese
expressa seu fluxo de sentidos e a viagem que deriva da pesquisa, que, como diria
La Taille, quer ser compreendida como uma peregrinagdo, €, como proporiam
Deleuze (1997) e Guattari (DELEUZE; GUATTARI, 1995), se aproxima de um trajeto
que traca mapas feitos de movimentos, afec¢cdes e devires. Dito de outro modo,
anuncia tematicas a serem estudadas, como o Atendimento Pedagdgico Domiciliar
(APD) e a Tecnologia Assistiva (TA), assim como os planos da tese, provaveis
capitulos que se agrupam em metodologia, trajetos e linhas. Implicitamente, ja
carrega minha questao de pesquisa, que circula em torno da instauragdo do APD a
alunos com deficiéncia® que estdo afastados do circuito escolar e o habitar do
pesquisador nesse territorio existencial'’, assim como revela minhas aliancas que se
articulam a partir da conjungéo e.

° Cabe aqui fazer um alerta: entendo que os corpos sao aprisionados de varios modos — entre eles,
em quadros clinicos e médicos. Devém dai categorizagbes e especificagdes em torno do sujeito
escolar. Isso ndo significa que esses corpos se conformam ao aprisionamento. Eles resistem,
insistem e desviam dessas subjugacdes. O objetivo de meu estudo néo é analisar especificamente
este aspecto relacionado aos modelos e padrbes de desenvolvimento tracados aos individuos e
suas aprendizagens na escola, o que leva a uma produgao subjetiva. Refere-se, justamente, a
poténcia do encontro de corpos, que independem de categoriza¢des e especificagdes, mesmo que
promovidas por esse modo de dizer e de fazer que acompanha os individuos, a escola e a
sociedade.

%0 territdrio é sindnimo de apropriacéo e de subjetivacéo fechada sobre si mesmo, ao mesmo tempo
que é devir, invasado, povoamento e deserto, pois contém em si trés movimentos: a territorializagao,
a desterritorializacao e a reterritorializagdo (DELEUZE; GUATTARI, 1996). O territorio é também
compreendido de forma existencial, como o modo de existéncia de cada um de n6s (ROMAGNOLI,
2006). Os individuos possuem um territério que ndo se delimita por contornos fixos. Como um vetor
movente, o territdrio existencial estda em continuo movimento porque determinado pela forga vital
de cada um.
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Estou vinculada aos estudos tedrico-metodoldgicos realizados pelo grupo de
pesquisa do Laboratério de Estudos em Linguagem, Interacdo e Cognicéo (LELIC)",
sob a coordenacdo da professora Dra. Margarete Axt, minha orientadora neste
percurso em que me faco pesquisadora, da Universidade Federal do Rio Grande do
Sul (UFRGS), sediado na Faculdade de Educacédo (FACED). Esse laboratério &
composto por pesquisadores com formagdes em diferentes areas do conhecimento,
de nivel de P6s-Graduacgao e Graduagao, e vem desenvolvendo objetos e ambientes
virtuais de aprendizagem, bem como ag¢bes pedagodgicas que considerem a
interagdo com tecnologias digitais, enfatizando a constru¢gdo do conhecimento e a
producao de sentidos.

Criado em 1999, o LELIC tem por objetivo formular propostas e metodologias
educativas no ambito da Informatica na Educagao buscando o desenvolvimento de
tecnologias cada vez mais integradas as demandas tedrico-praticas educacionais e
sociais. Inscrito no diretorio de grupos de pesquisa brasileiros do Conselho Nacional
de Desenvolvimento Cientifico e Tecnolégico (CNPq)'?, abarca trés linhas de
pesquisa: a PROVIA (Problematizagdes dos Processos de Investigagcado do Virtual,
da Criacdo e da Autoria)’®; o CIVITAS (Cidades Virtuais com Tecnologias para
Aprendizagem e Simulacdo)™; e o COSMOPOLITA (Simuladores de Cidades em
Rede)"™.

Sou atravessada pela linha de pesquisa do Projeto CIVITAS * " que

desenvolve uma metodologia (1) para os anos iniciais do ensino fundamental, bem

M <http://www.lelic.ufrgs.br>.

12 <http://dgp.cnpq.br/buscaoperacional/detalhegrupo.jsp?grupo=0192708DSB6CLE>.

3 Projetos vinculados ao PROVIA: (a) Forchat e diario virtual: autorias mesticas — apoio do edital
12/2010 — SEAD/UFRGS; (b) Mapeamentos cartograficos dos planos de producgdo analitica em
pesquisa: articulagbes entre o comum e o diverso — apoio do edital AT-CNPq 2010; (c)
Deslizamentos de sentido, posigbes efémeras de autoria: o lugar da multiplicidade da formacéao
docente em rede — Bolsa PQ/CNPq; (d) Bolsa de iniciagao cientifica PIBIC/UFRGS.

1 Projetos vinculados ao CIVITAS: (a) Brasil-Mogambique: formagéo continuada em servigo e pratica
docente em séries iniciais do ensino fundamental — CNPq Pro-Africa: Edital MCT/CNPq n° 12/2008;
(b) Convénios de cooperagdo pesquisa-extensdo entre a UFRGS e as prefeituras de Mato
Leitdo/RS, Cruzeiro do Sul/RS e Estrela/RS.

1 Projetos vinculados ao COSMOPOLITA: (a) Assistiva — Assistente Inteligente Vocal para Maga

Vitta — CNPq edital MCT/SETEC/CNPq n° 67/2008; (b) Citta Cosmopolita — apoio edital CNPq

PNPD 2010/CAPES/FINEP.

<http://www.ufrgs.br/lelic/index.php/projetos-de-pesquisa/civitas>. Projeto mantido por apoio
institucional do Setor de Ensino Superior do Ministério da Educag¢do (SESUMEC, 2003), da Pro-

Reitoria de Extensdo (PROEXT, 2003 e 2004), do CNPq (2001 e 2004) e da Financiadora de

Estudos e Projetos (FINEP, 2007).

16
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como (2) para a formagédo de professores em servico' que integre conteudos
digitais ao curriculo (AXT, 2008) acoplando, assim, as tecnologias a acdo docente.
Essa metodologia desenvolvida em parceria com municipios do interior do estado do
Rio Grande do Sul (RS) se ocupa, fundamentalmente, com a busca por novos
modos de operar nos contextos educativos com metodologias alternativas de
producao e in(ter)vengéo18 que incluem, mas ndo exclusivamente, as tecnologias
com conteudos digitais (AXT, 2007), a partir da pesquisa-formacao.

Para os pesquisadores do LELIC, pesquisa e formagao fazem-se juntas, no
mesmo contexto problematico, uma nutrindo a outra. A pesquisa sustenta a
formagao e, reciprocamente, a formagédo ensina a pesquisa (AXT, 2011a). Sendo
assim, (1) os pesquisadores da linha de pesquisa CIVITAS, ao mesmo tempo que
pesquisam, coordenam a formacdo em servico de professores, assessores e
gestores, e ndo se descuidam da formacdo propriamente dita, deles e dos
participantes do grupo de estudo que acompanham; e (2) os professores do projeto
CIVITAS, na mesma medida em que participam da formagao em servigco, tornam-se
pesquisadores em suas salas de aulas.

Com relagao ao pesquisador, o pesquisador-formador do LELIC forma-se em
dois momentos concomitantes: no plano de formagéo junto aos participantes dos
grupos e ao exercitar-se expressivamente na pesquisa, assim como na escrita a que
se propde (PRATES, 2013). Assim, a formagdo do pesquisador agencia-se no
intermezzo do plano da pesquisa do pesquisador-formador do LELIC e do plano de
in(ter)vengéo'® do professor de sala de aula, constituindo-se como

[...] um plano intermediario entre centros de valores, entre
pesquisador e professor(es), plano que oportunize o encontro eu-
outro, constituindo in(ter)lvengdo que abre possibilidades de
vivenciacdo e de experimentacdo de relagdes eu-outro, de
interpenetracdo de centros de valores, numa busca de mutua
compreensédo desses mundos arquiteténicos (AXT, 2011a, p. 53).

1 Formagédo que ocorre dentro da carga horaria de trabalho do docente e visa a sua capacitagédo
diante da diversidade encontrada em uma sala de aula, a implicagdo com estudos tedricos e ao
uso das tecnologias digitais no contexto educativo (AXT, 2007).

'® Contém em si a inventividade e n&o s6 a mera repeticdo (AXT; KREUTZ, 2003, AXT, 2011b) que,
graficamente, esta contida entre parénteses.

'® Vou utilizar o conceito in(ter)vencao quando entender que a invengdo estiver mais em evidéncia do
que a repeticdo, que remete a intervengao pedagodgica, em que “o que ha de imoével, de passivo, de
estabelecido e rigido é colocado entre parénteses, para dar vazdo ao que € moével, indiviso estando
em movimento, em mudanga continua no vir-a-ser, pura invengédo” (AXT, 2011b).
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Com relagdo ao professor-participante do Projeto CIVITAS, ele se envolve
com a formacdo em servico, com o acompanhamento de seus alunos em sala de
aula e também se expressa sobre sua agdo docente em diarios — registros que
fazem parte da formacdo em servico proposta que se relacionam com a
possibilidade desse professor de afastar-se do mundo da ac&o didatico-pedagdgica

em sala de aula e virtualizar seu exercicio docente.

r

: Ao experimentarem a
&}T W expressividade, tanto em diarios

escritos quanto em outros modos de

a manifestacdo, ambos — pesquisadores

e professores — regressam ao mundo

.--:.“' " "'t“ . | da pesquisa e ao mundo da docéncia

' ¥ de modo perspectivado (AXT, 2011a).
o e

s Vs - A Essa metodologia é a pedra de toque

Figura 2: Tela de Abertura do jogo Citta. da linha de pesquisa CIVITAS.
(Fonte: AXT et al., 2008).

Logo que o Projeto CIVITAS se
constituiu, focou-se nas terceiras séries® do ensino fundamental (EF). Era nessa
etapa curricular que se desenvolvia a tematica da cidade, tdo cara a pesquisa desse
laboratério que se envolvia também com a produg¢ao de um editor on line de cidades
(Figura 2) — o CITTA?' (SILVEIRA, 2010).
Os pesquisadores que acompanhavam a
formacdo em servico desses docentes
envolviam-se com a exploragao de diferentes
tecnologias, desde as mais convencionais,
como a construgdo de maquetes (Figura 3),
até as mais contemporaneas, relacionadas

as ferramentas digitais e ao wuso de

e A..-é"‘"‘
computadores na sala de aula, a partir da Figura 3: Maquete CIVITAS/Terceira Série.

(Fonte: Arquivo pessoal).
tematica mun|C|p|o

20 que, na estruturacdo curricular de hoje — organizada em anos escolares, e nao mais em séries
—, corresponde ao quarto ano do ensino fundamental.
Dlspomvel para download em: <http://sourceforge.net/projects/civitas/>.
2 350 diversos os estudos realizados pelos pesquisadores do LELIC referentes ao projeto CIVITAS.
Entre eles, cito as pesquisas de doutorado de Martins (2009); Kreutz (2009); e Silveira (2014), e de
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Iniciei minha participagdo no LELIC realizando essa formagdo em servigo
junto a professores do municipio de Venancio Aires (VA). No ano de 2008,
acompanhei o alargamento desse convénio (LELIC/VA)?® que se configurou na
constituicdo de outros dois grupos: um de docentes dos primeiros anos do EF de
uma Unica escola — o CIVITAS/Anos Iniciais** —, e outro de docentes de quartas
séries® de distintas escolas.

Como formadora e pesquisadora, dediquei-me a acompanhar o segundo
grupo, chamado de CIVITAS/Quarta Série, juntamente com outros dois
pesquisadores do LELIC. Envolviamo-nos com os relatos das professoras sobre
suas agdes docentes, a proposicao de estudo de textos, a realizagao de oficinas em
diferentes areas do conhecimento, o acompanhamento de textos escritos pelas
participantes, visitas e observagdes em salas de aula e no entorno da escola, além
de experimentacdes®® com o computador e com as Tecnologias da Informacgao e
Comunicagéo (TIC).

Constituido por quatro professoras e duas assessoras da Secretaria Municipal
de Educacdo de Venancio Aires (SME/VA), esse grupo de formagdo em servigo
reunia-se quinzenalmente. Os encontros eram itinerantes, realizados nas escolas
onde as professoras participantes estavam lotadas, assim como na SME/VA, onde
as assessoras que também integravam o grupo exerciam suas fungdes. Isso nos
permitiu uma aproximagao com o seu ambiente de trabalho, assim como dos grupos
aulicos que estavam operando com o projeto CIVITAS/Quarta Série, uma vez que as
professoras faziam questdo de que féssemos conhecer seus alunos, apreciar os
trabalhos realizados e conversar sobre eles com as turmas envolvidas e os gestores

das escolas.

mestrado de Lunkes (2010); Silveira (2010); Selli (2011); Souza (2012); Prates (2013); Oliveira
(2013); e Nhanisse (2014).

% 0 LELIC e a Secretaria Municipal de Educagdo de Venancio Aires (SME/VA) firmaram, em 2002,
uma parceria de pesquisa-formagao que se estendeu até 2010. O pesquisador do LELIC Marcio
Martins acompanhou a constituigdo desse convénio desde sua consolidagdo até sua rescisao.

* Essa foi uma acao do CIVITAS denominada de Escola Piloto que constituiu-se em duas escolas,
uma no municipio de Venancio Aires e outra na cidade de Mato Leitdo, também conveniada com o
LELIC, que constituiu grupos de estudo com professores dos anos iniciais de uma mesma escola,
tendo por pesquisadores responsaveis Paloma Dias Silveira, Luciana Lunkes e Joelma Adriana
Abrdo Remiao, com o apoio de Ada Gallicchio Kroef e Leticia Zappelini (SILVEIRA, 2010).

% Atualmente, corresponde ao quinto ano do ensino fundamental.

%A experimentagao substitui a interpretacdo, “experimente ao invés de significar e de interpretar”
(DELEUZE; GUATTARI, 1996, p. 96). Alternativa para que uma analise saia dos eixos tradicionais.
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em servico foi se estendendo,
: construiu-se, a pedido do grupo de
@f el aus formagdo, uma forma  de
CIVITAS - 42 série— VAJ W . ~ . . .
ot ol S comunicacao via internet — lista

Qo e I de discussdao no Yahoo! Grupos

(Figura 4) —, com a intengdo de

Figura 4: Yahoo! Grupos CIVITAS/Quarta Série VA. promover e de disparar trocas no
(Fonte: Arquivo pessoal). . .

intersticio dos encontros.

Percebeu-se que a maioria das professoras nao tinha por costume acessar e fazer
uso dessa ferramenta da Web, o que foi constatado a partir de seus relatos orais,
pela demora na aceitagdo do convite para ingressarem no grupo virtual, pela
escassez de respostas as mensagens enviadas por pesquisadores do LELIC, por
nao realizarem postagens na pagina criada.

Das professoras participantes desse grupo de formagao do CIVITAS/Quarta
Série, somente uma delas contava em sua sala de aula com uma ilha tecnolégica,
formada por um kit com trés computadores, uma impressora, uma camera
fotografica e uma filmadora, ambas
digitais (Figura 5), disponibilizada pelo
convénio CIVITAS/UFRGS e SME/VA.
Coincidentemente ou ndo, era essa
professora quem mais fazia uso do
recurso criado no Yahoo! Grupos.

Foram dela que partiram as primeiras

indagacgdes no grupo de formacgéo, tanto Figura 5: llha Tecnoldgica CIVITAS.
. . (Fonte: Arquivo pessoal).
virtual quanto presencial, sobre a
utilizacdo das TIC em sala de aula, questionamentos que compartiihou no V

Seminario Intermunicipal do Projeto CIVITAS?, quando realizou uma apresentacéo

" Seminario ocorrido no municipio de Mato Leitdo, em 7 de novembro de 2008. Teve por objetivos:
(1) apresentar as atividades desenvolvidas no CIVITAS em Mato Leitdo, Venancio Aires,
Sobradinho e Cruzeiro do Sul, na perspectiva de pensar coletivamente como a sala de aula pode
ultrapassar seus limites ja instituidos ao abrir espagos para a invencao na escola; (2) pensar como
o CIVITAS pode potencializar a construgao de praticas docentes em sala de aula que contemplem
a diversidade de conteudos, a multiplicidade de pontos de vista e promovam uma insercao criativa
e inventiva das criangas no processo de aprendizagem; (3) dar visibilidade as indagag¢des (ou
questdbes de pesquisa) que os professores estdo constituindo, ao pensarem sobre as
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oral para a plateia composta de professores, assessores, gestores e pesquisadores
do LELIC sobre como a ilha tecnolégica potencializava a aprendizagem dos alunos e
oportunizava a qualificagdo da acéo docente?®®.

Contagiada pelos pesquisadores-formadores do LELIC e pela experimentagao
vivida junto as professoras e assessoras da Rede Municipal de Ensino de Venancio
Aires (RME/VA)®, no Projeto CIVITAS/Quarta Série, retornei a pesquisa académica
auscultada pela professora Margarete Axt. O que eu nao tinha ideia, quando de seu
aceite, € que sua intencdo era de que eu fosse sua orientanda de doutorado no
Programa de Poés-Graduagdo em Informatica na Educagédo (PPGIE), e ndo no
Programa de P6és-Graduacdo em Educacdo (PPGEdu), como eu havia pensado®.
Fiquei temerosa quando ela me fez essa proposta, pois pouco conhecia da area da
informatica na educacéo, mas acolhi a aposta de estudo e de pesquisa.

Fui aprovada na selegdo do doutorado e ingressei com o pré—projeto31 llhas
Tecnoldgicas: entre oceanos e continentes educacionais (SOUZA, 2008), que tinha
como campo de pesquisa o Projeto CIVITAS. Nesse pré-projeto, indagava-me sobre
os efeitos que ressoavam na docéncia do professor e nas aprendizagens dos
alunos, provocados pela presenca da ilha tecnoldégica do Projeto CIVITAS na sala de
aula, tendo em vista que eu ja visualizava a trama existente entre educacéo,
formagao de professores e TIC. Mas logo ao ingressar no curso de doutorado, a
contingéncia de um encontro atravessou o fluxo de minha proposta de pesquisa
inicial, assim como as minhas pretensdes de estudo, fazendo com que eu desviasse
do que havia previsto inicialmente. Uma conjunc¢éo de for¢as que produziu uma linha
de fuga...

Situagdes inusitadas e imprevistas desarticularam o que parecia estar tao
bem estruturado para minha pesquisa! Primeiramente, a SME/VA e o LELIC

transformagdes curriculares e metodoldgicas do trabalho em sala de aula no contexto do CIVITAS;
(4) discutir como as propostas metodoldgicas articuladas as tecnologias do virtual podem se
encaminhar para a organizagao de um curriculo aberto a diversidade e a multiplicidade de eventos
(CADERNO DE RESUMOS DO V SEMINARIO INTERMUNICIPAL DO PROJETO CIVITAS, 2008,
p. 4).

% Cada professor participante do projeto CIVITAS de Venancio Aires e Mato Leitdo realizou relato
oral e escrito do trabalho docente por ele realizado no V Seminario Intermunicipal do Projeto
CIVITAS. O texto produzido pela professora citada encontra-se no Anexo D desta tese.

% Rede de ensino constituida por 42 escolas, 2.771 alunos, 303 professores, sendo que 11 dessas
escolas sédo de educacéo infantil e 31 de ensino fundamental (PMVA/SMED, 2014).

A professora Margarete Axt é docente nesses dois programas de ensino de pds-graduacdo da
UFRGS: PPGIE e PPGEdu.

¥ Parte integrante da documentagéo obrigatéria a ser entregue ao PPGIE/UFRGS pelos candidatos
aprovados na primeira etapa da selecdo do curso de doutorado desse programa de ensino.
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elaboraram uma nova constituicdo de grupos de formag&o em servico que né&o
contemplava a permanéncia do trabalho no grupo que eu acompanhava, ao mesmo
tempo que me vi envolvida com um exercicio docente peculiar na Rede Municipal de
Ensino de Porto Alegre (RME/POA)*, onde eu trabalhava.

Em 2008, ano anterior ao meu ingresso no PPGIE/UFRGS, o Ministério da
Educacdo (MEC), personificado na Secretaria de Educacdo Especial (SEESP)®,
deflagrou a Politica Nacional de Educagao Especial na Perspectiva da Educacéo
Inclusiva (BRASIL, 2008), que versa sobre a garantia do acesso de todos os
individuos a escola — independentemente de suas diferengas fisicas, intelectuais e
linguisticas, entre outras — e estabelece legalmente que as pessoas com deficiéncia
devem ser escolarizadas no ensino comum (BAPTISTA, 2011). Entre os varios
aspectos organizadores dessa diretriz politica da educagao especial®*, destaca-se a
oferta de um servigo educacional complementar a escolarizagao dos estudantes com
deficiéncia®®, denominado atendimento educacional especializado (AEE)*.

O AEE seria o responsavel por identificar, elaborar e organizar recursos
pedagdgicos, de ajudas técnicas®’ e de acessibilidade que contribuam para tornar
acessiveis determinadas situagdes, espacos, servicos e atividades escolares, no
intuito de minimizar barreiras existentes, contribuindo para a plena participacéo
desses alunos na escola. Para tanto, deve ser oferecido prioritariamente em Sala de
Recursos Multifuncionais (SRM), um ambiente dotado de equipamentos, mobiliarios

%2 Rede de ensino constituida por 96 escolas, 55.000 alunos, 4.000 professores. Sete dessas escolas
sado Jardins de Praca; 34 escolas de educagéao infantil; 55 escolas de ensino fundamental, sendo
que quatro delas destinam-se a educagéo especial; uma escola de ensino médio e uma escola de
educacao basica (PMPA/SMED, 2013).

% Hoje, essa secretaria € nomeada como Secretaria de Educagdo Continuada, Alfabetizacgéo,
Diversidade e Inclusdo (SECADI).

% Area do conhecimento que se ocupa do atendimento educacional especializado de pessoas com
deficiéncia (TEZZARI, 2009).

% Farei mencdo nesta tese somente aos alunos com deficiéncia, tendo em vista que os jovens
acompanhados neste exercicio analitico sdo categorizados, pelos saberes médico-clinicos, como
deficientes fisicos. Vale alertar que nao perco de vista que essa macropolitica amplia-se também a
outro alunado, os alunos com Transtorno do Espectro Autista (TEA) e os alunos com Altas
Habilidades/Superdotagéo (AH/SD).

% Dispositivos legais especificos normatizam e regram o AEE. Dentre esses encontram-se o Decreto
n® 6571 (BRASIL, 2008), que dispde sobre o AEE; a Resolugédo n° 04 (BRASIL, 2009), que institui
diretrizes operacionais ao AEE na Educagdo Basica — modalidade educagado especial —; e o

Decreto n° 7.611 (BRASIL, 2011), que dispbde sobre a educacdo especial, o AEE e da outras
providéncias.

¥ Produtos, instrumentos, equipamentos ou tecnologia adaptados ou especialmente projetados para
melhorar a funcionalidade da pessoa com deficiéncia ou com mobilidade reduzida, favorecendo a
autonomia pessoal, total ou assistida (BRASIL, 2004).
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e materiais didaticos e pedagogicos especificos aos alunos da educagéao especial
(BRASIL, 2011)%®.

A politica publica municipal de educac&o especial vigente na RME/POA,
nesse espaco-tempo, foi diretamente transversalizada por essa narrativa, assim
como a atividade laboral dos professores que atendiam pedagogicamente aos
estudantes com deficiéncia em salas de recursos, nomeadas nessa rede de ensino
de Salas de Integracédo e Recursos (SIR). E foi na emergéncia desse contexto que
acompanhei, durante dois anos (2010 e 2011), o processo de exercicio docente no
AEE de uma professora de SIR — Margarida® — junto a dois estudantes com
deficiéncia — Renan e Tarciso — em ambiente domiciliar, tendo em vista que esses
alunos vivenciaram situagdes de afastamento da escola por questdes de saude e de
disponibilizacdo de recursos humanos que apoiassem sua participacdo no cotidiano
escolar.

Dois aspectos me chamaram atencdo quando partilhei a acdo docente de
Margarida: (1) que os responsaveis por Renan e Tarciso e a instituigdo a que essa
professora estava vinculada, profissionalmente, acolheram seu movimento de
deslocar-se da localidade da sala de recursos, onde realizava atendimento
pedagodgico aos alunos, para realizar esse acompanhamento nas residéncias desses
dois estudantes; e (2) que a intervengdo pedagdgica da professora Margarida
construiu-se a partir do uso de estratégias e recursos das TIC e da TA*°, algo pouco
evidenciado no AEE da RME/POA. Esses dois movimentos, o APD e o uso de TIC e
TA, constituiam-se como um estilo de laborar que fissurava o modo cotidiano da
acao pedagodgica exercitada por professoras de SIR, ressingularizando o exercicio
docente nesse AEE.

Foi-me possivel perceber®’, através de escutas, olhares, escritas, gravagoes e
analises que emergiram do acompanhamento desse processo, que multiplos fluxos

faziam funcionar praticas de experimentagao no exercicio docente dessa professora,

%8 Para sustentar a organizacéo das SRM e a oferta do AEE em secretarias de educacéao dos estados
€ municipios brasileiros, o MEC disponibiliza dispositivos técnicos, relacionados a equipamentos de
informatica, mobiliarios, materiais pedagogicos e de acessibilidade as escolas que abrigarem esse
atendimento educacional (Apéndice C).

% Quando se tratar do campo de pesquisa, 0s homes proprios citados neste exercicio analitico sdo
ficticios.

%0 Area de conhecimento que engloba recursos, estratégias e servicos que tém por objetivo
proporcionar e/ou ampliar habilidades funcionais de individuos com deficiéncia.

As percepgdes sdo entendidas como aquilo que os individuos recebem, como por exemplo, um
odor ou o préprio cheiro de alguma coisa (COLEBROOK, 2002).
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assim como na vida na escola. Intui, entdo, a poténcia de pesquisa agenciada ali. E
foi assim que minha investigagao inicial foi interceptada pela for¢ga desse encontro.

Margarida, Renan e Tarciso produziram uma fissura no meu pensar e no fazer
da escola. Esse encontro reverberou no modo de se entender o exercicio docente e
a participagcdo dos estudantes no contexto escolar, operando na producido de
subjetividades*?, forjadas no entrecruzamento de instancias sociais, institucionais e
individuais (GUATTARI, 1992).

Ao acompanhar o exercicio docente da professora Margarida, propus-me
experimentar e experienciar algumas aliangas entre o mundo da vida na escola e o
mundo tedrico da academia, proposto por Axt (2011a). O modo de agir dessa
professora se aproximava dos objetivos desenvolvidos no Projeto CIVITAS
relacionados a formagao do professor, na medida em que Margarida participava de
formagdes em servigo: (1) exclusiva as professoras de SIR, ofertada pelo Setor de
Educacdo Especial da SMED/POA; (2) especifica aos professores da escola onde
ela exerce sua atividade laboral, proposta pela equipe diretiva e pelos professores
da escola; (3) geral, ofertada pela mantenedora a todos os professores da
RME/POA,; e (4) pontual, com a anuéncia da mantenedora, por iniciativa propria e
conjunta com outras duas professoras de SIR que buscavam formagado quanto as
estratégias, recursos e servigos da TA, pois fazia parte de seu cotidiano a
intervencao didatico-pedagogica envolvendo o uso das tecnologias digitais e
informatizadas no AEE, o que se achega ao uso da ilha tecnoldgica do CIVITAS em
sala de aula.

Desloquei meu campo de pesquisa e passei a habitar o territério existencial
da professora de SIR e acompanhar os movimentos processuais empreendidos
quanto a sua formagéo (em servigo ou ndo) e a realizagdo do APD, um assunto
pouco referenciado em pesquisas académicas. Efeito do meu encontro com o

PPGIE e a professora de SIR, isso me permitiu, como pesquisadora,

[...] desenhar um plano, ao mesmo tempo de implicagdo-vivenciacéo
do mundo da vida tal como se desenrola na escola, e de
experimentacdo-experienciagdo de algumas aliangas entre este
mundo da vida na escola e o mundo teérico da academia, nao
opondo um ao outro, antes compondo-os (AXT, 2011a, p. 47).

*2 Processo de producdo em que os individuos constituem-se a partir de padroes e massificagdes
impostas por questdes histéricas e econdmicas (BICALHO, 2005), além de filoséficas, sociais e
educacionais, entre outras.
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Foi nessa composi¢do com o mundo da vida na escola e o mundo tedrico da
academia que me conectei também ao Grupo de Pesquisa TEIAS (Tecnologia em
Educacao para Inclusdo e Aprendizagem em Soc:iedade)43 da UFRGS. Formado em
2011, esta inscrito no diretério de grupos de pesquisa** no Brasil do Conselho
Nacional de Pesquisa (CNPq). Coordenado pela professora Dra. Liliana Maria
Passerino, o grupo TEIAS é composto por pesquisadores académicos dos cursos de
graduagcdo, mestrado e doutorado e desenvolve investigagbes relacionadas a
producdo de conhecimento mediado por tecnologias em sintonia com tematicas
como deficiéncias, inclusao escolar e social e TA.

Um dos subgrupos do TEIAS foi o responsavel pelo curso de extensdo em
Estudos sobre Comunicagdo Alternativa e Aumentativa (CAA)*°, proposto a alguns
professores da RME/POA, do qual eu participei como aluna. O curso foi oferecido
em 2009, quando de meu ingresso no PPGIE, e tinha por objetivo discutir e analisar
realidades educacionais experienciadas junto a alunos com déficits na comunicagao
e seus professores, visando desenvolver e implementar alternativas de TA com eles.
Essa formagao me aproximou desse grupo de pesquisa € ressoou N0 meu exercicio
docente como professora municipal, assim como nos meus estudos e pesquisa.

Entdo, minha orientadora e eu escolhemos a professora Liliana como
coorientadora de minha pesquisa. E assim, fui agregada ao Grupo TEIAS e me
juntei aos pesquisadores do Projeto SCALA (Sistema de Comunicacao Alternativa

para Letramento de Pessoas com Autismo)*

, que estuda o uso de ferramentas e
sistemas de CAA na promog¢ao da comunicagao oral e escrita de individuos com
déficits na comunicacdo, desenvolvendo um sistema de comunicacdo em software
livre (Figura 6), para Web e sistema Android, adaptavel as necessidades

comunicativas desses individuos (PASSERINO, 2011a)*.

*® <http://www.ufrgs.br/teias; https://www.facebook.com/TeiasUfrgs>.

* <http://dgp.cnpq.br/buscaoperacional/detalhegrupo.jsp?grupo=0192708W 3DPY6F>.
Comunicagdo destinada a pessoas sem fala, sem escrita funcional ou em defasagem entre sua
necessidade comunicativa e sua habilidade em falar e/ou escrever (BERSCH; SCHIRMER, 2005).

*® <http://scala.ufrgs.br>. Projeto contou com apoio do CNPQ, CAPES e FAPERS e esta disponivel
para uso em: <scala.ufrgs.br/scalaweb>.

0 grupo de pesquisa TEIAS desenvolve outros projetos: o SolAssist, constru¢cdo de uma biblioteca
virtual de solugdes assistivas e 0 OBAA-MILOS, infraestrutura multiagente para suporte de objetos
de aprendizagem.
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Figura 6: Layout software SCALA: modelo prancha e modelo narrativas visuais.
(Fonte: BEZ, 2014).

O referido projeto iniciou seu desenvolvimento com o foco principal em
criancas com autismo * | mas se

T i T .
espraiou a individuos com deficiéncia
motora*®, desenvolvendo um sistema de —
varredura® (Figura 7) no médulo para
Web. Esse sistema constitui-se como :
meio opcional de utilizagado do programa, | X @

na medida em que se escolhe ou nao
. N Figura 7: Acesso ao sistema de varredura do software
por sua ativagao. SCALA (Fonte: BEZ, 2014).

Essa minha participagao teve desdobramentos que se associaram a pesquisa
por mim realizada. As analises depreendidas pelo grupo TEIAS tem relagdo com a
educacéo especial, a intervengédo pedagdgica e o uso de instrumentos de mediagéo
junto a estudantes com deficiéncia e com desvantagem comunicativa — todos eles,
aspectos que transversalizam minha pesquisa e formagéo.

E desse modo que me inscrevo no dialogo interdisciplinar com as Linhas de
Pesquisa Interfaces Digitais em Educacéo, Arte, Linguagem e Cognicdo e
Ambientes Informatizados e Ensino a Distancia do PPGIE/UFRGS. E sendo assim,
mais uma vez lembro que o exercicio de pensamento que aqui se desenha traz os

tracos dessas aliangas imbricados na imagem-escrita-fluxografo-cronotopo que

*® Duas pesquisas de mestrado foram fundamentais ao desenvolvimento do soffware: a pesquisa de
Bez (2010), realizada com criangas com TEA, na busca por estratégias de mediacdo de
comunicagdo; e a de Avila (2011), que desenvolveu o primeiro protétipo do sistema de
comunicagdo SCALA.

* Pesquisa desenvolvida por Sitoe (2014) e por Maschke (SITOE; MASCHKE; PASSERINO, 2013),
bolsista de Iniciacdo Cientifica em Programacéo.

%% Permite controlar o uso do software SCALA através de um acionador ou de uma tecla do teclado do
dispositivo.
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dispara os rumores da tese e os fluxos da pesquisa. Mas ndo sdo sé dessas
aliancas que se faz esta tese; ela também conta com outros intercessores...

Os intercessores sao fundamentais a criagdo. Precisamos fabricar
intercessores para realizarmos um procedimento inventivo (DELEUZE, 1992), e uma
tese é invencao! Invencdo de um campo de pesquisa, invengao de uma formacao,
invencdo de um territério existencial. Elegi como intercessores desse exercicio de
anadlise o filésofo Gilles Deleuze e o esquizoanalista e também filésofo Félix
Guattari®', assim como Fernand Deligny®?. De Deleuze e Guattari, roubo os
conceitos de territério®, territorializacédo, desterritorializacdo e reterritorializac;e”wo54
para poder visualizar as linhas que compdem um mapa e explicitar os movimentos
constitutivos do APD na RME/POA para além de politicas educacionais e
institucionais que visam a uniformizagdo e ao regramento da vida na escola, e
perceber processos minoritarios que nao impdéem forma e que excedem o que esta
institucionalizado e regrado.

De Deligny, capturo o movimento do cartografar as linhas. Esse educador
francés™ teve uma passagem na Clinica Psiquiatrica La Borde®, coordenada por
Félix Guattari e Jean Oury®’, durante os anos de 1965 e 1966, onde trabalhou com
oficina de teatro, escultura e desenho (TOLEDO, 2007; DOSSE, 2010).

Quando saiu de La Borde, Deligny se estabeleceu na regido das Cévennes®.
Foi nesse outro local que ele comegou a se dedicar a acolher criangas e jovens com
autismo e psicose encaminhadas por Maud Mannoni®® e Francoise Dolto®, dentre

outros (TOLEDO, 2007), e se voltou a experimentar uma ferramenta pedagdgica

*" Ambos franceses. Filosofos, artistas e cientistas e seus conceitos ressoam nas obras filoséficas de
Deleuze e Guattari, de modo individual e coletivo. Assim, a filosofia desses dois pensadores foi
contaminada por muitos intercessores (VASCONCELLOS, 2005).

°2 Um dos intercessores de Gilles Deleuze e Félix Guattari.

%% Deleuze e Guattari fazem uso corrente deste termo tanto para designar territérios geograficos e
histéricos, fisicos no sentido amplo, quanto psicologicos, ou mentais, e espirituais (DELEUZE;
GUATTARI, 2001).

> As palavras desterritorializagdo e reterritorializagdo derivam da palavra territorial (SASSO, 2003).
Sugerem um paralelo entre as atividades territoriais do animal que formam territérios — os
abandonam ou deles saem — ao mesmo tempo que os refazem sobre algo de outra natureza. E, de
outro lado, o fato de que as pessoas procuram “um territdrio para si, suporta[m] ou carrega[m]
desterritorializagbes, e se reterritorializa[m] quase sobre qualquer coisa, lembranga, fetiche ou
sonho” (DELEUZE; GUATTARI, 2001, p. 90).

*® Dedicou-se a esse oficio por cinquenta anos (TOLEDO, 2007).

% Lugar terapéutico alojado em um castelo no interior da Franga (DOSSE, 2010).

> Psiquiatra e psicanalista francés.

%% Zona montanhosa localizada no centro-sul da Franca.

% psicanalista francesa.

8 pediatra e psicanalista francesa.
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singular: o tragado de mapas. A rede por ele constituida era composta por um certo
numero de moradias ligadas entre si por caminhos seguidos por adultos e criangas,

onde:

Os caminhos dos adultos eram basicamente funcionais: preparagao
de alimentos, compras, reunides, recepc¢éo de visitas etc. As criancas
executavam movimentos que excediam essa funcionalidade,
excediam os adultos: balancos, rodopios em torno de si e outras
manifestagdbes ndo necessarias, que as havia levado, em
hospitalizagbes anteriores, a serem amarradas (QUERRIEN, 2004, p.
104).

Interessado em examinar esses trajetos, Deligny pediu a um dos adultos, que
havia sido desenhista industrial, que desenhasse mapas desses dois tipos de
movimentos. E foi por intermédio desse mapeamento que ele percebeu que as
criangas, em seus movimentos erraticos, permaneciam no interior do perimetro
tragado pelos adultos, desenhando com eles um corpo comum (QUERRIEN, 2004).

Esses mapas, feitos em grandes folhas de cartolina e outros tipos de papel
para posteriormente sobrep6-los e visualizar as linhas costumeiras, identitarias, e as
linhas de errancia — que nao eram guiadas por qualquer vontade de representagao
(DELEUZE; PARNET, 1998) — se punham a funcionar nos trajetos habituais desses
individuos®'. Os individuos sdo serializados, modelados, sdo o resultado de uma
producdo de massa (GUATTARI; ROLNIK, 2010), mas nao se definem somente por
uma forma, seja ela bioldgica, historica ou psicolégica — ha que se levar em conta
um conjunto de relagdes.

Quando sobrepostos, os mapas de Deligny permitiam a identificacdo de
pontos de atragao e de modificacdes estabelecidas nessa rede. Assim, sua fungao é
estabelecer uma conexao fisica com o ambiente natural e permitir que situemos as
criangas, jovens e adultos em um determinado espaco, a partir do mapeamento dos
caminhos realizados por eles na area da comunidade. Lidos por justaposi¢ao, eles
identificam convergéncias entre os trajetos, visualizando-se os caminhos livres,
ndémades, errantes, e os caminhos usuais, sedentarios (TERRAL, 2004).

O objetivo, ao desenhar mapas, ndo é o observar para interpretar, mas

" Um individuo n&o é nem forma nem sujeito. Cada individuo é um coletivo, € uma manada, é um
poder de ser afetado, € uma infinidade de particulas submetidas a relagdes de movimento e de
repouso, de velocidade e de lentiddo (DELEUZE, 2010). Por isso, quando uso a palavra individuo,
penso em agenciamento coletivo de enunciagcédo, aquele que ndo corresponde a uma entidade
individuada nem a uma entidade social predeterminada (GUATTARI, ROLNICK, 2010).
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aprender a ver o que ndo estava visivel, o inesperado (VELLA, 2004). Deligny busca
nos mapas o desconcertante, fazendo do comum um motor de exploragéo.

Desses mapas, conheci as cartografias delineadas para Yves e Janmari.
Todo um empreendimento realizado por Deligny (2007, 2010) em escritas
ensaisticas, documentos visuais (fotografias e desenhos) e filmicos ® que
produziram um método de analise que foge dos padrées majoritarios. Como
intercessor qualitativo da filosofia de Deleuze e Guattari, fez funcionar o
procedimento cartografico proposto por esses pensadores (DELEUZE, 1997,
DELEUZE; GUATTARI, 1995 e 1996; DELEUZE; PARNET, 1998), e que se
configura como o método de pesquisa empregado aqui neste estudo.

Para tragar o mapa dos trajetos que compdem um exercicio docente em SIR
e a instauragcdo do APD na RME/POA, organizo esta tese de um modo linear, mas a
articulo a partir de sobreposi¢cdes que se enlagam como camadas folhadas de um
doce — que se misturam sem se ter como determinar onde comega uma e termina a
outra. E como se cada um dos capitulos da tese se arranjasse simultaneamente com
o outro, como os mapas de Deligny, desenhando-se em linhas justapostas onde n&o
se encontra uma sequéncia pré-determinada nem hierarquia. E preciso imaginar que
cada sobreposi¢cdo € um mapa e que umas se avizinham as outras.

E com essa vontade que apresento as quatro sobreposi¢cdes que compdem o
plano da tese e os verbos que encarnam: Sobreposicao 1. Rumores de uma Tese:
borrar. Sobreposicdao 2. Dos Trajetos e Devires da Pesquisa: desenhar.
Sobreposicdao 3. Compondo Aliancas entre o Mundo da Vida na Escola e o Mundo
Tedrico da Academia: tracejar. Sobreposicao 4. Inventividade Molecular e
Subjetividade Capitalistica: esbogar.

Entdo, minha tarefa instala-se entre tomar emprestado conceitos filoséficos
produzidos por Deleuze e Guattari e os mapas tragados por Deligny, para aproximar
filosofia e educagcdo — uma atividade que Gallo (2003) considera interessante e
produtiva na medida em que conceitos filosoficos passarao a ser disparadores para
pensar questdes educacionais. Com isso, ja vislumbro um mapa que segue sendo
desenhado na Sobreposi¢ao 2. Vamos Ia!

62 Deligny produziu dois filmes a partir do trabalho com jovens: Le moindre geste (1971), fita que
conta a histéria de dois adolescentes que escaparam de um asilo, e Ce gamin, la (1976), uma
pelicula na qual criangas e adultos ndo trocam olhares nem palavras, o que acontece a partir de
imagens de Janmari que vai e vem, gira, corta lenha, para, esperando, indiferente a camera, e
olhando sem estar «ciente de que estd sendo filmado (Disponivel em:
<http://www.dvdclassik.com/Critiques/ cinema-de-fernand-deligny-dvd.htm>).
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SOBREPOSICAO 2 DOS TRAJETOS E DEVIRES DA PESQUISA

w - O  mapa que abre esta

sobreposi¢cao foi desenhado por

e Giséle Durand e esbocga, na cor
¥l preta, as linhas de errancia de
( ' : Janmari, uma crianga com autismo
{ — acompanhada por Deligny (2007), e
1 = | na cor marrom, os trajetos de um
adulto, mesmo que pouco Vvisivel

(Figura 8). Deslocamentos

N tracejados permitem visualizar os
{ caminhos erraticos de Janmari que
& desviavam dos caminhos
costumeiros trilhados por um

mesmo adulto.

Figura 8: Ligne d'Erre de Janmari. Os mapas de Deligny

(Fonte: <http://fr.forumviesmobiles.org/guillaume-

loge/blog/2013/06/07/surexpression-des-lignes-derre-863>).  derivam das sobreposicdes

tracadas a partir da

experimentagdo vivida (DELEUZE; GUATTARI, 1995), que se envolve com

deslocamentos e processos, geografico e estratigrafico, na medida em que

expressam algo vivido e vivivel, mas que também tratam do que esta sempre em

vias de se constituir, operando na molecularidade e nas linhas de fuga, impossivel
de ser demarcado justamente por sua imprevisibilidade.

Renuncio a um ponto de vista estritamente histérico, ligado a uma
temporalidade, para considerar um tempo filosofico, “onde o antes e depois néo
indicam mais que uma ordem de superposi¢cbes” (DELEUZE; GUATTARI, 2001).
Sendo assim, a0 mesmo tempo que invento um mapa a partir de deslocamentos
geograficos, fisico-organicos, dobro-o em um movimento de deslocamento
estratigrafico, engendrado no exercicio de praticas coletivas de acolhimento
produzidas na escola pela in(ter)vencdo pedagogica de Margarida junto a Renan e
Tarciso, algo que € da ordem do inusitado. Assim, para tragar o mapa dos trajetos

que compdem o exercicio docente de uma professora de SIR, ndo me ocupo com o
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deslocamento geografico dos corpos (professora de SIR e alunos), mas em como se
constituiram territorios existenciais, engendrados nas praticas coletivas produzidas
na escola pela in(ter)vengdo de Margarida. Mas vamos a ideia de mapa e suas
linhas...

20 MAPA E LINHAS

U mapa desenha conexdes. Caracteriza-se por ser wm sistema aberto,

rizomatico, com multiplas entradas e saidas, conectavel em todas as suas
dimensdes, desmontavel, reversivel, suscetivel de receber modificacoes
constantemente (DELEUZE; GUATTARI, 1995). Ele pode ser rasgado, revertido,
adaptar-se a montagens de qualquer natureza onde pode ser preparado por um
individuo, um grupo e/ou uma formacéo social (DELEUZE; PARNET, 1998).

Um mapa traga, tranga, trama e desalinha, visto que se compde por um
conjunto de trés linhas diversas funcionando simultaneamente. Linhas que n&o tém

0s mesmos termos nem correlagdes:

As linhas molares sao constituidas por segmentos fixos (classes
sociais, sexo, clube, familia) e atribuem uma identidade, enquanto as
linhas moleculares sao formadas por fluxos e particulas que
desestabilizam os segmentos e n&o sdo identitarias, pois se
apresentam pelas suas variagdes, por modos distintos de ser, e as
linhas de fuga rompem com qualquer segmentaridade e promovem
a ruptura, pois nelas se encontram as possibilidades de rompimento
com os padrdes para criar novos sentidos com relagédo as imposi¢oes
dadas aos individuos, aos grupos ou as sociedades (DELEUZE;
GUATTARI, 1996) [grifo meu].

Nao se tem como escolher uma dessas linhas, sempre se esta saltando de
uma a outra, numa coexisténcia e inseparabilidade infinitas. Linhas também
chamadas de costumeiras, flexiveis e erraticas, concernem as criangas e aos
adultos (DELEUZE; PARNET, 1998) e ecoam nos corpos (individual, coletivo e
social) e nas subjetividades. Nao ha nenhum privilégio de uma sobre as outras, mas
cada uma tem suas particularidades.

A linha molar ou de segmentaridade dura, também chamada de costumeira,
€ constituida por segmentos determinados e fixos. Os individuos com suas classes
sociais, sexo, familia, escola, profissdo sao cortados por essas linhas. Linhas que

classificam, que atribuem uma identidade, servindo de referencial, e que organizam
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territorios, promovendo distingdes binarias e dicotdbmicas bem determinadas
(DELEUZE; GUATTARI, 1996).

Organizadas em pares, pareamentos, as molaridades estdo sempre
associadas umas as outras. No territério escolar, essa segmentaridade dura se
manifesta através de distingées binarias do tipo professor x aluno, professora da
sala de aula x professora do AEE, comum x especial, normal x deficiente, incluido x
excluido, por centralizagées ligadas ao papel do professor, ao lugar do aluno, aos
parametros curriculares, as politicas educacionais e ainda por séries paralelas, tais
como a familia, a escola, o trabalho, a deficiéncia, a normalidade, o curriculo, as
modalidades de aprendizagem e de ensino, entre tantas outras.

As trés figuras da linha molar — o binarismo, a circularidade e a linearidade
— se inter-relacionam e se cruzam, metamorfoseando-se de acordo com o que as
afetam (DELEUZE; GUATTARI, 1996). Esse modo de associagdo segmentario
direciona o pensamento dos professores ao reconhecimento e a identificacdo, na
medida em que ja traz consigo, pré-concebido, um fluxograma mental do que vem a
ser a educacgdo: sua natureza, seus objetivos, seu funcionamento, seu modo de
organizar-se, seus elementos e participantes, por exemplo, tragando territorios
identitarios e referenciais nos quais so caberia aos individuos se agregarem.

Formada por fluxos e particulas que escapam a segmentarizagdo dura, a
segunda espécie de linha — a linha molecular ou de segmentaridade flexivel —
emerge por entre os corpos, procede por limiares, constituindo devires e blocos de
devir, marca continuos de intensidade e conjuga fluxos. E ela que desestabiliza a
linha molar.

Mutante, ela constitui-se como uma fissura nas trés figuras da linha molar.
Linha n&o identitaria, esta entre, passa entre, intermezzo (DELEUZE; GUATTARI,
1995), pois faz correr fluxos de desterritorializagdes relativas, nesses territorios
identitarios e referenciais, que nao respondem as oposigdes (pareamentos) molares
(DELEUZE; PARNET, 1998), mas a um duplo, pois ha sempre dois elementos
envolvidos nessa fissura, que nem sempre tém a mesma natureza. E o duplo remete
aos devires, e esses s&o minoritarios, pois a molecularidade flexibiliza (DELEUZE;
GUATTARI, 1996).

O animal, a flor ou a pedra que nos tornamos sao coletividades moleculares,

hecceidades. Nunca formas, objetos ou sujeitos molares que conhecemos fora de
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By

nos, e que reconhecemos a forca da experiéncia, de ciéncia ou de habito
(DELEUZE; GUATTARI, 1997a).

E é pela incidéncia da linha molecular no plano da educacdo, enquanto
promotora de descodificacdes e desterritorializacdes®®, que codigos® e territdrios
podem se tornar instaveis. Gomes (2002), ao tratar da educagdo e da
molecularidade do devir-animal, apresenta um modo de expressividade da linha
flexivel no territério escolar: o latir e o uivar de estudantes durante a execugédo do
Hino Nacional brasileiro em uma cerimdnia civica. Muito antes de realizar um juizo
moral sobre essa manifestacédo, faz pensar no virar bicho desses estudantes, um
devir-animal no humano, que desorganiza corpos e atividades patridticas e € uma
forma de expressar a disputa concreta por um territorio.

Para Gomes (2002, p. 64), os animais ndo partiham de um sistema de
valores civicos e o fato de os alunos cantarem latindo e uivando faz com que eles
entrem em uma zona de vizinhanga e de indiscernibilidade com o animal (cachorro e
lobo), afirmando o devir como algo intenso que “decorre dos afetos, dos encontros e
das trocas moleculares entre os corpos”, onde ja ndo se distingue mais humano de
animal. Cabe dizer que, um mesmo individuo e animal pode ser tanto parte de um
pareamento como elemento de um duplo (DELEUZE, 2010).

Conjuntamente a essas duas linhas (molar e molecular), convive outra: a
linha de fuga (ou erratica). Linha ndo segmentar, ela rompe com qualquer
segmentaridade (dura e flexivel), extravasando e esquivando-se do que esta
encerrado em uma forma.

E ténue essa terceira linha. Nela se encontram as possibilidades de
rompimento com os padrdes para criar novos sentidos com relagcao as imposi¢des
dadas aos individuos, aos grupos ou as sociedades. Sao elas que fazem o mundo
fugir®®, ja que nela perde-se o pessoal, o individual, a personologia (DELEUZE;
GUATTARI, 1996, DELEUZE, 2010). Em si, a linha de fuga carrega a poténcia da
criacdo, mas que ao abandonar esta potencialidade, pode ser transformada em linha

% Tanto os cédigos quanto os territérios sdo descodificados e desterritorializados, pois ndo ha uma
correspondéncia termo a termo. Por exemplo, um cédigo pode ser de desterritorializagdo; uma
reterritorializagdo pode ser de descodificagdo (DELEUZE; GUATTARI, 1995).

% Repeticao periodica (ULPIANO, 1995), esta ligado a forma.

° O termo fugir, aqui empregado, é entendido em dois sentidos: (1) perder a estanquidade ou a
clausura; (2) esquivar, escapar (ZOURABICHVILI, 2004, p. 59).
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de morte e de destruigdo (DELEUZE; GUATTARI, 1997b), quando atravessam
determinados territorios identitarios e referenciais.

A linha molecular é ambigua, oscila entre a linha dura e a linha de fuga
(DELEUZE; GUATTARI, 1996), “n&o ha, portanto, um mundo das formas fixas e um
mundo do devir, mas diferentes estados da linha, diferentes tipos de linhas, cuja
intricacdo constitui 0 mapa remanejavel de uma vida” (ZOURABICHVILI, 2004, p.
62). Linhas com uma imanéncia mutua. Se a linha molecular pender para a linha
dura, tende a endurecer-se; se pender pra linha de fuga, tende a liberar-se da
segmentaridade (DELEUZE, 2010).

Sendo assim, um mapa desenha territorialidades (codigos, organizagdes e
atribuicdes) que se tracam entre a segmentaridade (costumeira e flexivel) compondo
um territério. Também é composto por linhas erraticas, que se constituem a partir de
movimentos de desterritorializagdes, que desfazem as territorialidades e fissuram a
segmentaridade das linhas promovendo rupturas®®, e por reterritorializacdes®’, em
que volta a segmentaridade (dura e flexivel) que refaz o territério. Assim, um mapa
constitui-se a partir de uma ocupacgao, uma saida e uma reconstituigdo que forja uma
nova territorialidade (DELEUZE; GUATTARI, 1995), um novo plano.

A educagao, a escola, os professores e o0s alunos sao atravessados por essas
trés linhas, linhas que ndo seguem o mesmo ritmo nem tém a mesma natureza
(DELEUZE; GUATTARI, 1996). Como em uma montagem de patchwork, que
desenha a cada peg¢a bordada um mapa singular, tem-se de encontrar as préprias
linhas, pois elas n&o estao preestabelecidas de anteméao.

Um patchwork ajusta-se a partir de varios pedagos de tecido, de tamanho,
forma e cor variaveis, que se justapdem e se juntam de infinitas maneiras
(DELEUZE; GUATTARI, 1997b), criando a cada vez uma padronagem nova, dispar,
inigualavel, pois retalhos e linhas jamais se conjugardo do mesmo modo. Cria
conjuntos disparatados, formados por elementos heterogéneos que n&o se repetem
nem tém um centro determinado. A costura dos retalhos se constréi a partir de

cerzidos retos e continuos (duros), de cerzidos pontilhados (flexiveis) e de cerzidos

% Desterritorializar é implicar-se com linhas de fugas, € deixar o territorio e buscar outro (DELEUZE;
GUATTARI, 1197b).

" E o estado que sucede a toda desterritorializagdo (DELEUZE; GUATTARI, 1995), entendida aqui
ndo como espago geografico, mas existencial.
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desordenados (fugidios) que extravasam o bordado
inicial, apesar de todo um planejamento que possa ter
sido realizado (Figura 9).

Essa outra imagem-escrita-fluxografo-cronotopo,
chamada de Linhas, desenhada pela pesquisadora-artesa
Liliana Maria Passerino, permite visualizar, em
funcionamento, as trés linhas de costura de um
patchwork. Faz notar que, como em um bordado que &
combina retalhos de tecidos de maneiras inimaginaveis,
as linhas segmentarias e ndo segmentarias se combinam , ,

Figura 9: Linhas.
a partir de uma multiplicidade de arranjos. (Fonte: AnotagSes de Eva, 2014).

Desenhar os movimentos simultdneos que endurecem, flexibilizam e
singularizam a processualidade da instauragcdo do APD na RME/POA, é tecer como
essas trés linhas (molares, moleculares e de fuga) se conjugam na vida na escola de
Margarida, Renan e Tarciso, pois essas linhas os compdem, assim como compdem
seus mapas. E entender o APD como emergente de um agenciamento que se
articula a partir do exercicio docente inventivo dessa professora de SIR, que inventa
sua pratica na relacdo com estudantes que estido afastados da escola e suas
familias, resistindo a padronizagdes.

Vale alertar que o mapa aqui configurado, tragado a partir de sobreposicgoes,
nao € unico nem definitivo, pois poderia, pode e podera ser arquitetado de outros
modos, assim como no cerzir de um artesdo em patchwork. Para realizar essa
abordagem, precisa-se de um método processual que diga respeito aos movimentos
dessas linhas. E € nesse movimento que se da o encontro com a cartografia, o

método que sera arquitetado neste exercicio analitico®.

2.2 A CARTOGRAFIA

Ao me lancar neste exercicio de anélise, me vejo s voltas com o
método Deligny (DELEUZE; GUATTARI, 1995): a cartografia. Muito utilizada em
pesquisas de campo voltadas ao estudo da subjetividade (KASTRUP, 2008;
MAIRESSE, 2003), € de dificil conceituagao.

% Uso o termo analisar no sentido de desestabilizar o que se apresenta como unidade de uma forma,
0 que esta instituido.
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Ao cartografar, ndo se segue modelos, quer sejam estruturais ou gerativos
(DELEUZE; GUATTARI, 1995), nem mesmo se representa um objeto a ser
analisado, visto que consiste no acompanhamento de um processo, € nao na
representacdo desse objeto (BARROS; KASTRUP, 2009). A cartografia registra a
vida e as paisagens que com ela se conjugam.

O cartografo é aquele que mapeia um cartograma (MAIRESSE; FONSECA,
2002). E, para isso, ndo conta com manuais, pois ndo tem como antecipar o que vai
ser produzido na pesquisa, que acontece na pujanca do fazer e do fazendo-se. Para
saber de uma realidade, € preciso nela mergulhar (PASSOS; BARROS, 2009).
Assim, & no percurso da pesquisa que o cartografo traca metas e cria sentidos.

Aprende-se a cartografar fazendo cartografias (KASTRUP, 2007a). Sem
regras firmemente estipuladas nem mesmo objetivos previamente estabelecidos,
reverte o sentido tradicional que € dado ao método de pesquisa, que prima por
metas preé-fixadas.

A esquizoanalise — outro nome dado a cartografia — tem por objeto pratico
destacar as linhas que atravessam os individuos, os grupos e a sociedade
(DELEUZE; GUATTARI, 1996). Tem duas tarefas: uma critica, de destruicdo, que
trata de desfazer conjuntos unificadores, de fazer ruir definigdes, de romper com um
modo de producédo desviando-se do encurralamento na forma de ser e de agir
impostos aos individuos, grupos e sociedade, e promovendo a singularizagao
(MARTINS; ASSSUNCAO-MATOS; BICALHO, 2011); e outra positiva, clinica, pois
ao fazer frente ao que esta predeterminado e antecipado, busca pistas de
desterritorializagdes (GAUTHIER, 2002).

Entdo, para construir um mapa a partir das linhas que compdem o exercicio
docente de uma professora de SIR da RME/POA, propus-me realizar duas tarefas:
(1) cartografar as segmentaridades que se pdem a funcionar na praxis docente de
Margarida e o que as faz ruir, e (2) dar visibilidade e dizibilidade as
desterritorializacées engendradas. Para isso, habitei o territorio de uma escola da
RME/POA, sua equipe diretiva®, docentes, estudantes, familias e seus territrios
existenciais. Realizei entrevistas, participei de reunides pedagodgicas e atividades

sociais familiares (aniversarios, festas e visitas de amigos e parentes), assim como

A equipe diretiva € composta por diretor, vice-diretor, supervisor escolar, orientador educacional e
coordenador cultural (ROCHA, 1999), cada uma dessas fung¢des esta discriminada no Projeto
Politico Pedagdgico (PPP) das escolas da RME/POA



46

coloquei-me disponivel a qualquer experiéncia no campo pesquisado — numa
atitude de receptividade afetiva (ALVAREZ; PASSOS, 2009) —, sem achar que
estava perdendo tempo, mas abrindo-me ao encontro do que eu ndo procurava e a
ser encontrada por acontecimentos. Foram os encontros com esses territorios
existenciais que me permitiram visualizar campos de intensidades, afetos, devires,
forcas molares e moleculares em agao e desenhar um mapa, “um campo recortado
de uma forma especifica, mas n&o unica, nem a verdadeira” (FRANCISCO, 2007, p.
59).

Sendo assim, a cartografia forja-se a partir do estabelecimento de estratégias
metodoldgicas que tém em vista descrever, discutir e, sobretudo, coletivizar uma
experiéncia (KASTRUP, 2007b). Passos, Kastrup e Escdssia (2009) tragam algumas
pistas do método da cartografia. Entre elas, destaco trés:

(1) cartografar € um método de pesquisa-intervengao. Pesquisa-se para
conhecer, e conhecer ndo para representar um objeto, nem mesmo para determinar
uma funcionalidade. Implica a inseparabilidade do conhecer e do fazer, do pesquisar
e do intervir. Desse modo, o cartografo esta implicado com o conhecimento e com a
producdo de dados, mas sua atitude ndo se restringe a um modo prescritivo, a
regras prontas ou objetivos previamente tragados. O que nao quer dizer que o
cartografo ndo tenha direcdo. A intervengdo se realiza a partir do mergulho na
experiéncia — € ai que conhecer e fazer “se tornam inseparaveis, impedindo
qualquer pretensdo a neutralidade ou mesmo suposicdo de um sujeito e de um
objeto cognoscente prévios a relagao que os liga” (PASSOS; BARROS, 2009, p. 30).

(2) cartografar € acompanhar processos, e nao representar objetos. Quando
um cartégrafo inicia uma pesquisa, entra num campo onde ja ha processos em
curso, uma processualidade. Assim, estda no intermezzo, comega pelo meio, na
medida em que o campo de pesquisa traz consigo uma histéria e, ao mesmo tempo,
uma espessura processual (BARROS; KASTRUP, 2009). E preciso conhecé-la,
saber o que a produziu e a moveu. Um porvir, mas também um devir.

(3) cartografar € habitar um territorio existencial. Ao praticar uma pesquisa,
o cartografo passa a habitar um territorio que até entdo ndo habitava. Cabe-lhe sua
exploracdo, que pode acontecer de modos diferentes, observando, escutando,
estando atento aos movimentos, numa postura de estar disponivel ao que acontece.
Isso |he permitira entender seu campo de pesquisa, buscar sua expressividade,
imergir no plano das intensidades, langar-se ao aprendizado dos afetos, abrir-se aos
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movimentos desse territério — e n&do meramente explica-lo (BARROS; KASTRUP,
2009).

Para que o pesquisador habite o territério da pesquisa, € necessario que se
coloque numa atitude de estar disponivel a experiéncia, de cultivar a receptividade
ao campo de pesquisa. Quando compartilhamos um territério existencial, € porque
nele nos engajamos.

E foi isso que aconteceu na cartografia aqui apresentada. Minha meta so foi
tracada a partir de meu encontro com a professora Margarida, num plano
intermediario virtual entre minha pesquisa e seu exercicio docente, o que me
permitiu habitar seu territério existencial.

Em um devir cartégrafa, me vi acompanhando essa professora nos
atendimentos domiciliares, entrevistas, reunides... Ao compor com Margarida,
Renan, Tarciso e suas familias, constitui-me no territério existencial da professora de
SIR que realiza APD e de seus alunos. Habitei o campo de pesquisa e me coloquei
numa postura de aprendiz-cartégrafa. Intuo que isso produziu efeitos, pois ao me
deixar agucgar pela curiosidade e estranhamento, me vi “a perder tempo com o
cultivo de uma experiéncia” (ALVAREZ; PASSOS, 2009, p. 138) que fez com que eu

vivesse a afeccdo da aventura em pesquisal

2.3 A\N(O)TA\((;@]ES DE EVA. EMERGIR DE UM PERSONAGEM CONCEITUAIL

)

A <c(aur1t(ongmdﬁla se faz no encontro’, muna ]pne]rgpe(c:ltii\va de <c<o'1nn1]p>(0)s[hga~u0) coml o

campo pesquisado, e ndo de sobrevoo do campo pesquisado. E sé a partir dessa
atitude que o cartografo pode visualizar os movimentos, as conexdes multiplas,
esperadas e inesperadas, que se expressam nas situagcdes experimentadas, nas
vozes dos individuos, em relatos orais, em gravacgdes de audio e video, entre outros,
e que tornam visiveis as for¢as que agem no plano da pesquisa.

A producdo de dados € preciosa a cartografia. Ao me fazer aprendiz-
cartografa, inventei, como dispositivo de pesquisa, as Anotagdes de Eva. Escolhi a
palavra anotagbes para nomear meu diario de campo por entender que ela articula
dois movimentos: o anotar e o agir. Um deles remete aos registros, escritas,

desenhos, gravagdes e transcrigdes, o anotar da pesquisadora, enquanto que o

" Encontro com signos que forgam, constrangem, obrigam a pensar (DELEUZE, 2003).
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outro evoca a acao de pesquisar propriamente dita, que vai sendo arquitetada dentro
da experiéncia de campo, que ndo tem determinacdo fixada e esta sujeita ao
movimento e ao inusitado. Como essas anotagdes sdo compostas por Escritos,
Videos e Audios, surge a sigla EVA e, por variagéo, as Anotagdes de Eva.

As Anotacbes de Eva abrigam materiais garimpados por mim, tais como
normativas referentes ao trabalho em SIR, pareceres pedagodgicos, registros da
professora Margarida, produgdes escritas e audiovisuais, laudos médicos e clinicos,
e do que posteriormente me foi dado a ver por professores, estudantes, familiares e
responsaveis em entrevistas, encontros e conversas informais. Nelas também
rabisquei, produzi imagens (escrigraficas, videograficas e fotograficas), comentei
impressdes e observagdes no encontro com o plano da experimentagcdo de
pesquisa, no qual estava imersa e implicada.

Como num diario de campo, nessas anotagdes sao encontradas: informacoes
objetivas, em que eu relato o que foi proposto pela professora de SIR, o que
aconteceu no APD, como se configurou uma situacdo pedagogica, o que ouvi dos
alunos e familiares, assim como o que me falaram a respeito de seus territorios
existenciais; e informagdes nem tao objetivas, que vao expressar o que experimentei
no plano intensivo das afec¢des e das forgas, a poténcia do encontro de corpos e
até mesmo uma associagao feita durante essas elaboragdes escritas e audiovisuais.

Foram essas anotagcbes — pessoais, coletivas e institucionais — que
engendraram a produgdo de dados da pesquisa, na medida em que pude
metamorfosear essa “experiéncia em conhecimento e [meu] conhecimento em
experiéncia, numa circularidade aberta ao tempo que passa” (BARROS; KASTRUP,
2009, p. 70), numa coprodugao realizada em um plano intermediario virtual que se
constr6i no duplo pesquisadora-professora de SIR. Apontamentos e
desapontamentos que me acompanham, historicizam, registram e disparam
desdobramentos no processo da pesquisa cartografica (BARROS; PASSOS, 2009).

Isso denota que um diario de campo nao contém em si a pura representacao
icbnica dos acontecimentos, mas também conjuga devaneios e intuigdes que
rompem com a atividade de escrever, de gravar, de fotografar e de pesquisar, uma
vez que igualmente trata do que em mim ressoa, extravasando registros escritos,
visuais e sonoros captados das situagdes vividas junto aos individuos evocados
nesta pesquisa. As Anotagbes de Eva performatizam os acontecimentos e

demandaram meu recolhimento para sua construcdo, o que me possibilitou um
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retorno & experiéncia de campo para falar de dentro dela. E nesse plano implicativo
que pesquisadores e pesquisados se dissolvem “como entidades definitivas e pre-
constituidas” (BARROS; PASSOS, 2009, p. 175), extrapolando as “posigdes
estanques geralmente associadas ao trabalho de pesquisa: aquele que conhece e
aquilo que é conhecido” (ALVAREZ; PASSOS, 2009, p. 132).

A medida que fui produzindo essas anotacdes, EVA deixou de ser uma sigla e
passou a se constituir como personagem conceitual’”’, Eva, forjada entdo no duplo
pesquisadora-professora de SIR. Arranjou-se nas anotagdes desse diario de bordo,
que se constituiu na ferramenta que dispus para escrever e inscrever os trajetos de
minha pesquisa (AXT, 2011b), povoado de escritas, audios, videos, fotografias e
fluxografos.

Como Alice, personagem conceitual da tese de Benedetti (2007), Eva passou
a acompanhar-me cada vez que eu me sentava para escrever, ler, pensar, indagar.
Passei a pensar por intermédio de Eva, ela se tornou um agente de enunciagao
(DELEUZE; GUATTARI, 1997) da tese, mesmo que nao seja evocada a todo
momento. Eva ndo aparece por si mesma ou mesmo por alusdo, o que nao significa
que ela ndo esteja aqui. Como um personagem conceitual, “mesmo ndo nomeado,
subterraneo, deve ser reconstituido pelo leitor” (DELEUZE; GUATTARI, 1997, p. 85)
a todo instante.

Dei-me conta de que o nome Eva carrega a marca do mito de criagao crista’,
com todos os seus regramentos e catecismos religiosos, e 0 quanto isso incide no
exercicio docente, muitas vezes entendido como uma vocag¢ao ou dom divino que
aproxima a acdo do professor a do sacerdote (RESES, 2008). Como mulher que
derivou de Adao™
rostidade, como a do rosto-cristo (DELEUZE; GUATTARI, 1996), que Ihe atribuem o
papel de progenitora da humanidade, na medida em que foi mulher do primeiro

e que veio subverté-lo, sob Eva incidem as marcas de uma

homem e, por consequéncia, mae de toda a raca humana’™. E Eva se aproxima

dessa fungdo quando se faz gestora da manutengao de alunos com deficiéncia em

[ANe) personagem conceitual pensa em nds, assume uma existéncia para dar condi¢gdes ao pensar do
pesquisador, faz o pensamento germinar (DELEUZE; GUATTARI, 1997).

2 Mito cosmogobnico que assume a existéncia de um inicio do universo, aqui pensado a partir da acao
de um Ser Positivo como “Deus Pensador” (GLEISER, 2006).

"® Porque primeiro foi formado Ad&o, depois Eva (BIBLIA SAGRADA, 1 Timéteo; 2:13).

™ E chamou Ad&o o nome de sua mulher Eva; porquanto era a mée de todos os viventes (BIBLIA
SAGRADA, Génesis 3:20).
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escola comum. Mas esse nome proprio, malgrado ser historico, € mascara “para
outros devires, serve[m] somente de pseudbénimo[s] a entidades singulares mais
secretas” (DELEUZE; GUATTARI, 2001, p. 36).

Os contornos aparentes ndo resumem a vida de Eva, se conjugam com
outros, irregulares, como os que sdo observados na obra de Paul Klee” (Figura 10),
A Woman for Gods. Eva vive as formas do homem universal, que traz uma
humanidade latente, mas se torna, ela mesma, diferente do que é historicamente,
mitologicamente ou comumente representada,
desenhada e pintada enquanto mulher para devir-
mulher, que descola-se de sua histéria, passado e
futuro (DELEUZE; PARNET, 1998), seguindo uma
linha de fuga que faz com que Eva se desgarre
dos pontos de ancoragem que a designam e dos
pequenos lugares seguros que ocupa.

Eva ganha esses contornos (definidos e

indefinidos) devido ao encontro da aprendiz- o, AWl NG
“‘A ".‘ '. °'".

cartografa com a professora de SIR Margarida. Figuré:“i.O:AW‘ohﬂan'for Gods.

(Fonte: http://artsy.net/artwork/paul-klee-
Eva emergiu deste duplo pesquisadora-  ein-weib-fur-gotter-a-woman-for-gods).
professora. Foi a agdo pedagdgica de Margarida que fez funcionar o pensamento da
pesquisadora, e Eva sO se fez personagem conceitual porque o encontro de mim,
cartografa-pesquisadora, com Margarida, professora que pratica a pedagogia como
in(ter)vencéo, potencializou seu insurgir no duplo Magali-Margarida.

Lembro-me de Eva, a robd de altodesign do filme Wall-E’. Ela vem a Terra
em uma missdo de busca de formas de vida, visto que no espaco-tempo em que
ocorre essa animagao cinematografica o planeta estd abandonado, pois a maior
parte de sua superficie esta tomada por lixo, e as pessoas estdo vivendo em naves
espaciais. A Terra € inOspita e inabitada por espécies vivas, a exce¢ao de uma
barata que € amiga de Wall-E, um rob6 programado para reciclar o lixo diariamente
e que mora em um contéiner cheio de reliquias que vai encontrando nos entulhos

que processa.

’® Pintor suico naturalizado alem3o.
® Wall-E (2008) € um filme da Disney e Pixar que foi escrito e dirigido por Andrew Staton. Foi
vencedor do Oscar de 2009, na categoria longa-metragem de animagéo (MELO, 2010).
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Quando desembarca na Terra, Eva se dedica a missao de encontrar formas
de vida nesse planeta, mas ao mesmo tempo € interceptada por Wall-E, que passa a
seqgui-la, envolvé-la para logo se apaixonar por ela e presentea-la com uma muda de
planta. Esse ato de Wall-E leva Eva a se recolher e voltar a nave espacial que a
trouxe aquele lugar. Eva inumana, mesmo que humanizada no cinema, preserva em
si a natureza e a guarda em seu interior. Eva, em seu devir-planta, gesta a vida que
se apresenta as pessoas que vivem no espaco para assim voltarem a povoar a terra.

Eva é viver (LURKER, 2003). Puro acontecimento encarnado, desfigurada do
padrdo — cristdo, histérico, pedagdgico’’ e artistico — e minorada na inventividade.
Faz coexistir com a humanidade o que ha de molecular, ao devir que Ihe conduz a
um estado de desterritorializagdo, que acontece fora das fixagdes molares, que
deriva dos fluxos moleculares (SCHERER, 2009). O que ha de molar, determinado
por sujeitos, formas e fungdes, e de molecular, o que extrai particulas das formas
que se tem, do sujeito que se é, dos 6rgaos que se possui e das fungdes que se
preenche, instaura relacbes com o que estamos em vias de nos tornarmos
(DELEUZE; GUATTARI, 1997a), e assim acontece com Eva.

Eva, fusionada em sigla e inventividade, se arranja em uma experimentagao
tateante daquilo que vive uma professora de SIR e do que fissura ou rompe a
histéria dessa personificagdo. Personagem que n&do tem uma histéria pessoal,
passado ou biografia, nem tem uma existéncia individual — o que permite
abandonar o sujeito pessoal da professora de SIR e da pesquisadora, produzindo
um bloco de afetos em meu pensamento.

Isso faz com que eu seja capaz de borrar o rosto humano para pensar nos
fluxos de um exercicio docente. Essa atitude cria um “campo de tensao instaurado
entre o que advém e o que devém” (AXT; MARTINS, 2008, p. 136), dando
visibilidade, além das formas, constituidas como segmentaridades duras, as forgas
que se agenciam e flexibilizam o exercicio docente realizado por professora de
SIR™®, um espaco firmado entre a unidade da educacdo especial, a multiplicidade
dos trajetos escolares e de devires.

" “Eva viu a uva” é uma das frases classicas, além de “Ivo viu a Eva”, empregadas no ensino da
alfabetizacao tradicional, que consiste em ensinar, primeiramente, as vogais, depois as consoantes
simples e, em seguida, os encontros consonantais, seguindo uma certa ordem crescente de
dificuldades.

® Quando me referir ao docente de SIR, usarei a palavra professor no feminino, por levar em conta
que a maioria desses docentes s&do mulheres.
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Em Eva coexiste o humano (segmentario), uma professora-uma
pesquisadora, e o inumano (n&o-segmentario), um devir-imperceptivel sempre em
vias de se fazer. Eva e suas anotagdes se instalam sobre um estrato’® — o exercicio
docente de uma professora de SIR — para ai buscar “um lugar favoravel, eventuais
movimentos de desterritorializa¢do, linhas de fuga possiveis, vivencia-las, assegurar
aqui e ali conjungdes de fluxos, experimentar segmento por segmento dos continuos
de intensidades, ter sempre um pequeno peda¢o de uma nova terra” (DELEUZE;
GUATTARI, 1996, p. 24). E me permite perceber os trajetos (costumeiro, flexivel e
errante) que compdem o exercicio docente em SIR e o percurso percorrido por dois
alunos com deficiéncia em seus processos de escolarizagdo. Esta € outra das
facetas de Eva: a que me permite pensar no professor ndo como um sujeito, mas
como uma multiplicidade de linhas que, antes de ser um individuo, € composta de
fluxos e cortes.

Eva pensa por fungdes, lida com cdédigos que se repetem, mas ao mesmo
tempo € uma experimentadora que lida com ritmos diferentes. Desvia intuitivamente
de uma pedagogia escolar reativa que subjuga a vida. Afeta e se deixa afetar pelas
vidas, dos professores, dos alunos, de suas familias, dos responsaveis e dos
profissionais com eles envolvidos, desfazendo eus e pressupostos (BENEDETTI,
2007) que nivelam diferengas, dando visibilidade ao devir no exercicio docente. Eva
adota “o devir como regra: tudo vale, exceto aquilo que impede o desejo de circular”
(GAUTHIER, 2002, p. 153).

Estrangeira, potencializa outras aliangas. Ao fazer-se forasteira, Eva leva o
exercicio docente em SIR para além das formas e codigos, extrai dai velocidades e
fluxos que constituem-se em uma esséncia fluente (GAUTHIER, 2002) que nao se
deixa aprisionar por contornos estipulados em normativas e regramentos e faz dele
uma experimentacao que lida indefinidamente com agenciamentosgo. Sendo assim,
entendo que o exercicio docente em SIR nao é algo fixo, estabelecido apenas pelos
regramentos tragados pela macropolitica municipal da SMED/POA, mas que

também funciona por variagdes que flexibilizam o que se faz organizado.

® Os estratos sdo matérias formadas, capturadas que detém uma unidade de composig&o: um plano
de organizacao (DELEUZE; GUATTARI, 1997a e 1997b).
% Relagdo de cofuncionamento.
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2.3.1 Eva, habitante de planos

Pode-se pensar a educagio como wma méquina abstrata, a méquina

abstrata da educacdo. Por maquina abstrata se entende um diagrama informe que
comporta pontos que estabelecem conexdes, pontos livres, pontos de criatividade ou
mutantes (maquina abstrata de consisténcia), além de pontos de resisténcia
(maquina abstrata de sobrecodificagdo). Uma maquinaria que admite linhas duras,
flexiveis e de fuga.

Em tal caso, uma maquina abstrata emite e combina particulas, tendo dois
modos simultdneos de existéncia: os estrafos e o planbmeno (DELEUZE;
GUATTARI, 1995). Os estratos sao matérias formadas, capturadas que detém uma
unidade de composigao; operam por codificacdo e territorializacdo, procedem por
cédigos e territdérios; envolvem formas e substancias, organizagcdo e
desenvolvimento, conteudo e expressao (DELEUZE; GUATTARI, 1997a).

Os estratos, que também s&o chamados de plano de estratificagdo, possuem
trés eixos inseparaveis e que se afetam uns aos outros: a significancia, a
subjetivagdo e o organismo. A significancia engloba o significante e o significado,
passiveis de interpretagdo e de explicagdo; a subjetivagdo sobrecodifica e sujeita os
individuos; o organismo ordena a imposicdo de formas e de sedimentagdes.
(DELEUZE; GUATTARI, 1996, DELEUZE; GUATTARI, 1997a). Sendo assim, na
significancia os individuos deverdo ser significantes e significados, intérpretes e
interpretados para n&o serem desviantes; na subjetivagdo serdo sujeitos fixados a
representacdes transcendentes que organizam o modo dominante da producéo de
subjetividades; e no organismo deverédo ser organizados e terdo de ter um corpo
organizado (RODRIGUES; PEIXOTO JUNIOR, 2011). Nenhum desses eixos &
encontrado sozinho, pelo menos ha sempre a conjugacgao de dois deles.

Sao os estratos que definem a segmentaridade dura. Constituem-se como um

espagco homogéneo, com seus codigos e territorializagbes. Remetem ao aparelho®’

®1 Definido como aparelho de captura, organiza e normatizada o agenciamento, balizando as rela¢des
e estabelecendo parametros: formas de pensar e de existir. Se efetua na maquina abstrata de
sobrecodificagdo, constituindo-se como uma forma que é tomada como modelo e interiorizada.
Coexistindo com essa conservagao encontra-se a variagdo, pura exterioridade, que se manifesta
na maquina de guerra, e que expressa formas menores que escapam do que esta consolidado,
ordenado e regrado (DELEUZE; GUATTARI, 1996, 1997a, 1997b).
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de Estado, um agenciamento de reterritorializagdo que se efetua na maquina de
sobrecodificagdo (DELEUZE; GUATTARI, 1996).

Ja o planémeno ndo se ocupa com a forma ou com a substancia. E composto
por linhas de fuga, vetores de desorganizagdo (ZOURABICHVILI, 2004) e envolve as
maquinas abstratas de consisténcia — que s&o singulares e marcam mutagdes e
conjugagdes. Ocupa-se com as hecceidades, que sdao modos de individuagado que
nao procedem pela forma nem pelo sujeito e abarca a desestratificacdo, pois
arranca das formas particulas e dos sujeitos afetos que operam por individuagdes,
atravessando o que estratifica e animando a desterritorializacdo absoluta pelas
linhas de fuga (DELEUZE; GUATTARI, 1997a).

Chamado também de plano de composicdo, o planébmeno envolve e
atravessa os estratos e compde-se por trés fatores: continuos de intensidade,
emissdo de signos-particulas (partigos) e conjuncédo de fluxos desterritorializados.
Cada um desses fatores esta em relagdo com os estratos (DELEUZE; GUATTARI,
1995). Sendo assim, esse plano inventa-se na linha que cruza ou se pde a germinar
na segmentaridade dura e flexivel tragcada pelos segmentos, carregando um
movimento de fluxo.

Sao os fluxos de quanta que tragam linhas de fuga. Constituem-se como um
espaco heterogéneo, descodificado e desterritorializado. Remetem a maquina de
guerra.

Por aproximacdo, entende-se que a maquinaria abstrata da educacao
também funciona a partir de dois modos de existéncia: um modo estratificado, que
designa as formas, as funcionalidades, os modos de ser e estar em uma instituicdo
educacional; e um modo composicional, que trata da relagdo de movimento e de
repouso entre moléculas e particulas, do poder do corpo em afetar e ser afetado,
que se expressa no indefinido e no incerto, no que foge do controle e da
organizagéo, manifestos nos organizadores do modo estratificado.

O modo estratificado esta intimamente ligado a representacdo. Plano
ordenador, traga um espago mental baseado na recogni¢cdo e na semelhanga entre
todas as coisas. Ocupa-se também com os estratos e seus trés eixos — a

significancia, a subjetivacdo e o organismo —, que sdo manifestos nos aspectos
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estruturais, organizacionais, pedagogicos e humanos da educagéo. Esses, por sua
vez, manifestam-se em politicas educacionais, regimentos escolares®, projetos
politico-pedagdgicos 3, ambientes escolares 3 | capacitacdo de professores,
caracterizagdes do alunado, organizagbes curriculares, entre outros. E assim,
impdem formas e fungdes a escola, a agdo docente e discente em regularidades e
hegemonias.

A experimentagdo movimenta o modo composicional da maquina abstrata da
educacédo. Desarticuladora do que organiza o modo estratificado, abre-a a novos
agenciamentos, articulagdes e conjuncdes, mas de uma maneira prudente®. Instala-
se sob os estratos e experimenta o que eles podem oferecer, busca espacos
favoraveis, traga linhas moleculares e de fuga possiveis que movimentam
desterritorializagdes (relativas e absolutas).

Eva envolve-se com esses dois modos de existéncia da maquina abstrata
educacional e habita um plano intermediario virtual que acontece no duplo EVA-
Margarida, que se refere as anotagdes de campo da pesquisadora e a in(ter)vengao
da professora de SIR. Eva esta encarnada em todos os ordenamentos da
maquinaria escolar, ao mesmo tempo que se pde a funcionar nas brechas e fissuras
que rompem com cédigos e formas.

Por isso, essa personagem conceitual é devir. Em um devir-mulher, Eva se
instala na flexibilidade que ora pende para o costumeiro, envolvendo-se com as
organizagoes, significancias e subjetivagdes, ora curva-se ao erratico, envolvendo-se
com fluxos e movimentos que desterritorializam e descodificam.

E é Eva que da a ver essa maquinaria educacional. Eva lida com cédigos e
descodificacbes, manifesta territérios, desterritorializagdes e reterritorializagbes do
exercicio docente em SIR e também funciona como outro intercessor de meu

pensamento.

%2 Documento que define a estrutura de organizagéo interna de uma escola, seja ela administrativa,
didatica, pedagdgica e disciplinar (LIBANEO, 2001).

% Documento que norteia a organizagéao do trabalho pedagdgico da escola (VEIGA, 2008).

% A localizagdo da escola e suas edificagdes.

% Por se envolver com as linhas de fuga, o modo composicional da maquina abstrata educacional,
pode liberar um movimento muito violento. E preciso prudéncia para ndo seguir uma linha de fuga
que leve a destruigao.
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2.4 INTERROGANTE E OBJETIVOS

Fol a ]P)allrltiilr da habitacio do territério existencial desta ]pneg(q[lurﬁsal que

desloquei minha atencédo das representacdes estipuladas em torno do servigco da
SIR — relacionadas ao pensamento representacional que nao suporta a diferenca e
busca um devir semelhante para todas as coisas — e dos conjuntos molares que
envolvem os professores e estudantes, para pensar na vida na escola e seus
processos de atualizagdo, a partir do acompanhamento do processo de instauracao
do APD na RME/POA. Ha todo um aspecto criativo que faz com que o exercicio
docente em SIR e o movimento discente tracem caminhos singulares, que n&o
cessam de operar através de movimentos continuos, irregulares e até mesmo
destrutivos.

Sendo assim, tracei como objetivo geral desta pesquisa delinear as linhas
que compdem a instauragdo de acompanhamento pedagdgico domiciliar. E adotei
como objetivo especifico delinear as linhas que compdem a instauragdo de
acompanhamento pedagogico domiciliar a partir do exercicio docente de uma
professora de SIR da RME/POA.

Para realizar tal empreendimento, passo a ser acompanhada pelo seguinte
interrogante de pesquisa: Como se desterritorializou o exercicio docente de uma
professora de Sala de Integracdo e Recursos da Rede Municipal de Ensino de Porto
Alegre e se instaurou um acompanhamento pedagogico domiciliar que potencializou
a vida de estudantes apartados do contexto escolar e a producédo de territorios
existenciais, a partir do uso da tecnologia assistiva?

Ao esbocgar essa instauracdo, envolvo-me com a problematica referente ao
exercicio docente do professor que labora em SIR, assim como abarco questdes
relacionadas aos estudantes que frequentam o AEE na RME/POA. E por isso que
me componho ao método Deligny e aos mapas tracados por ele. E essa composigao
que me permite cartografar, nas linhas de escrita % desta tese, os trajetos
(movimentos e devires) empreendidos por Margarida, Renan e Tarciso, no plano
intermediario virtual potencializado por Eva. E assim ja se pode vislumbrar o que se
traceja na Sobreposi¢do 3...

% As linhas de escrita se conjugam com outras linhas: “linhas de vida, linhas de sorte ou de infortunio,
linhas que criam a variagdo da propria linha de escrita, linhas que estdo entre as linhas escritas”
(DELEUZE; GUATTARI, 1996, p. 66).
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SOBREPOSICAO 3 COMPONDO ALIANCAS ENTRE O MUNDO DA
VIDA NA ESCOLA E O MUNDO TEORICO DA ACADEMIA

SIR : ‘

Quando passei a habitar o
SERVIGOS o . . :
ESPECIALIZADOS PMPA territorio existencial de Margarida
g : : \\ enlagado as territorialidades da
SIR, e com ela dialogar sobre as
2 " EQUIPE formas constituidas para esse
PROFESSORES . DIRETIVA
7 \ \ ~  AEE, mostrou-me o0 esquema
—_ T (Figura 11) que abre esta terceira
- sobreposi¢cao, na qual apresenta
COMUNIDADE FAMILIA

0os segmentos que se envolvem

Figura 11: Esferas da Inclusdo Escolar. com a inclusdo escolar de um

(Fonte: Anotagdes de Eva, 2011). aluno com deficiéncia. Ao construir

esse fluxograma®, Margarida demarca a segmentaridade dura, linearizada, que
compde a vida das pessoas na escola, ao mesmo tempo que trata da configuragcéo
do AEE na RME/POA, que envolve as ocupacgdes de assessores da SMED/POA,
psicologos, pais, neurologistas, vizinhos, professores, fonoaudidlogos, e tantos
outros, objetivando assegurar uma educagao inclusiva, producdo subjetiva social
que engendra que tanto as pessoas com deficiéncias quanto as pessoas sem
deficiéncias devem frequentar uma mesma escola (BRASIL, 2005).

As esferas da inclusdo escolar listadas por Margarida constituem-se como
conjuntos molares que demarcam a vida na escola dos individuos. Nelas, veem-se

encarnados o estado e as instituicdes (1) na Prefeitura Municipal de Porto Alegre

(PMPA), instituicdo mantenedora da educagao municipal; (2) nas escolas, ambientes
que recebem os estudantes; (3) na SIR, ambiente escolar destinado a acompanhar e
apoiar os estudantes com deficiéncia na escola comum; (4) nos servigos

especializados, que constituem-se nos locais de atendimentos médicos e clinicos

(clinicas e hospitais); (5) na familia, que da condicdo ao estudante de que seja
atendido em suas necessidades, sejam elas educativas, de saude, lazer etc.

¥ Um fluxograma organiza o fluxo funcional de uma instituicdo organizada (ANOTACOES DE EVA,
2014).
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As pessoas também sao elementos desse fluxograma: (1) os assessores da
SMED/POA, responsaveis por prestar assessoria administrativa e pedagogica a
equipe diretiva da escola e seus professores; (2) a equipe diretiva, que incorpora a

funcdo de articular e coordenar o trabalho politico-administrativo-pedagogico da
comunidade escolar®®; (3) os professores, que sdo quem devem estar atentos ao

ensino e as aprendizagens dos estudantes; (4) a professora de SIR, responsavel por
realizar AEE ao aluno com deficiéncia; (5) os especialistas da area da saude,
neurologistas, psicélogos, psiquiatras, fonoaudidlogos, entre outros, que
acompanham clinicamente o aluno; (6) os familiares, parentes proximos que

convivem com o aluno; e (7) o aluno com deficiéncia, elemento central do diagrama,

que circula nas instituicdes e mantém relacbes com essas pessoas. Por fim, a
sociedade configurada em comunidade, o local onde se vive e convive.

Quanto mais forte € uma organizagdo molar ou uma entidade molar, mais
suscita uma molecularizagdo de seus elementos (DELEUZE; GUATTARI, 1996).
Ndo basta definir as esferas da inclusdo por seus conjuntos molares, que
expressam-se no modo estratificado de existéncia da maquinaria educacional.
Coexistem com as linhas molares outras linhas, moleculares, que se pdem também
a funcionar, pois o aparelho de Estado e as instituicbes, assim como os individuos,
sdo atravessados por duas segmentaridades ao mesmo tempo (DELEUZE;
GUATTARI, 1996). Simultaneamente, enquanto a segmentarizagdo dura delimita, a
segmentaridade maleavel flexibiliza e expressa-se no modo composicional da
maquina abstrata da educacgdo, pois uma instituicdo se constitui como “um
agenciamento  molar que repousa em agenciamentos moleculares”
(ZOURABICHVILI, 2004, p. 21). A esta cartografia, interessa o que demarca o
exercicio docente de Margarida, mas também o que o flexibiliza, fissurando e/ou
rompendo com o0s conjuntos molares, o que segue uma regularidade e constancia,
assim como os movimentos do multiplo e da diferenga (AXT, 2005).

Cartografaram-se cinco organizadores, que remetem ao modo estratificado da
maquina abstrata educacional, que incidem na atividade laboral dessa professora de
SIR e que se entrelagcam entre si funcionando todos ao mesmo tempo: (1) a politica
educacional; (2) a forma de ser do aluno e de estar na escola; (3) as construgdes
arquitetonicas das escolas, referentes as edificacdes e mobiliarios; (4) a autonomia

88 Composta por pais, alunos, professores e funcionarios de uma escola.
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financeira; e (5) a forma de fazer da professora de SIR. Ao tratar-se de cada um
deles, percebeu-se que esses organizadores podem se flexibilizar e até mesmo ser
rompidos, o que se refere ao modo composicional da maquina abstrata educativa, e
€ quando a intervengcdo pedagodgica costumeira, estratificagdo molar, se torna
in(ter)vencéo errante, in(ter)versdo molecular. Entdo sdo circunscritos excertos das
Anotacgdes de Eva que manifestam a microprocessualidade do exercicio docente de
Margarida, que vao conjugar-se a molaridade de sua atividade laboral, tensiona-la e,

quica, rompé-la.

3.1 ORGANIZADOR POLITICO: A MACROPOLITICA E A MICROPOLITICA
EDUCACIONAL

A participagdo dos estudantes com deficiéncia em escolas comuns do EF da
RME/POA é gerida por tratados internacionais como a Declaragdo Mundial de
Educacdo para Todos (UNESCO, 1990), a Declaragdo de Salamanca (UNESCO,
1994) e a Declaragcdo de Madri (2002), por normativas e publicagdes do governo
federal brasileiro (BRASIL, 1988 e 1994; CNE/CEB, 2001), assim como por
determinagdes da Prefeitura Municipal de Porto Alegre (PMPA, 1994). Foi seguindo
as orientagbes da UNESCO (1994), que indicava a criagdo de servigos de apoio
escolar a individuos com deficiéncia, que a SMED/POA criou a macropolitica
municipal de educacado especial. Expressa no documento Politicas de Integragdo
dos Alunos Portadores de Necessidades Educativas Especiais na Rede Municipal de
Ensino - redimensionando as experiéncias (PMPA/SMED, 1994), politica
desterritorializadora rompeu a forma de atender pedagogicamente os estudantes
com deficiéncia nas escolas municipais de ensino fundamental (EMEF) da
RME/POA. Os individuos com deficiéncia deixaram de frequentar classes especiais,
salas de aula constituidas unicamente por esse alunado, relacionadas a
macropolitica até entéo vigentegg, para participarem de salas de aula comuns. Para
apoiar as aprendizagens desses estudantes e a acdo docente de seus professores,
criou-se o Projeto-Piloto de implantagédo de SIR, entre outros.

% Em 1989, 21 classes especiais estavam em funcionamento. Dados disponiveis em:

<http://www2.portoalegre.rs.gov.br/smed/default.php?p_secao=262>. Acesso em: 16 jan. 2011.
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Esse movimento de migracdo dos estudantes das classes especiais para
salas de aula comuns produziu uma desterritorializagdo. Fissurou a organizagéo da
educacéo especial no EF da RME/POA, reterritorializando-se em um novo territorio,
a partir do redimensionamento da macropolitica municipal de educacédo especial.
Constituiu-se como linha de fuga que foi capturada e estratificada. Assim, da-se a
ver a coexisténcia das linhas e até mesmo uma alternancia entre uma e outra.

O projeto experimental da SIR foi desenvolvido durante o ano de 1995, junto a
escolas comuns que nao possuiam classes especiais, e propunha um atendimento
especifico aos alunos egressos de escolas especiais, das classes especiais
extintas® e multirrepetentes das séries iniciais do curriculo escolar. Baptista e
Tezzari (2009) referem que esse projeto sobreveio em decorréncia dos

[...] elevados indices de multirrepeténcia nas séries iniciais do ensino
fundamental; a demanda de suporte aos alunos com necessidades
educativas especiais que eram transferidos do ensino especial para o
ensino comum ou matriculados diretamente nas escolas; além da
demanda, em funcdo desse movimento, de suporte aos professores
do ensino comum que indicam continuamente seu despreparo para
lidar com as dificuldades criadas pelo processo de inclusdo desses
alunos (BAPTISTA; TEZZARI, 2009, p. 6).

Assim, essa modalidade especifica de apoio escolar inaugurou um novo regime
de signos relacionados a educagao especial da RME/POA. Criou um sistema
pragmatico a partir do que foi arrazoado para constituir o acompanhamento
educacional complementar, e ndo mais substitutivo, aos alunos com deficiéncia que
frequentam o ensino comum.

Quando a SMED/POA arquitetou o projeto piloto da SIR (PMPA/SMED,
1994), criou salas-polo em cada regido da cidade”, totalizando um numero de
quatro®’. Por exemplo, na regido leste da cidade de Porto Alegre, foi criada uma
sala-polo de SIR na EMEF José Mariano Beck®. L4 se centralizava o atendimento

% As ultimas classes especiais foram extintas em 1999. Dados disponiveis em: <http://www2.
portoalegre.rs.gov.br/smed/default.php?p_secao=262>. Acesso em: 16 jan. 2011.

" Porto Alegre se organiza de acordo com as microrregides do Orgamento Participativo (TEZZARI,
2002; TEIXEIRA et al., 2008), que segue a divisdo da cidade entre regido norte, regido sul, regido
leste e regido oeste.

% Situadas, geograficamente, uma na regido extremo sul, na EMEF Lidovino Fanton; outra na regido
leste, na EMEF José Mariano Beck; mais uma na regiao norte, na EMEF Jean Piaget e mais outra
na regido centro-sul, na EMEF Vila Monte Cristo (TEZZARI, 2002, TEIXEIRA et al., 2008).

% Escolhi apresentar a configuragdo dessa sala, por ter sido em uma escola dessa regionalidade que
realizei minha pesquisa cartografica.
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pedagogico especializado aos estudantes com deficiéncia de treze escolas dessa

regionalidade. Paulatinamente, todas as escolas acompanhadas por essa sala-polo

de SIR, assim como as das outras trés, passaram a sediar o referido servigo

Depoie ag coigag foram mudando,
primeiro 0 projeto deixou de ger
projeto e passou a conctar do
Caderno  n°. 9
organizador da escola por ciclog] e

[documento

depoig foram gendo criadag outrag
alag. A gente ia paggando ag
escolag e 0¢ alunog que a gente
atendia prag colegas novas. Na
maioria dag vezes que abria uma
SR nova, tinha uma professora
nova e outra antiga, que trabahava
em outra SIR. Depoig, o MEC fez
politicag para o AEE e a prefeitura
passou a receber recursos da
ingtancia federal para abrir maig
SR (ANOTACOES DE EVA
20l0.

ampliar a oferta de AEE.

educacional especializado.

Se em 1995 a RME/POA contava com quatro
salas-polo de SIR, que acompanhavam em média
quatorze escolas cada uma, hoje computa, no minimo,
uma sala de recursos em cada uma de suas cinquenta
escolas® do EF, chegando a um total aproximado de
sessenta salas de SIR. Essa atualizacdo foi um
local

ordenamento articulado pela macropolitica

municipal em consonancia com a macropolitica
nacional de Educacido Especial na Perspectiva da
Educacdo Inclusiva (BRASIL, 2008), que instituiu o
Programa de Implantacdo de Salas de Recursos
% (BRASIL, 2007).

disponibiliza equipamentos de informatica, mobiliarios,

Multifuncionais O Programa

materiais pedagodgicos e de acessibilidade aos

sistemas publicos de ensino, com vistas a apoiar e

Vé-se em funcionamento o modo estratificado da maquina abstrata

educacional quando, ao longo desse espaco-tempo, a RME/POA padronizou a

escolarizacdo® dos individuos com deficiéncia em escolas comuns do EF, e realizou
uma distribuigdo regrada da oferta de AEE (PMPA/SMED, 2011). Atualmente,

encontram-se os seguintes servigos que se prestam a essa fungao:

94 Algumas dessas escolas alojam duas salas de recursos, por exemplo, uma sala direcionada ao
atendimento pedagogico de alunos com deficiéncia intelectual e estudantes com TEA e outra
direcionada aos alunos com deficiéncia visual.

% De acordo com os dados do IDEB, foram implantadas, de 2005 a 2011, 39.311 SRM no territorio
nacional brasileiro (http://painel.mec.gov.br/painel/detalhamentolndicador/detalhes/pais/indid/1596).

% As escolas da RME/POA estruturam-se por Ciclos de Formagédo, em que se organiza o ensino
fundamental em nove anos, seguindo a fase de desenvolvimento de vida dos individuos entre seis
a quatorze anos de idade. O | Ciclo corresponde a infancia, o Il Ciclo corresponde a pré-
adolescéncia e o Il Ciclo a adolescéncia (PMPA/SMED, 2006), sendo que cada um desses ciclos é

composto por trés anos.
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(1) a Estimulagao Precoce (EP) e a Psicopedagogia Inicial (Pl), atendimento
pedagogico aos alunos com deficiéncias que frequentam escolas de Educacgao
Infantil (El) e creches comunitarias conveniadas;

(2) a Sala de Integracédo e Recursos (SIR), apoio pedagdgico aos estudantes
com deficiéncia e Transtornos Globais do Desenvolvimento (TGD)®’ do EF;

(3) a SIR Visual (SIR/DV), local onde se acompanha pedagogicamente os
alunos com deficiéncia visual e baixa visdo, ambos estudantes do EF;

(4) o Programa de Trabalho Educativo (SIR/PTE), um servigo que prepara os
alunos com deficiéncia, em fase de conclusio do EF, para o mercado de trabalho;

(5) o AEE (AEE/DA) para alunos com deficiéncia auditiva e surdos, que se
constitui como atendimento pedagdgico aos alunos da EMEF de Surdos Bilingue
Salomao Watnick;

(6) a SIR para alunos com Altas Habilidades/Superdotagdo (SIR/AH), que
investiga e assessora a equipe diretiva e professores das escolas do EF, assim
como acompanha pedagogicamente alunos com Altas Habilidades/Superdotagao
(AH/SD);

(7) a Assessoria de Inclusdo as escolas de EF que possuem alunos com
TGD;

(8) o Projeto de Estagio de Apoio a Inclusdo, que prevé a atuacdo de
académicos e estudantes de cursos técnicos em parceria com o professor e/ou
monitor da turma que possui aluno com deficiéncia;

(9) a Assessoria aos Professores da Educacéo de Jovens e Adultos (EJA);

(10) a Educacao Visual Precoce, que atende criangas de zero a seis anos
com deficiéncia visual;

(11) os Programas Especificos para Pessoas com Deficiéncia Visual, que
trabalham na orientacdo, mobilidade e atividades da vida autbnoma e social das
pessoas cegas ou com baixa visdo (PMPA, 2011).

Como o foco deste estudo volta-se as SIR, destacam-se as diversas
tipologias delegadas a esse AEE (PMPA/SMED, 2013), assim como o numero de
salas de cada tipologia, sua regionalidade e o numero de professores lotados em
cada sala (Quadro 1, Quadro 2, Quadro 3, Quadro 4 e Quadro 5):

% Com a insergao do Manual de Transtornos Mentais — 5% edigdo (APA, 2013), os TGD passaram a
ser denominados Transtornos do Espectro Autista (TEA). Como esse novo modo de dizer os
individuos ainda nao se atualizou nos documentos da SIR, mantive a sigla TGD, quando ela estava
especificada nos escritos cartografados.



Quadro 1 — SIR

50 SIR

Educacao de

Ensino Fundamental JevEre 6 Aellies

46 salas 03 salas 01 sala

1 professora 2 professoras 2 professoras

Quadro 2 — SIR Deficientes Visuais e Baixa Visao

3 SIR/DV

Educacao de

Ensino Fundamental e e

1 sala para as 1 sala para a
Regibes Leste e Regides Oeste e 1 sala na Escola
de EJA
Norte Sul
2 professoras 2 professoras 2 professoras

Quadro 3 — SIR Altas Habilidades e Superdotacao

2 SIR/AH

Escola de Educagao Basica
1 sala para as Regides Leste, Norte, Oeste e Sul

1 professora

Quadro 4 — AEE Deficientes Auditivos e Surdos

2 AEE/DA

Educacao de
Jovens e Adultos

1 sala na Escola Bilingue : salgengﬁ\scola

Ensino Fundamental

1 professora 1 professora
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Quadro 5 — SIR Programa de Trabalho Educativo

Ensino Fundamental

1 sala para as Regides Leste e
Norte

2 professoras

2 SIR/PTE

Educacao Basica

1 sala para as Regides Sul e
Oeste

2 professoras
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SIR esta presente em 55 escolas municipais e que a
RME/POA conta com o exercicio docente de 67
professores com formagdo em educagcdo especial
nesse espaco de ensino especializado. Ao mesmo
tempo, percebe-se que as SIR se organizam a partir
de cinco modalidades: SIR (comum), SIR/DV, SIR/AH,
AEE/DA e SIR/PTE.

Uma macropolitica, seja educacional ou nao, &
sempre molar, mas € o molecular que a faz funcionar
(DELEUZE; GUATTARI, 1996). A macropolitica da
RME/POA nao se dissocia de uma micropolitica que &
tracada nas experimentagdes cotidianas das
professoras de SIR, que flexionam ou ndo as

territorialidades estabelecidas, ja que as SIR tém um

funcionamento diferenciado umas das outras: seja pela diferenciagdo no publico alvo

acompanhado pedagogicamente, seja pela trajetoria pessoal e laboral de cada

docente de SIR, seja pela organizag&o das escolas onde estao alojadas.

Entre os relatos de Margarida, notaram-se alguns desvios em sua atividade

laboral que incidiam sobre a macropolitica municipal. Cartografou-se um deles

quando ela contou que apresentou a coordenacido do setor de Educacédo Especial

da SMED/POA uma proposta de agao pedagodgica elaborada conjuntamente com
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outras professoras de SIR%, denominada Programa de Ajudas Técnicas SMED/POA
— SIR/PAT (2011)%. Com a aprovagdo da SMED/POA — também algo desviante
das proposi¢cées dessa instituicdo, que assegurava somente reunides regionais e
gerais as professoras de SIR —, quatro docentes reuniam-se para estudar aspectos
da TA que se estendiam ao atendimento pedagdgico realizado em SIR.

Esse pequeno grupo elaborou um projeto direcionado a formagao e
assessoria de professoras de SIR quanto ao uso desses recursos no AEE.
Propuseram a coordenag¢ao da educacéo especial a criagcdo de um novo servigo de
apoio direcionado a formagdo das professoras de SIR quanto ao emprego das
ajudas técnicas no AEE e ao acompanhamento dos estudantes com deficiéncia que
elas indicariam como provaveis usuarios dos recursos de TA, auxiliando-os e
acompanhando-os quanto a escolha e ao uso. Uma organizagdo que nao previa
qualquer tipologia, embora a TA se caracterize por desenvolver recursos para um
publico especifico.

Algumas tecnologias assistivas sdo desenvolvidas especificamente para um
tipo de pessoas, mas acabam por se estender a outras, que n&o tinham sido
pensadas quando de sua elaboracéo. E o caso do software Mousekey, um Teclado
Virtual Silabico-Alfabético que possui letras e padrdes silabicos em torno de cada
letra (DUSIK, 2013), que foi criado para ser utilizado por pessoas com deficiéncia
motora e é usado também na alfabetizagdo de pessoas com deficiéncia intelectual.
Sao as linhas moleculares fissurando a molaridade de uma tecnologia assistiva!

Inicialmente, a proposta foi aceita, mas o aparelho de

Estado quis capturar e multiplicar. Enquanto esse grupo Qom e s o
$190  pesquisando novag

| . . ferramentq para facilitar
trabalho, uma em cada regionalidade da cidade, @  comunieay,

sugeriu que quatro professoras de SIR realizassem o

e
SMED/POA queria contar com duas delas e estender o  4rendizagem g, nossoj

servigo a toda a RME/POA: a El, o EF e a EJA. Entregaram anos.  Agui, gy de
compartilhgr sabereg e

o . coloco  gome aprendiz
continuidade a proposta, pois as professoras de SIR ndo se  (ANOTAQ(EQ OF EVA.

o projeto a coordenagéo, para que esse setor pudesse dar

achavam em condi¢gbes de garantir sua execugao com a 2010),

9 Grupo de quatro professoras de SIR, pertencentes a regides diferentes da cidade, que criaram um
grupo de estudo e elaboraram uma proposta de servico a SMED/POA, sendo que uma das
professoras de SIR deixou de participar do grupo antes dessa elaboragao.

% Para manter o sigilo assegurado na pesquisa, nao citarei o nome das autoras do projeto,
encontrado no Anexo E.
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amplitude sugerida (ANOTACOES DE EVA, 2010). Apesar disso, essas trés
professoras de SIR seguiram reunindo-se e estudando estratégias de
acompanhamento dos alunos umas das outras, elaborando in(ter)vengdes
pedagogicas em conjunto que faziam ou poderiam fazer uso da tecnologia assistiva.

A proposta sugerida a SMED/POA n&o ultrapassou as letras do papel, mas
esse agrupamento fissurou um regime duro, que previa encontros gerais e regionais,
e colocou-se a funcionar na porosidade do sistema educacional vigente na
RME/POA, flexibilizado pelo exercicio docente dessas professoras de SIR. Mais uma
vez, visualiza-se a molecularidade animando a dureza dos estratos organizacionais
educacionais em uma coexisténcia insistente.

3.2 ORGANIZADOR FUNCIONAL: FORMAS DE SER E ESTAR NA ESCOLA

Um corpo

Sem rosto

Hibrido

Disforme

Degordenado

Crivado em uma pretenga ordem egcolar.
(Magali Souza)

A subjetividade & modelizada (GUATTARI, 1992). Em wm plano referencial,

cientifico, traga-se uma cartografia sintomatologica dos transtornos mentais em
manuais clinicos, como o DSM 5 (Manual de Transtornos

Tarcieo entrou no Orkut e
me mogtrou o perfil de um de
qeug amigog virtuaig, um menino
e frequenta o eco centro de Doengas e Problemas Relacionados a Saude); dos

Mentais 5% Edigdo); das doencas, em classificagdes
como as do CID (Classificagao Estatistica Internacional

de reabilitagdo que ele, falando transtornos do desenvolvimento, categorizados em
que o¢ doig tirham em COMUT &y 40 12is de Psicologia Evolutiva (COLL; MARCHESI:

deoenerativa.
ré\egma doegﬁz . gmigo tem  PALACIOS, 2004); e dos transtornos de aprendizagem
ontou-me

seto anos, ¢ fiho drico, precie? (FLETCHER et al., 2009), produzindo uma certa forma de
do oxigerio pera domir € € ser homem, normal e saudavel.

dimenta por sonda  gastrica,
como a que ele colocard

(ANOTACOES  DE  EVA
2010). anormal. Forja-se o rosto da loucura, da enfermidade e da

Guiados por essa producao, instituem-se formas

de ser. O que foge dessa normalidade constitui-se como
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deficiéncia, rostos que estdo em correlagédo biunivoca com o rosto da normalidade.
Organiza-se o corpo e o institucionaliza em clinicas, hospitais e escolas, fazendo
com que os individuos se constituam como um terminal individual que consome
subjetividades (GUATTARI, ROLNICK, 2010).

E nesses rostos que a macropolitica educacional Laudo Medico

busca parametros para organizar a vida dos individuos na Renan & portador o
Paralisia  Corgpry| (€D

6809) Retardo 4o
Desenvolvimento Psicomotor
organicas, por padroes comportamentais ou de necescitando de  cuidadog

desenvolvimento, derivam formas de ser aluno: alunos com  ®Peciaie.  Seu  quagry 4

. n . eronico, i
deficiéncia(s), TGD e AH — que se acomodam a formas de > Irreversivel ¢ g

escola, a forma de eles estarem na escola. Dos tragos de
rostidade atribuidos a deficiéncia, definidos seja por fungdes

_ ] tratamento ¢ por  tempo
estar na escola —, alunos incluidos no EF e que requerem ingosormin oo (ANOTAQOEPQ

um trabalho pedagodgico especifico, fixando-se um modo DE E1/4, 2010),

de esses individuos estarem nos espagos escolares, em

U
O auno cempre receb®
: secola em sala de aula comum, e um modo de ser acompanhado em
aegigtoncia na (o . . . -
Qa0 de ceu probler suas necessidades educacionais especificas, na SIR (de
ul
; tumava : . . s
figico, tambern  CO8 . acordo com sua tipologia), o que da a ver a relagéao
- froquente, 103 . L .
ger mfro’&  tificar L) existente entre diagndsticos meédicos e abordagens
milia vinha . .
fa Ceneficia®®  pedagégicas (TEZZARI, 2009).

uno cerd 1ot

al . ale . . . -
atendimento ™ Para participar da SIR, € necessario que o estudante

corn um
espec'\a\'\zado G apresente alguma necessidade educacional especial (NEE)

(ANOT)AQO& L associada a(s) deficiéncia(s), TGD e AH e que seja
200 encaminhado pelo Servico de Orientacdo Pedagdgica
(SOP)100 da escola, depois de observagdes e intervencdes dos professores de sala
de aula e, algumas vezes, do professor do Laboratério de Aprendizagem
(PMPA/SMED, 2011). Formaliza-se o encaminhamento do aluno através de uma
ficha contendo seu historico escolar e familiar, assim como o motivo desse
direcionamento, e acrescem-se os pareceres dos professores envolvidos com seu
processo de aprendizagem.
O territorio SIR, constituido das qualidades expressivas que desenham um
espaco fisico e as pessoas que dele fazem parte, atribuindo-lhes forma e fungao, é

habitado por estudantes com deficiéncia que frequentam esse servico de apoio, no

100 Servigo composto pela Orientagédo Escolar, Supervisao Escolar e Coordenagao Cultural.
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minimo, duas vezes por semana, em horario alternativo aquele em que realizam sua
escolarizagao. Entao, para participar da SIR, o estudante deve estar frequentando o
EF em escola comum e corresponder a uma das formas de ser atribuidas a alguns
estudantes: alunos com deficiéncias, Transtorno do Espectro Autista (TEA) e Altas
Habilidades (AH).

Tarciso e Renan foram indicados para frequentar a SIR por caracteristicas
pessoais e individuais, atribuidas por codificagcdes biolégicas que se repetem, e que
correspondem as formas de ser dos individuos que participam desse servico de
apoio que organiza a participacao desses estudantes na escola. Na medida em que
se ausentaram por um periodo escolar prolongado, embaralharam os modelos
técnicos-pedagogicos que se referem as formas de estar na escola e na SIR. Assim,
foi forjado o APD desses estudantes, uma modalidade de atendimento pedagdgico
que foi oferecida por professora de SIR e que ndo estava regrada pela RME/POA.
Isso fez funcionar uma micropolitica que constituiu uma terra nova, um outro modo
de estar na escola e na SIR que até entdo nao tinha sido articulado no territério
escolar municipal, mesmo que ainda baseado na forma de ser do estudante.

3.3 ORGANIZADOR AR(%U[]["JF]ET@)N][(C(O):: ]E]D>][]F][<CA(Q@]ES E MOBILIARIOS

Como diz Guattari (1992), edificios e construgdes de todos os tipos sdo
maquinas enunciadoras que produzem uma subjetivagcdo parcial que se acopla com
outros agenciamentos de subjetivagdo. Assim, o aparelhamento arquiteténico da
maquina-escola subjetiva professores e estudantes, estratificando o exercicio
docente de Margarida.

Cada escola segue um projeto arquitetdnico, geralmente vinculado as agdes
politico-administrativas vigentes de determinada gestdo governamental, quando de
sua fundacdo. Encontram-se as mais variadas edificacdes nas escolas municipais de
EF, construgcbes que se adaptam as especificidades dos terrenos, assim como aos
projetos financiados pelos aparelhos de Estado federal, estadual e municipal.

Com relagdo a esse trago da maquinaria educacional, evoca-se o projeto
arquiteténico da escola construtivista (SOUZA, 2007), que se constituiu como “um
novo espaco fisico para um novo espago pedagdgico” (ROCHA, 1992, p. 14) e foi
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determinado pela agdo governamental da Administragdo Popular'® na RME/POA. A
arquitetura construtivista espraiou-se para além de uma proposta didatico-
pedagogica de ensino-aprendizagem e constituiu-se como morada, a habitacdo da
escola construtivista.

Como trago estrutural de sua pedagogia — o construtivismo pedagoégico —, a
SMED/POA projetou prédios escolares com dois amplos pavimentos, onde no
pavimento inferior se localizavam as salas coletivas, como biblioteca e secretaria,
por exemplo, e no pavimento superior as salas de aula (Figura 12), agrupadas em
grupos de quatro, salas em formato hexagonal e com uma area de circulagao maior
do que a do padrao costumeiro tracado para esse espacgo fisico. Prédios sem
corredores e com iluminagdo natural (Figura 13), oferecida pelas claraboias
instaladas no telhado.

Figura 12: Sala de aula construtivista. Figura 13: Area de circulagdo da escola
(Fonte: SOUZA, 2007). construtivista (Fonte: SOUZA, 2007).

Para os idealizadores dessas construgdes, essa configuragdo do espago
fisico promove a interagao social de pequenos e de grandes grupos. A escola
construtivista acaba por funcionar como uma grande maquina pandptica que arma
um sistema para vigiar a vida na escola, para segmenta-la.

Mesmo com uma ordem estabelecida na escola, a vida escapa da
sobrecodificagdo, nem que seja quando os alunos se escondem no cantinho da

natureza, projetado na arquitetura construtivista para se instituir atras do quadro

1A Administragao Popular (AP) teve quatro mandatos municipais na Prefeitura Municipal de Porto

Alegre (PMPA): 1989-1992, Prefeito Olivio Dutra; 1993-1996, Prefeito Tarso Genro; 1997-2000,
Prefeito Raul Point; 2001-2004, Prefeito Tarso Genro. Medeiros (2003) afirma que a primeira
gestdo caracterizou-se pela formagdo docente, pautada no construtivismo piagetiano,
principalmente nas séries iniciais; a segunda concentrou-se na democratizagdo da escola; a
terceira gestdo focou-se na reestruturagéo curricular através dos ciclos de formagéo; e o quarto
mandado trabalhou no intento de qualificar o ensino por ciclos de formacgéo.
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branco... La n&do chegam os olhares perscrutadores, nem toda a sorte de sujeigbes
impostas por um sistema educacional...

Entdo, a arquitetura esta em afinidade com o aparelho de Estado (DELEUZE;
GUATTARI, 1997b). A cartiiha do Fundo Nacional de Desenvolvimento (BRASIL,
2009), orgao que gerencia financiamentos e programas do governo federal,
apresenta um projeto padréo de construgdes escolares que atende a especificagdes
de construgdo exigidos pelo MEC (Figura 14), assim como o Manual de
Acessibilidade Espacial para as Escolas (Figura 15) subsidia os sistemas de ensino
na implementacdo de uma politica publica de promocdo da acessibilidade nas
escolas. A partir de um modelo técnico a ser reproduzido, criam-se escolas-modelos.

MANUAL DE ACESSIBILIDADE
ESPACIAL PARA ESCOLAS:

INSTRUGOES E PROCEDIMENTOS PARA

ELABORACAQ DE PROJETOS DE IMPLANTAGAO
PARA CONSTRUGAO DE ESCOLAS QUE
UTILIZAM 05 PROJETOS-PADRAQ DO FNDE

MAI0 2009 X &

Figura 14: Cartilha do Fundo Nacional de Figura 15: Manual de Acessibilidade Espacial para
Desenvolvimento (Fonte: BRASIL, 2009). Escolas (Fonte: DISCHINGER; ELY; BORGES, 2009).

O tragco da matéria-forma acessibilidade arquitetbnica ndo encontrou
representacdo na escola onde aconteceu esta cartografia. Engendrada como um
espaco sedentario, a escola € cercada por muros vazados e se disjunta em trés
pavilhdes, dois deles com dois pisos, com salas de aulas, biblioteca, laboratorios,
setores, patio, refeitorio, quadras esportivas, guaritas, oficinas, secretaria, sanitarios
e vestiarios (Figura 16).

—
\ ENTRADA il
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\ BLOCO A
\ N 4
e — B l 8LOCO B
o
\ | B s
BLOCO C i { ey
[ I & |
' F}}L?l | P8SE0 ESTACIONAMENTO
\ | SN B

QUADRA ABERTA QUADRA COBERTA

Figura 16: Planta baixa da escola de Tarciso e Renan.
(Fonte: Arquivo pessoal da professora Margarida).
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Uma maquinica arquiteténica projetada em prédios feitos de cimento, tijolos,
estruturas de ferro. Uma consolidagao que cria sentidos.

Renan e Tarciso andam em cadeiras de roda, juntos se compdem. As turmas
que frequentam se localizam no primeiro piso, dos Blocos A e B, pois nessa
arquitetbnica escolar seus movimentos sdo regulados. S6 com auxilio de outras
pessoas conseguem se locomover pela escola, seja empurrando suas cadeiras de
rodas, seja carregando-os no colo, pois o prédio concretado, acomodado ao terreno,
nao permite o livre ir e vir desses estudantes...

Uma unica rampa (Figura 17) foi
pensada pelos articuladores de tal
arquiteténica. Outras foram se acoplando
ao corpo-concreto, por implemento da
equipe diretiva e anuéncia do conselho
escolar'®. Com o desgaste das rampas
construidas e o aumento do numero de
alunos da escola que se movimentavam

usando cadeiras de rodas'®, rampas de

acesso as areas coletivas e aos prédios Figura17: Rampa.

(Fonte: Arquivo pessoal)
escolares foram reformadas, assim como
novas rampas foram instaladas para dar acesso as salas de aula localizadas no
mesmo prédio que abriga a sala da SIR (Bloco C), que também recebeu uma rampa
de acesso.

E interessante perceber que a grande rampa, a Unica projetada quando da
planificacdo dessa escola e erigida, se inicia no portdo de entrada e vai dar no
portdo de acesso as canchas esportivas, quase uma passagem direta até ali.
Repentinamente, essa rampa € cortada por degraus que ndo permitem o modo de
andar de Tarciso e Renan. Ambos tém de dribla-los usando a rampa de acesso ao
patio de estacionamento da escola, onde ha uma porta de ingresso a esse espaco

desportivo.

192 Constituido por membros da direcdo da escola e representantes dos conjuntos de alunos, pais e

responsaveis, membros do magistério e demais servidores municipais. Tem fungéo consultiva,
deliberativa e fiscalizadora, constituindo-se como o 6rgdo maximo em nivel da escola (PMPA,
1993).

1% No espago-tempo desta cartografia, a escola tinha em seu corpo discente seis estudantes que se
moviam com cadeiras de rodas e um com dificuldade na locomogdo (ANOTACOES DE EVA,
2011).
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Escadas langcam os dois alunos em barreiras
de concreto e marmore, pois 0 acesso ao andar
superior dos Blocos A e B é constituido desse
material. Como desterritorializar o cimento e a cadeira
de rodas para que Tarciso e Renan possam seguir o

livre fluxo da vida na escola? Como evitar este corte-
escada?

Para se movimentarem na escola, Tarciso e

Renan precisam ser acoplados a outros corpos. | : = o

Corpos que se desterritorializam e se reterritorializam,

. . Figu 18: Acesso ao pavimenb :
uns nos outros. SO assim conseguem algar @s  gyperior (Fonte: Arquivo pessoal).
quadras de esportes e o pavimento superior'® dos

pavilhdes (Figura 18), seja sendo empurrados e carregados.

Efetuam-se outros agenciamentos. Afetos,

€ una funggo quando 0S sentimento de solidariedade,

parcerias que se
‘ levar  a¢ ) | .
ol ovae: d compbem no duplo caminhante-cadeirante, como se
turmag decgeg alunog a algumag dag . | .
l ficam 1o cegundo piso. cada um quase perdesse sua identidade... Um devir
cdag que
Tem-ce de correr atrae de alguém,
que pode ser um guarda ou
ionario  da limpeza, que <@ ’
ZUHClor;\arlo carregar genan Algumag O corpo-escola ¢é afetado pelos tracos
igponha a : | -
vefeg acho que 08 ajudan’res e 0 dlagramat|cos dessa gran de
gluno ficavam envergonhadog  com

L iao me digge que . . | . .
esta gituagéo, Taie0 T ! Desviar do que impede o movimento, isso faz ruir o
ngo queria  ger carregado  por

caminhante de Tarciso e Renan, um devir cadeirante
de guardas, professores e estudantes...

engrenagem
subjetivadora configurada no aparelho de Estado.

é e tinha medo que © gris concreto-escada e inundar a porosidade do

ninguém, qu | "

derrubaggem ou a Sua cadeira, e cimento e tijolos...

ora bem pecada por 0Cadiao de
teria. Outrag vezes o .

R e fi desterritorializam um no outro para, em um devir

vejo que esses ajudantee  ticam |

ontusiaemadog, digputando corpo 8 andarilho, cambaleante, alterar

corpo quem empurrara cadeira de

ra Tlarciso o rializa
oTAC ot e e reterritorializa-se para novamente se territorializar
(ANOTACOES DE EVA, 201).

na cade(i)ra semiodtica, subjetivante. Outra vez, vé-se

Um corpo locomotor, onde
carregado e carregador, empurrado e empurrador se

0 eixo de um
pretenso equilibrio. O corpo fisico desterritorializa-se

104 Algumas vezes, os professores deixavam de levar as turmas de Renan e Tarciso aos espagos do

segundo piso dos prédios escolares, ou até mesmo esses dois estudantes, por ndo disporem de
alguém para ajuda-los (ANOTACOES DE EVA, 2011).
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o funcionamento do modo estratificado e o modo composicional vergando o
organizador molar.

Essa organizagao arquitetdnica despotencializa os corpos, limita o fluxo da
vida na escola. A voz de Margarida interroga: Quem carregamos no colo?
(ANOTACOES DE EVA, 2011). Lembro-me da noiva, do bebé e do enfermo. Os
esteredtipos identitarios também se proliferam nas edificagdes, sejam elas
arquitetonicas, psiquicas ou sociais...

Outro aspecto relacionado a organizagao arquitetbnica € que a escola
necessitava de um local onde a troca de fraldas pudesse ser realizada. Inicialmente,
para dar conta desse aspecto, foi improvisado um fraldeiro (Figura 19). No decorrer,
foi realizada a construgdo de um banheiro adaptado, o que adveio de uma das
verbas disponibilizadas pelo governo federal, através do MEC, destinada a

incrementar a acessibilidade nas instituicdes escolares.

Figura 19: Fraldeiro.
(Fonte: Arquivo pessoal da professora Margarida).

Os movimentos sociais promoveram o emergir de grupos organizados em
torno da defesa dos direitos das pessoas — entre eles, os direitos das pessoas com
deficiéncia. Reivindicaram a acessibilidade dos prédios, que passou a ser
assegurada por varias leis'®, tanto de ambito federal quanto municipal. Agdes
passaram a ser implementadas pelo aparelho de Estado municipal para promover o
acesso de todos aos espacos da cidade, ao transporte, as edificagbes e a

1% Entre os dispositivos legais, entdo o Decreto n® 5.296 (BRASIL, 2004), a NBR 9050 (ABNT, 2004)
e a Lei Municipal n°® 8.317 (PMPA, 1999).
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comunicagcdo (PMPA/SEACIS, 2009), como a agido governamental que proveu

escolas com elevadores portateis '

(Figura 20), na intencdo de favorecer a
locomogdo das pessoas com impedimentos
motores.

Outra vez, vemos a cadei(r)a semittica em
funcionamento. A maquina locomotora, de

proveniéncia italiana, favorece o ir e vir dentro dos

prédios escolares. Por uma fragilidade (sim, uma

maquina também é fragil!), ndo pode ser usada em

Figura 20: Elevador portatil.
(Fonte: Manual do Jolly Standard).

pisos desnivelados e em ambientes abertos, como
os da escola de Tarciso e Renan, que s6 o recebeu apos a passagem desses
estudantes pela escola...

A sala da SIR fica ao final daquela grande rampa,
a direita de quem a desce... Ampla, revestida em parquet
na maior parte de sua extensdo, tem especificidades
arquitetbnicas e de infraestrutura peculiares que a
diferenciam das outras salas de aula da escola, que
abrigam, minimamente, mesas adaptadas para pessoas

com cadeira de rodas (Figura 21) que se acoplam a

esses corpos, que se movem girando sobre si. Figura 21: Mesa Adaptada de

Com mobiliario diverso, considerado apropriado a (Fontéa/ﬁqdu?v?au;ssoal)
essa territorialidade, a sala da SIR é composta por ambientes bem distintos (Figura
22). Um deles possui duas mesas redondas, com quatro cadeiras para cada uma
delas, e uma mesa hexagonal pequena, também acompanhada de quatro cadeiras.
Ele aloja quadro verde, espelhos, tapetes, armarios e estantes que contém jogos
pedagogicos e brinquedos variados, assim como cartazes e murais — um espaco

ludico-pedagodgico. Em um dos cantos da sala da SIR, encontra-se outro ambiente

que acomoda um quadro branco, trés mesas de escritério, cada uma com um

computador, quatro cadeiras, além de duas impressoras € um scanner — um espago

1% professoras de SIR e funcionarios das escolas que receberam os escaladores Jolly participaram

de treinamento pratico para operar com esse equipamento. Disponivel em:
<http://www2.portoalegre.rs.gov.br/portal_pmpa_novo/default.php?p_noticia=155311&ESCOLAS+
RECEBERAO+ELEVADORES+PORTATEIS+PARA+CADEIRANTES>.
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tecnolégico, que se aproxima dos equipamentos disponibilizados no projeto
CIVITAS.

Figura 22: Ambientes da SIR.
(Fonte: Arquivo pessoal).

Ha também mais um ambiente, separado por um biombo dessa ilha

tecnologica — espacgo artistico —, pois foi pensado para abrigar atividades ligadas a

culinaria, pintura e modelagem, entre outras. Revestido com piso vinilico, aloja uma
bancada de aluminio com balc&o e duas cubas, cada uma delas com torneiras com
alavancas. Mantém interligagdo com o espaco ludico-pedagaogico,

No pavilhdo onde fica a sala da SIR, o uUnico com um piso, coexistiam
inicialmente quatro salas de aula da El,
organizadas duas a duas, que tinham entre si uma
area projetada para o asseio pessoal. Como uma
dessas salas foi designada ao AEE, esse espaco de
higiene foi acoplado ao funcionamento da SIR.
Apos as reformas, um sanitario foi adaptado (Figura

23); foi colocado um balcdo de marmore com duas Figura 23: Sanitarios da SIR.

. . . Fonte: Arqui ).
pias, onde foram instaladas torneiras com (Fonte: Arquivo pessoal)
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alavancas; e uma parede foi construida. Essas alteracbes foram realizadas para
proporcionar aos alunos que vao a SIR um espacgo de asseio pessoal e para conter
0 acesso dos alunos da sala vizinha, ja que esse espago era compartilhado.
Também nesse espago encontra-se uma escada de madeira com dois degraus e um
mobiliario que facilita a higienizagéo

de individuos com baixa estatura e

dificuldades motoras (Figura 24).
A SIR passou por
modificagbes  arquitetdbnicas. Os

espacos tecnoldgico e artistico foram

Figura 24: Pias com torneiras com alavancas e

acrescidos ao espago ludico-
escada de madeira (Fonte: Arquivo pessoal).

pedagogico, assim como foram
realizadas alteragbes no espago de higiene e o aumento das dimensdes da porta de
entrada da sala, que n&o permitia a passagem de pessoas que andam em cadeiras
de rodas. Rasgou-se o0 concreto e os tijolos para alargar a passagem, mas né&o
construiram uma rampa de acesso, que so foi construida posteriormente, ja que em
frente a porta encontrava-se um degrau...

A arquitetbnica e os mobiliarios dos prédios escolares afetam os individuos e
0 meio escolar, subjetivando-os, assim como a organizagao dos espacgos da SIR. Foi
preciso evadir da escola para construir-se uma nova territorialidade, o APD, que por

ser realizado em ambiente familiar, enuncia outros arranjamentos.

3.4 ORGANIZADOR FINANCEIRO: O FLUXO DO CAPITAIL

O quarto modo de estratificagio do exercicio docente em SIR refere-se a
questdo financeira. A sala da SIR e a area de higiene acoplada a ela foram
reformadas com verbas municipais, assim como o elevador portatil foi adquirido pela
mantenedora, junto com outros dezesseis'”’, e entregue a escola a partir de uma
demanda de constru¢do de um elevador de acesso em um dos blocos da escola.

O sanitario acessivel e a construgdo de algumas rampas foram concretizados

a partir de verba federal disponibilizada pelo Programa Escola Acessivel (2008),

%7 Disponivel em: <http://www2.portoalegre.rs.gov.br/portal_pmpa_novo/default.php?p_noticia=15531

1&ESCOLAS+RECEBERAO+ELEVADORES+PORTATEIS+PARA+CADEIRANTES>.
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destinada a adequacao arquitetdnica dos prédios escolares — verba administrada
pelos gestores da escola. Ja as ultimas modificagbes arquitetdnicas, também
realizadas a partir de um novo repasse de verbas do Programa Escola Acessivel
(2011), foi gerenciada pela professora da SIR em comunhdo com a equipe diretiva
da escola. Dessa vez, o financiamento foi destinado a reforma de rampas e
construgbes de rampas novas, mas também a compra de recursos didaticos e
tecnoldgicos para escola e SIR.

A SMED fez uma atualizagdo junto ao governo federal, passando a registrar a
SIR da escola onde Margarida exerce docéncia como uma sala de AEE, sem que
nem mesmo a escola e a professora de SIR tivessem conhecimento desse
direcionamento. Por consequéncia dessa acdo, essa SIR, assim como outras,
recebeu equipamentos de informatica, informatica acessivel, jogos pedagodgicos e
mobiliarios, recursos provenientes do Programa de Implantacdo de Salas de
Recursos Multifuncionais (MEC/SEESP, 2009).

As escolas municipais recebem repasse especifico de verba da instituicdo
mantenedora municipal, para ser gerenciado pelas professoras de SIR
(PROFESSORES DAS SIR, 2004), num total anual de R$

: : : L Suag pranchag de
1.050,00 (mil e cinquenta reais), divididos em quatro

comunicagdo &0 produzidag
bimestres de recebimento: R$ 300,00 (trezentos reais) no pela terapeuta ocupacional que

segundo bimestre (marco e abril) e R$ 250,00 (duzentos © acompanha a partir do
coftware  Boardmaker com

reais) no terceiro (maio e junho), quarto (julho e agosto) e . .
Speaking  Dynamically  Pro.

quinto (setembro e outubro) bimestres. No PPP (2009) da 3, temoe esce coftware na
escola de Margarida, Tarciso e Renan, consta que essa escola, 0 que nog impede de
verba estd designada & aquisicdo de materiais que Planejarmos e produzirmos

i . pranchag e  atividades
garantam a especificidade do trabalho e que atendam as

pedagogicas para ele
necessidades do alunado acompanhado. Isso da um (ANOTACOES DE  EVA
minimo de autonomia, pois a professora de SIR tem a 200l

possibilidade de escolher e decidir o que sera adquirido com essa verba.

Para realizar a compra de um software de CAA para utilizar na criacdo de
pranchas de comunicagao e atividades adaptadas a Renan, que ja dispunha desse
recurso em seu computador pessoal, Margarida precisou encaminhar um pedido ao
conselho escolar da escola, pois a verba recebida pela SIR era inferior ao valor do
bem a ser adquirido, e a SMED/POA ndo se responsabilizou por tal aquisicdo

(ANOTACOES DE EVA, 2010). O pedido foi aprovado e a compra, em um valor de
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R$ 700,00 (setecentos reais), foi realizada a partir de uma das verbas repassadas a
escola'®.

Margarida também organiza a entrega de passe livre'® para o deslocamento
do aluno participante da SIR e de um acompanhante aos atendimentos médico-
clinicos frequentados por ele. Bimestralmente, envia a mantenedora uma listagem
com o0 numero de passes necessarios a serem distribuidos.

Percebe-se que a relagdo da professora de SIR com as verbas federais e
municipais € de ingerenciamento. Assim, o aparelho de Estado regula e organiza a
vida na escola e o trabalho no AEE, pois tem o poder de gerir a escola com o capital
e exigir onde deve ser gasto tal financiamento. As escolas municipais tém uma
relagao de interdependéncia financeira com o aparelho do Estado e, por implicacéo,
a SIR também. A escola e seus arcaismos, a escola e seus processos maquinicos e
a professora de SIR como uma das burocratas que gerencia verbas impostas.
Assim, o dinheiro estria 0 espago escolar e o Estado regula sua circulagao, pois “o
Estado empreende um processo de captura sobre fluxos de toda sorte, de
populacdes, de mercadorias ou de comeércio, de dinheiro ou de capitais etc.”
(DELEUZE; GUATTARI, 1997b, p. 59). O potencial nomadico da professora
Margarida pareceu estar domesticado quando operou-se com esse organizador,
apesar de ela poder escolher os recursos a serem adquiridos para a SIR, mesmo

com uma rubrica financeira determinada.
3.5 ORGANIZADOR LABORAL: FORMAGCAO, FUNCOES E AFAZERES

A macropolitica educacional, tanto municipal (PMPA; SMED, 2010) quanto

federal (BRASIL, 2008), também essencializa o exercicio docente da professora de
SIR, tracando uma forma ao fazer docente que remete a formacédo docente e a
intervencdo pedagogica baseada em funcdes e afazeres. Encontra-se aqui outra
sedentarizacdo do corpo, pois cria-se um modelo univoco de qualificagdo do
professor e do acompanhamento pedagogico realizado junto aos estudantes
indicados ao AEE em SIR.

198 A professora Margarida ndo soube informar qual verba foi disponibilizada para a compra desse

software.
109 Passagens gratuitas para transporte coletivo publico fornecidas pela PMPA aos alunos que
participam da SIR (ANOTACOES DE EVA, 2010).
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Como regra, para trabalhar em SIR exige-se que as professoras tenham
formagdo em educacdo especial, com énfase em uma das tipologias que sé&o
encaminhadas as SIR, e que assumam uma carga horaria de quarenta horas
semanais. Com isso, pensa-se favorecer as seguintes ag¢des: o acompanhamento
dos alunos em seu turno e contraturno, assim como o assessoramento dos
professores de sala de aula em seus turnos de trabalho; a participagdo em
atividades nas salas de aula dos alunos; a presenca em reunides internas, com
equipe diretiva, professores e assessores da SMED/POA, e externas, com outros
profissionais, como os coordenadores e assessores da SMED/POA. Dessa maneira,
essas professoras podem acompanhar os alunos no espaco fisico da SIR tanto
quanto em suas salas de aula. Margarida so6 é professora de SIR por ter a formagéo
exigida. Esse é um aspecto que afirma a molaridade que coexiste no exercicio
docente.

As segmentaridades s&o indissociaveis (DELEUZE; GUATTARI, 1996). Sendo
assim, os sedentarismos impostos a uma profissdo coexistem com nomadismos,
simultaneamente o estratificado e o composicional manifestam-se no trabalho como

professora de SIR .

[..] Sinto orgulho de ter participado do inicio desge trabaho, [..] de ter aceitado
trabahar num gervico novo, que estava nagcendo. Sou uma dae fundadorage da
SIR. Nao sou mae porque ndo fui eu quem criou o projeto (rigog).. Mag era muito
bacana penear como geria 0 gervico a ser proposto a uma rede de engino toda,
escolher og materiaie de trabalho, pencar na organizagao do egpao fisico da SIR,
nog preseupostos orientadores da avaliacdo do aluno encaminhado, em como se
dariam ag asseccoriae aoe profeccores, ja4 que eram tantag eccolag para
acompanhar. O pequeno grande grupo dag professoras de SIR discutia e divergia
muito! [..] Eram outrog tempog, tinhamog mai¢ liberdade de acao. Nao existiam
parametrog tao fixos. Umag profescorae davam um cunho maie pedagbgico ao
trabaho, outrag bugcavam a via da peicopedagogia. [..] Inventei cada trabalho!
Hoje temog planihag para tudo: para listar alunos, justificar aonde vamog ou
estamog, plano de trabaho, listagem de recurgoe e materiaig da tecnologia
aggictiva, um modelo tnico de formulario para preenchimento do encaminhamento
do aluno a SIR, metag de trabakho a sequir, intervengdes egpecificas para realizar....
(h, um montao de coicag que se quigeres eu te mostro. Esta tudo maig fechadinho,
agora. E bom ectar eequra em como trabahar.. Mag, mesmo aggim, o trabaho ee
diferencia de SIR para SIR, de professora para professora (ANOTACOES DE
EVA, 201).



80

Vé-se, pelas lentes de Margarida, que labora na SIR desde a criagado desse
servico de apoio. E ela quem nos diz que participou da construcdo dos afazeres de
uma professora de SIR, ao mesmo tempo que articula que, mesmo com tudo
“fechadinho”, ha desvios. Pode parecer paradoxal, mas s6 da a ver a simultaneidade
do molar e do molecular, do sedentario e do nomadico, do estratificado e do
composicional agindo em uma profisséo.

Margarida fala da linha dura do trabalho em SIR, mas que com ela também
coexiste o movimento de maleabilidade. Primeiro, porque percebe que cada escola &
diferente, tanto no espaco-fisico quanto nas afecgdes do corpo docente e discente;
que cada professora de SIR tem uma formacéao diferenciada e um modo de exercitar
as funcdes atribuidas a sua atividade laboral; que cada aluno € unico, assim como o
ambiente escolar. Mesmo que n&o tenha clareza, compreende o exercicio docente
em SIR como um arranjamento segmentario que conjuga, ao mesmo tempo,
conjuntos molares e vetores moleculares.

Quando as SIR atendiam escolas de uma regionalidade, duas professoras
laboravam conjuntamente. Cada uma delas atendia pedagogicamente, em média,
vinte alunos. Com o alargamento do servigo e o estabelecimento de uma SIR por
escola, uma professora de SIR passa a acompanhar até vinte e cinco alunos quando
a escola tem um porte médio (até mil estudantes), e duas professoras acompanham
um total de cinquenta alunos, quando as escolas tém um grande porte (mais de mil
alunos) ou uma maior concentragao de alunos com deficiéncia''®. Enquanto isso, as
outras SIR (SIR DV, SIR AH e SIR/PTE) seguem funcionando como salas-polo, com
uma variagdo no numero de professores por sala, bem como no numero de alunos
atendidos™"".

As atribuigdes da professora de SIR se organizam de modo arborescente e

hierarquico, e servem de referéncia quanto a seus afazeres:

"% Todos os alunos da RME/POA s3o cadastrados no Sistema de Informagdes Educacionais (SIE),

assim os gestores podem acessar a qualquer momento esta informacédo. Os dados gerados
podem ser acessados pela mantenedora e pela escola, mas quem é responsavel por tal registro é
a professora da SIR, a unica habilitada na escola para fazer esse cadastro.

" Nao consegui coletar dados mais precisos referentes ao niumero de alunos atendidos em cada
uma dessas salas especificas; nem mesmo um valor aproximado foi dado a conhecer. A
informac&o cartografada foi de que o nimero de alunos varia de regido para regido (ANOTACOES
DE EVA, 2011).
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(1) Investigar as NEE dos alunos com deficiéncias, TGD e AH
incluidos no ensino fundamental que demandem um trabalho
pedagogico especifico, bem como atendimento em SIR.

(2) Planejar modalidades e estratégias de atendimento aos alunos
cuja investigagao determina acompanhamento pelo servigo da SIR.
(3) Assessorar o SOP, no estabelecimento de critérios, periodos e
modalidades de aprendizagem, fazendo intervengbes que
possibilitem o processo de aprendizagem de alunos com TGD,
deficiéncia e AH com NEE.

(4) tensionar os servigos da escola de origem deste aluno na busca
de efetiva parceria com esse atendimento especializado,
considerando que a educagdo especial ndo € a unica responsavel
pela qualidade da inclusdo do aluno, mas sim, um servico de rede
com o devido apoio da educacéao especial.

(5) Desenvolver atendimento especifico aos alunos elegiveis para a
SIR, que consiste em atividades pedagdgicas, psicopedagdgicas e
de tecnologia assistiva, propostas individualmente e/ou em grupos,
de acordo com cada aluno.

(6) Acompanhar o aluno em seu cotidiano escolar, através de trocas
com o SOP das escolas, professores e acompanhamento no grupo
de sala de aula.

(7) Estabelecer estratégias de acompanhamento ao aluno da SIR em
classe hospitalar/domiciliar, quando necessario, conjuntamente com
a assessoria de Educacéao Especial.

(8) Realizar o levantamento de necessidades extraescolares
apresentadas pelos alunos acompanhados em SIR, articulando com
as escolas de origem, possiveis encaminhamentos (area da saude,
assisténcia social, 6rgaos/instituicdes de protegcdo a crianga e ao
adolescente), estando sob o cuidado dos familiares ou cuidadores do
aluno a sua efetiva realizagcdo, e quando da impossibilidade dos
responsaveis, orientar o SOP no encaminhamento para Conselho
Tutelar.

(9) Quando necessario, o profissional da SIR pode participar de
interconsultas dos seus alunos ou realizar contato com o(s)
profissional(is) da area da saude, com o intuito de planejar um
trabalho integrado.

(10) Estabelecer contato com as familias dos alunos em
atendimento, visando a implicagdo dos mesmos no contexto escolar;
(11) Oportunizar o Programa de Trabalho Educativo (PTE/SIR) aos
alunos com TGD, deficiéncia e AH com NEE, com idade minima de
quinze anos, matriculados e frequentando o ensino regular
(PMPA/SMED, 2010).

Cada uma dessas atribuigdes esta ligada a outra, mas também fala por si so.
Elas ordenam o exercicio docente em SIR, pois é funcédo do Estado, aqui encarnado
na SMED/POA, “vencer uma vagabundagem de bando, e um nomadismo de corpo”
(DELEUZE; GUATTARI, 1996b, p. 34) (grifos dos autores).

Percebe-se que ha um material comum, tanto no que tange ao perfil da
professora de SIR — categorizada em relagdo a formagdo e ao regime unico de

trabalho —, quanto ao delineamento do participante de SIR, que é distribuido de



82

acordo com caracteristicas identificadas a partir de causas organicas, manifestas em
diagndsticos médicos-clinicos, e por produ¢des do meio social e familiar, atestadas a
partir das funcionalidades dos estudantes em parecer pedagdgico elaborado por
professora de SIR (PMPA, 2010). Para frequentar e laborar nesse AEE, & necessario
dispor-se de horarios alternativos, pois o aluno deve ir a escola tanto no turno das
aulas quanto no contraturno, e a professora de SIR tem de ter uma carga horaria de
trabalho diferenciada da dos outros professores, que nao tém a mesma
obrigatoriedade em trabalhar em dois turnos.

Via de regra, a participagdo de um aluno na SIR se inicia com uma avaliagéo
de ingresso, realizada a partir de: (1) discussdo, junto ao SOP e professores
responsaveis, sobre o encaminhamento do estudante; (2) observagcdo em sala de
aula; (3) entrevista com a familia, em que é realizada anamnese e combinagdes
quanto ao funcionamento do acompanhamento especializado em SIR; (4)
participacdo do estudante em encontros individuais e/ou em pequenos grupos.
Nessas quatro primeiras etapas, a professora de SIR investiga aspectos
relacionados a escola, a familia e ao aluno encaminhado, discriminados em um
roteiro de avaliagdo (Anexo F). Ao final dessa investigagdo, a professora de SIR
elabora um parecer pedagdgico e realiza uma devolugdo ao SOP e professores,
relatando os aspectos observados e analisados na avaliagdo para, em conjunto,
decidir-se pela participagado ou ndo do aluno no AEE.

Isso definido, faz-se também a devolucdo dos aspectos observados a familia,
e é ai que se realizam algumas tratativas referentes a intervengédo pedagdgica, se o
indicativo foi de participagdo na SIR, ou faz-se o desligamento do aluno, podendo
ser encaminhado para algum outro tipo de atendimento pedagogico, como o
Laboratério de Aprendizagem, e também de outra ordem, como atendimentos
clinicos. Cada professora de SIR, entdo, articula junto com a equipe diretiva, os
professores de sala de aula e as familias, quais serdo os estudantes que irdo
frequentar esse AEE.

A partir dai, organizam-se os alunos em pequenos grupos de, no maximo,
quatro estudantes, e/ou em atendimentos pedagogicos individuais — a excecéo da
SIR/PTE, que atende os alunos em grupos maiores. Elaboram-se estratégias e
intervengdes pedagodgicas que apoiem a aquisigdo de conhecimentos, em

complemento ao curriculo escolar.
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Margarida refere que os critérios de encaminhamento e participagdo dos
alunos nesse servigo de apoio suscitam diferentes interpretagdes. E mais uma vez,
vé-se o tensionamento entre o molar e o molecular funcionando conjuntamente, ja
que os modos de fazer também se proliferam rizomaticamente, e ndo so
hierarquicamente, fazendo variar atribuicées conferidas.

Pelo que diz Margarida, percebe-se que inicialmente, o exercicio docente em
SIR tinha um cunho mobbil, ambulante, pois promovia o deslocamento das
professoras de SIR entre as varias escolas acompanhadas, convivendo com
realidades educacionais dispares. Se as atribui¢des das professoras de SIR daquele
periodo fossem consultadas, expressariam uma outra organizagéo, que também nao
tinha como conter as flexibilizacoes.

Com a configuragdo atual, de uma SIR por escola, ampliou-se o numero de
salas e de professoras realizando esse servigo de apoio, a0 mesmo tempo que
fixaram-se as professoras em um so local, 0 que reduziu sua mobilidade e circulagao
entre as escolas. Atribuicbes docentes foram alteradas e outras agregadas,
protocolos de acao foram criados, estabeleceu-se uma nova territorialidade para o
exercicio docente em SIR.

Essas sdo determinagdes que derivam do aparelho de Estado, que traga
linhas de segmentaridade dura, estratificagdes, que “envolvem um certo plano que
concerne, a um s6 tempo, as formas e seu desenvolvimento, 0s sujeitos e sua
formagao” (DELEUZE; PARNET, 1998, p. 151). Mas mesmo com essas atribui¢des e
com os protocolos de acdo, a intervencao de cada professora de SIR compde-se
como um agenciamento unico, composicional. Nas dobras do sistema educacional,
faz variar a arquitetdnica estabelecida para a atividade laboral em SIR: variacbes
de/com professoras, de/com criangcas e de/com politicas, arrancando das formas
particulas, e dos sujeitos, afetos.

Margarida deslocou-se das fungbes e formalidades atribuidas a atividade
laboral de uma professora de SIR — intervencdo — ao exercitar uma outra
experimentagdo que rasgou o guarda-chuva que abrigava a retiddo do exercicio
docente em SIR, produzindo uma molecularizagdo de suas atribuicdes laborais.
Evadiu-se de seu territério seguro, a sala da SIR, e ao fazer isso, propds a um
estudante e sua familia — e posteriormente a outro — o APD, uma in(ter)venc¢ao n&o
regrada nem determinada pelos ordenamentos da SMED/POA para o labor em SIR,

exercitando a inventividade.



Cheguei batendo palmag e dizendo: ~ O de cacal
Pengei: - O que cera que me espera? Ecge negocio
que & trabaho do profescor estar ai, digponivel a tudo
que vier? E dificil.. Sera que iseo 6 deixar-ce levar
pela gituacdo? E esea gengagdo de incerteza? Com
um lenco protegendo meu pescoco (estava frio) e com
o¢ documentog na bolea, ndo eabia o que me
egperava... Ficar aberta ao que vier.. Ficar aberta ao
que vier.. Em meio a egges devaneiog, um cachorro,
prego a uma corrente, latiu, uma crianca chorou, para
logo depoie uma pessoa aparecer na porta e me dizer:
~ Oi, professoralll A porta do cagebre feito de tijolog
e de madeira abriu-ge pra mim. Ali percebi uma
acolhida. Fui logo regpondendo: — Ola! Posso entrar?
Meu pequeno quintal foi extravagado. Tarcigo esta
gentado, em gua cadeira de rodag, na frente de um
computador. Sobre geug ombrog repousam og bragog
de cua irma maie nova, que digita o que ele e pede.
Ectdo procurando videos na internet. Aggim que entro
na caga, eleg me cumprimentam, para logo a eguir
continuarem o que estao fazendo. Vou para a cozinha
da caga, converear com ua mae. Falamog da gituacdo
escolar de ceu fiho e ela me conta o que vem
acontecendo com ele [..] Quando eu estou indo
embora, ele ge volta pra mim e me diz: - Tu te lembrag
de mim, ne? Eu me lembro de ti. Tu fogte me vigitar no
hogpital junto com aquela outra profeccora que
convergava com meu pai.. — lego mesmo. Hoje eu vim
aqui convergar com a tua mae e contigo, ge quiseres.
Tenho uma proposta para fazer para voces... Até ecge
momento, eu n3o tinha tragado nenhuma estratégia de
aproximagao, poi¢ ndo tinha ideia de como geria
recebida por Tarcico e ua familia, mag ele abriu uma
brecha.. = Vi que tu eabeg mexer no computador. Eu
podia voltar aqui e noe doie trabaharmog juntog no
computador. Eu cei umag coicag bem intereseantes
que podia te mogtrar: gei baixar videog e fazer filmes.
O que tu achag? Meio desconfiado, olhou pra mae que
respondeu: — Claro, professoral Quando a senhora
volta? Com um sorrigo, que Margarida ndo soube
identificar e era amarelo, envergonhado, ou de outra
ordem, Tarcigo balancou a cabeca afirmativamente. E

gua irma logo diese: — Te ralou! Agora te pegaram de
jeito! (ANOTACOES DE EUA, 2010).

84
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Se Tarciso foi “pego de jeito”, Margarida também foi flechada por tal situagéo,
ja que uma flecha atravessa um corpo, afetando-o. No momento desse encontro, de
afeccdo entre corpos, Margarida se deixou contaminar por cargas afetivas
(GUATTARI, 1992) e desterritorializou o territério codificado e territorializado ao
atendimento pedagogico dos alunos em SIR. E num movimento de abertura, tal qual
0 inaugurado por Tarciso, ela se langou em um exercicio docente diverso, que
emergiu de um desvio, de um devir-docente que fugiu da condenagido desse
exercicio docente, fazendo série com outros territorios, como a residéncia dos
alunos e o uso da TA no AEE, liberando professora e estudantes de referéncias e
referenciais fixos e predeterminados.

Margarida n&o se deixou aprisionar, sendo secundariamente, pois faz
maquina de guerra “pura forma de exterioridade, ao passo que o aparelho de Estado
constitui a forma de interioridade que tomamos habitualmente por modelo”
(DELEUZE; GUATTARI, 1997b, p. 15). Mesmo com uma relagdo direta com o
municipio de Porto Alegre — uma vez que percebe seu salario por essa fonte de
renda, esta lotada numa escola municipal e participa de formagado mensal e reunides
administrativo-pedagdgicas com a mantenedora —, tem uma certa autonomia com
relagcdo as grandes normas dominantes quando recolhe-se ao seu territério, a escola
onde labora na SIR, o que da a ver-se que “dentro de uma instituicdo formal também
€ possivel se criar um espaco alternativo de agédo” (GUATTARI; ROLNICK, 2010, p.
119). Dentro da instituicdo formal escola e SIR, a professora Margarida criou um
espaco alternativo de exercicio docente quando propbés APD a esses estudantes.

Assim, quando Tarciso e Renan passaram a ser
o acompa“hamemo acompanhados pela professora Margarida, embaralharam-

daobajico que redlizei nas pro " .
pedagdd se o0s modelos técnicos-pedagdgicos nos quais o0s

n ©
wg\dg:?aiaodeseR::;adra individuos deviam se conformar para participar da SIR
Tnz:? como atendimento (formas de ser). Por terem uma saude fragil e necessitarem
occolar, N cglt de intervengbes cirurgicas, acarretando internacdes
atendinento oS meio  hospitalares e recolhimento domiciliar, se ausentavam por
E;(\?Om@ogg DE EVA, longos periodos, e o afastamento prolongado da escola por
20M). estudantes acompanhados em SIR n&o estava previsto em

nenhum dos tratados municipais que regram esse AEE
(formas de fazer). Dessa forma, esses “dois casos” tensionaram,

microscopicamente, a organizagao do territério escolar e institucional, instalando
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uma maleabilidade no modo de laborar de Margarida, que estava conformado a
natureza do trabalho pedagdgico designado a professora de SIR, fissurando também
a organizagéo politica municipal (e — por que ndo? — nacional e mundial).

Esse movimento descaracterizou o exercicio docente em SIR, que acontecia
no ambiente da escola. O APD descodificou e desterritorializou as estratégias de
intervencao pedagogica até entdo tragadas as professoras de SIR, constituindo-se
como uma linha de fuga, e reterritorializou-se em novas normativas municipais, pois
essa linha de fuga foi capturada e estratificada pelo aparelho de Estado. Sendo
assim, o APD criou uma instancia local de subjetivagdo (GUATTARI, 1992, p. 17).

E importante referir aqui que n&o se esta lidando com uma contradicdo, pois
anteriormente foi apresentada como uma das atribuicbes da professora de SIR o
APD e o desenvolvimento de atividades que envolvam a TA. A in(ter)vencgao
pedagogica realizada por Margarida na residéncia de Tarciso ocorreu ao longo do
ano letivo de 2010, e as atribuicbes das professoras de SIR foram reelaboradas no
final do mesmo ano letivo. Isso permite ver que o aparelho de Estado efetua-se em
uma maquina de sobrecodificagdo que enlaga a in(ter)vencdo da professora
Margarida, assim como a de outras professoras de SIR, e estende-a as demais.
Como uma maquina abstrata de sobrecodificagcdo que organiza enunciados, ordena
territorios e saberes, todo um vigiar de agdées (DELEUZE; PARNET, 1998).

Contudo, Margarida tem um territério e segue trajetos costumeiros de
intervengado, pois ndo ignora as atribuicdes de sua atividade laboral. As atribuigbes
das professoras de SIR serviram como pontos de referéncia que foram
abandonados para tragar outro trajeto, errante e inventivo, de exercicio docente
itinerante, ainda que, logo a seguir, essa in(ter)vencdo pedagodgica tenha sido
capturada e regrada, compondo uma nova territorialidade a SIR, reterritorializando o
que foi desterritorializado..

O que é importante dar visibilidade é que Margarida habitava uma
territorialidade estabelecida, regrada, mas movimentou-se e desviou, seguindo o
fluxo da vida, da vida na escola, conjuntamente aos regramentos, e passou a habitar
um espacgo livre, liso, que sé posteriormente foi estriado. Ao desterritorializar o
exercicio docente em SIR, Margarida criou uma terra nova que foi reterritorializada
numa nova fungao e nos afazeres a serem realizados nesse AEE.

O APD e o uso da TA no AEE estavam determinados na Politica Nacional de
Educacdo Especial na Perspectiva da Educacédo Inclusiva (PNEEPEI) como
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atribuicdo do professor com formagéo em educacgao especial (BRASIL, 2008). Entao,
por sua vez, o organizador laboral é constituido por outras tantas ordenagdes, o que

nao impede que essas também venham a ser subvertidas.

3.5.1 Ordenador: Atendimento Pedagégico Domiciliar

Ao catalogar a macropolitica publica educacional vigente e a produgio
académica relacionada ao AEE em ambiente domiciliar, compreende-se que grande
parte das normativas e dos estudos encontrados refere-se ao atendimento
pedagogico hospitalar (CARDOSO, 2007; SANTOS, MOHR, 2005; TAVARES et al.,
2009; PRATES, 2013). Da mesma forma, constata-se que s&o parcas as analises e
pesquisas (LIMA, 2011; AVANZINI, SILVA, 2011) que se envolvem com tal tematica.
Talvez, em decorréncia disso, sejam escassos o0s documentos referentes,
especificadamente, ao atendimento pedagdgico domiciliar

O primeiro passo direcionado ao APD foi dado a partir de duas legislagbes
(MATOS; TORRES, 2010): a Lei n° 1044/69 (BRASIL, 1969), que dispunha a
respeito do tratamento de alunos com disturbios agudos ou agonizados de saude, e
a Lei n° 6202/75 (BRASIL, 1975), que assegurou as gestantes adolescentes o direito
de continuidade da escolarizagcdo em ambiente domiciliar posteriormente ao parto.
Assim como atraveés de disposi¢des na Lei n® 8.069/90 (BRASIL, 1990) — o Estatuto
da Crianga e do Adolescente (ECA) —, que asseguraram direitos aos individuos que
até entdo ndo eram contemplados em questdes de cidadania e participagao.

A macropolitica publica educacional relacionada ao APD foi instaurada
também a partir da Politica Nacional de Educagao Especial, que estabeleceu um
conjunto de objetivos destinados a garantir o atendimento educacional as pessoas
com deficiéncias (BRASIL, 1994), passando pela Resolugdo n° 41/95, que traga os
direitos da crianca e do adolescente hospitalizados (CONANDA, 1995), e pela Lei de
Diretrizes e Bases da Educacado Nacional n° 9.394/96, que estabeleceu as diretrizes
e bases da educacdo nacional (BRASIL, 1996). Ambos sao dispositivos legais que
certificaram a importdncia da atuagcdo da escola no ambiente hospitalar,
assegurando a escolarizagdo de individuos afastados do convivio escolar para
tratamento de saude ou de repouso domiciliar. Em ambito estadual, o Conselho
Estadual de Educacédo do Rio Grande do Sul (CEERS), na Resolugdo n°® 230/97,
regula os estudos domiciliares aplicaveis a alunos incapacitados de presenga as
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aulas que mantenham condi¢des fisicas, intelectuais e emocionais para realizar
aprendizagem.

Entdo, um dos tracos do APD é ter uma intima relagcdo com as classes
hospitalares, visto que caberia aos professores e aos pedagogos que laboram em
hospitais acompanhar esse tipo de atendimento pedagogico (RIBEIRO, 2012). Foi
na Resolugdo n° 2/01 (CNE/CEB, 2001), que traga diretrizes nacionais para a
educacdo especial na educagdo basica, no artigo 13, que me deparei com a
afirmacao de que o AEE em ambiente domiciliar € aquele que ocorre fora de espago
escolar e que certifica a frequéncia do aluno mediante relatério do professor que o
atende. O intuito dessa diretriz € contribuir para a constru¢éo de um curriculo escolar
flexivel que dé continuidade as aprendizagens do estudante e respeite seu estado
de saude. Para que esses direcionamentos se consolidem, essa resolugao indica
que os sistemas de ensino publico devem buscar parcerias e convénios com escolas
ou servicos publicos e privados que venham a oferecer o APD, tendo em vista que
ele substituiria o atendimento escolar e daria continuidade ao processo de
escolarizagdo dos estudantes afastados em virtude de tratamento de saude que

implique permanéncia prolongada em domicilio. P -
: 'SECRETARIA DE EDUCAGAQ ESPECIAL »
Com a finalidade de sensibilizagdo dos &

gestores e professores ao atendimento educacional

hospitalar e domiciliar, foi publicado pelo R EITERT

MEC/SEESP (BRASIL, 2002) um documento (Figura ““NDU‘::NW
PEDAGOGICO
25) chamado de Classe Hospitalar e Atendimento DOMICILIAR

estratégias e orientagdes

Pedagogico Domiciliar: estratégias e orientagbes. As |

»
. . . ~ g
intengdes dessa publicagdo s&o assegurar a E
. . . . . e
divulgagado, implantagdo e implementagao desses |

-~
espagos educativos junto nas escolas e a promogao il

~ . . _ Figura 25: Capa de publicagdo do
do debate das sugestdes de operacionalizagdo MEC/SEESP (Fonte: BRASIL, 2002).

desses dois servigos.

Seguindo nessa diregcdo, esse langamento quer sensibilizar os gestores
educacionais e os professores para o atendimento educacional hospitalar e
domiciliar de individuos com problemas de saude, seguindo a mesma linha da
Resolugdo n° 2/01 de manutengdo do vinculo do aluno com a escola e do
favorecimento de sua participagdo através de um curriculo flexibilizado e adaptado.
Para tanto, o APD constitui-se como recurso de apoio pedagogico que se organiza
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em torno das adaptagdes curriculares, fisicas e arquitetdnicas que eliminardo as
barreiras encontradas por estudantes, tendo por objetivo promover seu acesso e sua
permanéncia na escola.

Quanto aos professores que devem atuar no APD, foi na Resolugao n°® 2/01
que surgiu, pela primeira vez, a indicagdo de que eles deveriam ter formagdo em
educacéo especial. Em seguida, a publicagdo do MEC referendou essa indicagéo.
Mais recentemente, a Politica Nacional de Educacado Especial na Perspectiva da
Educacédo Inclusiva — PNEEPEI (BRASIL, 2008) — afirma que o professor da
educacdo especial deve ter conhecimentos gerais para o exercicio da docéncia e
conhecimentos especificos da area para poder ofertar servicos e recursos de
educacéo especial em ambientes domiciliares, entre outros espagos de ensino.

Quanto as analises académicas, localizei estudos que versam sobre
homeschooling — educacédo no lar (CURY, 2006), escolarizagdo domiciliar (VIANA,
2011) ou ensino domiciliar (CELETI, 2012) —, uma modalidade de escolaridade que
pode ser definida como uma alternativa educacional em que os pais assumem a
responsabilidade da educacdo de seus filhos (WEST, 2009; PETRIE, 2001,
BAUMAN, 2001; REILLY, CHAPMAN, O’'DONOGHUE, 2002).

O estudo desenvolvido por Cury (2006) apresenta a educagao no lar como um
movimento norte-americano que questiona a obrigatoriedade da escolarizagdo de
criangas e jovens em instituicdes escolares pelos poderes publicos, o que pode se
constituir como uma linha de desvio aos ordenamentos legais, afirmando que no
Brasil ja se encontram apoiadores dessa perspectiva. Como postura antiestatal, o
autor entende que essa alternativa educativa dissocia o individuo do convivio social,
restringindo o social ao ambito familiar. Afirma o valor da instituicdo escolar e
referenda que a escola € uma forma de socializagdo institucional voltada a
superacao do egocentrismo, uma posigao intimamente influenciada por Jean Piaget

(1991). Para ele, é necessario insistir na obrigatoriedade do EF e

[...] construir uma cultura relativa a obrigatoriedade que leve em
conta valores calcados na dignidade do educando, na importancia do
dever do Estado e na busca da autonomia e da afirmacdo de uma
cidadania solidaria e participante da vida sociopolitica (CURY, 2006,
p. 686).

Viana (2011) discute a escolarizagdo domiciliar como uma pratica
inconstitucional que vem sendo rebatida pela justica brasileira. Para ele, esse debate
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centra-se na possivel deficiéncia na formagao social das criancas e na interpretagao
de leis que obrigam que a escolarizagéo seja realizada por instituicdo educativa. Isso
esbarra numa situagao antagénica: o direito dos pais em escolher onde seus filhos
vao estudar e o direito e dever do Estado em garantir a educagao basica, previstos
na Constituigdo Federal Brasileira (BRASIL, 1988). Assim como percebi, afirma a
precariedade de pesquisas cientificas relacionadas a esse tema e mostra, ao mesmo
tempo, que esse assunto movimenta discussdes de féruns e blogs, na web, bem
como é tema de reportagens jornalisticas, televisivas e em meio impresso, que
tratam de agdes judiciais contra pais brasileiros que praticam a escolarizagdo de
seus filhos em casa, chamando a atengdo também sobre a importancia politica e
social do assunto.

Celeti (2012) refere-se ao ensino domiciliar (homeschooling) como aquele em
que os pais buscam a educagao de seus filhos em um ambiente sem coacgao estatal,
tendo em vista que a pratica pedagdgica educacional oferecida em instituicbes de
ensino estaria relacionada a exigéncias legais. Para ele, é ingenuidade entender que
a nao obrigatoriedade educacional escolar construiria um ambiente de plena
auséncia de coacio e, apesar disso, defende que os pais que quiserem optar por
essa modalidade de ensino deveriam estar livres para fazé-lo, uma vez que o ensino
domiciliar € proibido no Brasil (VIANA, 2011). Sugere a nao obrigatoriedade de
criangas e jovens na escola e que os pais deveriam poder escolher se seus filhos
seriam ensinados em casa ou em uma instituicdo educativa. Para esse autor, &
preciso pensar ndo apenas num ambiente sem coibicdo do Estado, mas também
numa pratica pedagogica n&o coercitiva.

Muitos pais ndo estdo satisfeitos com a escolarizagcao de seus filhos e tém
buscado alternativas que |Ihes favoregam o desenvolvimento. O desconhecimento
dessa tematica embaraga um debate social mais amplo.

O ensino domiciliar ndo se aplica aos dois alunos acompanhados pela
professora Margarida. Os pais e responsaveis por Renan (Figura 26) e Tarciso
(Figura 27) n&o optaram pelo APD — ele deu-se como alternativa, pois esses
estudantes se afastaram do ambiente escolar por motivos que se distanciam da

escolha familiar.
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Figura 26: APD de Renan. Figura 27: APD de Tarciso.
(Fonte: Arquivo pessoal). (Fonte: Arquivo pessoal).

O APD se configurou a partir de duas situagdes: (1) uma fragilidade na saude
dos estudantes; e (2) uma questdo institucional de falta de recurso humano,
estagiarios de inclusdo para acompanharem esses estudantes em sala de aula.

Ainda com relagcdo ao APD, cartografei artigos académicos, em trabalhos
apresentados em congressos, estudos de conclusdo de curso de graduagao e
monografias académicas, que em sua maioria tratavam de relatos de experiéncia.

O primeiro deles, apresentado pelas autoras Avanzini e Silva (2011) no X
Congresso Nacional de Educagdo (EDUCERE), realizado em Curitiba, trata das
atividades educacionais oferecidas pelo Servico de Atendimento a Rede de
Escolarizacdo Hospitalar (SAREH)'"2 no estado do Parana. Apresenta o cotidiano da
educacao hospitalar e domiciliar com énfase no trabalho realizado por professores e
pedagogos junto a estudantes da educagdo basica, da EJA, da educacgao
profissional e da educagdo especial que se encontram hospitalizados ou em
tratamento de saude.

O referido trabalho defende que a educacao hospitalar e a domiciliar devem
ser alicercadas em aspectos que englobem as capacidades dos individuos, suas
limitacdes e dificuldades tanto quanto os conteudos curriculares, pois situagdes de

afastamento e internagdes ndo devem se configurar em um impeditivo ao acesso

2 A acao educacional realizada pelo SAREH foi apresentada no Caderno Tematico Servigco de

Atendimento & Rede de Escolarizagdo Hospitalar (PARANA, 2010). Organiza-se em torno de
quatro partes que apresentam, consecutivamente, o histérico e o embasamento legal do servigo,
sua fundamentagéo tedrica-metodoldgica, os direitos dos educandos e as politicas publicas
relacionadas a educagédo hospitalar, finalizando com relatos de experiéncia de praticas educativas
desenvolvidas por profissionais do SAREH.
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dos individuos a educacao. Esse é um servigo muito peculiar ao estado do Parana,
nao encontrei qualquer outra publicacdo que tratasse do mesmo modo o
atendimento educacional hospitalar e domiciliar, o que contribui, novamente, para
minha constatagdo inicial de escassez de estudos e analises que envolvam esse
aspecto da escolarizagéo.

Hilu e Costa (2007) atribuem a pedagogia hospitalar (Figura 28) — que
designam como um processo alternativo de educagdo que ultrapassa o contexto
formal da escola — a ocupagdo com o atendimento pedagdgico domiciliar.
Apresentam o Projeto Eurek@Kids, que apoia
a continuidade da escolarizagao de criangas e
jovens através de atividades desenvolvidas
em um ambiente virtual de aprendizagem
acessivel que também serve de ferramenta
ao trabalho do professor junto a esses

estudantes. A professora Margarida exercitou

Figura 28: Visita hospitalar a Renan um movimento em outra diregdo. Como ja

(Fonte: Arauivo pessoal). realizara APD com esse estudante, quando

ele foi internado para recuperar-se de um quadro de fragilidade alimentar,
acompanhou-o também no hospital.

Lima (2011), em sua monografia intitulada Pontos e Contrapontos: a
legislacdo educacional, a classe hospitalar e o atendimento pedagodgico domiciliar,
constatou que a maioria dos professores da educagdo basica desconhece o
atendimento pedagdgico domiciliar, bem como as leis que o amparam. Para a
autora, essa constatacdo mostra a necessidade de mais informacéo e divulgacéo
quanto a essa modalidade de AEE, como também aponta para realizacdo de
debates publicos que centrem-se na sistematizacdo desses conhecimentos pelos
individuos que laboram em escolas. Como se vé, tanto o ensino domiciliar quanto o
atendimento educacional hospitalar ainda nao foram presos a malhas de
significagcdes sociais, coletivas e individuais.

Essas normativas e produgdes académicas remetem a pedagogia. Como uma
pedagogia maior que envolve a diversidade humana e a adequacgao da educacgao a
essa diversidade. Uma caracterizagdo baseada na segmentarizagdo dos individuos
segundo variaveis e atributos, tais como: desenvolvimento, maturacao,

caracteristicas individuais, nivel social, entre outros, que pede a adequagado do
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processo educativo a tais diferengas (LOPES; TOURON, Moamo_cbatido e deitado
GALAN, 1991). e um leito de hogpital,

A pedagogia, como se apresenta hoje, € uma ciéncia  Renan tem dieposicdo de
me pedir, com gestos €
movimentos de cabega, para
uear meu [phone. Egereveu
aluno, o professor, a familia, a alfabetizagéo, o curriculo... E yn recado pra professora

molar que funciona pela procura e pelo entendimento das

identidades dos sujeitos e dos objetos nela reconhecidos: o

! ici implici ptica. Ecge guri nao
que esta inundada de pressupostos explicitos e implicitos, de Robotica !
ge apertal (ANOTACOES

de enclausuramentos e de fixagbes de ideias e 0E EUA, 2011,

comportamentos. Elabora significados, desvela significantes.

Pode-se dizer que ela é o lugar natural onde circula o que se deve pensar sobre a
processualidade do ensino. Uma existéncia permeada de coexisténcias que
constituem unidades formais funcionais.

Inspirado no estudo que Deleuze e Guattari (1977) fizeram de Kafka, Gauthier
(2002) articula que para fazer um uso menor da pedagogia, deve-se assumir trés
aspectos: (1) desterritorializante, tornar-se um estrangeiro no oficio de pedagogo,
para assim proliferar devires; (2) politico, retirar do discurso pedagdgico os
marcadores de poder que representam o trabalho de nivelamento das diferencas,
possibilitando novamente a emergéncia do devir; (3) agenciamento coletivo de
enunciagdo, em que o pedagogo ndo € visto como um sujeito, mas como uma
singularidade pré-individual e impessoal que, antes de ter uma forma e uma
esséncia, adota o devir como regra. Assim, deve-se desviar do que impede o desejo
de circular, “e o que impede o desejo de circular € o poder padronizado que anula as
diferencas e impede as variagdes” (GAUTHIER, 2002, p. 153).

Os estratos que compdem uma pedagogia maior — sejam eles organicos,
significantes, subjetivos ou tecnolégicos — formam um organismo. Mas tais estratos
nao esgotam ou limitam a vida que se impde em sua intensidade anorganica
(DELEUZE; GUATTARI, 1997b), tensionando flexibiliza¢des, fissurando e tragando
linhas de fuga, rompendo com o que esta dado, aflorando uma pedagogia menor.

Quando se torna compreensivel o sentido da intervengcdo pedagogica da
professora de SIR, acaba-se por inventar, por produzir uma verdade em torno
daquilo que se interpretou. Fabricam-se consideracdes, atribuem-se sentidos,
valoram-se elementos para, por fim, impor uma forma verdadeira de se exercer a
docéncia nesse AEE, de maquinar a educagdo. Criam-se novos significados,
engendram-se outras interpretagdes.
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Ao se estratificar as formas de compreender as situagcbes escolares,
elaborando julgamentos diversos de homem, mundo, cultura, sociedade e educacao,
dispdem-se, ordenadamente, apreciacdes e especifica-se como devem funcionar o
processo educativo, a intervencéo pedagdgica, a participagao dos pais na escola... E
isso produz desdobramentos no ensino, no curriculo e na macropolitica educativa
(MOLTO, 2005), incidindo na produgao de subjetividades.

Viu-se que o APD se configurou como um desvio, pois a intervengéo
pedagogica em SIR ndo conserva sua forga somente repetindo agdes em
determinadas situagbes educacionais. Ha algo de inventivo nessa intervengéo, pois
nao se tem como predeterminar a priori as circunstancias em que ela vai ocorrer.

Quando Margarida realizou a proposicdo de APD a familia de Tarciso, ndo
havia nenhum normatizador dessa intervengdo pedagogica nas atribuicbes das
professoras de SIR. Ja quando acompanhou Renan, esse atendimento tinha sido
atribuido ao educador do AEE. A in(ter)vengao emergiu no governo do labor em SIR,
na contingéncia dos encontros e produziu um modo inventivo. Ao mesmo tempo que
o exercicio docente de Margarida € normatizado pelas linhas duras delineadas nas
atribuicbes da professora de SIR, ele se nomadiza nas linhas de fissura e de ruptura
que podem brotar da molaridade, sem que nem mesmo se saiba precisar como,
quando ou por que (AXT, 2005).

O APD construiu-se como uma in(ter)vengado sui generis da professora
Margarida. Uma in(ter)vengao pedagodgica que se acoplou as maquinas informaticas,
a Tecnologia Assistiva, visando a reaproximag¢ao dos estudantes da vida na escola.
Entdo, a juncdo individuo-professora de SIR-maquinas informaticas ofereceram
possibilidades de ressingularizagdo de seu modo de participar das atividades
escolares e contribuiram na evolugcdo positiva da saude fisica e emocional de
Tarciso e Renan.

3.5.2 Ordenador: Tecnologia Assistiva, a maquinaria tecnolégica e

seus artefatos

O avanco 1t<ewc1nuo»ll<é»gihc<o» e informatico segue i Filtno \v<elrltiigii1nuo>s<o>
(CONFORTO, 2006), uma velocidade quase impossivel de se acompanhar,
atingindo todos os campos das atividades humanas. Essa alavancagem incide
diretamente na experiéncia humana, que passa a ser produzida com as maquinas,
modulada pela tecnologia (NEVES; FONSECA, 2010).
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Ha uma heterogeneidade de componentes que concorrem a produgao de
subjetividades. A maquinaria tecnologica de informagdo e de comunicagdo € um
desses componentes que operam na subjetividade humana, assim como na
cognigao, na sensibilidade e nos afetos (GUATTARI, 1992). Elas atravessam os
individuos, a coletividade, a sociedade, subjetivando-os e interferindo na existéncia

contemporanea de diversos modos, pois
[...] os produtos, recursos e possibilidades disponibilizados pelas
novas tecnologias, rapidamente integram-se ao funcionamento
social, formando matrizes sociais, econOmicas e politicas,
atravessando as redes de sociabilidade e produzindo novas formas

de estar no mundo e, consequentemente, novos sentidos para a vida
(NEVES; FONSECA, 2010, p. 79).

Pode-se dizer que a PNEEPEI incorpora as maquinas tecnoldgicas de
informagédo e comunicagdo ao funcionamento escolar, tragando uma macropolitica
educacional que inventa um universo onde as TIC, na corporatura da TA, entram em
uma relagao direta com a participacao dos estudantes com deficiéncia, produzindo
uma nova forma de estar na escola e criando um novo sentido a vida na escola.
Inventa um universo onde professores e alunos se acoplam aos artefatos
tecnologicos e informacionais para regular as formas de estar na escola e de
participar do curriculo escolar, formas que se valem do uso da informatica e da TA
como uma pratica educativa cotidiana (BRASIL, 2008).

A informatica, através de seus produtos, passa a integrar-se ao
funcionamento da escola como complemento a escolarizagao dos estudantes com
deficiéncia. A internet, o computador e os demais recursos de informatica sao
valorados por potencializarem a participagdo do aluno na realizagao das atividades
escolares, 0 que se torna tanto possivel por configuragbes de hardware e de
software quanto por outros recursos e estratégias que envolvam a TA.

Assim, as proposi¢cdes da escola inclusiva criam uma nova modalidade de
subjetivagcdo dos individuos com deficiéncia na escola, a partir da maquinaria
tecnolégica e de seus aparatos, na medida em que promovem novas formas de
organizar as praticas educacionais (AVILA; PASSERINO; RODRIGUES, 2009).
Guattari (1992, p. 15) afirmaria que essa “producdo maquinica de subjetividade pode
trabalhar tanto para o melhor quanto para o pior”, pois as TIC, quando aplicadas a
educacgao, constituem-se a partir de um ponto de bifurcagcdo onde podem romper
com o modelo tradicional de ensino ou reproduzi-lo (AXT, 2005). Tal afirmagéo
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remete a Andrade (2007), que refere que a tecnologia, quando usada como
dispositivo de inclusao escolar, pode ser percebida de dois modos: um preocupado
com a eliminacdo/minimizacdo da diferenca, e outro voltado aos encontros e as
afeccdes, em que o primeiro modo sedentariza o homem, enquanto que o segundo o
faz nébmade (DELEUZE; GUATTARI, 1995).

A medida que o aparelho de estado se apropria da TA como forma de
promover a inclusao escolar de pessoas com deficiéncia, impde uma nova figura na
relagdo aluno com deficiéncia e participacdo no territério escolar. E assim,
reorganiza-se o territério-escola como aquele que deve acolher a todos e responder
as especificidades biolégicas, psicologicas e pedagogicas de cada um. Mas a
maquinaria escolar ndo consegue capturar a TA, pois um phylum, transversalidade
desestratificante, passa entre seus elementos e libera a matéria (DELEUZE;
GUATTARI, 1997a).

Individuos e maquinas se coengendram e constituem agenciamentos que, em
uma relacao de dupla-captura, criam e sao criados, inventam, estabelecem relagdes
com as pessoas, com as maquinas e consigo mesmos. Um agenciamento a dois,
variavel e coletivo, onde algo passa entre dois. Margarida, Renan e Tarciso realizam
uma construgao coletiva que se constitui pelo viés da afec¢do. A experimentacido do
APD se forja no encontro dos individuos com a TA produzindo lugares de vida, a
partir dos afetos investidos por Margarida, Renan e Tarciso, que se expressam nas
producdes escritas realizadas por esses estudantes, no convivio da professora de
SIR com eles e suas familias, na comunicagao eletronica que se estabeleceu entre
eles, colegas e professores da escola, nas propostas pedagogicas que promovem
modos diferenciados de participagdo. Foi a heterogeneidade dos componentes
envolvidos nesses agenciamentos que permitiu a emergéncia dos afectos.

Area multidisciplinar de conhecimento, a TA envolve estudos, produtos e
pesquisas que visam promover a qualidade de vida e a inclusdo social
(SANTAROSA et al., 2010) de pessoas com limitagées funcionais permanentes ou
temporarias — entre essas, as pessoas com deficiéncia. Designa equipamentos e
programas que tém como fungdo intermediar a realizagdo de tarefas motoras,
perceptivas e cognitivas (PASSERINO; MONTARDO, 2007), assim como se refere a
servicos que colaboram para proporcionar ou ampliar habilidades funcionais,
contribuindo para a independéncia e participacao desses individuos na sociedade.
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A TA é composta por recursos (produtos, programas e equipamentos),
estratégias e servigcos (da area da saude, engenharia e educagao, entre outros) que
abrangem o uso desses artefatos no desempenho de atividades que apresentariam
restricdes de realizacao, a partir da resolugao de problemas funcionais apresentados
pelos individuos nessa condigdo (ALVES et al., 2006; BERSCH, 2007). Sendo
assim, subdivide-se em areas distintas: (1) os recursos pedagogicos adaptados; (2)
a comunicagao alternativa e aumentativa; (3) os recursos de acessibilidade ao
computador; (4) os recursos para as atividades de vida diaria; (5) as adaptacdes de
atividades escolares, jogos e brincadeiras; (6) os auxilios para pessoas com
deficiéncia visual e pessoas com deficiéncia auditiva; (7) o controle de ambiente; (8)
a adequacéo postural; (9) a mobilidade alternativa; (10) as orteses e proteses; e (11)
os projetos arquitetdbnicos para acessibilidade (BERSCH; PELOSI, 2006).

Os recursos pedagogicos adaptados sao “agdes, praticas educacionais ou
material didatico projetado para propiciar a participagdo autbnoma do aluno com
deficiéncia no seu percurso escolar” (SARTORETTO; BERSCH, 2010, p. 8).
Relacionam-se as atividades escritas, de leitura e orais (Figura 29), jogos ludicos e
pedagogicos, materiais escolares e recursos que se ajustam as especificidades de
pessoas com dificuldades motoras e sensoriais. Entre as acbes e praticas
educacionais, podem ser citadas: a ampliacdo de letras em materiais impressos e
digitais; a utilizagdo de audiolivros e livros digitalizados; atividades de escrita e de
leitura a partir de simbolos; atividades apoiadas em materiais concretos e no uso de
computador. Quanto ao material didatico e aos recursos, citam-se os engrossadores
de lapis, as letras imantadas, o plano inclinado, os cadernos de pauta larga, entre
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Figura 29: Musica adaptada em texto e imagens.
(Fonte: Arquivo pessoal da professora Margarida).
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A comunicacao alternativa e aumentativa (CAA), também designada por
nomenclaturas como Comunicagdo Alternativa e Suplementar, Comunicacao
Alternativa e Ampliada e Sistemas Alternativos e Facilitadores de Comunicacdo'"”,
objetiva “suplementar, complementar, aumentar ou dar alternativas para efetivar a
comunicacgao de pessoas com déficits neste processo” (PASSERINO, 2011b, p. 83).
Por conseguinte, ocupa-se em encontrar solu¢gdes para promover a comunicagao,
oferecendo suporte e envolvendo-se, muitas vezes, com a utilizagdo conjunta de
varios elementos que possibilitem os modos de expressao de pessoas com paralisia
cerebral, deficiéncia intelectual (Dl), transtornos do espectro autista (TEA), entre
outros. Tendo em vista essa especificidade, constitui-se como “uma area da pratica
clinica e educacional que se propde a compensar (temporaria ou permanentemente)
a incapacidade ou deficiéncia de individuos com disturbios severos de comunicagao”
(SCHIRMER; BERSCH, 2007, p. 58).

Como subarea da TA, a CAA abarca desde suportes mais simples até os
mais sofisticados sistemas tecnoldgicos. Villa e
Carcelén (2005) distinguem quatro tipos de
tecnologia que apoiam a CAA: as ajudas
basicas, que se utilizam de pranchas de
comunicagdo  produzidas com  cartolinas,
imagens de revistas, fotografias e os quadros de
papeldo com as letras do alfabeto; a baixa

tecnologia, com botdes que gravam

mensagens curtas; a alta tecnologia, com Figura 30: Cartées de CAA de Renan.
(Fonte: Arquivo pessoal).

vocalizadores  portateis, dispositivos  de
comunicagédo portateis baseados na escrita e na reprodugcdo da voz; e a ajuda
baseada em sistemas de softwares, livres ou n&o (Figura 30).

Ja Delgado (2011) divide os recursos de CAA em dois tipos: os recursos de
baixa tecnologia e os de alta tecnologia. Os primeiros consistem em objetos
concretos, gravuras, fotografias, cartbes com pictogramas, pranchas de

comunicacao e livros adaptados, que sao confeccionados manualmente a partir de

" Como o objetivo desta tese ndo é explicitar as peculiaridades que cada uma dessas

nomenclaturas tras consigo, sugere-se, a quem se interessar pelo tema, pesquisar Chun (2009),
que em sua analise apresenta as matizes dessas terminologias.
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recortes de jornais e revistas, fotografias reais, figuras produzidas em softwares
livres especificos disponiveis na web e os procedimentos de uso que cercam esses
materiais. Ja os segundos referem-se a recursos como vocalizadores, sintetizadores
de voz, computadores, tablets, smartfones, softwares e aplicativos para construgao
de pranchas de comunicagcdo dinamicas que, em sua maioria, constituem-se como
recursos pagos.

Com relacdo aos recursos de CAA, encontramos dois sistemas de
comunicacgdo. Os primeiros sdo os sistemas de comunicagdo sem ajuda, nos quais
os individuos que se comunicam se valem unicamente de seus conhecimentos, de
seu corpo e de suas habilidades, sem terem de dispor de qualquer suporte material
externo — Lingua de Sinais, Sistema Dactilologico, Sistema de Comunicagéo de
surdocego, entre outros. Os segundos, sistemas de comunicagdo com ajuda, s&o
aqueles que exigem para seu desenvolvimento de um apoio exterior, como simbolos
pictograficos, ideograficos, numéricos e alfabéticos, imagens, pranchas de
comunicagdo, pranchas com produgédo de voz, sintetizadores de voz, entre outros
(VILLA; NICOLAS; GARCIA, 2005). Dito de outro modo, a CAA se organiza através
de recursos que n&o necessitam de auxilio externo, sinais manuais, gestos, piscar
de olhos, sorriso, vocalizagdo, e os que necessitam de auxilio externo — objetos,
miniaturas, fotografias, simbolo grafico, letras e palavras (SCHIRMER; BERSCH,
2007). Ambos envolvem a baixa e a alta tecnologia.

No que diz respeito as suas estratégias, a CAA é efetuada com gestos, nas
expressdes faciais, pranchas de comunicagédo (dindmicas ou nao) utilizadas pelo
individuo para comunicar-se. Ja as técnicas de sele¢cao de uma CAA podem variar e
estdo diretamente ligadas as possibilidades individuais e aos modos escolhidos
pelos individuos para selecionar elementos de uma prancha de comunicacéo, por
exemplo. A escolha pode acontecer pelo tocar, pelo apontar, pelo foco do olhar e do
piscar, pelo balancar da cabeg¢a quando uma pessoa mostra os simbolos de uma
prancha. Sendo assim, dividem-se em duas categorias (SCHIRMER; BERSCH,
2007): a selecéo direta (tocar, apontar e olhar) e a varredura (o piscar de olhos e o

balancgar da cabeca).



Figura 31: Renan usando teclado com colmeia.
(Fonte: Arquivo pessoal).
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Por sua vez, os recursos de
acessibilidade ao computador (ou
informatica acessivel) estdo relacionados
aos recursos computacionais de hardware
(equipamentos como mouses, colmeia

(Figura 31), ponteiras, acionadores,

teclados com diferentes formatos e

tamanhos) e soffwares — programas

como o Boardmaker com Speaking Dynamically Pro, as opgdes de acessibilidade do

sistema operacional do Windows (Figura 32) e simuladores de teclado — que

funcionam por acesso direto, controle de voz, infravermelho e sistema de varredura

(PELOSI, 2011). Esses recursos promovem a funcionalidade dos individuos com

deficiéncia (SANTAROSA et al., 2010) na realizacao de atividades escolares usando

o computador e a internet, ao mesmo tempo que lhes dao independéncia para

realizar pesquisas ao acessarem informacées em sites e bibliotecas digitais,

comunicarem-se por e-mails, mensagens instantdneas e blogs, produzirem

conhecimentos com o auxilio de diferentes midias como textos, imagens, sons,
videos e apresentagdes multimidia (MELO; PUPO, 2010).

&5 Teclado virtual
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Figura 32: Teclado Virtual.
(Fonte: Captura de tela).

Os materiais e produtos que favorecem o
desempenho autbnomo e independente para pessoas
com deficiéncia em tarefas rotineiras referem-se aos
recursos para as atividades de vida diaria (Figura 33).
Entre eles, podemos citar “talheres, copos, pratos
adaptados, suporte para corte de alimentos com apenas

Figura 33: Torneira com
alavanca de uma pia da SIR.

uma das maos, abridores de latas ou tampas especiais, (Fonte: Arquivo pessoal).
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adaptadores para fechar botdes, ziperes, adaptagdes para colocar meias, recursos
para transferéncia de postura, entre tantos outros” (PELOSI, 2011, p. 38).

As adaptacbes de atividades escolares, jogos e brincadeiras englobam
uma série de recursos auxiliares a escrita (Figura 34) e leitura, lapis e canetas
engrossados, letras e numeros moéveis, prancha de letras para selegao por toque ou
varredura, reglete, computador, értese para digitacdo, colmeia, teclado expansivel;
acessorios para preensao e limitacao de
movimentos, pulseira imantada e chapa
de metal para fixar folhas de papel;
ampliagao de letras; atividades apoiadas
com simbolos representativos, livros em
relevo, pranchas de comunicacéo,
ampliador de texto, entre outros. Os
jogos e brincadeiras adaptados incluem
brinquedos adaptados a pessoas com

deficiéncias motoras e sensoriais, assim

Figura 34: Votacdo Adaptada - Elei¢do de Diregao . .
g (Fonte: Arquivo pessoal). como brinquedos adaptados a pracinhas

de escolas e parques e bicicletas adaptadas (PELOSI, 2011, SARTORETTO;
BERSCH, 2010), dentre outros.

Os equipamentos que visam a independéncia na realizacdo de tarefas —
como consultar o relégio, usar calculadora, verificar a temperatura do corpo,
identificar se as luzes estdo acesas ou apagadas, cozinhar, identificar cores e pecgas
do vestuario, verificar pressao arterial, identificar chamadas telefénicas, escrever —
estdo relacionados ao auxilio para pessoas com deficiéncia visual. Inclui também
auxilios opticos, lentes, lupas e telelupas; os softwares leitores de tela, leitores de
texto, ampliadores de tela; os hardwares como as impressoras braile, lupas
eletrbnicas, linha braile (dispositivo de saida do computador com agulhas tateis) e
agendas eletrénicas. Ja os auxilios que incluem equipamentos com infravermelho,
aparelhos para surdez, telefones com teclado-teletipo (TTY), sistemas com alerta
tactil-visual estao direcionados ao auxilio para pessoas com deficiéncia auditiva.

Por meio de dispositivos portateis — como os smartfones e tablets, o
computador e até mesmo uma central de controle acionada por voz —, pessoas com
limitagdes motoras podem ligar, desligar e ajustar aparelhos eletroeletrdbnicos como

televisores, ventiladores, podem acender a luz, aumentar ou diminuir som, executar
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a abertura e fechamento de portas e janelas, receber e fazer chamadas telefénicas,
acionar sistemas de seguranga, controlando os ambientes de uma casa, por
exemplo.

A adequacédo postural (Figura 35)
envolve a selegdo de recursos que garantam
posturas alinhadas, estaveis e com boa

distribuicdo do peso corporal. Abarca

“diferentes tipos de assentos e encostos,

suporte para apoio de cabecga, coletes com

Figura 35: Adequacao postural e mobilidade
alternativa de Renan (Fonte: Arquivo pessoal).

diferentes formatos, cintos que impedem o

deslizamento do quadril para frente, a

possibilidade de diferentes angulagdes entre o assento e o encosto, cadeiras
especiais para posicionamento na escola” (PELOSI, 2011, p. 38), assim como
mobiliarios (GIACOMINI; SARTORETTO; BERSCH, 2010).

‘o A mobilidade alternativa refere-se a recursos,
bug era mu

_ A rampa do oni )
A rang deira,

ontuda. Quage caiu @ ¢4
ce 0 Charleg ndo me aQarrasse,

equipamentos ou estratégias utilizadas para melhoria da

orientacdo e mobilidade pessoal, entre os quais

podemos destacar: o guia vidente, técnicas de

eu ja era.
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cinto. A rampa era aqaim, 0
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_ € diffcil eubir lomba cor eag
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autoprotegdo, bengalas, cdo guia, equipamentos
eletrbnicos acoplados a bengalas, andadores, muletas,
bicicletas e scooters adaptadas, cadeiras de rodas
manuais e motorizadas. Referem-se também aos
acessorios e adaptacdes que possibilitam a uma pessoa
com deficiéncia fisica dirigir um automovel, facilitadores

de embarque e desembarque — como elevadores para

cadeiras de rodas, utilizados em carros particulares e em transporte coletivo —,

rampas para cadeiras de rodas, servigcos de
autoescola para pessoas com deficiéncia motora

(DOMINGUES et al,
SARTORETTO, BERSCH, 2010;

ou sensorial
GIACOMINI,
PELOSI, 2011).

As Orteses sao colocadas junto a um

segmento corpo,

posicionamento (Figura 36), estabilizagdo e/ou

garantindo-lhe um melhor

2010;

Figura 36: Orteses de Renan
(Fonte: Arquivo pessoal).
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fungdo. Sao normalmente confeccionadas sob medida e servem no auxilio de
mobilidade, de fun¢gdes manuais (escrita, digitagcao, utilizagao de talheres, manejo de
objetos para higiene pessoal) e corregcao postural. Por sua vez, as proteses sao
pecas artificiais que substituem partes ausentes do corpo, podendo ser “internas
quando substituem uma articulacdo, por exemplo, ou externas quando substituem
um membro” (PELOSI, 2011, p. 39).

Projetos arquiteténicos para
acessibilidade (ou Projetos de edificagdo e
urbanismo acessiveis)

garantem acesso,

funcionalidade e mobilidade a todas as
pessoas, independentemente de sua condi¢ao
fisica e sensorial. Adaptagdes estruturais e

reformas em casas e/ou ambiente de trabalho

como a construgdo de rampas (Figura 37), a

Figura 37: Rampa de acesso a area de higiene
da escola de Renan e Tarciso
(Fonte: Arquivo pessoal).

colocagdo de elevadores, adaptagdes em
sanitarios, mobiliario, entre outras, retiram ou
reduzem as barreiras fisicas.

Cada uma dessas subareas da TA tem uma especificidade, mas ao mesmo
tempo tem um objetivo comum, que é propiciar a participacdo autbnoma de
individuos com limitagdes motoras, sensoriais e intelectuais. Sem contornos fixos,

essas subareas se imiscuem, pois alguns dos

O que ¢ interegeante em tudo ieco &

que observei que ele teclou geu login
para ingressar na rede gocial, mag
depoig diggo foi a irma quem ageumiu a
digitaco do que ele queria . Ele dizia a
ela 0 que fazer e ela realizava. Sem
poder locomover-ge gozinho, por nao
contar com a forca dag pernag, bracos
e m&os, & precico que ceug familiares
facam coigag por ele, mag quanto a
digitacgo podia cer diferente.. Em
noggo proximo encontro, mogtrarei
como ugar o teclado virtual, aggim
poder4 computador
independentemente da ajuda de outrog

valer-ce  do

e ugando o minimo egforco figico..
(ANOTACOES DE E1/A 2010).

artefatos, criados em fungdo de uma das subareas da
TA, podem se ajustar a outra subarea, o que nao

influencia a compreensdao dessa area de
conhecimento (PASSERINO, 2011a).
Margarida buscou estratégias, técnicas e

recursos para minimizar os problemas funcionais
desses dois estudantes e promover a participagao e
atuacdo deles no contexto escolar, mesmo estando
ausentes fisicamente, potencializando aprendizagens.
Sua in(ter)vencao junto a Renan e Tarciso abarcou
cinco das modalidades de TA: o0s recursos
pedagégicos adaptados, a CAA, os recursos de
mobilidade

acessibilidade ao computador, a
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alternativa e os projetos arquitetdnicos para acessibilidade.

Assim, a TA funciona como um ordenador do exercicio docente em SIR, mas
para Margarida foi um campo a ser explorado e apropriado no plano micropolitico do
APD. Ao inserir-se esse novo componente no APD, abriu-se uma gama de
possibilidades de desempenho do aluno e de funcionamento do AEE,
desencadeando fluxos que fizeram Margarida fugir da estabilidade existente em seu
exercicio docente, e instaurando uma in(ter)vengao que se forja na ambivaléncia de
seu planejamento, fechado em si mesmo, quando ocorre na SIR, e na casa dos
estudantes, onde deve estar aberta as situagdes que forem se colocando, sem
alguma antecipagao.

A partir de uma acgédo especifica, ela realizou atendimentos pedagogicos
individualmente, no servigo de apoio e em sala de aula — ja que algumas vezes
Renan conseguia ir as aulas e a SIR —, assim como em suas residéncias. Tais
atendimentos eram direcionados ao uso dos aparatos tecnoldgicos assistivos, pois
entendia que assim potencializava as formas de participar e estar na escola desses
estudantes. Ocupou-se também com a disseminagdo desses recursos tecnoldgicos
no ambiente escolar, visto que sua in(ter)vengao centrava-se no retorno desses
alunos ao circulo escolar e, para isso, era preciso que os professores da escola
conhecessem a TA para poderem elaborar estratégias que favorecessem suas
aprendizagens. Acreditava que assim, os estudantes poderiam se desenvolver nos
ambitos cognitivo, afetivo e social.

A tecnologia e seus aparatos também sio capturados pelo capitalismo
quando sdo compreendidos a partir dos interesses

internacionais e nacionais que os articulam as acdes do Bereep, que cqq
ada

aparelho Estado e das elites econdmicas (LIMA JUNIOR; Mpregag frabalham Veczommaig
SANTANA, 2010). E assim encontra-se outra afgjfivag de 7‘ecnolog,ag8
categorizagao, atribuida a TA, que envolve seu custo. A lucram mU'HO icrgezio Que
baixa tecnologia, com custo pequeno, envolve materiais ~ Para g alunog QL(; M:g
confeccionados de modo caseiro (pranchas criadas com ;OUZY;F:::”O, 4 comprg deu
letras de revistas, pranchas de comunicagdo com inaceggivgf(():/vodﬁzge~ tibo ¢
imagens fotograficas, quadros de feltro etc.). Ja a alta £&l4 2010) COES pe

tecnologia, com custo mais elevado, abarca
computadores, dispositivos portateis (celulares e tablets), softwares (programas de
comunicacao alternativa, opcdes de acessibilidade do sistema operacional do
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Windows, simuladores de teclado, ampliadores e leitores de tela, dentre outros) e
hardwares (equipamentos como mouses especiais, colmeia de acrilico, acionadores,
ponteiras de boca e cabeca, teclados alternativos, telas sensiveis ao toque, além de
outros mais) (BRASIL, 2006, MANZINI; DELIBERATO, 2006, VAZQUEZ;
MONTOYA; PERES, 2006).

Assim, a TA € uma area de conhecimento que busca a promoc¢éo e facilitacéo
na realizacdo de atividades cotidianas e escolares, assim como promove a
autonomia e independéncia de individuos com dificuldades motoras, sensoriais,
intelectuais e de comunicagéo. Para que isso ocorra, langa mao de metodologias e
estratégias que potencializam capacidades funcionais (PELOSI, 2011), vindo a
responder a um momento e um lugar de necessidade de uso (LIMA JUNIOR;
SANTANA, 2010).

Em 29.06.2010, foi realizado, em uma das reunides gerais realizadas com as
professoras de SIR, um comparativo entre o AEE proposto pelo MEC e a SIR,
apresentando aproximacdes e distingdes entre esses dois servigos de apoio escolar.
Em um dos slides reproduzidos, foi apresentada a Nota Técnica n° 9/2010
(MEC/SEESP), que afirma ser atribuicdo do professor do AEE “implementar,
acompanhar e avaliar a funcionalidade e a aplicabilidade dos recursos pedagogicos
e de acessibilidade no AEE, na sala de aula comum e demais ambientes da escola”.
Paralelamente, foi destacado, como atribuicdo da professora de SIR, o
acompanhamento do “aluno em seu cotidiano escolar, através de trocas com o
Servigo de Orientagdo Pedagodgica das escolas, professores e acompanhamento no
grupo de sala de aula” (PMPA/SMED, 2008). Constata-se que quando Margarida
realizava o APD de Tarciso e Renan, que envolvia aspectos da TIC e da TA, isso
nao estava regrado, pois ndao havia uma correspondéncia direta entre essa
orientagcdo do aparelho de Estado federal com a do municipal, apesar de se
perceber ai um tensionamento quanto a absor¢cdo dessa atribuicdo do professor do
AEE pelas professoras de SIR. Isso reforca o ponto de vista de que a TA nao estava
definida, em seus termos de uso, como estratégia de intervencédo do professor de
SIR. A TA ndo estava normatizada pelo Aparelho de Estado Municipal como

atribuicdo do AEE (modo composicional).
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A SIR da escola onde Tarciso e Renan sado estudantes e da qual participam
conta com equipamentos relacionados a TA'"* (APENDICE D). Foram esses
equipamentos, além dos computadores pessoais dos estudantes, que foram usados

como estratégia de in(ter)vengao.

Eu estou fazendo um curgo. _
Para implementar o uso da TA na escola, a

Negge curgo estou aprendendo
muitag coieae gsobre tecnologia.  professora Margarida assessorou, inicialmente, as
Og professores nog mogtraram professoras desses dois alunos, experimentando com
doig tipog de tecladog: um do ,

, elas os recursos da TA, assim como esclarecendo
computador e outro que tu baixa
da  internet.  Com  eeeee dUvidas, elaborando conjuntamente estratégias de
programag tu 86 mexes amio e  ensino e de in(ter)vengdo e confeccionando materiais

dlee vao captando ae lefras e 5ooqsiveis que favorecessem a participacdo de Tarciso e

escrevendo  ag  palavrag _ 5 .
(ANOTACOES DE EVA, 20(0) Renan. Paralelamente, realizava reunides de formacéao

com os professores da escola e assessorava as
estagiarias de inclusdo'”®. Juntas, elaboravam estratégias que favorecessem a
participacdo desses alunos nas atividades escolares, independentemente de sua
condicdo, tendo em vista que quando se encontravam recolhidos ao ambiente
domiciliar, eles tinham um impeditivo pela fragilidade de seus quadros de saude que
nao os permitia realizar todas as tarefas propostas na escola. Entdo, Margarida e as
professoras produziam materiais acessiveis, tais como a digitalizagdo de livros, a
adaptacdo de musicas trabalhadas em sala de aula e a construcdo de videos, por
exemplo.

Percebe-se que a TA engendra-se com o APD, mas que essa conjungao
extrapola questbes de necessidade de uso para realizar uma atividade, seja ela
pedagogica ou ndo. O termo “assistiva” remete a um plano de referéncia cientifico,
relacionado aos conhecimentos médicos, pois foi ai que essa area de conhecimento
primeiramente se desenvolveu, a partir do estudo de préteses e procedimentos de
reabilitacdo de individuos (LIMA JUNIOR; SANTANA, 2010) para, posteriormente,

chegar a intervencédo pedagogica em ambiente escolar. E mais uma vez, percebe-se

4 Cabe destacar que alguns deles foram disponibilizados pela SMED/POA e outros distribuidos pelo

MEC/SEESP.

A RME/POA dispde do servigo de apoio a inclusdo de estagiarias egressas de Cursos de
Graduacédo em Pedagogia (SMED, 2007). Sao elas que acompanham os alunos com deficiéncia e
transtorno global do desenvolvimento com NEEs em suas salas de aula, bem como os auxiliam
em sua locomogéo e nas atividades desenvolvidas no ambiente escolar e extraescolar (TEIXEIRA
et al., 2008).
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a ligacédo da educacéo especial, e por extensdo do exercicio docente de professora
de SIR, com os saberes meédico-clinicos (MARQUEZAN, 2007; TEZZARI, 2009).
Tarciso e Renan experimentaram o uso da TIC e da TA de modo diferente.
Tarciso passou a fazer uso da TA a partir da in(ter)vengédo da professora Margarida
e de seus saberes direcionados a essa area de conhecimento, enquanto que Renan
trouxe os recursos de TA de um atendimento clinico p,...- para dlom do modo
que recebia anteriormente ao seu ingresso na escola.  dominante em que a tecnologia 6

O trabalho disparado pelo acompanhamento desses valorada como um bem, para pencar
na inventividade que ela pode
promover (ANOTACOES DE EVA,
sua participagdo nas atividades escolares, visto que os  20/0).

dois alunos forjou-se na urgéncia da qualificacédo de

professores e as pessoas que com eles tinham contato

nao conheciam os recursos da TA, assim como explicitavam dificuldades em pensar
estratégias para o envolvimento dos alunos em seus planejamentos pedagogicos e
nas atividades escolares. Como a professora Margarida tinha clareza de que a TIC
poderia possibilitar a construgdo de solugbes para qualificar esses processos
educativos, viu na TA e em suas estratégias e metodologias a possibilidade de
implementacdo de atividades escolares que atendessem as necessidades
educacionais desses alunos, a partir da inventividade na resolucdo das questdes
escolares por parte desses dois alunos.

A experimentagao vivida por Margarida, Renan e Tarciso transversaliza essa
forma de se “assistir’” aos individuos com deficiéncia, conjugando com o modo que
se preocupa com a eliminagdo/minimizagdo da diferenca, um outro modo que se
refere a poténcia do encontro de corpos, do acoplamento homem-maquina, que
independem de categorizagdes e especificagdes, mesmo que promovidas por esse
modo de dizer e de fazer que acompanha os individuos, a escola e a sociedade.

3.5.3 Os trajetos da in(ter)vengdo: Margarida, Tarciso e Renan

M[aur«g’aurihdla estava familiarizada com a escola e (o»lrgallnl[izal\va1=§<e\ en seu

territorio. Realizava o mesmo trabalho ha dezesseis anos e ja tinha estipulado uma
rotina. Quando chegava a sala da SIR, ligava o computador, selecionava algumas
cangdes instrumentais que ficavam tocando ao fundo, enquanto trabalhava com os
alunos. Evoca a lembranga daquela “dona de casa [que] cantarola ou liga o radio, ao
mesmo tempo que erige as forgcas anti-caos de seus afazeres” (DELEUZE;
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GUATARRI, 1997a, p. 116). Para abrandar o caos, Margarida cantarolava baixinho
as cangdes que ouvia.

Acostumada a receber professores, alunos e familiares naquele lugar repleto
de jogos, brinquedos, materiais de pintura, modelagem, escrita e leitura,
computadores, murais, quadro de giz, ndo esperava que esse territorio seguro fosse
se entreabrir.

Foi em 2010, quando houve uma mudanga na estrutura de funcionamento das
SIR — de dois para um educador especial, em razdo da ampliacdo do numero de
salas, disparada pela demanda de encaminhamentos e pela falta de vagas
(SANTOS; CHRISTOFARI, 2011) —, que Margarida passou a acompanhar alunos
que anteriormente ndo atendia, entre eles, Tarciso e Renan. Estes dois estudantes
desorganizaram o cenario escolar que até entdo essa professora habitava,
desassossegando-a. De sua paisagem segura, a sala da SIR passa a habitar outra
morada — a residéncia desses alunos.

Parecia que permanecia la, sossegada e segura no seu campo de trabalho,
cantarolando os hinos da educagdo especial, conhecendo sua histéria e fazendo
parte de sua constituicdo na RME/POA''®, mas nao era bem assim. Algo sempre a
incomodava e friccionava seu pensamento, tensionava suas acdes. Isso ocorria
porque lidava muito de perto com territorios existenciais de criangas e jovens com
uma carga de subjetivacdo imposta por aspectos relacionados a cartografia do
desenvolvimento cognitivo e da estrutura biolégica dos corpos, o que incidia
diretamente na vida de Renan e Tarciso, assim como na vida de suas familias e na
de Margarida.

O movimento de entreabrir o territério da SIR aconteceu quando Margarida se
deixou afetar por Tarciso e Renan, jovens apartados de sua condi¢gao de alunos que
frequentam regularmente as aulas, e passou a se interrogar sobre como poderia se
estabelecer a participagdo desses estudantes na escola. Abrindo-se ao fluxo da
vida, deslocou-se, primeiramente, até a casa de Tarciso. E depois, a instituicao-lar
onde residia Renan.

Esse foi um corte radical no territério seguro ocupado por essa professora de
SIR na extens&o de sua trajetoria como professora de SIR. Nunca tinha tido esse

""® Trabalhava ha vinte anos como professora municipal e acompanhou o movimento institucional da

SMED/POA quanto a politica de educacéo especial tragada ao longo desse espacgo-tempo.
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impulso, mas algo que néo sabia nomear'"’ forcava-a a ingressar em outro fluxo. E
foi o encontro com esses estudantes que provocou uma estranheza e rompeu a
forma de seu fazer, tdo codificado e ordenado, tendo em vista que seu combate
diario era o de se sentir segura para realizar sua atividade laboral. Produziu efeitos
dessemelhantes, em um exercicio docente que buscava a constancia.

Deixando-se levar por uma errancia, ao escapulir do que estava
predeterminado, essa professora diferiu do modo convencional de acompanhar
pedagogicamente os alunos da educacgao especial no EF da RME/POA, delimitado
nos tratados da SIR e em politicas publicas municipais, para com ele fazer coexistir
um exercicio docente intensivo, em devir, que n&o se sustenta somente pela
sedentaria demarcacdo de atribuicbes. Sabe-se que € necessario guardar o
suficiente do organismo (organizagéo) para que ele se recomponha a cada aurora
(DELEUZE; GUATTARI, 1996), mas a questdo que se coloca € que Margarida fez
fugir os regramentos estabelecidos pela SMED/POA: sabendo que devia
acompanhar alunos com deficiéncia, propds uma alternativa de atendimento
pedagogico que n&o estava regrada.

Aqui podem ser vistos os dois modos de existéncia da maquina abstrata da
educagao cofuncionando nos trajetos do exercicio docente de Margarida: o trajeto
costumeiro, deflagrado a partir de caracteristicas dos estudantes e por atribui¢gdes da
atividade laboral que decorrem em formas de intervengdo, dando a ver o modo
estratificado; e, ao mesmo tempo, algo latente, que esta sempre em vias de
acontecer no trabalho de uma professora de SIR — o trajeto erratico —, visto que
relacionado ao poder do corpo em afetar e ser afetado, que tensiona o sossego e a
seguranga dos organizadores que se corporificam no modo estratificado, fazendo
coexistir o modo composicional. Assim, o modo composicional esta entranhado no
modo estratificado da maquina abstrata da educagdo, nem que seja potencialmente,
a composicdo emergindo na estratificacédo, o errante devindo no costumeiro.

O hibridismo entre o modo estratificado e o modo composicional é que moveu
a atividade laboral de Margarida, que fez funcionar os trajetos costumeiros e os
trajetos errantes em seu exercicio docente em SIR. As atribuicbes das professoras
de SIR sdo sempre as mesmas, mas o0 exercicio docente vai se diferenciar no

""" Esta ¢ uma tentativa anunciada para escapar de pré-julgamentos a respeito de sua indagagéo do

porqué que a escola, encarnada na diregcdo, nos servigcos de Orientacdo e Supervisdo Escolar e
em seus professores, ndo conseguiu efetivar um trabalho com esses estudantes e sua familia ou
responsaveis.
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encontro com cada um dos estudantes, com a escola onde esta sediada a SIR, na
parceria estabelecida com outros professores e profissionais.

Ao se deixar afetar, a professora Margarida se conectou ao que se fazia
desviante e seguiu uma linha de fuga que fissurou o que estava determinado’'®. Mas

como se compuseram esses trajetos no exercicio docente em SIR?
3.5.3.1 O encontro com Tarciso

Na cartografia da vida escolar de Tarciso, sabe-se que esse jovem tinha

quatorze anos e frequentava a escola desde o

minha historia primeiro ano do primeiro ciclo, quando entdo
linha historia, minha viga

tinha seis anos. Trazia a marca de rostidade da

Eu nasci com uma doenga genetica distrofia

tre asforga do corpo ventedi de comer | deficiéncia (Figura 38)'"°, com diagndstico de

dacain bras tira cardo punmao

Distrofia Muscular de Duchenne', um

moro na bom
jesus estudo en

Casa porke eu

disturbio genético ligado ao cromossomo X,

tenho medo

et que afeta principalmente pessoas do sexo
muder de escola

eu kero cannhar masculino. Caracteriza-se pela degeneragao
um netboke para

sl it e ke R progressiva e irreversivel da musculatura
”olagee.u‘.:'e: uzar teclado vir -

nao con ciguir digitar sozinho eagoraeu comcigo esquelética, da qual decorre uma fraqueza
Postado por as 11:14

Figura 38: Minha histéria (Fonte: <http:/ muscular generalizada, que por sua vez resulta
OO OO D .blogspot.com/2010/12/minha-
historia.htmI>). em complicagoes respiratorias e
cardiomiopaticas (FONSECA; MACHADO; FERRAZ, 2007) que levam o individuo a
perda progressiva da independéncia funcional (NUNES et al., 2008).
Tarciso passou por longas internagdes hospitalares em decorréncia de

doengas infectocontagiosas, quadros de fragilidade alimentar e procedimentos

"8 Pode-se seguir ou ndo uma linha de fuga. Se a opgao da professora Margarida fosse a de nédo se

deixar afetar por tal encontro, esta cartografia ndo teria sido desenhada desse modo, mas de
outro.

"9 Transcricdo: Eu nasci com uma doenga genética: Distrofia [muscular de] Duchenne. Ela tira as
forgas do corpo, a vontade de comer, da caimbras, tira o ar do pulméao. Eu tenho 16 anos. Moro na
[Vila] Bom Jesus. Estudo em casa porque eu tenho medo que me machuquem na escola. Eu
quero mudar de escola. Eu quero ganhar um netbook para estudar no novo colégio. Eu ndo vou
ser aluno da Margarida. Ela vem na minha casa pra me ensinar tecnologia. Eu aprendi a usar o
teclado virtual. Eu gostei. Eu ndo conseguia digitar sozinho e agora eu consigo.

120 Recebe o CID 10 - G71.0, de distrofia muscular grave.



ambulatoriais e cirurgicos para colocagdo de sondas

nasogastrica '

sintomatologica justificava sua auséncia da sala de aula, o

que ocorria ha dois anos.

Margarida foi a casa de Tarciso para conhecé-lo e se
apresentar, informar que estava assumindo o AEE e saber

e gastrostomia
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22 Essa cartografia

a
) que
Mento

mfer{ocugéo entre glp
Nao pode negge mo

frequenfar a8 aulag, ¢ ,
p)

Sua turmg (ANOT A0
DE EvA, 2010) OES

sobre suas condicbes de saude, tendo em vista que a

escola estava sendo tensionada pelo Conselho Tutelar'?® sobre sua frequéncia as

aulas. Quando chegou & casa do estudante, deparou-se com um jovem franzino'®*

sentado em sua cadeira de rodas e posicionado diante de um computador.

- E agora?

- Agora tu podes escrever o que tu
quigeres.

- Vou egerever a minha higtoria

- Entdo egcreve: Mi-nha. Mi-nha. Gogtou
desea pagina, Tarcigo?

- Minha. Eqt4 certo, ne?

- Tem a letra H anteg da letra |. Vai
direto. Nao precica apagar toda a
palavra. Clica la na frente. Leva 0 mouge
até 1a. Clica. Egcreve 0 H. Vai no teclado.
Ali, no H. Clica no enter pra tu veres.
Enter. Clica. Ele vai la para o fim.

- Hig-t6-ri-a.

- Tu gabiag diego? S6 que tem aquele H.
Tu vaig ter que apagar aquele H. Nao,
esge Gltimo aqui. Tu teng que ver aonde...
Al E pra ti mudar de linha 6 aqui,
Tarcigo.

- Adorei (ANOTACOES DE EVA,
2010)!
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alimentacgao.

Acessava a internet com o auxilio de sua irma
cacula, que digitava o que ele pedia'®.

A situagcdo chamou-lhe a atengéo. Conversou
com a mae e, junto ao aluno, fez a proposi¢cao de
um atendimento domiciliar semanal com Tarciso que
envolvesse os elementos da informatica. Tanto ele
quanto sua mae aceitaram a proposta de trabalho
pedagogico. Margarida ndo imaginava como esse
atendimento iria se configurar, nem mesmo sabia
muito fazer uso das TIC, que era o tema que julgou,
naquele primeiro contado, interessar ao jovem
estudante.

Margarida disse néo ter tido expectativas ao
ter ido até a casa de Tarciso, mas a0 mesmo tempo
que foi para ver o que aconteceria, sem saber bem o

que perseguia, ela estava a espreita de algo...

Tubo de polivinil, introduzido desde as narinas até o estdbmago, utilizado com a finalidade de

122 Abertura feita cirurgicamente no estdmago para o meio externo com a finalidade de facilitar a
alimentagao e administracao de liquidos, quando uma pessoa esta impossibilitada de alimentar-se

por via oral.

'2% Foi criado com o Estatuto da Crianga e do Adolescente (BRASIL, 1990) e é um dos 6rgdos que
compdem o Sistema de Garantia de Direitos da Crianga e do Adolescente.

> Tarciso pesava dezenove quilos quando o APD iniciou.

2% Tarciso é o quarto filho de uma prole de cinco. Vive com a mée, o pai, um irm&o e uma irma mais
nova que ele. Suas duas irmas mais velhas sdo casadas e cada uma delas tem um filho, sendo
um menino e outra menina. Uma dessas irmas, sua filha e o marido moravam, provisoriamente,

junto com a familia do estudante.
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Cartégrafa-professora, ao ver a cena de Tarciso e de sua irm&, entreviu-a como uma
pista para se aproximar do aluno e de sua familia. E depois desse primeiro encontro,
passou a frequentar semanalmente a residéncia de Tarciso e a realizar o APD.

Ao recolher-se em sua sala segura, depois de ter ido até a casa do estudante,
ela elaborou uma intervengao pedagdgica, tracada a partir de um trajeto costumeiro,
sedimentado nas linhas de estratificacdo que normatizam o exercicio docente em
SIR. Concomitantemente, no exercicio docente de Margarida coexistem trajetos
erraticos, pois das linhas de estratificacdo que habitam o trajeto costumeiro brotam,
tal qual um rizoma, uma instancia micropolitica (AXT, 2004), composta com as linhas

de fissura e de ruptura, e essas favorecem a criagao.

Margarida ndo tinha como prever que, ao organizar sua intervengao a partir

do uso da informatica adaptada e do APD, abrir-se-ia
ao inventivo, as linhas de criagdo que fissuram e
rompem com o0 que esta estratificado, tracando uma

micropolitca em que a intervengdo se fez
in(ter)vencdo. Ao recorrer ao trabalho com o
computador de modo acessivel, Margarida

experimenta junto com Tarciso um sistema proprio de
modelizagao e propde-lhe um outro modo de relagao
com o mundo. Ensinou-lhe a usar o Teclado Virtual
do Windows (TVW)'?® para que ele pudesse digitar
com independéncia. Tarciso interessou-se por esse
recurso, pois via ai a possibilidade em associar-se a
uma rede de relagdes sociais e se comunicar com
amigos via Messenger (MSN), o que fendeu as
proposi¢cdes de intervencdo de Margarida, que eram
as de trabalhar com conhecimentos que servissem
aos conteudos escolares: atividades de leitura,
escrita, matematica e raciocinio logico, entre outras.
Nesse encontro de corpos, fluxos e linhas se

- Doie anoe e meio que ele j4 ngo
vem & escola.. Eu ectou fazendo
0 atendimento dele o caga.
Chegou esce notehook aqui, do
MEC, que veio destinado para a
SIR. Eu levo egge computador ate
a caga dele pra gente trabahar £
‘!(é tem uma internet, oy melhor, um
gatonet”; como eleg chamam, Na
frente da caca dele fom uma fan
house, e 3 mze Paga uma taxs 3

lan house para terem aceego 3
internet

- Hum, que legal.

- Entao, quando ey chego I3, 6
muito intereseante. () fio fica
fodo dobrado atrae de ym quadro.
Eles tiram o fio la de trae o
Puxam até a cozinha, onde oy
faco o atendimento, Vou mogtrar
umas — fotoe  pra  yoesg
(ANOTACOES DE EVA 20/0).

pdem a funcionar. Ao dizer a Margarida de suas proposi¢des, Tarciso forgou um
desvio na agao docente, tdo regrada, de Margarida. No seu territério seguro, a SIR,

126 Teclado visual com todas as teclas padréo, onde se pode selecionar as teclas usando o mouse ou
outro dispositivo para percorrer as teclas na tela.
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nao era permitido ter acesso as redes sociais. Quando as pessoas tentavam acessar
essa midia na escola, aparecia o desenho de um cadeado como que para declarar,
com a imagem, a proibi¢do de ingresso nessa rede social (ANOTACOES DE EVA,
2010). E na residéncia de Tarciso, ndo
havia esse tipo de impedimento, o que
abria a novas formas de in(ter)vengao.
A in(ter)vengdo junto a Tarciso
deu-se no acoplamento maquina

tecnoldgica-professora Margarida. Foi

com o TVW que o aluno criou e-mail e

o im0 86665 uma pagina no Orkut (Figura 39) e

comecgou a fazer uso do computador de modo independente. Configurado para a

opcdo de focalizar teclas'’, passou a navegar pela web com independéncia para

pesquisar 0 que quisesse e se comunicar com parentes e amigos, posteriormente

estendendo esse contato a colegas e professores. Com o login'?® criado, produziu

um blog, onde registrou varias postagens, e acessou o MSN, por meio do qual

conversava com Margarida. Assim, Tarciso e o computador fazem maquina
(DELEUZE; PARNET, 1998).

Desse modo, o estreitamento de suas relagdes .

Negge e-mal, eu

interpessoais foi alavancado, o que o relangou ao social e, por quero perguntar

efeito, a retomada do convivio com pessoas do ambiente escolar.  como é que o Tarcigo

Foi através do e-mail e do Orkut que retomou o contato com os 2 Se agum dia el

| ¢ fambé . " vai poder voltar ag
colegas e professores, que também criaram e-mail para se . (ANOTACOES
comunicarem com ele e o adicionaram as suas redes sociais [E EVA, 2010).
virtuais, assim como forjou novas relagcbes com professores e
colegas que néo conhecia, com o espago arquiteténico da escola que tinha sofrido
alteragdes arquitetbnicas, por sua cogestdo sobre o APD e por aspectos que
remetiam a retomada de sua escolarizagao, todos elementos que se forjaram como

uma pratica necessaria ao seu retorno a sala de aula.

12" Esse teclado contém uma opgao de acessibilidade que permite ao individuo adequar o uso a sua

dificuldade motora. Para escrever, Tarciso posiciona a seta de selegdo na tecla escolhida no
teclado virtual para que ocorra a grafia da letra, niumero ou acento, assim como de um comando
(dar espaco, por exemplo), ndo necessitando do clique no mouse para confirmar sua escolha.

128 Identificagdo através de um nome e uma senha que d&o acesso a servicos como e-mail, blog e
Orkut, através do sistema online do Google.
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Uma reaproximagdo que também se deu de modo fisico. Colegas e
professores visitaram-no em seu aniversario, levando-lhe um cartdo de felicitacdo
assinado por todos e, durante o processo eleitoral de escolha da dire¢cdo da escola,
foi assediado por candidatos que divulgaram suas plataformas eleitorais, as quais
foram discutidas posteriormente com a familia e a professora Margarida.

Esse trabalho ganhou proporgdes na escola, com o apoio da equipe diretiva,
professores e alunos que se engajaram na retomada do convivio escolar de Tarciso,
impulsionados pela in(ter)vengao de Margarida e pela in(ter)vengédo operada por ele
no acoplamento com a maquina computacional, assim como na SMED/POA, que
divulgou o trabalho realizado em sua pagina institucional na web, o que, por sua vez,
impulsionou a realizagdo de uma entrevista com Tarciso, sua familia e Margarida, e
que foi distribuida por uma rede televisiva. Nessa entrevista, falou de sua vontade
em ganhar um computador, e algumas pessoas entraram em contato com a familia
depois dessa veiculacdo, mas seu pedido ndo foi concretizado, o que o deixou

frustrado.

Eu precico de um ] ]
netbook pra eu Logo a seguir, Tarciso fez parte de um concurso escolar
voltar pra escola promovido pela SMED/POA, relativo ao primeiro descarte do lixo
(ANOTACOES DE  eletronico da cidade de POA, junto com estudantes da RME/POA,
EVA, 2000). cujo prémio era um computador. Para participar, era necessario
criar um Blog. Como ele ja tinha o seu, realizou a postagem exigida no concurso,
falando sobre o rejeite. E foi assim que foi premiado, como aluno homenageado,
com um netbook. Quase que conjuntamente, recebeu, via Ministério Publico, verba
para compra de cadeira de rodas automatizada.

Com a chegada da cadeira de rodas motorizada, o aluno voltou a adquirir
seguranga quanto a sua mobilidade e a independéncia de sair sozinho, sem
depender de ninguém a lhe guiar. E ganhou as ruas da vizinhanga e do bairro,
chegando a ir buscar na escola o presente de final de ano que recebeu'?.

Tanto a premiagdo quanto a chegada da cadeira motorizada impulsionaram
Tarciso a retornar aos bancos escolares, assim como sua inser¢ao em redes sociais,
que também produziram esse efeito. Assim, voltou a frequentar as aulas no ano

letivo posterior (2011), o que dissolveu o APD.

129 Os Correios realizaram uma campanha de Natal para distribuicdo de presentes. Alguns estudantes

da escola, como Tarciso, enviaram cartas com pedidos.
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Vé-se 0 modo estratificado e o composicional da maquina abstrata da
educagéao funcionando no exercicio docente de Margarida, em sua in(ter)venc&o no
APD. Entre o costumeiro e o errante. O trajeto costumeiro € aquele que se organiza
em torno de sua ida a casa de Tarciso, uma vez por semana, e de la permanecer
por pelo menos uma hora. A cada vez, ouvia a mae falar sobre as mazelas de seu
filho, em que o tragco da doenca era destacado, relatando os atendimentos médicos
a que tinham ido e o que lhes haviam dito, os movimentos em busca dos direitos de
ter alimentagédo e locomogao gratuitas, suas idas e vindas do forum. Enquanto isso,
Tarciso ficava quieto, olhando a situagdo de longe, dando um pitaco aqui, outro
acola... Esse momento se descaracterizava quando, exasperado, pedia a mae para
parar de falar para que ele pudesse trabalhar com Margarida, o que também se
repetia, sem diferir, semanalmente.

Outra ocorréncia organizava e repetia-se nesse APD: o uso do computador.
Essa era uma das poucas certezas que Margarida M - Vamos mostrar pro Felie o que tu
tinha quando se dirigia até a casa de Tarciso, por  aprendeste na dltima vez que eu vim

isso elaborava estratégias de ensino e de aqui® £ um teclado..
F = Verticall

M = Vir... Virtual. € aggim que e chama.
escrever e-mails, realizar postagens no blog, postar T - Vertical.. (rigos).

aprendizagem que contassem com essa ferramenta:

fotos no Orkut, ler pesquisas realizadas na internet... M - Miniriza o teclado, Tarcico. Vamos
4 nog meug documentog, lembrag?

T - Tundo trouxeste a camera hoje?
trajeto erratico. Durante o APD de Tarciso, pessoas M - Nao, mag eu tenho a camera do meu
celular. [..] Tu me pediste um CD para
galvar ag fotos. [..]

T - E que eu terho videog naquele
nem mesmo Margarida tivesse conhecimento  computador la.

M - Que videog?

. _ . F = Ung videos de que ele foi pro..
melhor amigo e sua irma cagula). Isso trazia uma T _guadiol

Coexistindo com o trajeto costumeiro, ha o

chegavam a sua casa sem serem aguardadas;

outras vinham para participar do encontro sem que

(algumas vezes, participaram do atendimento o seu

inconstancia ao atendimento pedagogico, tendo de  F -~ Pro estadio.
T - Vamog 4li. Eu ¢6 vou te mogtrar

algumae  fotoe e o¢  videog
modo que acolhesse essas pessoas que queriam  (ANOTACOER DE E4 2010).

ser adaptado a cada um desses momentos, de

viver com Tarciso a reaproximag¢ao da escola em sua casa, tendo em vista que a
professora € quem era uma estrangeira nessa residéncia, e néo eles.

Entdo, pessoas inesperadas participavam do atendimento, seja tirando
fotografias com Tarciso, seja sentando ao lado dele e pesquisando assuntos no
computador, seja auxiliando-o a escrever uma postagem no seu blog, seja propondo
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coisas para serem realizadas por Margarida. Houve também situacbes em que
Tarciso nao estava se sentindo bem, e outras em que ele propunha uma atividade
diferenciada da que iria ou estava sendo realizada. O APD funcionava na
inconstancia, era no instante do encontro que ele ia acontecendo e sendo tragado,
nao se submetendo ao dominio da antecipagéo (SILVEIRA, 2014).
A morte rondava o APD. A linha molar da morte € da ordem do intransponivel
e da finitude do corpo. Limitava e fixava a vida de Tarciso e de sua familia,
estratificando-a. A in(ter)vencdo de Margarida fez

4o ou reced um um outro investimento que potencializou a vida,
Oren 2 ;:\g(:pew‘\gora Nina, Me deslocando a énfase no corpo estratificado e no
*g\::jgetamma de que Tafg\‘jfo organismo para o seu processo de atualizag3o.
ficha  falecido Eg*j:fa . Proliferou o corpo infinito, entendido como espago
nomos cug*otﬂzrz\;) ool 18°7 intensivo, flexivel e aberto que ndo se deixa
AQ\OQ ?:: :fna duna tirha \'\gacio aprisionar pela  representagdo  (RODRIGUES:
2‘:; urna préfegw:; Z\aﬁ ;gqi; PEIXOTO JUNIOR, 2011).
por aua et s pzuo No decorrer Nao se teve como burlar a morte de Tarciso,
cord 47 a;zmzzka'mforma@o ®  foi inevitavel. Depois de ter retornado & escola em
(izoon(\z:t:\(;u &A&OTAQOEg OE EVA 2011 e de estar frequentando as aulas por trés

meses, ele se afastou por ter sido acometido por
uma gripe muito forte, a qual ndo resistiu. A morte e sua linha de destrui¢cdo e de
afetos tristes. Destruicdo de sua vida em familia, da participacdo na escola e do
convivio escolar com colegas e professores, afetos tristes por seu desaparecimento

antecipado (Figura 40).

13 mai F'\::;L' der

QDOOROD vara mm

i0 amigo que pena que vc voi QP = =L

Responder Encaminhar ALUNOMARIANO3 néo esta disg vel para bater par

1

Figura 40: Despedida.
(Fonte: Correio Eletronico da estagiaria de inclusdo Dorothy).

A experimentagdo de Tarciso nesse novo dominio o fez sair da opresséo a
que estava submetido, doente e restrito a sua residéncia, fazendo-o ressignificar e
ressingularizar o modo como fazia uso do computador. Assim, criou-se uma

instancia local de subjetivagédo coletiva, criando uma produgédo sui generis na qual
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Tarciso foi levado a fazer uso do computador de modo inventivo, quando isso Ihe
escapava completamente. Ao se confrontar com essa nova matéria de expressao,
online, vivenciou situagdes diferenciadas das corriqueiras e recompds sua
corporeidade existencial (GUATTARI, 1992). Nesse conjunto, a microinvencado de
Tarciso nao teria acontecido sem a in(ter)vencgéo da professora Margarida.

E s&o os trajetos que colocam em marcha o exercicio docente em SIR de
Margarida. Trajetos que se constituiram na experiéncia (AXT, 2011b) do que
permaneceu constante, trajeto costumeiro, e do que variou, trajeto erratico.

3.5.3.2 O encontro com Renan

Renan (Figura 41)™°

ingressou na escola com oito anos e seis meses, em
uma turma de alfabetizacdo. Em seu quarto
ano de escolarizacdo, passou a ser
acompanhado pela professora Margarida, pois

MI NHA HISTORIA

nos anos anteriores, era outra professora

realizava com ele esse AEE. Em sua Sl
Meu casa SOOOS
11 anos

cartografia sintomatolégica, é um estudante Aiton 6 meu amigo
Escola QOOOO

com Paralisia Cerebral, termo empregado buia - professon

. ~ Figura 41: Minha historia.
como denominagdo geral de transtornos (Fonte: Arquivo pessoal da Professora Luzia).
diversos que tém em comum uma alteragcéo ou
alguma perda do controle motor causado por lesdo encefalica, ocorrida no periodo
pré-natal ou durante a primeira infancia (BASIL, 2004). Manifesta-se em um sintoma

motor de forma espastica’™' e em déficit na fala.

%0 Tarefa proposta em sala de aula, em que o estudante tinha de se apresentar escrevendo um texto.

Escreveu o texto no Word e usando o TVW. Transcrigdo: Minha histéria: Renan € meu nome.
Minha casa é a S093O. Tenho 11 anos. Airton € meu melhor amigo. Estudo na escola
OO0 O0S. Luzia é minha professora.

B! Diz-se do estado em que a musculatura esta contraida exageradamente e a movimentagéo é
dificil; hipertdnico (HOUAISS; VILLAR, 2009, p. 813). Fenbmeno em que ocorre o aumento
patolégico do tdbnus muscular e a hiperatividade reflexa mediada por uma perda do controle
inibitério do neurénio motor superior (BOTLE; NICKEL; AKESON, 1988).



Esse estudante foi iniciado no uso de recursos da TA na
instituicdo-lar em que reside. Assim, comunicava-se atraves da
CAA, com pranchas de comunicacdo ' e vocalizador'®, e era
acompanhado quanto a sua adequagao postural (mesa

adaptada e cadeira de rodas) e wusando Orteses de
posicionamento'*. Realizava as atividades escolares em um
computador.

O aluno usava expressoes faciais e gestuais, bem como
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O dedinho que Renan uga
para apontar 6 dobrado..
Muitag vezeg ele deixa o
dedo no meio dag letrag e
eu ndo sei bem onde ests
pogicionado. 0
computador ja favorece,
digita a letra que quicer. €
eu vigualizo melhor. Nao
el ge vocee percebem

iseo (ANOTACOES DE
EVA 201).

simbolos PCS (Picture Communication Symbols)'®

para se
comunicar. Tais simbolos estavam discriminados nas pranchas
de comunicagéao impressas (Figura 42), afixadas na mesa acoplada a sua cadeira de
rodas, e dindmicas, disponibilizadas em seu notebook, ambas confeccionadas a

partir do software Boardmaker e Boardmaker with Speaking Dynamically Pro"°.

(Fonte: Arquivo pessoal).

A estratégia de comunicagdo de Renan era apontar elementos das pranchas
impressas com seu dedo indicador e selecionar elementos de uma prancha
dindmica com o cursor do computador, que era movimentado com o apoio de um
mouse adaptado. Assim, construia palavras em prancha de comunicacdo com as
letras do alfabeto, respondia questbes a ele direcionadas, incluindo também as
atividades escolares, e anunciava vontades e sentimentos que nido podiam ser

expressos em sua linguagem corporal.

%2 pranchas construidas com materiais concretos, desenhos, fotografias, simbolos pictograficos,

numeros, letras, palavras que representam objetos, ideias, sentimentos,

%3 pranchas com producéo de voz.

1 Minimizam as complicagbes decorrentes de contraturas e/ou deformidades.

% gistema simbdlico grafico disponibilizado através do soffware Boardmaker, programa de
computador desenvolvido para confecgédo de pranchas de comunicagao impressas e dinamicas.

138 Software usado para a confecgao de pranchas de comunicagido que tem também funcionalidades
de escrita e fala acessiveis.



quem O Renan votou

Drof. A-Em e
leicao de direcao’
(Bioi.g l%/l _ Nao gei. Pergunta pra
ole que ele te moctra na prancha,
qe ele quiser
(Renan balanca @
aﬂrmaﬁvamen’re)
Drof. A - Em quen ¢

cabega

u vot ag’fe?

(Renan aponta para © narmero |, da
hapa |
%rii. p - Lega, Renan! Eu

tamben! (ANOTACOES DE EVA,
2010).

reproduzir em audio.

119

Ao usar as pranchas impressas, organizadas em
um porta-pranchas, Renan necessitava do apoio de
outra pessoa para folhear as paginas, seguindo as
pistas de acordo com as indicacdes dadas por ele, o
que, algumas vezes, tornava o processo comunicativo
impreciso. Quando essas pranchas se tornaram
dindmicas, uma vez instaladas em seu computador
pessoal, ele passou a comunicar-se com maior
autonomia e usando outros recursos comunicativos,
como o teclado virtual e o editor de texto, em que podia

grafar o que queria, em vez de apontar em pranchas, e

Assim, a CAA e a informatica adaptada faziam parte da rotina escolar de

Renan que, inicialmente, usava um notebook emprestado do Laboratério de

Robdtica Educativa, no qual se acoplava um teclado com colmeia e o Teclado

Intellikeys USB (Figura 43) para sua digitagdo em - Eu
editores como o Word e o Power Point.

queria ver o Renan
trabahando com o  frackbal,
porque a estagidria me disce que

Em momento

posterior, fazia uso de teclados virtuais (TVW e do
software Boardmaker with Speaking Dynamically Pro),
do mouse esfera (trackball), e acrescentou aos editores
de texto ja usados o processador de texto desse
software de comunicagao, agregando assim as fungdes
de fala e de ajuda a escrita, com predi¢gado das palavras
a medida que vao sendo digitadas, o que imprimia uma
rapidez a sua escrita € uma comunicagao mais imediata.
Aqui ele ja possuia o seu computador pessoal, que era
fixo na mesa acoplada a cadeira de rodas, assim como o

mouse.

ele trabalha muito bem com egse
mouge adaptado. Eu acho que tem
que trazer pra cda de aula, pra
ugar com o notebook [..]. Eu acho
que nao rende muito ag pranchag,
temog que investir nelag, mag
também ndo & uma coisa que
funcione  ageim, rapido. Na
verdade, eu quero um trabaho
com ele maig especifico. Ele me
mostrando ag letrag rola muito
maie (ANOTACOES DE EVA,
20I.
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Figura 43: Renan e seus artefatos.
(Fonte: Arquivo pessoal e arquivo professora Luzia).

As atividades pedagogicas eram adaptadas, disponibilizadas diretamente no

oetrou-me UM jogo
awito lega adaptado por e:ia
de uma atividade de cda de

30
aula. Encontrod uyma <olug
' p profeseora

Dorothy M

iatival
k::z ZZ?:a og ateriais de
ala @ Dorothy @ g:\
produzimos ma’fe\r‘de
goeegivel. Fez um materia :
contagem bem bazaz;\ﬂ
(ANOTAQ@ES DE ,
20!

computador de Renan ou adaptadas em outros materiais.
Para responder a uma interpretacdo de texto, entregue
em folha xerografada, a estagiaria de inclusdo lia a
pergunta realizada; ele respondia, apontando letra apés
letra em sua prancha de comunicagédo, e ela grafava as
letras apontadas por ele, por exemplo.

A mesma adaptacdo acontecia com o0s recursos
pedagdgicos (Figura 44). O material dourado " foi
confeccionado em E.V.A. e velcro para que Renan
pudesse manipula-lo usando uma luva, assim como letras

e numeros moveis foram imantados para montagem de

palavras e expressdes matematicas em quadros de metal e feltro.
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Material criado pela médica e educadora italiana Maria Montessori, tem como foco o trabalho com

a matematica. Através dele, propdem-se atividades que auxiliam na aprendizagem do sistema de
numeracao decimal, conteudo curricular do ano ciclo que Renan frequentava.
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Figura 44: Recursos pedagdgicos e atividades adaptadas.
(Fonte: Arquivos pessoais das professoras Luzia, Margarida e Sandra e da estagiaria Dorothy).

Como muitas cartografias se atravessam na
cartografia da vida de Renan, nos anos de 2010 e 2011,
ele teve de se ausentar da escola devido a falta de
estagiarias do Projeto de Estagio de Apoio a Inclusédo. Os
académicos do Curso de Pedagogia e os estudantes do
Curso Técnico de Auxiliar de Enfermagem deixaram de

estagiar na escola devido a questdes relacionadas ao seu
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deslocamento, pois o transporte coletivo se distanciava das imediagdes da escola,
que fica situada em um local de dificil acesso. Outros cediam a pobreza do lugar,
visto que a urbanizag&do do entorno era precaria e as pessoas da regiao tinham uma
renda mensal baixa, o que incidia em moradias simples, feitas em madeira e até
mesmo de papeldo, na precariedade de acesso a recursos como alimentacéo,
saneamento e saude basica, e no envolvimento de alguns moradores com drogas e
armamentos, que se expressavam nas narrativas de alunos e pais, assim como na
midia televisiva e jornalistica (ANOTACOES DE EVA, 2010).

No ano de 2010, uma estagiaria de inclusdo chegou somente no segundo
Ele ficou rmuito debilitado semestre letivo, e no outro ano, a escola ndo contou com
fisicamente, no ano pageado. nenhum universitario para acompanhar as atividades

Esge ano, ele ¢o ficoudoente  pedagdgicas e de higiene de Renan. Esse fato o impedia de
na época da copa. Eu ainda

mexi com ele:
- Teve sorte, hein?!? Tu institucional da mantenedora que n&o disponibilizou outros

frequentar as aulas todos os dias, por uma questido

queriag era ficar em caca servigos de apoio que promoveriam a participagao do aluno
acdictindo a copa, n6?

E ele me larga aquele
corricao (ANOTACOES DE  episddios de refluxo gastroesofagico ™ e de pneumonia,
EVA, 2010)!

no ambiente escolar *®. Concomitante a isso, ele teve

além de ter realizado procedimentos cirurgicos de
gastrostomia e fundoplicatura'® que o afastaram do convivio escolar.

Margarida buscou na semelhanga sintomatolégica — o afastamento de
estudante da escola por motivo de doenga — o argumento para estender a proposta
de APD, realizada anteriormente com Tarciso, a Renan. Nesse momento, o APD ja
estava determinado pela SMED/POA e a instituigdo-lar concordou com esse
direcionamento. Foi assim que a professora da SIR passou a frequentar sua
residéncia, levar tarefas escolares e realiza-las com o estudante, assim como propor

outras estratégias de aprendizagem que envolviam a TA.

%8 Ao apresentar-se o APD como uma alternativa a participagdo de Renan na escola, ndo quer-se

eximir a instituicdo mantenedora da unidade de ensino onde o aluno participa (SMED/POA) de seu
compromisso em oferecer aquilo que é de direito ao aluno, nesse caso os servigos de apoio que
promoveriam a participagao do aluno em sala de aula e no contexto escolar.

199 Passagem do contetudo gastrico para o es6fago, devido a anormalidade anatdmica ou funcional da
cardia, o orificio superior do estémago.

9 Procedimento cirtrgico realizado no fundo do eséfago para corregdo do refluxo gastroesofagico.



Com esse estudante, Margarida nao pode
empregar nenhum dos ambientes virtuais usados
com Tarciso (E-mail, Orkut e MSN) para promover a
comunicacgao entre ele, seus colegas e professores,

por orientagdo dos responsaveis pela instituicdo-lar
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criacdo de videoaulas. E assim, foram criados (ANOTACOEQD
E EVA,

Certol?l
videos de pessoas da escola mandando-lhe recados 20,
de apoio e incentivo, dos conteudos escolares e das
professoras e colegas enviando-lhe tarefas e desafios.
Foram apresentados a Renan softwares de edi¢do de fotos e de gravacgéo de

audio, que o auxiliariam na sala de aula. E assim, ele

Eu chorei, quando ol . . . ~ . -
B} ' oozitha, 1 também quis realizar gravagdes Realizaram uma gravagao
chegou aqut " . .

h%nou o botou O de audio em que Renan manda Oi aos colegas e
cha 5 fdar! tle

compmado‘r professores. Por ndo articular a fala, fez um esforgo

diege: 1
_ Flor, eu te amo: |
_ Me lavei de tanto chorar

ele
Foi emocionante Ver que

podia faler (ANOTAQOES
OE. EVA, 200,

enorme para pronunciar essa saudagao, 0 que parece ter
relagdo com o acolhimento que sentiu por parte de sua
turma e professores e da reciprocidade que queria
demonstrar a eles.

Algo que fissurou esse trabalho foi o uso que Renan

fez do software Audacity ™’

, um editor de audio que lhe possibilitaria gravar o
conteudo desenvolvido em sala de aula. Usou-o para registrar uma conversa entre
duas pessoas, em que falavam de uma outra, e mostrou-o aos responsaveis pela
instituicdo. Isso causou um mal-estar que culminou com a remogao do software de
seu computador. Essa foi uma invengao de Renan que se concretizou a partir da
in(ter)vencdo de Margarida, que buscou na TA esse aplicativo para promover sua
comunicacdo. Jamais se pensou que ele faria esse uso do software.

Renan reinventou o uso dessa TA, mas nao foi sua criagdo que prevaleceu.

Apesar dessa sancao, percebe-se a inventividade no uso de um software,

! Software disponivel para download em: <http://audacity.sourceforge.net/download/?lang=pt-BR>.
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deslocando-se da molaridade estabelecida por Margarida, quando ela se referia ao
editor de audio como um apoio a suas aprendizagens em sala de aula. Ao fazer
essa gravacgao, Renan quebra a serialidade APD-sala de aula, desviando do que foi
tragcado, mostrando abertura ao social e ao que esta acontecendo ao seu redor,
mesmo quando parece estar meramente recuperando-se de problemas de saude e
procedimentos cirurgicos... Bifurcou sua existéncia, deixando de viver passivamente,
e agindo, fofocando, numa “ruptura de sentido autofundadora de existéncia”
(GUATTARI, 1992, p. 33).

Ao mesmo tempo, o APD de Renan promoveu uma mudanca no modo de
funcionamento da sala de aula e da SIR, ja que em muitos momentos, professoras e
alunos se envolviam com as gravagdes dos videos e pensavam atividades em que
ele pudesse participar mesmo sem estar presente, flexibilizando a molaridade que
organiza o curriculo escolar. Mais uma vez, o acoplamento homem-maquina
potencializou a in(ter)vencao de Margarida e as repeti¢cdes e invengdes de Renan.

O APD de Renan finalizou-se no ano letivo 2011, pois uma linha de
destruicdo rompeu sua participagado na SIR: o pedido de sua transferéncia para outra
escola. Quando o pedido se efetivou, no inicio do ano letivo de 2012, definitivamente
a in(ter)vencéao pedagogica de Margarida rompeu-se, assim como as estratégias de
ensino e aprendizagem elaboradas para ele e com ele. Renan desterritorializou
forcosamente sua participagdo nessa escola e se reterritorializou na escola nova. E
ai ja se estabelecem outros movimentos e direcionamentos que ndo se pode mais
acompanhar.

3.5.3.3 Exercicio docente em SIR, a coexisténcia de tra jetos

Mesmo que o vivido seja segmentarizado espacial e socialmente (DELEUZE;
GUATTARI, 1996, p. 83), assim como os individuos e as instituicbes sao
segmentarizados conforme a natureza de seu trabalho, é através do seu
ultrapassamento que se pode visualizar mundos que friccionam essas
segmentarizagdes impostas. Quando essa professora de SIR se deixou naufragar
nas zonas indeterminadas e nas inimaginaveis imprecisbes e imprevistos que
afetam uma atividade laboral formal, abriu seu labor a novas conexdes.

A vida na escola de Renan e Tarciso problematizou a intervencdo de

Margarida fazendo-a in(ter)vencdo, e a animou. Esses encontros forgcaram a
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articulagdo de um outro modo de se habitar a escola e o territério da SIR, o que
remete a maleabilidade do exercicio docente em detrimento da valorizacdo da
molaridade, do que n&o pode ser meramente repetido. Ao agarrar-se a uma brecha
de aproximagao anunciada por Tarciso, Margarida seguiu uma linha de fuga que
abalou a forma hegeménica como se constituia a intervengdo de uma professora de
SIR e propbés o APD a esse estudante e sua familia. Ndo se sabe ao certo o que a
levou a tomar essa atitude, pois foi da ordem do intensivo e das afec¢bes. Sabe-se
que esse ato/acédo pedagogico/pedagogica fissurou uma praxis ordem estabelecida
e possibilitou a elaboragdo de uma outra estratégia de acompanhamento escolar
que até entdo ndo tinha sido desenvolvida na instituicdo de ensino a que estavam
ligados e na RME/POA, a que eram afiliados.

Ao desarticular a organizagdo do AEE em SIR, propondo o APD, Margarida
abriu-se a novas experimentagdes e agenciamentos, sem que isso destruisse seu
exercicio docente nesse servico de apoio. O movimento de abandonar o territério
seguro da SIR provocou um/uma ato/agao ética que langou-a, assim como aos
alunos, professores, familiares e profissionais envolvidos, num empreendimento
afirmativo. Ao deixar-se afetar pela intensidade vivida e experimentada no encontro
com esses alunos, demonstrou coragem em langar-se rumo a um exercicio docente
indeterminado, nunca tracado de antemao, criando “um espaco alternativo de acio”
(GUATTARI; ROLNIK, 2010, p. 119).

Ao tracar essa linha de fissura sobre a maquina abstrata da educacéo,
Margarida seguiu o que era desviante e produziu um conjunto de situagées novas.
Aproveitou a brecha dada pela familia de Tarciso, pela instituicido-lar de Renan, pela
escola e pela instituicdo municipal a que estava ligada. Isso permitiu visualizar os
dois polos que coexistem em um exercicio docente: o da linha de fuga,
composicional, que desterritorializa funcbées e formas de se acompanhar
pedagogicamente os estudantes indicados a participar da SIR, e o da estratificagao,
quando realiza uma in(ter)vengédo organizada de acordo com parametros tragados
pelo aparelho de Estado SMED/POA, na mesma medida em que esse
aparelhnamento captura a in(ter)vencdo de Margarida para reterritorializa-la como
uma das atribuicées da professora de SIR, e quando Margarida tenta repetir o APD
com outro estudante, endurece o movimento de flexibilizag&o.

O exercicio docente de Margarida no APD constituiu-se no binarismo escolar-
nao escolar: professora de SIR ligada a escola realizando uma in(ter)vengao
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pedagogica em espacgo domiciliar. Ao admitir-se uma binaridade, pressupde-se que
tanto a professora de SIR quanto os alunos, seus familiares e responsaveis sao
seres segmentarios. Mas esses individuos conseguiram abrandar esse esquema ao
se deixarem afetar pelo encontro de corpos, tecendo uma micropolitica de
in(ter)vencdo. Reverteu-se o sentido negativo do contagio (deficiéncia/falta de
eficiéncia), colocando-o a servigo da vida (DELEUZE, 2009, p. 154), indicando uma
diregdo nova, desviante, geradora da grupalidade, de corresponsabilidade com o
outro, de rede de cuidado e de coparticipacgao.

A partir da contingéncia de duas situagdes educativas peculiares, Margarida
pdbde compor um modo dispar de acompanhamento escolar que, ao mesmo tempo
que leva em consideracdo a estabilidade de uma estrutura educativa, percebe a
imprevisibilidade produzida no encontro com esses alunos, familiares, instituicao-lar,
seus professores e colegas. Os trajetos percorridos pela professora de SIR
expressam um carater itinerante e mobil, ao mesmo tempo que apresentam um
cunho sedentario e estatico, costumeiro.

Assim, a in(ter)vencdo de Margarida se fez hibrida. Nela coexistem as
segmentaridades molar e molecular, os modos estratificado e composicional, os
trajetos costumeiro e erratico. E ja se sabe que ndo ha hierarquia de uma
segmentaridade, modo e trajeto sobre o outro...
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SOBREPOSICAO 4 INVENTIVIDADE MOLECULAR E
SUBJETIVIDADE CAPITALISTICA

Ui baillarino com ]p)allrallliigiial

cerebral faz de seu corpo uma
espécie de pincel e pinta com
ele um quadro em cena. Isso &
0 que a fotografia de Eduardo
Knapp "2 — que abre esta
sobreposicao — nos da a ver

(Figura 45). Essa é uma das

expressoes visuais do

Flgura 5'Corpo sobre tela. (
<http://www1.folha.uol.com. br/llustrada/2013/10/1357480- tacul d d C
coreografo-com-paralisia-cerebral-e-destaque-em-mostra.shtml>). espetaculo e anca orpo

sobre Tela'® | inspirado na
obra do pintor irlandés Francis Bacon, dirigido por Marcos Abranches'** e Rogério
Ortiz"*. Um corpo-pincel que pinta a tela com movimentos intencionais, voluntarios,
€ com espasmos incontrolaveis, involuntarios...

Corpo, tinta e tela num acoplamento com os aparatos da pintura e numa
composicdo com a arte, diferente a cada espetaculo, se misturam, fundem-se e
criam uma obra singular. A tinta escorrega na tela com o corpo e o corpo se acopla a
tela, fazendo a tinta dancgar. O corpo se imprime a tela e a tela imprime-se no corpo,
numa associagao indissociavel que extravasa cédigos da arte que se embaralham
nesse corpo em tela e tela em corpo.

Como o dangarino, com seu bailado voluntario e involuntario, Margarida
expressa em sua in(ter)vengcdo pedagogica o exercicio docente em SIR que se
manifesta a partir da coexisténcia de trajetos costumeiros e erraticos, de

organizadores e desorganizadores, de normativas e extravasamentos, de

142 > Fotojornalista da Folha de S&o Paulo.

Espetaculo que fez parte da Programacédo da Mostra Internacional de Arte +Sentidos, promovida
pela Secretaria de Estado da Cultura de S&o0 Paulo e realizada no teatro Sérgio Cardoso, em S&o
Paulo, de 16 a 27 de outubro de 2013. As doze montagens apresentadas nessa mostra foram
produzidas por artistas com e sem deficiéncia e levaram a produgdo e o consumo da arte por
todas as pessoas ao debate publico (Disponivel em: <http://www.maissentidos.org.br/2013>).
Ballarmo e coreografo.

® lluminador e cendgrafo.
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estratificacbes do aparelho do Estado e de variagbes continuas da maquina de
guerra”ﬁ, de processos de subjetivacdo e da inventividade molecular, em que se
aprende a fazer, desfazer e desfazer-se (DELEUZE; GUATTARI, 1997D).

Guattari e Rolnik (2010) propdem a ideia de uma subjetividade capitalistica de
origem industrial, maquinica, fabricada, modelada, recebida, consumida pela
sociedade, pela comunidade, pela escola, que produz modos de relagdes humanas:
o0 modo como se trabalha, como se € ensinado, como se ama etc. Como produgao
social, a subjetividade € modelizada desde a infancia, desde o “ingresso da crianga
no mundo das linguas dominantes, com todos os modelos tanto imaginarios quanto
técnicos nos quais ela deve se inserir’ (GUATTARI; ROLNICK, 2010, p. 49) e fabrica
relagcbes dos individuos com o mundo e consigo mesmos. Sabe-se que ha uma
heterogeneidade de componentes que concorrem a produgao de subjetividade, entre
eles, “componentes semiolégicos que se manifestam através da familia, da
educacdo, do meio ambiente, da religido, da arte, do esporte” (GUATTARI, 1992, p.
14). Entdo, a subjetividade ¢é produzida individualmente, coletivamente e
institucionalmente, ultrapassando a oposigdo classica entre sujeito individual e
sociedade, pois uma coisa € o corpo individual (individualizagdo do corpo) e outra a
multiplicidade de agenciamentos da subjetivagdo, fabricados e modelados no
registro do social (GUATTARI, ROLNICK, 2010, p. 40).

Com relacdo a educagao, pode-se remeter esse regime de signos a Politica
Nacional de Educagao Especial na Perspectiva da Educagao Inclusiva (BRASIL,
2008), que compde uma pratica discursiva que opera como descritora e explicitadora
de significados e sentidos sobre os individuos (corpo individual), modelando a
subjetividade através de seus direcionamentos relacionados a escola inclusiva. Ao
difundir a necessidade de ajudas técnicas para a permanéncia com qualidade dos
estudantes com deficiéncia no ensino comum, a Politica afere processos de
integracdo e normalizagdo que forjam um sistema de identificacdo modelizante,
definindo a maneira como esses individuos devem ser percebidos pelo mundo,
familiares e professores, gerando um modelo univoco de ser e estar na escola.

Quando uma politica educacional atribui um lugar ao individuo (aluno e
professor), funda e fundamenta um modo de ser e existir que €& pensado

previamente ao seu devir institucional, seja evocado pelos saberes educacionais,

%8 Maquina abstrata mutante (DELEUZE; GUATTARI, 1997b).
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pelos curriculos, pelas metodologias pedagdgicas etc., seja sendo capturado por um
modo de pensar dominante que Ihe preexiste. Desse modo, antecipa problemas e
solugdes gerais da educagao, e cabe a escola e ao professor ajustarem suas agdes
as intengdes e proposicoes de seus elaboradores (AXT; MARTINS, 2008), dos
propositores da educagao inclusiva. Aqui se vé a manifestagdo do plano de
estratificacdo da maquina abstrata da educagao ressoando nos trajetos costumeiros
tracados na intervengdo pedagodgica repetitiva da professora Margarida que se
baseia no modo de fazer das professoras de SIR, nas funcionalidades dos
individuos com deficiéncia e nos modos de ser e estar nas escolas de ensino
comum.

O individuo que se encontra sob o olhar da PNEEPEI é produzido, entéo,
capitalisticamente. Capturado por uma subjetividade dominante de que precisa de
apoio integral ou parcial para frequentar o espago escolar comum, sao-lhe impostos
modelos que devem ser incorporados em sua existéncia particular. Na medida em
que modelam-se comportamentos, distribuem-se as pessoas e investe-se em
identidades reconheciveis (KROEF, 2003), como a do aluno com deficiéncia e a do
professor do AEE, e da-se vazdo a modelos pré-formatados de como acompanhar
esses estudantes e de como laborar na educacdo inclusiva na medida em que
padronizam-se a agdes pedagdgicas.

Absorve-se a diferenga através de um processo de homogeneizagéo e, ao
fazer isso, se sedentariza o espaco escolar. Marcam-se localizacdes fixas, nas quais
o corpo sedentario (DELEUZE; PARNET, 1998) — aqui, os individuos com
deficiéncia e o professor do AEE — é esquadrinhado normativamente. Os corpos do
aluno e do professor s&o cativados e essencializados por um modelo univoco de
ser/estar/laborar em escolas do ensino comum, o que se assemelha ao
aprisionamento da infancia: cada vez, sabe-se mais sobre uma crianga — basta
sabermos sua idade para antecipar sua conduta, sua reagao, e assim, planejar
estratégias de desenvolvimento (KOHAN, 2008). Entdo, a PNEEPEI forja um
conjunto de sentidos, por meio dos diferentes olhares (histérico, biologico,
antropoldgico, psicologico, psicopedagogico, pedagogico etc.) que perpassam
significagdes em torno do individuo com deficiéncia, que vao desde a eliminagao até
a intencado de inclusao social (ROVEDA; POSSA, 2010), engendrando estratégias e
totalizagdes sobre sua vida na escola, as quais envolvem o professor do servigo de

apoio.
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Compreendo, junto com Andrade (2007) e Lopes (2009), que a educacgao
produz um conjunto de praticas que criam uma logica propria de subjetivagado dos
individuos, principalmente quando implementada por uma politica educacional que
alcanga todo o territério nacional brasileiro, atravessando-os por sua
segmentaridade dura, que determina modos de ser relacionados a uma ldégica
identitaria e representacional na qual sdo capturados os individuos. Mas junto com
essa linha molar, coexistem fluxos mutantes que atravessam os individuos, as
instituicdes e a politica, que provocam variagdes, atritos e desvios, que constituem
um processo de vir a ser que se diferencia em si mesmo, ultrapassando limites e
produzindo singularidades.

E a potencia do heterogéneo expressando-se como inventividade molecular,
como subjetividade polifénica e rizomatica que ndo se apoia em estratificagdes, mas
em singularidades que abrem os individuos a novos campos de virtualidade
(GUATTARI, 1992). Aqui se vé a manifestacdo do plano de composi¢ao da maquina
abstrata da educagéo ressoando nos trajetos erraticos tragados na inventividade da
intervencdo pedagogica da professora Margarida, que criam um novo sentido e
excedem a funcionalidade dos individuos com deficiéncia, que inventam modos de
existéncia nao representacionais.

Entdo, permeando as totalizagbes dominantes em torno do aluno com
deficiéncia e do exercicio docente do professor do AEE (trajeto costumeiro), habitam
fluxos mutantes que desinvestem a PNEEPEI e a pratica docente na escola (trajeto
errante), visto que fissuram seu regime duro e operam no molecular, numa
micropolitica processual que ndo sucumbe a essa produgédo de subjetividade, mas
que constroi novos modos de subjetivagdo (GUATTARI; ROLNICK, 2010). Nao nos
esquecamos de que a micropolitica sustenta a macropolitica...

Uma macropolitica educativa busca um modelo comum e homogeneizador
que exorcize o que pode atrapalhar e incomodar, pela captura e regulamentagédo dos
fluxos. Contudo, depende de uma micropolitica que pde em jogo normativas e
organizadores. Nenhuma politica se organiza somente na molaridade, depende do
registro molecular, daquilo que insiste em flexibilizar os padrdes estabelecidos, como
a SIR da RME/POA que se estabeleceu de um modo dessemelhante de outras salas
de apoio de redes de ensino diversas. E essa SIR, por sua vez, se constitui na
politica educativa municipal, que foi tensionada pelo APD realizado por Margarida

junto a Tarciso e Renan. Ha uma tensdo entre a macropolitica e a micropolitica,
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entre o plano estratificado e o plano composicional da maquina abstrata da
educacao.

Ao se deixarem afetar, Margarida, Tarciso e Renan passaram a habitar um
entreplanos (AXT; MARTINS, 2008), plano indeterminado que se descentra do que
estd normatizado e enunciado, ndo se configurando de acordo com qualquer
imagem prévia. Margarida inseriu um novo componente ao territorio escolar, criou
novas possibilidades de in(ter)vengao da professora de SIR e de funcionamento da
sala de apoio, o que desencadeou movimentos que fizeram fugir a estabilidade
existente no exercicio docente em SIR.

Na medida em que Margarida ndo se ateve a um script, ela deu vazéo as
linhas de fuga que tensionaram as linhas segmentarias do funcionamento desse
AEE de maneira produtiva, produzindo um novo agenciamento (AXT, 2005) — o
APD — e potencializando modos de existéncia dispares.

Em estudos realizados em oficinas de praticas artisticas que ocorriam no
Instituto Benjamin Constant'’, Kastrup e Barros (2009) perceberam que acolher os
alunos cegos e desviar da condigdo em que se encontram, fensdo-condicdo de
subjetivagdo, promove uma reinvengédo existencial desses individuos. Reinvencéo
que foi experimentada no exercicio docente dessa professora de SIR, quando se
desviou dos regramentos do AEE e esqueceu o estado médico-clinico dos alunos,
realizando uma in(ter)vencéo a partir do computador, despertando mundos que nao
estavam visiveis a escola, aos alunos e seus familiares, como o uso de videoaulas e
0 uso de e-mail para dar continuidade a suas aprendizagens, e nos modos de
existéncia inventados por Tarciso e Renan, que se valeram do computador e
extravasaram suas proposi¢cdes de uso. Assim, estudantes e professora escaparam
das modelizagdes dominantes e forjaram uma produgdo maquinica da subjetividade,
abrindo-se a novos universos e reinventando-se numa heterogeneidade constitutiva
(PELBART; COSTA, 2003).

Ainda que uma escola siga as orientagdes estipuladas por uma macropolitica
direcionada a inclusdo escolar e que seus elementos estejam impregnados por
representacdes idealizadas, percebem-se movimentos micropoliticos que tensionam

essas reproducgdes, chegando até mesmo a descaracteriza-las. Produzir rasgos na

" Escola especializada para alunos com baixa visdo e cegos, constitui-se como um centro de

referéncia nacional no campo da deficiéncia visual. Localiza-se na cidade do Rio de Janeiro, no
bairro da Urca (MORAES, 2009).
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macropolitica educacional inclusiva € pensar outros modos de existir, diferentemente
de imprimir uma logica capitalistica, e despotencializar as identidades e
representacdes para potencializar os movimentos micropoliticos, pois essas duas
politicas ndo consideram da mesma forma as classes, 0s sexos, as pessoas, 0S
sentimentos (DELEUZE; GUATTARI, 1996).

A flexibilidade opera na logica capitalistica e pode obrar uma inventividade,
um foco molecular que pulsa em si mesmo antes de ressoar na politica como um
todo. Produzir a diferenca, a partir de fluxos que abalam o padrdo unico e as
ordenacdes estipuladas em torno dos individuos, para irromper o espacgo escolar e
subverter as representagbes dualistas (RIOS, 2002) do incluido na escola e do
excluido da escola. Operar na tensdo molar-molecular € operar no duplo capturar e
inventar. E assim que se enverga o territério escolar.

Uma bailarina e um soldado de chumbo enamorado. Em sua pose, na ponta
de um pé, a dancgarina se avizinha da condigao fisica do combatente que sé tem
uma perna, mas é ele quem danga com o universo, em uma viagem dentro de um
barco de papel, e em um devir-peixe, retorna a casa de onde tinha sido apartado
para ser coligado, por forgas intempestivas, e se imiscuir com sua amada em um
coragcdo chumbo, onde nenhum dos dois € 0 mesmo sem deixar de ser ele mesmo.

Mesmo com uma subjetividade constituida a partir da linha dura que
sobrecodifica o alunado em questdo, a escola pode entrever “devires, micro-devires
que nao tém o mesmo ritmo que nossa historia” (DELEUZE; PARNET, 1998, p. 145).
Apesar de os devires operarem em siléncio e de modo quase imperceptivel, nao
coincidindo com uma dimensado institucional e estratificada, podem vir a se
manifestar e fissurar as segmentaridades, arranjando-se diferencialmente pela
alianga que fazem entre elementos e forgas, simultaneamente, produzindo rasgos
em um sistema de subjetividade que se faz dominante.

Pensar nas forgcas que envolvem os processos de subjetivagdo que “ora
pendem para a reproducgdo e cristalizagdo de formas hegeménicas e padronizadas
de existir, pensar e viver, ora para a criacdo de outras maneiras de pensar e viver’
(ANDRADE, 2007, p. 15), produz uma mutagdo nessa subjetividade dominante,
engendrando um devir diferencial que recusa a subjetivagdo capitalistica
(GUATTARI, ROLNIK, 2010). Ao escapar da identidade construida e priorizar
processos de singularizag&o, potencializa-se a expressividade de uma inventividade

molecular que habita os trajetos costumeiros e erraticos da professora Margarida,
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em que se vive a escola como uma escola em obra, que em vez de definir individuos
e formatar procedimentos, pensa nos movimentos singulares que acontecem.

Mesmo que o aparelho de Estado municipal tenha se apropriado e
segmentarizado o APD, Margarida segue flexibilizando sua in(ter)vencéo
pedagogica, pois ndo tem como ndo se deixar afetar pelos estudantes que ela
acompanha nesse AEE.

Por isso, entende-se que os individuos podem viver a subjetividade de dois
modos: em uma “relagdo de alienagcao e opressao, na qual o individuo se submete a
subjetividade tal como a recebe, ou [nJuma relagcdo de expressao e criagdo, na qual
o individuo se apropria dos componentes da subjetividade, produzindo um processo
[...] de singularizacdo (GUATTARI, ROLNIK, 2010, p. 42). E me parece que a
professora Margarida, Renan e Tarciso se deixaram afetar em um processo de agao
minoritaria, que desviou da forma de fazer estabelecida ao docente de SIR e dos
modos de ser e estar na escola prescritos aos estudantes com deficiéncia, para um
ato inventivo que ndo se deixou encurralar pela forma como alguns trajetos
estudantis sdo costumeiramente estruturados, extravasando-os na errancia que se
deixa experimentar outros arranjos.

As maquinacgdes errantes produzidas por Margarida e também por Renan e
Tarciso desterritorializaram o labor do docente de SIR e a configuragdo de como
estudantes participam de propostas de ensino e de aprendizagem educacionais
estando afastados do ambiente escolar, produzindo novos territérios existenciais —
0 que responde, nem que seja provisoriamente, ao interrogante desta pesquisa. O
territorio tem sempre algo da ordem do fixo, a0 mesmo tempo que contém o
movimento que acontece na territorializagao, desterritorializacao e reterritorializacao.

Nessa cartografia, percebeu-se que a professora Margarida seguiu o
movimento de desterritorializagdo do exercicio docente em SIR, mas tal movimento
se deu de modo relativo. Flexibilizou normativas ao oferecer o APD, mas nao as
extravasou e nem tragou uma linha de ruptura que fugisse completamente dos
organizadores que Ihes eram impostos, pois sua in(ter)vencéo, apesar de inventiva,
visava reaproximar os dois estudantes da escola, o que logo foi reterritorializando na
maquina de Estado municipal. Ao contrario de Tarciso e de Renan, cujas opgdes de
viver que eles tinham nao contemplavam o que eles conseguiram realizar a partir do
uso das tecnologias e, assim, realizaram uma desterritorializagdo absoluta do uso

das TIC e da TA, extravasando o uso educacional de ambas que foi proposto por
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Margarida para, posteriormente, reterritorializa-las em atividades pedagdgicas
propostas pelos professores de suas turmas e pela professora da SIR.

Vé-se que ao pender para a linha de fuga, a molecularizagdo rompe e produz
uma nova terra, e ao flexibilizar o que esta estabelecido, geram-se fissuras que
podem ou nao ser apreendidas pelo aparelho de Estado. Porém, também foram
encontradas, no cartograma desses estudantes, linhas de ruptura que cortaram o
APD realizado por Margarida, quando do retorno dos estudantes ao espacgo escolar,
e a participagado desses estudantes na escola e na SIR, em decorréncia da morte de
Tarciso e da transferéncia de Renan para outra escola.

O engajamento da professora na busca por alternativas e a implicagdo dos
estudantes e de seus responsaveis potencializaram a in(ter)vencdo de Margarida e
instalaram um campo intersubjetivo afirmativo e criativo, no qual os alunos e seus
diagnosticos foram, de algum modo, abandonados para dar-se visibilidade a
intensidade desse encontro de corpos, na medida em que um corpo afeta outros
corpos e é afetado por outros corpos (DELEUZE, 2002). pode-se ter papéis
definidos, objetivos tracados, metas e agdes a serem atingidas, mas um corpo, seja
ele docente ou discente, ndo se define somente por uma forma ou por funcgoes,
proposigao cinética — tem também o poder de afetar e de ser afetado, proposicéao
dinamica.

Os corpos nao sdo nem substancias nem sujeitos, mas modos, e os definimos
pelos afetos de que s&o capazes (SPINOZA, 2009). Sendo assim, percebo que (1) a
subjetividade ndo pode ser alijada dos agenciamentos coletivos de enunciagéo,
entre eles, a PNEEPEI e a forma como se agenciam os modos de ser e estar dos
estudantes e as intervengdes das professoras de SIR; (2) convive-se na escola com
o rearranjamento continuo e permanente do exercicio docente e dos organizadores
laborais; (3) a autenticidade das relagbes estabelecidas, que emergem da relagao
entre os corpos, sdo regidas por organizadores e composi¢des, conforme linhas de
especies diversas.

Esses foram os efeitos de sentido que se conseguiu cartografar da
instauragcdo do APD, que insurge da in(ter)vencdo de Margarida e do mapeamento
da aprendiz-cartografa-pesquisadora. Um mapeamento que se manifesta na
coexisténcia de trajetos costumeiros e erraticos no exercicio docente, assim como

em organizadores e desorganizadores, estratificagcbes e variagdes continuas,
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repeticbes e inventividades que se agenciam no fazer, no desfazer, no desfazer-se,

no refazer e no refazer-se na e da docéncia.
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APENDICE A — TERMO DE CONSENTIMENTO INFORMADO I

UNIVERSIDADE FEDERAL DO RIO GRANDE DO SUL (UFRGS)
PROGRAMA DE POS-GRADUACAO EM INFORMATICA NA EDUCACAO (PPGIE)
CURSO: DOUTORADO EM INFORMATICA NA EDUCACAO
ALUNA: Magali Dias de Souza
ORIENTADORA: Dra. Margarete Axt
CO-ORIENTADORA: Dra. Liliana Passerino

TERMO DE CONSENTIMENTO INFORMADO
Titulo da Pesquisa: Devires maquinicos: subjetividade assistida por computador'**

O presente estudo tem por objetivo analisar o processo de escolarizagdo de estudantes com deficiéncia,
que estdo incluidos em escolas regulares, e que sdo assistidos por computador no espaco escolar e extraescolar.
Isso se dara pela analise da Politica Nacional de Educagdo Especial na Perspectiva da Educagdo Inclusiva e pela
problematizagdo do encontro desses alunos com a tecnologia digital e a informatica no contexto da escola e para
além dele.

A pesquisa acontece na EMEF XXXXXXXXXX, no periodo de 2010-2011, e tem a aprovacdo da
direcdo da escola assim como da SMED de Porto Alegre para sua realizacéo.

Garante-se aos familiares e/ou responsaveis legais pelo aluno esclarecimentos a respeito de qualquer
duvida em relag@o a pesquisa e a liberdade dos mesmos em abandona-la a qualquer momento, sem prejuizo de si
proprio, pois a participagdo € voluntaria. Asseguram-se também os direitos de privacidade da familia e/ou
responsavel legal e do aluno, sem identificacdo dos mesmos, sendo seus nomes mantidos em sigilo ja que a
pesquisa envolvera imagens fotograficas, filmagens, gravagdes, conversas no MSN, e-mails e trabalhos escolares
do estudante. Igualmente, informamos, para sua tranquilidade, que estdo sendo considerados todos os cuidados
éticos previstos nas Leis que resguardam os direitos das criangas e adolescentes (Estatuto da Crianga e do
Adolescente — ECA, Lei N.° 8.069/1990).

Reitera-se que esse estudo tem carater estritamente educacional e de pesquisa, o que culminard em uma
tese de doutorado e em publicacdes no ambito educacional e da informatica educativa. Os beneficios destas
publica¢des para a comunidade se refletem na possibilidade de divulgagdo de um trabalho educacional em favor
de alunos com deficiéncia incluidos no ensino comum, o que se estende da educagdo infantil a todos os niveis da
educagdo basica.

Em havendo sua concordancia com relagdo aos objetivos acima mencionados, convidamos o senhor (a
senhora) a preencher a autorizagdo abaixo.

Eu, , portador do RG n° e CPF
n , responsavel legal pelo(a) estudante
, declaro ter sido informado de maneira clara e detalhada dos
objetivos da pesquisa e ter esclarecido todas as minhas dividas em relagdo a sua realizagdo. E, afirmo, que
concordo com a utilizagdo, pela pesquisadora Magali Dias de Souza - aluna do PPGIE da UFRGS -, de imagens
fotograficas, filmagens, gravacdes, conversas no MSN, e-mails e/ou trabalhos escolares do(a) referido(a)
estudante realizados durante os anos de 2010-2011, para fins de divulgag@o educacional e de pesquisa (através de
tese, livros, artigos e slides).
Declaro também que recebi copia do presente Termo de Consentimento.

OBSERVACOES:

Para resolver qualquer divida, os familiares e/ou responsaveis poderdo entrar em contato com:

- EMEF XXXXXXXXXX, localizada na Rua XXXXXXXXXX, Bairro XXXXXX, Porto Alegre/RS,
telefone XXXXXXXXXX.

- Pesquisadora Magali Dias de Souza, telefone XXXXXXXXXX.

Assinatura do(a) familiar e/ou responsavel Porto Alegre, de de 2010.

¥ Titulo do Projeto de Tese.
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APENDICE B — TERMO DE CONSENTIMENTO INFORMADO II

UNIVERSIDADE FEDERAL DO RIO GRANDE DO SUL (UFRGS)
PROGRAMA DE POS-GRADUACAO EM INFORMATICA NA EDUCACAO (PPGIE)
CURSO: DOUTORADO EM INFORMATICA NA EDUCACAO
ALUNA: Magali Dias de Souza
ORIENTADORA: Dra. Margarete Axt
CO-ORIENTADORA: Dra. Liliana Passerino

TERMO DE CONSENTIMENTO INFORMADO
Titulo da Pesquisa: Devires maquinicos: subjetividade assistida por computador'*

O presente estudo tem por objetivo analisar o processo de escolarizagdo de estudantes com deficiéncia,
que estdo incluidos em escolas regulares, e que sdo assistidos por computador no espaco escolar e extraescolar.
Isso se dara pela analise da Politica Nacional de Educagdo Especial na Perspectiva da Educagdo Inclusiva e pela
problematizagdo do encontro desses alunos com a tecnologia digital e a informatica no contexto da escola e para
além dele.

A pesquisa acontece na EMEF XXXXXXXXXX, no periodo de 2010-2011, e tem a aprovacdo da
direcdo da escola assim como da SMED de Porto Alegre para sua realizacéo.

Garante-se aos familiares e/ou responsaveis legais pelo aluno esclarecimentos a respeito de qualquer
duvida em relag@o a pesquisa e a liberdade dos mesmos em abandona-la a qualquer momento, sem prejuizo de si
proprio, pois a participagdo € voluntaria. Asseguram-se também os direitos de privacidade da familia e/ou
responsavel legal e do aluno, sem identificacdo dos mesmos, sendo seus nomes mantidos em sigilo ja que a
pesquisa envolvera imagens fotograficas, filmagens, gravagdes, conversas no MSN, e-mails e trabalhos escolares
do estudante. Igualmente, informamos, para sua tranquilidade, que estdo sendo considerados todos os cuidados
éticos previstos nas Leis que resguardam os direitos das criangas e adolescentes (Estatuto da Crianga e do
Adolescente — ECA, Lei N.° 8.069/1990).

Reitera-se que esse estudo tem carater estritamente educacional e de pesquisa, o que culminard em uma
tese de doutorado e em publicacdes no ambito educacional e da informatica educativa. Os beneficios destas
publica¢des para a comunidade se refletem na possibilidade de divulgagdo de um trabalho educacional em favor
de alunos com deficiéncia incluidos no ensino comum, o que se estende da educagdo infantil a todos os niveis da
educagdo basica.

Em havendo sua concordancia com relagido aos objetivos acima mencionados, convidamos o senhor (a
senhora) a preencher a autorizagdo abaixo.

Eu, , portador do RG n° e CPF
, professor(a) do(a) estudante ,
declaro ter sido informado(a) de maneira clara e detalhada dos objetivos da pesquisa e ter esclarecido todas as
minhas dividas em relagdo a sua realizacdo. E, afirmo, que concordo com a utilizagao, pela pesquisadora Magali
Dias de Souza - aluna do PPGIE da UFRGS -, de imagens fotograficas, filmagens, gravacdes, conversas no
MSN, e-mails e/ou trabalhos escolares do(a) referido(a) estudante realizados durante os anos de 2010-2011, para
fins de divulgacdo educacional e de pesquisa (através de tese, livros, artigos e slides).
Declaro também que recebi copia do presente Termo de Consentimento.

OBSERVACOES:

Para resolver qualquer divida, o(a) professor(a) podera entrar em contato com:

- EMEF XXXXXXXXXX, localizada na Rua XXXXXXXXXX, Bairro XXXXXX, Porto Alegre/RS,
telefone XXXXXXXXXXX.

- Pesquisadora Magali Dias de Souza, telefone XXXXXXXXXX.

Assinatura do(a) professor(a) Porto Alegre, de de 2010.

'* Titulo do Projeto de Tese.
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APENDICE C — MAPEAMENTO ILUSTRADO DE RECURSOS DE
TECNOLOGIA ASSISTIVA DISPONIBILIZADOS PELO PROGRAMA
DE IMPLANTACAO DE SALAS DE RECURSOS MULTIFUNCIONAIS
TIPO I E TIPO II — 2009/2010"°

RECURSO TECNOLOGIA ASSISTIVA

2 Computadores - Recurso de Acessibilidade ao
Computador: opgdes de

1 acessibilidade do sistema
operacional

1 Impressora Laser - Adaptacgao de atividades
escolares

1 Scanner - Adaptacgao de atividades
escolares

150 Tratamento dag imageng por Julliana Alves.
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RECURSO

TECNOLOGIA ASSISTIVA

1 Teclado com Colmeia

- Recurso de Acessibilidade ao
Computador: hardware

1 Mouse com Entrada para Adicionador

- Recurso de Acessibilidade ao
Computador: hardware

1 Acionador de Pressao

®
Do

- Recurso de Acessibilidade ao
Computador: hardware

1 Lupa Eletrénica

- Recurso de Acessibilidade ao
Computador: hardware

- Adaptagao das atividades
escolares




160

RECURSO

TECNOLOGIA ASSISTIVA

1 Notebook

- Recurso de Acessibilidade ao
Computador: acessibilidade do

8 sistema operacional
- Adaptacao das atividades
escolares
1 Software para comunicagao alternativa | - Recurso de Acessibilidade ao
Computador: software
9

u

1}

Boardmaker’ com

Speaking Dynamically Pro’

Windows'

- Comunicacao Alternativa e
Aumentativa

10

1 Alfabeto em Braile

- Recurso Pedagogico Adaptado
para pessoas com dificuldades
sensoriais
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RECURSO

TECNOLOGIA ASSISTIVA

1 Domin6 de Animais em Libras

- Recurso Pedagogico Adaptado
para pessoas com dificuldades

11 sensoriais
1 Domino de Frutas em Libras - Recurso Pedagogico Adaptado
para pessoas com dificuldades

12 sensoriais

13

1 Domin¢ Tatil

- Recurso Pedagogico Adaptado
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RECURSO

TECNOLOGIA ASSISTIVA

1 Memoria Tatil

Recurso Pedagogico Adaptado
para pessoas com dificuldades

14 sensoriais
1 Conjunto de lupas manuais Auxilio para pessoas com baixa
visao
15
1 Plano Inclinado Auxilio para pessoas com baixa
visdo e cegos
16

17

1 Impressora Braile

Auxilio para cegos
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RECURSO

TECNOLOGIA ASSISTIVA

1 Maquina de Escrever em Braille

Auxilio para cegos e pessoas
com baixa viséo

18
Auxilio para cegos e pessoas
com baixa visao
19
e ~
4 Puncgodes Auxilio para cegos e pessoas
com baixa visao
20
2 Soroban Auxilio para cegos e pessoas

21

com baixa visao
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RECURSO

TECNOLOGIA ASSISTIVA

2 Guias de Assinatura

Auxilio para cegos e pessoas
com baixa viséo

22
1 Globo Terrestre Tatil Auxilio para cegos e pessoas
com baixa visdo
23
1 Kit de desenho Geométrico Adaptado Auxilio para cegos e pessoas
com baixa visao
24

25

Auxilio para cegos e pessoas
com baixa viséo
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FONTES DAS IMAGENS:

1 - http://www.anunciosnet.com.br/classificados/MaisAnuncio.asp?CodProduto=601

2 - http://www.culturamix.com/tecnologia/melhor-impressora-jato-ou-laser

3 - http://ryukamitimasa.files.wordpress.com/2012/11/epson_perfection2480scanner.jpg

4 - http://www.civiam.com.br/civiam/index.php/necessidadesespeciais/materiais-
pedagogicos-adaptado-inclusao/kit-teclado-usb-com-colmeia.html

5 - http://www.tecnologiaassistiva.net/novo/produto.php?id=217
6 - http://www.clik.com.br/clik_01.html

7 - http://conceitoeducacional.wordpress.com/2013/01/15/lupa-eletronica-mouse-eletronico-
para-baixa-visao/

8 - http://leilockheart.net/wp-content/uploads/2013/09/Samsung-Series-3-NP350V5C-
TO1US.jpg

9 - http://www.clik.com.br/mj_01.html#topopag
10 - http://www.lojaapoio.com.br/prod,idloja,10047,idproduto,2890888

11 - http://adaptafacil.com.br/inclusao-escolar/brinquedo-pedagogico/braille-e-
libras/attachment/13612b-domino-de-animais-em-libra-m-d-f-28-pecas/

12 - http://www.lojaapoio.com.br/prod,idloja,10047,idproduto,2164338

13 - http://www.alegriabrinquedos.com.br/imagens/alegriabrinquedos.com.br/produtos/
1722_Domino_Tatil_Relevo_2.jpg

14 - http://cegueiraebaixavisao.blogspot.com.br/2013/05/jogos-adaptados.html
15 - http://assistiva.mct.gov.br/catalogo/kit-lupa-manual
16 - http://sandrabler.blogspot.com.br/2009/11/plano-inclinado-para-o-apoio-de-livros.html

17 - http://www.bengalabranca.com.br/2011/index3.phpid_item=600007 &pagina=
destaque&inconts

18 - http://www.sempretemmais.com/maquina-de-escrever-em-braille-por-tablet/

19 - http://www.artigosespeciais.com.br/detalhes.php?prod=77&friurl=_-Reglete-de-Mesa-
com-Puncao-_&kb=5#.U71x4JRdVaY

20 - http://lwww.civiam.com.br/civiam/index.php/necessidadesespeciais/cegos/punc-o-para-
escrita-braille.html

21 - http://www.ajidevi.org.br/wp-content/uploads/soroban-grande.jpg

22 - http://sp.quebarato.com.br/franco-da-rocha/guia-de-assinatura-para-deficientes-
visuais__491904.html
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23 - http://assistiva.mct.gov.br/catalogo/globo-tatil-0
24 - http://lwww.pimpao.com.br/prod/kit-desenho-geometrico-p-professor-plastico-18408/

25 - http://www.artigosespeciais.com.br/detalhes.php?prod=252&friurl=_-Calculadora-
Sonora-_&kb=82#.U-1MZbxdWHc
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APENDICE D — MAPEAMENTO ILUSTRADO DE RECURSOS DE
TECNOLOGIA ASSISTIVA DISPONIVEIS NA SALA DE RECURSOS
DA ESCOLA MJB™

RECURSO TECNOLOGIA ASSISTIVA

1 2 Computadores Recurso de Acessibilidade
ao Computador: opgdes de
acessibilidade do sistema
operacional

2 1 Impressora Laser Adaptacéao de atividades
escolares

Adaptacéao de atividades
3 1 Scanner escolares

" Tratamento das imagens por Julliana Alves.
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RECURSO

TECNOLOGIA ASSISTIVA

1 Teclado com Colmeia

Recurso de Acessibilidade
ao Computador: hardware

1 Mouse com Adicionador

Recursos de
Acessibilidade ao
Computador: hardware

1 Lupa Eletrénica

- Recurso de
Acessibilidade ao
Computador: hardware

- Adaptagao das atividades
escolares

1 Notebook

- Recurso de
Acessibilidade ao
Computador:
acessibilidade do sistema
operacional

- Adaptagao das atividades
escolares
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RECURSO

TECNOLOGIA ASSISTIVA

1 Software para comunicagao alternativa

- Recurso de
Acessibilidade ao
Computador: software

- Comunicacéao Alternativa
e Aumentativa

Recurso Pedagogico
Adaptado para pessoas
com dificuldades
sensoriais

10

1 Memoria Tatil

Recurso Pedagogico
Adaptado para pessoas
com dificuldades
sensoriais

11

1 Conjunto de lupas manuais

Auxilio para pessoas com
baixa viséo
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RECURSO TECNOLOGIA ASSISTIVA
12 1 Big Track Trackball (mouse de esfera) Recurso de Acessibilidade
ao Computador: hardware
@
& /
& \\’)
13 Ponteiras para digitacéo Recurso de Acessibilidade
: ao Computador: hardware
14 Engrossadores de lapis Recurso Pedagdgico
Adaptado
15 2 Soroban Auxilio para cegos e

pessoas com baixa visao
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RECURSO TECNOLOGIA ASSISTIVA

16 3 Tesouras para canhoto Recurso Pedagogico

Adaptado
17 1 Teclado Intellikeys USB (com membrana Recurso de Acessibilidade
programavel) ao Computador: hardware
18
Recurso pedagdégico
adaptado para pessoas

com dificuldades motoras

19 2 Tesouras adaptadas Recurso pedagdgico

adaptado para pessoas
com dificuldades motoras
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RECURSO TECNOLOGIA ASSISTIVA
20 Escada Mobilidade alternativa
21 Torneira acessivel Recurso para as
atividades de vida diaria
22

Banheiro adaptado

- Projeto arquiteténico para
acessibilidade

- Recurso para atividades
de vida diaria
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RECURSO

TECNOLOGIA ASSISTIVA

23

Recurso pedagdgico
adaptado para pessoas
com dificuldades motoras
€ sensoriais

24

Comunicacao Alternativa e
Aumentativa

25

Calendario

Recurso pedagdgico
adaptado para pessoas
com dificuldades motoras
€ sensoriais
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RECURSO

TECNOLOGIA ASSISTIVA

26

Plano inclinado

- Recurso pedagdgico
adaptado para pessoas
com dificuldades motoras

- Auxilio para pessoas com
baixa vis&o ou cegas

27

Mural numérico adaptado

Recurso pedagdgico
adaptado para pessoas
com dificuldades motoras

28

Prancheta de metal com letras e numeros

imantados

Recurso pedagdgico
adaptado para pessoas
com dificuldades motoras

FONTES DAS IMAGENS:

1 - http://www.anunciosnet.com.br/classificados/MaisAnuncio.asp?CodProduto=601

2 - http://www.culturamix.com/tecnologia/melhor-impressora-jato-ou-laser

3 - http://ryukamitimasa.files.wordpress.com/2012/11/epson_perfection2480scanner.jpg

4 - http://www.civiam.com.br/civiam/index.php/necessidadesespeciais/materiais-
pedagogicos-adaptado-inclusao/kit-teclado-usb-com-colmeia.html
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5 - Arquivo pessoal
6 - Arquivo pessoal

7 - http://leilockheart.net/wp-content/uploads/2013/09/Samsung-Series-3-NP350V5C-
TO1US.jpg

8 - Arquivo pessoal

9 - Arquivo pessoal

10 - http://cegueiraebaixavisao.blogspot.com.br/2013/05/jogos-adaptados.html

11 - Arquivo pessoal

12 - http://www.fentek-ind.com/Bigtrack.htm#.U8a_gl1dWHc

13 - http://www.lojacomoir.com.br/teclado-com-colmeia-de-acrilico-com-saida-usb-p523
14 - Arquivo pessoal

15 - http://www.didako.com.br/prod,IDLoja,10166,IDProduto,3496974 ,brinquedos-
educativos-braille-e-libras-soroban---soroba

16 - Arquivo pessoal

17 - http://www.clik.com.br/intelli_01.html#intellikeys
18 - http://www.pimpao.com.br/prod/kit-desenho-geometrico-p-professor-plastico-18408/
19 - Arquivo pessoal

20 - Arquivo pessoal

21 - Arquivo pessoal

22 - Arquivo pessoal

23 - Arquivo pessoal

24 - Arquivo pessoal

25 - Arquivo pessoal

26 - Arquivo pessoal

27 - Arquivo pessoal

28 - Arquivo pessoal
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ANEXOS
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ANEXO A — AUTORIZACAO DA PESQUISA

PREFEITURA MUNICIPAL DE PORTO ALEGRE
SECRETARIA MUNICIPAL DE EDUCAGAO/ ESTAGIOS

MEMORANDO N° 235/11 de 23 de fevereiro de 2011.
DE: Estagios

PARA:| 0000000000 00000000

Senhor (a) Diretor (a):

Autorizamos o (a) estagiario (a) MAGALI DIAS DE SOUZA
aluno (a) do curso de POS GRADUAGAO EM INFORMATICA, da
UFRGS, a realizar 200 HORAS DE PESQUISA nesta escola.




ANEXO B — APRESENTACAO DA PESQUISADORA I

Universidade Federal do Rio Grande do Sul
Centro Interdisciplinar de Novas Tecnologias na Educacao
Pés-Graduacdo em Informatica na Educacao

L4

Porto Alegre, 16 de fevereiro de 2011.

Allma. Sra. WOOSIOSSOOISIOU
Diretora da Escola Municipal de Ensino Fundamental . DA T T T D o o D DA DA A,

Vimos por meio desta, apresentar a Doutoranda e Pesquisadora Magali
Dias de Souza, aluna regular do curso de doutorado deste Programa de Pds-
Graduagdo em Informética na Educagéo da Universidade Federal do Rio Grande
do Sul (PPGIE/UFRGS), tendo em visto o interesse da aluna em realizar sua
pesquisa de Doutorado na Escola Municipal de Ensing Fundamental &&&OOO
DDA TATATA)

Colocamo-nos a disposi¢do para esclarecimentos.

Atenciosamente,

Universidade Federal do Rio Grande do Sui
Programa de Pés Graduagao

em Informética na Educacdo
/// Maria Cristina Villanova Biazus

Coordenadora

PROGRAMA DE POS-GRADUACAO EM INFORMATICA NA EDUCAGAO
Universidade Federal do Rio Grande do Sul

E-mail: secretaria@pgie.ufrgs.br - Internet: http://www.pgie.ufrgs.br

Fone: (051) 3308-3986
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ANEXO C — APRESENTACAO DA PESQUISADORA II

Universidade Federal do Rio Grande do Sul
Centro Interdisciplinar de Novas Tecnologias na Educacao
Pés-Graduagdao em Informatica na Educacédo

Porto Alegre, 16 de fevereiro de 2011.

Allma Sra. GOOOBOOOODOOD
PIesidentt o o e o o0000000

Vimos por meio desta, apresentar a Doutoranda e Pesquisadora Magali
Dias de Souza, aluna regular do curso de doutorado deste Programa de Pds-
Graduagao em Informéatica na Educagao da Universidade Federal do Rio Grande
do Sul (PPGIE/UFRGS), tendo em visto o interesse da aluna em realizar sua

pesquisa de Doutoradona a0 00O000000
Colocamo-nos a disposicao para esclarecimentos.

Atenciosamente,

N AT

Universidade Federal do Rio Grande do Sul
Programa de Pds Graduacao
em Informdtica na Educa&
azus

7/ 'Mana Cnstma Vllanova
Coorden

PROGRAMA DE POS-GRADUAGCAO EM INFORMATICA NA EDUCACAO
Universidade Federal do Rio Grande do Sul

E-mail: secretaria @pgie.ufrgs.br - Internet: http://www.pgie.ufrgs.br

Fone: (051) 3308-3986
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ANEXO D — TEXTO PRODUZIDO PELA PROFESSORA DO
CIVITAS/QUARTA SERIE

TECNOLOGIAS NO CONTEXTO EDUCACIONAL: POTENCIALIDADES X
LIMITAGOES

Refletindo sobre a utilizagdo de Tecnologias de Comunicag&o e Informatica
em sala de aula penso que devemos estar abertas ao que os alunos podem fazer
com as mesmas para que sua aprendizagem seja qualitativa. Muitas escolas tém
acesso as tecnologias e mesmo assim nao conseguem realizar mudangas
significadas na construgdo do conhecimento. A pratica pedagogica em relagdo ao
uso dessas midias pode ser a diferencga entre resultados significativos ou nao.

Analisando textos e relatos de diferentes autores, percebi que frequentemente
as escolas que possuem Laboratério de Informatica passam por diversas etapas
apos a sua implantagc&o. Destaco algumas que estdo relacionadas com a percepgéo
do uso das tecnologias por parte do corpo docente. Primeiramente, os professores,
buscam usa-las para melhorar o ja estava sendo feito como digitacdo de textos,
desenhos, reproducédo de textos e outros. Apds como ferramentas de pesquisa e
comunicagdo através de blog, paginas na internet, projetos de pesquisas e
apresentacdo de trabalhos. E finalmente projetos investigativos abordando temas
transversais ou multidisciplinares de interesse do grupo de alunos.

Independente da etapa em que se encontra a utilizagdo de tecnologias na
escola e na sala de aula, as mesmas impulsionam a abertura de espacos
diferenciados, propiciando as interconexdes entre aprendizagem e construgcado de
conhecimento, cogni¢cdo e contexto. No entanto, caso o professor ndo conhega as
caracteristicas, potencialidades e limitagbes das tecnologias e midias, ele podera
desperdicar a oportunidade de favorecer um desenvolvimento mais significativo ao
aluno.

Para que seja possivel usufruir as contribuicbes das tecnologias na escola, é
importante considerar suas potencialidades para produzir, criar, mostrar, manter,
atualizar, processar e ordenar. Projetos investigativos permitem que conhecimentos
se integrem para produzir novos conhecimentos em busca de alternativas para a

transformacao do cotidiano e a construgédo da cidadania.



181

Tendo como experiéncia a utilizacdo de tecnologias em sala de aula
considero que ao desenvolver projetos € importante levantar problematicas
relacionadas com a realidade do aluno, cujas questbes e tematicas em estudo
partem do conhecimento que ele traz de seu contexto e buscam desenvolver
investigacbes para construir e reconstruir conhecimentos que ajudem este aluno a
compreender o mundo e a conviver criticamente na sociedade.

Porém nenhuma mudanca é rapida, toda ela faz arte de um processo que
precisa ser discutido constantemente por todo o grupo do qual ela faga parte. E
importante a atuagédo do professor em relagdo a mobilizagdo e emprego das midias
e a colaboragdo e organizacdo da escola como um todo, para que se possa
equilibrar teorias educacionais e atividades onde as midias tém maior potencial e
sdo mais adequadas. E com o avango constante das tecnologias no contexto atual,
as relacbdes entre a construcdo do conhecimento e a aquisicdo de informacao,
tornam-se cada vez mais dinamicas e complexas, o que nos levara a refletir

constantemente sobre esta nova dimensao pedagogica.

PALAVRAS-CHAVE: Tecnologias de Comunicagdo, potencial, projetos, pratica
pedagaogica.

Fonte: PROJETO CIVITAS. Caderno de Resumos do VI Seminario Intermunicipal
do Projeto Civitas. Mato Leitdo/RS, 2008.
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ANEXO E — PROGRAMA DE AJUDAS TECNICAS SMED/POA -
PROGRAMA SALA DE INTEGRACAO E RECURSOS-TECNOLOGIA
ASSISTIVA (S][]R/]PAT)

Justificativa:

A Secretaria Municipal de Educagao de Porto Alegre tem uma proposta de
inclusdo escolar direcionada aos alunos com necessidades educacionais especiais,
que acontece desde o final da ultima década do século passado, nas escolas de

ensino fundamental de sua rede:

Com o intuito de acolher nas escolas de ensino fundamental comum alunos
com necessidades educacionais especiais € de minimizar o problema da
repeténcia nas séries iniciais, a Secretaria Municipal de Educacao (SMED),
através de um grupo de assessores e de professores da rede, pensaram em
uma estratégia de atendimento educacional complementar, com carater
pedagodgico e psicopedagdgico, que contribuisse na integracdo escolar
desses alunos. Sendo assim, construiu-se um projeto piloto para dar conta
dessa questdo, que se chamou de Projeto SIR (Sala de Integracdo e
Recursos) (TEIXEIRA et al., 2008, p. 33).

Inicialmente, este projeto contava com quatro Salas de Integragdo e Recursos
(SIR), distribuidas em escolas de diferentes regiées e foi instituido a partir do
Documento nomeado como Politicas de Integragdo dos alunos portadores de
necessidades educativas especiais na Rede Municipal de Ensino -
Redimensionando as Experiéncias (1994). Hoje, a Rede Municipal de Ensino de
Porto Alegre conta com, praticamente, uma destas salas por escola.

No decorrer dos dezesseis anos de existéncia deste servico de apoio,
observa-se que o numero de alunos acompanhados pelos professores que
trabalham na SIR ampliou-se e que se modificaram as necessidade educativas por
eles apresentadas. Se anteriormente esse servigo foi dirigido aos alunos com
histérico de fracasso escolar, agora se volta aos estudantes com caracteristicas
como a deficiéncia (intelectual, sensorial e fisica), o transtorno global de
desenvolvimento e a alta habilidade.

Essa modificacdo na clientela repercute nos ambientes escolares, nas acdes
da Secretaria Municipal de Educacdo e para além dela'?. Sendo assim, varias

frentes ja vieram a compor esse servigo.

152 Secretaria da Saude, da Assisténcia, da Acessibilidade, Procempa, Direitos Humanos etc.
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Atendendo a estas diversidades, surge a necessidade de um programa que
também ofereca para além de recursos pedagdgicos os recursos e as solugdes da
tecnologia assistiva (TA), “conjunto de recursos que, de alguma maneira, contribui
para proporcionar as PNEs maior independéncia, qualidade de vida e inclusédo
social, por meio de um suplemento (prétese), da manutengdo ou devolugao de suas
capacidades funcionais” (SANTAROSA, 2010, p. 290) no ambiente escolar,
destacando, junto com Bersch (2006, p. 133) que a TA na escola deve buscar e
‘resolver os problemas funcionais do aluno, no espagco da escola, encontrando
alternativas para que ele participe e atue positivamente nas varias atividades neste
contexto”.

Nessa perspectiva, apresentamos um projeto que, aliado ao servigo de apoio
a inclusao realizado pelas SIRs, seja voltado as ajudas técnicas, a partir de agora
denominado de Programa de Ajudas Técnicas — (SIR/PAT). Trata-se, entdo, da
criacdo de um servico direcionado aos alunos atendidos na SIR, viabilizando apoio
tecnoldgico e ajustes necessarios a esse alunado na construgdo de aprendizagens

no contexto escolar e extraescolar.

Publico Alvo:
* Alunos que nao dispdem de recursos fisicos, de funcionalidade motora e
sensorial e de comunicagao oral, os quais frequentam o ensino fundamental
pertencentes a SMED POA.

Objetivos:
* Buscar solugdes para a acessibilidade;
* Servir como fomento de produg¢ao de ajudas técnicas com foco em:

o Nos sistemas de acesso que possibilitam as interfaces adaptadas que
permitem as pessoas com deficiéncia fisica e sensorial 0 uso de
computadores.

o Nos sistemas alternativos e aumentativos de comunicagcdo desenvolvidos
para as pessoas que nao tem acesso ao coédigo de comunicagao oral-
verbal.

e Suprimir barreiras de comunicacgao;

* Dispor as escolas um conjunto de recursos que possibilitem ao aluno maior
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independéncia, qualidade de vida e inclus&o social.

Desenvolvimento:

Ressaltamos que a necessidade atual, de atenc¢do e utilizagdo no ambiente
escolar inclusivo, dos recursos de TA, remetem para a melhoria da qualidade do
ensino bem como para a potencializagado da aprendizagem de todos nos ambientes
da escola.

Listamos algumas das fungdes e apoios para o uso da tecnologia assistiva no
trabalho da SIR/PAT:
* Os campos de atuacao a partir dos recursos de TA serdo focados em:
o Informatica acessivel,
o Recursos pedagdgicos acessiveis;
o Comunicacao Aumentativa e Alternativa.
* Apoio as SIRs;
* Investigar as funcionalidades e potencialidades dos alunos mediadas por
recursos tecnoldgicos e digitais;
* Orientar os professores de SIRs, seja na capacitagdo bem como na
adequagao dos recursos acessiveis necessarios para cada aluno e para a

escola.

Recursos:

e Humanos tais como professores com formagdao em educacdo especial
direcionados ao estudo das TAs; estagiarios de diferentes areas do
conhecimento: pedagogia, informatica, design, terapia ocupacional,
fonoaudiologia e fisioterapia.

* Tecnoldgicos: recursos de tecnologia assistiva e informatica acessivel.

* Fisicos: sala ambiente que centralize a disposi¢gao dos recursos para viabiliza-

los a todas as escolas de ensino fundamental da rede de POA.

Estratégias:
* Prevemos que os profissionais, professores designados a SIR/PAT integraréo
um nucleo de ajudas técnicas e serao itinerantes para acompanhar os alunos,

publico alvo deste trabalho, de todas as escolas da rede municipal de ensino
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de POA em acgbes que envolverdo desde a avaliacdo das necessidades dos
alunos no ambiente escolar até o acompanhamento do aluno no espacgo da
SIR. E de fundamental importancia o trabalho conjunto com o professor da
SIR.
Reunides com professoras das SIRs que tem alunos atendidos;
O professor da SIR/PAT sera itinerante, uma vez que ira apoiar e acompanhar
o aluno e professor de SIRs nas escolas onde estao incluidos;
O acompanhamento do aluno podera necessitar atendimentos pontuais para
a avaliagdo e desenvolvimento do plano de ajudas técnicas;
O aluno devera ser encaminhado pela SIRs das escolas a SIR/PAT a partir de
documento de encaminhamento sobre o0 aluno em questio;
Apos elaboragdo do documento encaminhamento o professor de SIR devera
agendar encontro com o professor SIR/PAT para iniciar um plano basico de
apoio ao aluno e a escola;
Quando da necessidade de visita do professor da SIR/PAT na escola, o
professor de SIR devera dispor 0s recursos na escola para o dia da visita;
O professor de SIR/PAT acompanhara os alunos que necessitam de
atendimento domiciliar e/ou hospitalar;
Criagdo de um Nucleo de EDUCACAO ESPECIAL/TECNOLOGIA composto
por representantes da:

o UFRGS;

o Professoras SIR/PAT;

o Assessorias SMED;

o Escolas Especiais;

o EP/PI;

o Incluséo Digital SMED.

Fungodes da SIR/PAT

Reunido mensal com professoras da SIR que tem alunos;

Equipe com um representante por regiao;

Construcédo de material,

Avaliagdo da necessidade de TA de cada aluno (criagdo de um instrumento):

na sala de aula, em casa, nos diferentes espacgos da escola e na SIR;
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» Estagiarios para produgédo de material;

» Estudar legislagao e buscar recursos;

* Foco: expressao e comunicagao do aluno;

» Capacitacado no uso do recurso: aluno, familia, escola e professora de SIR;

* Trabalho em parceria com professora da SIR.

Referéncias Bibliograficas:

BERSCH, Rita. Tecnologia assistiva/TA. In: SCHIRMER, C.; BROWING, N,
BERSCH, R.; MACHADO, R. Atendimento educacional especializado: deficiéncia
fisica. Brasilia: SEESP/SEED/MEC, 2006.

SECRETARIA MUNICIPAL DE EDUCACAO (SMED). Politicas de Integragdo dos
alunos portadores de necessidades educativas especiais na Rede Municipal de
Ensino — Redimensionando as Experiéncias. Porto Alegre: SMED, EQUIPE
MULTIDISCIPLINAR E EQUIPE INSTERDISCIPLINAR DE AVALIACAO DA
COORDENACAO DE APOIO AO ENSINO, 1994. Texto xerografado.

TEIXEIRA, Claudia Gongalves; et al. A inclusdo escolar na rede Municipal de Ensino
de Porto Alegre: as Salas de Integracdo e Recursos. In: MEDEIROS, Isabel Leticia;
MORAES, Salete Campos; SOUZA, Magali Dias (Orgs.). Inclusdo Escolar: Praticas
& Teorias. Porto Alegre: Redes Editora, 2008.

HOGETOP, Luisa; SANTAROSA, Lucila Maria Costi. Tecnologias Assistivas:
viabilizando acessibilidade ao potencial individual. Revista de Informatica na
Educacgao: Teoria, Pratica. PPGIE/UFRGS. V.5, No. 2. 11/2002.

SANTAROSA, Lucila Maria Costi (Org.). Tecnologias Digitais Acessiveis. Porto
Alegre: JSM, 2010.

Fonte: Arquivo pessoal da professora Margarida
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ANEXO F — ASPECTOS PARA AVALIACAO DE INGRESSO NA
SALA DE INTEGRACAO E RECURSOS

1. ESCOLA:
- Diagnostico da realidade escolar com relagdo a proposta pedagogica

(impresséao geral; relagao escola/professor; PPP e SIR);

Vinculo da escola com a familia e com o aluno (motivo do encaminhamento —
SOE, SOP);

Proposta Pedagogica do professor referéncia (pratica do professor —

concepgao de aprendizagem e modalidade);

Vinculo transferencial do aluno com o grupo de alunos da turma (a partir da

observagédo em aula);

Expectativa/lugar da Escola em relagdo ao aluno (SOE);

2. FAMILIA:
« Historico de vida;
« Histdrico clinico;
« Moradia;
« Organizacéo familiar;
« Relacionamento familiar;
« Relacionamento fora do nucleo familiar;
- Expectativa da familia em relacéo a crianga e ao atendimento na sir;
« Relagao da familia com o conhecimento;
« Resolucao de limites por parte da familia;
« Recursos financeiros e beneficios recebidos;

3. ALUNO:
3.1. Questdes subjetivas:
« Como o aluno se aproxima do objeto a conhecer?
« Quais os sentimentos e atitudes que emergem frente ao que Ihe é proposto
conhecer?
« Como lida com situagdes que envolvam desafios?
« Como lida com situagdes onde lhe € demandado inventar outro jeito de fazer
algo que ja domina?
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3.2. Estrutura fisica e funcionalidade organica (movimentos/estatura)

3.3. Aprendizagem: Construg&o da Leitura e da Escrita
« Nivel da escrita;
+ Fluéncia da leitura;
« Decodificagdes de sons e leitura de palavras inteiras;

« Interpretacdo e compreensao;

3.4. Desenho (descricdo do momento grafico em relagdo a producdo que foi
desenhada pelo aluno)

3.5. Logico-Matematico:
 Classificagao;
« Seriacao;
« Relacbes de espaco, tempo e causalidade;
« Conservacgao;
« Atributos;
« Construcdo do numero;

« Operacdes basicas;
3.6. Pensamento simbdlico: como brinca e joga?

4. SOCIALIZACAO:
« Vinculo com adultos e com seus pares (iniciativa, passividade, relagdes de
autoridade e poder, postura frente as regras e combinagdes, reagao as

intervengdes)

5. VIDA AUTONOMA (constituicdo de habitos de trabalho, higiene, alimentagdo e

autonomia)

6. COMUNICACAO E LINGUAGEM:
« Comunicagdo com ou sem linguagem (se e quando compreende a
informacéo);
« Linguagem compreensiva e expressiva (como demonstra a compreensao);

 Fala (produgao de sons);
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« Uso de recursos de comunicagdo (vocalizadores, PCS, prancha de

comunicacao e outros recursos de TA)

7. ASPECTOS PSICOMOTORES:
« Habilidades motoras: saltar, pular, correr;
- Habilidades psicomotoras: coordenacao, lateralidade, equilibrio estatico e
dinamico, orientacédo espaco-temporal, esquema corporal;
« Motricidade fina e ampla;

8. SUBJETIVIDADE:
 Preferéncias e interesses;
 Hipoteses de lugar de aprendente e ensinante;
« Desejos;
 Hipoteses do aluno sobre a sua historia.

Fonte: E-mail enviado aos professores de SIR, na forma de slides, em 12.12.2011,
por assessora da educacgao especial da SMED/POA.



