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Sempre evitei falar de mim,
falar-me. Quis falar de coisas.
Mas na sele¢do dessas coisas
nao havera um falar de mim?

[-]

Como saber, se ha tanta coisa
de que falar ou n&o falar?
E se o evita-la, o ndo falar,
é forma de falar da coisa?

Duvidas apdcrifas de Marianne Moore
Jodo Cabral de Melo Neto
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RESUMO

Neste trabalho, é realizada uma analise de projetos pedagogicos de cursos de licenciatura em
Fisica, ofertados na modalidade a distancia, no ano de 2014, por instituicdes publicas de
ensino superior do Brasil. A pesquisa foi organizada em duas abordagens consecutivas: (i) a
analise de o que significam contetdos desses documentos; e (ii) a exploracdo de como
significam os discursos por eles perpassados. A primeira abordagem foi subsidiada pela
contribuicdo teodrico-metodologica da analise de contetdo (BARDIN, 2011) a pesquisa na
area de educagdo em ciéncias — particularmente, por seus recursos de sistematizacdo e de
interpretacdo textual. Como resultado, foi possivel descrever, para os projetos pedagogicos
analisados, os contetdos competéncias e curriculos, evidenciando a aproximacdo ao
paradigma da racionalidade técnica e trés tendéncias decorrentes: a segregacao entre 0S
conhecimentos do curso e 0 seu ensino, a dissociacao entre ensino, pesquisa e extensao e a
vinculacdo as perspectivas curriculares tradicionais. Com base nessas evidéncias, e tomando
por referéncia aportes tedricos de Foucault no campo discursivo (FOUCAULT, 1996; 2012;
2014), procedeu-se a segunda abordagem: a analise de como significam os projetos
pedagogicos de cursos de Fisica EaD provenientes de instituicGes publicas de ensino, no
recorte da fragilizacdo da articulacdo ensino, pesquisa e extensdo. Por meio da descri¢do e da
analise de enunciados e das correlatas formacdes discursivas, foi possivel explorar o amplo e
complexo dominio de relacGes imbricadas ao discurso, em que se arrolam: aspectos dos
cursos dele influenciadores e por ele influenciados, praticas concretas — indicadas pela
variedade de concepcdes, sujeitos, condi¢cdes de aparicdo e relacGes discursivas — e disputas
de poder nele e por ele postas em funcionamento na constituicdo de um campo de saberes.
Atingiu-se, ao fim, o explicito objetivo da multiplicacdo dos discursos, com vistas a expansdo
das vias do conhecimento sobre a particular posi¢cdo do projeto pedagdgico do curso no
contexto da formacdo de professores de Fisica no Brasil.

Palavras-chave: analise de conteudo; discurso; educagdo a distancia; enunciados; projetos
pedagdgicos de Fisica.



ABSTRACT

In this study, it is proceeded an analysis of projects of distance learning bachelor's degree
programs in Physics, offered by public institutions of higher education in Brazil in 2014. The
survey was organized into two consecutive approaches: (i) the analysis of what mean some
contents of these documents; and (ii) the exploration of how mean the speeches linked to
them. The first approach was supported by the theoretical and methodological contribution of
the study field of content analysis (BARDIN, 2011) for research in science education —
particularly for its resources of textual systematization and interpretation. As a result, it was
possible to describe, for the pedagogical projects analyzed, the skills and curriculum content
and, showing the approach to the paradigm of technical rationality and three resulting trends:
the segregation of the knowledge of the course and its teaching, the dissociation between
teaching, research and university extension and the linking to traditional curricular
perspectives. Based on this evidence, and with reference to Foucault’s theoretical
contributions in the discursive field (FOUCAULT, 1996; 2012; 2014), it was proceeded to the
second approach: the analysis of how mean the pedagogical projects of Physics courses
offered at a distance, in clipping of the weakening of the teaching, research and university
extension. Through the description and analysis of statements and the related discursive
formations, it was possible to explore the broad and complex area of intertwined relationships
to discourse, in which are list: aspects that influencers and are influenced by courses, concrete
practices - indicated by the variety of concepts, subjects, conditions of appearance and
discursive relations - and powers in and through it put into operation in the constitution of a
field of knowledge. At the end, it has been achieved the explicit goal of the multiplication of
speeches, aiming the expanding of the channels of knowledge about the particular position of
the pedagogical design of the course in the training of Physics teachers in Brazil.

Keywords: content analysis; speech; distance education; statements; pedagogical projects of
Physics.
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INTRODUCAO

Sdo multifacetados os fatores que influenciam a educacdo: politicas,
financiamento, aspectos culturais, estrutura, gestdo, conjuncées sociais e de escolarizacdo da
populacdo e, entre outros, as circunstancias dos professores — formacdo e carreira,
remuneracdo e condi¢cdes profissionais etc. (GATTI, 2010). Dentre eles, uma componente
integra 0 objeto de exploracdo desta pesquisa de doutorado: a formacgdo inicial de
professores de Fisica para a educacao bésica no Brasil.

Os trabalhos que investigam o estado do conhecimento da pesquisa nesse
campo (ANDRE et al., 1999; ANDRE, 2009; 2010; ROMANOWSKI, 2002; 2012; SALEM,
2012) permitem notar que, embora numerosas e crescentes as pesquisas e publicacfes
correlatas, ndo ha registros de andlises sistematizadas sobre as articulagdes entre 0s projetos
pedagdgicos e a producdo/disseminacao de saberes na formacéo de professores em Fisica; ou,
em outros termos, sobre como se organiza, se relaciona e que efeitos produz o projeto
pedagdgico na construcao dos conhecimentos e no ensino do curso.

Como se sabe, a formacdo de professores no Brasil é realizada em instituicdes
de ensino superior, por meio de cursos de licenciatura (BRASIL, 1996). Os respectivos
curriculos, programas de pesquisa e atividades de extensdo devem ser registrados em um

projeto pedagogico que € definido pelo Ministério da Educacéo do Brasil como o

documento orientador de um curso que traduz as politicas académicas institucionais
com base nas DCNs [Diretrizes Curriculares Nacionais]. [...] é composto pelos
conhecimentos e saberes necessérios a formacdo das competéncias estabelecidas a
partir de perfil do egresso; estrutura e contetdo curricular; ementario; bibliografia
[...]; estratégias de ensino; docentes; recursos materiais; laboratérios e infraestrutura
de apoio ao pleno funcionamento do curso (BRASIL, 2012, p. 32).

Aproximando-se dessa perspectiva, Veiga (2003, p. 271) o define como o
“documento programatico que reline as principais idéias [sic], fundamentos, orientagdes
curriculares e organizacionais [...] de um curso”, a que cabe “definir intencionalidades e perfis
profissionais, decidir sobre os focos decisérios do curriculo (objetivos, conteudos,
metodologia, recursos didaticos e avaliagdo)”.

Na conformacdo dessas apreensdes, considera-se 0 projeto pedagdgico como a
integracdo de bases legais, abordagens tedricas e metodoldgicas, atividades formativas,
competéncias previstas aos egressos e critérios de avaliacdo de um curso. Em seu contetdo,
encontram-se determinadas regularidades textuais (ordenacdo, similaridades, associacdes,
posicionamentos, logicas e evolugBes), inscritas em relagfes contextuais, que expressam

visoes e intencdes de seus pronunciantes (BARDIN, 2011). Ao propor diretrizes de formacéo
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de professores, esse documento estabelece a ordem do discurso, o legitimamente dizivel e
aceito no respectivo campo de saberes, recuperando e inscrevendo conceitos, modelos,
tendéncias, divergéncias, praticas, progressos, sucessos, retrocessos e vicissitudes.

Admite-se, assim, que as instituicdes de ensino superior consideram e
legitimam o projeto pedag6gico como efetivo instrumento de organizagdo do curso. Mesmo
que ndo o fizessem, a mera reproducdo de modelos, tendéncias e diretrizes legais ou a sua
eventual concepcdo proforma ou, ainda, a omissdo de perspectivas/praticas constituiriam
formas ndo gratuitas de se posicionar e, de igual modo, corresponderiam ao interesse de
melhor compreender formacéo de professores de Fisica.

Entende-se, portanto, que investigar o projeto pedagdgico de um curso de
licenciatura constituiria meio de compreensao da formacédo do professor por ele orientada. De
igual modo, a andlise de um conjunto deles proporcionaria uma visdo panoramica sobre o
dominio formativo a que se afiliam. Essa vinculacdo tem sido, amiude, retérica de variadas
correntes disciplinares, orientacdes tedricas e abordagens no campo de pesquisa da educacéo,
como nos trabalhos de Alves (1992), Ramalho, Nufiez e Gauthier (2003), Tardif e Lessard
(2005), Gelamo e Lima (2005) e Gatti (2009; 2010).

Essa perspectiva de andlise demanda a delimitagdo do campo de estudo,
propondo-se, a esse intento, duas abordagens: (i) a analise de o que significam; e (ii) a
exploracdo de como significam os projetos pedagdgicos, visando a compreender,
respectivamente, de que se constituem e que efeitos produzem na constituicdo dos
conhecimentos e na operacao do ensino nos respectivos cursos.

A primeira abordagem reclama a anélise de contetido' como estratégia de
pesquisa interpretativa na area da educacdo em ciéncias, face a sua produtividade como
ferramenta de exploracdo textual e, assim, a sua aplicabilidade e poténcia na analise de
projetos pedagogicos de cursos de licenciatura em Fisica, considerando-se, ainda, a natureza
(materialidade, tipo e nuances) e o tamanho desses documentos (BARDIN, 2011).

Para a qualificacdo dessa abordagem, pressupde-se a limitagdo da pesquisa, 0
gue concorre para a busca de relevancia e homogeneidade no estrato investigado. Com esse
objetivo, seleciona-se a modalidade EaD, por sua significancia no quadro da formacgédo de
professores em Fisica e sua coesdo contextual, caracterizada pela contemporaneidade da

criagdo dos cursos e pelo pertencimento a um dominio homogéneo de politicas de expansédo

! Nesta primeira abordagem, definida como “um conjunto de técnicas de analise das comunicagdes visando obter, por
procedimentos sistematicos e objetivos de descrigdo do conteddo das mensagens, indicadores (quantitativos ou ndo) que

permitam a inferéncia de conhecimentos relativos as condigdes de producdo/recepco (variaveis inferidas) destas mensagens”
(BARDIN, 2011, p. 48).
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da educacio superior®. Essa focalizagdo, bem como as perspectivas teéricas empreendidas
para a construcdo e a andlise da pesquisa, corroboram com a intencionalidade de investigar
como € produzido e ensinado o conhecimento na Fisica, no ambito publico, agregando ao
campo do Ensino de Fisica a andlise da formacéo de professores em EaD, uma articulacédo
ainda escassa na pesquisa brasileira.

Tal como o0 embasamento normativo e como as concepgdes tedricas a respeito
de que se constituem ou de que deveriam se revestir 0s projetos pedagdgicos de cursos, a
primeira abordagem da pesquisa revisita a centralidade das competéncias previstas aos

egressos®, que sdo entendidas, cada qual, como

a aptidao para enfrentar uma familia de situacBes analogas, mobilizando de uma
forma correta, rdpida, pertinente e criativa, maltiplos recursos cognitivos: saberes,
capacidades, microcompeténcias, informagdes, valores, atitudes, esquemas de
percepcdo, de avaliagdo e de raciocinio (PERRENOUD, 2002, p. 19).

Essa centralidade é indicativa de que o curso de formacdo de professores
pressuporia conteldos necessarios a concretizacao, pelos egressos, de objetivos e fungdes
especificos (em particular, no &mbito de uma organizacédo de trabalho), integrando a episteme
conhecida na literatura como pedagogia das competéncias. Nessa conotacdo utilitaria e
pragmética do conhecimento, cuja validade condiciona-se a efetividade da interagdo com o
meio material e social, o ensino é centrado em saberes constituidores de competéncias
mensuraveis, a serem utilizadas em situacdes praticas (RAMOS, 2008).

No ambito da formacdo de professores, a pedagogia das competéncias
pressupde que “[...] seus agentes (professores, gestores, estudantes) ndo mantenham a mesma
relacdo com o saber que os professores de disciplinas academicamente constituidas, de modo
que a validade dos conhecimentos transmitidos seja aprovada por sua aplicabilidade [...]”
(RAMOS, 2008, p. 301). Na afirmacdo desse modelo, retoma-se um discurso anterior: a
insercdo dos cursos de formacdo de professores no paradigma da racionalidade técnica
(SCHNETZLER, 2000; SAVIANI, 2001; PEREZ GOMES, 2002; MARANDINO, 2003;
HABERMAS, 2006; LIBANEO, 2006; DUARTE et al., 2009).

Ainda na primeira abordagem da pesquisa, e na perspectiva dos processos de

ensino-aprendizagem e da formagédo de professores, é possivel observar a vinculagdo dos

2 No ano de 2014, que foi parametro para a eleicdo da amostra desta pesquisa, a oferta de cursos de licenciatura em Fisica
EaD deu-se, exclusivamente, por institui¢ces publicas de ensino superior.

% Na perspectiva normativa, a proeminéncia das competéncias nos projetos pedagdgicos dos cursos estd marcada nas
diretrizes legais brasileiras para cursos superiores de formagdo de professores, como o Parecer CNE n°. 9/2001, que postula
que “a constituicdo das competéncias é requerimento a propria constru¢do de conhecimentos” (BRASIL, 2001b, p. 32), e a
Resolugdo CNE n° 1/2002, que estabelece, dentre os principios norteadores do preparo para o exercicio profissional da
docéncia, “a competéncia como concepgdo nuclear na orientagdo do curso” (BRASIL, 2002, p. 2).
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cursos de formacdo de professores de Fisica a esse paradigma, sustentando-se no ideario da
segmentacdo entre conhecimento cientifico do curso e teorias e metodologias de sua operagao,
reproducdo e ensino. Ao conceber o exercicio docente como um modus operandi para a
reproducéo (técnica) de conhecimentos produzidos por especialistas (WEBER, 1982; 1994), o
racionalismo técnico também concebe o curso de formacgéo do professor como a combinagdo
entre 0 conhecimento da respectiva area cientifica (0 bacharelado) e o conhecimento
pedagdgico (a licenciatura).

A perspectiva racionalista técnica preconiza a supremacia de conteudos
pragmaticos (que assumem a técnica como superior ao pensamento analitico, contextual e
social), fomentando um ensino voltado para o estudo de situacGes e o acionamento do saber-
fazer perante elas. Por esse viés, como forma de afirmacdo do carater operacional dado ao
conteddo dos cursos, quando da anélise das competéncias previstas aos egressos, verifica-se a
fragilizacio da articulagdo ensino, pesquisa e extensdo — cuja indissociabilidade constitui um
principio constitucional (BRASIL, 1988), uma conquista histérica da universidade e um dos
meios de sustentacdo de sua qualidade e autonomia na producdo e na socializacdo do
conhecimento (CATANI; OLIVEIRA, 2002; MACIEL, 2010).

Extrapolando-se & analise dos curriculos, constata-se a vinculagdo dos cursos
as perspectivas curriculares tradicionais (FORQUIN, 1993; SACRISTAN, 1998; SILVA,
2010; JAEHN; FERREIRA, 2012). Por essa visdo, o curriculo constitui-se do documento
orientador de objetivos de aprendizagem, de atividades de ensino e da avaliacdo acumulativa,
apresentando, por conseguinte e de forma compartimentada, foco nos aspectos cientificos, nas
teorias e metodologias de ensino e nas competéncias dos egressos do curso.

Ao ser assumida nos discursos oficiais, a perspectiva racionalista técnica
reverbera intencionalidades e, dessa forma, materializa praticas que confluem para o interesse
desta pesquisa na investigacdo sobre a Fisica EaD. O objetivo é potencializar a localizacdo e a
analise de vicissitudes e, ao subverté-las, contribuir para a expansdo das fronteiras do
conhecimento no campo da educacdo em ciéncias. Por essa razdo, embora se reconheca a
utilidade e a importancia do empreendimento, na primeira abordagem da pesquisa, da
hermenéutica dos projetos pedagogicos dos cursos, na perspectiva da sistematizacdo de o que
significam, a complementacdo dos propositos investigativos requer a analise de elementos
alheios ao contetdo textual.

A partir de uma estratégica mudanca de referéncia tedrica, sucede-se, entdo, a
segunda abordagem da pesquisa, com o objetivo explorar o modo e os efeitos de significado

dos projetos pedagogicos em andlise, em sua condicdo de discurso. Para a sua consecucao, é
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fundamental a imersdo nos estudos discursivos de Michael Foucault (1996; 2012; 2014), que,
ao indistinguirem discurso e pratica social, referendam a analise de um documento
educacional como estratégia de exploracdo de seus efeitos concretos. A exploracdo do
discurso ndo corresponderia, assim, a interpretacdo de seus sentidos, mas a uma articulacéo
tedrica subsidiaria ao processo de sua multiplicacdo, com efeito na ampliacdo de modos de
pensar determinada prética.

Nessa perspectiva discursiva, a analise de projetos pedagogicos de cursos
encaminha-se a investigacdo de como significam esses documentos (isto €, que efeitos
produzem), objetivando dar conta do vasto e complexo feixe de relagbes imanentes ao
discurso, das praticas concretas (indicadas pela variedade de concepcdes, sujeitos, condi¢Ges
de aparicéo e relacBes discursivas) nele e por ele postas em funcionamento e das articulacdes
de saber/poder por ele produzidas e também dele produtoras. Esse movimento € fundamental
para 0 estabelecimento da ordem do discurso e, a partir dela, a reflexdo e a agdo sobre a
formagdo de professores de Fisica no Brasil. A isso se propOe esta Tese.
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ESTRUTURA DA TESE

Para a consecucdo desta pesquisa, delimitou-se um objetivo geral, que
corresponde a explorar a organizacdo e o funcionamento de cursos de licenciatura em Fisica
EaD, por meio da analise dos projetos pedagogicos. Acessoriamente, estabeleceram-se quatro
objetivos especificos: (i) investigar e utilizar a produtividade da analise de conteddo como
estratégia de pesquisa em educacdo em ciéncias; (ii) contextualizar a Fisica EaD em
instituicdes publicas de ensino superior; (iii) analisar as competéncias previstas a egressos e
os curriculos de cursos de Fisica EaD; e (iv) verificar a insercdo dos cursos de Fisica EaD no
paradigma da racionalidade técnica, explorando eventuais desdobramentos.

Considerando-se esses objetivos, esta Tese foi organizada em cinco capitulos,
conforme se segue:

No Capitulo 1, consta o artigo cientifico intitulado A analise de conteddo
como estratégia de pesquisa interpretativa em Educacdo em Ciéncias, em que é
apresentado o referencial tedrico sobre a analise de conteudo (fundamentos e objetivos,
aspectos histdricos de seu posicionamento como campo do saber, dominios de aplicacao,
técnicas, uso de softwares e limitagcdes vinculadas), visando a qualifica-la como estratégia de
pesquisa, sustentando sua adocao nos capitulos 111 e V.

No Capitulo Il, intitulado A licenciatura em Fisica EaD nas instituicdes
publicas de ensino superior, buscou-se, como meio de contextualizacdo, resgatar
fundamentos da Educacdo a Distancia (EaD) no Brasil, numa perspectiva normativa e teérica;
apresentar e caracterizar o sistema publico nacional de educacdo a distancia; e caracterizar a
oferta de cursos de licenciatura em Fisica EaD no Brasil, dando a conhecer o processo de sua
formulacdo e estruturacdo nas instituicdes publicas de ensino superior.

No Capitulo Ill, dispde-se o artigo cientifico intitulado Analise de
competéncias em projetos pedagogicos de Fisica a distancia, em que foi discutida e
realizada a andlise de contetido em projetos pedagogicos de cursos de licenciatura em Fisica
EaD, particularmente nas secOes relativas a previsdo de competéncias aos egressos,
subsidiada pelo software ALCESTE, que teve descritas as suas principais defini¢bes e a sua
forma de operacdo.

No Capitulo 1V, encontra-se o artigo cientifico intitulado Dialogos entre
competéncias e curriculos: analise em cursos de Fisica a distancia, no qual foi analisado o

conteddo curriculos, especificamente nas ementas das disciplinas pedagogicas (teorico-
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praticas) de formacdo de professores, dispostas nos projetos dos cursos de licenciatura em
Fisica EaD.

No Capitulo V, apresenta-se o0 artigo cientifico Enunciados em projetos
pedagdgicos de cursos de Fisica a distancia: para além dos contetudos, os discursos, em
que se buscou a fundamentacdo tedrica relativa aos estudos discursivos de Foucault,
articulando-a a analise de enunciados dos projetos pedagdgicos de cursos objeto da pesquisa,
por meio do estabelecimento de aportes tedricos de exploracdo investigativa.

Ao final, na secdo intitulada Consideracbes Finais, dispbem-se apreensdes
gerais sobre a pesquisa empreendida (sobre os seus referenciais tedricos, seus procedimentos,
seus resultados e suas respectivas analises) e uma abordagem sobre a contribuigdo teorica
fornecida ao campo da educacéo em ciéncias, alem de discutir algumas das suas limitacdes e

apresentar sugestdes para estudos complementares.



CAPITULO |

A ANALISE DE CONTEUDO COMO
ESTRATEGIA DE PESQUISA INTERPRETATIVA
EM EDUCACAO EM CIENCIAS



O significado das coisas ndo esta nas coisas
em si, mas sim em nossa atitude com relagéo a
elas.

O Pequeno Principe
Antoine de Saint-Exupéry
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A ANALISE DE CONTEUDO COMO ESTRATEGIA DE PESQUISA
INTERPRETATIVA EM EDUCACAO EM CIENCIAS*

A Content Analysis as a Strategy of Interpretative Research in Science Education

Marcello Ferreira® e Rochele Loguercio?

! Universidade Federal do Rio Grande do Sul, Porto Alegre, RS, Brasil
? Universidade Federal do Rio Grande do Sul, Porto Alegre, RS, Brasil

Resumo

A andlise de conteido é um instrumento de exploragdo interpretativa de documentos de diversas naturezas,
procedida por técnicas que visam a organizagdo e a sistematizacdo de unidades textuais para a evidenciagdo de
nicleos de sentido, a exemplo de temas, conceitos e significados. Constitui, sobretudo pela diversidade de
aplicacbes e de recursos metodoldgicos, uma importante estratégia de subsidio & pesquisa interpretativa em
Educacdo em Ciéncias. Por essa razdo, este artigo tem por proposta ser um ensaio tedrico sobre a analise de
conteddo, notadamente por meio da caracterizagdo dos seus fundamentos e objetivos, da apresentacdo de
aspectos historicos, da indicagdo de suas possibilidades de aplicacdo, da descricdo do método e de suas
respectivas técnicas, da abordagem sobre o uso de softwares em sua consecucdo e da discussdo de questdes
relativas as limitagdes do método. Para alcangar os objetivos propostos, realizou-se ampla reviséo bibliogréafica
em obras referenciais sobre o tema, destacadamente o panoramico livro Andlise de Conteldo, de Laurence
Bardin. A detalhada descricdo e a discussdo sobre a anélise de contetdo permitiram, como resultado, evidencia-
la como importante estratégia subsidiéria as pesquisas interpretativas em Educagdo em Ciéncias, colocando em
perspectiva a poténcia da sua extrapolacdo tedrico-metodoldgica a dominios de interesse da formacdo de
professores e do ensino em Fisica.

Palavras-chaves: analise de contelido; ensino de ciéncias; pesquisa.
Abstract

Content analysis is a tool for interpretive exploration of various kind of documents carried by techniques aimed
at the organization and systematization of textual units for the disclosure of clusters of meaning like themes,
concepts and meanings. Especially in diversity of applications and methodological resources function, is an
important strategy to subsidize interpretative research in Science Education. For this reason, this article is
proposed to be a theoretical essay on content analysis, notably through the characterization of its foundations and
objectives, presentation of historical aspects, the indication of its possible applications, the description of the
method and their respective techniques, the approach to the use of software on their achievement and discuss
issues regarding the limitations of the method. To achieve the proposed objectives, it was performed an
extensive literature review in reference works on the subject, notably the panoramic book Content Analysis,
written by Laurence Bardin. As a result, the detailed description and discussion of the content analysis enabled
to evidence it as an important subsidiary strategy of interpretive research in Science Education, putting into
perspective the power of its theoretical and methodological extrapolation to areas of interest in teacher education
and teaching in Physics.

Keywords: content analysis; science education; research.

4 Versdo atualizada da publicada na Revista de Educacio, Linguagem e Literatura — REVELLI, v. 6, n. 2, p. 33-49, out/2014.
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1. Introducéo

A pesquisa em ciéncias sociais e em humanidades volta-se a investigacdo do
sentido de determinados fendmenos e do respectivo significado recebido em um contexto
social. Seu campo de determinacdo € epistémico e o seu desenvolvimento pode recorrer a
diversos campos do conhecimento e a multimétodos de investigacao.

No campo particular da Educacdo em Ciéncias, estudos sobre o estado da arte
da pesquisa evidenciam a énfase em publicacOes académicas relacionadas a temas, teorias,
metodologias e epistemologias das ciéncias, em detrimento as investigacbes sobre itinerarios
de pesquisa (MOREIRA et al., 1997; MEGID NETO, 1998; MOREIRA, 2003;
FERNANDES; MEGID NETO; FRACALANZA, 2005; FERNANDES; MEGID NETO,
2008; MARTINS; ANDRADE, 2014). Essa rarefacdo instiga a perseguir a expansao das
fronteiras do conhecimento estabelecido sobre o tema, motivando a abordagem de uma
estratégia particular de pesquisa, produtiva a Educacdo em Ciéncias: a analise de contetdo.

Na situacdo em que determinada abordagem investigativa demandar a
sistematizacdo de conteudos para 0 uso exploratério na interpretacdo e na inferéncia de
significados, bem como a compreenséo das suas condi¢des de producdo e de recepgao, poder-
se-a adotar como recurso a analise de conteido. Esse método é uma ferramenta de pesquisa
que se aplica a grande diversidade de tipos e géneros textuais e se presta a exploracdo
interpretativa de documentos, organizando e sistematizando unidades de seu conteudo, das
quais se possam extrair inventarios estatisticos de estruturas textuais, como palavras, temas e
classes de sentido (BARDIN, 2011).

O método de anélise de conteudo nas pesquisas qualitativas em Educacdo em
Ciéncias tem potente aplicabilidade, como se pretende abordar a seguir. Este ensaio tedrico,
que toma como principal referéncia (embora ndo exclusivamente) a panoramica obra
homonima ao método, escrita por Laurence Bardin (BARDIN, 2011), propde-se a apresentar
e discutir a analise de contetdo a partir de: os seus fundamentos e objetivos; alguns aspectos
historicos; dominios de aplicagdo; a caracterizacdo do método e das suas respectivas técnicas
de consecucdo; o uso de softwares em sua aplicacao; e as suas limitagdes.

Com o proposto, pretende-se discutir os fundamentos teoricos que posicionam
a analise de conteldo como estratégia de pesquisa em Educacdo — tanto no amplo dominio,
quanto no ramo especifico da Educacdo em Ciéncias —, especialmente na vertente

interpretativa, que pode se orientar por variados referenciais tedricos e por multiplos objetivos
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investigativos, além de tradicionalmente subsidiar-se em documentos de diversas naturezas,

com o objetivo central de explorar e interpretar determinado objeto de interesse.

2. Fundamentos e objetivos da analise de contetdo

No plano epistemoldgico, a defini¢do de analise de conteudo se res(significa) a
cada contexto histérico de referéncia. Pede-se-lhe que sejam consideradas analises de
conteddo — assim, no plural —, pois, embora o campo de estudo tenha lastro em décadas de
sistematicas investigacdes tedrico-metodoldgicas e empiricas, a definicdo e a respectiva
técnica consideram as condicGes de contorno que se lhe revelem em cada recorte analitico.

Em literatura de referéncia, Vala (1986, p. 103) consigna uma articulacao de
defini¢bes (a rigor, classicas) do campo tedrico da analise de contetdo: uma técnica de
investigacdo da qual se obtém “[um]a descri¢do objectiva [sic], sistematica e quantitativa do
conteddo manifesto da comunicagdo” (BERELSON, 1952), extensivel a “todo 0
comportamento simboélico” (CARTWRIGHT, 1953), ou de que se extraiam “inferéncias,
validas e replicaveis, dos dados para o0 seu contexto” (KRIPPENDORF, 1980).

H4, por um lado, equivaléncia entre o carater objetivo do método atribuido por
Berelson (1952) e Cartwright (1953) — este ultimo estende os alcances exploratérios a
qualquer “comportamento simboélico” — e as suas respectivas condicOes validativas e
replicativas; por outro, existe bifurcacdo de orientacdo metodoldgica nas énfases em
“contetido manifesto” e “inferéncia”. Expressa-se en passant essa distin¢do, que tem carater
eminentemente critico (HENRY; MOSCOVICI, 1968), menos para 0 seu imediato
aprofundamento e mais para que a problematica se integre e interaja com as discussfes que se
seguem.

A andlise de conteudo é, assim, pelo escrutinio da acumulag&o historica de suas
definicbes, um campo de estudo dedicado a exploracdo interpretativa de documentos de
diversas naturezas, vetorizado por técnicas que, coordenadamente, visam a organizar e a
sistematizar unidades de seu contetdo com a finalidade de extrair ndcleos de sentido dos
quais se ceivem os principais temas e conceitos e se capturem significados® (SILVERMAN,
1993; NEUMAN, 1994; BERG, 1998; INSCH; MOORE; MURPHY, 1997; BARDIN, 2011).

5 O processo de analise conceitual também demanda forte carga cognitiva, efetuado pela mente humana, que é a
interpretacéo, a coordenacéo de signos e a abstragdo de significados. Signo é uma palavra que, isoladamente, pode ter sentido
para determinado individuo, mas ndo possui significado. O significado de um signo (uma palavra) esta estreitamente ligado a
estrutura lexical, isto €, ao contexto no qual o signo esta inserido. Ja o sentido é uma abstracdo pessoal, ou seja, € como cada
individuo entende o signo (BORGES; MACULAN; LIMA, 2008, p. 185).
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O campo de estudo da anélise de contetido é um orquestrado empreendimento
de interpretacdo e inferéncia® de conteddos textuais. Como método de tratamento da
informacdo (e ndo metodologia ou ciéncia autbnoma), pode se integrar a diversas
modalidades e campos de pesquisa e a variados niveis de investigacdo, compondo com a
diversidade de bases epistemoldgicas das ciéncias sociais e das humanidades (VALA, 1986).
Trata-se de uma hermenéutica nucleada em duas dimensfes combinadas: (i) a quantitativa —
de carater objetivo, baseada em métodos estatisticos para descricdo de indicadores
frequenciais de palavras, temas ou outras unidades de sentido; e (ii) a qualitativa — de carater
subjetivo, baseada na derivacédo de significados e na verificacdo intuitiva de hipoteses.

Embora o método da anélise de contetido possa ser qualificado como quanti-
qualitativo, a quantificacdo ndo Ihe constitui fundamento ou, tampouco, lhe € imprescindivel.
A esse proposito, inclusive, € possivel discutir que, em seu viés de producdo de inventarios
estruturais e de estatisticas textuais, a quantificacdo ndo € dicotdmica ou, ainda, restritiva ao
carater qualitativo da pesquisa (TRIVINOS, 1987). Ao contrério, é um dos instrumentos de
sustentacdo das técnicas de interpretacdo de contedo manifesto e de inferéncia, viabilizando
analises de ocorréncia (que consideram o nivel de interesse que a fonte confere a
determinados contetdos), avaliativas (que avaliam o comportamento da fonte em relacdo a
determinados contetdos) e/ou estruturais (que estudam a organizacdo do sistema de
pensamento da fonte, relativamente ao conteddo em analise). As técnicas quantitativas de
analise de conteldo de que se dispdem atualmente, em especial as estatisticas de origem
computacional, vislumbram, a partir de determinado contetdo textual, a sistematizacdo da
estrutura do pensamento de um emissor e a avaliacdo das significativas diferencas entre as
estruturas dos pensamentos de distintos emissores (VALA, 1986).

Bardin (2011, p. 48) tangencia a constituicdo, a forma de operacdo e 0s

objetivos da anélise de contetdo ao afirmar que o campo de estudo se caracteriza por:

um conjunto de técnicas de analise das comunicagBes visando obter, por
procedimentos sistematicos e objetivos de descri¢do do conteldo das mensagens,
indicadores (quantitativos ou ndo) que permitam a inferéncia de conhecimentos
relativos as condicdes de producdo/recepcao (variaveis inferidas) destas mensagens.

® Inferir é pensar, ¢ raciocinar. Inferéncia é um raciocinio que leva de uma premissa a uma concluséo. Ha varios tipos de
inferéncias. Em primeiro lugar, inferéncias classicas dedutivas séo raciocinios baseados em regras da l6gica formal, sendo
necessarias, demonstraveis e ndo canceldveis. Em contrapartida, inferéncias semanticas e pragmaticas englobam a
significacdo dos enunciados, que pode ser depreendida explicitamente ou implicitamente. As inferéncias semanticas referem-
se a decodificacdo de enunciados, através da aplicacdo de regras fonoldgicas, sintaticas, morfoldgicas e lexicais, cujas
proposicdes podem ou ndo expressar condi¢des de verdade. JA as inferéncias pragmaticas baseiam-se na nogdo de
implicaturas de Grice, que enfatizou a distin¢do entre o que as palavras significam, o que o falante diz literalmente quando as
usa e qual é a intencdo comunicativa do falante quando as utiliza; o que frequentemente vai além do que é dito (CAMPOS;
VANIN, 2009, p. 68).
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As “condi¢des de producio/recepcio” associam-se “variaveis psicologicas do
individuo emissor, variaveis socioldgicas e culturais, varidveis relativas a situacdo de
comunicacdo ou do contexto de producdo da mensagem” (BARDIN, 2011, p. 48). Trata-se,
assim, ndo singularmente da interpretacdo de um conteudo ou de inferéncias superficiais, mas,
do estabelecimento de relagdes de correspondéncia entre as estruturas semanticas,
linguisticas, psicologicas e socioldgicas dos conteudos textuais, enfim, da constituicdo de um
campo de determinacgdes dos sentidos.

Nessa perspectiva, a analise de conteudo permitiria inferir sobre a fonte
emissora, o contexto de producédo ou, até mesmo, sobre o receptor da mensagem. Chama-se,
contudo, a atengdo para a complexidade das condi¢fes de producdo/recepc¢do do contetdo que
é dissociado da fonte e de suas respectivas condi¢es de producdo e imerso em uma matriz de
analise sustentada pelos objetivos da investigacdo e pelo construto conceitual do qual derivam

as inferéncias.

Trata-se da desmontagem de um discurso’ e da produgdo de um novo discurso
através de um processo de localizagdo-atribuicdo de tracos de significacdo, resultado
de uma relagdo dindmica entre as condi¢des de producdo do discurso a analisar e as
condic¢Bes de producdo da anélise (VALA, 1986, p. 104).

A andlise de conteudo, assim, volta-se a manipulacdo do texto para interpreta-
lo e dele inferir (isto é, estabelecer relacdo entre os significados que constituem as
proposicGes de uma base logica explicitada) os sentidos que extrapolem o seu contetdo
manifesto, notadamente objetivo, lapidando elementos subjetivos oriundos das condigdes de
producdo/recepcio do contetdo e das condicBes de producdo da analise. E, ao cabo, a
desvelacdo do conteddo latente.

Constituem dominio da analise de contetdo as opera¢Ges de inventariado,
sistematizacdo, expressdo e explicitacdo de conteldos de textos, inclusive por meio de
quantificacdo, conduzidas por um conjunto de técnicas parciais e complementares. A
proposito da interpretacdo e da inferéncia de contetdos, deve-se eleger a(s) técnica(s) mais
apropriada(s), tendo por pressuposto o referencial tedrico e a matriz de objetivos da pesquisa
que Ihe d& assento.

Sobre a consenténea eleicdo das técnicas de andlise, Chizzotti (2006, p. 98)

discute que:

7 Nesta ¢ em outras passagens deste trabalho, os termos “discurso” ¢ “anélise do discurso” sdo utilizados restritamente na
perspectiva tedrica dos respectivos autores, tendo-se aqui, explicitamente, a ndo intencionalidade de antecipar uma discussdo
tedrica e devidamente sustentada sobre esses conceitos.
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A descodificacdo de um documento pode utilizar-se de diferentes procedimentos
para alcancar o significado profundo das comunicagdes nele cifradas. A escolha do
procedimento mais adequado depende do material a ser analisado, dos objetivos da
pesquisa e da posicao ideoldgica e social do analisador.

Inimeros autores utilizam terminologias semelhantes para caracterizar as
diferentes etapas da anélise de conteddo (TRIVINOS, 1987). Nesta abordagem, adotam-se
aquelas descritas no método de Bardin (2011), que as organizam em trés fases: (i) pré-analise,
voltada a organizacdo operacional do material; (ii) exploracdo do material, destinada a
sistematizacdo de categorias de analise e de unidades de sentido; e (iii) tratamento dos
resultados, inferéncia e interpretacdo, caracterizada pela avaliagdo critica dos resultados das
interpretacdes inferenciais. Essas fases serdo doravante abordadas neste artigo.

Tanto os fundamentos tedricos, quantos as fases e as técnicas de analise de
contetdo possuem origens e evolugBes em contextos historicos, que, por esse motivo, passam

a ser abordados a seguir.

3. Aspectos histdricos da analise de contetdo

Embora ndo haja consenso e precisdo de datas e fatos, Smith (2002) e Campos
(2004) indicam que os primeiros exemplos de tentativa de analise de contedo — em sua
perspectiva de oferecer o (suposto) exato significado de uma mensagem — ocorrem em
contexto hermenéutico, visando a interpretacdo teoldgica de metaforas e parabolas dos textos
biblicos, por meio da depuracdo de seu contetdo de simbolos, sinais e mensagens.

Remontam a achados suecos do século XVII evidéncias a registros de
prematuras analises de conteldo em pesquisas sobre a autenticidade de hinos religiosos
atribuidos aos luteranos. Séculos depois, ja nos idos da década de 1830, encontram-se
registros do uso da técnica de analise de contedo em imagens visuais em sonhos de pessoas
que se tornaram cegas em diferentes fases da vida, alem de andlises de tendéncias de temas
integrantes dos meios impressos de comunicacao da decada de 1890.

J& no inicio do século XX, nos Estados Unidos, a andlise de conteudo
experimenta uma fase de desenvolvimento da técnica e de consolidagcdo de uma das suas
vertentes classicas: a interpretacdo de artigos da imprensa, ainda em carater
fundamentalmente quantitativo, avaliando aspectos formais como a quantidade de paginas e o
tamanho dos titulos e dos artigos publicados sobre determinado tema em jornais de grande

circulacéo.
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Com a conjuragdo da Primeira Guerra Mundial, a analise de contedo voltou-
se ao estudo das propagandas, a exemplo da obra Propaganda Technique in the World War
(LASSWELL, 2009), editada por Harold Lasswell, em 1925, com o objetivo de catalogar
analises de imprensa e de propaganda no periodo. Aquela época, a propdsito, sobretudo nos
Estados Unidos, vigia a orientagdo behaviorista, estruturada pela logica de um
comportamento objetivo fortemente condicionado a efeito de determinados estimulos.

Décadas a frente, nomeadamente nos anos de 1940, a conjugacdo da ampliacdo
dos interesses pelas ciéncias politicas e da eclosdo da Segunda Guerra Mundial
incrementaram, nos Estados Unidos, 0 uso estratégico da anéalise de contedo, direcionando-a
a avaliagdo de periodicos (jornais e revistas) de grande circulacéo, que divulgassem contetdo
supostamente divergente aos seus ideais, especialmente os de ideologia nazista.

Ja no &mbito das ciéncias sociais, a analise de contetdo valorou-se no inicio do
século XX nas referéncias em estudos e pesquisas de intelectuais como Max Weber e Harold
Lasswell. Entre as décadas de 1940 e 1950, os estudiosos Bernard Berelson e Paul Felix
Lazarsfeld contribuiram para a criacdo instrumental e a divulgacdo das técnicas de andlise de
conteddo nas pesquisas cientificas, bem como para o seu desenvolvimento e fortalecimento
como campo tedrico, tendo por marco a edicdo, em 1948, da obra The Analysis of
Communication Content (BERELSON; LAZARSFELD, 1948).

Embora representem um indiscutivel referencial tedrico para a area da analise
de conteldo, as técnicas propostas por Berelson e Lazarsfeld foram eminentemente objetivas,
razdo pela qual admitiram criticas — inclusive, autocriticas — sobre o afastamento de
possibilidades de andlise qualitativa dos contetdos e, consequentemente, a sua aproximacao
aos pressupostos positivistas. Por consequéncia, as décadas seguintes deram margem a
ampliacdo dos debates criticos sobre 0 método, confrontando as perspectivas quantitativas de
Berelson, Lazerfeld e Lasswell e seus seguidores a tendéncias mais recentes (de carater
critico), voltadas a andlise de contetdo n&o latente e a inferéncia. Havia, pois, uma clara
ruptura do paradigma da andlise de contetdo como técnica de eficacia interpretativa,
emergindo novos modelos teéricos e metodoldgicos®.

Na perspectiva do campo tedrico, como se pretende sinteticamente apresentar
na figura 1, a sequir, sdo distinguiveis quatro grandes fases no contexto historico da analise de
contetdo (KRIPPENDORFF, 1980; MAYRING, 2000):

8 As revoluges cientificas iniciam-se com um sentimento crescente [...] de que o paradigma existente deixou de funcionar
adequadamente na exploracdo de um aspecto da natureza cuja exploragéo fora anteriormente dirigida pelo paradigma. [...] O
sentimento de funcionamento defeituoso, que pode levar a crise, € um pré-requisito para a revolugdo (KUHN, 2006, p. 126).
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Figura 1 — Fases historicas da andlise de contetdo

Precursores Até
1920

Fundamentacdo Tedrica

_——

Expansdo e Diferenciagdo
Interdisciplinar

Criticos Qualitativos

Fonte: elaborado pelos autores.

a) Precursores: analise de textos de origem hermenéutica (interpretacdo biblica
e de demais documentos teoldgicos), de documentos impressos de comunicacao
(especialmente jornais de grande circulacdo), de achados grafoldgicos (em especial, no estudo
de personalidades de suicidas) e de sonhos (feitas por Sigmund Freud).

b) Fundamentacdo Teorica: ao longo das décadas de 1920 e 1930, Lazarfeld e
Lasswell fundam as bases da analise de conteldo quantitativa nos Estados Unidos da
América. Entre os anos de 1940 e 1950, Berelson e Lazarsfeld consolidam,
instrumentalmente, a analise de conteldo quantitativa, dando-lhe posicdo como campo
tedrico.

c) Expansdo e Diferenciacdo Disciplinar: durante os anos de 1960, a anélise de
conteddo, antes restrita a algumas areas do conhecimento, integra-se, como técnica de
pesquisa, a outras areas do conhecimento como a Linguistica, a Psicologia, a Sociologia, a
Ciéncia Politica, a Historia e as artes, dentre outras. Ocorre, a altura, um refinamento da
técnica para a agregacao de uma diversificacdo de midias e o advento de aplicacdes em
computadores.

d) Criticos Qualitativos: em meados da década de 1970, em estagio de
desenvolvimento do campo tedrico, a analise de conteudo torna-se objeto de criticas
intelectuais por seu carater positivista, considerado demasiadamente objetivo e superficial,
porque quantitativo, dando origem a estudos e a vertentes qualitativas, notadamente voltadas a
andlise do contetido n&o latente e a valoracéo da inferéncia.

A compreensdo de algumas das origens e das dindmicas historicas do méetodo
da andlise de contetdo é subsidio para a exploracdo de seus aspectos funcionais: aplicacdes,

técnicas e limitacoes.
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4. O método de analise de contetido

Para Henry e Moscovici (1968), “tudo 0 que € dito ou escrito € suscetivel de
ser submetido a uma analise de contetido”. Embora variadas midias possam integrar o0 campo
de aplicacdo da andlise de contetdo (especialmente &udios e imagens), as diversas
manifestacOes dos textos escritos e orais constituem a sua configuragdo mais tradicional e
recorrente (BAUER; GASKELL, 2000), transitando entre a analise de significados (temas e
unidades de sentido, por exemplo) e dos significantes (como a analise lexical) do conteudo
(BARDIN, 2011, p. 41). A aplicagdo mais classica das tecnicas de analise de conteudo dar-se-
4, entretanto, na pesquisa académica, especialmente em sua dimensdo qualitativa
(TRIVINOS, 1987).

As técnicas de andlise de contedo podem ser aplicadas as pesquisas em suas
diversas classificacGes (seja por seus objetivos, seja pelas técnicas de suporte) e etapas (desde
a formulacdo do problema, de hipdteses ou dos objetivos, passando pelo delineamento da
pesquisa, pela operacionalizacdo dos conceitos e variaveis, pela selecdo da amostra, pela
elaboracdo dos instrumentos e pela coleta de dados, até a analise e interpretacdo de

resultados) (GIL, 2008), consideradas suas multiplas perspectivas:

Em qualquer mensagem escrita, simultaneamente, podem ser computadas letras,
palavras e ora¢Bes; podem categorizar-se as frases, descrever a estrutura logica das
expressdes, verificar as associagdes, denotagdes, conotacdes e também podem
formular-se interpretacfes psiquiatricas, socioldgicas ou politicas (KRIPPENDORF,
1990, p. 30, traducéo nossa)°.

Dessa forma, em perspectivas de pesquisa quantitativas, qualitativas ou
hibridas, em suas variadas naturezas e etapas e, ainda, servindo a uma classe abrangente de
epistemologias, a andlise de conteldo tem poténcia como técnica de investigacdo,
especialmente quando relevar a sistematizacdo de conteudos para o uso exploratério na
interpretacdo e na inferéncia de significados, bem como na compreensdo das suas condigdes
de producéo e de recepcéo.

Considerando-se que, em significativa propor¢cdo dos casos, € esse 0 objetivo
da investigacdo em Educacdo em Ciéncias — o0 de explorar e interpretar fendmenos —, fica
reforgada a aplicabilidade da analise de conteldo em como estratégia de pesquisa no campo.

Justifica-se, assim, a importancia de detalhamento do método e das respectivas técnicas.

® No original, “En cualquier mensaje escrito se pueden computar letras, palabras y oraciones; pueden categorizarse las
frases, describir la estructura légica de las expresiones, verificar las asociaciones, denotaciones, connotaciones y también
pueden formularse interpretaciones psiquiatricas, socioldgicas o politicas”.



32

Em intima observancia aos objetivos de pesquisa e aos seus respectivos
referenciais tedricos, Bardin (2011) organiza a administracdo das técnicas de andlise de
conteddo em trés fases: (i) pre-analise; (ii) exploracdo do material; e (iii) tratamento dos
resultados, inferéncia e interpretacao

A pré-andlise constitui-se da selecdo, organizacdo e preparacdo operacional do
material de investigacdo (corpus™), visando & sua apropriacdo e & formulacdo preliminar de
hipdteses, objetivos e indicadores de analise. A exploracdo do material configura-se pelo
esforco de descricéo analitica, isto €, a analise frequencial e a sistematizacao de categorias de
analise e de unidades de sentido. A etapa de tratamento dos resultados, inferéncia e
interpretacd@o consiste na extracdo de indicadores de significacdo do texto, tendo em conta as
condicdes de producdo e de recepcdo do texto, além do cotejamento e da reflexdo sobre as
condicdes de analise.

Dentre o0s processos intermediarios e assessorios da anélise de contetdo, tém
destaque a codificacéo, a categorizacao e a inferéncia.

A codificacdo pode ser compreendida como o0 “processo pelo qual os dados
brutos séo transformados sistematicamente e agregados em unidades, as quais permitem uma
descricdo exata das caracteristicas pertinentes do contetdo” (HOLSTI, 1969). Sua
organizacdo envolve trés etapas principais: (i) o recorte, compreendido como a eleicdo das
unidades de andlise; (ii) a enumeracgdo, que constitui a opcao pelas regras de contagem; e (iii)
a classificacdo e a agregacdo, que formam a escolha das categorias de analise (BARDIN,
2011).

Da etapa de recorte, derivam dois conceitos centrais a anélise de contetdo: (i)
o de unidade de registro, que configura o segmento de conteldo que constituird a unidade-
base da analise em suas etapas sequenciais, a exemplo das palavras, das frases ou dos temas; e
(ii) o de unidade de contexto, que consiste no segmento de conteddo que constituira a
unidade-base de compreensdo das unidades de registro, a classe de associacfes de sentido e
significagcdo que poderia, a critério de exemplificagdo, representar a relagdo entre frase e
palavra e paragrafo e tema (BARDIN, 2011).

Na etapa de enumeracgdo, em seu Vviés quantitativo, é preciso bem distinguir o

que contar e de que modo realizar a contagem, para a consecu¢do do que sdo procedidas

1 A constituicio do corpus, definido como o “conjunto de documentos tidos em conta para serem submetidos aos
procedimentos analiticos” (BARDIN, 2011, p. 126), requer que: (i) todo o conteido seja analisado, exceto por disposi¢do em
contrario do referencial tedrico; (ii) a amostra seja satisfatoriamente representativa do universo; (iii) os contetidos sejam
homogéneos (técnica de producéo, caracteristicas das fontes, acervo tematico etc.); e (iv) os documentos a serem analisados
guardem adequacao com os objetivos da analise.
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regras de enumeracao: célculo de presenca (e auséncia), de frequéncia simples e ponderada,
de intensidade, de direcdo, de ordem e de coocorréncia (BARDIN, 2011)'. A eleicéo das
regras de enumeracdo e a avaliacdo de sua pertinéncia, convém lembrar, devem levar em
conta as caracteristicas do material, 0s objetivos e a orientacao tedrica da pesquisa, além das
condicBes de producdo e de recepgdo do texto e suas respectivas condi¢Bes de analise.

O processo de classificacdo e agregacgdo, por sua vez, constitui a escolha de
categorias de analise. A categorizacdo é compreendida como a operacdo de diferenciacdo de
elementos de um conjunto textual, seguida pelo reagrupamento genérico por similaridade,
atendendo a critérios especificos: seméantico (ou tematico), sintatico (conforme o aspecto
formal da lingua), léxico (agregando as unidades de registro, segundo o seu sentido e suas
relacBes de sinonimia) e expressivo (tendo em conta as representacGes ndo objetivas da
linguagem) (BARDIN, 2011).

Na categorizacdo, o reagrupamento das unidades de registro é progressivo, isto
é, derivado de sucessivos agrupamentos e reagrupamentos até que atingida uma satisfatoria
generalidade de categorias, cuja qualidade pode ser diretamente proporcional a observancia de
algumas condi¢bes (BARDIN, 2011), dentre elas a: (i) exclusdo matua: cada elemento textual
deve integrar uma, e apenas uma, categoria; (ii) homogeneidade: o mesmo critério deve
orientar a classificacdo de todos os elementos textuais; (iii) pertinéncia: uma categoria deve
ser adequada ao tipo de material pesquisado e ao referencial tedrico da pesquisa; (iv)
objetividade e fidelidade: uma matriz categorial deve definir precisamente as varidveis de
enguadramento de determinada unidade textual a determinada categoria, permitindo com que
a classificacdo seja invariavel a distintos classificadores; e (v) produtividade: indica o grau de
qualidade pragmatica das categorias definidas, tendo por referéncia a capacidade de geracao
de resultados objetivos e mensuraveis a respeito da categorizacéo.

Também oficio da anélise de conteudo, a inferéncia €, a rigor, uma inducao,
isto €, um raciocinio que parte de um contexto particular para designar uma caracteristica do
seu conjunto. Essa definicéo e claramente reducionista, mas bem atende a no¢éo de inferéncia
— que servira a descri¢do de seus processos e variaveis — conforme se faz notar em Bardin
(2011, p. 169): “a andlise de conteudo constitui um bom instrumento de inducdo para se
investigarem as causas (varidveis inferidas) a partir dos efeitos (variaveis de inferéncia ou

indicadores; referéncias no texto) [...]”. Definicdo menos abrangente e mais sofisticada de

11 para detalhamento das regras de enumeracéo do método de Anélise de Contelido, o que é considerado demasiadamente
minucioso para os objetivos em epigrafe, sugere-se a leitura da segdo dedicada a esse tema no livro “Analise de Contetudo”
(BARDIN, 2011), especificamente do intervalo das paginas 138 e 144.
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inferéncia foi apresentada nos prolegdbmenos deste ensaio e deve resistir como referencial

para a discussdo sobre esse topico.

4.1. Técnicas de analise de contelido

A eleicdo de um método alude a determinada finalidade, cujos meios de
consecucdo se orientam por estabelecida técnica. Nas definicbes de Weber (1994, p. 38),
pode-se ler que "a 'técnica’ de uma acdo significa a soma dos meios nela empregados,
em oposicao ao sentido ou fim pelo qual, em ultima instancia, ela se orienta (in concreto)".

Desse angulo, toma-se a analise de contelldo como uma finalidade dirigida por
técnicas (meios) que mais perfeitamente se articulem com os(as) respectivos(as) referenciais
teoricos, objetivos e condicdes de producdo/recepcdo e andlise.

O quadro 1, a seguir, é proposto como sintese das técnicas de analise de
contetdo propostas por Bardin (2011), cada qual estruturada com base em distintos(as)

elementos textuais focais, caracteristicas e objetivos analiticos'?:

12 A propésito do detalhamento (géneses, aplicagbes, etapas de consecucdo e exemplificacdo) das técnicas de analise de
conteldo, é sugerido ater-se a leitura da quarta parte do livro homénimo (BARDIN, 2011), no intervalo das paginas 201 e
276.
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Quadro 1 — Técnicas de Analise de Contetdo

Técnica de Analise

Elementos Textuais Focais

Caracteristicas e Objetivos Analiticos

Aplica-se a maior parte dos textos e opera com o
desmembramento do conte(ido, visando a sucessivas

assertivos) de atitudes

Categorial Temas reagrupaces em  categorias, organizadas por
similaridade, com base no referencial teérico e nos
objetivos da pesquisa.

Caracteriza-se como uma avaliacdo de assercfes, que
- Indicadores (sintaticos e objetiva medir as atitudes (conjunto de posicBes) do
De Avaliacdo ( | (conj posigaes)

emissor do conteldo em relagdo aos objetos da
comunicacao.

De Enunciagéo

Enunciados

Concebe a comunicagdo, isto €, o discurso em sua
perspectiva processual de articulacdo de motivacdes do
emissor, natureza do codigo linguistico e as condicfes
de producéo e desvia-se das estruturas e dos elementos
formais do texto, objetivando uma qualificada analise
do texto em suas diversas dimensdes: conteido nado
explicito, alinhamento, dindmicas, estilo, elementos
figurativos etc.

Proposicional do
Discurso

Proposicgdes

Considerada uma variante da andlise tematica
(categorial), se apoia em bases linguisticas para
organizar as proposicdes, a partir da criacdo de ndcleos
referenciais, em categorias de mesma identidade
semantica, tendo por objetivo a investigagdo inferencial
da forma e dos meios pelos quais a estrutura
argumentativa veicula significados.

Da Expresséo

Significantes

Valora indicadores formais do texto (os significantes e
sua organizagdo) em detrimento aqueles de ordem
semantica (os significados), a partir da premissa de que
ha correspondéncia entre o tipo e a forma do discurso e
as caracteristicas do emissor e condi¢des de producéo.

Das Relacdes

Unidades de registro e
unidades de contexto

Assenta-se na sistematizagdo e na analise das relacfes
entre os elementos textuais em complemento a afericéo
de suas frequéncias de ocorréncia, objetivando
encaminhar a analise do contetdo (interpretacdo e
inferéncia textual), por meio da avaliagdo de
correlagfes entre componentes do texto como hip6teses
para o estabelecimento de relacdo com o ideéario do
emissor.

Fonte: Elaborado pelos autores, a partir de Bardin (2011, p. 201-276).

Ressalva-se haver, na operacdo da analise de conteldo, a variante denominada

analise léxica, também qualificada como lexical ou lexicométrica, que se volta ao estudo do
vocabulario contido em um texto (FREITAS; MOSCAROLA; JENKINS, 1998; FREITAS;
JANISSEK, 2000; FREITAS; MOSCAROLA, 2000; CAMARGO, 2005; NASCIMENTO,;
MENANDRO, 2006; BHOWMIK; KUMAR, 2010), com vistas a “explorar signo a signo

uma superficie; recensear e contabilizar as suas unidades formais [...] bem como as suas

relagOes estatisticas; calcular as probabilidades intrinsecas dessas formas e dessas relagdes;
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classificar e hierarquizar; opor ou associar” (TOURNIER, 1986). A andlise Iéxica acumula e
articula caracteristicas e objetos analiticos dos procedimentos da analise de contetdo, razdo
pela qual ndo este trabalho ndo a classifica especificamente como técnica, mas a concebe

como um das possiveis variagdes da analise de contetdo.

5. Uso de softwares na analise de contetido

O manejo do método e das técnicas da analise de conteido, notadamente em
decorréncia dos avangos tecnoldgicas e da expansdo do acesso e do uso de tecnologias de
informacdo e comunicagdo (TIC), deflagradas a partir da década de 1990, tem sido cada vez
mais instrumentalizado por computadores e softwares, desenvolvidos e continuamente
aperfeicoados para essa finalidade. O uso do computador permite armazenar, organizar e
analisar dados de maneiras descritiva e inferencial, quantitativa e qualitativamente, facilitando
0 uso de técnicas de analise estatisticas multivariadas, consideradas na analise de
fidedignidade dos resultados obtidos.

Ha em meio aos especialistas (HOLSTI, 1969; KRIPPENDORF, 1980;
WEBER, 1985; BARDIN, 2011) uma retérica de ponderacdo entre as efetivas possibilidades
e as limitacOes do uso de computadores e softwares para 0 desenvolvimento de operacdes de
analise de conteudo. Argumenta-se que as tecnologias sdo tanto mais capazes de realizar essas
operacdes quanto melhor encaminhadas forem as respectivas programacdes computacionais,
além da preparacéo do texto e da previsdo de regras de codificacao.

Todas essas acgdes, no entanto, ndo garantem que o software possa fazer a
analise de contetdo, de forma autdbnoma e plena, para qualquer técnica eleita e quaisquer
objetivos analiticos. Por mais reconhecidos que sejam 0s progressos tecnoldgicos, as
limitacbes nesse campo transitam, principalmente, na complexa articulacdo de objetivos
essencialmente qualitativos (a exemplo da compreensdo do funcionamento da lingua e da
analise do discurso) e dos resultados acentuadamente quantitativos (em especial, 0s
frequenciais e de averiguagdo da significancia estatistica).

H4&, por outro lado, o argumento de que a inteligéncia artificial despendida
nesses processos tem sido progressivamente aperfeicoada e que os avancos justificam, na
relacdo entre custo e beneficio, o uso sistematico dos softwares na anélise de conteudo,
combinadamente com um ajuste fino, proveniente do analista, tendo por referéncia o método

e as técnicas da andlise de conteudo disponiveis.
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O uso de softwares na analise de contelido da-se em trés niveis principais: (i)
no tratamento do texto, isto é, as operacfes de organizacdo do texto para a extragdo das
unidades de registro e das unidades de contexto; (ii) com efeito na analise do texto per se,
nomeadamente nos processos de categorizacdo; e (iii) na analise dos dados resultantes, por
meio de operagdes estatisticas sobre a sua adequacao, coeréncia e validade (BARDIN, 2011).

Na perspectiva pragmética do uso de softwares na andlise de conteudo,
destacam-se: (i) aumento da velocidade de consecucdo do método; (ii) ampliacdo do rigor na
organizacdo da analise automatizada, reduzindo-se a possibilidade do erro humano; (iii)
melhoria da explicitacdo e do controle das operacGes envidadas; (iv) manutencdo da
flexibilidade, a medida que permite que os resultados sejam verificados e, se necessario,
empreendidos ajustes nas instrucdes do programa; (v) facilitacdo de reproducdo e intercambio
de documentos entre diferentes analistas, normatizando e padronizando o armazenamento, a
forma de apresentacdo e o layout de analise; (vi) a possibilidade de manipulacdo automatizada
de conjuntos extensos e complexos de dados, abrindo espaco a capacidade reflexiva e a
criatividade do analista ao desobrigd-lo de operacfes manuais que, além de despenderem
tempo e energia, poderiam resultar estéreis (BARDIN, 2011).

Conclui-se, assim, que o uso de softwares na andlise de contelido ndo é o
epicentro do método, contudo, um meio estratégico diante da vastiddo e da complexidade de
dados a eles comumente submetidos. Inimeras sdo as vantagens analiticas proporcionadas,
com destaque ao aumento da velocidade, a organizacdo e sistematiza¢do dos procedimentos e

a suposta reducdo das limitacdes do método, de que se passa a tratar a seguir.

6. Limitacdes do método de anélise de contetdo

Embora sejam conhecidas e amplamente reverberadas as vantagens da
utilizacdo da analise de conteddo na interpretacdo e na inferéncia de significados de textos, o
método possui limitagdes, como, a proposito, qualquer de seus congéneres de pesquisa.

Algumas dessas limitacbes sdo listadas por Alves (2011) no ambito das
possibilidades de: (i) enviesamento da analise pela perspectiva subjetiva do investigador; (ii)
erro na associacao entre a frequéncia de ocorréncia de palavras ou temas e o real grau de
énfase no conteudo; (iii) categorizacOes imperfeitas; e (iv) supervalorizacdo da quantificacdo
proveniente do método em detrimento dos aspectos qualitativos.

O conhecimento das limitacbes do método de andlise de conteudo servem ao
ideal da busca, pelo pesquisador, de seu continuo e progressivo aperfeicoamento, pois dele se
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sobressaltam alternativas para mitigacdo dessas restricdes. Assim, desde a manufatura dos
procedimentos mais simpldrios até os avangados empreendimentos em programacgfes de
softwares, é possivel revisitar operacdes, reestruturar praticas, revisar hipoteses, corrigir
rumos e aperfeigoar as técnicas. O meio mais eficaz de atenuar as limitagdes do metodo é,
seguramente, a rigorosa perseguicdo dos meios de afericdo qualitativa de sua validade e
confiabilidade.

7. Consideraces

Neste ensaio teorico, buscou-se a descricdo da analise de contetdo e a sua
evidenciacdo como estratégica de pesquisa, na perspectiva de diversos autores.

Em seu horizonte tedrico, a analise de conteldo concebe objetivamente um
ente empirico (contetdo significavel) preexistente a determinado contexto sociohistérico. Seu
dominio, portanto, é restrito e o seu uso como ferramenta de investigacdo deve considerar tal
limitacdo, compondo-se com outras estratégias para a qualificacdo da pesquisa.

No contexto de aridez das abordagens teoricas detidas especificamente as
estratégias de investigacdo em Educacdo em Ciéncias, e, ainda, da expansdo das fontes e da
disponibilidade de informacdes, a analise de conteido apresenta-se como potente estratégia de
pesquisa, subsidiando, com base em referencial tedrico apropriado e objetivos estabelecidos, a
exploracdo e a interpretacdo de determinado objeto. Um dos empreendimentos possiveis — e
que, por certo, se articula a interesses de pesquisa no campo de Educacdo em Ciéncias — é a
analise de aspectos politicos, académicos e pedagdgicos da formacdo superior de professores
de ciéncias, certamente sustentados em documentos e contetdos.

Enfim, a propdsito da caracterizacdo dos seus fundamentos e objetivos, da
apresentacdo de aspectos historicos, da indicacdo de suas possibilidades de aplicacdo, da
descricdo do método e de suas respectivas técnicas, da abordagem sobre o uso de softwares
em sua consecucdo e da discussdo da limitagdo do metodo, realizou-se ampla revisao
bibliografica em obras referenciais sobre o tema, em especial o livro Analise de Contetdo, de
Laurence Bardin (BARDIN, 2011), evitando-se toma-lo como Unica referéncia e
evidenciando algumas criticas a ser consideradas.

Pde-se assim, de imediato, um desafio de continuidade desta pesquisa:
extrapolar o posicionamento tedrico-metodologico da analise de contelido como estratégia de
pesquisa para a Educacdo em Ciéncias, particularmente para a investigacdo/interpretacdo de
significados em projetos pedagdgicos de cursos de licenciatura em Fisica, com vistas ao
fornecimento de contribuigdes para as discussdes circunscritas a formacdo do professor e ao
ensino dessa ciéncia.
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CAPITULO II

A LICENCIATURA EM FISICA EaD NAS
INSTITUICOES PUBLICAS DE ENSINO SUPERIOR
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1. Introducéo

Este capitulo possui quatro propdsitos principais: (i) resgatar fundamentos da
Educacao a Distancia (EaD) no Brasil, em perspectiva normativa e teorica; (ii) apresentar e
caracterizar o sistema publico nacional de educacédo a distancia; (iii) caracterizar a oferta de
cursos de licenciatura em Fisica EaD no Brasil e (iv) apresentar o seu processo de formulacéo
e de estruturacdo nas instituicGes publicas de ensino superior. O alcance desses propdésitos é

julgado subsidiario as discussdes que se seguem nesta Tese.

2. Notas introdutorias sobre a Educacéo a Distancia no Brasil

O reconhecimento e a autoriza¢do da Educacdo a Distancia como modalidade
educacional no Brasil deu-se por meio da promulgacdo da Lei n° 9.394/1996 (BRASIL,
1996) — a Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo (LDB), mais particularmente em seu artigo
de nimero 80. A edicdo desse estatuto seguiram-se duas normativas complementares: (i) o
Decreto n°. 5.622/2005 (BRASIL, 2005a), que regulamenta o credenciamento de instituicdes
de ensino para oferta de cursos a distancia, bem como o processo de autorizacdo e de
reconhecimento desses cursos; e (ii) o Decreto n° 5.773/2006 (BRASIL, 2006b), que dispde
sobre a regulacdo, a superviséo e a avaliagdo de instituicdes de educacdo superior e de cursos
de graduacdo no sistema federal de ensino.

Esse compéndio normativo sobre a EaD brasileira deu seguranca juridica,
habilitou e oficializou a assungdo de programas e cursos na modalidade educacional a
distancia, visando a assegurar as competéncias exclusivas dos entes federados e seus
respectivos sistemas de ensino, bem como a autonomia didatico-cientifica garantida
constitucionalmente as universidades brasileiras (BRASIL, 1988). Além disso, contribuiu

para a caracterizacdo formal do modelo de EaD no Brasil:

modalidade educacional na qual a mediacdo didatico-pedagdgica nos processos de
ensino e aprendizagem ocorre com a utilizacdo de meios e tecnologias de
informacdo e comunicacdo, com estudantes e professores desenvolvendo atividades
educativas em lugares ou tempos diversos (BRASIL, 20053).

Essa perspectiva da EaD com foco na diferenciagdo espagotemporal entre
alunos e professores e na mediacdo dos processos educacionais por meio de tecnologias de
informacdo e comunicacdo, acrescentando-se 0s elementos proprios de organizagdo e gestdo

académica, € compativel com as abordagens mais recorrentes na literatura especializada
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(SIMONSON et al., 2000; BELLONI, 2002; 2008; PETERS, 2003; RUMBLE, 2003;
MOORE; KEARSLEY, 2007; MILL; PIMENTEL, 2010; MILL, 2011), como se pode ver
ilustrado na concepcdo de EaD como

o aprendizado planejado que ocorre normalmente em lugar diferente do local de
ensino, exigindo técnicas especiais de criacdo do curso e de instrugdo, comunicacao
por meio de vérias tecnologias e disposi¢des organizacionais e administrativas
especiais (MOORE; KEARSLEY, 2007, p. 2).

As concepgdes de EaD contemporaneamente mais bem aceitas entre 0s
especialistas registram cinco fundamentos tedricos: (i) a prerrogativa da separacdo
espacotemporal entre alunos e professores; (ii) o seu posicionamento como modalidade
educacional (e ndo como método de ensino); (iii) a adocdo da concepcdo de mediagdo
didatico-pedagogica, em detrimento a perspectiva tradicional de ensino instrucional e de
autoaprendizagem; (iv) o uso de tecnologias de informacdo e comunicacdo em seus
propdsitos; e (v) a demanda por estruturas organizacionais (institucionais, académicas,
pedagogicas e administrativas) especificas.

A partir desses fundamentos e dos dispositivos legais que autorizam e regulam
o funcionamento da EaD, o Brasil tem registrado uma série histdrica de expansao absoluta e
relativa de cursos, vagas e matriculas nessa modalidade de educacdo (BRASIL, 2013; 2014a).
Como ilustracdo dessa expansdo, a figura 1, a seguir, sintetiza gquantitativamente, para o
periodo compreendido entre os anos de 2003 e 2013, o esfor¢o brasileiro por oferta de
formacao superior em cursos de graduacao (nos setores publicos e privados e nas modalidades

educacionais presencial e a distancia):

Figura 1 — Evolugdo das matriculas no ensino superior brasileiro, por modalidade educacional (2003-2013)
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Fonte: MEC/INEP (BRASIL, 2014b).

Os dados do Censo da Educacgédo Superior 2013 (BRASIL, 2014a) demonstram
0 crescimento da quantidade de matriculas nos cursos EaD, que, no ano de 2013,

ultrapassaram o montante de 1,15 milhdes de matriculas, a época correspondentes a 15,8% do
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total (aproximadamente 7,3 milhdes). Os dados das quantidades de cursos, alunos
matriculados, concluintes e ingressantes na graduacgdo brasileira, no periodo entre os anos de
2003 e 2013 e discriminados por modalidade educacional, encontram-se dispostos na tabela 1,

a sequir:

Tabela 1 — Cursos, matriculas, concluintes e ingressos na graduacdo, por modalidade (2003-2013)

Presencial EaD
Ano
Cursos Matriculas Concluintes  Ingressos Cursos Matriculas Concluintes Ingressos
2003 16.505 3.936.933 532.228 1.554.664 52 49911 4.005  14.233
2004 18.751 4.223.344 633.363  1.646.414 107 59.611 6.746  25.006

2005 20.596 4.567.798 730.484  1.805.102 189  114.642 12.626 127.014
2006 22.450 4.883.852 762.633 1.965.314 349  207.206 25.804 212.246
2007 23.896 5.250.147 786.611 2.138.241 408  369.766 29.812 329.271
2008 25.366 5.808.017 870.386  2.336.899 647  727.961 70.068 463.093
2009 28.671 5.954.021 959.197  2.065.082 844  838.125 132.269 332.469
2010 29.507 6.379.299 973.839 2.182.229 930  930.179 144.553  380.328
2011 30.420 6.739.689 1.016.713 2.346.695 1.044  992.927 151.552 431.597
2012 31.866 7.037.688 1.050.413 2.747.089 1.148 1.113.850 174.322 542.633
2013 32.049 7.305.977 991.010 2.742.950 1.258 1.153.572 161.072  515.405

Fonte: BRASIL (2014a), com adaptagdes.

Por meio da andlise desses dados, € possivel observar que a graduacdo em EaD
no Brasil expandiu-se desde 2003, ainda que com oscila¢fes negativas (como na variacdo do
namero de ingressos entre os anos de 2008 e 2009). Para ilustrar algumas das caracteristicas
dessa expansao, é possivel recuperar, com dados aproximados, que, no periodo 2003-2013, (i)
as proporcdes de ingressos e de concluintes EaD/presencial aumentaram mais de vinte vezes —
entre os ingressos, variou de 0,92% (14.233/1.554.664) para 18,9% (515.405/2.742.950);
entre 0s concluintes, de 0,75% (4.005/532.228) para 16,25% (161.072/991.010); (ii) a
quantidade de cursos EaD foi ampliada mais de 24 vezes (variou de 52 para 1.258); na
modalidade presencial, ndo chegou a dobrar (variou de 16.505 para 32.049); (iii) cerca de 3,4
milhdes de alunos ingressaram em cursos EaD (12,5% do total ou 3.373.295/26.903.974); e
(iv) mais de 910 mil pessoas graduaram-se em EaD (9% do total ou 912.829/10.219.706).

O gréafico 1, a seguir, apresenta a evolugdo percentual, por modalidade, das

guantidades de alunos matriculados, concluintes e ingressantes no decénio 2004-2013:
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Gréfico 1 — Evolugdo de matriculas, concluintes e ingressos (presencial e EaD)
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Fonte: elaborado pelo autor.

Observa-se graficamente que a variacdo percentual da quantidade de alunos
matriculados, concluintes e ingressos na modalidade presencial manteve-se aproximadamente
estavel, com discretas oscilagbes negativas (na quantidade de concluintes em 2013 e de
ingressantes em 2009 e em 2013). Na modalidade EaD, durante o0 mesmo periodo, sdo
observaveis variacbes positivas com séries de expansao acentuada (como, por exemplo, nas
quantidades de matriculas entre os anos de 2005 e 2008, de concluintes entre 2004 e 2009 e
de ingressantes entre 2004 e 2008 e entre 2010 e 2012). Houve na EaD também oscila¢bes
negativas, como, por exemplo, na quantidade de concluintes em 2013 e de ingressantes em
2009 e 2013. No ano de 2005, em que simultaneamente ocorreu a edi¢do das normativas de
regulacdo (BRASIL, 2005a; 2006b) e o primeiro edital de selecdo para fomento publico de
cursos e polos na modalidade a distancia (BRASIL, 2005b), ocorreu o pico da expansdo de
ingressos em EaD, superando em mais de 400% a quantidade mensurada no ano anterior.

Os graficos 2, 3, 4 e 5, a seguir, ilustram, para o periodo compreendido entre 0s
anos de 2004 e 2013, as curvas de evolucdo comparativa entre as modalidades presencial e
EaD, relativamente as quantidades de cursos, matriculados, concluintes e ingressantes da

graduacéo brasileira:



Grafico 2 — Taxa de evolugdo dos cursos
(presencial e EaD)
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Grafico 3 — Taxa de evolugdo das matriculas
(presencial e EaD)
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Fonte: elaborado pelo autor.

Gréfico 4 — Taxa de evolugdo das concluintes
(presencial e EaD)

Fonte: elaborado pelo autor.

Gréfico 5 — Taxa de evolugdo dos ingressos
(presencial e EaD)
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Fonte: elaborado pelo autor.

Nas quatro categorias em que foram comparadas as evolugdes guantitativas

entre as modalidades (cursos, alunos matriculados, concluintes e ingressos), ratifica-se o

comportamento de expansao e uma tendéncia mais recente de estabilizacdo da modalidade

EaD, além de também poderem ser identificadas discretas oscilagdes negativas no ano de

2013, como nos casos das quantidades de alunos concluintes e ingressos (respectivamente, -

7.6% e -5,0%).

Na série historica analisada, o crescimento acumulado em todas as categorias

confirma a significancia da EaD no contexto educacional brasileiro. Esse destaque ndo se

limita a perspectiva quantitativa indicada pelos seus nimeros expressivos, mas pode ser

qualitativamente extrapolado, em fun¢éo do potencial de capilarizacdo geografica e territorial

da EaD - e, portanto, de capacidade de atendimento a demanda por formacéo historicamente
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represada — e do progressivo estagio de desenvolvimento e aperfeicoamento de tecnologias de
informacdo e comunicacéo aplicadas a educacéo.

Essa ja evidenciada expansdo da significancia da EaD no quadro educacional
do Brasil tende a se consolidar, entre outros aspectos relacionados ao estagio de
desenvolvimento socioecondmico do pais, pelas perspectivas de ampliacdo: (i) da demanda
por formagdo inicial e continuada; (ii) da quantidade e da diversificacdo do tipo de
instituicGes de ensino superior ofertantes, de cursos, de polos de apoio presencial e de vagas
em cursos EaD; (iii) da efetividade e da qualificacdo dos sistemas hibridos de educacao, isto
é, a oferta regular e articulada de atividades educacionais nas modalidades presencial e a
distancia; (iv) da qualificacdo do processo de difuséo social do conhecimento sobre a EaD,
associadamente a estratégias de combate ao preconceito modal; e (v) da disponibilidade, da
qualidade e do acesso as tecnologias de informacdo e comunicacdo, decorrentemente de
esperadas melhorias socioeconémicas, do aperfeicoamento e da reducdo dos custos de
infraestrutura tecnoldgica, de logistica e de prestacdo dos servicos.

Seja, portanto, motivadamente pelo atual estagio de consolidacdo da EaD, seja
pelas tendéncias de expansdo de sua importancia como modalidade educacional no Brasil, 0
fendmeno dinamiza um variado e complexo conjunto de fatores imbricados a aspectos: (i)
socioecondmicos — que articulam sistemicamente processos relativos a demanda e a
capacidade (disponibilidade de infraestrutura fisica e tecnoldgica, orcamento e pessoal) de
oferta de cursos, na perspectiva dos entes federados e respectivos sistemas de ensino, das
instituicbes de ensino, dos interesses econémicos (publicos e privados) e da sociedade
brasileira; e (ii) politico-pedagdgicos, dentre 0s quais: (a) consagragdes estratégicas — como
as relativas as politicas publicas de inducdo, fomento, regulacdo e avaliacdo da EaD; (b)
processos académicos — como as afetas a gestdo de infraestrutura, orcamento, materiais e
pessoal, bem como a priorizacdo de demandas, regiGes geograficas e areas do conhecimento
para oferta de cursos; e (c) decisdes didatico-pedagdgicas — a exemplo da eleicdo de modelos
educacionais, estratégias de mediacédo, tecnologias de informacdo e comunicacdo, materiais
didaticos etc.

Essa complexidade, certamente, motiva e justifica o direcionamento de
pesquisas que visam a discussdo de origens, efeitos, vicissitudes e poténcias do fenbmeno da
consolidacdo e da expansdo da EaD no Brasil. Por se propor este trabalho ao escrutinio de
uma amostra do fendmeno (no caso, 0s cursos de licenciatura em Fisica EaD, que, em 2014,
foram exclusivamente ofertados por instituicBes publicas de ensino superior), passa-se a

apresentacdo e a abordagem sobre o sistema publico nacional de oferta de cursos a distancia —
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o0 Sistema Universidade Aberta do Brasil (UAB), bem como sobre a constituicdo e a oferta

dos cursos de licenciatura em Fisica em seu ambito.

3. Sobre o Sistema Universidade Aberta do Brasil (UAB)

O Sistema Universidade Aberta do Brasil (UAB) € resultado de politicas
publicas e iniciativas governamentais para a EaD, que se conjugaram, no ano de 2005, para a
publicacdo do Edital MEC n° 1/2005 (BRASIL, 2005b), que convocou, aprovou e fomentou
propostas de instituicbes federais de ensino e de polos de apoio presencial municipais, para
oferta de cursos superiores em EaD.

Formalmente, o Sistema UAB foi instituido no ano de 2006, por meio do
Decreto n® 5.800/2006 (BRASIL, 2006c), sob a gestdo do Ministério da Educacdo (MEC)™,
tendo por orientacdo o desenvolvimento da modalidade de educacdo a distancia no Brasil e a
“finalidade de expandir ¢ interiorizar a oferta de cursos e programas em educacgao superior no
Pais”. Seu principal objetivo estratégico foi o atendimento a demanda por formagao inicial e
continuada de professores da educacdo basica; complementarmente, visava ao apoio na
formacdo em areas do conhecimento estratégicas ao desenvolvimento do Brasil.

Desde entdo, por meio de editais e chamadas publicas, o Sistema UAB tem
gerido a politica nacional de EaD. A sua formatacdo recorre a cooperacdo entre a Unido, 0s
Estados e os Municipios e a adesdo das instituicdes publicas de ensino superior credenciadas
pelo MEC para a oferta de cursos na modalidade a distancia, por meio do uso de tecnologias
de informacdo e comunicagdo e com 0 apoio de polos presenciais, em que se sucedem
atividades académicas, a exemplo de préaticas laboratoriais e exames avaliativos. Em sua
origem, o formato foi influenciado por modelos de universidades abertas estrangeiras, em
especial o da UNED (Universidad Nacional de Educacién a Distancia) da Espanha.

Ha que se destacar, apesar de sua nomenclatura, que o Sistema UAB néo se
configura propriamente como uma universidade em carater aberto, isto é, uma instituigdo de
ensino voltada para a oferta de cursos EaD. Trata-se de uma politica governamental que
integra, induz, articula, fomenta e supervisiona instituicdes publicas de ensino superior do
Brasil no desenvolvimento de seus programas e cursos na modalidade EaD.

No ano de 2007, como efeito da promulgacéo da Lei n° 11.502/2007 (BRASIL,
2007), foram revisadas as competéncias e estruturas organizacionais da Coordenacdo de

Aperfeicoamento de Pessoal de Nivel Superior (Capes), a que foi incorporada a

13 Na alcada direta de sua Secretaria de Educacéo a Distancia (SEED), extinta em dezembro do ano de 2010.
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responsabilidade pelo “desenvolvimento de atividades de suporte a formagdo de profissionais
de magistério para a educacdo basica e superior e para o desenvolvimento cientifico e
tecnoldgico do Pais”. Essa nova atribuicdo promoveu um conjunto de medidas de agregacao
do Sistema UAB ao coletivo de politicas publicas geridas pela Capes, que foram formalmente
concluidas com a edicao, pelo MEC, da Portaria n°® 318/2009 (BRASIL, 2009), que transferiu
aquele 6rgdo a operacionalizacdo do Sistema UAB — em particular, as competéncias, 0s
recursos e 0s meios para a inducédo, o fomento, a coordenacdo e o monitoramento das suas
acoes.

Em 2014, o Sistema UAB completou oito anos de instituigdo, cinco dos quais
sob a geréncia da Capes. A tabela 2, a seguir, sintetiza os macrodados da oferta de cursos em

seu ambito:

Tabela 2 — Quantidade de institui¢Bes, cursos e alunos matriculados e concluintes no Sistema UAB (maio/2014)

Cadastrados
Nivel do Curso  Instituicbes Cursos Ingressos Matriculados Concluintes
Qtde %

Licenciatura 82 327 196.152  109.673 47,3 25.699
Especializacéo 79 429 143.204 67.909 29,3 37.224
Bacharelado 55 82 46.927 30.285 13,0 3.042
Aperfeicoamento 47 175 55.413 11.703 50 24.926
Tecnélogo 13 14 14.498 6.157 2,7 2.281
Extenséo 28 62 11.945 5.016 2,2 3.074
Sequencial 2 2 1.583 926 0,4 258
Formacdo Pedagogica 7 12 862 430 0,2 89
Totais 104  1.103 470.584  232.099 100 96.593

Fonte: SisUAB/DED/CAPES.

Trata-se o Sistema UAB de uma politica pablica de grande vulto e
capilaridade, como se pode depreender de seus nimeros superlativos: 104 instituices de
ensino integrantes, 1.103 cursos superiores na modalidade a distancia, 575 polos de apoio
presencial ativos e aptos para a oferta de cursos e mais de 470 mil alunos ja cadastrados (232
mil cursando e 96 mil concluintes), em todas as unidades da federacéo brasileira.

Ainda com base nos dados da tabela 2, cabe destacar que no Sistema UAB,
com referéncia ao ano de 2014, aproximadamente: (i) 63% (146.115) dos alunos estavam
matriculados em cursos de graduagéo; (ii) 75,1% desses alunos (109.673 ou 47,3% do total)
cursavam licenciatura em 82 (78,9%) das 104 instituices de ensino; (iii) dos alunos
ingressantes, 30,15% (141.892/470.584) se desvincularam e ndo concluiram os respectivos
cursos; e (iv) especificamente em cursos de licenciatura, 0 montante de alunos néo retidos foi

de 60.780 (correspondente a 31% do total). Quantitativamente, estes dados reiteram a



50

formacdo de professores como o principal objetivo estratégico do Sistema UAB, conforme
previsto no ato juridico de sua instituicdo (BRASIL, 2006c).

Dentre os 327 cursos de licenciatura registrados no Sistema UAB em 2014
(correspondentes a 29,6% do total), esta pesquisa se interessa e pretende se aprofundar
especificamente nos desenvolvidos na &rea de conhecimento da Fisica, tal qual caracterizados

a sequir.

4. Os cursos de licenciatura em Fisica ofertados por instituigdes publicas de ensino
superior na modalidade EaD

No ano de 2014, segundo dados consultados na plataforma de registro de
cursos do Ministério da Educacéo do Brasil, 0 emec'®, encontravam-se ativos 26 cursos de
graduacdo em Fisica na modalidade de Educacdo a Distancia, todos voltados a formacao de
professores (licenciatura) e sob a responsabilidade de instituicdes publicas de ensino superior.

A origem publica dos cursos de licenciatura em Fisica EaD no Brasil é
reforcada pelo fato de a sua oferta se operar predominantemente no ambito do Sistema UAB,
em que, por sua condicdo de politica publica, se considera(m): (i) os indices historicos de
demanda por formacdo docente no Brasil (GATTI, 2009) e, em especial, na area de Fisica
(ARAUJO; VIANA, 2011); (ii) a disponibilidade de fomento, valorizando-se o retorno social
em detrimento da avaliacdo estritamente econdmica das relaces entre custos e beneficios da
oferta de um curso; e (iii) a possibilidade de dinamizar ofertas em grandes escalas
guantitativas, por meio da otimizacdo de infraestruturas fisicas e tecnoldgicas e do
provimento de pessoal (docentes e técnicos-administrativos) das instituicdes publicas de

ensino superior™.

* Disponivel em: http://emec.mec.gov.br/.

5 O reconhecimento dos aspectos que favorecem e promovem a expansdo da oferta de cursos na modalidade EaD,
notadamente na area de Fisica, ndo implica considera-los adequados, sustentaveis e, tampouco, ideais. Por ndo constituirem
objeto especifico deste trabalho, ficam adiados estudos e investigagdes criticas sobre diversas questdes explicitas, implicitas,
tangentes, correlatas e consequentes, a exemplo: (i) das insegurangas na sustentacao do sistema publico nacional de EaD em
programa governamental, em detrimento a sua completa institucionalizacdo da oferta de EaD nas universidades vinculadas;
(ii) da recuperacéo do multifacetado debate sobre o trabalho docente — e, mais particularmente, sobre a sua desvalorizacéo e
precarizacdo — diante de questdes como o reconhecimento de carga-horéria diddtica em disciplinas/cursos EaD, a
remuneragdo de atividades estatutarias de docentes e técnicos-administrativos, bem como a contratacéo de docentes externos
aos quadros de pessoal das universidades (configurando terceirizagdo da docéncia), remunerando-lhes por meio de bolsas de
estudo e pesquisa, além da contratagdo de tutores, em alguns casos, com formacao académica ndo compativel com a exigida
aos quadros docentes estatutarios das IES; (iii) da analise da capacidade de oferecimento das plenas condigdes académicas do
curso, em vistas a interdependéncia do regime federativo, como laboratorios cientificos e acervo bibliografico nos polos
presenciais; e (iv) da avaliacdo da capacidade de integracédo discente as politicas institucionais das universidades, em especial
auxilios, como holsas permanéncia, e disponibilizagdo de servicos como acesso ao acervo bibliografico, participacdo de
projetos de iniciacao cientifica e a docéncia, atividades de pesquisa e extensdo universitaria etc.
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Essas condi¢Bes favoreceram que o curso de licenciatura em Fisica EaD
atingisse, no més de maio do ano de 2014, a seguinte configuragdo de oferta no ambito do
Sistema UAB:

Tabela 3 — Distribuicao regional da quantidade de turmas e matriculas na Fisica/UAB (maio/2014)

Redido Ofertas Matriculas Ativas

gl Turmas % Quantidade %
Centro-Oeste 13 3,5 295 8,1
Nordeste 139 37,4 1.427 39,0
Norte 20 54 69 19
Sudeste 157 42,2 1.656 45,2
Sul 43 11,6 214 5,8
Total 372 100 3.660 100

Fonte: elaborado pelo autor a partir de dados provenientes do SisUAB/DED/CAPES.

Como se pode evidenciar na tabela 3, a licenciatura em Fisica EaD no Sistema
UAB dispunha, a época da afericdo, de 372 turmas (6,7% do total das turmas de licenciatura
entdo registradas), distribuidas em 146 polos de apoio presencial (25,4% do total de 575), em
que estavam matriculados 3.660 alunos (1,6% do total de 232.099). Trata-se, assim, de uma
oferta significativa, sobretudo se considerados os padrbes quantitativos de oferta de vagas em
cursos de licenciatura em Fisica no Brasil no ano de 2012, tal como discriminado na tabela

4, a sequir.

Tabela 4 — Cursos, matriculas, concluintes e ingressos em Fisica, por modalidade (2012)

Natureza Cursos . Matriculas ) Ingressantes ) Concluintes .
. Subtotais . Subtotais . Subtotais ) Subtotais
dalES  presencial EaD Presencial EaD Presencial EaD Presencial EaD
Privada 38 5 43 1.046 641 1.687 n/d” n/d n/d 180 185 365
Publica 223 26 249 19.270 3.987  23.257 nd n/d n/d 1.332 427 1.759
Subtotais 261 31 292 20.316 4.628 24.944 7.185 1.669 8.854 1512 612 2.124

) n/d: nao disponivel.
Fonte: Brasil (2013), com adaptagoes.

Nos dados da tabela 4, é possivel identificar que, em 2012, em relacdo a
licenciatura em Fisica do Brasil, aquela ofertada na modalidade EaD e na esfera publica
correspondia a aproximadamente: (i) 9% do total de cursos (26/292); (ii) 16% do total de
matriculas (3.987/24.944); e (iii) 20,1% do total de concluintes (427/2.124).
Complementarmente, tem-se que, para cada cinco ingressantes em cursos de licenciatura em
Fisica no Brasil em 2012, um o fez na modalidade EaD (18,9% ou 1.669/8.854).

6 Até a conclusio desta Tese, o INEP n3o havia disponibilizado os microdados sobre a oferta dos cursos de licenciatura em
Fisica nos anos de 2013 ou 2014, razdo pela qual foram utilizados, sem prejuizo para o tipo de analise realizada, os dados
referentes ao ano de 2012.
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Esses dados capturam parte das tendéncias estatisticas da oferta de cursos de
licenciatura em Fisica EaD por institui¢cbes publicas de ensino. Na tabela 5, a seguir, busca-se

avancar no detalhamento da configuracéo dessa oferta, tendo-se por referéncia o ano de 2014:

Tabela 5 — Estatisticas da oferta de cursos de licenciatura em Fisica do Sistema UAB (maio/2014)

indice de
Alunos Alunos Retencdo de Distancia polo-
Estatisticas  Vagas Cadastrados Matriculados M atr?culas sede (krﬁ)
(inicio do curso) (maio/2014) (IRM)"
Média 36,42 26,71 10,76 0,28 197,56
Desvio padrdo 12,99 13,96 11,73 0,23 333,11
Minimo 3 0 0 0,00 0
Méximo 120 102 72 095 6.083

Fonte: elaborado pelo autor a partir de dados provenientes do SisUAB/DED/CAPES.

Para a licenciatura em Fisica EaD, por dados médios aproximados, tem-se que:
(i) os polos de apoio presencial sdo afastados 197,56 quilébmetros das sedes das respectivas
universidades; alguns deles se localizam no proprio campus universitario (distancia minima
equivalente a zero) ou, na situacdo maxima, a mais de seis mil quildmetros de distancia; (ii)
para cada quatro vagas disponibilizadas nos processos seletivos, uma ndo € ocupada (média
de 26,71 alunos efetivamente cadastrados para cada 36,42 vagas), havendo, inclusive, turmas
sem qualquer ingresso de alunos (minimo de zero alunos cadastrados); e (iii) para cada dez
matriculados, menos de trés permaneciam matriculados no curso em 2014 (IRM = 0,28). As
estatisticas apontam, assim, para caracteristicas afetas ao estudo dos cursos de licenciatura em
Fisica EaD no Brasil, em especial, a tendéncia de ociosidade de vagas e de ndo permanéncia
(ou retencéo) discente.

Esse comportamento, que é historicamente observado nos cursos de Fisica
ofertados na modalidade presencial, tornou-se tendéncia também na EaD, a partir da sua
consolidagdo e expansdo como modalidade educacional. Vérios estudos tém discutido a
caracterizacgdo, as possiveis causas e consequéncias, além de estratégias de enfrentamento da
evasdo em cursos superiores — e, em particular, na area de Fisica — no Brasil (LEHMAN,
2005; SILVA FILHO, 2007; RIBEIRO et al., 2008; ARAUJO; VIANNA, 2011; CASTRO,
2012; LIMA JUNIOR, 2013; UIBSON; ARAUJO; VIANNA, 2014).

17 0 indice de retencéio de matriculas (IRM) oferece a proporgdo média de matriculas no ultimo periodo vigente da(s)
turma(s) de determinado curso em determinado polo, sendo assim calculado:
2NA
IRM =12

NV,
z , M que:

NA corresponde a quantidade de matriculas no Gltimo periodo vigente de determinada turma de curso em determinado polo;
NV, a quantidade de vagas ofertadas no primeiro periodo de determinada turma de curso em determinado polo; e k, a
quantidade de turmas de determinado curso em determinado polo.




53

Neste trabalho, ndo se tem por objetivo recuperar as discussdes relativas a
ociosidade e a retencdo/evasdao discente nos cursos de Fisica EaD, embora elas sejam
reconhecidamente correlacionadas a busca pela interpretacdo de formas e efeitos de
significacdo dos projetos pedagdgicos dos cursos publicos de Fisica EaD no Brasil, que
constitui, ela sim, o objeto desta pesquisa. Admite-se, com isso, a ociosidade e a
retencdo/evasao discente nos cursos de Fisica EaD como um dado, que certamente se compde
com — e se relaciona a — outros tantos (apenas para citar alguns: resultados na avaliacdo do
curso; fixacdo do graduado em atividades de docéncia no mercado de trabalho; formacao
continuada dos egressos, em especial em cursos de pds-graduacao stricto sensu etc.). Todos
esses aspectos, e muitos outros que se perseguem, sao efeitos do curso e, dessa forma, tém
origem em sua concepgao.

Fica este trabalho, portanto, motivado a retomar outras origens, que ndo as da
insercdo da licenciatura em Fisica no contexto de sua oferta na EaD, mas aquelas relativas a
sua constitui¢do institucional como curso, bem como a sua caracterizagdo académica, tal qual

se pretende a seguir.

4.1. Constituicdo de cursos de licenciatura em Fisica EaD nas instituicdes publicas de
ensino superior

As configuracBes organizacionais™ das universidades possibilitam que
diferentes variaveis estruturais e contextuais influenciem os seus complexos processos
decisérios (MINTZBERG, 1979; 2008; HALL, 1984; MACHADO; SILVEIRA, 1998;
HARDY; FACHIN, 2000), como os relacionados a concep¢do, a aprovacdo e ao
desenvolvimento de um curso.

Nos estudos e discussdes de Hardy e Fachin (2000) sobre as configuragoes
organizacionais das universidades brasileiras, € possivel, com discretas variac@es particulares,
representar genericamente a estrutura dos processos decisérios de natureza académica:
colegiados do curso — colegiado da unidade académica — colegiados deliberativos

superiores — colegiado superior.

8 As configuragBes organizacionais (MINTZBERG, 2008) sio tantas quantas forem as diferentes as combinagdes dos
mecanismos de coordenacdo (estrutura), dos parametros delineadores (estratégias e forgas) e dos fatores situacionais
(ambientais), expressos pelos seis elementos tipificadores propostos por Hardy e Fachin (2000): (i) a forma de distribui¢do do
poder na organizacdo; (ii) os objetivos organizacionais; (iii) as estratégias para atingimento dos objetivos; (iv) as formas de
exercicio do controle; (v) a origem potencial da mudanga organizacional; e (vi) a forma, os meios e a centralidade das
formulagdes politicas.
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Assim, a aprovacdo institucional de um curso superior de licenciatura em
Fisica EaD'® requer a aprovagdo de sua proposta pedagégica®® em todos os colegiados
departamentais do curso®’ e respectivas unidades académicas, além de ser escrutinado em
colegiados deliberativos (tais como camaras tematicas e conselhos) e, cabalmente, deliberado
no colegiado superior da universidade. Ressalva-se, ainda, que em determinadas
universidades o estatuto regimental admite aprovacGes de cursos na modalidade ad
referendum, pelo reitor ou por seus delegados, combinada ou ndo com o sufragio
departamental, dispensando-se, assim, parte ou a totalidade das demais deliberacdes.

Na forma mais recorrente, o projeto pedagdgico de um curso é elaborado por
um docente ou por um grupo de docentes vinculados a uma unidade académica da
universidade e, entdo, submetido a apreciacdo colegiada dos pares em seus respectivos
departamentos. Nessa etapa, 0 foco é o estabelecimento das diretrizes curriculares e didatico-
pedagogicas do curso, além da avaliacdo preliminar de disponibilidade de pessoal — técnicos e
docentes.

Na competéncia da unidade académica, sao comumente julgados os aspectos
relativos a vinculacdo da proposta aos seus interesses estratégicos, além da (re)avaliacdo da
capacidade instalada para a oferta do curso (disponibilidade de infraestrutura fisica e
tecnoldgica, de recursos or¢camentarios e materiais e de pessoal). Se aprovada, a proposta é
encaminhada a colegiados deliberativos superiores (como, por exemplo, as camaras de
graduacdo dos conselhos de ensino, pesquisa e extensdo), em que, no desenho mais
recorrente, sdo avaliados aspectos como a adequacdo técnica da proposta, a observancia a
legislacdo aplicavel e a viabilidade institucional de sua implantac&o.

Se novamente aprovada, a proposta € submetida a deliberacdo final do
colegiado superior da universidade, que possui representacdo dos diversos setores
universitarios, dos docentes, dos técnico-administrativos, dos discentes e da sociedade civil,
para uma avaliacdo global, de cunho politico, subsidiada pelos pareceres e resolugdes
derivados das deliberacbes que a antecedem. A aprovacdo do curso na universidade,
indistintamente se pelo colegiado superior ou se ad referendum, habilita a realizagéo do

processo seletivo discente e o inicio da oferta do curso.

1% para o reconhecimento dos cursos de graduacio e pés-graduacdo lato sensu na modalidade EaD, exige-se das instituicées
de ensino superior o credenciamento especifico junto ao MEC (BRASIL, 2005a; 2006a).

2 Conforme exigéncias do MEC em seu instrumento de avaliacdo de cursos de graduacdo (BRASIL, 2012), o projeto
pedagogico do curso deve dispor, dentre outros elementos, de (i) contextualizacdo; (ii) justificativa; (iii) caracterizacdo; (iv)
objetivos; (v) metodologia; (vi) ementario; (vii) bibliografia; e (viii) estratégias de acompanhamento, orientagao e avaliagao.
21 Convém lembrar que os colegiados departamentais podem se dispersar em diferentes unidades académicas da universidade.
Tomando-se, por exemplo, o curso de licenciatura em Fisica — que demanda disciplinas de outros cursos, como Matematica,
Quimica e Pedagogia —, uma eventual proposta de aprovacdo institucional poderia, conforme regulagbes especificas, ser
objeto inicial de avaliagdo colegiada em todos os departamentos e unidades académicas correlacionadas.
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Além do processo decisorio formal de aprovacédo institucional, a constituicéo
de um curso de licenciatura em Fisica EaD para a oferta de formacdo técnico-cientifica e
humanistica de qualidade requer um conjunto de condi¢bes organizacionais e de gestdo
(RUMBLE, 2003; MILL; PIMENTEL, 2010). Dentre esses fatores, pode-se destacar: (i) um
grau satisfatério de institucionalizagdo® da EaD nas universidades; (ii) a organicidade
académica, pedagdgica e administrativa; (iii) a integracdo entre o projeto pedagogico do
curso, o material didatico, o ambiente virtual de aprendizagem e as tecnologias de informacao
e comunicacdo; (iv) docentes, tutores e equipes multidisciplinares; e (v) estruturas de apoio
presencial (laboratérios de informatica, cientificos e didatico-pedagdgico; bibliotecas; espacos
académicos e administrativos) (BRASIL, 2007; FERREIRA, 2011).

A garantia desses fatores e a aprovacao institucional do curso sdo as condi¢fes
para o inicio da oferta do curso de licenciatura em Fisica EaD, tal qual caracterizado em seu
projeto pedagdgico. Mas, de que se constituem e que efeitos produzem os contetidos desses
documentos? Os capitulos seguintes se propdem a trilhar algumas das possiveis respostas para

essa pergunta.

22 «[ ] a institucionalizacdo representa um processo condicionado pela légica da conformidade as normas socialmente
aceitas, bem como pela incorporagdo de um sistema de conhecimento construido ao longo da interagdo social, os quais
constituem parametros para a concepgao de realidade dos atores sociais, definindo, portanto, o seu modo de agir. Em busca
de legitimacéo e aceitacdo social, as organizag6es procuram conformar as suas acdes e estruturas aos valores ambientais e aos
conceitos considerados socialmente corretos” (MACHADO-DA-SILVA et al., 2001).



CAPITULO IlI

ANALISE DE COMPETENCIAS EM
PROJETOS PEDAGOGICOS DE
LICENCIATURA EM FIiSICA A DISTANCIA



Composicdo com
vermelho, amarelo, azul e preto
Piet Mondrian (1921)

[-]
sO conservaste
o léxico conciso
de teus perfis quadrados
a fio, e também fios,

pois que, por bem cortados,
ficam cortantes ainda
e herdam a agudeza
dos fios que os confinam

Trecho do poema
No centenario de Mondrian
Jodo Cabral de Melo Neto
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ANALISE DE COMPETENCIAS EM PROJETOS PEDAGOGICOS DE
LICENCIATURA EM FISICA A DISTANCIA

Analysis of Skills in Pedagogical Projects of Distance Courses in Physics

Marcello Ferreira® e Rochele Loguercio?

! Universidade Federal do Rio Grande do Sul, Porto Alegre, RS, Brasil
% Universidade Federal do Rio Grande do Sul, Porto Alegre, RS, Brasil

Resumo

O projeto pedagdgico é o documento orientador de um curso que, em observancia a diretrizes legais, traduz as
politicas académicas institucionais. Em seu conteddo, articula conhecimentos e estratégias necessarios a
formacdo das competéncias estabelecidas a partir de um desejado perfil do egresso. Com o particular objetivo de
compreender as perspectivas de formacdo de competéncias em egressos de cursos de licenciatura em Fisica, este
artigo propOe-se a realizacdo de analise de conteldo nos respectivos projetos pedagdgicos, tomando como
recorte 0s cursos ofertados na modalidade a distancia, no ano de 2014, por instituicbes publicas de ensino
superior. A anélise de conteido, método de apoio a interpretacdo de textos por meio da evidenciagdo de nicleos
de sentido, mostra-se indicada para auxiliar a apreensdo de competéncias pretendidas ao egresso, contidas no
texto dos projetos pedagdgicos. Para auxiliar a analise de conteldo, foi utilizado o software ALCESTE de
andlise Iéxica, cuja operacao estabelece classes de palavras associadas pela coocorréncia em segmentos de texto,
visando a representar determinado conteGdo. Dentre os principais resultados da analise, destaca-se a
discriminacéo de seis classes (focadas, respectivamente, na area do conhecimento da Fisica e sua linguagem
cientifica, na formagdo ética e experimental, em questdes legais e curriculares, em aspectos pedagdgicos e
didaticos e em itens formais de organizacao e avaliagdo relativos ao curso) e a assuncédo de duas caracteristicas: a
aproximagdo as perspectivas da racionalidade técnica e a decorrente dissociagdo entre ensino, pesquisa e
extenséo.

Palavras-chaves: ALCESTE; analise de conteldo; ensino de ciéncias; Fisica; projetos pedagégicos.
Abstract

The bachelor degree program’s project is the guiding document of a course that, in accordance with legal
guidelines, reflects the institutional academic policies. In its content, articulates knowledge and strategies
necessary to shape the powers set out from a desired profile of graduates. With the particular aim of
understanding the perspectives of skills in bachelor's degree programs in Physics, this article proposes to carry
out content analysis in their projects of distance learning, offered by public institutions of higher education in
Brazil in 2014, taking as clipping the courses offered in the distance learning, at 2014, by public educational
institutions. The content analysis, a method to support the interpretations of texts through the disclosure of
meaning units, helps extract the skills required to graduate and contained in the text of the pedagogical projects.
To help the content analysis, the lexical analysis software ALCESTE, whose operation establishes classes of
words associated by co-occurrence in text segments, aiming to represent certain content was used. Among the
main results of the analysis, we highlight the discrimination of six classes (focusing, respectively, in the
knowledge of physics and its scientific language, ethics and experimental training in legal and curricular issues,
pedagogical and didactic aspects and area formal organization and assessment items for the course) and the
assumption of two features: the approach to the perspectives of technical rationality and the resulting
disassociation between teaching, research and extension.

Keywords: ALCESTE; content analysis; science education; Physics; pedagogical projects.
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1. Introducéo

No Brasil, o Ministério da Educacao define oficialmente o projeto pedagdgico
como 0 “documento orientador de um curso que traduz as politicas académicas institucionais
com base nas DCNs [Diretrizes Curriculares Nacionais]”. A definicdo acrescenta que esse
documento deve ser, entre outros elementos, “composto pelos conhecimentos e saberes
necessarios a formacdo das competéncias estabelecidas a partir do perfil de egresso [...]”
(BRASIL, 2011, p. 32, grifos nossos).

Em abordagem tedrica, Veiga (2003, p. 271, grifos nossos) define o projeto
pedagdgico como o0 “documento programatico que reGne as principais idéias [sic],
fundamentos, orientacOes curriculares e organizacionais de uma instituicdo educativa ou de
um curso”. A autora adiciona, ainda, caber ao documento “definir intencionalidades e perfis
profissionais, decidir sobre os focos decisérios do curriculo (objetivos, contetdos,
metodologia, recursos didaticos e avaliacdo) [...]".

Assim, na convergéncia das perspectivas legal e teorica, o projeto pedagdgico
de um curso é considerado um documento institucional, de responsabilidade dos
estabelecimentos de ensino, que deve observar as determinacdes gerais, de carater nacional, e
as especificas, proprias dos respectivos sistemas de ensino (BRASIL, 1996). Dentre os seus
principais elementos integrantes, encontra-se a previsdo de competéncias dos egressos.

De forma ampla, pode-se assumir a competéncia como

[...] a aptiddo para enfrentar uma familia de situa¢fes analogas, mobilizando de uma
forma correta, rapida, pertinente e criativa, muiltiplos recursos cognitivos: saberes,
capacidades, microcompeténcias, informacgdes, valores, atitudes, esquemas de
percepcdo, de avaliagdo e de raciocinio (PERRENOUD, 2002, p. 19).

No ambito de um curso superior, entende-se por competéncia a capacidade de
atuacdo profissional na area de formacao, com base em diretrizes legais e institucionais, tanto
nas perspectivas tradicionais quanto nas continuamente emergentes (BRASIL, 1998; 1999;
2000; 2001a; 2001b; 2002a; 2002b; 2002c; 2006; 2011). Essas competéncias sao
estabelecidas por curso e podem se desdobrar em essenciais e gerais, bem como em
habilidades especificas (BRASIL, 2002a)%.

22 Embora 0 CNE faga a distincéo entre competéncias essenciais/especificas e habilidades gerais, este trabalho se apoia nas
concepgdes de Perrenoud (2002), que concebe as competéncias como a associa¢do entre um conjunto de conhecimentos
(saber), a aplicacdo de conhecimentos (saber fazer) e a adocdo de comportamentos (atitudes). Por essa perspectiva, as
habilidades se enquadrariam na aplicacdo de conhecimentos, ou do saber fazer, constituindo-se, assim, parte integrante das
competéncias e ndo uma categoria independente.
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A proeminéncia das competéncias nos projetos pedagogicos dos cursos esta
marcada nas diretrizes legais brasileiras para cursos superiores de formacdo de professores,
como o Parecer CNE n°. 9/2001 (BRASIL, 2001a, p. 32), que postula que “a constituicdo das
competéncias € requerimento a propria construcdo de conhecimentos”, e a Resolu¢cdo CNE n°
1/2002 (BRASIL, 2002a, p. 2), que estabelece, dentre os principios norteadores do preparo
para o exercicio profissional especifico, “a competéncia como concepg¢do nuclear na
orientacdo do curso”, aléem de recomendar os dominios gerais de competéncias a serem

observadas em projetos pedagogicos de cursos de formacéo de docentes:

Art. 6° Na construcdo do projeto pedagégico dos cursos de formagdo dos docentes,
serdo consideradas:

| - as competéncias referentes ao comprometimento com os valores inspiradores da
sociedade democratica;

Il - as competéncias referentes a compreensdo do papel social da escola;

111 - as competéncias referentes ao dominio dos contelidos a serem socializados, aos
seus significados em diferentes contextos e sua articulacéo interdisciplinar;

IV - as competéncias referentes ao dominio do conhecimento pedagdgico;

V - as competéncias referentes ao conhecimento de processos de investigagdo que
possibilitem o aperfeicoamento da préatica pedagdgica;

VI - as competéncias referentes ao gerenciamento do proprio desenvolvimento
profissional (BRASIL, 20023, p. 3).

Compreender mais detidamente os significados de um projeto pedagdgico de
curso a partir do conteddo competéncias do egresso €, na perspectiva das diretrizes
curriculares nacionais, um empreendimento de compreensao stricto sensu da formagéo por ele
orientada®®. Sup®e-se, assim, correspondéncia entre esse contetido e a proposta global de
formacédo do curso.

Mas como identificar tais expectativas e tais conteddos, de forma sistematica e
menos suscetivel a subjetividade latente da leitura direta? Um possivel recurso de pesquisa é a
analise de conteudo, cujo campo de estudo se caracteriza por:

um conjunto de técnicas de andlise das comunicagdes visando obter, por
procedimentos sistematicos e objetivos de descri¢do do conteldo das mensagens,
indicadores (quantitativos ou ndo) que permitam a inferéncia de conhecimentos
relativos as condicBes de produgdo/recepcdo® (variaveis inferidas) destas
mensagens (BARDIN, 2011, p. 48).

2 Tanto no ambito das teorias criticas quanto no das pos-criticas, é possivel instituir um amplo debate sobre as origens e as
consequéncias da centralidade dada as competéncias na perspectiva da formagdo dos projetos pedagdgicos de cursos,
especialmente em relagdo ao descompasso histdrico entre essa visdo eminentemente tecnicista e a pds-modernidade, que
atravessa o tempo presente (FOUCAULT, 1990; MOREIRA; SILVA, 1997; SANTOS, 1999; SILVA, 1999; MOREIRA,
2000; PACHECO, 2000; GOLDSTEIN, 2005; LYOTARD, 1989; PINAR, 2006; MAIA, 2011). Conquanto tangencie o
objeto da pesquisa em educacéo e ensino em qualquer perspectiva que a alcance, essa discussao fica por ora adiada, tendo em
conta as limitacBes dos objetivos deste trabalho.

% Bardin (2011, p. 48) expde que as condigdes de producio/recepgio estio associadas a “variaveis psicoldgicas do individuo
emissor, variaveis socioldgicas e culturais, variaveis relativas a situacdo de comunicagdo ou do contexto de producdo da
mensagem”. Entende-se, assim, que a analise de conteido ndo se propde somente a interpretacdo de um contetdo ou a
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A anélise de contetido é amplamente utilizada como estratégia de pesquisa em
ciéncias sociais e em humanidades, sendo também pertinente a educagdo em ciéncias, no
contexto da expansdo dos dados e das fontes de investigacdo derivada do desenvolvimento de
tecnologias de informacdo e comunicacdo (VALA, 1986; MORAES, 1999; MAYRING,
2000; CHI1ZZOTTI, 2006; BARDIN, 2011).

A analise de contetdo constitui uma metodologia de pesquisa usada para descrever e
interpretar o conteldo de toda classe de documentos e textos. Essa analise,
conduzindo a descri¢ces sistematicas, qualitativas ou quantitativas, ajuda a
reinterpretar as mensagens e a atingir uma compreensdo de seus significados num
nivel que vai além de uma leitura comum (MORAES, 1999, p. 9).

Como instrumento de pesquisa, a analise de contetdo visa a organizacéo e a
sistematizacdo de unidades textuais para a evidenciacdo de nucleos de sentido, a exemplo de
temas, conceitos e significados, e deve observar as condi¢6es de produgéo/recepcao do texto e
0s objetivos e o referencial tedrico da investigacdo (SILVERMAN, 1993; NEUMAN, 1994;
BERG, 1998; BARDIN, 2011).

Em sua forma classica (BERELSON; LAZARSFELD, 1948; BERELSON,
1952; CARTWRIGHT, 1953; HENRY; MOSCOVICI, 1968; HOLSTI, 1969;
KRIPPENDORF, 1980; 1990; BAUER, 2000; BARDIN, 2011), a andlise de conteudo se
apoia, dentre outros, em procedimentos da analise lexical (notadamente, na vertente
lexicométrica), que se caracteriza por um conjunto de procedimentos destinados a descri¢édo
de sequéncias textuais como subsidio a evidenciacdo de contetdos e a interpretacdo de seus
significados (CAMARGO, 2005; NASCIMENTO; MENANDRO, 2006; BHOWMIK;
KUMAR, 2010).

Dentre outras diversas tecnologias de apoio a analise lexicométrica, o software
ALCESTE?® constitui uma ferramenta de analise de texto baseada no célculo de coocorréncia
vocabular e na definicdo de classes de palavras que representam determinado contetdo. O
emprego de suas funcionalidades em pesquisas € metodologicamente util para a organizacao
do texto em grupos de significacdo capazes de orientar a investigacdo, com base em
determinado referencial tedrico e em objetivos explicitos (KALAMPALIKIS, 2003;
NASCIMENTO; MENANDRO, 2006).

realizacdo de inferéncias em niveis superficiais, entretanto, ao estabelecimento de relagdes de correspondéncia entre as
estruturas semanticas, linguisticas, psicologicas e sociolégicas dos contetdos, enfim, a constituicio de um campo de
determinacfes dos sentidos.

% Sigla em Francés para Analyse Lexicale par Context d’un Ensemble de Segments de Texte. Em tradugo para o Portugués,
ter-se-ia: Analise do contexto lexical por contexto de um conjunto de segmentos de texto. O software ALCESTE foi
desenvolvido por Max Reinert (1998).
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Estabelecida, portanto, a sustentagdo para a articulagdo entre competéncias em
projetos pedagdgicos e a proposta de formagdo em um curso, propde-se a analise de contetdo
nesses documentos, via software ALCESTE, visando ao estabelecimento de relagdes
convergentes aos objetivos analiticos propostos nesta pesquisa: explorar a organizacao e o

funcionamento de cursos de licenciatura em Fisica EaD.

2. A andlise lexical como subsidio a analise de contetido

Segundo Bardin (2011), a analise lexical (na variante lexicométrica) teve suas
bases estabelecidas na Franca, durante a década de 1970, a partir da sistematizacdo de
afericdes estatisticas sobre bases linguisticas. A autora destaca que “o dinamismo deste polo
de investigacdo ndo pode ser ignorado pelos analistas de contetido” (BARDIN, 2011, p. 185),
afirmando haver vultosa quantidade de referéncias de trabalhos publicados sobre o assunto.

Guilhaumou (1986) define a lexicometria como uma disciplina fundada em
“um conjunto de métodos que permitem descrever quantitativamente as sequéncias textuais

constitutivas de um corpus®”

, instituindo-se, assim, um processo de conversao de sequéncias
textuais em cadeias de caracteres significativos.

A andlise lexical desenvolveu-se por meio de operagGes estatisticas
consideradas externas (segregacdo de palavras, de estruturas vocabulares e de inventérios de
formas) ou internas (descricdo de coocorréncias e de unidades/classes de significacdo) ao
contexto discursivo?® (BARDIN, 2011), aplicando-se & diversidade dos textos orais e escritos
e assumindo carater acentuadamente quantitativo.

Com o advento do emprego do computador nos procedimentos lexicométricos,
iniciou-se um estagio de aperfeicoamento da anélise lexical. Bardin (2011) destaca que o
computador ndo é capaz de perceber o sentido das palavras, mas, assume que ele pode
examina-las e, assim, subsidiar a anélise de conteudo.

Os primeiros trabalhos de lexicometria foram objeto de critica pelos tedricos
do campo de estudo da Linguistica, por desconsiderarem aspectos como a organizagdo do
texto e as relagdes entre seus elementos. Tratava-se da histérica dicotomia entre abordagens
de pesquisas quantitativas e qualitativas. Contudo, o desenvolvimento de ferramentas da

informatica contribuiu para o aperfeicoamento dos meios de operacdo da analise léxica,

270 corpus ¢ definido com o “conjunto de documentos tidos em conta para serem submetidos aos procedimentos analiticos”
(BARDIN, 2011, p. 126).

%8 Este emprego de termos relacionados ao discurso, bem como os que o seguem, da-se restritamente na perspectiva tedrica
do respectivo autor, tendo-se com essa observacado, explicitamente, a ndo intencionalidade de antecipar uma discusséo tedrica
e — como se deve ser — devidamente sustentada sobre esse tema.
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aproximando-a do campo qualitativo, com consequente revisdo das criticas originais
(BARDIN, 2011). Assim, a opcdo pelo empreendimento da analise lexicométrica deve
considerar que, se € polémica a relacdo de um pesquisador com o texto, por sua subjetividade,
ndo menos polémico € o uso de ferramentas de pesquisa com componentes objetivos.

Tournier (1986) observa que verificar a presenca das palavras “— e mais ainda a
sua copresenga — em determinado discurso e determinado momento do texto ou da historia
ndo tem qualquer inocéncia nem gratuidade”. Fica assim evidente que as énfases, as omissoes
e a forma de distribuicdo e de correlagdo das formas textuais contribuem a organizacao de um
conteldo e, portanto, constituem subsidio a sua analise.

E é por essa poténcia que a andlise lexical sustenta metodologicamente e,
assim, conflui com o referencial tedrico para o alcance dos objetivos desta pesquisa. Em
particular, empreender-se-a o software ALCESTE, cujas caracterizacdo e operacdo passam a
ser apresentadas, sucedidamente a descri¢do de uma proposta de sua utilizacdo como subsidio
a andlise do contetdo competéncias em projetos pedagogicos de licenciatura em Fisica na

modalidade a distancia.
3. O Software ALCESTE

Segundo Kronberger e Wagner (2003), o ALCESTE integra operagdes
estatisticas sofisticadas e, por meio de diversas etapas e métodos, realiza a sistematizacdo,
segmentacdo, classificacdo hierarquica e analise de correspondéncia vocabular, constituindo-
se um meio de descricdo e exploracdo dos contetdos textuais.

A operacdo do ALCESTE pressupfe a associacdo entre o dominio linguistico
(ou unidade de contexto, particularmente no campo Iéxico) e a representacdo coletiva (ou
contexto tipico), isto é, a posicdo, a visdo de mundo dos emissores/codificadores de um
contetdo sobre determinado objeto de que tratam. A esse respeito, Nascimento e Menandro
(2006, p. 73-74) lecionam que a:

unidade de contexto é entendida como uma espécie de representacdo elementar, um
sentido ou um enunciado minimo em um discurso. Tal enunciado é postulado como
uma ideia de um individuo psiquico, sendo que essa idéia [sic] se refere a um objeto,
mas também, a0 mesmo tempo, ao proprio sujeito. E essa dupla referéncia que
permite a formacéo da representacdo de um objeto. Por extenséo, a regularidade de
representagdes entre individuos pode promover a existéncia de um determinado
contexto tipico de um grupo, uma representacéo coletiva, um “mundo”.

O funcionamento do software, nessa perspectiva, admite a priori que em um

contexto semantico especifico havera regularidade de aparicdo de unidades de significacdo
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semelhantes, evidenciadas e organizadas em tdpicos e categorias que representem o conteido
de que emanam. Diferentes posicionamentos sobre um mesmo objeto, portanto, promoveriam
distintos conteudos, proferidos por meio de estruturas vocabulares (Iéxicas) também distintas.

A articulacdo entre o uso da analise lexicométrica promovida pelo ALCESTE e
o empreendimento de analise de conteudo fica evidenciada na afirmacdo de Kalampalikis
(2003) de que o vocabulario de uma unidade textual ou de um contetdo constituiria uma
referéncia da intencdo de sentido atribuida por seu sujeito emanante. Ao promover a
organizacéo tépica do contetdo, o software realiza a segregacéo, por similaridade, das classes
de palavras que representam esse conteudo e, assim, favorece andlises, inferéncias e
interpretagdes sobre ele.

Para a operacdo do ALCESTE e a interpretacdo dos resultados fornecidos,
convém definir alguns termos que Ihe sdo préprios: (i) Unidade de Contexto Inicial (UCI):
texto integral (contetdo) objeto de andlise; (ii) Unidades de Contexto Elementar (UCEs):
segmentos de contetdo utilizados nas operacdes estatisticas, definidos segundo critérios
sintaticos (marcacOes graficas de pontuacdo) ou de tamanho (quantidade de palavras); (iii)
Unidade de Contexto (UC): agrupamento de UCEs; (iv) Classe: agrupamento de UCEs de
vocabulario homogéneo, definido por associacbes de sentido; e (v) Forma: registro de um
vocabulo, consideradas as respectivas concordancias, flexdes, conjugacGes e variacGes
morfolégicas® (REINERT, 1998; NASCIMENTO; MENANDRO, 2006).

Apropriando-se dessas definicBes, a figura 1, a seguir, propde um esquema
representativo da segmentacdo textual realizada pelo ALCESTE em seus procedimentos de
analise lexicogréfica:

Figura 1 — Representacdo da segmentagdo textual realizada pelo software ALCESTE

UCI UCE UC Classe

Fonte: elaborado pelos autores.

2 Apresenta-se também como forma reduzida, que é registrada por um radical comum seguido do sinal “+” — como exemplo,
as palavras “EDUCAR”, “EDUCACAO” ¢ “EDUCADOR”, bem como as suas variagdes de niimero e género, seriam
registradas por “EDUC+”. No software ALCESTE, as formas e as formas reduzidas ndo recebem a grafia de sinal diacritico
ou de acentuacdo grafica.
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Na figura 1, buscou-se representar por um diagrama 0 processo de
segmentacdo textual do ALCESTE, que poderia ser descrito em trés subprocessos: (i) tomada
do texto integral (UCI) como matéria inicial de analise (no caso desta pesquisa, 0s projetos
pedagdgicos dos cursos); (ii) identificacio das UCEs (segmentos de textos desses
documentos, como paragrafos, por exemplo); e (iii) agrupamento das UCEs em classes,
segundo a homogeneidade de sentido. Para a realizacdo desses subprocessos, sdo consignadas
sucessivas operacOes estatisticas, incluindo-se a alteracdo de parametros, até que as classes
constituidas possuam, idealmente, a maior qualidade lexicografica possivel, isto é, que
integrem formas homogéneas entre elas e heterogéneas em relacdo aquelas das demais
classes.

A apropriacdo das definicbes do ALCESTE, bem como de sua ldgica de
segmentacdo textual, é suposta simplificadora da compreensdo da operacdo e dos resultados
da analise procedida com o apoio do software, em particular dos relatérios estatisticos e das
representacdes gréaficas.

Em sua operacdo, 0 ALCESTE executa etapas sequenciais que levam a quatro
categorias de resultados: (i) organizacdo do conteudo em listas de formas (indicando
frequéncias, coocorréncias, auséncias, classificagbes morfossintaticas); (ii) definicdo das
UCEs e das classes; (iii) Analise Fatorial de Correspondéncia (AFC)®; e (iv) Classificacdo
Hierarquica Descendente (CHD) (NASCIMENTO; MENANDRO, 2006)*".

Classificar um conjunto € garantir que 0s varios subconjuntos sejam
internamente homogéneos (constituidos de elementos semelhantes) e heterogéneos entre si
(isto €, que os elementos de subconjuntos diferentes sejam dessemelhantes). Para isso, dispde-
se de métodos de andlise classificatdria, a exemplo dos hierarquicos, que correspondem ao
agrupamento em classes por etapas, partindo-se de subconjuntos unitarios e realizando-se
sucessivas fusdes dos subconjuntos considerados mais semelhantes, até que garantidas as
condices de classificacdo (FAVERO et al., 2009). Na analise lexical do software ALCESTE,
a Classificacdo Hierarquica Descendente (CHD) visa a segregacéo do conteddo do texto em
classes e é realizada a partir de sucessivos cruzamentos entre as UCEs e as formas reduzidas.
Dessa forma, o conjunto de UCs constitui a primeira classe, que passa a ser sucessivamente

subdividida, até que, idealmente, ndo haja entre as classes resultantes palavras ndo exclusivas.

% Cruzamento entre a frequéncia de ocorréncia de formas e as classes derivadas da analise léxica, representado graficamente
no plano cartesiano a congruéncias e as oposi¢des entre as classes.

%1 A guisa de detalhamento sobre as etapas de operagdo do software ALCESTE, sugere-se a leitura do artigo Analise lexical e
andlise de conteldo: uma proposta de utilizacdo conjugada (NASCIMENTO; MENANDRO, 2006), especialmente o
intervalo das paginas 75 a 78.
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As classes obtidas s&o assim entendidas sob trés perspectivas: (i) como
contetdo, pela assuncdo das listas de palavras e das UCEs que lhes constituem; (ii) como
funcionamento, por formarem um sistema de organizacdo da dindmica do conteudo; e (iii)
como representacdo, por aproximar ou opor segmentos dos textos que sdo representativos de
determinado contetdo. Essas propriedades analiticas da lexicografia apoiada pelo software
ALCESTE confluem-se com o interesse principal desta pesquisa, qual seja: a analise do
conteddo competéncias em projetos pedagdgicos de cursos de licenciatura em Fisica EaD,

com vistas a evidenciacdo de estruturas textuais que auxiliem em sua interpretacao.

4. Procedimentos da pesquisa: analise do contelddo competéncias em projetos
pedagbgicos de licenciatura em Fisica EaD

O espaco amostral desta pesquisa € o conjunto de todos os 26 cursos de
licenciatura em Fisica EaD ofertados, no ano de 2014, por instituicbes publicas de ensino
superior no Brasil. A tabela 1, a seguir, ilustra a distribui¢do dos cursos analisados, por regido

geografica e tipologia:

Tabela 1. Qualificacdo do espa¢o amostral da pesquisa

Regido Geografica Federal Estadual Subtotais

Centro-Oeste 2 1 3
Nordeste 7 2 9
Norte 4 1 5
Sudeste 6 0 6
Sul 2 1 3
Totais 21 5 26

Fonte: plataforma emec (2014).

A base de dados (corpus) é constituida pelo conjunto dos arquivos digitais dos
projetos pedagdgicos dos cursos de licenciatura em Fisica a distancia, ofertados por
instituicdes publicas de ensino superior®, tal qual caracterizada na tabela 1. Em cada arquivo,
foram segregados exclusivamente os textos das se¢bes (homoénimas ou homologas)
competéncias e habilidades, que foram consideradas nucleares pelas diretrizes legais
brasileiras sobre projetos pedagogicos: o Parecer CNE n° 9/2001 (BRASIL, 2001a) e a
Resolucdo CNE n° 1/2002 (BRASIL, 2002a).

Tendo como fulcro a sua submissdo a analise do software ALCESTE (versao

2012 para Windows), a preparacdo do corpus transcorreu-se pela organizagéo e formatacao do

%2 Por ndo possuirem relevancia para a modalidade de analise transcorrida e para preservar a identidade das respectivas
instituicOes de ensino, as referéncias dos projetos pedagégicos foram ocultadas do corpus bibliografico desta pesquisa. A
despeito disso, sao indicadas as fontes de consulta e é reiterada a natureza publica dos dados consultados.
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conjunto dos textos em um arquivo digital, procedendo-se a revisdo, a corre¢cdo ortografica e
ao ajuste dos caracteres/simbolos™.

Ap0s a sua preparacdo, a base de dados foi submetida aos procedimentos de
analise de contetido do software ALCESTE, sem alteracdo dos parametros originais da versao
utilizada. Os resultados gerados compdem relatdrios sintéticos e analiticos e 0s respectivos
elementos lexicogréaficos (listas de formas, dendogramas, gréficos de classes, de associacao de
palavras e de analises fatoriais de correspondéncia etc.), cujas sinteses passam a ser

apresentadas e analisadas.

5. Apresentacdo e discussdo dos resultados da andlise do conteldo competéncias em
projetos pedagogicos de licenciatura em Fisica EaD

A apresentacdo e a analise dos resultados da pesquisa dar-se-d0 pela
explicitacdo e discussdo de quatro grupos de resultados: (5.1) presencas e auséncias de
formas, isto é, as indicacGes das formas significativamente presentes ou correlativamente
ausentes em cada classe, com os respectivos coeficientes de associacdo®*; (5.2) interacdes
entre as classes, assinaladas no grafico da Analise Fatorial de Correspondéncia; (5.3)
correlagdes entre as formas, indicadas nos graficos de associacdo entre as formas mais
significativas em cada classe e um subconjunto de outras formas significativas; e (5.4)
associacdo entre competéncias nos projetos pedagoégicos de Fisica EaD e nas
recomendacdes do CNE.

%8 A formacdo e revisdo do corpus envolve: (i) verificar possiveis erros de digitacdo e de ortografia; (ii) suprimir informacées
ndo textuais (a exemplo de eventuais anota¢es ou intervengdes do entrevistador ou designagdes pessoais ou institucionais de
carater sigiloso); (iii) uniformizar o registros das siglas (por extenso ou por abreviatura); (iv) substituir o hifen (-) das
palavras compostas pelo caractere underline (), as formas verbais pronominais de énclises e mesoclises por prdclises e 0s
nGmeros por extenso por sua forma algoritmica; e (v) excluir todos os simbolos/caracteres ndo textuais, como por exemplo:
aspas (“ ), apostrofo (¢ °), hifen (-), cifrdo ($), percentagem (%), asterisco (*) etc. (REINERT, 1998; NASCIMENTO;
MENANDRO, 2006).

% 0 teste de hipoteses mais recorrente é o da distribuigio 32 (denominada de qui-quadrado ou chi-quadrado), que se aplica “a
uma amostra em que a variavel nominal assume duas ou mais categorias”, com o objetivo de comparar “as frequéncias
observadas com as esperadas em cada categoria” (FAVERO et al, 2009, p. 149). O 3> mede o valor da dispersio para duas
variaveis nominais, julgando o nivel de associacdo entre varidveis qualitativas. Na analise de contetido, fornece a medida da
forca de associagdo da palavra a sua respectiva classe. O phi (representado por @) ¢ uma medida de associagdo derivada do 2,
que pode ser interpretado como um ajuste frequencial (padronizacdo), limitado ao intervalo fechado entre -1 (em que ha forte
dissociacdo entre as variaveis) e 1 (em que ha forte associacdo entre as variaveis), o que facilita a sua interpretacdo. Nos
casos em que uma forma esta presente em duas ou mais classes, o nivel de sua “auséncia” em determinada classe é avaliado
em comparacdo a sua frequéncia em outra(s) classe(s).
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5.1. Presencas e auséncias de formas

Para o corpus competéncias dos projetos pedagdgicos de licenciatura em Fisica
EaD, submetido a analise do software ALCESTE, observou-se a formacéo de seis classes de

significacdo, conforme disposto na figura 2 a seguir:

Figura 2 — Lista de palavras significativas para cada classe (competéncias e habilidades)

»
[ ]
L]
Ll
| ] . ® * ® -
Clagse 2 Clazse 4 Classe 5 Clazse & Clagse 2 Classe 1

Liste des mots significatifs pour chacune des classes avec leur coefficient d'association Phi

Présence 0 | | Présence $ P || présence §F° Présence $ P | | Présence $ Pl Présence §FH

competenci 0,35 conhecimen 035 0,52 reconhecer 0,72 etica 0,63 = 22

curso 023 reslidsde 0,28 instancis: encaminhar 0,62

projeto 0,28 | | trabslh 0,28 distintas disgnostic 0,59

diretrizes 0,27 | | estabslecer 0,22 palestras 0,56 lsborstorizis 0,59

curricular 0,26 ensing 0,25 contempora 0,55 manter 0,55

uma 0,25 ambiznt 0,25 relztorios 0,50 consegu 0,55

presanta 0,25 capacidade 0,24 seminariocs 0,50 | | aproprisdos 0,55

licencistura 0,25 | | aprendz 0,22 sspecial 0,43 || responssbili 0,55

nESs 0,23 contribuir 0,22 spresent 048 cultur 0,54

nacion 0,23 aplic 02z2 area 045 praticos 0,52

identidade 0,22 producan 02z2 desenvalvir 0 45 economico 0,52

red 022 ambito 3,21 public 0,45 desenvolvic 0,52 3
0,21 dinamic 0.2 SOCi 0,44 || atualz 0,50 &
0.zz pratica 0,21 0,42 fazendo 0,50 0,53
0,20 procEsso 0,21 0,41 fonnnul 0,42 0,50
0,20 ||lec 0,12 0.4 abstr 0,45 0,43
0,19 madio 3,19 0,24 sociopolitice 0,48 0,42

final 0,19 | |ahuno 0,19 0,22 | |instrumento 0,43 0,48

inici 0,19 papsl 0,19 = 0,22 || experiment 0,41 0 0,46

ultim 0,13 propr 0,13 dado 0,28 gEr 0,41 conceito 0,45

Absence F || Absence $FM || Abzence §FT Absence P | | Absence § P Absence $EM

conhecimen -0, 25 linguagem -0.24 SO0 0,15 o= 0,18 ||da -0,23 do 0,23

cientif 0,23 resultade  -0.22 sres 0,15 ENSinG 5 a5 -0,18 as 017

are3 022 SHprEss 021 0,15 uma 0,14 o 0,18 form 0,18

relac 022 tear 0,20 problema  -0,15 profission 0,12 o= 0,18 0,15

utilz 0,21 competenci -0,20 dao 0,14 30 0,11 arzz 0,11 0,12

Fonte: relatdrios do software ALCESTE.

A partir das classes constituidas, é possivel estabelecer correlagdes com areas
ou segmentos da formacdo em licenciatura em Fisica, conforme proposto no quadro 1 a

sequir:
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Quadro 1 — Descritores e principais formas relacionadas e ausentes as classes constituidas (competéncias e habilidades)

Classe Descritor Formas Relacionadas Formas Ausentes

linguagem; descricao; divulgacao;
nocoes; validade; cientif+; metodo; form+; ensino
conceito

Formacé&o na area do conhecimento

1 da Fisica e da linguagem cientifica

etica; laboratoriais; praticos; instrumento;

2 Formacdo ética e experimental .
experimento

conhecimento+;

3 Formacdo em questdes legais e competenci+; curso; projeto; diretrizes; cientif+- area:
curriculares curricular; licenciatura; professor T
relac+; utiliz+
conhecimen+; realidade; ensino; linguagem;
4 Formacédo pedagogica e didatica capacidade; aprendiz+; aplic+; pratica; resultado;
aluno competéncia
textos; didat+; materi+; artigo; leitura; . .
o ] . soci+; area;
5 Itens formais de organizacéo e formativos; informac; assunto; problema
. - ¢ bibliograf+; estrateg+; elabor+
avaliagdo relativos ao curso - — - —
instancias; palestras; relatorios; S _
6 ensino; profission+

seminarios; apresent+; trabalhos; dado

Fonte: elaborado pelos autores.

As classes constituidas integram dimensGes da formagdo do curso de
licenciatura em Fisica. Na classe 1, encontram-se as formas textuais relacionadas aos
elementos mais proprios a formacdo cientifica, a exemplo de linguagem, descricao, cientif+,
metodo e conceito. Trata-se da segmentacdo de textos caracterizadores dos dominios de
conhecimento da Fisica. Na classe 2, segregam-se formas como ética, laboratoriais e
experimento, que indicam a junc&o textual relativa & dimensdo experimental. Na classe 3, o
dominio da formacdo em questBes legais e curriculares relne formas como competencias,
diretrizes e curricular. Na classe 4, organizam-se 0s conjuntos de textos que se articulam para
formacdo em aspectos pedagdgicos e didaticos, representados por formas como conhecimen+,
ensino, aprendiz+ e aluno. Nas classes 5 e 6, dispdem-se 0s excertos de texto relativos a
organizacdo e a avaliacdo, tais como textos, leitura, bigliograf+, relatorios, apresent+ e
trabalhos.

O primeiro itinerario analitico vai a direcdo da néo articulacdo textual explicita
entre a area do conhecimento do curso (a Fisica) e a dimensdo do seu ensino. Esse aspecto é
ilustrado na composicao da classe 1, em que se agrupam os conteidos textuais mais correlatos
a area cientifica de conhecimento do curso, pela auséncia significativa da forma ensino e pela
inobservancia de formas relacionadas aos aspectos didatico-pedagdgicos. Também fica
evidente a auséncia de formas relacionadas ao conhecimento em ciéncia nas classes 2, 3 e 4 —
associadas, respectivamente, as questbes éticas, as legais e curriculares e a formacéo
pedagdgica e didatica — e, mais uma vez, a auséncia da forma ensino nas classes 2 e 3.

Essas segregacdes sdo indicativas da aproximacao da proposta de formacdo do

curso, explicitada em seu projeto pedagogico, a uma concepcao de carater racionalista técnico
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(WEBER, 1982; 1994), como se encontra, por outras formas, discutido e aprofundado em
trabalnos como o0s de Schnetzler (2000), Pérez Gomes (2002), Marandino (2003) e
Delizoicov, Goncalves e Marques (2007). Cabe, portanto, evidenciar algumas percepcdes
sobre essa perspectiva e seus efeitos no ensino.

No racionalismo técnico, “a atividade profissional consiste na solucéo
instrumental de um problema feita pela rigorosa aplicacdo de uma teoria cientifica ou uma
técnica” (SCHON, 1983, p. 21). Com isso, na perspectiva da docéncia, estabelece-se uma
hierarquia em que o0 conhecimento pedagdgico € subvalorizado em detrimento ao
conhecimento técnico:

Pesquisadores supostamente fornecem a ciéncia bésica e aplicada a partir da qual
derivam técnicas para diagndstico e solucdo dos problemas da pratica. Profissionais
supostamente suprem os pesquisadores com problemas para estudo e testes a

respeito da utilidade dos resultados de pesquisa. O papel do pesquisador € distinto e
normalmente considerado superior ao papel do profissional (SCHON, 1983, p. 23).

A origem do paradigma racionalista técnico regride a base do sistema
produtivo capitalista, no entremeio de suas complexas relacdes de poder, e exerce influéncia
em diversos ramos da atividade humana. No campo da educacdo, nos processos de ensino-
aprendizagem e de formacdo do professor, sustenta-se e se materializa ha compartimentacao
entre a producédo do conhecimento e sua execucdo/reproducéo; no ensino de ciéncias, por sua
condicdo de ramo da educacdo mais adjunto as ciéncias naturais, fica ainda mais favorecida a
legitimacdo e a ampliacdo dessa visdo, que concebe como pratico um conhecimento que nao €
da ciéncia especifica (nomeadamente, o conhecimento pedagdgico), dificultando a
colaboracdo entre as areas e, assim, diluindo no programa do curso a capacidade abstracional
e de pesquisa que advém dos conhecimentos pedagdgicos.

Tanto na formacdo docente quanto em sua préatica, a racionalidade técnica
determina a qualidade do ensino ao influenciar a sele¢cdo dos objetivos, dos conteudos, das
metodologias, das acdes organizativas e curriculares e na avaliagdo. Nesse paradigma, a
formacgéo do professor presume a assuncéo curricular de determinados conhecimentos e no
treinamento de determinadas habilidades, concebendo exercicio docente como um modus
operandi para a execucdo e reproducdo (técnica) de conhecimentos produzidos por

especialistas.



71

A partir do ponto de vista do modelo da racionalidade técnica institucionalizado no
curriculo profissional, o conhecimento real baseia-se em teorias e técnicas da ciéncia
béasica e aplicada. Portanto, essas disciplinas devem vir primeiro. “Habilidades” no
uso da teoria e da técnica para resolver problemas concretos devem vir mais tarde,
quando os estudantes ja tiverem aprendido a ciéncia relevante — primeiro, porque ele
ndo pode aprender habilidades de aplicacdo sem antes aprender conhecimento
aplicavel e segundo porque habilidades sdo um tipo ambiguo e secundario de
conhecimento (SCHON, 1983, p. 28).

O paradigma da racionalidade técnica fica institucionalizado nos cursos de

formagé&o de professores quando se observa que

[...] nas universidades brasileiras, esse modelo ainda néo foi totalmente superado, ja
que disciplinas de contetdo especifico, de responsabilidade dos institutos basicos,
continuam precedendo as disciplinas de contetido pedagdgico e articulando-se pouco
com elas, as quais, geralmente, ficam a cargo apenas das faculdades ou centros de
educacdo. Além disso, o contato com a realidade escolar continua acontecendo, com
mais frequéncia [sic], apenas nos momentos finais dos cursos e de maneira pouco
integrada com a formagdo tedrica prévia (PEREIRA, 1999, p. 112-113).

Se, como evidencia Pereira (1999), ainda se mantém uma postura racionalista-
técnica no ensino na modalidade presencial, a oportunidade o fazé-lo de forma diferente
parece nao ter se concretizado na EaD, como apontam os dados coletados nesta pesquisa, que
evidenciam o distanciamento entre a produ¢do do conhecimento no curso e 0 seu ensino.

Por essas perspectivas, que pressupdem a capacitacdo para a docéncia a partir
da combinacdo entre os conhecimentos da respectiva area cientifica (o bacharelado) e o
conhecimento pedagdgico (a licenciatura), a qualificacdo para o ensino dar-se-ia de forma
desassociada a formacéo técnica/cientifica, o que se apresenta incompativel ao contexto da
sociedade contemporanea, repleta de contradicbes e complexidades, e da educacdo nessa
sociedade, embora ainda predomine em inumeras praticas educacionais (SCHNETZLER,
2000; PEREZ GOMES, 2002; MARANDINO, 2003; DELIZOICOV; GONCALVES;
MARQUES, 2007; DUARTE et al., 2009).

Academicamente, as influéncias do racionalismo técnico na formacdo do
professor, em particular a segmentacdo entre conhecimento cientifico e os meios de sua
operacdo e de seu ensino, podem ser agrupadas e analisadas sob a perspectiva de constituirem
meio, finalidade e consequéncia do paradigma da racionalidade técnica. Como meio,
integram-se 0s processos de divisdo curricular em moédulos cientificos e mddulos tedrico-
metodologicos sobre educacdo e ensino, considerados heterogéneos e complementares. Como
finalidade, dispdem-se os objetivos de articular a formacdo na perspectiva da manutencao do
status quo tecnicista. Como consequéncia, os desdobramentos de se imputar ao licenciando a
responsabilidade de exercer a docéncia a partir de uma formacgdo influenciada por

componentes racionalistas técnicos.
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Do ponto de vista do ensino, a formagdo do professor no paradigma da
racionalidade técnica pode induzir — ou, até mesmo, fomentar — uma préatica docente orientada
pelo apriorismo conteudistico (técnico), pela visdo desconexa entre sujeitos, saberes e praxis
ou pelo enviesamento epistemoldgico do ensino, em sua condi¢cdo de area do conhecimento.
Esses sdo indicativos da perspectiva educacional propria do regime positivista, que se
caracteriza pela atribuicdo de carater instrumental, explanatério e preditivo ao ensino, em
detrimento a viséo reflexiva, problematizadora, critica e atenta as relacdes de saber/poder
imanentes aos aspectos identitarios, subjetivos, culturais, étnicos, raciais, de género e sexuais.

A auséncia da forma ensino junto as classes de formacdo em conhecimentos do
curso pode caracterizar a vinculagdo do projeto pedagdgico a racionalidade técnica, o que
confirma uma determinada forma de producdo dos sujeitos licenciandos, mas, para além
disso, impede a participacdo de novos e mais atuais paradigmas educacionais, que oferecem
modelos alternativos ao da racionalidade técnica para a formacao de professores. Um deles €
0 da racionalidade préatica, em que se consideram as questGes afetas a complexidade, a
excepcionalidade, as incertezas, aos valores humanos e individuais, a sazonalidade e aos
conflitos nos processos de ensino-aprendizagem. Por essa visdo, que tem carater humanista e
se orienta pelo bindmio pesquisa-acdo, a formacdo do professor ocorreria sem qualquer
separacao entre o pensar e o fazer. O professor, em sua formacéo, tornar-se-ia um pesquisador
no contexto pratico, cujas aces profissionais independeriam de um conjunto de atributos
tedricos e técnicos prescritiveis a casos gerais, mas de competéncias para a elaboracdo de
teorias e praticas aplicaveis aos casos especificos e imprevisiveis (SCHON, 1983;
ZEICHNER, 1983; CARR; KEMMIS, 1986; TABACHNICK; ZEICHNER, 1991; TATTO,
1999).

Outro modelo é o da racionalidade critica, em que a educacdo e 0 ensino se
caracterizam por sua inscrigdo historica, como atividade social e por seu carater politico,
marcado por seu objetivo problematizador — néo instrumental, como na racionalidade técnica,
ou, tampouco, interpretativo, como na racionalidade pratica —, mas de visdo questionadora
sobre o conhecimento existente, o poder e as suas condi¢des. Nesse paradigma, a educacdo é
considerada meio de promocéo de igualdade social, de emancipacdo de classes e de revelar,
interpretar e resistir as desigualdades com vistas a transformacdo social (LISTON;
ZEICHNER, 1991; HOOKS 1994; CARSON; SUMARA, 1997). Nesse sentido, no caso da
educacdo em fisica e nas demais ciéncias, pode-se pensar num curriculo em que o
conhecimento, sua producgéo e seu ensino sdo indissocidveis de sua posi¢do na sociedade e das

relacOes estabelecidas de poder.
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A perspectiva mais atual — e que se contrap8e as racionalidades técnica, pratica
e critica — € o pés-modernismo. O movimento intelectual pds-modernista, originado na arte,
na arquitetura e nos estudos culturais (KVALE, 1992; ROSENAU, 1992; SMART, 1993;
MARSHALL, 1994), pode ser designado como “o estado da cultura apds as transformacdes
que afetaram as regras dos jogos da ciéncia, da literatura e das artes a partir do século XIX”
(LYOTARD, 1989, p. 11).

Por considerar o dominio social multifacetado, heterogéneo e ndo apreensivel
por grandes teorias, 0 pds-modernismo concebe a compreensdo do mundo entre discursos de
legitimacdo distribuidos em uma diversidade de préticas discursivas. Esses discursos pos-
modernos, a propoésito, sdo desconstrutivos do conhecimento, da verdade, do poder e da
linguagem de legitimacédo cultural e da visdo de modernidade como contexto de libertacao,
avaliando-a, em oposicdo, como fonte de subjugacdo, opressdo e repressao (ROSENAU,
1992; NOGUEIRA, 2001). Essa hipercritica com relagdo a validade do conhecimento
objetivo é importante para o ensino desde o momento de discutir os conhecimentos e a
natureza da ciéncia até a formacao nas disciplinas pedagdgicas presentes no curriculo.

Na visdo pds-moderna, a educacdo e o0 ensino — bem como, consequentemente,
a formacdo do professor e a presuncéo de suas competéncias — ndo se firmam tdo somente em
aspectos técnicos, praticos ou criticos, haja vista essas perspectivas visarem a
contraproducente linearizacdo de uma complexidade, mas em relacbes de saber/poder
incluidas em questdes de identidade, subjetividades, género, raca, étnica, sexualidade e
cultura.

Outra linha de andlise das classes textuais derivadas percorre a auséncia
significativa de enfoque especifico para a triade ensino, pesquisa e extensdo. Essa evidéncia
estd marcada na omissdo das formas pesquisa e extensdo dentre as mais recorrentes e, por
consequéncia, nas suas ndo relagcdes ao ensino. Além de estar constitucionalmente previsto
(BRASIL, 1988) que as universidades “obedecerdo ao principio de indissociabilidade entre
ensino, pesquisa e extensdo”, esse aspecto € considerado uma conquista histérica e um dos

meios de sustentacdo de sua autonomia didatico-cientifica (MACIEL, 2010) que

[...] visa a concretizacdo de um padrdo de qualidade na oferta da educacéo superior,
assim como a limitacdo de fortes constrangimentos estatais, mercadoldgicos ou de
outra natureza que consubstanciem dependéncia nos processos de ensino, de
producéo e de difusdo do conhecimento (CATANI; OLIVEIRA, 2002, p. 79).

A articulacdo entre ensino, pesquisa e extensdo na proposta pedagogica de

formacéo do professor prima por contribuir para o oferecimento de atividades formativas que
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ultrapassem a visao racionalista técnica do ensino, baseada na dicotomia entre conhecimento
e pratica, dotando a capacitacdo para o exercicio profissional, para além de seus requisitos
teoricos, de insercdo contextual e de reflexdo sobre a acdo. Essa arquitetura sustenta-se no
ideal de promocdo do ensino a condicdo de ente educacional em constante (re)elaboracédo
tedrica, em detrimento ao carater meramente instrumental e reprodutivo; ndo observa-la, na
pratica, implica a decomposi¢do da formagdo docente em componentes da racionalidade
técnica.

Mesmo em face as previsdes tedricas sobre o racionalismo técnico e sobre a
sustentacdo da autonomia e da qualidade universitaria na formacdo do professor, um
questionamento seria imediatamente admissivel: em que se reveste a expectativa de que as
articulacGes entre o contetdo cientifico do curso e 0 seu ensino e a associa¢do entre 0 ensino,
a pesquisa e a extensdo universitarios estejam dispostas no conteddo competéncias dos
projetos pedagdgicos, e ndo em qualquer outra de suas se¢des? A resposta para essa pergunta
encontra-se no rol de competéncias a serem consideradas em projetos pedagdgicos de cursos
de formacdo de docentes no Brasil, dentre as quais se destacam as referentes: (i) “ao dominio
dos contetidos a serem socializados, aos seus significados em diferentes contextos e sua
articulacdo interdisciplinar”; e (ii) “ao conhecimento de processos de investigacdo que
possibilitem o aperfeicoamento da prética pedagdgica” (BRASIL, 20023, p. 3).

Os resultados da andlise do contetdo competéncias, a que foram submetidos os
projetos pedagodgicos de licenciatura publica em Fisica EaD, indicam a ndo integracdo de
conteddo cientifico, ensino, pesquisa e extensdo na trama textual e, assim, corroboram as
evidéncias da inser¢do desses cursos no modelo da racionalidade técnica na formacdo de

professores.

5.2. Interac0es entre as classes

Analises complementares podem ser efetuadas a partir da relagdo entre a
frequéncia de ocorréncia das formas e as respectivas classes derivadas da lexicografia, por
meio da Anélise Fatorial de Correspondéncia. Na figura 3, a seguir, representam-se
graficamente, no plano cartesiano, as congruéncias e as oposi¢des entre as classes, isto é, as

suas articulacdes e respectivas areas de abrangéncia e de intersecgéo.
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Figura 3 — Analise Fatorial de Correspondéncia (competéncias e habilidades)
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Fonte: relatérios do software ALCESTE.

Do grafico da Analise Fatorial de Correspondéncia, é possivel corroborar 0s
resultados ja& encontrados a partir da analise individual das classes, observando-se
predominancia textual das classes 1 (formacdo na area do conhecimento da Fisica e da
linguagem cientifica) e 2 (formagdo ética e experimental). Nota-se, ainda, pouca énfase
textual da classe 4 (formacdo pedagdgica e didatica), conquanto a sua centralidade, e sua
aproximacdo as classes 3 (formacdo instrumental em questdes legais e curriculares), 4 € 5
(itens formais de organizacdo e avaliacdo relativos ao curso). Esse comportamento integra o
conjunto de observacdes que apontam para a descontinuidade textual entre o contedo
cientifico do curso e a operacdo do seu ensino, isto €, a aproximacao as perspectivas da

racionalidade técnica.

5.3. Correlagdes entre as formas

As figuras 4 a 9, a seguir, apresentam os graficos de associacdo entre as formas
mais significativas em cada classe e um subconjunto de outras formas significativas, visando
a conhecer o grau de aproximacdo entre elas e, partir disso, avaliar o respectivo nivel de

coesdo textual.
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Figura 4 — Rede da forma linguagem na classe 1 Figura 5 — Rede da forma etica na classe 2
(competéncias e habilidades) (competéncias e habilidades)

Réseau de la forme “etica’ dans la classe 2+

desenvolvido

? " diagnostic
" formul
conceito ger stualz o
asportio informatica ‘
demorada e N manter
4 absorver
encaminhar
copzeon. cun
utiliz diversos responsabiligade
cientif ¢ consequ iy
linguagem etica
deserican econamico
concentrar experiment
metode .
fazendo
persistir
o estoro apropriados
o instrumenta
validade divulgaca trabalhos procedimentos. sodopoiiticos et laboratoriais

praticos

Fonte: relatérios do software ALCESTE. Fonte: relatérios do software ALCESTE.
Figura 6 — Rede da forma competencia na classe 3 Figura 7 — Rede da forma conhecimento na classe 4
(competéncias e habilidades) (competéncias e habilidades)
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Fonte: relatdrios do software ALCESTE. Fonte: relatorios do software ALCESTE.

Figura 8 — Rede da forma relevante na classe 5 Figura 9 — Rede dé} forma reconhecer na classe 6
(competéncias e habilidades) (competéncias e habilidades)
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Fonte: relatérios do software ALCESTE.
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Das redes de associagao entre as formas mais recorrentes em cada uma das seis

classes derivadas, é possivel destacar alguns elementos estruturais, como se vé a seguir:

Quadro 2 — Formas mais e menos préximas a forma principal das classes

. L Forma(s) Mais Forma(s) Menos
Classe Descritor Forma Principal ) (.) ,( )
Proximas Proximas
Formacéo na area do
1 conhecimento da Fisicae |linguagem utiliz+; cientif+ conceito; divulgacao
da linguagem cientifica
experimente+;
2 Formagcdo ética e etica cultur+; laboratoriais;
experimental responsabilidade praticos;
sociopoliticos.
N ~ curricular; curso;
Formacédo em questdes . I ' o
3 . . competencia professor; licenciatura; | diversidade
legais e curriculares o
diretrizes
Formac&o pedagdgica e . ensino; aprendiz; .
4 ormagao pedagog conhecimento P ambiente+
didatica aluno
5 relevante adapt+; materi+; -
Itens formais de didat+; bibliografia
organizacdo e avaliacao medicoes: tecnoloa+: apresent+; trabalhos;
6 relativos ao curso reconhecer ' g+ seminarios;
contemporanea .
relatorios; palestras

Fonte: elaborado pelos autores.

A partir das redes de associacdo das palavras em cada classe, € possivel
estabelecer algumas linhas de interpretacdo por tendéncia, dentre elas:

Na classe 1, a preocupacdo mais centrada na apreensdao de determinada
linguagem cientifica em detrimento aos seus aspectos conceituais e ao seu uso social.

Na classe 2, a abordagem genérica dos aspectos éticos, desarticuladamente a
questdes persistentes e emergentes em ciéncia, e suas implicagdes nos aspectos da vida, da
seguranca mundial e do desenvolvimento tecnoldgico.

Na classe 3, a focalizacdo em dimensdes formais do curso na afirmacdo de
competéncias e inobservancia das questdes da diversidade, um dos elementos integrantes das
perspectivas curriculares pos-criticas (FORQUIN, 1993; SACRISTAN, 1998; SILVA, 2010;
JAEHN; FERREIRA, 2012).

Na classe 4, a uniformidade textual na perspectiva pedagdgica dos cursos, com
focalizacdo da formacdo pedagdgica no aluno e nas relagbes de ensino-aprendizagem. Além
disso, é possivel observar afastamento textual das questdes ambientais, um dos elementos
integrantes das perspectivas curriculares pos-criticas (FORQUIN, 1993; SACRISTAN, 1998;
SILVA, 2010; JAEHN; FERREIRA, 2012).

Na classe 5, a coesdo textual nos aspectos formativos afetos a selecdo e a

producdo de conteudos. A vertente de elaboracdo e analise de materiais didaticos tem sido
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objeto de interesse da formacéo de professores no Brasil (BRASIL, 1996; 1998; 1999; 2000;
2001a; 2001b; 2002a; 2002b; 2002c; 2006; 2011) em razdo as criticas aos efetivos alcances de
conteddos j& existentes e distribuidos indistintamente, sobretudo, se consideradas as
diversidades territoriais, socioeconémicas e culturais da educacédo e do ensino.

Na classe 6, a centralidade e coesdo nos aspectos relativos as tecnologias
contemporaneas e aos meios e procedimentos de medicdo, com relativo afastamento dos
aspectos formais de apresentacao e publicacdo de informacoes e de resultados das atividades
cientificas, dentre os quais: relatorios, trabalhos, apresentacdes, seminarios e palestras. Vé-se,
assim, uma deflagrada nocdo da importéncia da ciéncia e da tecnologia como institutos
formativos, embora sem significativa articulagdo aos processos e meios de divulgacédo, que se

configuram como servicos devidos a sociedade.

5.4. Associacdo entre competéncias nos projetos pedagogicos de Fisica EaD e nas
recomendacdes do CNE

Complementarmente ao intento de explorar a organizacao textual dos projetos
pedagogicos dos cursos de licenciatura em Fisica EaD, particularmente no que concerne as
competéncias e habilidades propostas aos egressos, procedeu-se ao estudo do nivel de
associacdo entre as recomendacdes do Conselho Nacional de Educacdo — CNE/MEC
(BRASIL, 2001a; 2001b) e os resultados da analise de contedo realizada com o apoio do
software ALCESTE. Como estratégia, buscou-se representar essa associacdo textual por uma
escala de forca com trés subdivisdes proporcionais (fraco, médio e forte). Os resultados
podem ser observados no quadro 3 a seguir:
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Quadro 3 — Matriz de associagdo textual entre as competéncias CNE/MEC e a licenciatura em Fisica EaD

Classificacdo
CNE/MEC

Competéncias e Habilidades
Licenciatura em Fisica— CNE/MEC

Associacdo Textual Fisica EaD

Nivel

Posicao

Classificacdo

Competéncias Essenciais

Dominar principios gerais e fundamentos da Fisica, estando
familiarizado com suas areas classicas e modernas.

0,4%

16°

Fraco

Descrever e explicar fendmenos naturais, processos e
equipamentos tecnoldgicos em termos de conceitos, teorias e
principios fisicos gerais.

0,8%

13°

Fraco

Diagnosticar, formular e encaminhar a solucdo de problemas
fisicos, experimentais ou tedricos, praticos ou abstratos,
fazendo uso dos instrumentos laboratoriais ou matematicos
apropriados.

15,5%

20

Forte

Manter atualizada sua cultura cientifica geral e sua cultura
técnica profissional especifica.

3,1%

10°

Fraco

Desenvolver uma ética de atuagcdo profissional e a
consequente [sic] responsabilidade social, compreendendo a
Ciéncia como conhecimento histérico, desenvolvido em
diferentes contextos socio-politicos [sic], culturais e
econdmicos.

20,0%

10

Forte

Habilidades Gerais

Utilizar a matemética como uma linguagem para a expressao
dos fendmenos naturais.

1,5%

12°

Fraco

Resolver problemas experimentais, desde seu
reconhecimento e a realizagdo de medicdes, até a analise de
resultados.

2,1%

11°

Fraco

Propor, elaborar e utilizar modelos fisicos, reconhecendo seus
dominios de validade.

3,3%

90

Fraco

Concentrar esforcos e persistir na busca de soluges para
problemas de solugdo elaborada e demorada.

7,7%

60

Médio

Utilizar a linguagem cientifica na expressdo de conceitos
fisicos, na descricdlo de procedimentos de trabalhos
cientificos e na divulgacdo de seus resultados.

12,7%

30

Médio

Utilizar os diversos recursos da informatica, dispondo de
nogdes de linguagem computacional.

6,1%

80

Médio

Conhecer e absorver novas técnicas, métodos ou uso de
instrumentos, seja em medigdes, seja em andlise de dados
(tedricos ou experimentais).

9,1%

50

Médio

Reconhecer as relagdes do desenvolvimento da Fisica com
outras areas do saber, tecnologias e instancias sociais,
especialmente contemporaneas.

0,5%

15°

Fraco

Apresentar resultados cientificos em distintas formas de
expressdo, tais como relatérios, trabalhos para publicacéo,
seminarios e palestras.

0,8%

140

Fraco

Competéncias
Especificas

O nplanejamento e o desenvolvimento de diferentes
experiéncias didaticas em Fisica, reconhecendo os elementos
relevantes as estratégias adequadas.

6,3%

70

Médio

A elaboracdo ou adaptacdo de materiais didaticos de
diferentes naturezas, identificando seus objetivos formativos,
de aprendizagem e educacionais.

10,1%

40

Médio

Fonte: elaborado pelos autores a partir do Parecer CNE/CES n°. 1.304/2001 (BRASIL, 2001b).

Na construgdo da escala, foi considerada a proporcionalidade das ocorréncias

das formas integrantes das recomendagdes do CNE/MEC, relativamente ao conjunto das
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formas utilizadas pelo ALCESTE na composicdo das classes®. Para comparacdo e
classificacdo dos niveis de associacdo textual, fez-se a normalizacdo das proporcBes de
ocorréncia, aplicadas as devidas ponderacgdes estatisticas, para o intervalo fechado entre 0% e
100%. A escala foi dividida em trés niveis — fraco, médio e forte, considerados
correspondentes, respectivamente, aos niveis de associacdo textual em cada um dos tercis da
distribuicéo.

Assim, o percentual apresentado indica o nivel de coesdo textual das
competéncias dos projetos pedagdgicos analisados, correlativamente as dezesseis
competéncias/habilidades indicadas a previsdo pelo CNE/MEC. Quanto maior o seu valor,
maior a recorréncia proporcional e ponderada das formas. Na coluna posic¢éo, indica-se a
ordenacdo de cada competéncia/habilidade prevista pelo CNE/MEC em relacdo ao respectivo
nivel de associacdo textual das competéncias constantes dos documentos comparados. A 1% e
a 162 posicdo indicam, respectivamente, as competéncias/habilidades com maior e menor
compatibilidade textual entre o CNE/MEC e o0s projetos pedagogicos. Na coluna
classificacdo, relativamente a associacdo textual, indicam-se como fracos os niveis (%) de
associacdo textual correspondentes a até um terco da escala; como médios, 0s superiores a um
terco e iguais ou inferiores a dois tergos; e como fortes, os superiores a dois tercos.

Dos dados dispostos no quadro 3, mesmo em face da centralidade dada pelas
diretrizes curriculares nacionais as competéncias integrantes dos projetos pedagdgicos, e,
ainda, de haver documento normativo das competéncias para a licenciatura em Fisica
(BRASIL, 2001b), é possivel evidenciar que a analise de conteddo para 0s projetos
pedag6gicos dos cursos publicos de Fisica EaD aponta para a ndo conformidade entre as
competéncias constantes nesses documentos e aquelas recomendadas a previsdo pelo
CNE/MEC.

Podem-se observar niveis maiores de associagdo textual em competéncias
relacionadas a solucédo teorica ou experimental de problemas fisicos, bem como aos aspectos
éticos da pratica profissional. Essa constatacdo reforca a tendéncia racionalista técnica dos
cursos, haja vista a priorizacdo ao conhecimento cientifico no ambito das competéncias
previstas. Por outro lado, é importante destacar que a valorizacdo da ética, da
responsabilidade social e da visdo sociopolitica, historica e cultural do conhecimento
cientifico, identificados como textualmente associados, sdo fatores relevantes a formacao dos

professores em perspectiva critica.

® por ndo possuirem significacdo de interesse especifico da pesquisa, foram excluidas as formas morfologicamente
classificadas como: artigos, pronomes, numerais, interjei¢des, preposicdes, conjuncdes, verbos de ligacdo ou advérhios.
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Em estdgio intermediario de associacdo textual, encontram-se competéncias
relativas a proposicdo, a elaboragdo, & utilizacdo e ao reconhecimento de dominios de
validade dos modelos fisicos, ao uso de recursos informaticos, incluindo-se as nocdes de
linguagem computacional, ao planejamento e ao desenvolvimento didatico, a resolucdo de
problemas teodricos e experimentais de natureza complexa, ao conhecimento de técnicas,
métodos e instrumentos de medicdes e de analises de dados tedricos ou experimentais, a
elaboracdo ou adaptacdo de materiais didaticos e ao uso da linguagem cientifica para a
expressao de conceitos, procedimentos e resultados. Nesse dominio, podem-se notar lacunas
na provisdo de competéncia que se prestam a dar identidade a licenciatura e, portanto, tém a
poténcia de mitigar os efeitos das influéncias da insercdo desses cursos no paradigma da
racionalidade técnica

No outro extremo da escala, foram identificadas como textualmente pouco
associadas as competéncias relativas ao dominio de principios gerais e ao reconhecimento das
relacOes interdisciplinares, tecnoldgicas e sociais da Fisica, a apresentacdo e a divulgacao de
resultados dos trabalhos cientificos, a descricdo de fen6menos naturais e processos
tecnoldgicos, a utilizacdo da matematica como expressao dos fenémenos naturais, a resolucédo
de problemas experimentais e a permanente atualizacdo da cultura cientifica e profissional.
Nesse subgrupo, pode-se notar que o fraco nivel de associacdo textual dos aspectos
relacionados indica uma visdo da ciéncia determinantemente centrada na producdo do
conhecimento, em detrimento a sua divulgacdo, ao estabelecimento de relagbes entre o0s
campos do saber e seus respectivos impactos tecnoldgicos, socioculturais e ambientais e,
notadamente, ao desenvolvimento da cultura cientifica que é tdo cara a formacdo do
professor.

Além de apontarem para contradi¢bes (como, por exemplo, o forte nivel de
associacao textual para a competéncia relativa a utilizacdo da linguagem cientifica na
expressdo de conceitos, procedimentos e resultados de trabalhos, em detrimento a uma
precaria associagdo textual a competéncia relativa ao dominio dos principios fisicos mais
gerais), todas essas evidéncias conotam certa fragilidade dos cursos analisados, relativamente
a adesdo as competéncias propostas pelo CNE/MEC, suscitando a inobservancia de aspectos
fundamentais a formacédo de professores proposta. Ademais, fica explicito que, embora haja
um documento orientador da formulagdo de competéncias aos egressos de licenciatura em
Fisica EaD, as instituicdes de ensino ofertantes propdem as competéncias de forma bastante
diversificada e, como demonstram os resultados, na perspectiva do reforgo a insercdo desses

cursos no paradigma da racionalidade técnica.
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Na perspectiva da formacdo de professores, entende-se que essas evidéncias
possam contribuir para o enviesamento de praticas nos cursos de licenciatura em Fisica,
reforcando a sua tradicdo conteudista e bacharelista e, assim, prejudicando perspectivas que
idealizam a formacdo para a docéncia a partir da integracdo organica, reflexiva e operativa
entre conhecimentos (cientificos, didaticos e pedagdgicos), pesquisa, extensdo universitaria e
pratica docente.

6. Consideracoes

Todas as etapas de operacdo do software ALCESTE constituem-se, conjugam-
se e direcionam-se ao objeto definitivo da realizacdo da andlise lexical, por meio da
explicitacdo das unidades de significacdo e de sua organizacdo em classes para apoio a analise
de conteudo. Trata-se, em Gltima instancia, da evidenciacdo do contetdo em investigagao para
a consecucao de inferéncias e interpretagdes.

Foi por essas propriedades, entdo, que sua aplicacdo foi selecionada como
instrumento para a extracdo e sistematizacdo textual das competéncias integrantes de projetos
pedagogicos de cursos de licenciatura em Fisica EaD, ofertados por instituicdes publicas de
ensino superior do Brasil no ano de 2014, com vistas & analise de seus conteudos, objeto desta
pesquisa.

Como resultado da analise, foi possivel evidenciar a formacdo de seis classes
de segregacdo textual, assim intituladas: (i) formacdo na area do conhecimento da Fisica e da
linguagem cientifica; (ii) formacdo ética e experimental; (iii) formacdo em questdes legais e
curriculares; (iv) formacdo pedagogica e didatica; e (v) e (vi) itens formais de organizacéo e
avaliacdo relativos ao curso. Para cada classe, foram identificadas as formas mais recorrentes
e sua articulagdo com as demais formas mais significativamente recorrentes, conhecendo-se
0s niveis de aproximagéo e afastamento entre as principais unidades textuais.

Em destaque, observaram-se auséncias significativas de classes — e/ou de
formas e suas associagfes nas classes — com enfoque especifico na articulacdo entre ensino,
pesquisa e extensdo, bem como a ndo observacdo de associacao textual enfatica entre a area
do conhecimento da Fisica e a dimensdo do ensino. Esses resultados levaram ao
estabelecimento de duas linhas de reflexdo — ndo excludentes entre si; pelo contrario,
complementares — sobre as tendéncias dos textos dos projetos pedagdgicos dos cursos de

licenciatura em Fisica EaD: (i) a reducdo dos cursos a dimensdo de ensino,
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desarticuladamente & pesquisa e a extensdo, em decorréncia de (ii) a sua aproximagdo as
perspectivas da racionalidade técnica.

No ambito da formacédo de professores de Fisica, essas duas evidéncias tém a
poténcia de orientar determinadas concep¢des e praticas nos cursos, reforcando a valoracéo
do contetido em detrimento ao ensino, propria de sua insercdo no paradigma racionalista
técnica, e fragilizando a triade ensino, pesquisa e extensdo como principio assegurador da
qualidade e da autonomia da universidade no exercicio de suas funcBes de producdo e de
disseminacédo do conhecimento.

Além disso, buscou-se confrontar as competéncias indicadas pelo CNE/MEC
para a previsdo dos cursos de licenciatura em Fisica com aquelas constantes dos projetos
pedagdgicos analisados. Como resultado, foi possivel identificar uma associacdo ndo coesa,
fortalecida em aspectos como a solugcdo tedrica ou experimental de problemas fisicos,
intermediaria em relacéo a utilizagdo e a validade dos modelos fisicos, bem como ao uso da
linguagem cientifica, e enfraquecida no tocante ao dominio de principios e ao reconhecimento
das relacGes interdisciplinares, tecnoldgicas e sociais da Fisica, a divulgacdo cientifica, a
descricdo de fendmenos naturais e processos tecnoldgicos, a solucdo de problemas
experimentais e a atualizacdo da cultura cientifica.

Os resultados, em seu conjunto, indicam a fragilidade das propostas em
formacdo de professores em Fisica, notadamente no reforco da perspectiva racionalista
técnica e na consequente fragilizacdo da articulacdo entre ensino, pesquisa e extensdo. O
modelo alternativo consideraria uma produtiva integracdo entre os conhecimentos do curso —
de ordem cientifica, didatica ou pedagdgica —, a pesquisa, a extensao universitéaria e a pratica
docente.

A reboque dessas conclusdes obtidas, um novo problema de pesquisa é posto:
como o conteldo das competéncias previstas aos egressos em projetos pedagdgicos de
licenciatura em Fisica EaD reverbera e dialoga com os dominios de formacao dos cursos, isto

€, com os respectivos curriculos?
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DIALOGOS ENTRE COMPETENCIAS E CURRICULOS:
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Dialogue between Skills and Curriculum: Analysis of Distance Physics Courses

Marcello Ferreira® e Rochele Loguercio?

! Universidade Federal do Rio Grande do Sul, Porto Alegre, RS, Brasil
% Universidade Federal do Rio Grande do Sul, Porto Alegre, RS, Brasil

Resumo

O projeto pedagdgico é o documento orientador de um curso, que traduz as politicas académicas institucionais,
em observancia as diretrizes legais. Em seu conteudo, articula conhecimentos e estratégias necessarios a
formacdo das competéncias estabelecidas a partir de um perfil do egresso. Pesquisas recentes na area
(FERREIRA; LOGUERCIO, 2014) evidenciam dois aspectos resultantes da analise de conteldo das
competéncias previstas aos egressos em projetos pedagdgicos de cursos de licenciatura em Fisica a distancia: a
aproximacgdo ao paradigma da racionalidade técnica e a dissociagdo entre ensino, pesquisa e extensdo. Por
decorréncia, um novo problema de pesquisa se apresentou: como essas evidéncias reverberam e dialogam com
0s respectivos curriculos, expressos nos projetos pedagégicos dos cursos? Como estratégia de pesquisa, mostrou-
se indicada a andlise de contelido, método de interpretagcdo de textos por meio da evidencia¢do de nicleos de
sentido. Para auxiliar a anélise de contetido nesses curriculos (ementas), foi utilizado o software ALCESTE de
andlise léxica, cuja operacdo estabelece classes de palavras associadas pela coocorréncia em segmentos de texto,
visando a representar determinado conteddo. Dentre os principais resultados da andlise, destacam-se: 1) a
discriminacdo de cinco classes textuais relativas a formacao no curso (histéria da ciéncia, pratica docente, uso de
tecnologias de informacdo e comunicacdo, teorias da educagcdo e questbes legais e curriculares); 2) a
apropriacdo, para os curriculos, das evidéncias obtidas das competéncias previstas aos egressos desses cursos,
nomeadamente a aproximacdo ao paradigma da racionalidade técnica e a dissocia¢do entre ensino, pesquisa e
extensdo; e 3) a vinculacdo dos curriculos analisados a perspectiva das teorias curriculares tradicionais.

Palavras-chaves: analise de conteldo; curriculo; ensino de ciéncias; Fisica; projetos pedagogicos.

Abstract

The bachelor degree program’s project is the guiding document for a course that reflects the institutional
academic policies, taking into account the legal guidelines. In its content, articulates knowledge and strategies
necessary to shape the powers set out from a listing of graduates. Recent research in the area show two aspects
resulting from the content analysis of powers provided to graduates in distance learning bachelor's degree
programs in Physics: the approach to the paradigm of technical rationality and the dissociation between teaching,
research and extension. As a consequence, a new research problem was presented: as these evidence reverberate
and dialogue with their curriculum? As a research strategy, it was proved to be indicated the content analysis, the
method of interpreting texts through the disclosure of core meanings. To help the content analysis in these
curricula, was used the lexical analysis’ software ALCESTE, whose operation establishes classes of words
associated by co-occurrence in text segments, aiming to represent certain content. Among the main results of the
analysis are: 1) the textual discrimination of five classes on the training course (history of science, teaching
practice, use of information technologies and communication, and legal theories of education and curricular
issues); 2) the appropriation, to the curricula, the evidence obtained from the powers provided to graduates of
these courses, including the approach to the paradigm of technical rationality and the dissociation between
teaching, research and extension; and 3) the alignment of curricula analyzed the perspective of traditional
curriculum theories.

Keywords: content analysis; curriculum; science education; Physics; pedagogical projects.
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1. Introducgéo

O emprego da analise de conteudo em projetos pedagdgicos de cursos de
licenciatura em Fisica EaD, particularmente os ofertados por instituicGes publicas de ensino
superior no ano de 2014, foi objeto recente de estudos destes autores no &mbito da educacgéo
em ciéncias (FERREIRA; LOGUERCIO, 2014). Os resultados dessas pesquisas apontaram
para duas caracteristicas das competéncias propostas aos egressos dos cursos: (i) a
aproximacdo ao paradigma da racionalidade técnica; e, como um dos seus efeitos, (ii) a
dissociacgdo entre ensino, pesquisa e extenséo.

Essas duas evidéncias suscitaram inumeras reflexdes sobre a formacdo de
professores de Fisica no Brasil e, ainda, induziram a uma decorrente problematizacdao: como a
previsdo de competéncias para a formacao de professores — imersa na perspectiva racionalista
técnica e, assim, fragilizadora da articulacdo entre conhecimento, ensino, pesquisa e extensdo
— reverbera e dialoga com os dominios de formagdo desses cursos, isto é, com 0s seus
respectivos curriculos? Ao intento de promover reflexdes sobre o enunciado problema de
pesquisa, propde-se a andlise do conteddo curriculos dos projetos pedagdgicos de cursos
publicos de licenciatura em Fisica EaD, tendo-se por baliza os resultados da respectiva anélise
das competéncias previstas aos egressos.

Apropriando-se dos campos de estudo da andlise de conteiudo (BARDIN,
2011), notadamente da andlise lexicométrica apoiada pelo software ALCESTE (REINERT,
1998; CAMARGO, 2005; NASCIMENTO; MENANDRO, 2006), utilizar-se-4, na abordagem
proposta nesta pesquisa, a sustentacdo referencial das teorias curriculares, visando ao
estabelecimento de construtos de analise e de comparagdo, bem como ao aprofundamento da
compreensdo sobre a organizacdo textual dos conteudos curriculares em escrutinio. Espera-se,
dessa forma, confrontar previsdes de competéncias e a sua repercussdo, por meio dos
curriculos, na formacdo do professor de Fisica na modalidade EaD, fornecendo, assim,

contribuicdo teorica a area de pesquisa da educacao em ciéncias.

2. Sobre Curriculos e Teorias Curriculares

Qualquer abordagem curricular deveria contemplar a perspectiva social,
historica e cultural da educacdo. Variados campos do conhecimento, como a Filosofia, a
Sociologia, a Psicologia e a Antropologia, e diversas teorias educacionais, como as de

aprendizagem e de ensino, compdem e transitam a retorica sobre curriculos.
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Né&o seria assim, a rigor, criticamente adequado (e, tampouco, cientificamente
possivel) apresentar definicdo que perfeitamente circunscrevesse — ou que ao menos
tangenciasse — o curriculo na diversidade de perspectivas teoricas que Ihe sdo transversas.
Resta, como alternativa, apresentar os grandes aportes de discussdes teoricas sobre curriculos
(as ditas teorias curriculares) e algumas das defini¢des associadas.

Logo de partida, propde-se a formulagdo de uma ideia preliminar e de caréater

geral sobre curriculo, tendo por base que:

o curriculo diz respeito a selecdo, seqliéncia [sic] e dosagem dos conteldos da
cultura a serem desenvolvidos em situacdes de ensino-aprendizagem. Compreende
conhecimentos, idéias [sic], valores, convicgdes, técnicas, recursos, artefatos,
procedimentos, simbolos etc... dispostos em conjuntos de matérias/disciplinas
escolares e respectivos programas, com indicacdes de atividades/experiéncias para
sua consolidagdo e avaliagdo (SAVIANI, 2001, p. 1-2).

Essa € uma definicdo classica (tradicional) de curriculo e tem natureza
estrutural, tomada em sua dimensdo compositiva e funcional. Outras abordagens, essas de
carater critico, posicionam o curriculo em perspectiva valorativa, notadamente por sua
articulacdo com questdes como ideologia, poder e reproducdo cultural e social (viséo critica) e
de identidade e subjetividade, cultura e relacdo de saber/poder (visdo pos-critica) (SILVA,
2010).

A visdo critica se volta a admissdo do curriculo como meio de selecéo,
organizacdo e distribuicdo do conhecimento escolar, dirigido ao controle social e a
manutencdo do status quo, em perspectiva materialista dialética, seguindo a tendéncia
neomarxista dos movimentos da Nova Sociologia da Educacdo e dos estudos criticos de
curriculo, ambos da década de 1970 (JAEHN; FERREIRA, 2012). Por essa visdo, o curriculo

é entendido como o

[...] curso aparente ou oficial de estudos, caracteristicamente constituido em nossa
era por uma série de documentos que cobrem variados assuntos e diversos niveis,
junto com a formulacdo de tudo — ‘metas e objetivos’, conjuntos e roteiros — que,
por assim dizer, constitui as normas, regulamentos e principios que orientam o que
deve ser lecionado (GOODSON, 1995, p. 117).

A visdo pos-critica do curriculo tem natureza emancipatoria e se sustenta
radicalmente na mudanca paradigmatica, encerrada em perspectivas como a da transi¢do da
modernidade para a pds-modernidade, do rompimento com as ldgicas positivistas,
tecnocréticas e racionalistas, da emancipacdo de classes sociais, do multiculturalismo e sua
democratizacdo, das relacbes de saber/poder e do reforco as questdes de identidade,

subjetividade, cultura, género, etnia, raca e sexualidade (SILVA, 2010).
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Ainda pela lente tedrica da visdo pos-critica, o curriculo ndo dispde de forma
fixa e pré-determinada e considera que “a existéncia do objeto é inseparavel da trama
linguistica que supostamente o descreve” (SILVA, 2010, p. 12), o que contribui para a sua
analise como discurso, numa perspectiva foucaultiana (2012; 2014), em que as formacdes
discursivas implicam na constitui¢do dos sujeitos e de sua subjetividade.

Fica evidente, desde ai, que as concepcGes e abordagens tedricas e
epistemoldgicas sobre curriculo ndo séo historicamente unanimes, porque também nao o séo,
no transcurso do tempo, as perspectivas de organizacdo do conhecimento e do ensino na
cultura, que compdem as dinamicas proprias a educacdo e as suas continuas transformacdes.

Desta feita,

[...] as definicbes de curriculo ndo sdo utilizadas para capturar, finalmente, o
verdadeiro significado de curriculo, para decidir qual delas mais se aproxima
daquilo que o curriculo essencialmente é, mas, em vez disso, para mostrar que
aquilo que o curriculo é depende precisamente da forma como ele é definido pelos
diferentes autores e teorias (SILVA, 2010, p. 14).

Como se V&, as definigdes de curriculo ndo tém, por certo, natureza ontoldgica;
antes, materializam-se na historicidade dos discursos a ela atinentes. Preterir uma ou outra
definicdo de curriculo far-se-ia, assim, um registro meramente apotedtico, ndo a
documentacao realistica dos processos historicos que sustentam o respectivo acimulo teérico,
0 seu carater processual, subjetivo e de formacdo de identidade social e cultural.

Em detrimento a apresentacdo de uma ou de algumas definicdes sobre
curriculos, considerando-se os propdsitos deste trabalho, convém explicitar, sistematizar e
categorizar o discurso académico sobre as teorias curriculares, acumulado, nas ultimas
décadas, em variados contextos sociais e culturais (FORQUIN, 1993; SACRISTAN, 1998;
SILVA, 2010), como se pretende no quadro 1 a seguir:
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Quadro 1 — Classificagdo, defini¢cdes e conceitos-énfase das teorias curriculares

Teorias Curriculares

Definicdes

Conceitos-Enfase

O curriculo aparece, assim, como o conjunto de
objetivos de aprendizagem selecionados que devem
dar lugar a criacdo de experiéncias apropriadas que

ensino, aprendizagem,
avaliacdo, metodologia,
didatica, organizacao,

do poder é ampliado para incluir os processos de
dominagdo centrados na raga, na etnia, no género e na
sexualidade (SILVA, 2010, p.149).

Tradicionais tenham efeitos cumulativos avaliaveis, de modo que . A
. - planejamento, eficiéncia,
se possa manter o sistema numa revisdo constante, objetivos
para que nele se operem as oportunas reacomodagdes
(SACRISTAN, 1998, p. 46). (SILVA, 2010, p.17)
O curriculo oculto é constituido por todos aqueles ideologia, reproducéo cultural
aspectos do ambiente escolar que, sem fazer parte do | e social, poder, classe social,
curriculo oficial, explicito, contribuem, de forma capitalismo, relagdes sociais
Criticas implicita para aprendizagens sociais relevantes [...] 0 | de producéo, conscientizacéo,
que se aprende no curriculo oculto séo emancipacao e libertacéo,
fundamentalmente atitudes, comportamentos, valores | curriculo oculto, resisténcia
e orientacg@es... (SILVA, 2010, p.78). (SILVA, 2010, p.17)
[...] O conhecimento ndo é exterior ao poder, 0 identidade, alteridade,
. x ~ P ' diferencga, subjetividade,
conhecimento ndo se opde ao poder. O conhecimento | . ~.. *" .
~ . ~ . significacéo e discurso, saber-
ndo ¢ aquilo que pGe em xeque o poder: 0 x
s ) . . poder, representacdo, cultura,
Pos-criticas conhecimento é parte inerente do poder [...], 0 mapa

género, raca, etnia,
sexualidade,
multiculturalismo
(SILVA, 2010, p.17)

Fonte: Ferreira (2011, p. 53).

Ainda com base na revisdo bibliografica das discussGes de Forquin (1993),

Sacristan (1998) e Silva (2010), é possivel abordar algumas questdes complementares sobre

as teorias curriculares.

As Teorias Curriculares Tradicionais tém génese no momento histérico e no

contexto sociocultural de wvultosa e urgente demanda por formacdo profissional, como
resposta ao desenvolvimento industrial, e se sustentam em uma perspectiva eminentemente
técnica para a educagdo, imprimindo a organizacdo e ao desenvolvimento do curriculo o
pressuposto de que o ensino e a aprendizagem se concretizam por meio da selecdo de
conteddos a ensinar, da elaboracdo de métodos de ensino e da avaliacao da aprendizagem.

Em contraposi¢do, as Teorias Curriculares Criticas ganham identidade em meio
as revolucdes filosoficas e sociais de meados do século XIX, concebendo o curriculo como
um ente de constituicdo fenomenologica e o recontextualizando na perspectiva dos temas de
interesse social e cultural, independentemente de que esses interesses ja se configurassem
explicitos nas organizagOes de ensino. Ressignificam, assim, as relagdes sociais e culturais,
inclusive aquelas inscritas em questdes de poder, por meio do permanente esforco de
contraposicéo entre o significado aparente das coisas e suas materialidades e esséncias, isto &,
do afastamento do Obvio para a assuncdo da complexidade das relagdes sociais e culturais.

As Teorias Curriculares Pés-criticas, em seus oficios, revisam e expandem

aquelas de caréater critico, abordando, sem conceber forma definida para o curriculo, as
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associagOes entre saber/poder e relagcbes de dominacédo social e cultural (género, sexualidade,
etnia, raca etc.). Na perspectiva da complexidade do conhecimento, tomam o curriculo como
um locus de formacédo identitaria e de reforco da subjetividade.

O curriculo é, assim, a expressdo de uma visdo de mundo apreendida em seu
tempo, sua cultura e seu espac¢o social e legitimada em um campo politico. Indaga-se, pois:
qual o seu conteido nos projetos pedagdgicos? E a isso que se propdem os procedimentos
descritos a seguir, particularmente para os cursos publicos de licenciatura em Fisica EaD

ofertados no Brasil no ano de 2014.

3. Procedimentos da pesquisa: andlise do conteudo curriculos em projetos pedagdgicos
de licenciatura em Fisica EaD

O espaco amostral desta pesquisa € o conjunto de todos os 26 cursos de
licenciatura em Fisica EaD ofertados, no ano de 2014, por instituicGes publicas de ensino
superior no Brasil. A tabela 1, a seguir, ilustra a distribui¢do dos cursos analisados, por regido

geografica e tipologia:

Tabela 1. Qualificacdo do espaco amostral da pesquisa

Regido Geografica Federal Estadual Subtotais

Centro-Oeste 2 1 3
Nordeste 7 2 9
Norte 4 1 5
Sudeste 6 0 6
Sul 2 1 3
Totais 21 5 26

Fonte: plataforma emec (2014).

A base de dados (corpus) é constituida pelo conjunto dos arquivos digitais dos
projetos pedagdgicos dos cursos de licenciatura em Fisica a distancia, ofertados por
instituicdes publicas de ensino superior®, tal qual caracterizada na tabela 1. Em cada arquivo,
foram segregados exclusivamente os textos das ementas das disciplinas pedagogicas (tedrico-
praticas) de formacdo de professores (didaticas, préaticas, estagios, disciplinas tedricas com
temas da educagdo etc.). Foram selecionadas na amostra as disciplinas complementares,
integrantes do nucleo comum do curso de Fisica, e as disciplinas relativas a
instrumentalizacé@o de professores de Ciéncias do ensino fundamental, ao aperfeicoamento de

professores de Fisica do ensino medio, & producdo de material instrucional e a capacitacéo

% Por ndo possuirem relevancia para a modalidade de analise transcorrida e para preservar a identidade das respectivas
instituicOes de ensino, as referéncias dos projetos pedagogicos foram ocultadas do corpus bibliografico desta pesquisa. A
despeito disso, sdo indicadas as fontes de consulta e € reiterada a natureza publica dos dados consultados.
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de professores para as séries iniciais do ensino fundamental, integrantes do mddulo
sequencial de formacdo do fisico-educador — conforme Parecer CNE/CES n°. 1.304/2001
(BRASIL, 2001).

Tendo como fulcro a sua submisséo a analise do software ALCESTE (versdo
2012 para Windows), a preparagdo do corpus transcorreu-se pela organizacéo e formatagéo do
conjunto dos textos em um arquivo digital, procedendo-se a reviséo, a correcdo ortogréfica e
a0 ajuste dos caracteres/simbolos™’.

Ap0s a sua preparacdo, a base de dados foi submetida aos procedimentos de
andlise de conteldo do software ALCESTE, sem alteracdo dos pardmetros originarios da
versdo utilizada. Os resultados gerados compdem relatérios sintéticos e analiticos e 0s
respectivos elementos lexicograficos (listas de formas e graficos de classes, de associacdo de
palavras e de analises fatoriais de correspondéncia etc.), cujas sinteses passam a ser

apresentadas e analisadas.

4. Apresentacdo e discussdo dos resultados da andlise do conteddo curriculos em
projetos pedagogicos de licenciatura em Fisica EaD

A apresentacdo e a analise dos resultados da pesquisa dar-se-d0 pela
explicitacdo e discussdo de trés grupos de resultados: (4.1) presencas e auséncias de formas,
isto é, as indicagdes das formas significativamente presentes ou correlativamente ausentes em
cada classe, com os respectivos coeficientes de associacdo®®; (4.2) interacdes entre as
classes, assinaladas no grafico da Analise Fatorial de Correspondéncia; e (4.3) nivel de
associacdo entre o conteudo curriculos em licenciatura em Fisica EaD e as teorias

curriculares.

%7 A formagdo e revisdo do corpus envolve: (i) verificar possiveis erros de digitagéo e de ortografia; (ii) suprimir informagées
ndo textuais (a exemplo de eventuais anotagdes ou intervencgdes do entrevistador ou designagdes pessoais ou institucionais de
carater sigiloso); (iii) uniformizar o registros das siglas (por extenso ou por abreviatura); (iv) substituir o hifen (-) das
palavras compostas pelo caractere underline (), as formas verbais pronominais de énclises e mesdclises por préclises e o0s
numeros por extenso por sua forma algoritmica; e (v) excluir todos os simbolos/caracteres ndo textuais, como por exemplo:
aspas (“ ), apostrofo (¢ *), hifen (-), cifrdo ($), percentagem (%), asterisco (*) etc. (REINERT, 1998; NASCIMENTO;
MENANDRO, 2006).

%8 O teste de hipdteses mais recorrente é o da distribui¢io x? (denominada de qui-quadrado ou chi-quadrado), que se aplica “a
uma amostra em que a variavel nominal assume duas ou mais categorias”, com o objetivo de comparar “as frequéncias
observadas com as esperadas em cada categoria” (FAVERO et al, 2009, p. 149). O %> mede o valor da dispersdo para duas
varidveis nominais, julgando o nivel de associacéo entre varidveis qualitativas. Na anélise de contetdo, fornece a medida da
forca de associacdo da palavra a sua respectiva classe. O phi (representado por ¢) ¢ uma medida de associagdo derivada do 2,
que pode ser interpretado como um ajuste frequencial (padronizagao), limitado ao intervalo fechado entre -1 (em que ha forte
dissociacdo entre as variaveis) e 1 (em que ha forte associacéo entre as variaveis), o que facilita a sua interpretagdo. Nos
casos em que uma forma estd presente em duas ou mais classes, o nivel de sua “auséncia” em determinada classe ¢ avaliado
em comparagdo a sua frequéncia em outra(s) classe(s).
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4.1. Presencas e auséncias de formas

Para o corpus curriculos dos projetos pedagogicos de licenciatura em Fisica
EaD, submetido a analise do software ALCESTE, observou-se a formacéao de cinco classes de

significacdo, conforme disposto na figura 1 a seguir:

Figura 1 — Lista de palavras significativas para cada classe (curriculos)

- ® & ® &
Clagsze 2 Clasze 4 Clasze 5 Classe 3 Classe 1

Liste dez mots significatifz pour chacune des clazses avec leur coefficient d'agsociation Phi

Prézence §F Prézence ¢ Prézence §F Présence § 1l Présence §
estagio 0,42 psicolog 0,42 polit 0,55 softwsrs 0,55 0,48
Ensin 0,28 filkozof 0,40 bras 0,80 computzdor 0,55 0,42
elabor 0,38 epistemolog 0,38 042 internat 0,53 0,42
atividade 0,25 ciencia 0,20 0.45 informatica 0,48 o 042
plansjament 0,35 CONCERE 0,30 0,45 ferramenta 0,42 0,40
aulz 0,24 histor 0,28 041 w0 0,38 0,40
supsrvision 0,34 human 0,28 0,38 educatives 0,38

didat 0.28 natur 0,28 dades 0,27

avalisz 0,27 oo 0,27 0,24 DpErECion 0,37

medi 0.27 desenvolvir 0,26 33 simulac ]

sals 0,26 funda 0,24 32 0,28

pratica 0,28 sociokog 0,24 25 0,24

projeto 0,25 aspecto 0,22 2 0,24

materi 0,24 conhecimen 0,23 2 splicative 0,34

observas 0,22 cientific 0,22 0,26 busc 0,32

regencis 0,21 modeln 0,21 2 editor 0,31

seminaric 0,20 homem 0,19 Z planilha 0,31

fiz 0,18 pisget 0,15 0,25 sites 0,28

nest 0,18 cognitiv 0,15 0,24 voltados 0,28 ]
contesde 0,18 princCip 0,19 2 0,24 repositorios 0,29 anstoteles 0,32
Absence $F Absence §FET Absence $F Absence §En Absence $FEM
histar 0,24 ensin 0,24 0,28 estagio 0,12 = 0.2%
brasil <028 estagio <021 0,15 pratica 0,10 0,18
educs 02T plansjament -0,20 0,14 ds 0,08 0,14
filesof <027 elabor 020 0.14 teor 0,10 0,14
conceite 0,26 zulz 012 0.14 ezcol 0,09 0,12

Fonte: relatdrios do software ALCESTE.

A partir das classes constituidas, é possivel estabelecer correlagdes com areas
ou segmentos da formacdo em licenciatura em Fisica, conforme proposto no quadro 2 a

sequir:
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Quadro 2 — Descritores e principais formas relacionadas e ausentes as classes constituidas (curriculos)

Formas
Classe Descritor Formas Relacionadas Significativamente
Ausentes

mecanic+; gravitacao;
eletromagne+; calor; energia;

1 | Formagéo em histdria da ciéncia | relatividade; origens;
surgimento; lei; movimento;
seculo; antig+

estagio; ensin+; planejamento+;
2 Formacdo para a préatica docente aula; supervision+; didat+; educa+; conceito
pratica; observac+; regencia

ensi+; educa+; didat+;
avaliac+; escol+

Formac&o para o uso de
3 tecnologias de informagéo e
comunicagéo

software; computador; internet; | estagio; pratica; teor;
informatica escol+

psicolog+; filosof+;
epistemolog+; ciencia; concepc+;
histor+; sociolog+;
conhecimento; piaget; cognitiv
polit; brasil; public; organizac;

5 Formacé&o legal e curricular legislac; nacion; educa; gestao;
estrutura; diretrizes

Fonte: elaborado pelos autores.

ensino; estagio;
planejamento; elabor+;
aula

4 Formac&o em teorias da educacéo

fis; estagio; didat;
atividade; elabor

As classes constituidas integram dimensbes da formacdo do curso de
licenciatura em Fisica. Na classe 1, encontram-se as formas textuais relacionadas aos
elementos proprios a formacdo em histdria da ciéncia, a exemplo de mecanic+,
eletromagne+, origens, surgimento, lei, seculo e antig+ (SILVA, 2006). Trata-se da
segmentacdo de texto caracterizadores dos dominios de conhecimento da historia da ciéncia e,
particularmente, da Fisica. Na classe 2, segregam-se formas como estagio; ensin+;
planejamento+; aula; supervision+; didat+; pratica; observac+ e regencia, que indicam a
juncdo textual relativa a formacéo para a préatica docente. Na classe 3, o dominio da formacéo
em tecnologias de informacdo e comunicacdo reune formas como software, computador,
internet e informatica, que se justificam e se reforcam no contexto da oferta do curso na
modalidade EaD. Na classe 4, organizam-se 0s conjuntos de textos que se articulam para
formacdo em aspectos tedricos da educacdo, representados por formas como psicolog+,
filosof+, epistemolog+, histor+, sociolog+ e conhecimento. Na classe 5, dispem-se 0s
excertos de texto relativos a formagdo em aspectos legais e curriculares do curso, tais como
polit, brasil, public, organizac, legislac, gestao, estrutura e diretrizes.

Dos dados extraidos, é possivel estabelecer, dentre outras, as seguintes linhas
de analise:

a) A formagdo em histdéria da ciéncia considera o conteudo especifico do

campo do conhecimento, mas se afasta da preocupac¢do com 0 seu respectivo ensino, como se
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pode notar pelas auséncias significativas, na classe 1, de formas como ensi+, educa+, didat+,
avaliac+ e escol+. Indica, assim, uma visdo instrucionista do ensino de histdria da ciéncia,
numa perspectiva descritiva e preditiva, em detrimento a uma desejavel articulacdo entre esse
campo do conhecimento e 0 seu ensino em perspectiva sociopolitica, historica e cultural.

b) O uso das tecnologias de informacdo e comunicacdo é ainda apreendido em
seu aspecto instrumental/funcional, ndo articulado com a formagdo tedrico-pratica para o
ensino, como bem se pode notar pelas formas significativamente ausentes na classe 3: estagio,
pratica, teor e escol+. Trata-se, pois, de uma perspectiva embasada na segregacao entre o
conhecimento e 0s meios de sua operagéo.

c) A formagdo em teorias educacionais ndo se articula, como esperado, a
consecucdo do ensino, como também se pode notar pelas formas significativamente ausentes
na classe 4. ensino, estagio, planejamento, elabor+ e aula. Trata-se, assim, da
compartimentacdo do curriculo em sua perspectiva tradicional (FORQUIN, 1993;
SACRISTAN, 1998; SILVA, 2010; JAEHN; FERREIRA, 2012) e, mais uma vez, da
aproximacdo da formacdo ao paradigma da racionalidade técnica, sob a proposicdo da
segregacdo entre o conhecimento cientifico do curso e as teorias e metodologias de ensino.

d) Destaca-se também a omissdo textual, dentre as formas mais significativas,
de termos relacionados a pesquisa e a extensdo — e, consequentemente, a sua nao articulacao
ao ensino —, fragilizando a triade ensino, pesquisa e extensdo na arquitetura curricular dos
cursos analisados. A inobservancia a essa articulacdo triadica compromete o principio
constitucional de sua indissociabilidade (BRASIL, 1988) e, por consequéncia, a autonomia e a
qualidade da universidade no exercicio de suas atividades na producdo e na disseminacdo do
conhecimento, para 0 que essa instituicdo historicamente se constituiu, consolidou e
legitimou, blindando-se de influéncias que pudessem sistematicamente comprometer o
exercicio de suas func@es sociais (CATANI; OLIVEIRA, 2002; MACIEL, 2010).

4.2. Interagdes entre as classes

Anélises complementares podem ser efetuadas a partir da relacdo entre a
frequéncia de ocorréncia das formas e as respectivas classes derivadas da analise
lexicométrica, por meio da Analise Fatorial de Correspondéncia. Na figura 2, a seguir,
representam-se graficamente, no plano cartesiano, as congruéncias e as oposi¢des entre as

classes, isto &, as suas articulagdes e respectivas areas de abrangéncia e de interseccao.
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Figura 2 — Analise Fatorial de Correspondéncia (curriculos)

use o donnd
Iy en b

Axe 2 (3B%

Axe 1(33%

B Mots étoilés o Mots analysés = Metsreonclassde =Classe1 =Classez wClasse s =Classe4 =Classes

Fonte: relatérios do software ALCESTE.

O tamanho da area de mutua interseccdo entre as cinco classes indica pouca
coesdo textual entre elas. Fica, assim, evidente a segmentacdo das abordagens textuais sobre
histéria da ciéncia, pratica docente, uso de tecnologias de informagdo e comunicacao, teorias
da educacéo e aspectos legais e curriculares.

Releva-se, ainda, a pouca articulacdo entre a formacdo para a pratica docente
(classe 2) e a formacdo em teorias da educacdo (classe 4), o que reforca a perspectiva da
racionalidade técnica empreendida nos curriculos, haja vista a segregacdo entre o
conhecimento cientifico do curso, operado na pratica docente, e as teorias educacionais e

metodologias de seu ensino.

4.3. Nivel de associacéo entre o conteudo curriculos em licenciatura em Fisica EaD e as

teorias curriculares

Tendo-se por referéncia as teorias curriculares, poder-se-ia tragar a seguinte

matriz de andlise do contetdo curriculos dos cursos de licenciatura em Fisica a distancia:
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Quadro 3 — Nivel de associagéo entre o contetido curriculos em licenciatura em Fisica EaD e as teorias curriculares

Teorias Nivel de

. Perspectivas . Evidéncias
Curriculares P Associacao

Documento orientador do conjunto
explicito de  objetivos de
Tradicionais |aprendizagem selecionados, de Forte
atividades de ensino apropriadas e
de avaliagcdo cumulativa.
Documento orientador, explicita
ou ocultamente, de atitudes,
Criticas comportamentos, valores e Fraco
orientagdes, que contribuem &
aprendizagem.

Contetido textual focado no conteldo
cientifico, no ensino, suas teorias e suas
metodologias e nas competéncias dos
egressos.

Conteldo textual marcado por sucintas e
pouco coesas mencGes a formacdo de
valores sociais e a adogdo de
comportamentos de visdo emancipatdria.

Documento de identidade, Contetdo textual com insignificante
disforme, voltado a reflexdo sobre conteddo estruturado na visdo pds-critica

Pés-criticas | ° conhecimento _como Nparte Fraco de _ _q_uestées ~ como iderjtidade,
inerente do poder e as questdes de subjetividade, significagdo e discurso,
subjetividade, género, raga, etnia, saber-poder, cultura, género, raca, etnia e
sexualidade e cultura. sexualidade.

Fonte: elaborado pelos autores, a partir de Forquin (1993), Sacristan (1998), Saviani (2001) e Silva (2010).

Essa comparacao foi realizada a partir do cruzamento entre as formas, os temas
e as classes textuais extraidas da analise do conteudo curriculos dos projetos pedagdgicos dos
cursos publicos de licenciatura em Fisica EaD e os temas centrais das perspectivas tedricas
curriculares tradicionais, criticas e pds-criticas. Desde logo, evidenciou-se a aproximacao dos
curriculos analisados a perspectiva das teorias curriculares tradicionais. Essa aproximacéo, em
certa medida, confirma a tendéncia racionalista técnica e a decorrente fragilizacdo da
articulacdo entre ensino, pesquisa e extensdo nos curriculos desses cursos, considerando-se
que as perspectivas curriculares tradicionais concebem de forma compartimentada o contetido
cientifico de um curso, a pesquisa, a extensao e 0s meios de ensino.

Como consequéncia imediata para a formacao do professor de Fisica, reproduz
padrdes historicos e o carater preditivo do ensino de ciéncias no contexto educacional
brasileiro, limitando e comprometendo a adogéo alternativa e mais produtiva de um modelo
de ensino que considerasse uma bem elaborada integracao entre os conhecimentos cientificos,
didaticos e pedagogicos do curso, a pesquisa, a extensdo universitaria e a pratica docente.
Essa mudanca paradigmatica deveria integrar, ainda, componentes das perspectivas critica e
pos-critica que reforcassem a formacédo de valores sociais, a educacdo como emancipacgéo, 0
aprofundamento do conhecimento sobre significacdo e discurso e das relagdes de saber/poder,
promovendo inclusdes, o desempoderamento de desigualdades e o reforgo as questbes de
identidade, subjetividade, cultura, género, raca, etnia e sexualidade. Essa visdo deve ser
perseguida sem se deixar apequenar pela pecha de idealista, cabendo perfeitamente em uma

perspectiva de mundo justo e solidario.
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5. Consideracdes sobre as perspectivas curriculares em Fisica Ead

A andlise de conteldo, e particularmente a analise lexicométrica apoiada pelo
software ALCESTE, subsidiaram a pesquisa de sistematizacéo e interpretacdo do contetido
textual dos curriculos de cursos de licenciatura em Fisica EaD, ofertados por instituicdes
publicas de ensino superior brasileiras no ano de 2014.

Com a construcdo das ferramentas de analise do conteldo que punha em
evidéncia os curriculos, obteve-se resultados que confirmam duas tendéncias advindas da
andlise analoga aplicada as competéncias previstas aos egressos desses cursos: a aproximacao
ao paradigma da racionalidade técnica e a decorrente dissociacdo entre ensino, pesquisa e
extensdo. Foram identificadas também cinco classes de segregacdo textual para a formacéo
proposta nos projetos pedagdgicos dos cursos: (i) histdria da ciéncia; (ii) pratica docente; (iii)
uso de tecnologias de informacdo e comunicacdo; (iv) teorias da educacdo; e (v) questdes
legais e curriculares.

Os resultados evidenciam textualmente que a formacéo em histdria da ciéncia e
em teorias educacionais ndo se articula significativamente com o conteldo especifico do
campo do conhecimento com o ensino. Também foi possivel destacar que o uso das
tecnologias de informagdo e comunicacdo tem foco instrumental, sem articulacdo com a
formacdo tedrico-pratica para o ensino, denotando a segregacdo entre o conhecimento
cientifico e os meios de operacionalizar esse ensino. Nota-se na trama curricular, ainda, a
fragilizacdo da articulacdo entre ensino, pesquisa e extensao.

Além disso, tendo por referéncia as teorias curriculares, foi possivel identificar
a aproximacdo dos curriculos de licenciatura em Fisica EaD a perspectiva das teorias
curriculares tradicionais, e, mais fortemente, o afastamento de perspectivas teoricas criticas e
pos-criticas. Essa aproximacdo corrobora com as evidéncias sobre a tendéncia racionalista
técnica e a dissociacdo entre ensino, pesquisa e extensdo nos curriculos desses cursos.
Relaciona-se a isso o fato de as perspectivas curriculares tradicionais conceberem de forma
compartimentada o conteudo cientifico de um curso, a pesquisa, a extensdo e os meios de
ensino.

As implicacGes dessas evidéncias sdo complexas, especialmente diante do
limitado alcance da andlise de conteddo: a evidenciacdo de determinado contetdo a partir de
objetivos de pesquisa e de perspectivas teoricas especificas. Esta pesquisa, empreendida
segundo a estratégia da analise de conteddo, dedicou-se, portanto, a explicitacdo dos
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contetdos curriculares dos projetos pedagogicos dos cursos publicos de licenciatura em Fisica
EaD, no ano de 2014, e os itinerarios de reflexdo estabelecidos convergem para a tendéncia da
constituicdo desses projetos pedagdgicos de cursos na perspectiva do paradigma da
racionalidade técnica e voltados para o ensino promovido de forma a ndo contemplar,
articuladamente, a pesquisa e a extens&o.

Essas reflexfes, contudo, ndo se esgotam em si; antes, devem mobilizar e
reorientar a pesquisa para outra abordagem, um tanto quanto menos estrutural e
fundamentalmente critica, que tente resgatar ndo apenas o fenébmeno (que ja foi evidenciado
neste estudo), mas o0s aspectos materiais que o0 constituem. Essa abordagem ultrapassa,
portanto, os limites da andlise de conteudo e invade a andlise discursiva: trata-se, pois, de
reposicionar a questdo “o que significa” para “como significa” concretamente determinado
conteddo, buscando compreender outras relagcdes e outros efeitos que apenas uma estratégica

mudanca de referencial tedrico poder orientar.
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CAPITULO V

ENUNCIADOS EM PROJETOS PI%DAGC')GICOS
DE CURSOS DE FI'SICA A DISTANCIA: PARA
ALEM DOS CONTEUDOS, OS DISCURSOS



[..] as palavras estdo tdo deliberadamente ausentes
quanto as préprias coisas; ndo ha nem descricdo de um
vocabulario nem recursos a plenitude viva da experiéncia.
N&o se volta ao aquém do discurso — la onde nada ainda
foi dito e onde as coisas apenas despontam sob uma
luminosidade cinzenta; ndo se vai além para reencontrar
as formas que ele dispds e deixou atras de si; fica-se,
tenta-se ficar no nivel do prdprio discurso.

A Arqueologia do Saber
Michel Foucault
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ENUNCIADOS EM PROJETOS PEDAGOGICOS DE CURSOS DE FISICA A
DISTANCIA: PARA ALEM DOS CONTEUDOS, OS DISCURSOS

Statements of Educational Projects in Distance Physics Courses: Beyond the Content, the Speeches

Marcello Ferreira' e Rochele Loguercio®

! Universidade Federal do Rio Grande do Sul, Porto Alegre, RS, Brasil
2 Universidade Federal do Rio Grande do Sul, Porto Alegre, RS, Brasil

Resumo

Este estudo objetivou a analise de enunciados em projetos pedagdgicos de cursos publicos de licenciatura em
Fisica EaD, relativamente a articulagdo entre ensino, pesquisa e extensao. Adotando como referencial discussdes
de Michel Foucault sobre discurso, enunciados e formacéo discursiva, foram estabelecidas quatro aportes
tedricos para a consecucgdo da analise: (i) a delimitacdo da formacéo discursiva; (ii) a descricdo dos enunciados;
(iii) as préticas discursivas e as ndo discursivas: relacdes de saber/poder; e (iv) a cena enunciativa e a préatica
social. Foram identificadas 57 enunciacfes, cujas formacgbes discursivas apontaram para seis grupos de
enunciados: funcionalista, humanista, legalista, tecnicista, pedagdgica e politica. Para a articulagdo ensino,
pesquisa e extensdo, a descri¢do dos enunciados indicou as concepcdes funcionalista (que a concebe como meio
de alcance de determinado objetivo), acessoria (que relativiza a importancia desse principio e o atribui a aspectos
humanistas, juridicos, tecnicistas, pedagdgicos ou politicos) e a finalistica (que a adota como objeto de
apropriacéo pela formagdo no curso). Na andlise de relagdes de saber/poder, marcadas nas praticas discursivas e
nas ndo discursivas, identificou-se a vinculacdo ao cumprimento de atividades complementares do curso, a
prestacdo de servicos a sociedade, ao conjunto de conhecimentos e competéncias previsto aos egressos do curso
e a perspectiva racionalista técnica. Na identificagdo de praticas concretas, foi possivel distinguir visdes que a
qualificam como conhecimento técnico ou competéncia a ser adquirida, requisito exclusivamente juridico,
servico a ser prestado, meio de intervengdo social ou assistencialista, forma de provisdo de contrapartidas a
manutenc¢do da universidade, instrumento pedagdégico de construcdo de conhecimentos etc. Os resultados e suas
respectivas analises indicam, para os cursos analisados, que a articulagdo entre ensino, pesquisa e extensao
ocorre de forma variada e ndo reforcadora da sua condi¢do de principio fiador da qualidade e da autonomia
universitaria, o que é fundante ao exercicio de suas fungdes na construcéo e na disseminagdo do conhecimento.
Alcancou-se, ao fim, o objetivo da analise de enunciados na perspectiva de Foucault: a multiplicacdo dos
discursos.

Palavras-chaves: discurso; ensino-pesquisa-extensdo; enunciados; Foucault; projetos pedagdgicos.

Abstract

This study aimed to analyze statements in publics distance learning bachelor's degree programs in Physics,
concerning the link between teaching, research and extension. Adopting as a benchmark discussions of Michel
Foucault about discourse, statements and discursive formation, four theoretical categories were established for
the achievement of the analysis: (i) the boundaries of the discursive formation; (ii) the description of statements;
(iii) the discursive and non-discursive practices: relations of power/knowledge; and (iv) the expository scene and
social practice. 57 utterances were identified whose discursive formations pointed to six categories of statements:
functionalist, humanist, legalistic technicalities, educational and policy. For joint teaching, research and
extension, the description of the statements indicated the functionalist conceptions (which conceives it as a
means to reach a particular goal), accessory (which relativizes the importance of this principle and assigns
humanists, legal, technologic, pedagogic aspects or political) and purposive (which adopts the object of
appropriation by coursework). In the analysis of relations of knowledge/power, marked the discursive and non
discursive practices, it was identified to bind to fulfill additional course activities, the provision of services to
society, to the set of knowledge and skills expected of graduates of the course and the rationalist perspective
technique. In the identification of specific practices, it was possible to differentiate visions that qualify as
technical knowledge or skills to be acquired legal requirement only, service being provided, through intervention
or social welfare, the form of provision of counterpart to the maintenance of university pedagogical tool
construction knowledge etc. For the courses analyzed, the results and their analyzes indicate varying conceptions
for the connection between teaching, research and extension, as well as its devaluation as a guarantor principle of
university quality and autonomy, which is indispensable for the exercise of their functions in the construction
and in the dissemination of knowledge. At the end, it was achieved the goal of the analysis of statements from
the Foucault's perspective: the multiplication of discourses.

Keywords: speech; teaching-research-extension; statements; Foucault; pedagogical projects.
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1. Introducéo

Eleger a obra de Michel Foucault como referéncia para o escrutinio de um
objeto de pesquisa é, desde ai, uma adocdo ndo apenas tedrica, mas, sobretudo, de
posicionamento critico em relacao a determinado (e pretenso) regime de verdade e as relacbes
de saber/poder nele instituidas. Nao que teoria e critica sejam conceitos heterogéneos, mas
tomar a analise de determinado objeto sob a perspectiva foucaultiana é assumir como tendente
a zero a zona de distanciamento entre esses conceitos.

As discusstes feitas por Foucault (2012; 2014) sobre discurso, enunciado e
formacgdo discursiva se articulam a diversos campos e interesses de pesquisa qualitativa, a
exemplo do dominio educacional a que se dedica este trabalho, pois se estabelecem na
indissociabilidade entre discurso e pratica social concreta. Assim, a analise de um documento
educacional, em sua condicdo de discurso, constituiria meio explicitamente foucaultiano de
investigacao das préaticas nele e por ele postas em funcionamento.

Além disso, essa mesma perspectiva contribui para o afastamento da dicotomia
entre o discurso e uma suposta realidade*®, muito presente e até dominante no senso comum.
Quer-se com isso, desde logo, rebater uma critica que seria esperada a proposicdo de uma
pesquisa discursiva em documentos educacionais: a da sua eventual limitacdo no alcance da ja
referida suposta realidade.

N&o havendo, na perspectiva dos estudos discursivos baseados em Foucault, a
polarizacdo entre discurso e pratica concreta, fica imediatamente sustentada a opcéo pela
abordagem de discursos educacionais (em suas materialidades documentais) — com base em
objetivos e referencial teérico especificos, em sua inscri¢do histérica e em sua cultura — como
estratégia de orbitar em formacOes discursivas correlatas, de descrever enunciados, de
explorar sentidos, de investigar, dentre as praticas discursivas e as praticas ndo discursivas,
relacGes de saber/poder imanentes e, notadamente, de expandir as fronteiras de compreensao
de préticas concretas operadas nesses e por esses discursos (FOUCAULT, 2012; 2014).

Dentre os documentos representativos dos discursos educacionais, esta o
projeto pedagogico de curso. O Ministério da Educacdo do Brasil o define como o

“documento orientador de um curso que traduz as politicas académicas institucionais com

% Conceito derivado do idealismo, “concepcdo filos6fica seqgundo a qual existe uma realidade exterior, determinada,
autdbnoma, independente do conhecimento que se pode ter sobre ela. O conhecimento verdadeiro, na perspectiva realista, seria
entdo a coincidéncia ou correspondéncia entre nossos juizos e essa realidade [...] Quando certos fil6sofos idealistas se
perguntam sobre a realidade do mundo exterior, estdo se perguntando se 0 mundo possui uma existéncia efetiva exterior a
Nnosso pensamento ou se ndo passa de um conjunto de representacdes de nosso pensamento” (JAPIASSU; MARCONDES,
2006, p. 162-163).
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base nas DCNs [Diretrizes Curriculares Nacionais]” (BRASIL, 2011, p. 32). Em uma
perspectiva teorica, Veiga (2003, p. 271) o concebe como o0 “documento programético que
retne as principais idéias [sic], fundamentos, orientacbes curriculares e organizacionais de
uma instituicdo educativa ou de um curso”, acrescentando caber a ele “definir
intencionalidades e perfis profissionais, decidir sobre os focos decisorios do curriculo
(objetivos, contetidos, metodologia, recursos didaticos e avaliagdo) [...]”.

Das apreensdes oficial e tedrica sobre o projeto pedagogico de um curso, €
possivel classifica-lo precisamente como uma modalidade de discurso, visto tratar-se de um
documento que da lugar a um conjunto de enunciados pertencentes a determinada formacao
discursiva, que tem carater historico, que movimenta relagdes de saber/poder e, sobretudo,
que é produzido por e promotor de praticas concretas, materializadas pelas e nas acdes de
formacéo do curso nele fundamentadas.

Analisar projetos pedagdgicos de cursos superiores com base nas apreensdes de
Foucault ndo corresponderia a investigar o que significam, isto €, como se constituem e se
organizam 0s seus contetdos, de que intencdes se revestem e quais significados produzem,
explicita ou ocultamente. Esse seria 0 objeto primeiro de pesquisas fundamentadas em outros
campos tedricos ou metodoldgicos, a exemplo da anélise de conteido (BARDIN, 2011). Na
perspectiva foucaultiana, a analise desses projetos pedagdgicos de cursos voltar-se-ia a
investigacdo do modo como significam esses documentos, objetivando-se a abranger o vasto e
complexo feixe de relagdes certamente imbricadas ao discurso: no plano das praticas
concretas, as articulacdes de saber/poder por ele produzidas e também dele produtoras.

A obra de Foucault sobre o discurso (FOUCAULT, 2012; 2014) ndo se
encarrega do estabelecimento de uma metodologia ou, tampouco, de protocolos de uso de
suas apreensfes. Ha, nessa obra, solicitando vénia ao leitor para 0 empreendimento de um
juizo de valor, um conjunto complexo, sofisticado e fascinante de abordagens, de
fundamentos e de indicativos tedricos passiveis de apropriacdo ao objeto da analise do
discurso. Em sua condigéo de préatica concreta, um discurso movimenta um diversificado e
multifacetado campo de relagoes.

Na perspectiva foucaultiana com que se propde transcorrer esta pesquisa, uma
detida andlise do discurso explora, para cada enunciado de interesse, a sua descrigdo, as
formagdes discursivas em que se apoia, as praticas discursivas e ndo discursivas
correlacionadas e as relagbes de saber/poder relativas. Essa complexa coletanea de

subprocessos permite julgar demasiado pretensioso o intento de proceder a uma analise
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multifacetada — por assim dizer, tematicamente difusa — do discurso de projetos pedagdgicos.
H4, por essa razdo, que se limitar o escopo da abordagem.

Em estudos recentes (FERREIRA; LOGUERCIO, 2014a; 2014b), exploraram-
se projetos pedagogicos de cursos de licenciatura em Fisica EaD nas instituicfes publicas de
ensino superior, procedendo-se & analise de seus contetdos. Como principais resultados
daqueles estudos, além da evidenciacdo das classes textuais representativas de conteudos dos
projetos pedagdgicos dos cursos (particularmente, as competéncias previstas aos egressos e 0S
seus respectivos curriculos), foram obtidas trés evidéncias decorrentes da vinculagdo as
perspectivas da racionalidade técnica: (i) a segregacao entre conhecimento e ensino; (ii) a
dissociacdo entre ensino, pesquisa e extensdo; e (iii) a aproximacdo dos curriculos as
perspectivas curriculares tradicionais.

Ao converter o olhar para a analise de discurso, pode-se identificar que as trés
evidéncias descritas sdo outros modos de reatualizar enunciados antigos, recorrentes e
imbricados a discursos historicamente estabelecidos e fortalecidos. Como exemplo, poder-se-
ia recuperar o discurso da racionalidade técnica (caracterizado por enunciacées** como “s6 é
possivel ensinar o que se sabe fazer”, “a capacidade de fazer algo habilita 0 seu ensino” e “0
que se ensina nas faculdades de educacdo é irrelevante), comumente refor¢ado por discursos
de préaticos (que costumam apresentar enunciacdes como “quem sabe faz e quem nao sabe
ensina”, “bacharéis sabem mais profundamente que licenciados” e “somente a pesquisa
objetiva é cientifica; toda alternativa € mera investigacdo”, todas elas associadas a um
entendimento baconiano de ciéncia).

Assim, para além da hermenéutica dos documentos, ainda que seja util e
importante fazé-la, hd que se considerar o discurso sobre educacdo e ciéncia, datado e
tradicional, como se pode depreender das respectivas analises de conteldo: trata-se de trazer a
cena analitica 0 que escapa ao conteldo textual, aparecendo e reforcando-se nas préaticas
discursivas e ndo discursivas. Nesse sentido, explorar o como significa determinado discurso
exige uma estratégica mudanca de referéncia tedrica, que, neste caso particular, conflui para
0s estudos de discursos.

As trés evidéncias citadas indicam, objetivamente, praticas concretas
constituintes do e constituidas pelo discurso dos projetos pedagdgicos dos cursos e, assim,
contribuem para a limitagdo do escopo de uma exploracdo discursiva na perspectiva de

Foucault. Tais evidéncias, contudo, ndo serdo apreendidas neste trabalhno como definitivas,

41 Compreende-se a enunciagdo como um ato de fala ou de escrita. Para Foucault (2014, p. 123), “[...] ha enunciacéo cada
vez que um conjunto de signos for emitido”.
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mas como elementos indicativos das praticas discursivas de que derivam. As descri¢fes de
alguns dos enunciados que as respaldam tém a poténcia de ampliar, como ja sugerido, as
fronteiras de compreensédo da formacao discursiva em que se assentam essas praticas, além de
fornecer indicativos de relagdes de saber/poder orquestradas nos e pelos respectivos discursos.

O interesse desta pesquisa, que se situa no campo de estudo da educagdo em
ciéncias, é, assim, explorar (com efeito multiplicador) os discursos relativos a projetos
pedagdgicos de cursos publicos de licenciatura em Fisica EaD, ofertados no ano de 2014,
tomando-se por referéncia uma das ja anunciadas trés evidéncias: a dissociacdo entre ensino,
pesquisa e extens&o.

A indissociabilidade entre ensino, pesquisa e extensdo € um principio
universitario estabelecido na Constituicdo da Republica Federativa do Brasil de 1988
(BRASIL, 1988), que foi historicamente conquistado e mantido como meio de sustentacdo da
autonomia (MACIEL, 2010). Como principio, estabeleceu-se como subsidio a garantia da
qualidade da educacdo superior e como limitador de interesses estranhos e de dependéncias
eventualmente impostos a universidade, no exercicio de suas funcdes tipicas de producéo e de
difusdo do conhecimento (CATANI; OLIVEIRA, 2002).

Esses sdo os argumentos que sustentam a escolha da articulagdo entre ensino,
pesquisa e extensdo como tema central da analise de enunciados em projetos pedagogicos de
cursos. Pretende-se encontrar em Foucault aportes tedricos de andlise, que permitam a
investigacdo explorativa da formacdo do professor de Fisica, a partir desse tema central, em

sua respectiva ordem do discurso.

2. Discurso e enunciado na perspectiva de Foucault

Tratar de discurso na perspectiva de Foucault, em qualquer de seus
desdobramentos, é inequivocamente uma refuta, um verdadeiro exercicio de desprendimento
do ideal de conceito de estreita interpretacdo, definitivo, univoco ou 6bvio.

Para Foucault, estudar um discurso ndo corresponde a perseguicdo de uma
verdade lapidavel ou de um sentido definitivo de determinada coisa (dita ou escrita), suposta e
intencionalmente ocultos e dissimulados. Compreenderia, isso sim, explora-lo no nivel da
existéncia das palavras e no &mbito de sua complexidade (FOUCAULT, 1996; 2012; 2014).

Nessa perspectiva, ndo ha, no discurso, desinéncias a serem explicitadas, mas

enunciados e relacdes nele constituidos e por ele postos em funcionamento. Assim, analisar 0
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discurso compreende investigar producgdes historicas, relagcbes politicas e praticas sociais
concretas, construidas e construtoras do que se convencionou a chamar de realidade.
Essa visdo do discurso como pratica social fica assinalada na seguinte
passagem de A arqueologia do saber:
[...] gostaria de mostrar que o discurso ndo é uma estreita superficie de contato, ou
de confronto, entre uma realidade e uma lingua, o intrincamento entre um Iéxico e
uma experiéncia; gostaria de mostrar, por meio de exemplos precisos, que,
analisando os prdprios discursos, vemos se desfazerem os lagcos aparentemente tdo
fortes entre as palavras e as coisas, e destacar-se um conjunto de regras, proprias da
pratica discursiva. [...] ndo mais tratar os discursos como conjunto de signos
(elementos significantes que remetem a conteldos ou a representacdes), mas como
préaticas que formam sistematicamente os objetos de que falam. Certamente os
discursos sdo feitos de signos; mas o que fazem € mais que utilizar esses signos para
designar coisas. E esse mais que 0s torna irredutiveis a lingua e ao ato da fala. E esse

"mais" que é preciso fazer aparecer e que € preciso descrever (FOUCAULT, 2014,
p. 59-60).

E robusta e central a materialidade dada por Foucault, em toda a sua obra, ao
discurso como pratica social, sempre imbricado em relagGes de saber/poder. O discurso nédo se
apresenta apenas como uma articulacdo textual destinada a expressar um sentido qualquer,
explicito ou oculto, mas um vetor de regularidades e relacdes intrinsecas a ele e também por
ele proprio postas em funcionamento, definindo assim uma rede conceitual cujas regras de
formacdo ndo se encontram em poder dos individuos, mas impostas aos interlocutores de
determinado campo discursivo (FOUCAULT, 2014).

Em A arqueologia do saber (FOUCAULT, 2014), maior foi a preocupacéo de
Foucault em dizer em gque ndo se constituem determinadas conceitos do que propriamente em
defini-los. Isso precisamente para que as suas conexdes fossem adequadamente explicitadas,
evitando-se assim os postulados tautoldgicos e, até mesmo, equivocados. Contudo, dentre as
muitas defini¢des apresentadas para discurso na obra, uma foi nuclear: “chamaremos de
discurso um conjunto de enunciados que se apoiem na mesma formacdo discursiva”
(FOUCAULT, 2014, p. 143).

Para os enunciados, a proposito, Foucault ndo se propds a definicdo pragmatica
e circunstancial. Tal iniciativa de fato ndo se sustentaria, sendo pelo expediente de um jogo
incerto de nocdes, do que resultaria o estreitamento e a vulgarizagdo de sentidos e a

multiplicacdo de lacunas e incertezas. Em suas proprias palavras:

Né&o ha razdo para espanto por ndo se ter podido encontrar para o enunciado critérios
estruturais de unidade; é que ele ndo é em si mesmo uma unidade, mas sim uma
fungdo que cruza um dominio de estruturas e de unidades possiveis e que faz com
que aparecam, com contetidos concretos, no tempo e no espago. E essa fungio que é
preciso descrever agora como tal, ou seja, em seu exercicio, em suas condi¢des, nas
regras que a controlam e no campo em que se realiza (FOUCAULT, 2014, p. 105).
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Foucault, assim, ndo negligencia qualquer possibilidade ou forma de
constituicdo e associacdo de enunciados; antes, descreve-os no campo do discurso e sob a
perspectiva das relacfes a que sdo suscetiveis. A discussdo sobre enunciado da-se em ambito
discursivo — e nao sub-repticiamente conceitual —, considerando-o funcdo enunciativa que
encerra a condigéo de existéncia e de materialidade dos significados do discurso.

O ndo enquadramento dos enunciados a uma lei especifica de formacgdo o
aproxima mais de uma perspectiva funcional do que de uma acepcdo ontoldgica, como se
pode constatar na apreensao de que:

0 enunciado ndo é, pois, uma estrutura (isto é, um conjunto de relagdes entre
elementos varidveis, autorizando assim um numero talvez infinito de modelos
concretos); é uma funcéo de existéncia que pertence, exclusivamente, aos signos, e a
partir da qual se pode decidir, em seguida, pela andlise ou pela intui¢cdo, se eles
"fazem sentido" ou ndo, segundo que regra se sucedem ou se justapfem, de que sdo

signos, e que espécie de ato se encontra realizado por sua formulagdo (oral ou
escrita) (FOUCAULT, 2014, p. 105).

O enunciado, que sempre se apoia em um conjunto de signos para existir, é
uma funcdo caracterizada por quatro elementos basicos (FOUCAULT, 2014): (i) um referente
(um principio de identificacdo e diferenciacdo); (ii) um sujeito (uma posicdo potencial,
ocupavel sob determinadas condig¢des); (iii) um campo associado (dominio de coexisténcia
para outros enunciados); e (iv) uma materialidade especifica (um status, formas concretas de
aparicao, regras de transcricdo, possibilidades de uso ou de reutilizacéo).

Descrever um enunciado é, assim, especificar seus referentes, seus sujeitos,
seus campos associados e suas materialidades especificas, apreendendo-o como um
acontecimento localizado, cultural e historicamente inscrito. A sua aloca¢cdo em um dominio
de enunciados conexos dar-se-a4 na hipétese de seus comuns pertencimentos a determinada

formacdo discursiva®, sobre o que Foucault faz notar que:

no caso em que se puder descrever, entre um certo ndmero de enunciados,
semelhantes sistemas de dispersdo e no caso em que, entre 0s objetos, os tipos de
enunciacao, 0s conceitos, as escolhas tematicas, se puder definir uma regularidade
(uma ordem, correlagdes, posi¢Bes, funcionamentos, transformagdes) diremos, por
convencao, que se trata de uma formacao discursiva (...). Chamaremos de regras de
formacdo as condicBes a que estdo submetidos os elementos dessa reparticdo
(objetos, modalidades de enunciagdo, conceitos, escolhas tematicas). As regras de
formacao sdo condicGes de existéncia (mas também de coexisténcia, de manutengdo,
de modificacdo e de desaparecimento) em uma dada reparticdo discursiva
(FOUCAULT, 2014, p. 47).

2 ¢ valido registrar um importante conceito correlato a formagéo discursiva, o de sistema de formagao: “um feixe complexo
de relagdes que funcionam como regra: ele prescreve o que deve ser correlacionado em uma pratica discursiva, para que esta
se refira a tal ou tal objeto, para que empregue tal ou tal enunciacdo, para que utilize tal ou tal conceito, para que organize tal
ou tal estratégia” (FOUCAULT, 2014, p. 88).
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H& uma relacdo comutativa entre enunciado e formacdo discursiva: "a analise
do enunciado e da formag&o discursiva séo estabelecidas correlativamente”, dado que "a lei
dos enunciados e o fato de pertencerem a formacao discursiva constituem uma unica e mesma
coisa” (FOUCAULT, 2014, p. 143). Ao demarcar uma formacdo discursiva, algo se revela
sobre os enunciados; ao descrever enunciados, uma determinada formacdo discursiva é
individualizada.

Trés aspectos em Foucault (2014) sdo fundamentais a imersédo nos conceitos de
enunciado em perspectiva discursiva: (i) a afirmacdo de que “uma sequéncia de elementos
linguisticos s6 é enunciado se estiver imersa em um campo enunciativo em que apare¢ca como
elemento singular” (FOUCAULT, 2014, p. 120); (ii) a nogdo de que um enunciado pode ser
replicado indefinidas vezes, tendo-se que cada repeticdo em um distinto campo institucional
de formacao discursiva constitui Unicas e distintas formas de enunciacdo; e (iii) a ideia de o
enunciado ndo constituir, em si, um sentido, mas de opera-lo em determinada funcéo
enunciativa. Da articulacdo desses trés aspectos, é possivel admitir o enunciado como uma
unidade de significacdo discursiva irredutivel, cuja possivel repeticdo é sempre ambientada
em condicdes restritas, operando, assim, sentido em determinada formacdo discursiva.
Foucault metaforiza enunciado como “o 4&tomo do discurso” (2014, p. 96), um atomo regido
pelo principio da incerteza de Heisenberg, é claro.

A definicdo dada por Foucault ao discurso (conjunto de enunciados de mesma
formacdo discursiva) requereu dele demonstrar que a formagéo discursiva € “principio de
disperséo e de repartigdo” dos enunciados (FOUCAULT, 2014, p. 131). Nos dominios de tal
dispersdo e reparticdo, estabelece-se o dizivel em determinado campo, conforme a posi¢édo
ocupada por determinado sujeito, reconhecendo-se 0s pronunciantes do discurso pelas
significacbes compartilhadas. Assim, os denominados atos ilocutérios (ou enunciativos)
estariam circunscritos a formacdes discursivas sustentadas em determinado regime de
verdade, obedecendo a um conjunto de regras e reafirmando verdades historicamente
estabelecidas, “radicalmente amarradas as dinamicas de poder e saber de seu tempo”
(FISCHER, 2001, p. 204).

A préatica discursiva, para Foucault, ndo é a singular expressdo de um
pensamento, mas um ato imbricado em determinado regime de regras e de exposicdo das

relagOes inseridas em um discurso. Trata-se de

[...] um conjunto de regras andnimas, historicas, sempre determinadas no tempo e no
espago, que definiram, em uma dada época e para uma determinada area social,
econdmica, geografica ou linguistica, as condigdes de exercicio da funcdo
enunciativa (FOUCAULT, 2014, p. 144).
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Em uma formagéo discursiva, determinado enunciado pode ser, “ao mesmo
tempo, ndo visivel e ndo oculto” (FOUCAULT, 2014, p. 133). Por mais dispersa que possa
ser a apreensdao de um enunciado, hd que se considerar que ele se inscreve em questdes
particulares de um contexto, reparte-se segundo outros enunciados de determinadas formacdes

discursivas e se relaciona com enunciados de outros discursos.

Ora, por mais que o enunciado ndo seja oculto, nem por isso € visivel; ele ndo se
oferece a percepcdo como portador manifesto de seus limites e caracteres. E
necessaria uma certa conversdo do olhar e da atitude para poder reconhecé-lo e
considera-lo em si mesmo (FOUCAULT, 2014, p. 135).

Essa conversdo do olhar e da atitude se direciona e se materializa na
interrogacdo do discurso, para dele compreender o que se diz, ndo os referentes ou
significados eventualmente reprimidos. Ao se apropriar da analise discursiva na perspectiva
foucaultiana, a investigacdo de um fenémeno ou de um objeto se orienta a tentativa de
compreender como o discurso é produzido, situando-o em seu proprio e em diversos outros

campos discursivos, e 0 que determina a existéncia de determinado enunciado.

Ao invés de buscar explicacfes lineares de causa e efeito ou mesmo interpretacdes
ideoldgicas simplistas, ambas reducionistas e harmonizadoras de uma realidade bem
mais complexa, aceitar que a realidade se caracteriza antes de tudo por ser belicosa,
atravessada por lutas em torno da imposicéo de sentidos (FISCHER, 2001, p. 205).

Esbocar a forma de funcionamento de um discurso é, em dada formacdo
discursiva, ater-se a respectivos enunciados e coloca-los em relacdo a outros, do mesmo
campo ou de campos discursivos distintos. “E perguntar: por que isso é dito aqui, deste modo,
nesta situacéo, e ndo em outro tempo e lugar, de forma diferente?” (FISCHER, 2001, p. 205).
Expandir o alcance de relagdes de um discurso é atravessé-lo em seu surgimento, sua
descontinuidade e sua transformacéo, reconhecendo o muito do que Ihe é campo de influéncia
e de determinacdo.

A andlise de projetos pedagdgicos na perspectiva foucaultiana (em suas
condigdes de discursos) €, assim, uma analise da materialidade que caracteriza e evidencia
enunciados em seu tempo, em determinada regularidade discursiva e em constituidas redes de
saber/poder. Defende-se, assim, que o projeto pedagogico de um curso imprime identidade a
um conjunto de enunciados de formag&o discursiva comum (isto €, indicativos de um ou de
mais discursos de um mesmo plano), do qual se pode extrair determinadas regularidades

(ordenacdo, similaridades, associacGes, posicionamentos, ldgicas e evolugdes), que sdo, em
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sintese, a manifestacdo, explicita e implicita, de uma prética social e a expressdo da visdo de

mundo de seus enunciadores.

3. A analise de enunciados em projetos pedagdgicos de cursos

Mesmo ndo sendo factivel estabelecer uma matriz inapelavel de andlise de
enunciados, a obra de Foucault sobre discurso permite a assuncéo de alguns aportes tedricos
de exploracdo da coisa dita como um objeto de arqueologia®. Neste trabalho, s&o propostas

quatro dimensdes de andlise de enunciados:

3.1. A delimitacio da formagéo discursiva

Tendo-se por pressuposto que o discurso € produzido por e produtor de
relacOes historicas de saber/poder e embates politicos gestados em préaticas sociais concretas,
0 primeiro aporte de analise do discurso em visdo foucaultiana surge em uma afirmacéo

inscrita na obra A Ordem do Discurso:

[...] suponho que em toda sociedade a producdo do discurso é ao mesmo tempo
controlada, selecionada, organizada e redistribuida por certo ndmero de
procedimentos que tém por funcdo conjurar seus poderes e perigos, dominar seu
acontecimento aleatério, esquivar sua pesada e temivel materialidade (FOUCAULT,
2012, p. 8-9).

Delimitar determinada formacdo discursiva corrobora com o efeito
multiplicador dos discursos a ela relacionados, ndo se limitando, portanto, a descrever 0s
respectivos mecanismos de existéncia, de controle ou de reproducdo. Nessa perspectiva, 0
escrutinio de um discurso impde a descricdo dos diversos enunciados que o inserem e 0
legitimam em determinada formacdo discursiva, em seu tempo histérico e em sua
materialidade, e ndo apenas a descricdo, a exemplificacdo, a ilustracdo e a interpretacdo de um
conteudo discursivo.

Segundo Foucault (2014, p. 56):

“3 Esta pesquisa enquadra-se teoricamente na fase arqueoldgica da obra de Foucault, considerando por arqueologia: “[...] uma
analise comparativa que ndo se destina a reduzir a diversidade dos discursos nem a delinear a unidade que deve totaliza-los,
mas sim a repartir sua diversidade em figuras diferentes. A comparagdo arqueoldgica ndo tem um efeito unificador, mas
multiplicador” (FOUCAULT, 2014, p. 195).
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As relagBes discursivas, como se V&, ndo sdo internas ao discurso: ndo ligam entre si
0S conceitos ou as palavras; ndo estabelecem entre as frases ou as proposi¢des uma
arquitetura dedutiva ou retérica. Mas ndo sdo, entretanto, relacBes exteriores ao
discurso, que o limitariam ou lhe imporiam certas formas, ou o forcariam, em certas
circunstancias, a enunciar certas coisas. Elas estdo, de alguma maneira, no limite do
discurso: oferecem-lhe objetos de que ele pode falar, ou antes (pois essa imagem da
oferta supde que os objetos sejam formados de um lado e o discurso, do outro),
determinam o feixe de relacbes que o discurso deve efetuar para poder falar de tais
ou tais objetos, para poder aborda-los, nomea-los, analisa-los, classifica-los, explica-
los etc. Essas relagfes caracterizam nao a lingua que o discurso utiliza, ndo as
circunstancias em que ele se desenvolve, mas o préprio discurso enquanto pratica.

A delimitacdo da formacgdo discursiva em que se assentam projetos
pedagdgicos de curso deve considerar o intercruzamento das diversas enunciacdes e dos
maultiplos discursos que se constituem em e por esses documentos. Uma enunciagdo — por
exemplo, “o professor deve ser um agente da transformacgdo social” — pode conceber e
construir significagdes distintas, a depender da formacdo discursiva em que se inserir. Essa
enunciacao tomada por exemplo poderia fazer parte de um discurso politico (o do professor
como um dos responsaveis pela transformacdo social), de um discurso pedagdgico (o0 do
professor como mediador do processo de transformacéo social), de um discurso utilitario (o
do professor como um técnico com competéncias especificas), de um discurso humanista (o
do professor como alguém a quem foi confiada a tarefa de promover a transformacdo humana
e, consequentemente, social), de um discurso acritico (0 do professor como o responsavel
definitivo pela transformagdo social), entre outros tantos. Isso, a que Foucault trata como
efeito multiplicador dos discursos, é produto do estudo das formac6es discursivas e constitui

uma das dimensdes de analise de enunciados.

3.2. A descrigao dos enunciados

O segundo aporte de analise proposta relaciona-se a descricdo de enunciados
relevantes ao objeto de investigacdo, considerando-se o referencial tedrico da pesquisa. Na
perspectiva foucaultiana, o analista dos enunciados deve tomar o discurso no nivel de sua
existéncia e orientar-se pelos dois seguintes principios: primeiramente, o abandono do
simplismo e das obviedades na atribuicdo de significados e, em segundo plano, a
complexificacdo entre o sentido tomado e o pretenso significado (FISCHER, 2013).

A partir desses principios, é possivel considerar, no compéndio da correlata
obra de Foucault, trés fundamentos para a analise de discursos na concepgéo do filosofo: (i) a

inscricdo histérica e a materialidade dos enunciados; (ii) a irrevogavel condi¢do de préatica
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social atribuida ao discurso; e (iii) as disputas por poder imbricadas na e pela constituicdo dos
sujeitos dos discursos (FOUCAULT, 2012; 2014).

Analisar enunciados em perspectiva discursiva €, para Foucault, investigar a
“constitui¢do de campos de saber e de regimes de verdades” (FISCHER, 2013, p. 127). A
forma de operagdo dessa analise € aberta, mas pertencente a um dominio teorico: contrapGe,
assim, a requerida flexibilidade & necessidade de fundamentagdo e rigor analiticos no trato
com a enunciacao.

A descricdo do enunciado efetiva-se em quatro aspectos (FOUCAULT, 2014):
(i) o reconhecimento do principio de identificacdo e diferenciacdo (referente); (ii) a
determinacdo da posicdo potencial dos sujeitos do discurso; (iii) a descricdo do dominio de
coexisténcia de outros enunciados (campo associado); e (iv) a delimitacdo das condicdes de
aparicao (materialidade).

Trata-se, assim, de identificar nos enunciados 0s seus objetos, 0S seus
interlocutores (ndo os sujeitos, mas as posi¢des a serem ocupadas, por sujeitos quaisquer, para
proferir legitimamente determinado discurso), os outros enunciados ou discursos correlatos e
as formas concretas (os meios e as condic¢des tradicionais) de sua existéncia.

Na analise do discurso em um projeto pedagdgico de curso, a guisa do interesse
primeiro de multiplicar os discursos, é possivel identificar alguns enunciados com referentes
associados aos interesses da pesquisa (com base em determinado referencial tedrico) e
descrevé-los (identificar sujeitos, dominios de coexisténcia e condi¢des de existéncia).

Embora ndo haja um protocolo de procedimentos a serem adotados, ha
definidos aspectos de ordem geral a serem observados pela analitica do discurso em
perspectiva foucaultiana: (i) a existéncia de diferentes enunciagdes em determinado discurso;
(if) a ndo redutibilidade da analise do discurso a interpretacdo textual; (iii) a refuta a
concepcao de que os discursos inscrevem conteudos ocultos e verdades a serem revelados
pelos analistas; (iv) a ndo correspondéncia literal entre discurso e expressao sociocultural de
significados; e (v) o distanciamento da concepcdo de andlise do discurso como meio de
alcance do objeto de um discurso, a ele independente e imutavel (FISCHER, 2013).

Observa-se imediatamente, tomando-se por referéncia a obra de Foucault, a
impossibilidade da constru¢do de uma matriz geral de anélise de enunciados. A pretenséo do
analista foucaultiano, portanto, ndo é a cartografia do discurso, mas o alcance da
complexidade das praticas discursivas e ndo discursivas por meio das quais se constitui

determinado objeto. A andlise enunciativa deve considerar, no discurso, a pluralidade, a
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superposicao, o intercruzamento e a mutua afirmacdo e negacdo de enunciados, bem como a
sua articulagcdo com diversos sistemas de formagéo discursiva.

Retomando-se o0 exemplo anterior de enunciado (“o professor deve ser um
agente da transformacéo social”), seria assim possivel descrevé-lo: o sujeito desse enunciado
€ 0 autor de um projeto pedagogico (um politico, um gestor, um docente, um técnico, um
burocrata, um humanista ou um cidaddo comum); seu dominio de coexisténcia poderia ser um
projeto pedagdgico, um documento com perspectivas para um docente, um documento
académico, um descritor profissional, um programa politico ou um texto pertencente ao senso
comum; a sua existéncia pressupe um documento e uma pratica concreta de natureza
politica, académico-pedagdgica ou instrucional ou, ainda, uma posicdo de origem qualquer
sobre o papel social do professor. Novamente, esse aporte se propde a multiplicacdo dos

discursos.

3.3. As praéticas discursivas e as ndo discursivas: relaces de saber/poder

As relacGes de saber/poder séo centrais na obra de Foucault. Para o filésofo, os
dois elementos s&o circularmente produtores e produzidos: o saber estabelece, em
determinada formacdo discursiva, um regime, um sistema estratégico de poder que, por sua
vez, influencia as relagBes de forga produtoras do saber nesta mesma formacéo discursiva, e
assim sucessivamente (MACHADO, 1982; FOUCAULT, 1987; 1992; 2003; 2014). Na
perspectiva de Foucault (2012; 2014), um discurso esta suposto em uma inscri¢ao historica e
em disputas de poderes na constituicdo de um campo de saberes.

Foucault ndo contrapde ou tampouco segrega poder e discurso: “o poder ndo €
nem fonte nem origem do discurso. O poder é alguma coisa que opera através do discurso, ja
que o proprio discurso € um elemento em um dispositivo estratégico de relacdes de poder”
(FOUCAULT, 2003, p. 252). Assim, a préatica discursiva é um acontecimento genuinamente
politico.

A relagéo saber/poder fica bem notada em uma das defini¢cGes de Foucault para
o discurso:

[...] um bem — finito, limitado, desejavel, util — que tem suas regras de aparecimento
e também suas condicdes de apropriacdo e de utilizacdo; um bem que coloca, por
conseguinte, desde sua existéncia (e ndo simplesmente em suas "aplicacGes

praticas’), a questao do poder; um bem que é, por natureza, o objeto de uma luta,
e de uma luta politica (FOUCAULT, 2014, 147-148, grifos nossos).
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O discurso, assim, constitui-se das e constitui as dinamicas de saber/poder
proprias de seu tempo. Para Foucault, corresponde a um dominio de saber que institui um
poder em determinada formacao discursiva, em diferentes niveis e por variadas formas.

No estudo das relacbes de saber/poder em Foucault, é central a ideia de que
ndo ha elementos externos ao discurso (praticas nao discursivas) que o constituissem uma
espécie de interioridade ou, opostamente, elementos intrinsecos a pratica concreta que
tornassem o discurso a eventual representacdo de sua exterioridade (FOUCAULT, 2003;
2014). Por essa razdo, analisar um discurso por meio de seus enunciados requer reconhecer o
continuo atravessamento entre as praticas discursivas e as ndo discursivas (DELEUZE, 1991).

Dentre os aportes de anélise do discurso inspirados em Foucault, esta o estudo
das dindmicas de saber/poder imanentes a determinada formacéo discursiva e explicitadas na
descricdo dos enunciados. Relativamente ao projeto pedagogico de um curso, que é um dos
elementos do sistema de ensino** constituintes da pratica discursiva educacional, conhecer as
relagcbes de saber/poder implica discutir quem, de qual lugar, com qual legitimidade e por
meio de que determina o regime de verdade em dado momento histérico.

As praticas institucionais (ndo discursivas), que caracterizam o funcionamento
académico e pedagégico de determinado curso, ndo se separam das praticas discursivas
politicas, econbmicas e educacionais, inclusive o projeto pedagodgico do curso, que definem
ou corroboram, em determinada época e cultura, os parametros de ensino (FISCHER, 2013;
FOUCAULT, 2014).

Esse argumento justifica teoricamente, em parte, a opcdo por investigar
relagBes entre préticas discursivas e ndo discursivas, mesmo ante a complexidade dos diversos
discursos, que se intercruzam em determinada formag&o discursiva, como uma das dimensoes

estratégicas de andlise de enunciados.

3.4. A cena enunciativa e a pratica social

O analista do discurso, na perspectiva foucaultiana, deve aceitar a fragilidade
do seu objeto de analise: o discurso € sempre multiplo, imbricado em determinado campo de
saber e em relacdes de poder especificas, composto de enunciados multifacetados em seus

referentes, sujeitos, campos de associacdo e materialidade e relativo ao seu tempo historico e

“er]o que ¢ afinal um sistema de ensino sendo uma ritualizagdo da palavra; sendo uma qualificagdo ¢ uma fixa¢do dos
papéis para os sujeitos que falam; sendo a constituigdo de um grupo doutrinrio ao menos difuso; sendo uma distribuigdo e
uma apropriacdo do discurso com seus poderes e seus saberes?” (FOUCAULT, 2012, p. 42).
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a sua cultura. Além disso, h& que se considerar que o discurso é também precério, pois “as
coisas ndo tém o mesmo modo de existéncia, 0 mesmo sistema de relagdes com o que as
cerca, 0S mesmos esquemas de uso, as mesmas possibilidades de transformacdo depois de
terem sido ditas” (FOUCAULT, 2014, p. 151).

Quer-se, com isso, atentar que o trabalho do analista referenciado em Foucault
é o de procurar descrever algumas das inimeras e diversas relagdes atreladas ao discurso
objeto de sua anélise, baseado em questdes teoricas a ele relacionadas, tomando-se a pratica
discursiva como um acontecimento historicamente posicionado. Da anélise, devem resultar
indicativos e itinerarios que apontem para zonas concretas (supostamente exteriores), que
efetivamente se liguem a trama de saber/poder e a producdo de subjetividade, que sdo
imanentes ao discurso.

A cena enunciativa fornece elementos para que se investigue a construcdo de
determinado regime de verdade em dada formacdo discursiva. A anélise do discurso, nessa
perspectiva, deve contemplar as relacfes histéricas e as praticas concretas por ele postas em
funcionamento. Dessa maneira, a analise da cena enunciativa ndo se propde a precisa e
esgotavel descricdo e analise do contetdo de determinado discurso, mas ao estabelecimento
do feixe de relagdes por ele tornados possiveis na extensdo de sua préatica social (concreta).

A analise enunciativa em perspectiva foucaultiana deve subsidiar a provisao de
linhas de reflexdo, com base em objetivos e referencial tedrico especificos, voltadas ao
registro histérico do estabelecimento desse que passa a ser um regime de verdade, bem como
a compreensdo das praticas concretas que levam a legitimacao do discurso. Também servindo
ao proposito da multiplicacdo dos discursos, a andlise das praticas sociais atreladas é a
construcdo de itinerarios de manifestacdo concreta do regime de verdades.

4. Enunciados em projetos pedagogicos de licenciatura em Fisica EaD: uma proposta de
analise do discurso em perspectiva foucaultiana

Considerando-se os explicitados aportes tedricos propostos para a analise de
enunciados, segundo a perspectiva de Foucault, foram analisados projetos pedagdgicos de
cursos de licenciatura em Fisica, seguindo-se os procedimentos doravante explicitados.

O espaco amostral desta pesquisa € 0 conjunto de todos os 26 cursos de
licenciatura em Fisica EaD ofertados, no ano de 2014, por instituicbes publicas de ensino
superior no Brasil. A tabela 1, a seguir, ilustra a distribui¢do dos cursos analisados, por regido

geografica e tipologia:
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Tabela 1. Qualificacdo do espaco amostral da pesquisa

Regido Geografica Federal Estadual Subtotais

Centro-Oeste 2 1 3
Nordeste 7 2 9
Norte 4 1 5
Sudeste 6 0 6
Sul 2 1 3
Totais 21 5 26

Fonte: plataforma emec (2014).

A base de dados é constituida pelo conjunto dos arquivos (em forma digital e
impressa) dos projetos pedagégicos dos cursos plblicos de licenciatura em Fisica EaD®,
ofertados no ano de 2014, tal qual caracterizada na Tabela 1. Os arquivos foram numerados
(utilizando-se a letra “P”, seguida dos naturais de um a 26) para fins de registro e
apresentacdo dos resultados. Dessa forma, o primeiro arquivo analisado foi denominado “P1”;
0 segundo, “P2”, e assim, sucessivamente, até o Gltimo, que foi denominado “P26”, tendo
como fulcro a sua submisséo & anélise de enunciados e enunciacdes*.

A analise foi procedida a partir da primeira leitura do texto integral da base de
dados, composta de 26 documentos e respectivas 2.089 paginas (média aproximada de oitenta
paginas por arquivo). Na sequéncia, realizou-se a segunda leitura integral dos documentos,
procedendo-se a identificacdo de enunciagcbes, que se remetiam a articulacdo entre ensino,
pesquisa e extensdo, registrando-as, segundo as respectivas fontes (projetos pedagdgicos e
secdes de extracdo).

Outras duas leituras dos documentos foram realizadas visando,
respectivamente, ao registro das relaces extratextuais — a exemplo de estudo de documentos
institucionais, legais e politicos, referentes as instituicdes de ensino e respectivos cursos e a
modalidade educacional (a EaD) — e a complementacdo da analise. Procedeu-se, ao fim, a
organizacao dos resultados em um quadro-sintese (quadro 1), objetivando a realizacdo de suas
apresentacdes e analises.

O quadro 1, apresentado a seguir, consolida o trabalho de registro de
enunciacdes referentes aos temas ensino, pesquisa e extensdo, relativamente ao conjunto dos
projetos pedagogicos de cursos analisados. Buscou-se o registro ipsis litteris dessas
enunciagdes, exceto pela supressdo de excertos reincidentes, acessorios ou identificadores das

fontes.

4 Por ndo possuirem relevancia para a modalidade de analise transcorrida e para preservar a identidade das respectivas
instituicbes de ensino, as referéncias dos projetos pedagdgicos foram ocultadas do corpus bibliografico desta pesquisa. A
despeito disso, sdo indicadas as fontes de consulta e € reiterada a natureza publica dos dados consultados.

6 Compreende-se a enunciacdo como uma formulagdo individualizada de um enunciado, isto é, o conjunto de possiveis
combinagdes linguisticas que se remete a determinado objeto enunciativo.
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Quadro 1 — Enunciagdes relativas aos temas ensino, pesquisa e extensdo.

1D Secao Cddigo Enunciacdo
Articular ensino e pesquisa na producéo de saber e pratica pedagogica, viabilizando
Objetivos E1l.1. 0 ensino investigativo, problematizado, interdisciplinar e contextualizado a
p1 realidade dos alunos, da comunidade e da sociedade.
[...] o Curso de Licenciatura em Fisica visa formar profissionais capazes de resolver
Concepgao El.2. problemas utilizando os conhecimentos especificos da area e os fundamentos
didatico-pedagbgicos que embasam as praticas de ensino [...].
E21 [...] espera-se formar cidad&os atuantes na promoc&o de ciéncia e tecnologia, e
o capazes de ajudar na reducéo da desigualdade social brasileira.
. [...] Busca-se nesse curso o perfil profissional do “Fisico Educador”, profissional
P2 | Objetivos . . N . S
E2.2 que de_ve dedlcgir-se pref_erenua_lmente_ a_forma(;ao e a disseminagdo do se_xber
- cientifico em diferentes instancias sociais, seja através da atuagdo no ensino escolar
formal, seja através de novas formas de educagdo cientifica [...].
Objetivos E3.1. Viabilizar e dinamizar o ensino, pesquisa e extensao.
P3 Os egressos dos cursos de licenciatura oferecidos na modalidade a distancia podem
Perfil do Egresso E3.2. realizar atividades de ensino e pesquisa em educagao cientifica mediada por novas
tecnologias.
Competéncias e [...] 0 aluno terd uma formagdo de conteldo especifico integrada a formagao
P4 o E4.1. U ) " « A
Habilidades pedagdgica, indispensavel ao exercicio da formacdo docente de Ciéncias [...].
Obietivos e Perfil O perfil do profissional que se pretende formar é o do Fisico-Educador, que
P5 Jetv E5.1. | dedicar-se-4, preferencialmente, a formacéo e & disseminacéo do saber cientifico em
Profissional - R .
diferentes instancias sociais [...].
P6 | Objetivos 6.1 Incen_gva_r 0 desen\{olwmento de projetos de ensino, pesquisa e extensdo nas areas
das ciéncias naturais.
P7 | Objetivos E71 Promover a integragéo entre a escgla ea comunidade na qual esta se insere através
de projetos de extensdo de educagdo ndo formal e continuada.
Atividades E8.1 Avrticular ensino e pesquisa na producdo e difusdo do conhecimento em ensino de
P8 Académico- o fisica e na sua prética pedagogica.
Cientl’fif;o- £8.2 Podem ser consideradas atividades complementares: Atividades de iniciacdo a
Culturais o docéncia e a pesquisa [...] Atividades de extensdo [...].
Obietivos E91 Oportunizar instrumentais tedricos e conceituais que capacitem os alunos a planejar
) o e desenvolver projetos de pesquisa e extensdo na rea de ensino de Fisica.
P9 Competéncias E9.2. Conhecer os fundamentos, a natureza e as principais pesquisas de ensino de Fisica.
N Avrticulagdo da teoria e da pratica no percurso curricular, com predominancia da
Dindmica de x - ~ A e
- E9.3. formagdo sobre a informacédo e contemplando a indissociabilidade e a
Funcionamento . . . ~
complementaridade entre ensino, pesquisa e extensdo.
Objetivos E10.1. Dese_nvolver, apoiar e estlmular atividades ge ensino, pesquisa ou extensdo
relacionadas com a solucéo de problemas técnico-cientificos.
O curso se organiza e considera algumas perspectivas sobre 0s processos de
Perfil do Curso E10.2. | conhecimento e de ensino-aprendizagem, tais como: a pesquisa como eixo
articulador do ensino e da formacéo [...].
P10 [...] no curso a pesquisa sera tratada como um instrumento de ensino e um contetido
E10.3. | de aprendizagem, de forma a garantir autonomia na aquisicdo e desenvolvimento do
conhecimento pelos seus egressos.
Pressupostos _ - — - _ _
Metodoldgicos O Curso de Licenciatura em Fisica [...] propde-se a um ensino problematizado e
contextualizado, articulando o ensino, a pesquisa e a extensao, dentro de uma 6tica
E10.4. . 5 - ‘s .
que acredita fundamental a relagdo do conhecimento Fisico e de outras &reas na
resolucdo de problemas inseridos dentro de um contexto social.
A proposta do curso, no qual se conduzira a formagao do futuro professor de Fisica,
x tem como elementos norteadores promover, através da reflexdo/agao/reflexdo os
Fundamentacdo E11.1. A - P L .
principios teéricos e metodolégicos que sustentam a Fisica como Ciéncia,
integrando o ensino e a pesquisa no processo de formagdo do professor [...].
[...] formacédo de um profissional da Fisica que tenha conhecimentos sélidos dessa
E11.2. | Ciéncia com habilidades e competéncias como educador, para atuar na area do
L ensino de Fisica no Ensino Médio.
P11 | Objetivos — - - < - - -
Na organizacéo curricular os seguintes aspectos serdo, também, considerados:
E11.3. . , .
Abordagem articulada entre contetdos e metodologias.
E11.4. | [...] Incentivo a pesquisa e extensdo como principio educativo [...].
Relagéo entre pesquisa, formagéo e pratica pedagdgica com vistas ao ensino com
- pesquisa, em ambiente de laboratdrio. Elementos metodoldgicos e diferentes
Ementarios E11.5.

enfoques da pesquisa sobre, com e para a pratica pedagogica em ambiente de
laboratorio [...].
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E11.6.

Conceituar o papel do professor como aquele que pesquisa sua pratica e aponta
caminhos alternativos.

P12

Fundamentacéo e
Objetivos

E12.1.

[...] este projeto visa a formar um profissional em condi¢des de aproximar as
propostas contidas nos PCN e PCN+ e a sala de aula.

Distribuicéo da
Carga-horaria

E12.2.

As 200 h de Atividades Complementares visam abarcar a diversificagdo dos
espagos educacionais, a ampliagdo do universo cultural, o trabalho integrado entre
diferentes profissionais de areas e disciplinas, a produgdo coletiva de projetos de
estudos, a participacdo em projetos de pesquisas, a realizagdo de oficinas, a
participacdo em seminarios, eventos e atividade de extensdo.

E12.3.

[..] as horas das atividades complementares poderdo abranger atividades de
pesquisa e extensao, articulando, assim, essas areas com a de ensino.

P13

Objetivos

E13.1.

[...] disponibilizar servigos de ensino, pesquisa e extenséo de qualidade, na area
de Fisica, para a Educagdo Bésica.

E13.2.

[...] estimular, no &mbito das disciplinas, a realizacdo de estudos, de experimentos e
de projetos de pesquisa.

P14

Fundamentac&o e
Objetivos

E14.1.

O Curso de Licenciatura em Fisica a Distancia [...] visa a formar professores de
Fisica para o ensino médio, com as seguintes competéncias: articular os saberes
tedricos com a prética [...].

E14.2.

Na organizagao curricular os seguintes aspectos foram, também, considerados:
apresentacdo do nucleo basico de contelidos propostos pelas Diretrizes Curriculares;
base solida para a compreensao de conceitos elementares de Fisica [...] abordagem
articulada entre contetidos e metodologias [...].

P15

Organizagao
Curricular

E15.1.

Algumas caracteristicas foram selecionadas e devem estar presentes no curriculo de
formagdo do licenciado em fisica: [...] Trabalhar de maneira integrada entre o
ensino, a pesquisa e a extensdo.

E15.2.

As atividades de pesquisa a serem desenvolvidas para reforcar as competéncias e
habilidades decorrentes do perfil profissional estardo associadas aos diversos
programas desenvolvidos em éreas de pesquisas especificas e afins.

E15.3.

Utilizacdo de conceitos fisicos em projeto de extensdo visando a solucéo de
pequenos problemas relacionados a aplicacéo tecnoldgica, os beneficios e
maleficios para a sociedade e meio ambiente.

E15.4.

As atividades de extensao, a partir do principio da integracdo entre ensino-pesquisa-
extensdo, estardo associadas aos diversos programas desenvolvidos nos processos
de formacdo em Atividades Académicas, participacdo em projetos, cursos e mini-
cursos e eventos com carater de Extensdo junto a Sociedade.

E15.5.

O aluno devera ter realizado 10% da carga horéaria do curso em atividades de
Extensdo.

P16

Objetivos

E16.1.

Formar professores de fisica para a educagdo bésica [...] observando como
principios norteadores do curso: a competéncia, como concep¢do nuclear na
orientagdo do curso; a coeréncia entre a formacao oferecida e a préatica esperada do
futuro professor; e a pesquisa, focada nos processos de ensino e de aprendizagem.

Principios
Curriculares

E16.2.

[...] Indissociabilidade entre ensino, pesquisa e extensao — este principio demonstra
que o ensino deve ser compreendido como o espago da producdo do saber, por meio
da centralidade da investigacdo como processo de formacdo para que Se possam
compreender fendmenos, relagdes e movimentos de diferentes realidades e, se
necessario, transformar tais realidades.

Procedimentos
Metodol6gicos

E16.3.

Como o tripé ensino, pesquisa e extensdo deve permanecer suportando a educacao
superior, ndo se pode isolar essas fungdes ou dicotomiza-las, dai porque a
participacdo dos estudantes em curso e/ou projetos de extensdo, de pesquisa, deve
ser incentivada pelo Departamento de Fisica, estabelecendo um vinculo entre a
sociedade, a formagdo do docente e a contribuic¢do social do Departamento.

P17

Organizagao
Didatico-
Pedagdgica

E17.1.

Na organizagao didatico-pedagdgica serdo considerados: [...] a articulagao entre
teoria e préatica no percurso curricular [...] apresentagdo do ntcleo basico de
contetdos propostos pelas diretrizes Curriculares [...] abordagem articulada entre
contetidos e metodologias. Esses aspectos serdo desenvolvidos de modo que o curso
garanta aos seus egressos uma sélida formacéao de contetdos fisicos, formacgao
pedagdgica dirigida ao trabalho do professor [...].

E17.2.

As disciplinas pedagogicas sdo oferecidas o mais cedo possivel e de forma
articulada com as disciplinas de formacao especifica em Fisica, procurando motivar
o futuro professor com objetos e objetivos de sua futura profissao.

E17.3.

A prética pedagdgica especifica sera realizada ao longo do curso, comegando,
sempre que possivel, um periodo apds aprovacao na primeira disciplina pedagdgica.
Inicialmente sera oferecida ao futuro professor a teoria relativa a sala de aula;
depois, paulatinamente, ele comegara a entrar em contato com essa pratica através
de observacao critica de aulas de Fisica nas escolas de sua regido.
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P18

Objetivos e Perfil
Profissional

E18.1.

[...] propBe-se que o profissional oriundo deste curso de graduacéo devera
apresentar um forte conhecimento dos contetidos e métodos da Fisica, alem de um
perfil que o capacite a ter: visao de seu papel social de educador [...] visao da
contribuicdo que a aprendizagem da Fisica pode oferecer a formagéo dos individuos
para o exercicio de sua cidadania [...].

P19

Perfil
Profissional

E19.1.

Integrar resultados de pesquisa no aprimoramento da préatica profissional.

Atividades
Complementares

E19.2.

[...] as Atividades Complementares séo obrigatdrias para todos os alunos e devem
ser realizadas no @mbito do Ensino, Pesquisa ou Extensao.

Incentivo a
Pesquisa e a
Extensdo

E19.3.

Somado ao fato do curso ser voltado para formagao de professores, a grande carga
horaria de estagio curricular supervisionado inibe a participacdo dos alunos em
projetos que demandem tempo fora de sala de aula, ja que muitos ndo almejam o
cargo de pesquisador.

E19.4.

Alguns pontos, tidos como probleméticos para os alunos da educacéo a distancia,
foram resolvidos pela universidade, de forma que os discentes do curso passaram a
ser elegiveis para bolsas, assim como os demais alunos da instituigao.

Um entrave para uma maior divulgagao deste tipo de iniciativa é o fato do curso
contar com muitos professores contratados externamente (bolsistas) que,
formalmente, ndo podem responder como orientadores dos alunos do curso. Desta
forma, a responsabilidade do apoio & pesquisa e extenséo aos discentes recai nos
professores efetivos. [Além disso], o desafio de alocar um aluno de iniciagéo
cientifica ou de extensdo, em formacéo e trabalhando fora do ambiente universitario
(por residir em uma cidade polo), causa situagdes que ndo sdo evidenciadas na
educacdo presencial e, portanto, 0s docentes ainda estdo em fase de adequacéo.

P20

Competéncias e
Habilidades

E20.1.

O Licenciado em Fisica [...] deverd ser capaz de: dominar o processo de construcao
do conhecimento em Fisica, assim como o processo de ensino desta ciéncia;
articular ensino e pesquisa na producéo e na difusdo do conhecimento em ensino de
fisica e na sua prética pedagogica [...].

P21

Principios
Organizadores do
Curriculo

E21.1.

Desenvolver pesquisas no campo tedrico-investigativo do ensino e da aprendizagem
em Fisica, Ciéncia e Tecnologia e Educacéo, dando continuidade, como
pesquisador, & sua formacéo.

p22

Competéncias e
Habilidades

E22.1.

O Licenciado em Fisica, como fisico educador, dedica-se a discussdo, analise e
disseminacdo do saber cientifico, seja através da atuagdo no ensino formal [...], seja
através de novas formas de ensino [...], e dedica-se, ainda, a extenséo e a pesquisa
em ensino de Fisica.

P23

Contexto
Institucional

E23.1.

Principios Norteadores da Ac¢do Educativa: Indissociabilidade do Ensino, da
Pesquisa e da Extensdo — Fundamenta-se na idéia de que o saber nunca é acabado e
perfeito, mas em constante desenvolvimento; a funcdo primordial do saber é ajudar
0 homem, como individuo e como membro de uma comunidade, a buscar sua
realizacéo pessoal e social. Por meio desse principio, [...] demonstra que o agir
académico inter e transdisciplinar permitird o rompimento do individualismo, em
todos os niveis de modo a estimular a ética e os ideais de solidariedade humana.

Interface
Pesquisa e
Extenséo

E23.2.

Pesquisa. O curso oportunizara aos estudantes desenvolver atividades de pesquisas
e extensdo que subsidiardo o ensino do curso.

E23.3.

Extensdo. As tarefas realizadas serdo levadas ao publico automaticamente, uma vez
que os alunos irdo estagiar nas escolas da regido, promovendo assim uma
transmissdo eficaz do conhecimento adquirido na Universidade.

P24

Objetivos

E24.1.

[...] ndo basta ao professor ter conhecimentos sobre o seu trabalho. Um profissional
com uma solida formacdo em Fisica, dominando tanto os seus aspectos conceituais,
como os historicos e epistemoldgicos e em Educacéo, de forma a dispor de
elementos que Ihe garantam o exercicio competente e criativo da docéncia nos
diferentes niveis do ensino formal e espacos ndo formais, atuando tanto da
disseminagédo dos conhecimentos desenvolvidos pela Fisica enquanto instrumento
de leitura da realidade e construcdo da cidadania, como na producéo de novos
conhecimentos relacionados ao seu ensino e divulgacdo e nos contetidos
pedagogicos que permitam atualizagdo continua, a criacdo e adaptagdo de
metodologias de apropriacdo do conhecimento cientifico e, aperfeicoando-se,
realizar pesquisa de ensino de fisica.

P25

Organizagao
Curricular

E25.1.

Na organizacéo curricular os seguintes aspectos foram, também, considerados:
apresentacdo do nucleo basico de contetidos propostos pelas Diretrizes Curriculares;
base solida para a compreensdo de conceitos elementares de Fisica [...] abordagem
articulada entre contetidos e metodologias [...].

P26

Justificativa

E26.1.

[...] forte interagdo com as escolas de ensino fundamental e médio, com a
Superintendéncia Regional de Ensino e com a Secretaria Municipal de Educacéo,
que é fundamental articular o ensino, a pesquisa e a extensdo para o
desenvolvimento da regiéo e da nagéo.
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Fonte: elaborado pelos autores.

Ap0s o registro das enunciagdes, procedeu-se a sua exploragdo, na perspectiva
da analise do discurso, orientando-se pelos quatro aportes tedricos propostos neste estudo. Os

resultados sao a seguir apresentados e analisados.

4.1. A delimitacio da formagéo discursiva

No quadro 2, a seguir, propde-se uma indicacdo possivel de formacdes
discursivas pertencentes e associadas aos projetos pedagdgicos dos cursos analisados. As
numerosas (precisamente, 57) e diversificadas formas de enunciacgdo se aglomeram em classes
restritas — 0s enunciados, corroborando a raridade a eles atribuida por Foucault (2014, p.
147): “por serem raros os enunciados, recolhemo-los em totalidades que os unificam e

multiplicamos os sentidos que habitam cada um deles”.

Quadro 2 — Delimitacdo das formagdes discursivas e de enunciados (ensino, pesquisa e extensdo).

Formagao

. . Enunciado Enunciagdes associadas
Discursiva

E1.1.;E3.2.;E5.1.,; E10.1.;
E11.1.;E13.1.; E14.1.; E15.2;;
E15.3.; E16.2.; E17.3.; E17 .4,
E18.1.; E19.1.; E23.4.

Valora a articulagdo ensino, pesquisa e extensdo na
Funcionalista | dimensdo de sua aplica¢do funcional e objetiva, como meio
de alcance de determinado objetivo.

Concebe a articulagdo ensino, pesquisa e extensdo como

Humanista - E2.1.; E2.2.; E10.4.
fator promotor de desenvolvimento humano.
. Sustenta a articulagdo ensino, pesquisa e extensdo nos | E8.2.; E12.1.; E12.2,; E12.3,;
Legalista . L . A
dispositivos legais que a institui. E19.2.
.. Define a articulagdo ensino, pesquisa e extensdo como um | E9.1,; E9.2,; E11.2,; E115;
Tecnicista . P . s
conhecimento técnico, uma competéncia a ser adquirida. E13.2.
Vincula a articulagdo ensino, pesquisa e extensdo ao
Pedacbaica | PrOCesse pedagdgico determinante a formag&o do curso, isto | E10.2.; E11.3.; E11.6.;E15.4,;
909 é, como estratégia académica ou pedagdgica de qualificacdo | E17.2.; E23.3.; E24.1.; E25.1.
do ensino e da aprendizagem.
Politica Associa a articulagdo ensino, pesquisa e extensdo a estrutura | E6.1.; E15.1.; E16.3.; E19.4.;

institucional, administrativa e de poder relativas ao curso. E26.1.

Fonte: elaborado pelos autores.

As possibilidades de intercruzamento de formagdes discursivas sdo certamente
muito mais numerosas do que as apresentadas nesses resultados, pois a multiplicidade dos
discursos é talvez o Unico elemento inconteste desse tipo de analise. Dentre os resultados
obtidos, h& que se destacar que enunciagdes muito semelhantes (do ponto de vista de sua
constituicdo textual) integram enunciados restritos e transitam por diferentes formagoes
discursivas, sustentando, ainda que sutilmente, relacGes distintas na designacdo de

determinado objeto.
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As enunciacOes identificadas ndo apenas se inscrevem em variadas se¢des dos
projetos pedagdgicos, mas em diferentes formacgfes discursivas, com multiplas formas,
conteudos, articulacdes e designacdes. Enquanto determinados projetos sequer mencionam,
por exemplo, a extensdo universitaria, outros o fazem por diferentes modos: fixando cargas-
horarias minimas para esse tipo de atividade (E15.5.), concebendo-a, juntamente a pesquisa,
como atividade complementar (E8.2.; E12.3.; E15.4.; E19.2.), instrumental a formacdo no
curso (E1.1.; E17.2.; E23.3.) ou, ainda, como prestacdo de servico/assistencialismo (E16.3.;
E24.1.; E26.1.).

Assim, é possivel perceber que a articulacdo ensino, pesquisa e extensdo se
posiciona, na dispersdo de seus enunciados, em diversos discursos. Determinado enunciado
pode cumprir funcdes distintas — por vezes, antagbnicas — a partir de sua movimentacao entre
formacgdes discursivas. Os exemplos sdo inesgotaveis, mas, em funcdo de sua
representatividade, quer-se aqui chamar a atencdo para uma enunciacgdo especifica, que vai a

seguir novamente reproduzida:

E19.4. Alguns pontos, tidos como probleméticos para os alunos da educacdo a
distancia, foram resolvidos pela universidade, de forma que os discentes do curso
passaram a ser elegiveis para bolsas, assim como os demais alunos da instituicéo.
Um entrave para uma maior divulgacdo deste tipo de iniciativa é o fato do curso
contar com muitos professores contratados externamente (bolsistas) que,
formalmente, ndo podem responder como orientadores dos alunos do curso. Desta
forma, a responsabilidade do apoio & pesquisa e extensdo aos discentes recai nos
professores efetivos. [Além disso], o desafio de alocar um aluno de inicia¢do
cientifica ou de extensdo, em formac&o e trabalhando fora do ambiente universitario
(por residir em uma cidade polo), causa situa¢fes que ndo sdo evidenciadas na
educacdo presencial e, portanto, os docentes ainda estdo em fase de adequacdo
(Enunciagdo extraida do projeto pedagdgico de curso de nimero dezenove — P19).

Essa enunciacdo poderia representar um discurso institucional, de caréater
politico, pautado na justificacdo de uma suposta deficiéncia em um dos seus processos
organicos, que é o oferecimento articulado de atividades de ensino, pesquisa e extensdo.
Proferida por um docente, por exemplo, poderia constituir um discurso de protesto, em carater
critico, remetendo a desvalorizacdo e a precarizacdo do trabalho docente (contrato de
docentes, para o exercicio de atividades universitarias tipicas, em carater temporario, sem
vinculo estatutario com o servigo publico e mediante remuneracdo por bolsas que, a rigor,
destinar-se-iam ao estudo e & pesquisa*’) (GOULART, 2011).

47 Conforme os dispositivos da Lei n®. 11.273, de 6 de fevereiro de 2006, que “Autoriza a concessio de bolsas de estudo e de
pesquisa a participantes de programas de formagdo inicial e continuada de professores para a educac@o basica” (BRASIL,
2006).
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Como se pode notar, h4& uma vastiddo de enunciacfes e de formacgoes
discursivas relativas a um discurso eleito para analise em perspectiva foucaultiana (no caso, a
articulacdo entre ensino, pesquisa e extensdo). Os enunciados, embora raros, constituem
subsidios e indicam itinerarios para a abordagem e a exploracdo da diversidade de formacdes

discursivas correlatas.

4.2. A descricao dos enunciados

No quadro 3, a seguir, propde-se a descricdo dos enunciados identificados, o
que requer: (i) a delimitacdo do referente (seu objeto); (ii) a determinacdo da posigédo
potencial que legitima os sujeitos do discurso; (iii) a descricdo de outros enunciados,
discursos e formacdes discursivas (campos) associados; e (iv) a indicacdo dos meios e das
condigdes de sua aparicdo (FOUCAULT, 2014).
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Quadro 3 — Descri¢do dos enunciados (ensino, pesquisa e extenso).

Formacéo . . Condicbes de
. & Referente Sujeitos Campos Associados digoes
Discursiva Existéncia
Representantes Discursos
A articulacdo ensino, | institucionais, académicos, A concepcéo
Funcionalista pesquisa e extensao diretores de unidade | pedagdgicos, funcional da
como funcéo de académica, politicos, articulacdo ensino,
alcance de objetivos. | coordenadores ou funcionalistas ou pesquisa e extensao.
docentes do curso. tecnicistas.
Representantes A compreensdo da
. « . institucionais, Discursos articulagdo ensino,
A articulacdo ensino, o . .
docentes ou alunos | académicos, pesquisa e extensao

pesquisa e extensao

do curso, politicos,

pedagdgicos,

como um elo entre a

Humanista | como fator promotor o . Lo
- gestores, politicos, humanistas, | universidade, o
de desenvolvimento : . - x
humanistas ou assistencialistas ou docente em formacéo
humano. A o ; i
cidadéos sociais. e a sociedade, em viés
interessados. assistencialista.
O entendimento da
. x . Representantes S L
A articulagdo ensino, | . . Vo . . . indissociabilidade
. x institucionais, Discursos politicos, - X
pesquisa e extensdo . . I ensino, pesquisa e
. . diretores de unidade | juridicos, x
Legalista como cumprimento A o extensdo como
. L. académica, pragmaticos ou NP
dos dispositivos A principio legal de
. S coordenadores ou académicos. A
legais que a institui. observancia
docentes do curso. N
obrigatoria.
A percepcédo da
. « . Representantes articulacéo ensino,
A articulagdo ensino, | . . T . .
: x institucionais, . pesquisa e extensdo
pesquisa e extensao . . Discursos N
diretores de unidade | . 0 T L como competéncia
como um P institucionais, P Lo
. - académica, X ) técnica, distinguivel e
Tecnicista conhecimento cientistas racionalistas, acessoria a relacio
técnico, uma - tecnicistas ou A
. pesquisadores, . entre a producgéo do
competéncia a ser académicos. )
L coordenadores ou conhecimento
adquirida. s
docentes do curso. cientifico e o seu
ensino.
A articulacéo ensino - . x
cufac X A visdo da articulagéo
pesquisa e extensdo . . .
Discursos ensino, pesquisa e
COMO Processo Coordenadores ou . 3}
- - académicos, extensdo como
Pedagdgica | pedagégico de docentes do curso - L
AL . pedagogicos ou requisito da
qualificagdo do ou pesquisadores. o x
. politicos. construgdo de
ensino e da .
. conhecimentos.
aprendizagem.
Representantes
A articulacdo ensino, | institucionais o
culag X . . A estratégia da
pesquisa e extensdo diretores de unidade . - : = .
. A Discursos politicos, articulacéo ensino,
como um vinculo académica, A - ~
x académicos, pesquisa e extensdo
. entre a formacéo do coordenadores e - ,
Politica pedagogicos, como recurso politico

docente, a sociedade
e a contribuigdo
social da
universidade.

docentes do curso,
politicos, gestores,
cientistas ou
cidadaos
interessados.

assistencialistas ou
sociais.

e potencial
instrumento de
intervencdo social.

Dessa descricéo

Fonte: elaborado pelos autores.

dos enunciados, é possivel perceber a articulacdo de

referentes, sujeitos, campos associados e condicGes de existéncia bastante distintos entre si e,
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efetivamente, pertencentes a diversas formacdes discursivas, resultando objetivamente no que
prop0s Foucault: a multiplicagéo dos discursos.

Os referentes identificados nos enunciados indicam gque o enquadramento da
articulacdo ensino, pesquisa e extensdo posicionam-se, dentre 0s projetos pedagdgicos
analisados, desde a concepgéo funcionalista (como meio de alcance de determinado objetivo)
até a finalistica (como objeto de apropriacdo pela formacdo no curso), passando pela visao
acessoria (que relativiza a importancia desse principio e o atribui a aspectos humanistas,
juridicos, tecnicistas, pedagogicos ou politicos). Além disso, hd também diversas posicdes a
serem assumidas por sujeitos que legitimamente poderiam proferir esses enunciados, dando
lugar a diversas tipologias de campos de associa¢do desses enunciados e a uma complexidade
de condicdes de aparicéo.

Assim, por mais acentuado gue seja o carater técnico de um projeto pedagogico
de curso (fundamentado em legislacbes, normas, modelos, padrbes, documentos oficiais,
estruturas referenciais etc.), a variedade de concepg¢des atribuidas por um grupo desses
documentos a determinado tema aponta para a multiplicidade de discursos e de formacdes

discursivas intercruzadas.

4.3. As praticas discursivas e as ndo discursivas: relacdes de saber/poder

No estabelecimento de um discurso como saber (regime de verdade) temporal e
culturalmente dominante, hd que se considerar a existéncia permanente de lutas (pela
imposicdo de sentidos, pela determinacdo da posicdo de sujeitos, pela legitimidade ou pela
obtencgéo de vantagens de diversas ordens) — e, portanto, de disputas de poder.

Esse embate ndo estd necessariamente marcado em determinada pratica
discursiva, mas também na dispersdo de préaticas nao discursivas. Como exemplo em projetos
pedagogicos de cursos, poder-se-ia citar a recorrente omissdo ou a explicita ndo valorizacéo
da articulacdo entre ensino, pesquisa e extensdo como eixo de sustentacdo de um curso de
licenciatura (FERREIRA; LOGUERCIO, 2014a; 2014b).

Essa modalidade de pratica discursiva encontra-se rigorosamente relacionada
com outras tantas praticas nao discursivas. Como exemplos, tém-se a segregacdo de politicas
universitarias institucionais de ensino, pesquisa e extensdo e a valorizacdo da racionalidade
técnica tanto na formagdo em cursos superiores como no perfil profissional exigido no
mercado de trabalho. Assim, analisar um discurso (em perspectiva arqueoldgica) é deter-se as

continuidades e as descontinuidades na formacdo dos seus enunciados, dos sentidos e do
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regime de verdade por ele estabelecidos, tendo-se por referéncia a articulacdo e, mais que do
que isso, a inseparabilidade entre praticas discursivas e ndo discursivas.

Dentre as enunciagdes identificadas e os enunciados descritos, encontram-se
posicionamentos como o da vinculacdo da articulagdo ensino, pesquisa e extensdo ao
cumprimento de atividades complementares do curso. Esses posicionamentos instituem
claramente uma relacdo de empoderamento da unidade académica do curso (em sua condigéo
de determinadora das atividades obrigatorias e complementares) em detrimento a politica e,
para além, ao principio constitucional marcado na triade ensino, pesquisa e extensao.

Outra relacdo de poder é possivel de ser identificada no enunciado que
posiciona a extensao universitaria como um servigo a ser prestado, em carater assistencialista,
a sociedade. Essa relacdo subjaz claramente a sociedade ao potencial de intervencdo da
universidade em sua condicdo de detentora e socializadora de um conhecimento
supostamente (til.

Algumas enuncia¢es, ainda a guisa de exemplificacdo das relacGes de
saber/poder, estabelecem a articulacdo ensino, pesquisa e extensdao como um conhecimento e
uma competéncia técnica, em si, desejaveis aos egressos do curso. Essa perspectiva desloca
esse principio da posicao institucional de fundamento de atividades académicas e do proprio
exercicio das funcBes universitarias, subordinando-o a assungdo de competéncias ou
habilidades. Outras visdes, como a racionalista técnica, por exemplo, dicotomizam a relacéo
ensino, pesquisa e extensdo e a formacdo e disseminacdo do conhecimento cientifico,
sugerindo uma ascendéncia institucional da visdo conteudista da formacdo e da segregacdo
entre conhecimento cientifico, ensino e extenséo universitaria.

Todas essas concepcgdes formam o regime de verdade de um curso ou de uma
instituicdo de ensino sobre a articulacdo entre ensino, pesquisa e extensdo. Nesse regime,
estabelecem-se relacdes de poder que determinam quem, de qual lugar, com qual legitimidade
e por meio de que exerceria ascendéncia sobre o discurso e a mobilizacdo de suas praticas
concretas.

Essas e tantas outras relagdes de saber/poder se constituem nos e pelos
discursos a que se relacionam, corroborando a previsdo tedrica que sustenta a exploracdo das
praticas discursivas e das ndo discursivas na analise discursiva como reforco a multiplicacdo

dos discursos e das formacdes discursivas intercruzadas.
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4.4. A cena enunciativa e a pratica social

A andlise da cena enunciativa deve ser indicativa dos elementos que
influenciam e que s&o influenciados pelo discurso, no conjunto de relagdes possibilitadas na
respectiva pratica concreta.

Com finalidade ilustrativa, retomam-se 0s cinco enunciados ja descritos,
procedendo a articulacdo das respectivas cenas enunciativas a potenciais praticas concretas. O

resultado dessa analise encontra-se disposto no quadro 4, a seguir.

Quadro 4 — Analise da cena enunciativa e da pratica social

Formagao I - .
- & Cena Enunciativa Prética Social
Discursiva
Reduzir e subordinar a associacdo entre ensino,
pesquisa e extensdo a finalidade de promocdo de
Funcionalista A concepcéo funcional da articulagdo conhecimento e de intervengdo social e ndo como
ensino, pesquisa e extensao. principio sustentador da autonomia e da qualidade
do exercicio das fungdes universitarias de producéao
e de socializagdo do conhecimento.
x . x . Conceber a extensdo universitdria como uma
A compreensao da articulagéo ensino, x . . . o
. ~ prestacdo de servigos em carater assistencialista e
. pesquisa e extensdo como um elo entre x x
Humanista L x ndo como um dos elementos da funcéo
a universidade, o docente em formagéo . . \ x X
. - ) - universitaria, articulado a producdo e a
e a sociedade, em viés assistencialista. - L
disseminacdo do saber.
Valorar a indissociabilidade entre ensino, pesquisa
. S e extensdo exclusivamente em fungdo do
O entendimento da indissociabilidade . C S Gao d
. - ~ dispositivo legal que a institui como principio
. ensino, pesquisa e extensdo como e . .
Legalista NP . universitario, em detrimento ao seu potencial
principio legal de observancia . : .
S sustentador da autonomia e garantidor da qualidade
obrigatdria. o ~ N
do exercicio das fungdes universitarias tipicas: a
producéo e a socializagdo do conhecimento.
Visar a articulagdo das atividades de ensino,
A percepcdo da articulacéo ensino, pesquisa e extensdo como uma competéncia a ser
pesquisa e extensdo como competéncia | adquirida e, portanto, um construto de alcance
Tecnicista técnica, distinguivel e acessoria a tedrico e ndo um principio orientador da funcéo
relacdo entre a producdo do universitaria em seu conjunto, exercendo-a com
conhecimento cientifico e o seu ensino. | desconexdo entre a producéo e a disseminagdo do
conhecimento cientifico.
Acrticular ensino, pesquisa e extensdo como um
_— . . . . processo pedagdgico de qualificacdo do ensino e da
A viséo da articulagdo ensino, pesquisa ; - «
- . . aprendizagem, limitando a extrapolagdo dessa
Pedagogica | e extensdo como requisito da . A . .
x . articulacdo as finalidades académicas garantidoras
construgdo de conhecimentos. . o ~
da autonomia e do exercicio das funcdes
universitarias.
- . x . Transladar a articulagdo ensino, pesquisa e extensdo
A estratégia da articulagdo ensino, x N S . x
. ~ da fungdo universitdria a garantia de conexdo do
- pesquisa e extensdo como recurso < - \ -
Politica o . docente em formacdo com a sociedade e a provisdo
politico e potencial instrumento de - -
' a . de contrapartidas (servi¢os) que compensem o seu
intervencdo social. « oo
custo” publico.

Fonte: elaborado pelos autores.

As préaticas concretas derivadas das cenas enunciativas indicam que as

articulacGes entre ensino, pesquisa e extensdo possuem, conforme os enunciados descritos e
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analisados, formas e consequéncias significativamente variadas. O exercicio de analisa-las na
perspectiva foucaultiana forga a permanéncia no plano discursivo e, portanto, limita a
admissdo de zonas de influéncia exteriores ao discurso. Dessa forma, as praticas sociais
concretas ficam atreladas as apreensdes sobre determinado objeto, que podem ou ndo tomar
existéncia na respectiva formagdo discursiva. A mudanca de cena enunciativa provoca,
consequentemente, alteracdo de pratica concreta correspondente.

Cada tipologia enunciativa provoca concepcdes e acdes determinadas pelo
respectivo regime de verdade em que se insere. A vinculacdo a diferentes formacoes
discursivas faz, portanto, com que os enunciados surjam em e produzam situacGes concretas,
préticas sociais especificas. Mesmo sutil, a distingdo entre os enunciados promove e é
promovida pelas diversas concretudes das praticas associadas. Assim, enquadrar-se em uma
ou outra das cenas enunciativas ndo representa, a pratica concreta, mera classificacdo
tipoldgica ou insercdo contextual, mas, efetivamente, a integracdo a uma visao de mundo, a

um campo de determinacdo de sentidos e de aces.

5. Consideracdes

Neste estudo, buscou-se identificar na obra de Foucault os fundamentos
tedricos sobre discurso, enunciados e formacdo discursiva, com vistas a analise de
enunciados em 26 projetos pedagdgicos de cursos publicos de licenciatura em Fisica EaD,
ofertados no ano de 2014, particularmente no que se refere a articulacdo entre ensino,
pesquisa e extensdo. Foram estabelecidos e discutidos quatro aportes tedricos para proceder a
andlise: (i) a delimitacdo da formacdo discursiva; (ii) a descricdo dos enunciados; (iii) as
praticas discursivas e as ndo discursivas: relacdes de saber/poder; e (iv) a cena enunciativa e a
pratica social.

Como resultados, foram identificadas 57 enunciacGes que, submetidas a analise
qguanto a delimitacdo da formacdo discursiva, apontaram para 0 intercruzamento de
modalidades de discurso, decorrentes em seis grupos de enunciados: funcionalista, humanista,
legalista, tecnicista, pedagdgica e politica. Esses enunciados foram submetidos a descrigdo
que visou a respectiva identificacdo dos referentes, dos sujeitos, dos campos associados e das
condicdes de existéncia.

Da descricdo dos enunciados, verificou-se uma variedade de concepcoes
relativas a articulagdo ensino, pesquisa e extensdo: a funcionalista (que a concebe como meio

de alcance de determinado objetivo), a acessoria (que relativiza a importancia desse principio
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e o atribui a aspectos humanistas, juridicos, tecnicistas, pedagdgicos ou politicos) e a
finalistica (que a adota como objeto de apropriacdo pela formagdo no curso). Também foram
identificadas diversas posi¢cdes a serem assumidas por sujeitos que legitimamente poderiam
proferir esses enunciados, variadas tipologias de campos de associacdo desses enunciados e
uma complexidade de condicGes de aparigéo.

Procedeu-se também a analise de relagBes de saber/poder, marcadas nas
praticas discursivas e nas ndo discursivas. Foram identificadas, embora ndo esgotadas,
algumas dessas relacoes, a exemplo: a vinculacdo da articulagdo ensino, pesquisa e extensdo
ao cumprimento de atividades complementares do curso, a prestacdo de servicos a sociedade,
ao conjunto de conhecimentos e competéncias previsto aos egressos do curso ou a perspectiva
racionalista técnica. Essas e outras relacdes de saber/poder se constituem em e por 0S
discursos a que se relacionam, podendo ser identificadas na multiplicacdo dos discursos e das
formac0es discursivas intercruzadas.

Para o ultimo aporte tedrico de andlise dos enunciados, procedeu-se a
identificacdo de praticas concretas relativas as cenas enunciativas. Foram identificadas, entre
outras, as seguintes praticas relativas a articulacdo ensino, pesquisa e extensdo: toma-la como
conhecimento técnico ou competéncia a ser adquirida ou, ainda, exclusivamente um requisito
legal a ser observado; reduzi-la a prestacdo de servi¢os ou a intervengdo social, em caréater
assistencialista; vincula-la a provisdo de contrapartidas (servigos) que compensariam 0S seus
custos publicos; compreendé-la como fim em si mesmo e associa-la a processos pedagdgicos
de construcdo de conhecimentos; ou forja-la, dicotomizando-a da relacdo de producdo e
disseminacdo do conhecimento cientifico.

Os resultados e suas respectivas analises apontam, nos cursos analisados, que a
articulacdo entre ensino, pesquisa e extensdo ocorre de forma variada e fragilizada. Em alguns
projetos pedagogicos, a extensao universitaria sequer é referida. Em outros, as atividades de
ensino, pesquisa e extenséo séo consideradas atividades meramente complementares, voltadas
a integralizacdo de créditos obrigatérios a conclusdo do curso, desconexas da visdo de
principio da funcdo universitaria, subordinadas a outros objetivos do curso, como a aquisicéo
de competéncias pelos egressos ou aos processos de ensino-aprendizagem, ou, ainda, reduzida
a prestacéo de servicos sociais.

Alcancou-se, assim, 0 objetivo original de explorar as formas de significacdo
dos enunciados relativos a articulagdo ensino, pesquisa e extensao, integrantes dos projetos
pedagogicos analisados, por meio da multiplicacdo dos discursos proposta por Foucault.

Contudo, novas aplicacbes devem ndo apenas reafirmar a utilidade da articulacdo proposta,
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mas aperfeicoa-la. Esse objetivo, portanto, ndo se esgota no tragado dessas linhas; a partir
delas, ele se renova, se modifica, se traveste, é forjado, se complexifica, funde-se a outros, se
pluraliza e toma formas, como a proposito sdo os discursos: simultaneamente, praticas

circunstanciadas e circunstancias volatilizadas em praticas.
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CONSIDERACOES FINAIS

N& é nada trivial o trabalho de se concluir em pesquisas no campo
educacional. Para que ele ndo se esvaia no ténue limiar entre o redundante e o inconcluso, é
preciso considera-lo, a priori, obra indefinidamente inacabada. Concluir, nessa perspectiva,
portanto, é ndo um ato declaratério, mas o coser de processos tedricos que se emaranham e
convergem; a conclusdo é sempre datada, localizada, circunstanciada, marcada por excegdes,
variacgoes, desdobramentos e pontos de inflexdo, e, de igual modo, de sua natureza imprecisa
e, sobretudo, fugaz. Por isso, concluir estudos deste tipo, no rigor do que se convencionou
associar ao termo, &, no minimo, uma tarefa arida.

Mesmo em face dessa aridez, convém registrar a que se presta este trabalho,
que investigou 26 projetos pedagdgicos de cursos de licenciatura em Fisica EaD, ofertados
por instituicdes publicas no ano de 2014. Quer-se iniciar esse registro, sublinhando a eleicdo
do percurso da pesquisa, que possibilitou a incorporacdo estratégica de dois referenciais
tedrico-metodoldgicos situados em perspectivas distintas e, em alguma medida, antagonicas:
0 objetivismo de carater positivista-quantitativo da analise de conteido (BARDIN, 2011),
voltado a descricdo, interpretacdo e inferenciacdo do conteldo textual de projetos
pedagdgicos (atendendo ao desafio de identificar o que eles significam); e a subjetividade da
andlise do discurso (FOUCAULT, 2012; 2014), que se voltou a exploracdo dos respectivos
efeitos de significacdo (isto &, como significam).

A partir desse pouco usual itinerario de pesquisa, € possivel destacar algumas
pretensas contribuicbes desta Tese ao campo tedrico da educacdo em ciéncias, dentre elas: (i)
um rigoroso e sistematizador estudo da analise de contelddo, para além do (re)conhecido
trabalho de Bardin (2011), fornecendo, dessa forma, sustento teérico-metodoldgico para a sua
adocdo na pesquisa em projetos pedagdgicos de cursos; (ii) a contextualizacdo da Fisica EaD
no Brasil e, particularmente, o desenho do processo decisorio de aprovacao institucional de
cursos nas instituicdes publicas de ensino superior, em especial o seu carater colegiado; (iii) a
evidenciacdo do carater racionalista técnico dos cursos de Fisica EaD, materializado na: (a)
centralidade dada as competéncias previstas aos egressos, seguindo as indicacdes das
Diretrizes Curriculares Nacionais; (b) segregacdo entre o contetudo cientifico dos cursos e o
seu ensino; (c) fragilizacdo da articulagéo entre ensino, pesquisa e extenséo; e (d) vinculagéo
dos curriculos as perspectivas teoricas tradicionais; e (iv) no exercicio de multiplicacdo dos

discursos, imbricados nos projetos pedagogicos analisados, evidenciando-se efeitos de
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significacdo, por meio de uma analise do discurso inspirada em alguns aportes da teoria
foucaultiana: identificacdo da formacdo discursiva, descricdo dos enunciados, anélise das
relaces de saber/poder e articulacao entre a cena enunciativa e as praticas sociais.

Na consecucdo desta pesquisa, observou-se uma relacdo estreita entre a
insercdo dos cursos analisados na perspectiva racionalista técnica e a fragilizacdo da
articulacdo entre ensino, pesquisa e extensdo. O desafio de compreensédo dessa relagcdo nao se
limitava a reescrevé-la sob uma nova otica, mas a identifica-la e articula-la & materialidade
dos cursos, isto é, aos seus projetos pedagdgicos, a partir da analise dos contetdos
competéncias e curriculos, assim como das respectivas praticas discursivas.

Todos os resultados obtidos, com maior ou menor impacto, agregam valor ao
processo da construcdo do conhecimento em educacao em ciéncias, particularmente no campo
da formacdo de professores. Contudo, merece destaque uma contribuicdo que ndo se
materializou em um resultado, por assim dizer, explicito, mas que permaneceu latente em toda
a andlise e discussdo de resultados desta Tese: a produtividade da articulacdo estratégica dos
referenciais da analise de contedo e da analise do discurso, tendo por objetivo uma anélise
mais profunda e pormenorizada da constituicdo e dos efeitos das proposicGes formativas
integrantes dos projetos pedagogicos (discursos) de cursos de formacdo de professores de
Fisica, possibilitando, por ambos os angulos, revisitar e discutir desdobramentos da insercéo
de cursos de licenciatura no paradigma da racionalidade técnica.

A aproximacdo ao referencial da analise de discurso de inspiracdo foucaultiana
(FOUCAULT, 1996; 2012; 2014), notadamente pela poténcia dos seus recursos teoricos, teve
grande destaque no escrutinio dos efeitos de significacdo objeto da pesquisa. Por essa lente,
foram estudadas as articulag@es entre ensino, pesquisa e extensdo nos projetos pedagogicos de
cursos de licenciatura em Fisica EaD de instituicbes publicas de ensino superior,
identificando-se enunciacdes, formacgdes discursivas, enunciados, relacbes de saber/poder e
praticas sociais concretas.

O esforgo teorico possibilitou por em funcionamento enunciados relativos a
articulacdo ensino, pesquisa e extensdao em perspectiva: (i) funcionalista — que a concebe
como meio de alcance de determinado objetivo, seja de promogdo do conhecimento, seja de
intervencdo social; (ii) humanista — que nela deposita o exercicio de compensacdes sociais e
humanas, supostamente devidas pela universidade a sociedade; (iii) legalista — que a registra
declaradamente para o cumprimento da indissociabilidade, prevista constitucionalmente como
principio universitario; (iv) tecnicista — que a adota como competéncia curricular, isto €, uma

capacidade ou habilidade formativa, prevista aos egressos do curso; (v) pedagogica — que a
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pretende como instrumento de qualificagdo dos processos de ensino-aprendizagem no curso; e
(vi) politica — que a associa ao exercicio de relagdes estratégicas e de poder entre a
universidade, os 6rgdos de fomento, a sociedade e seus campos de influéncia e/ou a prestacédo
de servigos.

Em nenhum dos enunciados foi possivel perceber a articulagdo entre ensino,
pesquisa e extensdo no estrito e particular teor de principio universitario, destinado a garantia
e ao fortalecimento da autonomia e da qualidade da universidade, notadamente para o
exercicio de suas funcBes — historicas e socialmente legitimadas — de producdo e de
disseminacdo do conhecimento (CATANI; OLIVEIRA, 2002; MACIEL, 2010). Também, por
esse angulo, ficou sacramentada a limitacdo da analise de contetdo que, em seu alcance da
superficie textual, jamais pudera identificar concretamente esses efeitos, que ndo derivam de
outro campo, sendo da multiplicacdo dos discursos.

A andlise transcorrida nesta pesquisa pretendeu-se abrangente, ao recorrer a
integralidade das licenciaturas em Fisica EaD ofertadas por instituicbes publicas de ensino
superior no ano de 2014. Essas escolhas favoreceram ao aprofundamento da analise, mas
certamente impuseram-na limitacfes temporais e contextuais. Nos projetos pedagogicos de
cursos analisados, apesar de todas as possiveis diferencas de concepcbes e variagdes de
praticas entre eles, observam-se marcacdes de uma determinada ordem do discurso,
compativel com a perspectiva racionalista técnica: a centralidade dada as competéncias
previstas aos egressos; a segregacdo entre conhecimento cientifico e ensino; a fragilidade da
articulacdo entre ensino, pesquisa e extensdo; a aproximacdo a perspectivas curriculares
tradicionais; e a inobservancia de competéncias recomendadas pelo Ministério da Educacéo,
dentre elas, a vigilancia a aspectos qualitativos em dominios tedricos, experimentais (pratico-
laboratoriais) e de formacao docente etc.

Embora se pudesse supor — ou, a0 menos, admitir como possivel — que a
contemporaneidade desses cursos (que, formalmente, foram desenvolvidos somente a partir
do ano de 2005) legar-lhes-ia um carater renovado, supostamente mais compativel com os
estudos e pesquisas que revelaram o conhecimento disponivel sobre as limitacGes dos
modelos tradicionais de ensino, as evidéncias, no entanto, apontaram para a reafirmacdo da
tradicdo, inclusive com a preservacdo de suas sabidas inconsisténcias. A manutengdo do
status quo em determinada ordem do discurso requer legitimacdes, que passam pelo
convencimento de agéncias de fomento, de pares institucionais e de iguais em competéncias.

Por isso, 0s discursos se constituem, se mantém e se reforcam (de dentro para fora da
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universidade e também no sentido contrario), tomando forma em documentos oficiais e em
propostas de formagéo de cursos.

Para sugerir transformacdes na ordem do discurso, bem como para propor
novas ordens, € preciso conhecer e decompor a ordem vigente, percebendo poténcias e
modelos alternativos para uma nova EaD, esperadamente compativel com os desafios
educacionais que o Brasil se propde a enfrentar também por meio dessa modalidade. Para
isso, complementarmente a esta pesquisa e a partir de seus fundamentos, surgem
possibilidades de enfoques investigativos em dominios conexos, por exemplo, relativamente a
proposta pedagdgica dos cursos (linhas de formacéo, abordagens tedrico-metodologicas,
aspectos inovadores etc.), a0 exame de variaveis de correlacdo entre elementos derivados das
analises e indicadores dos cursos (tais como taxas de retencdo e resultados de avaliacdo), a
discussdo e proposicdo de linhas de reflexdo e revisdo dos projetos pedagdgicos e a andlise de
politicas publicas de educacao, especialmente as voltadas a EaD.

Como derradeira reflexdo, registre-se que esta Tese, com todas as suas
limitacGes e com 0s sendes contextuais e temporais proprios do dominio tematico e das
perspectivas tedrico-metodoldgicas a que se afilia, permitiu identificar e desenredar alguns
dos indicadores que apontam para a arraigada influéncia racionalista técnica nas licenciaturas
em Fisica EaD ofertadas por instituicGes publicas de ensino superior, tendo por consequéncia
a limitacdo dos modelos de formacdo dos professores e as respectivas reverberagcdes no ensino
da ciéncia e, por conseguinte, nesse aspecto da educacdo brasileira. O diagnostico foi feito:
esta estabelecida a ordem. “Existem momentos na vida em que a questdo de saber se se pode
pensar diferentemente do que se pensa, e perceber diferentemente do que se vé, é
indispensavel para continuar a olhar ou a refletir” (FOUCAULT, 1994, p. 13).
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