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RESUMO

Este trabalho teve como objetivo central analisar o0 uso que fiz do livro didatico (LD) como
professora no curso Inglés para Fins Especificos — IELTS da primeira oferta de turmas do
Programa Inglés sem Fronteiras da Universidade Federal do Rio Grande do Sul em 2014.
Nesse contexto, 0 LD assume grande importancia na estruturacdo dos cursos e niveis, visto
que ele € o principal material didatico utilizado nas turmas. A escolha de descrever e analisar
0 uso do LD em minha propria préatica se justifica pelo fato de ndo ter encontrado muitos
estudos sob essa perspectiva, uma vez que a maioria das pesquisas sobre LD foca na anélise
do seu conteudo. Além disso, investigo o uso que eu mesma fiz do LD, procurando mostrar
que o professor pode refletir sobre a sua prépria pratica. Por isso, foi realizado um trabalho
nos moldes da pesquisa-acdo em que fiz anotacdes de campo das 24 aulas que ministrei
durante o curso. Para fazer a anélise, foram utilizados os critérios propostos por Vilaga (2010)
e Lamberts (2012): a) adicdo; b) apagamento/subtracdo/omisséo; c) adaptacéo/reelaboracao;
d) simplificacdo; e) reordenamento; e f) nimero de atividades envolvendo o LD em cada aula.
Com base nas anotacGes de campo, todas as aulas contaram com algum tipo de adaptacdo,
sendo as categorias de adicdo de atividades e de apagamento/subtracdo/omisséo aquelas que
estiveram mais presentes durante o curso. Portanto, foi possivel concluir que usar o LD trouxe
vantagens porque ele forneceu sequéncia e recursos para as aulas e pude adapta-lo da maneira
que considerei relevante para os objetivos do curso, dos alunos e meus. Assim, nao fui uma
professora presa aquilo que o LD apresentava, mas utilizei-o como meu aliado no preparo e

no andamento das aulas.

Palavras-chave: livro didatico, lingua inglesa, pratica docente.



ABSTRACT

This paper aimed to analyze the use of the textbook by me as the teacher of the English for
Specific Purposes — IELTS course of the first offer of the English without Borders Program
at the Federal University of Rio Grande do Sul in 2014. In this context, the textbook is of
great importance in the structuring of courses and levels, since it is the main teaching material
used in the groups. The choice of describing and analyzing the use of the textbook in my own
practice is justified by the fact that studies from this perspective were difficult to find, since
most research on textbooks focuses on the analysis of their content. Besides, by investigating
the use | made of the textbook, it was possible to show that teachers can reflect on their own
practice. Therefore, an investigation along the lines of action research was made in which |
wrote field notes of the 24 classes | taught in this preparatory course for the IELTS
proficiency test. To make the analysis of the use | made of the textbook, the criteria proposed
by Vilaga (2010) and Lamberts (2012) were used: a) addition; b)
deletion/subtraction/omission; c) adaptation/redesigning; d) simplification; €) rearrangement;
f) number of activities involving the textbook in each class. Based on the field notes, all
classes relied on some kind of adaptation of the textbook, and the categories of addition and
deleting/subtracting/omitting were the most frequently performed during the course.
Therefore, it was concluded that the use of the textbook brought benefits because it provided
sequence and resources for the classes and | could adapt it the way | considered relevant to the
objectives of the course, the students and mine. So, | was not a teacher attached only to what

the textbook presented, but I used it as my ally in the preparation and development of classes.

Keywords: textbook, English language, teaching practice.
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1 INTRODUCAO

No curso de Letras, os discentes sdo, na maioria das vezes, encorajados a produzir o
seu proprio material didatico. As disciplinas do curso de graduacdo buscam instigar a
autonomia dos futuros professores, fazendo-os conscientes das suas tarefas como docentes e
como pessoas responsaveis pela formacdo cidadd dos seus alunos. Dessa maneira, forma-se o
professor como alguém preparado para fazer escolhas conscientes sobre quais textos utilizar,
quais perguntas propor e como ajudar a aumentar o repertério de conhecimentos dos alunos.

Enquanto isso, o livro didatico (doravante LD), ferramenta tdo presente nas
instituicdes de ensino desde o ensino basico até o ensino superior, ndo é tdo pesquisado
provavelmente pela ideia de que todo mundo sabe usa-lo. Na vida pratica da profissdo, €
possivel que a falta de tempo e experiéncia tornem-se empecilhos para a realizacdo do ideal
do professor como criador e autor de materiais didaticos. Além disso, frequentemente o
docente ira se deparar com a obrigatoriedade de utilizar o LD nas suas turmas. Tendo isso em
vista, € necessario também pensar no seu uso em sala de aula como parte do processo
formativo dos professores.

No Programa Inglés sem Fronteiras (IsF) da Universidade Federal do Rio Grande do
Sul (UFRGS), praticamente todos os cursos oferecidos utilizam LDs. Na minha experiéncia
como professora desse Programa desde o inicio da sua implantacdo, vejo que o LD assume
um papel de extrema importancia, visto que fornece uma fonte segura para os professores no
preparo e no andamento das aulas, facilita a organizacao interna, possibilitando que as turmas
trabalhem assuntos e conteddos semelhantes. Além disso, também facilita a organizacdo
externa dos cursos, pois assume a funcéo de curriculo e garante a progressao entre 0s niveis.

A motivacdo para esse trabalho surgiu através do meu contato em sala de aula e no
ambiente académico com diferentes formas de uso do LD. Através da observacdo de aulas em
escolas publicas, percebi que os professores desse contexto contam bastante com a ajuda do
LD para organizacdo dos conteldos a serem aprendidos entre os diferentes anos. Ja no
contexto académico, tive convivio com pesquisas relacionadas ao livro do Programa Nacional
do Livro Didatico (PNLD), o que me fez perceber a importancia desse dispositivo para a
educacéo brasileira.

Quando tive a oportunidade de criar materiais, senti a falta do LD por ser um porto
seguro nos momentos em que tinha pouco tempo para preparar as aulas ou ndo tinha muita

certeza sobre como fazer uma sequéncia de unidades didaticas. Quando comecei a participar
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do contexto do IsF onde o LD era o material com que trabalharia nos cursos, gostaria de haver
tido mais orientagdo nas disciplinas da graduagdo que me dessem maior apoio sobre como
fazer a transposicao daquilo que estava no LD para o que seria realizado em aula. Logo, essas
historias traduziram-se em motivacgdes para entender melhor o uso que o professor faz do LD.

H& muitas investigacGes no Brasil e no exterior que tratam sobre o LD, contudo a
maioria delas foca na sua analise, e ndo no seu uso em sala de aula. Sarmento & Silva (2011),
Lamberts (2012), Ramos (2009), Silva (2009), Diniz, Stradiotti & Scaramucci (2009),
Baganha (2010), Hutchingson & Torres (1994) sdo alguns dos exemplos de pesquisas
voltadas ao uso do LD em sala de aula. Elas sdo dedicadas a diferentes contextos de ensino de
linguas, mas esse tipo de trabalho no contexto do ISF ainda é novo. Esse contexto se
diferencia dos demais porque se trata de uma politica publica de ensino gratuito de linguas
gue acontece em todo o Brasil, voltado para o publico universitario. Ademais, o que difere
esta pesquisa de outras é que eu, a autora, fiz a analise da minha propria pratica em relacdo ao
uso do LD, o que traz outra visdo para os dados coletados, ndo ficando a cargo de terceiros a
reflexdo acerca daquilo vivenciado em aula.

Diaz (2011, p. 618) aponta a tendéncia de o LD ter seu contetido analisado no lugar de

fazer a andlise do seu uso em aula.

A relacdo pedagogica entre o livro didatico e os professores adquire
relevancia na concepcdo que o docente possui sobre este recurso, uma vez
gue ird incidir sobre o protagonismo do livro didatico em sala de aula. Ou
seja, ha uma estreita relacdo entre a forma como o livro didatico é usado e a
perspectiva pedagdgica que o acompanha. E por isso que a discussdo sobre o
assunto tem focado o0s niveis de intensificacio do wuso -
flexibilidade/dependéncia — do livro didatico pelos docentes. Se é utilizado
para favorecer, apoiar e complementar os processos de ensino e de
aprendizagem previstos ou se delega exclusivamente ao livro didatico a
sequéncia de ensino e organizacgao da sala de aula.

Assim sendo, o principal objetivo deste trabalho é analisar o uso que fiz do LD no
curso Inglés para Fins Especificos — IELTS do Programa IsF da UFRGS. Para isso, fiz notas
de campo do uso que fiz do LD durante o periodo de janeiro a abril de 2014. Wallace (1998,
p. 181) define esse tipo de pesquisa como um processo de “reflexdo estruturada” que envolve
coleta de dados, analise e interpretacdo dos mesmos e a volta dos resultados para a prética.
Tripp (2005, p. 445) define esse tipo de pesquisa principalmente como uma estratégia para o
desenvolvimento de professores e pesquisadores de modo que possam utilizar suas pesquisas

para aprimorar seu ensino e, em decorréncia, o aprendizado de seus alunos.
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Dessa forma, esta investigacdo busca analisar o uso do LD em sala de aula por mim
como professora do IsF da UFRGS. Escolhi investigar a minha atuagdo como docente com o
objetivo de aprimorar o meu fazer pedagdgico nas proximas turmas que eu ministrasse, além
de acrescentar aos estudos sobre 0 uso do LD por professores. Além disso, procurei entender
melhor os diversos modos que ele pode ser utilizado e quais vantagens e desvantagens podem
advir dessa utilizacdo. Assim, pretendo contribuir para a minha formacéo e para a formacao
de outros docentes acerca das possibilidades e limitacdes que essa ferramenta pedagdgica
pode trazer para a sala de aula e apresentar a possibilidade de nos, professores, sermos
pesquisadores da nossa pratica.

Este trabalho esta dividido em cinco partes. No proximo capitulo, serdo delineados o0s
pressupostos tedrico-metodologicos para a realizacdo desta pesquisa, como questdes
relacionadas ao uso do LD pelos professores e como a pesquisa-acdo estd intimamente
relacionada ao fazer docente de forma a ser possivel questionad-los com vistas a aprimoréa-lo.
No terceiro capitulo, a metodologia do trabalho é apresentada, explicitando o contexto, o
perfil da professora, do curso e dos alunos, assim como as perguntas de pesquisa que
nortearam esta investigacdo. Apds, o capitulo quatro € destinado a analise dos dados coletados
nas anotacOes de campo com o objetivo de compreender melhor o uso do LD por mim,
professora, em sala de aula no IsF. Nas consideracdes finais, retomo as perguntas de pesquisa

e procuro discuti-las com base nos resultados encontrados durante a pesquisa.
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2 O LIVRO DIDATICO E A PRATICA DOCENTE

O uso do LD no ensino, tanto em escolas regulares quanto em cursos livres, € muito
frequente. N&o ha como negar a sua presenca nos diferentes setores de educagdo. O principal
investimento publico relacionado a LDs no Brasil € o Programa Nacional do Livro Didatico
(PNLD), que promove a utilizacdo desse recurso através da distribuicdo gratuita de livros para
todas as séries e componentes curriculares das escolas publicas’. Enquanto isso, nas
instituicOes privadas de ensino, o LD também ¢ bastante utilizado, tanto em escolas de ensino
regular quanto em cursos livres (de linguas ou preparatérios para vestibulares e outros
exames).

Seria possivel questionar: como o LD continua presente nas salas de aula de todo o
pais mesmo com a crescente expansdo do acesso a informacdo por meio da internet via
celular, computador, tablet, etc? O LD ndo ficaria obsoleto ou ndo apresentaria uma realidade
menos atualizada para os alunos? Com o passar dos anos, os LDs vém passando por diversas
transformacdes para melhor se adaptarem a esse novo contexto, as demandas atuais dos
discentes e da sociedade como um todo. O LD, de acordo com Bierman & Massey (2006),
apesar das grandes mudancas relacionadas a facilidade ao acesso a informacdo, ndo esta
morto, mas seu papel e aparéncia estdo mudando rapidamente. Os autores ja previam que a
funcdo do LD seria de um guia, entrelacando e coordenando diferentes formas de
aprendizagem. Ainda conforme Bierman & Massey (2006, p. 306), “o objetivo ¢é reter a
estabilidade central e a autoridade que fazem o LD téo valioso ao mesmo tempo que oferece a
flexibilidade, oportunidade e abordagem focada na investigacdo que a internet e outros
recursos eletrdnicos oferecem™.

Além disso, o LD é um recurso muito importante para o acesso a cultura e o
desenvolvimento da educacdo, tendo em vista que, para muitos alunos, o LD é o Unico livro
presente em casa. Portanto, os LDs sdo considerados como o “material didatico por
exceléncia” (VILACA, 2009, p. 05), principalmente porgue € o instrumento pedagogico mais
discutido na literatura e com maior presenca nas salas de aula de linguas adicionais.

Levando isso em consideracdo, apesar das mudancas tecnoldgicas que vivenciamos, 0

LD ndo deixou de ser essa importante ferramenta de apoio para o trabalho dos professores.

! Disponivel em <http:/portal. mec.gov.br/index.php?ltemid=668id=123910ption=com_contentview=article>.
Acesso em: 23 nov. 2014.

2 “the goal is to retain the core stability and authority that make the textbook so valuable while at the same time
providing the flexibility, timeliness, and inquiry-focused approach that the web and other electronic resource
provide” [tradugdo minha]
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Ele continua sendo visto como uma referéncia para o ensino e para a aprendizagem.
Consequentemente, trabalhos que apresentem a situagdo do LD em uso pelos alunos,
professores e contextos de ensino tornam-se cruciais para entender o papel que ele assume no
contexto brasileiro, assim como para se obter um panorama desse instrumento pedagdgico.

E a partir do uso do LD pelos professores que outros usos podem aparecer, afinal sio
esses profissionais que vao tomar a deciséo inicial de que tipos de materiais entrardo ou ndo
em sala de aula e como. A se¢do a seguir apresenta diferentes perspectivas a fim de elucidar

algumas formas de utilizacdo desse recurso pedagogico.

2.1 O uso do livro didéatico pelos professores

Diversos autores (SIKOROVA & CERVENKOVA, 2014; REIRIS, 2005; DIAZ,
2011) apontam que a maioria das pesquisas sobre LD focam principalmente na analise do
conteddo materializado em formato de livro. Os resultados dessas pesquisas sdo importantes
para melhorar a producdo desse objeto que é largamente distribuido para muitos lugares,
pessoas e contextos. Com esses resultados, no entanto, ndo € possivel ter uma visdo solida do
uso que se faz do LD e das funcgdes que ele exerce no aprendizado dos alunos e nas praticas de
ensino. De acordo com Reiris (2005 apud GARCIA & GARCIA, 2011, p. 02),

(...) tém sido pouco frequentes as pesquisas que aprofundam a relacdo dos
professores e alunos com os livros, principalmente quanto a apropria¢do que
fazem dos conteldos e métodos presentes nos livros que utilizam para a
preparacdo e desenvolvimento de suas aulas.

E bom salientar que o nimero de pesquisas com o objetivo de entender melhor o uso
do LD vem aumentando nos Gltimos anos, conforme apontado na introducdo deste trabalho,
algo que vem a contribuir para uma utilizacdo mais critica desse dispositivo didatico.

Em relag&o ao curso de Letras — Licenciatura da UFRGS, diversas disciplinas® trazem
reflexdes a respeito de materiais que podem ser utilizados em aula, como Estudo do Texto,
Didatica da Lingua Inglesa, Semantica Frasal e Textual, Seminario para o Ensino de
Literatura Brasileira, Programas para o Ensino de Lingua Portuguesa, Teoria e Pratica de

Leitura e as disciplinas de Estagio de Docéncia. No geral, elas preparam os futuros

® As disciplinas aqui mencionadas est&o presentes no curriculo do curso de licenciatura dupla (lingua inglesa e
lingua portuguesa) e sdo obrigatorias. Curriculo completo disponivel em
<http://www.ufrgs.br/ufrgs/ensino/graduacao/cursos/exibeCurso?cod_curso=334>. Acesso em: 23 nov. 2014.
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professores para a criagcdo de materiais atraves de projetos pedagdgicos e do ensino com base
em tarefas. O objetivo é tornar o professor também autor daquilo que ensina, ndo apenas um
leitor e receptor de produtos prontos presentes no mercado editorial.

Como parte de um curso voltado a formacdo de professores, a proposta dessas
disciplinas é legitima, conferindo aos alunos-professores a autonomia para a criagdo de suas
proprias indagacoes e a possibilidade de trazerem suas leituras para dentro de sua sala de aula,
também atendendo aos desejos e necessidades dos seus alunos.

Entretanto, no que se refere a utilizacdo do LD, a maioria das disciplinas ou reforca a
ideia de que é melhor que o professor prepare o préprio material ou ndo trata a respeito de
formas de utilizagdo do LD, situacdo similar aquela destacada por Diaz (2011, p. 617).

O paradoxo da questdo é que apesar da relevancia deste material na
formag&o académica e cultural dos estudantes, as instituicdes formadoras de
pedagogos — tanto na formacdo inicial como na continuada — néo
desenvolvem uma preparacdo pedagOgica que contemple enfoques e
estratégias para o uso de livros didaticos, muito menos, ferramentas de
andlise critica dos contedos que pudessem auxiliar na identificacdo, por
exemplo, de inser¢des de natureza classista, racista ou sexista.

O autor constatou essa mesma realidade no relatorio final de acompanhamento do uso
de LDs na formagdo de professores no Chile. Nesse trabalho, alunos de Licenciatura relataram
que houve pouca ou nenhuma preparacao para a utilizacdo do LD como recurso pedagdgico
durante a sua formacdo. Esse relatdrio também indicou que, nas instituicGes escolares onde o
LD é definido como um recurso comum de trabalho, ndo existe suporte ou formacdo
pedagOgica para uma utilizacdo adequada desse material. A falta de discussdo gera uma
situacdo em que os docentes se deparam com o LD em aula, possuindo, muitas vezes, como
Unica referéncia as experiéncias do uso que fizeram do livro enquanto estudantes. E, caso
procurem bibliografia sobre o assunto, pouco conseguem encontrar. Ou seja, é tido como
pressuposto que esse recurso materializado em formato de LD ja venha com tudo aquilo que é
necessario para um bom fazer pedagogico (DIAZ, 2011, p. 617)

Outra opgdo existente nas aulas é a andlise do conteudo contido no LD, porém ha
pouca ou nenhuma atencdo as maneiras pelas quais as tarefas e textos poderiam ser adaptados
para melhorar o que ali se encontra. Assim, parte-se do pressuposto que usar o LD é apenas

seguir uma receita ja pronta.
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Silva (2012, p. 817), ao falar sobre as polémicas envolvendo os LDs na imprensa
brasileira, aponta um fato bastante interessante. Segundo o autor, a forma como o LD é

utilizado em sala ou a sua propria adog¢éo nunca € questionada:

Essa discusséo fica restrita a qualidade e ao contetdo dos livros adotados.
Entretanto, as condi¢des concretas sob as quais estes materiais sao utilizados
por professores e alunos ndo sdo alvo de discussdes tdo apaixonadas e
acaloradas. Assim, a fetichizac&o do livro didatico parece ofuscar discussdes
significativas como o papel que ele desempenha e o0 que deveria
desempenhar no ensino, como € e como poderia ser utilizado ou, ainda, as
reais condigdes de formacéo, trabalho e de ensino/aprendizagem enfrentadas
por professores e alunos no cotidiano das escolas brasileiras.

Partindo dessa premissa, mais estudos sobre 0 uso do LD sdo necessarios para ndo so
entendermos criticamente o seu contetido, mas também aquilo que realmente acontece dentro
de sala de aula com ele e, assim, aprimorar a formacdo para que nds, docentes, estejamos
preparados para lidar com qualquer tipo de situacdo envolvendo a sua utilizacao.

Cunningsworth (1995 apud VILACA, 2009, p. 07) defende que 0 LD tem “multiplos
papéis”: a) recurso para a apresentagao de materiais (falado e escrito); b) fonte de atividades
para a pratica do aluno e interacdo comunicativa; ¢) fonte de referéncia para os alunos sobre
gramatica, vocabulério, pronincia, etc; d) programa de ensino; €) recursos para uma
aprendizagem autodirecionada ou trabalho de autoacesso; f) suporte para os professores
menos experientes que ainda precisam adquirir confianca. Dessa forma, o LD é apresentado
de uma maneira diferente daquela de opressor do professor; ele vem com o proposito
especifico de auxiliar tanto o docente quanto o discente, visto que serve como a
materializacdo da linguagem em formato de textos e também de explicacbes e indagacdes;
como curriculo, apresentando tépicos para discussdo e para estudo dos recursos linguisticos;
como guia para a aula, j& que apresenta um curso de acdo a ser seguido; como
problematizacdo dos conteidos curriculares; e como material de apoio para o aluno,
possibilitando que ele estude sozinho.

Apesar de Cunningsworth (1995) apresentar uma visdo bem favoravel do uso do LD,
Vilaca (2009) adverte que o professor ndo vai encontrar todas as atividades prontas no livro e
nem tudo o que é preciso ser ensinado nele. Ainda, o mesmo autor critica o fato de que
Cunningsworth prefere editoras internacionais as nacionais. Por venderem livros para o
mundo inteiro, as primeiras podem nédo dar atencdo as particularidades das comunidades onde

os livros chegam.

17



A grande questdo exposta por quem € contra 0 uso do LD € a perda de autonomia do
professor perante o que ja esta solidificado/proposto/apresentado no livro, seguindo-o como
uma biblia onde ndo ha possibilidade de alteracdes e insercdo de novos conteldos e opinides.
Diaz (2011, p. 619) traz essa discussdo e afirma que os professores estdo cientes das suas

escolhas.

Os diferentes estilos e formas de uso pedagogico desse material sugerem que
o professor, em Gltima andlise, com suas crengas, formagdo, experiéncia
profissional e capacidade de reflexdo, € quem vai determinar 0 melhor uso
desse recurso e, assim, os niveis de flexibilidade/dependéncia do livro
didatico. Ou seja, 0 professor € um agente ativo nos processos de mediacao e
de transformagéo entre as propostas deste material e os estudantes. Nesta
perspectiva, se expressa a autonomia que todo professor possui ao tomar
decisdes curriculares e pedagdgicas em sala de aula.

Hutchingson & Torres (1994) questionam essa visdo de submissdo ao livro e
apresentam uma perspectiva diferente sobre o assunto, em que professores veem o
gerenciamento da aula como a sua maior necessidade e, por isso, o LD tem um papel
facilitador: “salva tempo, d& dire¢do para as aulas, guia as discussdes, facilita a entrega de
licdo de casa”, tornando o ensino “mais facil, melhor organizado, mais conveniente” e o
aprendizado mais “facil, rapido, melhor” (p. 318).

Os autores relatam que a estrutura provida pelo LD libera o professor para concentrar a
sua atencdo em lidar com novos conteldos e procedimentos, além de ser portatil e
permanente, provendo suporte constante (p. 323). Ou seja, 0s professores podem se
concentrar no planejamento de suas aulas e na compreensdo aprofundada do conteldo,
resultando em aulas mais bem preparadas, uma metodologia mais criativa e mais adaptaces e
suplementacGes Uteis de materiais.

Assim, o LD permite que o professor se foque naquilo que é vital dentro de sala de aula,
que é o gerenciamento, em vez de ficar, na hora da preparacdo, preocupado em encontrar e
elaborar diferentes materiais para todas as aulas.

Outra funcdo para os LDs é de uma ferramenta estruturante (HUTCHINGSON &
TORRES, 1990), na medida em que as aulas comunicativas de lingua sdo eventos sociais,
inerentemente imprevisiveis e potencialmente ameacadores para todos 0s participantes,
especialmente em periodos de mudanga como aqueles vivenciados por professores ao
implementar novos programas ou ao trabalhar com tipos desconhecidos de alunos. Essa foi a

realidade encontrada nas primeiras ofertas de turmas do IsF, pois o LD teve que ser escolhido
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sem conhecimento prévio dos alunos que iriam participar das aulas, das situaces adversas
que poderiamos encontrar, de qual a maneira mais adequada de conducdo das aulas, etc.

E simplesmente impossivel o LD dar conta de todas as possibilidades de interacio
dentro de uma sala de aula. Conforme Filho (2013, p.15), € exatamente essa perspectiva que
deveriamos adotar perante um material de ensino de linguas: “(...) materiais-fonte
incompletos como se fossem planos incompletos aguardando uma finalizacdo de professores e
suas turmas nos contextos reais em que estiverem imersos”.

Além do mais, cada aula promove uma interacdo diferente e cada turma pode responder
as propostas do professor e do LD de forma variada. Assim, usando um mesmo LD com
outros sujeitos, é dificil prever os rumos que uma aula pode tomar, o que desbanca a hipétese
de que um LD ndo admitiria alteracdes. Cada sala de aula podera ter resultados diferentes com
um mesmo material (GIMENEZ, 2009).

Baganha (2010, p. 108) afirma que o LD &, através do entendimento que se tem hoje,
“um material de apoio que serve para organizar a sequéncia dos conteudos e facilitar a
preparagdo das aulas pelo professor e o estudo por parte do aluno” . Ou seja, o professor ndo o
enxerga com medo e com uma obediéncia cega, mas pelo contrario, o entende como algo
produzido por humanos, passivel de erros e dependente de questionamentos relacionados a
sua utilizagéo.

Muitos criticos ao uso do LD argumentam que o professor se torna nada mais que um
leitor de algo pronto. Segundo Gabrielatos (2004), os LDs ja foram vistos pelos professores
como uma biblia, um guia, uma muleta, um mal necessario, ou um fardo; no entanto, a
dimensdo real do LD é de uma ferramenta Util que os professores podem usar de forma
flexivel e combinada com outros recursos: a) 0 que o LD oferece nunca vai pode ser
exatamente 0 que 0s nossos alunos precisam; b) a metodologia do LD pode ndo combinar
com a nossa; €) nossos objetivos gerais podem ndo combinar com aqueles do LD; d) os
objetivos de uma unidade/licdo em particular no LD podem n&o combinar com os objetivos de
curso; e) nds teremos que priorizar e selecionar certos assuntos/contetidos/topicos; f) nds
talvez precisemos suplementar o LD; ou seja, adapta-lo € inevitavel.

Crawford (2002) assinala que é relativamente facil criticar materiais publicados, visto
que a sua propria visibilidade os torna mais publicamente responsaveis do que aqueles
produzidos pelos professores. Entretanto, quaisquer inadequacfes que possam existir no

mercado editorial do LD podem também ocorrer nos materiais produzidos pelos professores,
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podendo ocorrer inclusive mais frequentemente pela falta de tempo com que esses materiais
séo preparados.

O que acontece dentro de sala de aula néo é responsabilidade do LD. O professor pode
ter em méos o melhor LD produzido pelo mercado editorial, mas se o docente nao conseguir
trazer essas qualidades para a interacdo com os alunos ndo ha como responsabilizar o material
didatico. Isso significa que ha outros fatores para o sucesso de uma aula, como a preparacao
do professor, a forma como ele ensina, a motivacdo dos alunos e sua propria para aprender
(inglés neste caso), a relevancia daquilo que esta sendo discutido em aula para os objetivos de

aprendizagem dos alunos, conforme apontado por Xavier & Urio (2006, p. 30-31):

Entende-se que o livro didatico é imprescindivel no ambito escolar, mas
dependera da capacidade do professor de (re) interpretd-lo na préatica
pedagdgica, podendo adaptar, complementar, retificar e suplementar o
material, criando novas possibilidades para a aprendizagem dos alunos de
acordo com suas reais necessidades.

Dessa forma, se forem vistos com cautela e com uma percepcéo de quem conhece 0s
aprendizes e do que eles precisam, os LDs passam a servir entdo como um apoio e um recurso
para chegar a tais objetivos, e o professor deixa de ser um “fiel seguidor” (GIMENEZ, 2009,
p. 08-09).

Stodolsky (1988 apud HUTCHINGSON & TORRES, 1994) nega essa ideia de que 0s
professores se sentem restringidos pelos LDs e ensinem estritamente o seu conteddo,
indicando que ha pouca evidéncia encontrada em estudos de caso para sustentar essa hipotese.
Pelo contréario, o que se tem visto € variacdo nas praticas que parecem resultar das convicgdes
e preferéncias dos proprios professores, da natureza do material que eles usam e do assunto e
nivel que eles estdo ensinando. Na maioria das vezes, eles ndo seguem o roteiro do LD, mas
fazem os seus proprios, adaptando ou alterando as tarefas, adicionando novas ou omitindo
algumas, modificando o gerenciamento ou os produtos finais esperados delas, entre outros.

Sobre adapta¢des naquilo que o livro propde, Lajolo (1996) traz a importante questdo de
que mesmo o melhor dos livros didaticos ndo pode competir com o professor, visto que o
ultimo é quem sabe quais aspectos do conhecimento, quais modalidades de que tipos de
exercicio e atividades correspondem aquilo de que os alunos mais precisam ou que lhes
interessa. Dessa forma, o LD ndo tem como ser a prova do professor: o pior livro pode ficar
bom na sala de um bom professor e o melhor livro pode desandar na sala de um mau

professor, ja que é apenas um instrumento auxiliar da aprendizagem (LAJOLO, 1996).
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O LD pode ser usado de varios modos pelos professores: pode ser seguido mais a
risca, com poucas alteragdes na ordem e nas propostas de atividades, pode ser utilizado de
uma maneira mais flexivel, através de adaptacédo das tarefas, pode ser um material de consulta
ou pode nado ser usado de forma nenhuma, quando o professor cria todo o seu material ou o
retira de outras fontes.

Vilaga (2010, p. 74) apresenta categorias para enquadrar alguns dos principais modos
possiveis de adaptacdo de materiais: a) adicdo, que é a inclusédo de atividades, tarefas, recursos
extras; b) apagamento/subtracdo/omissdo, que € a retirada de alguma parte do material
apresentado; c) adaptagédo/reelaboracdo, que denota modificagdo parcial das tarefas; d)
simplificacéo, cujo objetivo é facilitar o material em uso; e €) reordenamento, que significa a
mudanca de ordem das atividades, sem exclui-las. Ja em Lamberts (2012, p.32), a autora
trabalhou com essas categorias e ainda acrescentou outra: nimero de atividades envolvendo o
LD em cada aula. Essas categorias serdo utilizadas para a analise dos dados deste trabalho.

Podem existir diversos motivos para essas adaptagdes acontecerem. Gabrielatos (2004,
p. 30) apresenta um quadro explicando algumas razdes pelas quais os professores mudam
aquilo que esta no LD.

Quadro 1: Motivos para adaptar o LD (GABRIELATOS, 2004, p. 30)*

Omitir porque... Aprendizes estdo claros sobre um ponto de linguagem.
Aprendizes sdo competentes em uma habilidade.

H& muitas tarefas sobre uma determinada tarefa ou topico.
O item/area de interesse ndo é uma prioridade.

O item/tarefa ndo é bem feito.

O item/tarefa ndo estd bem adequado ao seu(s) objetivo(s).
O tdpico ndo é apropriado para os aprendizes.

Reordenar ou
combinar para...

Combinar com os seus objetivos.

Utilizar uma tarefa pratica para preparacdo e levantamento de
ideias.

Rever uma area antes que o LD o faca.

Comparar e contrastar areas.

Fornecer uma unidade tematica.

Proporcionar um acompanhamento adequado.

Substituir porque... Os textos sdo de tamanho inadequado.

Os materiais sdo inadequados para a finalidade desejada.

Os materiais sdo inapropriados para a idade/experiéncia dos
aprendizes.

Os materiais néo sao claros, sdo confusos ou enganosos.

As tarefas sdo mal concebidas.

Adicionar porque... As areas ndo sao cobertas (suficientemente)

Textos/imagens/tarefas ndo séo fornecidos.

* Traducao minha.
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e Existem menos textos/imagens/tarefas do que 0 necessario.

e As tarefas sdo de alcance limitado.

e As tarefas sdo de alcance limitado no que se refere a
metodologia.

Apesar de as categorias propostas por Vilaga (2010) e Lamberts (2012) ndo serem
exatamente as mesmas de Gabrielatos (2004), a ultima complementa as primeiras ao fornecer
uma sistematizacdo dos motivos de adaptacdo dentro de algumas das categorias apresentadas
pelos primeiros autores.

No contexto do Programa IsF, o LD é o elemento central da maioria dos cursos e é o
principal referencial do curso. A partir dele € feito o planejamento das aulas, 0s recursos
linguisticos e os assuntos que serdo trabalhados partem dele. Esse € 0 mesmo cenario
apontado por Diniz, Stradiotti e Scaramucci (2009) quando afirmam que o
ensino/aprendizagem de linguas é fortemente influenciado pelo LD. Ha a possibilidade de os
professores trazerem diferentes materiais e propostas para 0s cursos e para cada aula, porém o
LD acaba sendo a principal fonte de discuss@es, leitura e exercicios. 1sso nao é visto como um
problema desde que os professores consigam se apropriar das ideias e ter mais agéncia sobre a

autoria do planejamento e da conducéo das aulas.

2.2 A pesquisa-acdo como agente da mudanca

Em qualquer profissdo, refletir sobre a propria pratica é algo crucial para o
desenvolvimento e aprimoramento das habilidades e competéncias para que seja possivel
cumprir as tarefas da melhor forma possivel. No que se refere aos professores, essa reflexdo é
ainda mais importante pelo fato de intervirmos na educacdo de outras pessoas. Assim, ter um
momento de volta para si e ponderar sobre o que se estd fazendo é essencial para a formacéo
docente.

Esse é o primeiro passo para o entendimento do que é uma pesquisa-acdo. Wallace
(1998, p. 181 apud GOTTHEIM, 2013, p. 65) afirma que a pesquisa-acdo € um processo de
“reflexdo estruturada” que envolve coleta de dados, analise e interpretagdo dos mesmos e a
volta dos resultados para a préatica. Portanto, € um modelo de pesquisa extremamente ligado a
mudanga do contexto em que se esta inserido e, aqui, com o desenvolvimento do professor.

Tripp (2005, p. 445) define esse tipo de pesquisa principalmente como uma estratégia para o
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desenvolvimento de professores e pesquisadores de modo que possam utilizar suas pesquisas
para aprimorar seu ensino e, em decorréncia, o aprendizado de seus alunos.

McKernan (2009, p. 141) indica que todos os professores, tanto do ambiente
universitario quanto do escolar, deveriam ser capazes e ter tempo para investigar a sua pratica.
Isso leva a expansdo das nossas aptiddes e nosso profissionalismo. Essa préatica reflexiva visa
especialmente ao desenvolvimento do professor, pois colocando em cheque nosso proprio
fazer pedagdgico, podemos nos aprimorar e promover melhores condi¢cdes de aprendizagem
a0s nossos alunos.

A pesquisa-acdo, portanto, é

(...) uma forma de investigagdo colaborativa e coletiva autorreflexiva
conduzida por participantes a fim de resolver problemas praticos e melhorar
a qualidade de vida em qualquer cenario social. A pesquisa-acdo tenta
sustentar o julgamento e o raciocinio pratico de profissionais em situagdes
concretas e, dessa forma, capacitar os profissionais a melhorar a
racionalidade e a justica dessas agdes. A pesquisa-a¢do é uma maneira tanto
de aprendizagem quanto de conhecimento sobre a pratica. (MCKERNAN,
2009, p. 143)

Tendo em vista que 0s pesquisadores também sdo atores nesses cenarios, a pesquisa-
acao nao tem como objetivos simplesmente a descrigéo, interpretacdo e coleta de dados, mas
sim procura entender de maneira mais profunda o contexto em foco, buscando o
aprimoramento dentro dele. Por essa razdo, a pesquisa-acdo ndo pode almejar ser objetiva
como na tradicdo positivista de metodologia cientifica. Como fazemos parte do contexto que
estudamos, causamos efeitos nas situacfes investigadas e nossa objetividade pode ser falha
exatamente por estarmos tdo inseridos no ambiente de investigagdo. A grande diferenca
reside, entretanto, na disseminacdo dos resultados, visto que a pesquisa-acdo ndo pretende
fechar-se em si propria, mas oportunizar melhorias.

Nunan (1993, p. 41) caracteriza dois tipos de pesquisa. O primeiro tipo apresenta uma
abordagem tradicional que se constitui como um desenvolvimento de “fora para dentro”,
como a realizacdo de um seminario ou oficina oferecido por um profissional que ndo pertence
ao mesmo contexto dos participantes. Isso parte de um pressuposto que o cientista sai a
procura de verdades e as apresenta como elas sdo, perspectiva apresentada pelo paradigma
positivista. Esse modelo favorece as ciéncias exatas e da primazia aquilo que é inquestionavel
e fundamentado na experiéncia. Esse modelo se reflete na educacdo quando o ensino
privilegia aquilo que é pratico e objetivo, deixando de lado os aspectos humanistas da

educacdo (WELP & VIAL, em preparagao).
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O segundo tipo de pesquisa pode ser descrito como “de dentro para fora”, pois sdo os
professores inseridos naquele ambiente que vao trazer as suas preocupacgdes diretamente
conectadas com 0 que estd acontecendo no momento. A partir desses atores inscritos nesse
cenario social ¢ que a pesquisa ¢ feita. Nesse caso, “ndo ha verdades cientificas absolutas,
pois todo conhecimento é provisorio e dependente de contexto histérico, ndo havendo,
portanto, uma metodologia cientifica universal e histérica” (ENGEL, 2000, p.183). Aqui os
professores deixam de ser consumidores da pesquisa dos outros e passam a transformar as
suas salas de aula em objeto de pesquisa. Sendo assim, este trabalho enquadra-se no segundo
tipo de pesquisa, cujos sujeitos inseridos no contexto estudam o que acontece ali.

Conforme McKernan (2009, p. 160-161), “a pesquisa-acdo sempre foi relegada a
segunda divisdo da liga da pesquisa”. Uma critica a ela € que os resultados dos estudos nédo
sdo generalizaveis. Porém, Stenhouse (1983 apud MCKERNAN, 2009) sugeriu que caso
fossem construidos varios trabalhos de casos de pesquisa-acdo semelhantes seria possivel
obter uma amostragem desse universo e entdo contar com uma base vélida para generalizag&o.
Por isso, é necessario que existam diversos trabalhos que estudem o uso do LD em diferentes
contextos para que possamos ter uma visdo geral do que acontece dentro das salas de aula
utilizando esse recurso pedagdgico.

Thiollent (2009) afirma que o foco da pesquisa-acdo é na sua base empirica, isto €, da
pesquisa voltada para a descricdo de situagdes concretas e para a intervencdo ou a acéo
orientada em funcdo da resolucdo de problemas efetivamente detectados nas coletividades
consideradas. Através da pesquisa-acdo, os pesquisadores pretendem desempenhar um papel
ativo na proépria realidade dos fatos observados (2009, p. 18). Isso esta ligado ao que Engel
(2000) aponta sobre os objetivos da pesquisa-acdo: ela ndo pretende apenas intervir na pratica
de modo inovador apenas como uma recomendacdo no final do projeto; na verdade, ela ja
procura fazer mudancas no decorrer do préprio processo de pesquisa.

Ao utilizar a pesquisa-agdo, de acordo com Gebhard (2005), é possivel expandir nossa
capacidade de reflex@o sobre nossos modos de ensinar, e esse processo pode nos tornar mais
conscientes do nosso fazer docente. Essa funcdo de expansdo das nossas habilidades de
reflexdo vai ao encontro das ideias de Franco (2005) quando define a pesquisa-agdo como
uma pesquisa eminentemente pedagogica, dentro da perspectiva de ser o exercicio pedagdgico
uma forma de acdo que cientificiza a pratica educativa a partir de principios éticos que

visualizam a continua transformacdo e emancipacdo de todos os sujeitos na prética.
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De acordo com a mesma autora, 0 conhecimento pretendido com esse tipo de pesquisa
é 0 da pedagogia da mudanca da praxis (FRANCO, 2005, p.490, grifos da autora). Ele deve
permitir aos sujeitos produzir de conhecimentos para: uma melhor compreensdo da praxis; o
estabelecimento de mudancas em suas praticas profissionais; e, apds cientificizados, a
melhoria das préticas; fins coletivamente desejados; e reestruturagdo de processos formativos.

O trabalho aqui relatado foi desenvolvido com as caracteristicas de uma pesquisa-
acao. Isso se deve ao fato de que estou inserida no contexto de pesquisa. Meu objetivo é
analisar o uso que fiz do LD para que, assim, eu possa refletir sobre o meu fazer docente e
intervir na minha prépria pratica com o objetivo de aprimora-la, assim como disseminar os
resultados encontrados com meus colegas professores do Programa, proporcionando ndo sé o
meu crescimento profissional, mas também o deles.

O que difere este estudo de uma pesquisa-acdo completa é que a problematizacdo nao
partiu de um evento ocorrido em sala de aula para depois eu investigar a melhor forma de
resolvé-lo, mas surgiu da minha percepc¢édo de que o tema do uso do LD seria importante para
0 meu desenvolvimento docente.

O Programa IsF é um ambiente bastante propicio para esse tipo de investigacdo. As
reunides pedagogicas que ocorrem semanalmente fortalecem as trocas de experiéncias e,
como resultado, formam docentes melhor preparados para as interagdes vivenciadas em sala
de aula.

A proposta de Stenhouse (1983) de que houvesse diversas pesquisas acerca do mesmo
tema para que assim os dados das pesquisas-acdo e qualitativas pudessem ser mais
generalizaveis é reforgada neste trabalho. Quanto a isso, alguns estudos acerca do uso do LD
em aula ja& foram mencionados no capitulo de introducdo (péagina 12) e este trabalho
complementa com novos dados para essa area de pesquisa.

No contexto do IsF da UFRGS, sdo apresentadas insatisfacdes (VIAL, em preparacao)
especialmente em relacdo ao fato de alguns livros ndo estarem adequados para o nivel da
turma e de a carga horéria ideal para termina-los ser muito superior aquela prevista para
duracdo do curso. Assim, investigar o uso que é feito do LD pode ajudar no modo como esses
problemas podem ser contornados, o que retoma para aquilo apontado por Thiollent (2009),
sobre resolver problemas que efetivamente acontecem, e por Engel (2000), sobre tentar

desenvolver estratégias para ir buscando solugdes durante o projeto, ndo apenas no fim.

® O Programa é apresentado no capitulo de metodologia.
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O conhecimento proveniente desta pesquisa procura melhorar a minha pratica como
professora e provocar a sua mudanca, assim como contribuir para a pratica de meus colegas
do Programa IsF e de outros professores interessados em repensar o uso que fazem do LD, o
que € proposto por Franco (2005).

Considerando o que aqui foi exposto, no préximo capitulo é descrita a metodologia
utilizada para a realizagdo do trabalho, incluindo o contexto de pesquisa, 0s procedimentos

metodoldgicos e as perguntas que nortearam a investigacao.
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3 METODOLOGIA

Nesta secdo, 0 contexto desta pesquisa serd descrito através da apresentacdo do
Programa IsF e dos passos necessarios para fazer parte dele. Serdo expostos também os
procedimentos metodoldgicos para este trabalho e as perguntas de pesquisa.

3.1 Contexto

O IsF é um programa desenvolvido pelo Ministério da Educacdo (MEC), em parceria
com a Secretaria de Educacdo Superior (SESu) e a Coordenacdo de Aperfeicoamento de
Pessoal de Nivel Superior (CAPES), cujos principais objetivos sdo incentivar o aprendizado
da lingua inglesa e propiciar uma “mudanca abrangente e estruturante no ensino de idiomas
estrangeiros nas universidades do pais”®.

A portaria 105/2012 da SESu’ convocou um grupo de especialistas para instituir uma
Comissdo de Trabalho para a organizacdo de acGes com o proposito de criar o IsF. Seus
membros estavam ligados aos setores de lingua inglesa e educacdo a distancia de 10
universidades federais, entre elas, a UFRGS. Esse grupo de trabalho deveria pensar em
propostas “para auxiliar a inclusdo de alunos no Programa Ciéncia Sem Fronteiras (CsF), bem
como permitir maior acesso da comunidade académica a cursos de lingua estrangeira” (SESu,
2012).

Percebe-se, assim, que o IsF foi criado com o intuito de dar suporte aos alunos de
graduacdo e pos-graduacdo das universidades federais que buscavam vagas pelo Programa
CsF em universidades de paises onde a educacdo superior é feita parcial ou totalmente em
inglés. Para isso, foram criadas diferentes acOes para atender essa demanda, como um curso
online (My English Online — MEO) e cursos presenciais, além da aplicacdo gratuita de testes
de proficiéncia.® Ap6s a implementacdo do Programa IsF, os objetivos iniciais de atender a
demanda dos candidatos a bolsas do CsF foram expandidos. Hoje, 0s cursos presenciais e 0
curso a distancia abrangem alunos de todas as areas do conhecimento e os testes de
proficiéncia estdo disponiveis ndo s6 para alunos com vinculo nas universidades e institutos
federais, mas também para professores e técnicos administrativos. Em 2015, professores e

técnicos administrativos também poderéo participar dos cursos presenciais.

® Disponivel em <http:/isf.mec.gov.br>. Acesso em: 23 nov. 2014.

"Disponivel em <http://www.fazenda.gov.br/institucional/legislacao/portarias-
interministeriais/2012/portaria214.pdf>, vide Anexo 2. Acesso em: 06 out. 2014.

¥ Disponivel em <http://isf.mec.gov.br/ingles/o-programa>. Acesso em: 02 set. 2014.
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Em setembro de 2013, foram iniciados os trabalhos com as equipes nas universidades
federais que contavam com um Nucleo de Linguas (NucLi). Em novembro de 2014, 43
universidades federais estavam cadastradas’ como NucLi e 78 instituicies como Centros
Aplicadores (CAs) de testes diagndsticos de proficiéncia em lingua inglesa.

Cada universidade com NucLi possui uma equipe de professores que ministram cursos
presenciais. O numero de professores de cada NucLi foi definido previamente quando cada
universidade enviou a sua proposta ao MEC. O NucLi na UFRGS oferece vagas para 60
turmas, abrangendo em torno de 900 alunos dos cursos de graduacéo e pds-graduacdo, o que 0
torna um dos maiores do pais, juntamente com o da Universidade Federal de Uberlandia
(UFU).

A equipe da UFRGS conta com quatro coordenadoras (uma coordenadora ISF e trés
coordenadoras pedagogicas)™, 20 professores graduados ou graduandos em Letras — Inglés e
cinco auxiliares administrativos. Todos os professores devem ter vinculo ativo com a
universidade e ter o nivel de proficiéncia C1 (de acordo com o Quadro Comum Europeu de
Referéncia para as Linguas - QCERL) atestado por meio de teste de proficiéncia de
instituigdes reconhecidas.

O QCERL foi desenvolvido ao longo de 20 anos pelo Conselho da Europa e

fornece uma base comum para a elaboracdo de programas de ensino de
linguas, orientacOes curriculares, exames, manuais, etc. em toda a Europa.
Ele descreve de forma abrangente o que os alunos de linguas tém que
aprender a fazer, a fim de usar uma linguagem para comunicacdo e quais
conhecimentos e as habilidades eles tém que desenvolver, de modo a serem
capazes de agir de forma eficaz. A descricdo abrange também o contexto
cultural em que a linguagem acontece. O quadro também define niveis de
proficiéncia que permitem o progresso dos alunos a ser medido em cada fase
da aprendizagem e ao longo da vida. (COUNCIL OF EUROPE, 2011, p. 01,
traduc&o minha)*!

° Disponivel em <http://isf.mec.gov.br/ingles/universidades-parceiras>, vide Anexo 4. Acesso em: 06 out. 2014.
19 Uma coordenadora é responsavel pelo Programa aqui na Universidade e também faz parte do Nicleo Gestor
do IsF em Brasilia; duas sdo responsaveis pela parte pedagdgica do NucLi e a outra cuida do NucLi enquanto
CA.

"“The Common European Framework provides a common basis for the elaboration of language syllabuses,
curriculum guidelines, examinations, textbooks, etc. across Europe. It describes in a comprehensive way what
language learners have to learn to do in order to use a language for communication and what knowledge and
skills they have to develop so as to be able to act effectively. The description also covers the cultural context in
which language is set. The Framework also defines levels of proficiency which allow learners' progress to be
measured at each stage of learning and on a life-long basis.”, Disponivel em <
http://www.coe.int/t/dg4/linguistic/Source/Framework EN.pdf>. Acesso em: 13 out. 2014.
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Os niveis apresentados no QCERL sdo divididos em trés'*: a) Falante Béasico (Basic
User): Al — Iniciante e A2 — Basico, b) Falante independente (Independent User): B1 —
Intermediario e B2 — Usuario independente, c) Falante proficiente (Proficient User): C1 —
Proficiéncia operativa eficaz e C2 — Dominio Pleno. Portanto, é requerido do docente do IsF
estar no nivel avancado, o que, segundo o QCERL, significa ter um conhecimento abrangente
da lingua, permitindo fluéncia e espontaneidade no seu uso (COUNCIL OF EUROPE, 2011,
p. 16).

Uma vez que o IsF se configura, ainda que indiretamente, também como um programa
de formacdo docente, ndo € exigida experiéncia prévia por parte dos professores bolsistas.
Ademais, o fato de os professores estarem cursando Letras — Inglés ou ja estarem formados
nesse curso mostra a importancia de se apostar em profissionais da area para o ensino de uma
lingua adicional.

Através de resposta a um questionario online, no periodo entre 09 e 24 de julho de
2014, foi possivel tracar um perfil dos professores do Programa. No total, foram 20

respondentes mais a minha resposta.

Quadro 2: Perfil dos professores do NucLi UFRGS em julho de 2014

Nome® | Nivel Ha quanto Ha quanto Quais sdo as suas turmas atuais
QCE | tempo leciona | tempo leciona no IsF? Qual o nivel delas no
inglés no Isk MEO?
Daniela C1 Comecei com 18 | Desde o inicio Inglés Geral com Enfoque
(hoje tenho 36), Comunicativo — Elementar (MEO 02)
mas passei longos e TOEFL Intensivo (MEO 05)
periodos sem
lecionar
José c2 Um ano Seis meses Inglés  Instrumental para  Fins
Académicos — Leitura e Escrita (MEO
03)
Anderson | C1 Um ano Um ano Inglés  Instrumental para  Fins
Académicos — Leitura e Escrita (MEO
03)
Paulo B2 Cinco anos Trés meses Inglés Geral com Enfoque
Comunicativo — Elementar (MEO
02), Inglés Geral com Enfoque
Comunicativo — Avancado (MEO 04)
e Inglés para Fins Especificos —
TOEFL Extensivo (MEO 05)
Simone C2 Dois anos Sete meses Inglés Geral com Enfoque

2 0 quadro com a descricéo de cada nivel pode ser encontrado na pagina 24 do sitio da internet mencionado na

nota de rodapé anterior.

® Os nomes apresentados aqui s&o ficticios a fim de manter preservada a identidade dos participantes.
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Comunicativo — Intermediario (MEO
04) e Inglés para Fins Especificos —
TOEFL Extensivo (MEO 05)

Jeferson

Cl

Oito anos

Sete meses

Inglés Geral com Enfoque
Comunicativo — Elementar (MEO
02), Inglés Geral com Enfoque
Comunicativo — Intermediario (MEO
04) e TOEFL Extensivo (MEO 05)

Marcela

Cl

Trés anos

Desde o inicio

Inglés Geral com Enfoque
Comunicativo — Elementar (MEO 02)

Herbert

C2

Oito anos

Dois meses

Inglés para Fins Especificos — TOEFL
Extensivo (MEO 05), Inglés para Fins
Especificos — IELTS (MEO 05) e
Inglés  Instrumental para  Fins
Académicos — Leitura e Escrita (MEO
04)

Mateus

B2

Quatro anos

Sete meses

Inglés com foco na audicdo -
producdo e compreensdo oral (MEO
04)

Juliana

C1

Sete anos

Nove meses

Inglés para Fins Especificos — TOEFL
Extensivo (MEO 05)

Alexandre

B2

Trés meses

Trés meses

Inglés Geral com Enfoque
Comunicativo — Elementar (MEO
02), Inglés Geral com Enfoque
Comunicativo — Intermediario (MEO
04)

Jones

B2

Aproximadamente

trés anos

Trés meses

Inglés Geral com Enfoque
Comunicativo — Elementar (MEO 02)

Ana Paula

C1

Um ano

Desde o inicio

Inglés Geral com Enfoque
Comunicativo — Elementar (MEO 02)
e Inglés Geral com Enfoque
Comunicativo — Intermediario (MEO
04)

Rita

B2

Cinco anos

Desde o inicio

Inglés Geral com Enfoque
Comunicativo — Elementar (MEO 02)

Romario

C1

Sete meses

Sete meses

Inglés Geral com Enfoque
Comunicativo — Elementar (MEO 02)

Patricia

C1

Seis meses

Seis meses

Inglés Geral com Enfoque
Comunicativo — Elementar (MEO 02)
e Producdo Oral — Aspectos de
Formalidade e Informalidade (MEO
03)

Manoela

C1

Quatro anos

Seis meses

Inglés Geral com Enfoque
Comunicativo — Basico (MEO 03)

Natalia

C1

Um ano e meio

Desde o inicio

Inglés Geral com Enfoque
Comunicativo — Elementar (MEO 02)

Antbnio

C1

Cinco meses

Cinco meses

Inglés Geral com Enfoque
Comunicativo — Elementar (MEO 02)
e Inglés para Fins Especificos —
IELTS (MEO 05)

Marcos

C1

Sete meses

Sete meses

Producdo e Compreensdo Oral (MEO
03)

Eduarda

B2

Um ano

Um ano

Inglés Geral com Enfoque
Comunicativo — Béasico (MEO 03) e
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Producdo e Compreensdo Oral (MEO
04)

De modo geral, a maioria dos professores ja tinha experiéncia no ensino de inglés e ja
apresentava o nivel de proficiéncia avancado (C1 e C2). Nas respostas, foi possivel notar uma
confusdo em relacdo ao tempo que alguns professores ja estavam lecionando no IsF. Como o0s
professores foram ligados ao Programa em setembro de 2013, alguns colocaram datas
superiores a seis ou sete meses como tempo de participacdo. No entanto, as aulas presenciais
iniciaram apenas em janeiro de 2014, o que fez com que mesmo professores que ja estavam
desde o inicio respondessem que j& estavam lecionando ha cinco, seis ou sete meses.

Em dezembro de 2013 foram abertas as inscri¢bes para a primeira oferta de cursos do
IsF, com inicio das aulas a partir do dia 20 de janeiro de 2014. Até o momento, foram
disponibilizadas inscri¢des para nove ofertas de turmas.

Para inscri¢cdo nos cursos presenciais do Programa IsF, é necessério ter feito o teste
TOEFL ITP ou estar inscrito no curso de inglés a distancia My English Online (MEO) e

acompanhar as atividades do mesmo. A seguir, o MEO sera descrito com mais detalhes.

3.1.1 My English Online

O MEO é um curso de autoestudo que enfatiza o desenvolvimento das habilidades de
leitura, compreensdo oral e gramatica. Podem participar do curso: a) alunos de graduacao de
instituicdo publica de ensino superior; b) alunos de graduacdo de instituicdo privada, desde
gue tenham obtido mais de 600 pontos no Exame Nacional do Ensino Médio (ENEM) a partir
de 2009; e c) alunos de programas de pos-graduacédo stricto sensu (Mestrado e Doutorado)
recomendados pela CAPES.

O curso é dividido em cinco niveis e abrange desde o nivel iniciante ao avangado:

Figura 1 — Niveis de proficiéncia do MEO™

! Disponivel em <http://www.myenglishonline.com.br/saiba-mais/o-curso>. Acesso em: 06 out. 2014.
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PLACEMENT TEST NIVEL 1

Teste de Avaliacao Iniciantes

lingua inglesa

Define em que nivel o

aluno deve comecgar

SAIBA MAIS

NIVEL3 NIVEL 4

Pré-Intermediario Intermediario

3 partes 3 partes Exames Preparatorios
9 unidades 9 unidades CAE,FCEe TOEFL

Certificado incluso Certificado incluso Certificado por exame

SAIBA MAIS

O curso oferece um teste de nivelamento a ser realizado antes do inicio das atividades
a fim de colocar o aluno no nivel mais adequado. Cada nivel contém trés partes abrangendo
atividades com e-book, gramatica, videos e leituras. Ao final de cada parte, 0 usuario devera
fazer um Teste de Progresso como preparacao para a Prova Final do nivel.

Na parte seguinte, o processo de inscricdo para 0s cursos presenciais do IsF sera

exposto.

3.1.2 Inscrigdes nos cursos presenciais

A relagdo entre 0 MEO e o IsF é bastante proxima. Para entrar no sistema de
inscricdes do IsF, o candidato ja deve ter realizado o nivelamento do MEO e estar ativo no
curso, ou seja, realizando as atividades ha pelo menos 48 horas antes de efetuar sua matricula
nos cursos presenciais. Também é necessario ter vinculo com a universidade, tanto na
graduacdo como na pés-graduacdo, e ter concluido no méaximo 90% do total de créditos de
Seu Ccurso.

A partir da primeira oferta de cursos em 2015, os candidatos poderdo utilizar o score
(nota) feito no teste de proficiéncia TOEFL ITP para a inscrigdo nos cursos indicados ao seu
nivel de proficiéncia.
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Cabe ressaltar que todo o gerenciamento das inscricdes ndo é feito por cada
universidade com NucLi, mas sim através de um sistema gestor do MEC em Brasilia, que
centraliza todo o processo. Portanto, ndo cabe aos NucLis interferirem nesse processo. As

inscri¢cbes sdo feitas no site do IsF Aluno, na aba “Nucleo de Linguas”, conforme figura

abaixo:
- ~ - - o~ - 15
Figura 2 - Exemplo das abas de opc¢éo para inscricdo nos NucLi e nos CAs
Prezad@ alun@ Prezad@ candidat@
Por meio deste sistema de inscricao vocé podera se Este € o Sistema de Inscricdo do Programa Inglés sem
cadastrar para participar dos cursos presenciais de lingua Fronteiras para participacdo em aplicacoes de testes de
inglesa oferecidos pelos Nucleos de Linguas das nivelamento e exames de proficiéncia

universidades federais credenciadas ao Programa Inglés

i Para saber qual instituicdo é credenciada para aplicacdo
sem Fronteiras : :

do teste, clique aqu
Se vocé € aluno de graduacdo, mestrado ou doutorado de
alguma dessas universidades federais, e atender 0s
critérios definidos pelo Programa, vocé podera se
inscrever e concorrer a uma vaga para os cursos de Clique no botdo abaixo para realizar sua inscricao para o
lingua inglesa oferecidos pelo Nucli de sua instituicdo teste TOEFL ITP e boa sortel!

) edital e leia o item 1.2

Clique no botdo abaixo para realizar sua inscricdo para o
proximo curso a ser ofertado e boa sorte!

Inscricdo Nicleos de Linguas

Na UFRGS, sdo oferecidos cursos para quem estiver entre os niveis 02 (Basico) a 05
(Avancado). O candidato a vaga consegue se inscrever para 0s cursos destinados ao seu nivel
do MEO equivalente ao nivel do QCERL, tendo duas opcGes de turmas na hora da escolha.

O quadro abaixo apresenta essa equivaléncia entre os niveis do MEO e do QCERL.

Quadro 3 — Equivaléncia entre os niveis de proficiéncia do MEO e do TOEFL ITP*

Nivel do MEO Nivel (Brasil) Nivel TOEFL ITP
Quadro Europeu Level 1
Nivel 1 — Beginning | Iniciante Al Al: 336 pts ou inferior
(false beginners)
Nivel 2 — Basic Basico Al-A2 Al: 336 pts ou inferior

A2: entre 337 e 459 pts
Basic User Waystage

Nivel 3 — Pre- Preé- A2 -B1 A2: entre 337 e 459 pts
intermediate intermediario Basic User Waystage

B1: entre 460 e 542 pts
Independent User Threshold

15 Disponivel em <http:/isfaluno.mec.gov.br/>. Acesso em 06 de outubro de 2014.
'¢ Disponivel em < http://isfmoodle.mec.gov.br//file.php/4/Quadrodeequivslencias. MEO. TOEFL .pdf>. Acesso
em: 23 nov. 2014.
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Nivel 4 — Intermediario Bl B1: entre 460 e 542 pts
Intermediate Independent User Threshold
Nivel 5 — Exams Prep | Intermediario B2 B2: entre 543 e 626 pts
elevado Independent User Vantage
OBS: apesar de 0 MEO 5 corresponder | C1 C1: entre 627 e 677 pts
apenas a B2, alunos com perfil C1 ou C2 Proficient User Effective
serdo também associados ao MEO 5 para Operational
efeito de inscrigdo aos cursos oferecidos | C2 O ITP néo certifica C2

pelo Nucleo.

Para escolha do préprio aluno no
momento da inscrigdo, as turmas deverdo
ser identificadas pelo Ndcleo no
momento da oferta como:

1. nivel basico, para B2;

2. nivel intermediério, para B2/C1

3. nivel avancado, para C1/C2

A seguir, é apresentado o quadro com as turmas abertas em andamento em outubro de

2014 no IsF da UFRGS.

Quadro 4 — Cursos das ofertas 05, 06 e 07 no IsF da UFRGS

Nivel MEO Nome do curso Carga Livro utilizado
horaria

Inglés Geral com | 64 horas Clandfield, L.; Benne, R. R.

Enfoque Comunicativo — Global Pre-Intermediate

Elementar Coursebook. Editora Macmillan,
2011.

English for Academic | 48 horas Ward, C. S. Skills for Success 2:

02 Purposes: Reading and Reading and Writing. Editora

Writing Oxford, 2011.

Speaking and Listening | 48 horas Baker, L. R. Skillful: Listening &
Speaking 1. Editora Macmillan,
2013.

Inglés Geral com | 64 horas Clandfield, L.; Benne, R. R.

Enfoque Comunicativo — Global Intermediate

Bésico Coursebook. Editora Macmillan,
2011.

Conversacao para | 16 horas Lockwood, R. B.  Skillful:

situacOes quotidianas Listening & Speaking 2. Editora
Macmillan, 2013.

Producdo e compreensdo | 32 horas Lockwood, R. B. Skillful:

03 oral — Basico Listening & Speaking 2. Editora

Macmillan, 2013..

English for Academic | 48 horas Ward, C. S. Skills for Success 3:

Purposes: Reading and Reading and Writing. Editora

Writing Oxford, 2011.
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Speaking and Listening | 48 horas Lockwood, R. B. Skillful:
Listening & Speaking 2. Editora
Macmillan, 2013.

Inglés Geral com | 64 horas Clandfield, L.; Benne, R. R.

Enfoque Comunicativo — Global Upper-Intermediate

Intermediéario Coursebook. Editora Macmillan,
2011.

Producdo e Compreensao | 32 horas Boyle, M.; Kissinger, E. Skillful:

Oral — Intermediario Listening & Speaking 3. Editora
Macmillan, 2013.

Producéo Oral e | 16 horas Boyle, M.; Kissinger, E. Skillful:

Compreenséo Oral: Listening & Speaking 3. Editora

Aspectos de Formalidade Macmillan, 2013.

04 e Informalidade -

Intermediario

Inglés Geral com | 64 horas Clandfield, L.; Benne, R. R.

Enfoque Comunicativo — Global Advanced Coursebook.

Avancado Editora Macmillan, 2011.

English for Academic | 48 horas Norloff, C.; Daise, D. Skills for

Purposes: Reading and Success 4: Reading and Writing.

Writing Editora Oxford, 2011.

Speaking and Listening | 48 horas Boyle, M.; Kissinger, E. Skillful:

Listening & Speaking 3. Editora
Macmillan, 2013.

Inglés Instrumental para | 32 horas Caplan, N. A. Skills for Success 5:
Fins  Académicos - Reading and Writing. Editora
Leitura e Escrita Oxford, 2011.

05 Inglés para Fins | 48 horas O'Connel, S. Focus on IELTS:
Especificos - IELTS New Edition. Editora Pearson,
Avancado 2010.

Inglés para Fins | 16 horas Vittorio, P. Testbuilder for
Especificos - TOEFL TOEFL IBT. Editora Macmillan,
Intensivo 2011.

A mera inscricdo no site do IsF ndo garante a vaga. Conforme o edital do processo
seletivo para ocupacdo das vagas n° 29 de 23 de setembro de 2014', sdo apontados, para

efeito de classificacdo, os seguintes critérios de prioridade: candidatos que

| — sejam alunos de graduacédo de cursos elegiveis ao Programa Ciéncia sem
Fronteiras (CsF);

Il — tenham se submetido ao ENEM a partir de 2010 e que tenham obtido
média igual ou superior a 600 pontos, incluindo a redacao;

Il — tenham concluido até 80% da carga horaria total de seu curso, com
preferéncia gradual ao mais proximo deste teto;

IV — com maior indice de rendimento académico conforme parametros
definidos pela propria universidade; e

7 Disponivel em
<http://isf.mec.gov.br/images/pdf/Outubro/EDITAL NUCLI 29 2014 8 OFERTA NUCLI IsF OUTUBRO.p
df>. Acesso em: 07 out. 2014.
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V — bolsistas ou ex-bolsistas do Programa Jovens Talentos para a Ciéncia ou
qualquer curso de graduacdo, com vinculo institucional e que atendam aos
demais critérios de selecdo. (p. 03-04)

Além desses critérios, as inscricdes sdo processadas e alocadas nas vagas existentes
em blocos de prioridade conforme descritos e ordenados a seguir:

I — 1° Bloco: alunos da graduacdo de cursos pertencentes as areas prioritarias
do Programa CsF que tenham concluido até 80% da carga horaria total de
Seu curso;

Il — 2° Bloco: alunos da graduacédo de cursos elegiveis ao Programa CsF que
tenham completado entre 80,1% e 90% da carga horaria total de seu curso;

111 — 3° Bloco: alunos da graduacdo que participem ou tenham participado do
Programa Jovens Talentos da Ciéncia como bolsistas CAPES, com matricula
ativa e que ainda ndo tenham sido selecionados em um dos dois blocos
acima;

IV — 4° Bloco: alunos de doutorado de programas nas areas prioritarias do
Programa CsF;

V — 5° Bloco: alunos de mestrado de programas nas areas prioritarias do
Programa CsF;

VI — 6° Bloco: alunos de graduacdo de quaisquer cursos ndo contemplados
nos blocos anteriores;

VII — 7° Bloco: alunos de doutorado de quaisquer cursos ndo contemplados
nos blocos anteriores;

VIII - 8° Bloco: alunos de mestrado de quaisquer Programas ndao
contemplados nos blocos anteriores. (p. 04)

Portanto, mesmo que as areas do programa CsF tenham prioridade, todos os alunos
com vinculo na universidade podem se inscrever nas aulas presenciais gratuitas do IsF, assim
como os docentes e técnicos administrativos a partir da primeira oferta de cursos em 2015.

Em seguida, apresento brevemente como foi realizada a escolha dos LDs para 0s

cursos do Programa.

3.1.3 Escolha dos LDs

Os livros utilizados nos cursos foram escolhidos pelas coordenadoras antes da
primeira oferta de turmas do IsF. Nessa época, ainda ndo se sabia qual o perfil de alunos que o
Programa na UFRGS realmente atenderia. Assim, foram escolhidos livros que tratassem de
tematicas interessantes para alunos universitarios e que fossem comercializados em Porto
Alegre, cidade onde seriam as aulas. Foram firmadas parcerias com trés editoras
internacionais, que se tornaram nossas principais fornecedoras.

A secdo a seguir explica os procedimentos metodologicos deste trabalho em duas

partes. Na primeira, apresento o contexto da turma, com informagfes sobre mim (a
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professora), sobre os alunos e sobre o LD utilizado. J& na segunda parte, as perguntas de

pesquisa séo colocadas.

3.2 Procedimentos metodoldgicos

De forma a pesquisar a minha pratica como professora do IsF no que concerne ao uso
do LD, realizei um trabalho nos moldes da pesquisa-acdo em que fiz anotacbes de campo
sobre 0 uso que eu fazia do LD no periodo que ministrei 0 meu primeiro curso, chamado
Inglés para Fins Especificos — IELTS, com duracdo de 48 horas, que iniciou em 21 de janeiro
e terminou em 15 de abril de 2014. As anotagdes foram feitas durante o periodo de realizacao
do curso, ap6s cada aula.

Esse curso foi escolhido por ser minha primeira experiéncia como professora de uma
turma no IsF e também como professora de lingua inglesa. Escolhi investigar a minha atuacéo
como docente com o objetivo de aprimorar o meu fazer pedagogico nas proximas turmas do
IsF em que eu atuaria como professora e de entender melhor os mecanismos de utilizacdo
dessa ferramenta tdo presente no cenario de ensino e aprendizagem.

Na préxima secdo, relato o formato do teste de proficiéncia e do curso que ministrei.

3.2.1 O exame IELTS e o curso preparatorio

O curso Inglés para Fins Especificos — IELTS®, com duracdo de 48 horas
(aproximadamente trés meses) é destinado ao nivel 05 do MEO, sendo considerado um curso
para alunos de proficiéncia avancada. Seu objetivo é preparar os candidatos para o exame de
proficiéncia IELTS através do desenvolvimento das habilidades e competéncias linguisticas
requeridas pelo exame: listening (compreensdo oral), speaking (producdo oral), reading
(compreensédo escrita) e writing (producdo escrita). Dessa forma, o curso é voltado para a
opcdo Academic do teste IELTS, visto que os alunos do curso provavelmente almejam utiliza-
lo com propésitos académicos™.

O IELTS e a sigla para International English Language Testing System, exame de
proficiéncia em lingua inglesa de propriedade conjunta do British Council, IDP Education,

18 A ementa desse curso esta disponivel no Anexo 3 (pagina 108).

¥ 0 IELTS possibilita a inscri¢do em dois tipos de prova: 1) Academic, voltado aqueles que buscam estudar no
exterior ou conseguir visto/cidadania para os paises que o aceitam como forma de ingresso; e 2) General
Training, para o candidato avaliar sua proficiéncia por outros motivos.
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IELTS Australia e Cambridge English Language Assessment?’. O teste consiste nos quatro
modulos citados no paragrafo anterior e tem a duracdo de 02 horas e 45 minutos. A
importancia desse teste para o IsF se deve ao fato de este ser amplamente aceito pelos editais
do CsF, principalmente para o Reino Unido, assim como o teste de proficiéncia TOEFL
iBT*. O edital de cada universidade é que define quais exames serdo exigidos para
comprovacao de proficiéncia e qual sera a nota minima para que o candidato consiga a bolsa
de estudos.

O primeiro médulo do teste é o Listening, cujo audio dura em torno de 30 minutos,
tocado apenas uma vez, e possui 40 questdes a serem respondidas. Ao final desse tempo, ha
ainda 10 minutos extras para o candidato transferir suas respostas para a folha de respostas.

O Reading € o proximo mdédulo da prova. Possui trés textos com aproximadamente
750 palavras e um total de 40 questdes. Essa parte dura uma hora e ndo é fornecido tempo
extra para transferéncia de respostas.

O mddulo seguinte é o Writing. Sdo apresentadas duas tarefas: na primeira, de pelo
menos 150 palavras, o candidato deve olhar para uma tabela/diagrama/grafico e fazer a
descricdo com as préprias palavras; na segunda, de pelo menos 250 palavras, o candidato
deve escrever sobre algum assunto atual, apresentando e justificando seu ponto de vista no
formato de uma redacéo.

A Ultima parte é o Speaking. Ela é feita no formato de uma entrevista entre o candidato
e 0 examinador e € dividida em trés partes. Na Parte 01, sdo perguntadas questdes gerais sobre
o candidato, como sua cidade natal, sua familia, seus estudos e trabalho. Na Parte 02, é dado
ao candidato um tdépico para expor sua opinido. Para isso, um minuto de preparacdo é
concedido para que o candidato possa fazer notas sobre o tdpico. Apos, ele tem de um a dois
minutos para falar, sem ser interrompido pelo examinador. Na Parte 03, hd uma discussao de
assuntos mais abstratos relacionados ao topico da se¢do anterior.

A proxima secdo trata do contexto da turma que é foco deste trabalho.

% British Council: organizacdo internacional do Reino Unido para relagdes culturais e oportunidades
educacionais. IDP Education: oferece servi¢os internacionais de direcionamento de alunos para estudos no
exterior. IELTS Australia: € uma subsidiaria da IDP Education. Cambridge English Language Assessment: é
parte da Universidade de Cambridge e oferece exames e qualificacBes para aprendizes e professores de inglés.
Informagdes retiradas dos seguintes sites respectivamente: < http://www.britishcouncil.org.br/>, <
http://www.idp.com/global/aboutus>, <http://www.idp.com/global/ielts> e <
http://www.cambridgeenglish.org/>. Acesso em: 29 out. 2014.

2! Test of English as a Foreign Language — internet Based Test.
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3.2.2 Contexto da turma

A turma pesquisada neste trabalho foi a Unica de Inglés para Fins Especificos — IELTS
aberta na primeira oferta de cursos do IsF. As aulas ocorriam nas tercas e quintas, das 16h as
18h, no Campus Centro da UFRGS.

Dois fatos que ocorreram durante o periodo de aulas podem ser relevantes para a
compreensdo do andamento do curso. Durante quase um més, as aulas aconteciam em um
prédio que ndo tinha ar-condicionado, o que causava desconforto aos alunos e a mim. Essa
sala, no entanto, ndo era a sala originalmente destinada a turma. A cidade de Porto Alegre
estava passando por um periodo muito quente em que a temperatura era de 35°C ou mais.
Como a UFRGS estava no processo de recebimento de documentos dos alunos ingressantes
em 2014/01, o prédio onde seria o curso estava sendo utilizado para aquele fim. Apenas ap6s
a finalizacdo das matriculas é que pudemos ocupar a sala que estava destinada a nds. Quando
conseguimos trocar para 0 nosso prédio de origem, onde as aulas eram climatizadas, o
rendimento das aulas foi muito superior.

Outro evento importante no inicio de fevereiro foi a greve dos rodoviarios na cidade.
N&o houve dnibus nas ruas por aproximadamente duas semanas*, algo que dificultou a minha
locomocdo e a dos alunos para ir a aula, mesmo que ele ocorresse em um ponto central da
cidade.

Nas subsecdes a seguir, serdo apresentados mais detalhes da turma, como o meu perfil,

o perfil dos alunos e o livro utilizado no curso.

3.2.2.1 Alunos
No inicio, esta turma tinha 15 alunos inscritos e, no fim, 08 terminaram o curso. No
quadro abaixo, sdo apresentados 0s seus cursos de graduacdo ou poOs-graduacdo na

Universidade.

Quadro 5 — Cursos de graduacao/pos-graduacdo dos alunos

Curso NUmero de alunos Nivel

Arquitetura e Urbanismo 03 Graduagao

2 Mais informagBes sobre a greve disponiveis em  http://gl.globo.com/rs/rio-grande-do-
sul/noticia/2014/02/rodoviarios-de-porto-alegre-celebram-vitoria-e-encerram-estado-de-greve.html. Acesso em:
10 out. 2014,
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Engenharia Mecanica 01 Graduagao
Engenharia Quimica 01 Pds-Graduacao (Doutorado)
Biologia — Bacharelado 01 Graduacéo
Ciéncias Contabeis 01 Graduacéo
Ciéncias Juridicas e Sociais 01 Graduacéo

3.2.2.2 Professora

Partindo das premissas da pesquisa-acdo, eu, a autora deste trabalho, sou também o
sujeito de pesquisa. Na época em que ministrei aulas para esta turma, 0 meu pendltimo
semestre do curso de Letras — Licenciatura em Lingua Portuguesa e Lingua Inglesa na
UFRGS estava prestes a comecar. Eu ja era bolsista/professora do IsF desde a sua
implementacdo em setembro de 2013, mas como a primeira oferta de cursos presenciais foi
iniciada apenas em dezembro, essa foi a minha primeira experiéncia como professora regente
de uma turma de lingua inglesa.

Em relacdo a minha experiéncia, eu ja havia ensinado portugués para alunos de curso
pré-vestibular popular®® e para alunos de portugués como lingua adicional. Tive experiéncia
como docente de lingua inglesa quando fui monitora da disciplina de Inglés | do curso de
Letras e também como monitora de inglés no mesmo curso pré-vestibular previamente
mencionado. No entanto, até entdo ndo havia tido uma turma em que eu fosse a professora
titular.

A escolha por ministrar esse curso aconteceu porque eu ja havia feito teste de
proficiéncia IELTS em 2012. Assim, ficaria mais confiante em preparar alunos para algo com
que eu ja tivera contato também. Ou seja, além dos conhecimentos linguisticos que eu poderia

agregar ao dos alunos, eu também poderia compartilhar aquilo que eu ja havia vivenciado.

3.2.2.3 LD utilizado

O LD designado para o curso é o Focus on IELTS, da editora Pearson/Longman.

Possui 20 capitulos que tratam de temas variados, como saude, comportamento, problemas

2 Um curso pré-vestibular popular é um curso preparat6rio para o exame vestibular sem fins lucrativos e que
tem como publico-alvo alunos de baixa renda e provenientes de escola publica. Geralmente, os professores desse
tipo de curso ndo recebem pagamento pelas aulas ministradas.
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ambientais, cada um com dois principais focos: no primeiro capitulo séo trabalhadas as
habilidades de Speaking e Reading, e no segundo sdo trabalhadas as de Listening e Writing e
assim sucessivamente.

Dentro de cada capitulo ha uma parte chamada Useful Language (Linguagem Util) que
procura focar nos recursos linguisticos necessarios para o desenvolvimento de algum tipo de
atividade, como descrever objetos, exprimir a sua opinido, entre outras. Existe também uma
pagina denominada Error Hit List (Lista de Ocorréncias de Erro), destinada a apontar os erros
mais comuns feitos pelos candidatos ao exame. Ao fim de cada unidade, ha trés possibilidades
de secbes: 1) Academic Style (Estilo Académico) e Academic Vocabulary (Vocabulério
Académico), que focam no uso mais formal da lingua e mostram opcbes de uso de
determinadas estruturas e expressdes; 2) Reflective Learning (Aprendizagem Reflexiva), cujo
objetivo é propiciar aos alunos um momento de reflexdo sobre o seu proprio modo de
aprendizagem; e 3) Critical Thinking (Pensamento Critico), que busca incentivar habilidades
de uso de pensamento critico para o candidato se tornar um aluno ativo atraves do raciocinio,
guestionamento e estabelecimento de conexdes entre conteldos.

Mais recursos sdo disponibilizados no fim do livro, com atividades-extra de gramatica
(Key Language Bank) e de escrita (Writing practice bank), assim como uma lista de palavras
mais utilizadas no ambiente académico (The Academic Word List).

3.2.3 Perguntas de pesquisa

O objetivo central deste estudo é analisar o uso gque, enquanto professora, fiz do LD
nos curso Inglés para Fins Especificos — IELTS oferecido pelo Programa IsF da UFRGS. A

partir disso, foram elaboradas as seguintes questdes de pesquisa:

a) Qual o papel do LD no andamento das aulas no IsF?

b) Quanto do LD é utilizado em cada aula?

c) Como o LD é utilizado? Se houve adapta¢des, quais sdo 0s motivos para isso?

d) Quais séo as vantagens e desvantagens do uso do LD em sala de aula observadas por mim?

e) Como esta pesquisa modificou a minha préatica em relagéo ao uso do LD?

Para fazer a analise do uso que fiz do LD nas aulas, foram utilizados os critérios

propostos por Vilaca (2010) e Lamberts (2012), ja apontados no segundo capitulo deste
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trabalho e apresentados aqui novamente: a) adicdo, que é a inclusdo de atividades, tarefas,
recursos extras; b) apagamento/subtracdo/omissdo, que € a retirada de alguma parte do
material apresentado; c) adaptacdo/reelaboracdo, que denota modificacdo parcial das tarefas;
d) simplificacéo, cujo objetivo é facilitar o material em uso; e) reordenamento, que significa a
mudanca de ordem das atividades, sem exclui-las; e f) namero de atividades envolvendo o LD
em cada aula.

Apls a analise das respostas a essa pergunta, pretendo contribuir para o melhor
entendimento a respeito do uso do LD pelos professores em sala de aula e apresentar, assim,
como essa ferramenta didatica € utilizada, destacando seus pontos positivos e negativos, as
possibilidades e limitacdes que a sua adocdo representa e como as adaptagdes propostas
influenciaram ou modificaram o meu fazer docente.

Também pretendo contribuir para a formacdo dos professores do programa e para
qualquer professor que utilize o LD através de orientagdes sobre seu uso.

No proximo capitulo apresento a analise das anotacdes de campo.
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4 ANALISE DOS DADOS

Conforme descrito no capitulo sobre a metodologia, as anotacfes foram feitas a mao
durante o periodo de realizacdo do curso. Apds cada aula, elas eram transcritas em arquivo no
software Word. Ao todo, 24 aulas foram anotadas e as suas descrigdes completas estdo
disponiveis no Anexo 1.

Para que o uso do LD seja analisado de forma mais sistematica, 0s aspectos
observados nas notas de campo estéo divididos pelas categorias de Vilaga (2010) e Lamberts
(2012): a) adigcdo, b) apagamento/subtragdo/omisséo; c) adaptacdo/reelaboracdo; d)
simplificacéo; e) reordenamento; e f) quantidade de atividades envolvendo o LD por aula®.

As paginas do LD mencionadas na analise podem ser encontradas em detalhe no Anexo 1%.

a) Adicao®®

A aula 01 contou com bastante material extra. Primeiro, por sugestdo de uma colega
professora do IsF, levei uma atividade para “quebrar o gelo” cujo objetivo era que todos
tivessem a chance de se conhecer. Segundo, um teste simulado de outro livro foi levado para
que os alunos pudessem conhecer o exame de proficiéncia IELTS antes de iniciarmos o
trabalho com o LD. O simulado contou com as 04 partes da prova®’ e ele foi realizado durante
as aulas 01, 02, 03 e 05. Na aula 01, s6 houve tempo para fazer parte do Listening
(Compreensao Oral). Na aula 02, pudemos trabalhar com as partes de Reading (Leitura) e
com a primeira tarefa de Writing (Escrita). Continuamos o simulado na aula 03, quando os
alunos fizeram a segunda tarefa de Writing e terminaram o Listening.

Ja na aula 04 houve a greve dos rodoviarios na cidade. Com isso, tive que cancelar a
aula e pedi que os alunos enviassem por e-mail uma tarefa escrita, elaborada por mim, sobre o
histrico deles com a lingua inglesa®.

Apbs terminar as atividades ainda pendentes do simulado, na aula 05 cologquei no
quadro a expressdo magic bullet®® a fim de introduzir o primeiro capitulo do livro e gerar

discussdo entre os alunos sobre o seu significado.

A fim de facilitar a localizacdo das categoria nas anotacdes, cada uma delas recebeu uma cor diferente. Mais
detalhes no Anexo 1.

2> Com o intuito de ndo infringir as leis de direitos autorais, apenas as paginas do LD que tiveram algum tipo de
adaptacdo aparecerdo na integra ou em excertos. A referéncia completa do livro pode ser encontrada no Quadro
4, péagina 33.

%6 Nas anotacdes de campo, a categoria adigao esta representada pela cor vermelha.

2" Uma explicacdo mais detalhada pode ser encontrada na pagina 37.

%8 pagina 68 do Anexo 1.
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Uma prética de speaking foi adicionada a aula 06. O tema estava relacionado com o
texto lido nesse dia (uma caminhada coletiva de criangas rumo a escola em vez do uso do
carro). Esse exercicio foi criado por mim e feito no formato da parte 02 do Speaking do
IELTS®. Minha ideia foi trazer algo de fora do LD para tornar a aula mais dinamica, pois eu
ja sabia que a aula seria bastante focada no livro.

Comecei a aula 07 com uma apresentacdo em slides com algumas inadequac0es que 0S
alunos apresentaram nos textos escritos até o0 momento do curso. Considerei importante essa
atividade porque eles puderam refletir sobre a prépria escrita. Também apresentei a diferenca
entre os adjetivos big e large. Essa explicagdo veio da davida de um dos alunos relatada na
aula anterior e achei que merecia ganhar relevancia, ainda mais porque essa duvida se refletiu
em muitos dos textos deles. As explicaces foram retiradas de sites na internet, como a pagina
Learn English do portal de noticias da BBC*.

Com o objetivo de introduzir o proximo capitulo com a temética de habitos
alimentares, cologuei algumas questdes no quadro que provocassem discussdes sobre esse
assunto®. Primeiro, eles escolheram com quem iriam discutir. Depois, pedi que escolhessem
um colega com o qual ndo estavam habituados a trabalhar, com o objetivo de propiciar uma
maior interagéo entre os alunos.

A aula 09 iniciou com uma atividade complementar para retomar o contedo da aula
anterior sobre verbos, adjetivos e advérbios utilizados para a descricdo de graficos. Os
exercicios foram retirados da internet®®. Ainda, coloquei no quadro questdes extras sobre
quais cidades eles gostariam de visitar ou ndo com o intuito de introduzir o capitulo 03, que
tratava desse tema.

Nas aulas 11 e 12 estava prevista uma prova, entdo levei um simulado do mesmo livro
que havia utilizado no inicio do curso.

Quando levei a correcdo das provas na aula 15, expliquei algumas nuances do IELTS
que ndo estavam presentes no LD, por exemplo, a forma correta de escrever na folha de
respostas.

% De acordo com a definicdo apresentada no LD, magic bullet significa 1. uma droga ou tratamento que pode
curar uma doenca rapida e facilmente. 2. informal algo que resolve um problema dificil de uma forma simples.
(O’CONNEL, 2010, p. 08)

%0 pagina 73 do Anexo 1.

31 Disponivel em <http://www.bbc.co.uk/worldservice/learningenglish/radio/specials/1837 aae/page24.shtml>.
Acesso em: 08 nov. 2014.

%2 pagina 76 do Anexo 1.

% Disponivel em < http://www.jamesabela.co.uk/exams/ielts.htm>. Acesso em: 08 nov. 2014.
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As aulas 18 e 22 tiveram uma adicdo muito interessante para mim e para os alunos,
pois em cada uma delas convidei dois professores americanos que trabalham no IsF como
English Teaching Assistants (ETAS), parceria da Comissdo Fullbright** com o IsF. Com a
participacdo deles, a aula ficou mais dindmica e com foco maior na conversagéao.

Como a aula 23 seria a Ultima antes da prova final, levei um material extra para que 0s
alunos fizessem um resumo em aula das dicas mais importantes para realizar o teste de
proficiéncia®.

As duas Ultimas aulas (24 e 25) foram reservadas para as ultimas provas. Assim como
na prova anterior, trouxe outro simulado do livro IELTS Trainer.

Quadro 6 — Resumo das atividades na categoria “adigao”

Categoria: Adicao

Aula Atividade(s) Aula Atividade(s)
01 - Icebreaker activity 11 - Prova simulado de outro livro
- Teste simulado de outro livro
02 - Teste simulado de outro livro 12 - Prova simulado de outro livro
03 - Teste simulado de outro livro 15 - Explicacéo sobre preenchimento
das folhas de respostas do exame
04 - Atividade de writing elaborado 18 - Presenga de uma ETA
por mim
05 - Teste simulado de outro livro 22 - Presenga de um ETA

- Questdes extras para incitar
discussao sobre tdpico do LD

06 - Prética de speaking elaborado por 23 - Resumo com dicas do teste de
mim conforme a parte 02 do exame proficiéncia, elaborado por mim
07 - Slides com inadequagfes na 24 - Prova simulado de outro livro

escrita realizada pelos alunos

- Explicacdo em slides sobre s
diferenca entre os adjetivos big e
large

09 - Exercicios para desenvolver a 25 - Prova simulado de outro livro
habilidade em descricdo de graficos
- Questdes extras para incitar
discussdo sobre tépico do LD

% De acordo com o site da Fullbright, “Nossos programas promovem a mobilidade académica e profissional de
cidaddos brasileiros e norte-americanos, com vistas ao aprofundamento do entendimento entre o Brasil e os
EUA. Estes programas atendem, em suas diversas modalidades, estudantes de graduacdo, pds-graduacdo,
professores , pesquisadores, profissionais em meio de carreira e institui¢des de ensino superior.” Disponivel em
< http://www.fulbright.org.br/content/view/3/32/>. Acesso em: 12 nov. 2014.

% pagina 103 do Anexo 1.
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b) Apagamento, subtrac&o ou omiss&o*®

Na primeira aula, o LD foi omitido porque os alunos ainda ndo possuiam o material.
As aulas 02 e 03 foram a continuacdo do simulado do teste, entdo ndo haviamos comecado a
trabalhar com o LD. Com a impossibilidade de os alunos chegarem ao campus devido a greve
dos Onibus, a aula 04 teve que ser realizada a distancia, fazendo com que o LD n&o fosse
utilizado ainda.

Durante a aula 05, houve dois momentos em que apaguei algumas atividades. O
primeiro foi quando omiti da discussdo os itens 2 e 3 do exercicio 02 porque eles ja haviam
sido discutido previamente enquanto falévamos sobre o primeiro item®’. Para que n&o ficasse
repetitivo, decidi ndo falar sobre os mesmos topicos novamente. O segundo momento foi nos
exercicios 03 e 04 da pagina 11 porque n3o haveria tempo de termina-los®. Além disso, eram
perguntas muito simples para o nivel de proficiéncia da turma.

Como trabalhei com muitas paginas do LD na aula 06, eliminei dois exercicios de
vocabulario (01 e 02 da pagina 15)* porque conclui que seriam muitas atividades sobre o
mesmo assunto. Assim, passei para o niimero 03*, que resumia o que os outros dois traziam e
apresentava mais exemplos. Na pagina 17, cortei varios exercicios e foquei apenas nos
nGmeros 05 e 07*". Fiz isso porque nio teria tempo de trabalhar os outros nessa mesma aula e
julguei necessario trabalhar pelo menos um pouco de vocabulério académico nesse mesmo
dia.

Na aula 09, apaguei o exercicio 05 da pagina 25* para que néo ficissemos no mesmo
topico gramatical a aula inteira, assim como ndo trabalhei com as partes de Error Hit List
(pagina 26) e Reflective Learning (pagina 27)* do capitulo visto que eles poderiam ver isso
em casa sem a minha ajuda.

As péginas 28 e 29* foram omitidas da aula 10 porque ja tinhamos discutido sobre
cidades na aula anterior e pensei que ndo seria necessario retornar aquele tema.

O LD néo foi usado nas aulas 11 e 12 porque eram os dias de prova, por isso levei um
dos testes daquele mesmo livro utilizado nas primeiras aulas para servir como simulado do
IELTS.

*® Nas anotacBes de campo, a categoria apagamento/subtragio/omissao esta representada pela cor azul.
% pagina 71 do Anexo 1.

% pagina 72 do Anexo 1.

% pagina 74 do Anexo 1..

% pagina 74 do Anexo 1

1 pagina 75 do Anexo 1.

*2 pagina 80 do Anexo 1.

*% paginas 79 e 80 do Anexo 1.

* paginas 81 e 82 do Anexo 1.
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Retirei a pagina 38 da aula 14*°, em que havia atividades de speaking, afinal ja
estdvamos trabalhando havia algum tempo no capitulo 04 e logo os alunos fariam atividades
que praticavam essa mesma habilidade. Também omiti a explicacdo sobre como expressar a
opini&o em inglés (exercicio 01 da pagina 39)*° porque preferi esperar que os alunos tivessem
duvidas sobre isso em vez de ensinar algo que eles ja dominavam.

Na aula 15, excluf os exercicios de introducéo da pagina 48 (01 e 02)*', assim como o
Error Hit List (pagina 46) e o Critical Thinking (pagina 47)* do capitulo anterior. Os
primeiros ndo foram realizados, porque julguei que ndo seria relevante trabalhar com toda a
pagina, a lista da pagina 46, porque ja tinhamos discutido seu contetido na aula 07, e a pagina
47, porque eles poderiam fazer em casa.

Na aula 16, o Academic Style e o Academic Vocabulary (paginas 56 e 57)* néo foram
feitos para que desse tempo de realizar dois listenings dessa unidade.

Os exercicios 03, 04 e 05 (pagina 59)*° foram omitidos da aula 17 porque entendi que
ndo eram tdo relevantes e porque ndo daria tempo de fazé-los em aula. Ja na aula 18 néo
foram feitos os exercicios 02, 03 e 04 (pagina 61)°* porque a discussdo com a ETA rendeu
bastante, e focar muito nos exercicios iria de encontro aos meus objetivos daquela aula, que
eram dar mais prioridade a conversacdo e a interagdo com a ETA.

A aula 20 teve subtracéo de dois exercicios de speaking (pagina 69)° porque eu queria
passar para a parte de leitura que viria a seguir. Como n&o havia tempo de terminar todas as
questdes do texto nessa aula, determinei que os alunos deveriam fazé-las como licdo de casa.

Ao dar inicio a aula 21, constatei que os alunos ndo haviam feito a licdo, portanto ndo
retornei a elas porque isso acarretaria nova leitura do mesmo texto, e previ que os alunos
poderiam ficar entediados. Nessa mesma aula, ndo foram feitos os exercicios 03 e 04 (pagina
75)°® tendo em vista que ja haviamos passado muito tempo no mesmo tépico nos primeiros
dois exercicios. As partes de Academic Style e Academic Vocabulary (paginas 76 e 77)

também foram omitidas por achar que ndo era necessario fazé-las em aula.

** pagina 88 do Anexo 1.
“® pagina 88 do Anexo 1.
*" P4gina 90 do Anexo 1.
*8 Pagina 89 do Anexo 1.
% pagina 92 do Anexo 1.
*0 pagina 94 do Anexo 1.
5! pagina 96 do Anexo 1.
52 pagina 100 do Anexo 1.
%3 pagina 102 do Anexo 1.
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Na aula 22, o Gltimo exercicio de speaking (pagina 85)°* néo foi feito porque um

exercicio similar j& havia sido realizado.

O LD naéo foi utilizado nas aulas 24 e 25 porque era o dia da prova final e eu levei

material do mesmo livro da primeira prova.

Quadro 7 - Resumo das atividades na categoria “apagamento/subtra¢do/omissao”

Categoria: Apagamento/subtragéo/omissao

Aula Atividade(s) Aula Atividade(s)
01 - LD ndo foi utilizado 14 - Pégina 38
- Exercicio 01 (pagina 39)
02 - LD ndo foi utilizado 15 - Error Hit List (pagina 46)
- Critical Thinking (péagina 47)
- Exercicios 01 e 02 (pagina 48)
03 - LD néo foi utilizado 16 - Exercicio 07 (pagina 54)
- Speaking (pagina 55)
04 - LD ndo foi utilizado 17 - Exercicios 03, 04 e 05 (pagina 59)
05 - Itens 02 e 03 do exercicio 02 18 - Exercicios 02, 03 e 04 (pagina 61)
(pagina 08)
- Exercicios 03 e 04 (pagina 10)
06 - Exercicios 01 e 02 (pagina 15) 20 - Exercicios 02 e 03 (pagina 69)
- Exercicios 01, 02, 03, 04, 06, 08
(pagina 17)
09 - Exercicio 05 (pagina 25) 21 - Exercicios 09 e 10 (pagina 74)
- Error Hit List (pagina 26) - Exercicios 03 e 04 (pagina 75)
- Reflective Learning (pagina 27) - Academic Style e Academic
Vocabulary (paginas 76 e 77)
10 - Paginas 28 e 29 22 - Exercicio 03 (pagina 85)
11 - LD nédo foi utilizado 24 - LD ndo foi utilizado
12 - LD ndo foi utilizado 25 - LD nédo foi utilizado

c) Adaptacdo ou reelaboracio®

Na aula 10, em vez de os alunos seguirem as instrucdes da primeira questdo de

reading da pagina 30, eu pedi apenas que lessem o titulo e o subtitulo do texto e tentassem

imaginar do que ele trataria.

Para trazer exemplos diferentes daqueles apresentados pelo LD, na aula 17, em vez de

os alunos darem caracteristicas para as profissdes que estavam na pagina 59, pedi que dessem

> pagina 103 do Anexo 1.
> Nas anotacdes de campo, a categoria adaptagéo/reelaboragéo esta representada pela cor amarela.
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atributos para outras profissdes. Assim, ndo ficou repetitivo quando eles fizeram o exercicio
02 da mesma péagina.

Um aluno sugeriu a reelaboracdo de um dos exercicios na aula 21. A ideia era
descrever um objeto cuja imagem ja estava no LD, porém ele sugeriu que pensassemos em
qualquer objeto e o descrevéssemos para os colegas.

A introducdo para o exercicio de speaking da aula 22 (pagina 85) foi adaptada. No LD,
0 intuito dessa parte era apenas mostrar aos alunos um exemplo de como seria aquele tema no

teste. Contudo, ele foi feito em aula conforme o procedimento no exame e ndo apenas para

ilustrar.
Quadro 8 — Resumo das atividades na categoria “adaptacdo/reelaboragdo”
Categoria: Adaptacéao/reelaboracdo
Aula Atividade(s) Aula Atividade(s)

10 - Em vez de os alunos resolverem 21 - Por sugestdo de um aluno, no
em detalhe dois exercicios da lugar de eles descreverem certos
pagina 30, eles fizeram uma leitura objetos que apareciam no LD, foi
mais concisa da imagem e do titulo feito um jogo em que cada
do texto as quais as perguntas se participante pensaria em um objeto
referiam através de discussdo na e deveria descrevé-lo para que 0s
turma. outros pudessem adivinhar.

17 - No lugar de os alunos atribuirem 22 - Em vez de o exercicio de
caracteristicas para as profissoes speaking da pagina 85 servir
presentes no LD, apresentei outras. apenas como exemplo, pedi que 0s

alunos o fizessem da forma como
seria requerida no exame.

d) Simplificagdo®®

Os alunos encontraram bastante dificuldade com os recursos linguisticos apresentados
na aula 08 sobre verbos, adjetivos e adverbios utilizados para a descri¢cdo de graficos, entdo na
aula 09 eu levei exercicios extras que também estavam dificeis®’. Por isso, deixei que os
alunos trabalhassem em grupos e, caso ndo conseguissem encontrar as respostas ou ainda
tivessem duavidas, eles poderiam consultar os outros colegas ou a internet. Essa dificuldade

ocorreu talvez porque ndo estavam acostumados ao vocabulario de descrigdo de graficos.

*® Nas anotagBes de campo, a categoria simplificacio esta representada pela cor rosa.
>” Paginas 78 e 79 do Anexo 1.

49




Na aula 20, para facilitar a realizacdo do exercicio 02 (pagina 70)®, fiz os alunos
descobrirem comigo quais eram as palavras-chave das perguntas presentes no LD para que
eles pudessem localizar mais rapidamente as respostas no texto. Depois de eles terminarem
essa atividade, eles comentaram que isso realmente os ajudou, pois eles ndo tiveram a
necessidade de ler todo o texto novamente.

Quadro 9 — Resumo das atividades na categoria “simplificagdao”

Categoria: Simplificacdo

Aula Atividade(s) Aula Atividade(s)

09 - Atividades extras  sobre 20 - A turma descobriu comigo quais
vocabulério para descricdo de eram as palavras-chave das
graficos realizadas em grupos perguntas de reading para que eles
(trios), com a possibilidade de pudessem localizar a resposta mais
utilizacdo da internet ou da troca rapidamente no texto.
entre colegas de outro grupo.

e) Reordenamento®

O primeiro reordenamento ocorreu na aula 07, pois comecaram 0s exercicios de
listening do livro e ndo havia radio ou computador com caixas de som na sala, portanto eu
tinha que levar meu notebook e as caixas de som para a aula. Por isso, a partir dai, comecei a
reordenar as atividades do LD para agrupar todos os audios do mesmo capitulo na mesma
aula.

Como queria que os alunos praticassem mais alguns exercicios de listening antes da
prova, durante a aula 10 fizemos os exercicios relacionados a essa habilidade presentes no
capitulo seguinte ao que estavamos trabalhando. Os alunos estavam bem ansiosos para escutar
mais audios uma vez que eles consideravam esta a parte mais dificil da prova.

Na aula 13, como tivemos que fazer a aula a distancia devido ao feriado de Carnaval,
pedi que escrevessem tarefas propostas no capitulo 04, sendo que ainda estdvamos
trabalhando com o capitulo 03.

Durante a aula 15, pulei um exercicio de speaking (pagina 49)®° para fazermos os
varios exercicios de reading que viriam a seguir. Esse speaking foi realizado na aula seguinte.

Na aula 16, foram realizados os dois listenings do capitulo 06 mesmo que ainda

estivéssemos trabalhando com o capitulo 05.

>% Pagina 99 do Anexo 1.
>® Nas anotacBes de campo, a categoria reordenamento esté representada pela cor verde.
%0 pagina 91 do Anexo 1.
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A fim de usar os exercicios presentes no fim do livro, reordenei as atividades da aula
17 para que eles fossem feitos antes de passarmos para a pagina seguinte. Assim, foram feitos
os exercicios 01 da pagina 58 e, em seguida, os exercicios 01 e 02 da pagina 237°%%. S6 entdo
voltamos para a pagina 59 e continuamos na ordem. Essa era, inclusive, uma sugestdo
presente no livro dos alunos e, como complementava bem o primeiro exercicio, considerei
valido o reordenamento.

Na aula 19, ocorreu outro reordenamento parecido com aquele da aula 17. Os alunos
fizeram um exercicio da pagina 63 sobre como abordar os topicos presentes na proposta de
writing do teste, e escolhi propor um exercicio do fim do livro (pagina 219)% sobre
expressdes para conectar as frases no texto. Reordenei porque acreditava que isso
oportunizaria mais opg¢des para que eles pudessem escrever um texto mais longo em inglés.
Também pedi como licdo de casa um writing da pagina 239%.

Antes que os alunos fizessem os exercicios de leitura na aula 20%, pedi que fossem
direto para o texto e fizessem a leitura do titulo e da imagem e tentassem tirar conclusdes do
que ele trataria. Apds, voltamos para a pagina das questdes.

Na aula 21, n6s deveriamos trabalhar com capitulo 07, mas avangamos para o capitulo
08 para que os exercicios de audio fossem feitos.

Com a presenca de um ETA em aula, a parte de speaking do capitulo 07 foi utilizada
para que os alunos tivessem mais chances de interacdo. Por isso, foi necessario reordenar as
atividades propostas pelo LD na aula 22.

Quadro 10 — Resumo das atividades na categoria “reordenamento”

Categoria: Reordenamento

Aula Atividade(s) Aula Atividade(s)

07 - Os exercicios de listening do 17 - Exercicios do fim do livro (pagina
capitulo seguinte ao que estavamos 237) foram trabalhados entre as
trabalhando foram adiantados. atividades das paginas 58 e 59.

10 - Os exercicios de listening do 19 - Exercicios do fim do livro (pagina
capitulo seguinte ao que estdvamos 219) foram trabalhados apds uma
trabalhando foram adiantados. atividade na pagina 63.

13 - As atividades de writing do 20 - Leitura do titulo e da imagem do
capitulo seguinte ao que estavamos texto (pagina 73) e depois pedi que
trabalhando foram adiantadas. 0os alunos voltassem para as

%1 pagina 95 do Anexo 1.
®2 pagina 94 do Anexo 1.
® pagina 98 do Anexo 1.
* Pagina 100 do Anexo 1.
® pagina 103 do Anexo 1.
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questBes da pagina 70.

15 - Exercicio de speaking (pagina 49) 21 - Os exercicios de listening do
passado para depois dos exercicios capitulo seguinte ao que estavamos
de reading porque havia muitos do trabalhando foram adiantados.
ultimo a serem realizados nessa
aula.

16 - Os exercicios de listening do 22 - Speaking da pagina 85 realizado

capitulo seguinte ao que estdvamos
trabalhando foram adiantados.

antes das outras  atividades
presentes no capitulo 08 do LD.

f) Quantidade de atividades envolvendo o LD em cada aula

Das 24 anotadas do curso, em 16 o LD foi utilizado. As aulas que estdo representadas

por * (asterisco) significam que o LD né&o foi usado porque (i) os alunos ainda ndo o haviam

adquirido e fizemos simulado (aulas 01 a 03), (ii) a aula teve que ser a distancia porque 0s

alunos nao teriam como chegar no campus (aula 04), (iii) ndo estive presente e outro professor

ministrou a aula (aula 08) ou (iv) houve prova (aulas 11, 12, 24 e 25).

A tabela abaixo apresenta o numero de atividades envolvendo o LD nas aulas que

ministrei do curso Inglés para Fins Especificos — IELTS.

Quadro 11 — Quantidade de atividade envolvendo o LD nas aulas

Aula Quantidade de atividades Aula Quantidade de atividades

envolvendo o LD envolvendo o LD
01 * 14 08
02 * 15 08
03 * 16 05
04 * 17 04
05 06 18 02
06 11 19 04
07 02 20 06
08 * 21 04
09 05 22 03
10 09 23 03
11 * 24 *
12 * 25 *
13 08

Os numeros representados na tabela mostram que, em meédia, entre cinco e seis

atividades eram realizadas por aula utilizando o LD. Isso evidencia uma situacdo que o LD

teve papel importante no andamento do que ocorria em aula, porém néo era a Unica fonte de

informagéo.
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Diversos autores j& afirmaram a respeito da posic¢do do professor quanto ao uso do LD
(DIAZ, 2011; HUTCHINGSON & TORRES, 1990; GABRIELATOS, 2004; LAJOLO, 1996;
VILACA, 2010; FILHO, 2013). O docente ndo é mais visto como aquele que segue
cegamente aquilo que o LD apresenta, mas tem uma postura critica a respeito dessa
ferramenta didatica.

Ao analisar as anotacfes de campo, foi possivel observar que poucas foram as aulas
em que ndo houve nenhum tipo de adaptacdo do LD conforme as categorias apresentadas nas
letras “a” até “e”. Durante a maioria das aulas, o LD era sim o instrumento estruturante, mas
eu, enquanto professora, era sensivel a vontade dos alunos de seguir alguma discussédo que
estivesse mais interessante, assim como procurava proporcionar mais atividades sobre aquilo
que eles apresentavam maior dificuldade. Quando havia a presenca de algum ETA em aula,
eu buscava focar menos no LD para dar a oportunidade de os alunos conversarem e trocar
experiéncias com falantes nativos de inglés, por exemplo.

A anélise dos dados mostra que, das 24 aulas anotadas, todas tiveram algum tipo de
adaptacdo do LD.

Em relagdo a “adi¢do”, 16 aulas estdo enquadradas nessa categoria. Materiais foram
adicionados porque (i) queria que as discussdes fossem além das propostas apresentadas no
LD; (ii) ndo queria usar apenas o LD durante a aula; (iii) os alunos tiveram dividas que iam
além daquilo que o LD explicava; e (iv) havia a presenca dos ETAS, 0 que proporcionava um
tipo de interacdo diferente entre 0s sujeitos em sala de aula.

A categoria de “apagamento, subtracdo ou omissdo” pode ser observada em 20 aulas
do curso porque (i) o nivel de proficiéncia dos alunos ndo requeria que certas atividades
fossem feitas; (ii) o trabalho poderia se tornar enfadonho ou muito repetitivo devido ao grande
namero de tarefas sobre um mesmo tépico. (iii) ndo haveria tempo de terminar os exercicios;
(iv) o assunto ndo estava mais conectado ao que estava sendo trabalhado; (v) as tarefas
poderiam ser feitas em casa; (vi) ndo era uma prioridade para mim ou para os alunos; (vii)
atividades semelhantes ja haviam sido feitas; e (viii) queria seguir para outros topicos.

No que concerne a “adaptacdo ou reelaboragédo”, quatro aulas contaram com essa
forma de usar o LD porque (i) levei propostas ou da mesma tematica ou do mesmo recurso
linguistico que considerei mais interessante para os alunos; e (ii) alterei a sugestdo de

realizacdo da atividade que o LD propunha.
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Apenas duas aulas entraram na categoria de “simplificacdo” porque a tarefa ou os
recursos apresentados eram bastante dificeis, entdo enfatizei mais do que o comum que 0s
alunos trabalhassem em grupos para a resolucdo das atividades e, caso tivessem outras
duvidas, consultassem outros colegas ou a internet.

Ja em “reordenamento”, foram computadas quatro aulas com essa caracteristica ¢ 0s
motivos encontrados foram para (i) auxiliar os alunos nas tarefas que viriam a seguir e
exigiriam conteudos que ainda ndo haviam sido trabalhados e (ii) facilitar o transporte dos
materiais necessarios para a execucdo dos audios do livro, visto que eu tinha que levar
notebook e caixas de som para as aulas em que essa habilidade fosse focada.

Por fim, o numero de atividades utilizando o LD nas 16 aulas em que ele esteve
presente foi, em média, entre cinco e seis. Esse niUmero consideravelmente pequeno pode ser
explicado pelo grande numero de adaptagdes relacionadas as categorias “adi¢do” e
“apagamento/subtracdo/omissdo” em muitas aulas do curso.

O quadro a seguir apresenta um resumo dos motivos encontrados por mim para

adaptar o LD e o numero de aulas em que determinada adaptacdo ocorria.

Quadro 12 — Motivos para adaptar o LD e namero de aulas com cada categoria

Adaptagéo Numero de Motivos
aulas com essa
categoria
e Para que a discussdo fosse além da proposta do
LD;
Adicao 16 e Para que nio fosse usado apenas o LD;

e Os alunos tinham duvidas de assuntos que néo
estavam no LD;
e Presenca dos ETASs.

e Os alunos eram proficientes o bastante para nao
realizar certas atividades;

e Havia um grande numero de tarefas sobre um
mesmo topico;

Apagamento 20 o Né&o haveria tempo de terminar as atividades;
Subt.ragao e O assunto ndo estava mais conectado ao que
Omissdo estava sendo trabalhado;

e As tarefas poderiam ser feitas em casa,;

e O exercicio omitido ndo era uma prioridade;

e Atividades semelhantes ja haviam sido realizadas;
e Queria seguir para outros tépicos.

e Outras propostas foram levadas ou da mesma
tematica ou do mesmo recurso linguistico porque
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Adaptacao 04 seriam  mais  interessantes que  aquelas
Reelaboracéo apresentadas pelo LD;
e A realizacdo da atividade foi diferente daquela
que o LD propunha.

Simplificagéo 02 e O recurso linguistico em foco foi considerado
dificil.
Reordenamento 04 e Fornecer recursos para os alunos realizarem

atividades cujos contetdos ainda ndo haviam sido
trabalhados;

e Facilitar o transporte do equipamento necessario
para a execucao dos exercicios de audio.

Nota-se que ha bastante similaridade entre estes motivos e aqueles de Gabrielatos
(2004) apresentados no capitulo dois deste trabalho. Além disso, quando as anota¢Bes de
campo sdo observadas, ha sobreposicbes de categorias. Quando h& apagamento, ha
geralmente adicdo. Isso mostra que as categorias estdo inter-relacionadas na pratica.

Em resumo, foi possivel notar que o LD assumiu papel primordial nas aulas que
ministrei no curso Inglés para Fins Especificos — IELTS, pois ele gerenciava, na maioria das
vezes, as atividades que seriam realizadas. No entanto, em todas as aulas houve algum tipo de
adaptacdo, ou seja, o LD ndo era seguido a risca como um manual, mas era utilizado com uma
postura critica da minha parte para que, caso fosse necessario realizar qualquer tipo de
alteracdo, eu a fizesse sem me sentir restringida pela presenca do livro. Ele foi um apoio para
a sequéncia das aulas e fonte de materiais a serem trabalhados no curso.

O fato de ter sido a minha primeira experiéncia como professora de inglés, ao
contrario do que a crenca sugere, nao fez com que eu utilizasse apenas o LD e ndo o adaptasse
de maneira alguma, mas os dados mostraram exatamente o contrario.

O capitulo a seguir apresenta as consideracfes finais deste trabalho, retomando as

perguntas de pesquisa.
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5 CONSIDERACOES FINAIS

Conforme mencionado anteriormente, o uso do LD é pouco estudado, sendo
geralmente o foco da maior parte dos trabalhos a respeito da andlise do contetdo presente
nele. Ademais, a reflexdo exercida pelo professor a respeito da sua pratica € de vital
importancia para o seu aprimoramento continuo. Por isso, o trabalho aqui realizado foi
relevante para entender o papel que o LD assume no contexto brasileiro de ensino de inglés,
especialmente neste contexto de ensino gratuito através de uma politica publica. Foi
importante também para auxiliar a compreender as funcfes que ele exerce nas préticas de
ensino dos professores desse Programa e como esse uso também pode ter muitas semelhancas
com aquele de professores em outros contextos ou de outras areas.

Dessa forma, este trabalho teve por objetivo analisar o uso que fiz do LD enquanto
professora do Programa IsF na UFRGS e entender melhor os diversos modos que ele pode ser
utilizado. Para isso, foram feitas anota¢6es de campo do uso que fiz do LD durante o periodo
de realizacdo do curso Inglés para Fins Especificos — IELTS. e, ap0s, as experiéncias que tive
com o LD foram divididas nas categorias de Vilaga (2010) e Lamberts (2012).

Com base nos dados, as perguntas de pesquisa sdo aqui retomadas para que possam ser

respondidas:

a) Qual o papel do LD no andamento das aulas no IsF?

O LD mostrou ter um papel primordial no curso que ministrei. Conforme os papéis do
LD apontados por Cunningsworth (1995), esse recurso didatico serviu como: base para a
apresentacdo de materiais; fonte de referéncia na escolha dos recursos linguisticos que seriam
foco das atividades; curriculo, mostrando um caminho pelo qual seguir; suporte, por ser um

material confidvel para a minha primeira experiéncia como docente de lingua inglesa.

b) Quanto do LD é utilizado em cada aula?

Através da categoria “quantidade de atividades envolvendo o LD nas aulas” de
Lamberts (2012), o LD foi utilizado em 16 das 24 aulas anotadas, ocorrendo em torno de
cinco ou seis atividades em aula com ele. Como ja discutido no capitulo de anéalise dos dados,
esses numeros sao considerados pequenos uma vez que cada aula durava duas horas, porém
podem ser explicados pelo fato de ter havido bastante adi¢cdo de materiais (em 16 aulas) e
apagamento/subtracdo/omisséo (20 aulas).

56



c) Como o LD é utilizado? Se houve adaptagdes, quais s&o 0s motivos para isso?

O LD foi utilizado como um material que flexivel, tendo em vista que todas as
categorias de Vilaca (2010) apareceram em alguma aula. Ou seja, em todas as aulas houve
algum tipo de adaptacdo do LD: foram adicionados materiais/discussdes além daqueles
propostos pelo LD; exercicios foram omitidos; houve reelaboracdo daquilo que o LD
apresentava como sugestdo para realizacéo das tarefas; houve simplificacdo das atividades; e,
por fim, ocorreu reordenamento de paginas/exercicios/capitulos. Como ja apontado por Lajolo
(1996), ndo ha como o LD ser a prova do professor.

Os motivos para tais adaptacdes podem ser lidos na integra no capitulo de anélise dos
dados e resumidamente no Quadro 6 da pagina 44. No geral, todas as adaptacdes partiram da
premissa que o LD era um material bem elaborado, porém ndo havia como ter sido
perfeitamente configurado para aquela turma. Ou seja, eu, como professora, ndo 0 enxerguei
com medo e com uma atitude de obediéncia cega; pelo contréario, o entendi como algo
produzido por humanos, passivel de erros e que deveria ser questionado ao ser utilizado
(LAJOLO, 1996).

De tal modo, adicionei materiais que pudessem tornar a aula mais interessante ou que
fizessem os alunos praticarem mais determinadas habilidades, subtrai exercicios que fossem
muito parecidos ou que ndo fossem contribuir muito para os objetivos ou para a proficiéncia
dos alunos, reelaborei propostas que poderiam ser executadas de outra maneira, simplifiqueli
tarefas que seriam complicadas de ser realizadas sozinhas e reordenei exercicios que 0s alunos
quisessem praticar mais ou para que facilitasse o transporte do material de dudio levado por

mim.

d) Quais sdo as vantagens e desvantagens do uso do LD em sala de aula observadas por mim?
Com base na analise dos dados da minha utilizacdo do LD, pude perceber muito mais
vantagens que desvantagens. Sobre desvantagens, tive pouca escolha das temaéticas, textos e
recursos linguisticos que seriam trabalhados no curso. Nesse sentido, talvez eu tenha perdido
um pouco da minha autonomia e tenha me atido mais ao que o LD apresentava.
Entretanto, mais vantagens foram encontradas. O LD auxiliou como materializagéo da
linguagem (CUNNINGSWORTH, 1995) e forneceu estabilidade para o curso, trazendo uma

sequéncia e progressdo de assuntos para a sala de aula.
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Apesar de parecer apresentar uma estrutura impressa e pronta, era possivel flexibilizar
0 seu uso com as diversas formas de adaptacdo. Caso eu escolhesse néo alterar em nada aquilo
que ele apresentava, essa seria uma escolha e ndo uma obrigacgéo. Isso quer dizer que o LD
ndo restringe e nem impossibilita a acdo sobre o material que apresenta.

O uso do LD também reverteu em economia de tempo na preparagdo das aulas
(HUTCHINGSON & TORRES, 1994), visto que eu ndo precisava elaborar material novo
para os encontros, fazendo com que, no tempo em que, eu estivesse preocupada com esse
aspecto, eu pudesse me preocupar com o gerenciamento da aula (como as atividades seriam
executadas, como eu explicaria determinados conteudos, por exemplo). Com isso, eu podia
me concentrar no planejamento e na execucdo de aulas mais criativas e focar mais em
possiveis adaptacdes. Além disso, a partir do fim de fevereiro, havia iniciado a segunda oferta
de cursos do IsF e eu estava ministrando mais outros dois cursos diferentes. Se eu tivesse que
criar todos 0os materiais para trés cursos diferentes, eu teria ficado bastante sobrecarregada.

Outra vantagem que o LD apresentou foi o fato de dar direcdo para as aulas,
apresentando um percurso pelo qual eu poderia seguir e guiar inicialmente as discussdes

ocorridas.

e) Como esta pesquisa modificou a minha préatica em relacdo ao uso do LD?

A ideia de pesquisar a minha pratica foi muito produtiva porque, nas turmas que
ministro atualmente, tenho uma nocdo mais clara das possibilidades de uso que o LD me
apresenta.

Quando tive que elaborar o programa das disciplinas que ministro, senti que me
apropriava muito mais do LD do que nas ofertas de cursos anteriores. Agora, consigo me
desvencilhar ou me apegar ao LD conforme a necessidade dos alunos e minha. Noto também
que eu adiciono mais atividades para complementar as do LD, de modo que as aulas ficam
mais dindmicas, pois tenho levado mais jogos e propostas que fazem com que 0s alunos
possam interagir e discutir com o0s colegas se movimentando pela sala de aula.

Percebi, depois de ter comecado a ministrar o curso Inglés para Fins Especificos —
IELTS, que o LD ndo conseguiria ser utilizado na sua totalidade até a data limite do fim do
curso. Assim, atualmente, omito os capitulos ou partes deles que considero menos relevantes
(pela tematica ou pelos recursos linguisticos apresentados) com o intuito de fazer com que 0s

alunos sintam que utilizamos todo o livro, mesmo que ndo na sua integralidade.
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Ainda, tenho adaptado mais as atividades presentes no LD para que elas sejam
realizadas de outra forma e reordeno o que considero importante para a sequéncia do meu
plano de curso. A adaptacao que tem tido menos efeito na minha préatica é a de simplificacéo,
visto que o LD que uso atualmente estd bem adequado para o nivel dos alunos. Em vez de
tornar as tarefas mais faceis, levo uma gama maior de atividades de fora do LD para que 0s

alunos possam praticar mais vezes aquilo que foi considerado dificil.

Foi possivel concluir com este trabalho que o LD possuiu papel primordial nas aulas
que ministrei no curso Inglés para Fins Especificos — IELTS, pois ele gerenciava as atividades
que seriam feitas e/ou os assuntos que seriam abordados. No entanto, em todas as aulas houve
algum tipo de adaptacdo, ou seja, 0 LD ndo era seguido a risca como um manual, mas era
utilizado com uma postura critica da minha parte para que, caso fosse necessario realizar
qualquer tipo de alteracdo, eu a fizesse sem me sentir restringida pela presenga do livro.

Conclui-se entdo que usar o LD traz vantagens porque da sequéncia e recursos para
serem trabalhados e, conforme a minha experiéncia nesse curso, pude adapta-lo da maneira
que considerei relevante para os objetivos do curso, dos alunos e meus. Assim, nao fui uma
professora presa aquilo que o LD apresentava, mas utilizei-o como meu aliado no preparo e
no desenvolvimento das aulas. Vilaga (2010) afirma inclusive que a elaboracdo de materiais
didaticos para a adaptacdo de LDs é algo que contribui para a concepg¢do do professor como
desenvolvedor de materiais didaticos.

Percebi que o LD nunca vai ser exatamente aquilo que os professores e alunos desejam
e precisam, 0 que torna a adaptacdo inevitavel caso ele seja adotado, ideia apresentada
também por Gabrielatos (2004).

Além dos motivos expostos acima, a pesquisa da minha propria pratica fez com que eu
desse ainda mais atencdo aquilo que eu propunha para os meus alunos e a minha postura
como professora em sala de aula. Logo, este processo de pesquisa e acdo fez com que eu
pudesse aprimorar meu fazer docente.

Este trabalho contribuiu para que fosse possivel ter uma visdo sélida do uso que se faz
do LD e das fungdes que ele exerce em sala de aula. Além disso, veio para apresentar a
importancia de se investigar o seu uso no processo de formacao de professores porque, apesar
de ser um material ja elaborado, precisa ser usado com criticidade e com a consciéncia sobre

quais sdo as possibilidades que ele pode trazer. A falta de discussdo faz com que os
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professores, muitas vezes, utilizem como Unica fonte de referéncia as experiéncias que
tiveram como alunos, conforme apontado por Diaz (2011).

Os resultados aqui apresentados também serdo difundidos através das reunibes
pedagdgicas do IsF para contribuir na conscientiza¢do dos professores a respeito dos diversos
caminhos pelos quais 0 LD pode ser usado nas diferentes turmas do curso. Ainda, pretendo
continuar com os estudos sobre o0 uso do LD pelos outros professores do Programa e em

propostas de adaptacdo para os LDs utilizados no IsF UFRGS.
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ANEXO 1 - ANOTACOES DE CAMPO

Curso: Inglés para Fins Especificos — IELTS

Dia e horario das aulas: tercas-feiras e quintas-feiras das 16h as 18h
De 21 de janeiro de 2014 a 15 de abril de 2014

Ndmero de alunos inscritos: 15

NUmero de alunos frequentes: 08

Nivel MEO: 05

Livro utilizado: O’Connel, Sue. Focus on IELTS. Editora Pearson Longman, 2010.

Legenda: adicito — cor vermelha; apagamento/subtracdo/omissdo — cor azul,
— cor amarela; — cor rosa; reordenamento — cor verde.

Aula 01

Data da aula: 21/01/2014.
Data da nota: 21/01/2014.
NUmero de alunos presentes: 13.

Supostamente, esta turma deveria ter aula no Prédio Novo, sala 32. No entanto, nessa
semana estava acontecendo a entrega de documentacéo do vestibular da UFRGS e, por isso, 0
prédio onde a aula deveria acontecer teve que ser realocado. Assim, essa aula foi no Anexo |
da Reitoria, sala 305.

Cheguei 15 minutos antes do inicio da aula e |4 havia a professora que havia
ministrado aula antes de mim e uma aluna da minha turma. Tentei fazer funcionar o projetor
no meu computador, mas ndo consegui e desisti, até porque ja havia preparado a aula sem o
auxilio do projetor porque ja imaginava que algo poderia dar errado.

Comecei a aula perguntando em portugués quantos dos alunos ja haviam tido aula de
inglés (fora da escola) antes. Apenas 04 ndo tinham. Perguntei também quantos pretendiam
tentar uma bolsa pelo programa CsF. Consegui enxergar umas trés maos levantadas.

Fiz uma icebreaker activity proposta por outra professora do ISF que era assim: a
professora colocava algumas palavras ou nimeros no quadro e os alunos tentavam adivinhar o
que aqueles nimeros ou palavras descreviam sobre a professora. Coloquei informacdes sobre
a minha idade, onde eu ja morei, quando comecei a estudar inglés, etc. Os alunos foram
adivinhando e pareciam estar engajados. Depois, propus gque eles fizessem isso em duplas e

depois contassem o que descobriram para os colegas. Notei que alguns alunos estavam mais
timidos em falar inglés e, por isso, demoraram mais para terminar a tarefa. Todos
apresentaram o colega em inglés e os outros pareciam prestar aten¢do no que 0s colegas iam
contando. Varios tiveram problemas para falar a palavra “architecture” e como a dificuldade
se repetia & medida que outros tentavam falar também que ficou uma situag&o engragada.

Em seguida, falei sobre o cronograma, sobre o livro, as provas e as condi¢des para
continuar no curso.

Iniciei as explicacbes sobre o IELTS. Como o projetor ndo funcionou, entreguei o
material impresso para os alunos verem em dupla. Falei sobre a estrutura da prova, os tipos de
guestdes.
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Fiz algumas questdes de listening para os alunos. Senti que teria sido melhor se eu
tivesse feito algo que os alunos pudessem participar mais, mas como eu estava apresentando o
exame, ndo consegui pensar em outra forma para fazer isso.

Como a aula terminou um pouco mais cedo, varios alunos ficaram ainda conversando
comigo sobre os lugares que eles queriam estudar, por que eles estavam fazendo o curso, etc.
Passei uma lista com nome, CPF e e-mail para eu enviar o material para a proxima aula para
eles imprimirem.

Obs.: O dia estava muito quente e os ventiladores da sala ndo funcionaram bem.

1
As questdes foram retiradas do livro IELTS Trainer, teste 01, paginas 13 a 60, editoral
Cambridge, 2011.

Figura 3 — Pagina 13, livro IELTS Trainer

IO 2 E N T (W Listening Section 1 Questions 1-10

Action plan for Note completion

1 Look at the instructions to find out how many words you can write.

2 Look at the heading and read through the notes. There is time to do this before
you listen.

3 Look at the gaps and think about what kinds of word or number are needed
(e.g. a date, a distance, an address, a noun).

4 Listen to the introduction, which tells you what the recording is about.
5 Listen carefully to the conversation and focus on each question in turn. As soon as
you've written the answer to one question, listen for the answer to the next.

Wirite an answer in every gap even if you aren’t sure about it. A guess might get a mark
but an empty space can't!

08) Questions 1-10

Complete the notes below. Tip! Remember you only hear the
recording once.

Write no more than TWO WORDS AND/OR A NUMBER for each answer.

Tip! |f one of your answers is
more than two words and a
number, it is wrong!

Cycling holiday in Austria

Example Answer W

The words you hear are usually

Most suitable holiday lasts ... 10... days. different from the words in the notes,
except for the word(s) you have to
write.

Holiday beging on 1 eveeeeceuecvennns | 1 Make sure you write the whole date.

NO MOre 1020 2 ..cvvveeeerreennees pEOPlE in cycling group. 2 What question does the woman ask
which tells you the answer is coming?

€ach day, group cycles 3 .....eveeuuenenns 0N AVETAGE. Which words in the man’s answer

Some of the hotels have a 4 .....oueeverinennne
(LT[ VAT - S—— per person without flights.
All food included except 6 ...ouvuruenaninns

Essential 10 Dring a 7 ceeeeveevvcennnnens

Discount possible on equipment af WwW. 8 .....cuueeeiveenens COM
Possible that the 9 w.vvuveeerecenens may change.
[ETT I ROTIRTE S [+ J— is arcanged.

Listening Section 1

mean o more than?

3 Which word tells you the answer is
coming? Which words do you hear that
mean ‘on average?

6 If the word you hear is plural, don't
forget to write the 5"

7 Which words do you hear which tell
you that you will soon hear the answer?

8 Wiite only the missing word(s).
There’s no need to write www. and
.com on the answer sheet.

10 You must spell everything correctly
but both American and British English
spelling are acceptable here. Check
your spelling when you transfer your
answers.

Test 1 Exam practice | 13
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Aula 02

Data da aula: 23/01/2014.

Data da nota: 23/01/2014.
NUmero de alunos presentes: 10.

A aula iniciou quando perguntei aos alunos quem tinha trazido o material para a aula,
que era o teste 01 do mesmo livro utilizado na aula passada. Apenas uma aluna néo tinhaj
trazido, porém emprestei meu tablet para ela.

FIZEMOS @ parte U€ reading, COMposta por rés (extos. ANES de Iniciar cada exwo e
suas questdes, eu fazia perguntas para os alunos sobre o titulo e subtitulo dos textos a fim de
que eles tivessem uma ideia do assunto antes de comegarem a lé-lo e a fazer as questdes de
fato. No entanto, sempre os mesmos alunos respondiam. Acredito que seja pelo fato de véarios
ndo estavam acostumados a falar inglés. Mesmo assim, preferi ndo chama-los pelo nome para
gue respondessem. Antes também de ir para as questdes, eu salientei algumas dicas para eles
responderem-nas corretamente, como olhar o nidmero maximo de palavras por resposta,
procurar as palavras-chave para que pudessem scan (escanear) o texto mais rapidamente, por
exemplo.O tempo sugerido para cada texto e suas questdes era de 20 minutos. No primeiro,
por ser o primeiro contato dos alunos com esse tipo de prova, eles fizeram em 30 minutos.
Apo0s cada secdo, eu dizia o gabarito e dava espaco para que eles questionassem as respostas
quando tinham davida.

O segundo texto durou um pouco mais de 20 minutos e o terceiro foi 20 minutos por
fim. Apesar do calor, todos estavam concentrados na execuc¢do da tarefa. Ndo tivemos tempo
para discutir sobre o Writing 01 (Escrita 01) porque ja era 17h40min e eles tinham 20 minutos
para escrever esse texto, tempo indicado pelo exame para a execucdo dessa parte. Porém, na
aula anterior, eu ja havia comentado algumas caracteristicas desse texto. Apenas 02 alunos
terminaram a tempo. Os outros ficaram mais 05 ou 10 minutos para me entregar o texto.
Anotei 0 quanto cada um havia acertado no Reading e eles foram embora.

Observacdo: Hoje estava mais quente que na Ultima aula; Todos estavam suando. 38°C na rua.

Figura 4 — Excerto da pagina 47, livro IELTS Trainer

Writing Task 1
Do NOT copy this sentence
m———— into your answer, you will
You should spend about 20 minutes on this task. lose marks.
Remember to select and
The bar chart below gives information about the percentage of the compare, but do NOT
population living in urban areas in different parts of the world. challenge the data or

| introduce new information.
Summarise the inf_ormation by se'lec!ing and reporting the main features, | You don't gain extra marks
and make parisons where for writing more than 150
words, but you will lose
marks if you write fess.

Write at least 150 words.

Changes in percentage of population in urban areas
® 1950 2007 ®2050

Africa Asia Europe Latin North Oceania
America/  America
Caribbean
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Aula 03
Data da aula: 28/01/2014.

Data da nota: 28/01/2014.
Numero de alunos presentes: 09.

A aula comecou comigo perguntando como foi o fim de semana dos alunos, entre

outros. Depois, expliquel sobre o Writing 02 do IELTS, dando dicas sobre como escrever a
introducgdo, a discussdo do ponto de vista apresentado, como trazer a propria opinido e a
conclusdo. Deixei-0s escrevendo pelo tempo indicado (40 minutos). Apos, dei alguns avisos
relacionados as inscricdes de novas turmas do IsF e das oficinas que estariam acontecendo

durante o verao.

Perguntei se todos tinham o livro e todos ja haviam providenciado. Entreguei alguns
livretos de divulgacdo do programa Ciéncia sem Fronteiras no Reino Unido que a Relinter
(Secretaria de Relagdes Internacionais) havia fornecido.

Antes de comegar a parte de Listening, discutimos as questfes e pedi para os alunos
levantarem hipGteses sobre o que poderia preencher as lacunas. Terminamos as questdes
relacionadas a essa parte da prova. Hoje era para termos feito o Speaking, mas néo deu tempo,
entdo ficou marcado para a aula seguinte.

Obs: Estava quente, mas ndo tdo ruim quanto na tltima aula.

Figura 5 — Proposta de writing da pagina 54, livro IELTS Trainer
Writing Task 02

You should spend about 40 minutes on this task.
Wirite about the following topic:
In many parts of the world there is continuous coverage of sport on television.

Some people believe this discourages the young from taking part in any sport
themselves.

Discuss this view and give your own opihion.

Give reasons for your answer and include any relevant examples from your own
knowledge ar experience.

White at least 250 words.
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Aula 04

Data da aula: 30/01/2014.

Data da nota: 30/01/2014.

NUmero de alunos presentes: ndo consta.

Como estava ocorrendo a greve dos rodoviarios em Porto Alegre, tive que cancelar a

aula porque os alunos nao teriam (e eu tambem nao) como chegar ate o campus. Pedl uma

atividade a ser entregue a distancia em que eles tivessem que escrever um pequeno texto
contando da sua experiéncia com a lingua inglesa.

Figura 6 — Atividade escrita

IMGLES SEM FROMNTEIRAS — UFRGS
PREPARATORIC IELTS

Extra activity to replace 30th January’s class:

I'm going to ask you to write about yvour experience learning Engish. This is not exactly an

example of the writing you'll find in the IELTS exarm, but it's a chance to write and also a chance
formeto know you a little better,

Oeadline (through e-maill: 08 February, Rermember: if vou do not do this activity, it will be as if
vou missed foday’s class, getting 01 gbsence okay?’

Write at least 150 words about your relationship with the English language. You can write about
your English classes before starting Inglés sem Fronteiras’ course, such as when you were in
school or private courses, if you like it/dislike it and why, etc. DO NOT FORGET to say why you
are goingtotake |ELTS as a proficiency test,
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Aula 05

Data da aula: 04/02/2014.

Data da nota: 06/02/2014.
NUmero de alunos presentes: 08

Comecamos a aula fazendo o Speaking ainda da pratica do IELTS. Os alunos ficaram
dois trios e uma dupla e, enquanto eu estava em um grupo conferindo a parte 02 do Speaking,
0s outros faziam entre eles as partes 01 e 03. Apos, ficamos em grande grupo e fiz umal
pergunta para cada um deles daquelas que ja haviam discutido nos grupos menores.

Finalmente comegamos a usar o livro! Escrevi no quadro uma frase que continha &
expressdo magic bullet (pois esse é o nome do primeiro capitulo do livro: Health’s magic
bullet). Eles entenderam o significado pelo contexto e, entdo, olharam a definicdo que
apareciano LD.

Individualmente, eles fizeram o exercicio 01 da pagina 08. Depois, conferimos as
respostas em grupo e eles ficaram bem impressionados com alguns dos resultados. Fizemos
em conjunto a primeira questdo do exercicio 02 da mesma péagina, oralmente. Pulei as outras
perguntas visto que essas questdes ja haviam surgido na discussdo feita anteriormente no
primeiro exercicio.

Na pagina 09, pedi que algum voluntério lesse 0 Exam Briefing (resumo do exame),
comentei sobre ele e pedi que fizessem a atividade proposta de Speaking em duplas. Antes, li
com eles a parte de Useful Language (Linguagem Util) Coloquei alguns exemplos no quadro
de como eles poderiam falar daquilo que eles gostavam (likes) e daquilo que eles ndo
gostavam (dislikes). Para conferir o que eles responderam, perguntei para toda a turma cada
uma das questdes. Foi engracado porque o exercicio tratava de atividades fisicas que eles
fizessem regularmente que eles gostassem ou ndo, mas quase ninguém fazia algum tipo de
exercicio fisico.

Na pagina 10, fizemos o Reading. Antes de iniciarmos, alertei para os possiveis graus
de formalidade que os textos do IELTS poderiam ter, mas que, geralmente, usavam uma
linguagem mais formal. Pedi que fizessem os exercicios 01 e 02 sozinhos. Apds a sua
reallza(;ao pedi que voluntarios lessem em voz alta cada um dos quatro textos. Dlscutlmos

Por flm na pagina 11 flzemos 0 exercicio 04 em dlscussao com a turma toda. Nao
fizemos o exercicio 03 porque ndo daria tempo e achei que ndo seria tdo relevante para eles
devido ao nivel de proficiéncia que eles ja tinham.

Obs: O livro é bem bom, os alunos estdo conseguindo fazer as tarefas bem rapidamente. O
livro do professor ajuda bastante com ideias de como adicionar coisas na aula, por exemplo,
perguntas do tema que poderiam aparecer no Speaking.

Figura 7 — Excerto da pagina 08
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Lead-in

| Work with a partner to complete each statement below by choosing a pair of

figures A-E from the box.

A 90 :31 B 120:420 G301 D3:3 E 5:40

I The mimmum daily amount of physical activity recommended for adults |
minutes and for children ..., hourts;

2 Less than ... per cent of children and ... per cent of adults in the UK achieve 1l

3 ... percent of children walked or cvcled to school 50 years ago. Only .. per cenl
do so lml.l)‘.

4 It takes about ... months of regular exercise to become fit and ... weekis) of

inactivity to lose fitness.

5

Watching football for 1 hour burns ... calories, while playing football burn

[ S¥]

Check your answers on page 253 and then discuss these questions.

I Do any of the facts surprise you? Which ones, and why?
2 Why is exercise good for you? List as many benefits as vou can

3 Why are many people inactive nowadays? List as many reasons as vou cal
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Figura 8 — Excerto da péagina 11

3 Which text A-D contains:

Rl

the shortest paragraph?

the shortest sentence?

two examples of the passive voice?

fairly simple sentences with frequent use of the linking word ‘and?
a direct question?

the most formal vocabulary?

o R B S S R

Look at extract B again and complete the following description of academic
English. Delete the incorrect answer in each case.

Academic English is characterised by fairly 1 formal / informal grammar and
vocabulary. It normally 2 avoids / includes colloquial expressions, contractions
such as ‘isn't’ or ‘don’t’ and direct questions. The style is generally 3 personal /
impersonal, with 4 few / many personal pronouns such as ‘I’ or ‘we’ and

6 precisely / generally. The organisation is logical and clear.

5 frequent / infrequent use of the passive voice. Facts and figures are stated very

For more information see Academic Style 2, page 36.
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Aula 06

Data da aula: 06/02/2014.

Data da nota: 06/02/2014.
NUmero de alunos presentes: 08.

Comecei a aula com a explicacdo da parte 03 do teste de Speaking, dizendo que é
comum ter questdes relativas a comparacdo e contraste. Na pagina 11, expliquei os conteidos
da caixa de Useful Language e pedi que fizessem o exercicio 02. Cada um fez
individualmente e depois corrigimos em grupo.

Dividi a turma em trés grupos e cada grupo ficou responséavel por uma das questdes do
exercicio 03. Cada pergunta trazia diferentes topicos nos quais os alunos poderiam utilizar a
comparagéo e o contraste para respondé-las. As perguntas eram as seguintes:

Figura 9 — Questbes da pagina 11

1. How doestravellingby plane comparetotravellingby train?
2. Which isbetter; watchinga sportingevent onTvir attendingthe event?
3. What is the differencebetween school and university? (paginall)

Cada um no grupo escreveu a sua comparacdo e contaram para os colegas dentro do
grupo. Depois, pedi que contassem para a turma. Enquanto isso, eu anotava as respostas no
guadro. No entanto, fiquei muito tempo sé para passar as respostas deles para que todos
pudessem ver. Se eu tivesse pedido que a resposta fosse feita em grupo, ficariam apenas trés
exemplos no quadro. Na proxima eu faco diferente.

Expliquei para eles os trés tipos de habilidades que eles poderiam desenvolver para
resolver cada questdo da parte de Reading, conforme consta na pagina 12 do livro. Como eu
trouxe exemplos da vida real para ilustrar, acho que ficou mais divertido. Exemplo de
scanning (ler rapidamente para encontrar um fato especifico): vestibular, skimming (“correr os
olhos” pelo texto para ter uma ideia geral do tipo de escrita, do topico e do principal assunto
do parégrafo): ideia geral ao ler uma noticia e reading for detail (estudo cuidadoso para
entender com o0 maximo de detalhes possivel): tentar entender bem um artigo académico. A
partir disso, eles fizeram o exercicio 02 da pagina 12 sozinhos, onde eles deveriam fazer skim
do texto. No exercicio 03 dei a dica de eles olharem os titulos antes de resolverem as
questoes.

Na pagina 14, exercicio 04, pedi que eles tentassem descobrir quais eram as palavras-
chave de cada questdo. No exercicio 05, disse para eles lerem detalhadamente, mas que
olhassem as questdes antes. No exercicio 06 eles usaram skimming. Em todos esses exercicios
eles faziam sozinhos, consultavam com o colega e depois corrigiamos com a turma inteira.

O trabalho mais focado em vocabulario ocorreu na pagina 15. Néo fiz os exercicios 01
e 02 porque seriam muitas atividades sobre 0 mesmo assunto, além do que achei o exercicio
03 melhor. Foi interessante apontar como os alunos poderiam usar aquelas palavras na prova,

visto que no exercicio eles deveriam categoriza-las conforme a classe que aparecia no texto,
portanto eles deveriam escolher entre noun (substantivo), verb (verbo), adjective (adjetivo) ou

adverb. (advérbio).
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No meu plano, fariamos quase todos os exercicios do Academic Vocabulary (pagina
17), mas ndo deu tempo porque preferi propor um Speaking em duplas criado por mim e pedi
que alguns reportassem o que falaram, A proposta foi a seguinte:

Figura 10 — Proposta de speaking

Describeamoment when youwere at school that you enjoyed.
You should say:

e  ‘Whenand what happened

s ‘Whoelsewasinvolved

s Whyyouenjoyedthismoment

Conseguimos fazer ainda o exercicio 05 e 07 da pagina 17. Pedi que fizessem sozinhos
e corrigimos.
Obs.: Hoje o calor continuou, assim como a greve dos rodoviarios.

Figura 11 — Excerto da pagina 15
Focus on vocabulary Dealing with unknown vocabulary

I You can expect to meet unknown words in IELTS reading texts. Some will b

EXAMTIP knowing which

words are important to P
understand is a key exam

skill

.

P Focus on Academnic Skills .

for [ELTS page 8 part of specch |
.

2 Underline the word ‘originated’ in paragraph C of the text. The form and
context should tell you that it’s a verb in the past tense (-ed), with the gen

KEY LANGUAGE meaning ‘\L’gi"l

G"f’”"?m"‘::" l‘e”“‘ Underline the word ‘substantial’ in paragraph D. What part of speech is it
» p 210, ex . s
r what is the general meaning?

3 Work out the meaning of the following words from the Walking School
Bus text,

| Find cach one and study how it 1s used in the text
2 Circle the correct part of speech. (The first one has been done for you

3 Choose a general meaning from the box below

a) decline (para A) oun>  verb adjective dverb

b} alter (A) noun verb adjective dverh

¢) goal (A noun verb adjective adverb

d) benefit (A) noun verb adjective adverb

¢} specific (B) noun verb adjective adverh

1) approximately () noun verb adjective dverb

¢) theme (E} noun verb adjective adverb

h) positive (G nowun verb wdjective addver
decrease change aim advantage good or useful
topi roughly particular

The words a)-h) come from the Academic Word List (AWL). For more
information see page 208,
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Figura 12 — Excerto da pagina 17

Academic Vocabulary |

Introduction

In these sections you will meet important vocabulary that you
need 1o understand and learn, All the words come from the
Academic Wond List (AWL), a list of the most common words
inacademic texts (see pages 208-209), Once your answers have
been checked, correct any mistakes so you can use this page as
areference paint for revision,

Knowing a word

There is more to ‘knowing' a word than just understanding the
meaning. For example, you need 1o be aware of how it fits into
asentence (Grammar ), and which other words it often
combines with (Word partners), To know a word well, you
need 1o meet it several times and pay attention to different
aspects of its meaning and use,

Meaning

1 Academic vocabulary is generally fairly formal. Match the
common AWL verbs 1-5 to less formal verbs with the
same meaning a)-e).
| demonstrate The graph demonstrates a decrease in

smoking,

2 obtain It is not easy 10 obtain research funding.
3 occur Most accidents occur between 8 and 10 am.
4 purchase  Textbooks can be purchased online.
5 respond  We cannot respond to this email,
al getfrecene b} reply c) show
d) by ¢l happen

Grammar: Parts of speech

2 Identifving the part of speech is helpful in working out the
meaning of & word. Study the way the academic words in
bold are used in the examples and write the correct part of
speech, noun (N), verb (Vb), adjective (Adj) or adverb
{Adv) for each one,

Word building: Nouris

4 Try 1o learn the other family members of cach new
academic word. What nouns can be formed from the verbs

and adjectives below?
| available 3 demonstrate 5 respond
2 mantun 4 partiapate 6 significant
Word partners

5 It’s important to learn the word partners which often
occur with an academic word, Fill in the missing
prepositions in these phrases.

adecling..... population
research

--
]
:
&

.....

s e
-
o
5
g
73
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In each sentence ONE of the words in brackets cannot e
used. Cross out the incorrect word in cach group.

| There has been an expansion of {road/rail/ship)
transport.

2 The country’s transport (method/systeminetwork

needs modernisation.

The price rise is due to increased transport (costs/

money/chirges).

o)

Spot the error: Spelling
7 Make sure you record new vocabulary accurately, There
are five spelling mistakes in the following extract.
Underline the mistakes and correct them,
Exercise has many benefitts, Reserch has shown that it
is-a good way of maintaining phisical fitness and overa)
health. It also improves mental health and helps 1o
prevent depresion,

8 Choose five academic words from this page to learn, and
write personal examples to help you remember them.
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Aula 07

Data da aula: 11/02/2014.

Data da nota: 13/02/2014.
NUmero de alunos presentes: 08.

A aula comecou com a entrega dos writings que os alunos fizeram nas primeiras aulas.
Dei um tempo para eles lerem meus comentarios e, em seguida, apresentei slides co
algumas inadequacdes que eles haviam feito nos seus textos. A cada exemplo, eu perguntav
se eles sabiam o que tinha de inadequado na frase.

Na ultima aula, um aluno queria saber quando usar os adjetivos big ou large. Entdo,
trouxe materiais para explicar e dar exemplos sobre isso.

Antes de iniciar a aula, eu ja havia colocado no quadro algumas questdes para
promover um speaking e para introduzir o tema do préximo capitulo. Algumas perguntas
foram retiradas do livro do professor.

Figura 13 — Proposta de speaking

Do you eat healthily or not? What did you eat for lunch wday?
What about people in Brazil, in general ? Do they eat properly or unhealthily?
What are your ideas about people and food in England, for example? Do you know any food

habits from people around the world?

Eles responderam em dupla e, assim que eu vi que eles haviam terminado, troquei 0s
pares para eles interagirem com outros colegas. Apoés, fizemos uma discussao em grupo e,
como o tema do capitulo tem a ver com comida, listei algumas palavras relacionadas a esse
vocabulario no quadro.

Pedi que olhassem na pagina 22 todas as questdes do Listening 01 antes de ouvirem 0
audio e salientei qual parte do exame era aquela. Coloquei o audio, eles responderam e depois
Idiscutimos as respostas.

Na pagina 23, fizemos o Listening 02. Antes, pedi que tentassem responder
individualmente ou em pequenos grupos as lacunas. Comentamos as possiveis respostas e
varias ideias estavam corretas. Ouvimos o audio, eles responderam e discutimos as respostas.
Obs.: Resolvi fazer sempre 0s audios no mesmo dia porque eu tinha que levar o notebook para
tocar, entdo era mais facil levar de vez em quando do que sempre.

Figura 14 — Exemplo de slide com inadequac@es na escrita dos alunos
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¢ Alargeamount of peoplelivinginthe country,
Amountafisusedforthings yvoucannot measure. (amount of warl)

Murmber of precedes a plural, countable noun. It can be applied to both animate and inanimate

objects,
*  Themost poor continents werethe ones which had less peoplelivinginurban areas,
The poorest!
The most ¥¥xX = longadjectives (intalligent, beautiful, expensive)
Thetfunniest, the craziest, the highest, the cheapest..,
e Asthegraphicshowsus, ..
GRAPHIC: adjective (graphic nowvel)
GRAPH: noun (the graph shows us, presents, etc)

Figura 15 — Exemplo de slide sobre as diferencas entre os adjetivos big e large

Both of them are regularadjectives

= comparative: largerand higger

= superlative: largest and higgest

Bigis a very commonword in both written and spokenEnglish; infact, it'sinthe top 1,000 most
frequently used wards,

Large, ontheotherhand,is alessfrequently used word and doesn't evenmakeitintothetop
3,000 rmostfrequently used words inEnglish,
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Aula 08

Data da aula: 13/02/2014.

Data da nota: 20/02/2014.
NUmero de alunos presentes: 05.

Nessa aula, eu estava viajando e pedi para outro professor do Programa me substituir.

Aula 09

Data da aula: 18/02/2014.

Data da nota: 20/02/2014.
NUmero de alunos presentes: 07.

Para retomar o assunto da Ultima aula, levei um exercicio extra de descricdo de
gréficos a fim de que eles pudessem praticar um pouco mais. Revisei com eles alguns verbos,
adjetivos e advérbios que costumam aparecer nesse tipo de situacdo. Eles tiveram bastant
dificuldade. Para facilitar o exercicio, pedi que o fizessem em trios para que conseguissem
terminar e, no fim, discutiram com o outro grupo.

Na pagina 24, fizemos os exercicios 01.a, 1.b e 02 sobre construcdo de paragrafos e,
apos, os alunos fizeram o exercicio 03.

Fizemos o exercicio 04 e 06 na pagina 25. Apesar de ja ter trabalhado com eles alguns
erros_gue aparecem no exercicio 06, foi dificil para que encontrassem as respostas corretas.

N&o fizemos o exercicio 05 para ndo ficar muito repetitivo, assim como o Error Hit List e
Reflective Learning das paginas 26 e 27.

Coloquei algumas perguntas no quadro sobre quais cidades eles gostariam ou ndo de
visitar e se era melhor viver no campo ou na cidade. Eles fizeram isso em duplas e depois pedil
que reportassem o que o colega tinha respondido. As cidades que coloquei no quadro eram
algumas presentes no exercicio 01 da pagina 28, ja no capitulo 03.

Em seguida, os alunos fizeram o0 exercicio 01 sozinhos e corrigimos em grupo.

Figura 16 — Exemplo de exercicio para descricao de graficos

Describing the movement: adjectives small

and adverbs minimal minimally
gr'_.z"r;at'c dﬁg}_‘:’ﬂfa"v describing the speed of change
huge

enormous enormousely Adjective adverbs
steep steeply rapid rapidly
substantial substantially quick quickly
considerable considerably swift swiftly
significant significantly sudden suddenly
marked markedly steady steadily
moderate moderately gradual gradually
slight slighty slow slowly

Figura 17 — Exemplo de exercicio para descricao de graficos
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Describing Figures Exercise

Match the following graphs and statements

1. There was a peak in customer numbers

2. Customer numbers were erratic

3. Numbers fell steadily

4. There was a steep rise in customer
numbers

5. There was a slight dip in customer
numbers

6. Customer numbers fluctuated wildly

7. Customer numbers plunged

NODERRE

8. Customer numbers fluctuated slightly

Figura 18 — Excerto da pagina 26
ERROR HIT LIST

do/play/go
X v
He makes several sports. He does several sports
You should make more exercise You should do/take more exercise
I play a lot of sport. I do a lot of sport,
We often do swimming We often go swimming,

e Use the verb do with the general word sport.
¢ Play can be used when the actual sport is named, e.g. 1 play a lot of rennis
o Use the verb go before sports ending in -ing.

e Use the verbs do or take with exercise
which

X v

Pizza, which it was invented in ltaly, Pizza, which # was invented in Italy

® When which is a relative pronoun, don't use another pronoun after it
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Figura 19 — Excerto da pagina 25

We know that pizzas were eaten in ancient Pompeil. Brick pizza ovens have

[A] beenuncovered in Pompeil by archaeologists Early pizzas would have lacked
T oneof their main modern ingredients. The first tamato seeds wers not brought
10 Europe from Feru until 1,500 years later

Tomatoes were held in low esteem by most Europeans The poar peop
iLB Naples added tomatoes to their yeast dough. The paople of Naples createcd
[ the first modern pizza. By the 1 7th century, pizza was popular with visitors
Visitars woula 0o 1o poar neightourhoods 1o 1asie pizza, Pizza was a peasant
dish. Pizzas were made by men called pizzaiol

1
]

SPOT THE ERROR 6 The following phrases and sentences contain common errors, Identify and
correct the errors.

Errors Corrected version

1 Prices remained steady between 2001 to 2005, between 2001 and 2005

2l only had statistics which they were out of date. oo easst s ssst s

3 The graph shows an increase QFEXPENAITUIE.  ooonmimmssrrmssmmssssrsssessssmanieessrissssssssrosssasssssssansessassres

4 The rate of inflation was fallen last year. ... DAL

5 Accident rates have been rising since ten years.

f Sales of MP3s have raised in recent years, ...

7We often go for swimming LOEtREr. st
8 There was a slightly decrease in sales in May. ...

Check your answers by referring to the Useful language on page 20 and/or the Error Hit List on page 26.

Figura 20 — Excerto da pagina 27

Reflective Learning | What is reflective learning?

What is reflective learning 2 Look through the guidelines below, then use them Lo
Reflective learning means giving careful attention to the way ~ discuss recent learning experiences with another student.
you study, It Illt‘hld.t'.\ noticing tasks which you do wcll..md SUCCCSSﬁJ’ ‘eam'-ng

Jess well, and thinking about the reasons, as well as trying

: o Think of some new fanguage you have lewrnt in the last
new approaches to study and assessing the results. 6 BUAgE Y d

week and ask yourself:

- How will this help me? {e.g. in the exam/in my work/ior
general communication)

- What factors helped me to Jearn? (e.g. something [y
teacher/my fellow students did)

Reflective learning will help you prepare for the [ELTS test

more effectively by becoming a more independent learner. In
the longer term, it will enable you to go on learning after the
course has finished, and prepare vou for success in academic

Lo -~ What do I need to do in future to consolidate this
Good learnin g habits leaming? (e checkirevise/use the new language )
1 Work in pairs to study the list below. Leammg In progress
Put a tick (V) after the learning habits which are o Think of something you have not fully learnt yet, or findd
characteristic of a good learner. Discuss why the remaining difficult, and ask:
habits may be less helptul, - s there something which is preventing me from
: learning this?
1 Is afraid to make mistakes - What have I done so far to help myself learn this?

= What steps could 1 take in future to belp myselt learmn

2 Relies on the teacher to set learning goals for dis?
15<

them
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Aula 10

Data da aula: 20/02/2014.
Data da nota: 21/02/2014.
Alunos presentes: 07.

Continuamos o capitulo 03 na pagina 30 com o exercicio 3.b e decidi ndo propor o0s
exercicios das paginas 28 e 29. Foi um pouco chato porque os alunos ja sabiam fazer as

combinagoes pedidas na tareta. Depols, eles Tizeram 0 exerciclo U4 e acho que fol bem
produtivo porque fazer mindplans (planos mentais) é algo que eles podem usar na prova, tanto
na parte de speaking como na parte de writing para ajuda-los a organizar as ideias. Pedi que
eles adicionassem mais problemas urbanos e fizessem o speaking em duplas, exemplificando
pelo menos trés problemas.

Fizemos os exercicios de reading das paginas 32, 33 e 34. Utilizei as dicas dos
exercicios. Eles tiveram facilidade para responder as questdes. Antes da leitura, pedi que
lessem o titulo e os subtitulos (dica ja presente no livro) e observassem a imagem a fim de
tentarem imaginar qual seria o assunto do texto. Algumas das questdes eram do tipo matching
(opcdes de frases com opcdes de palavras que se ligam). Elicitei algumas formas de respondé-
las mais rapidamente, como procurando primeiramente as palavras que deveriam ser ligadas
no texto e a partir dali combinar com as frases. Em outro exercicio, procurei salientar uma
parte mais gramatical das questdes, pois um dos tipos de questdes é o sentence completion
(completar a frase), portanto existiam op¢des que poderiam completar as frases e outras que
ndo poderiam.

Fizemos os listenings ja do capitulo 4 da pagina 43 e 45 porque queria que 0s alunos
praticassem mais um pouco antes da prova da aula seguinte. Pedi que os alunos olhassem a
pagina rapidamente antes de comecar o audio e também prestassem atencdo nas respostas que
ja existiam em uma das tabelas, assim eles poderiam prever o que eles ouviriam. Por exemplo,
na pagina 43, questdo 03, a resposta provavelmente seria um nimero e dia/més/ano, assim
como na questdo 05 muito possivelmente seria um nimero também.

Figura 21 — Excerto da pagina 28

5 e S :
Z  Use the maps and descriptions below to identify four of the cities from the b
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Figura 22 — Excerto de exercicio da pagina 29

but covers an araa aimes!t three

This city has reughly the same population as London

the highest level of car ownership in the word, and
two-thirds of its land area s devoted to roads and
parking. Not surprisingty. It suffers from serious
awronmental pollutan,

times as large. It has

Sartta Monica N gAmor
8ay R \
i Araidio This is the capital and largest oty i the country and is known
: for its extensive system of canals. It hias a numbar of
=, : mpartant art galienes as well as the okdest stock exchangs
Banite the viorld. With an estimated 1 milion bicycles and many bike
Ocean :’;;;ﬂ\\,\ paths, It Is one of the most bicycle-fnendly cities in the waorkd
KEY LANGUAGE You can check your answers to questions 1 and 2 on page 253,
The Passive
»p202,ex5 3 3 g N
g The aty i siuated o0 the Underline useful words and phrases in texts A<D, then practice using them o
... harbaur describe other cities you know about.

Focus on speaking | Urban problems

Part 3: Discussion 1

B Facue an Aradoenie Shiffe

What is the problem described in text Cabove? In pairs, discuss the following
questions,

1 What are the reasons for this problem?
2 Why should citizens be concerned about this problem?
3 What can be done about it?

The sentences below describe some of the most pressing problems facing world
cities. With your partner, select the most likely answer to complete each sentence.

| Sixty-five million people move to cities every rmonth | year ) decade.

2 One-third of the world’s population are under the age of 15/ 20/ 30.

3 The population increases by over four people every second | minute | how

4 There arc currently around five [ twelve | twenty megacities (cities with over
ten million people) in the world.

Figura 23 — Excerto da pagina 30

Focus on reading Location is everything

IDENTIFYING THE TOPIC

TEXT STRUCTURE 2

30

1 Always study the title of a reading passage, and the subheading if there is one.
These can give useful information about the topic and style,

a  Read the title and subheading on page 31. What is the topic?

b Skim the first few paragraphs to confirm or correct your guess.

When forming a general picture, it’s important to think about text structure. ook
through the passage and say whether the information is presented:

1 by geographic region
2 in chronological order
3 by type of city layout
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Aula 11

Data da aula: 25/02/2014.
Data da nota: 14/03/2014.
Alunos presentes: 08

Hoje houve a primeira avaliacdo do curso. Minha ideia inicial era de que
conseguissemos fazer 03 mddulos do teste (Listening, Reading e Writing). No entanto, como
essa semana comecaram as aulas da segunda oferta dos cursos do IsF, tive que chegar um
pouco atrasada (pois eu dei aula antes em outro campus da universidade) e, além disso, a
gravacdo do listening durou mais que o esperado, entdo os alunos s6 conseguiram fazer a

parte de Listening e de Readina

A prova foi retirada do livro IELTS Trainer, teste 06, paginas 154 a 172, editora

Cambridge, 2011.

Figura 24 — Pagina 170, livro IELTS

| wiin

Writing Task 1

You should spend about 20 minutes on this task.

Trainer

The charts below give infor about her in two Brazilian cities.

S

ise the infor ion by ting and reporting the main features,
and make comparisons where relevant.

Write at least 150 words.

average hours
sunshine 8 7 7666 537898

average no. days
with thunder 1 1 2 3 1 <1 <1<1 0 <1<t 1

Brasilia
Rainfall Temperature
250mm 40C
200mm 3T i B
sock Bl mmn (i
f 150mm il
» 25°C
Rainfall 100mm
20°C
No. of wet days 50mm SCE B § I i
[l average mm per month 106 I ' I l
0
o 1
| I | Bl
oc
Eeig ek
Temperature p—— §EEREL3RERRE
o T sunshine 5 6 6 788 98755 4 §5= 28398
average daily high/low average no. days Tk 28
with thunder 1212149 3 1 1 2 5131615
Recife
Rainfall Temperature

170 | Test6

Writing
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Aula 12

Data da aula: 27/02/2014.
Data da nota: 14/03/2014.
Alunos presentes: 07.

Essa aula teve prova novamente. Enquanto os alunos faziam o Writing, eu i
hamando cada um individualmente para fazer o Speaking comigo no lado de fora da sala
porque se fosse dentro da sala poderia atrapalhar quem estava escrevendo). Sentamos frente a
[ernte e gravel ds e eV aS Pdld gue eles puaesserrt ouv Uepo e perceper O que pode [
melhorar.

Ao final da prova, os alunos comentaram comigo que haviam subestimado a prova,
que ndo conseguiram controlar o tempo. Assim, pretendo enfatizar mais esse tipo de detalhes
do teste nas proximas aulas.

Figura 25 — Proposta de writing da pagina 171, livro IELTS Trainer
Writinng Task 2

You should spend aroung 40 minutes an this task.
Wirite about the following topic.

Some people choose to eat no meat or fish.

They believe that this is not only better for their own health but also benefits the
world as a whole.

Discuss this view and give your own opihion.

Give reasons for your answer and include any relevant examples from your own
knowledge ar experience.

Write at least 250 words.
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Aula 13

Data da aula: 04/03/2014.
Data da nota: 14/03/2014.
Alunos presentes: 04.

Como essa aula foi durante o Carnaval, pedi que os alunos fizessem dois writings do
livro. Na pagina 42, exercicio C, eles deveriam comparar dados entre duas cidades e, a partir
do gréfico, dizer qual delas oferecia, no geral, um melhor ambiente e por qué. O segundo

writing foi da pagina 44: um texto de até 250 palavras com a proposta do exercicio 05.

A entrega poderia ser por e-mail ou em papel na aula seguinte.

Figura 26 — Exercicio de writing da pégina 42

¢ Write two paragraphs
Paragraph 1: Compare Shanghai an
'\l)gclcs.
e Don't try 1o desc
the most sigmificant information

2: Say which of the five citic

provides the best environment overs

Paragraph

why.

e Present the various factors in ord
priority and try to describe then
own words, rather than using

descriptions in the table

WRITING PRACTICE
Comparing data (example
answer)

P p 235 ex |

Figura 27 — Exercicio de writing da pagina 44
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Aula 14

Data da aula: 06/03/2014.
Data da nota: 14/03/2014.
Alunos presentes: 06.

Comecamos de fato o capitulo 04 com o speaking da pagina 39 e ndo com as
perguntas de introducdo da pagina 38 porque logo eles iriam discutir outras questfes. O
speaking rendeu muito mais do que o esperado. Dividi a turma em duplas e eles levaram a
discussdo bem a sério a respeito dos padrbes de vida no nosso pais e em compara¢do com
outros (mais ricos e mais pobres) e os alunos apontaram diversas causas, criticaram, deram
ideias. Esse tema mais atual fez com que eles argumentassem, discutissem e provocassem 0
colega com suas opinides. Talvez por haver varios alunos do curso de Arquitetura na turma, o
assunto relacionado a urbanismo foi tdo produtivo. O exercicio 01 de speaking nao foi feito
porque esperei que os alunos tivessem ddvidas sobre como expressar sua opinido para entao
apresentar a caixa.

Estudamos como comparar e interpretar dados da pagina 39 a 41 ndo s6 porque estava
na sequéncia do livro, mas porque eles tiveram dificuldade de fazer isso na prova. A
interpretacdo dos graficos de barra e de pizza foi bem interessante e as perguntas do livro
ajudaram a entrar em detalhe cada uma das partes. Esse exercicio detalhado é bom para
treinar, mas salientei que na prova nao da tempo para fazer tudo assim no detalhe, por isso é
importante treinar antes. Vimos também expressdes de comparacdo porque eles sdo bem
relevantes para o listening e o speaking da prova. Trabalhamos esse vocabulario e também a
formacdo de superlativos, pois no Gltimo exercicio os alunos deveriam procurar qual cidade
era a mais barulhenta, a com a pior poluicéo de ar, etc.

Figura 28 — Excerto da pagina 38
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Lead-in I

For questions 1-4, choose the best answer A, B or C.

1

World Population Milestones lite expectancy » [C! 1 the length of time

3 billion In 1

that a person or animal is expected to Jive
2 the Icng:l’u of time that something is
expected 1o continue to work., be useful, etc

AMount ¢

hillios
billion In 1 i<y

wit)

income below
15 officially

coed of
and in necd o8
s Nem I']‘\‘

the poverty line/level he
3 fanmly

hoa person or &
he very pour

whic
considered o
help: 20% of .
the poverty liee

\ fin
\

helow

standard of Jiy ing (¢
! wealth, comtos
’ | particular Person, e
has; high/low Sandard o

ar frigh stiand

Read the following information and then discuss the questions below

Wsual
1

)

re of 1y,

I What is most significant about the figures for world population growt

2 One factor affecting life expectancy is the availability of clean wat

other factors can you think of?
3

answer the questions. (Key on page 253),

s in the box below.
What is the average life expectancy worldwide?

54 7 C 74
e oo / in the world?
Which figure is closest ta the percentage of the world
population living in developing countries?

A 500 B 659 C 80 tertiary education?
0% Yo )

What criteria might be used in measuring a country’s wealth and

6 Which country has the highest percents

e, W

of steder

7 The citizens of which country have the highest liie

Which figure is closest to the percentage of people Iiving expectancy in the world?
below the poverty line?
A10% B 1B% C25%

8 In which country do people work maust hours?

‘ - Australia  Brazil Canada China
How many wealthy people own half of 3l the property in )

the warid?

A 358 B 1,204 C 10,389

Germany Greece Iceland  India

UK USA

E

t France

Japan

Norway South Korea Spain Sweden Thailanc

Figura 29 — Excerto da pagina 39

1 Many discussion topics in the exam require you 1o express a personal opiniol
I'ry to use a variety of expressions to do this. Study the Useful language belos

Useful language: Expressing an opinion
I think / | believe (that) -

It scems to me that

In mv opinion, / In my view, ..,

Do NOT sy “According to me™ or "According to my opinion

2 Work in pairs to discuss these questions,
I What other factors, apart from standard of living, can make 3 count
place to live?
2 What do you think is the point of assessing the quality of Life in diff
countries?
5 What can be done to help people who are living in poverty?
{ Do you think that wealthy countries have a responsibility to help poore

It so, how?

g

What are the implications for a country whose citizens have a high lils

expectancy?

f living

= The following quiz is based on information in a UN report. Work in pairs 1o

For questions 5-8, choose from the list of countries

S Which two countrias enjoy the highest standard of liv
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Aula 15

Data da aula: 11/03/2014.
Data da nota: 18/03/2014.
Alunos presentes: 08.

Entreguei as notas da prova, expliquei algumas informac6es relacionadas ao calculo da
nota e elicitei alguns erros que eles fizeram ao preencher as folhas de resposta, por exemplo:
ao invés de responder com "no/yes/not given", eles colocavam "true/false/not given", e isso
nao seria aceito no exame.

Comecamos o capitulo 05 e perguntei o que eles achavam que significava "hurry
sickness" (titulo do capitulo). Depois eles leram o texto da pégina 48, que era um pedaco de
um artigo sobre 0 mesmo assunto. Discutimos as questdes do exercicio 04 mais conversando

s s Ve

Fizemos as questes de reading das paginas 49 a 54. Procurei apontar ideias de como eles

paginas 46 e 47,

Figura 30 — Excerto da pagina 46
ERROR HIT LIST

number/amount

b 4 v
A number of questions was raised A number of questions were raisec
I'he number of burglaries have risen. I'he number of burglaries has risen
T'here is a big amount of discussion There is a considerable amount of

o The phrase a number of is followed by a plural verb.
o The phrase the number of is followed by a singular verb.

e Don't say a big number or a big amount. Use large/considerable/substantial

percentage/proportion
X v
A small percentage of students drops out of A small percentage of students
the course drops out .,
There is a big proportion of peaple over 60 There is a Jarge proportion
London is large with proportion to Oxford. London is large in proportior

1o Oxford

Figura 31 — Excerto da pagina 47
Critical Thinking | What is critical thinking?

What is critical thinking? Making connections

Critcal thinking 15 a way of careful, analytical thinking which 3 Think about the process of learning a language. W hich of
is essential for effective communication. 1t is the key ta the following activities is most similar? Which is most

suceess in TELTS and also to your future academic studies different? Give reasons for your answers,

Using critical thinking skills will help vou become a more Learning to drive a car

wtive learner by reasoning, questioning and making

2 Learming 10 use a computet
wnnections. 3 Learning to swim
The basis of critical thinking ts comparing and grouping { Learning mathematics
weas and information. To do this we peed to ask basic 5 Learning to cook
these things the same or different? Tru 6 Bungee jumping
ar false? Refevant ar irvelevant? Like so much else, eritical
thinking improves with practice. Critical thinking in the classroom
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Figura 32 — Excerto da pagina 48
Lead-in |

Work in pairs to answer these questions. (Key on page 253

Slow down?

4
5
]
2
< 6
3 1

5

< Which of the following cities would you expect to have the fastest pice o
and which the slowest? Discuss your ideas. { Answers on page 25

by Alyson Geller, MPH g

| i I o ar ] 101
nilies 1 f technolog | | ‘
t 5] ] 1 lapte i 2 ]
| neal nng w I £ b
¢ 1 ind on f al I i !
A fa f | iNnd thare | | ]
] ] ther ( I i rdor i
& [ i ber of N 5, Says i
1 be saen or SRArsgO!
E Spama
n | 1 10loaqi 1
{ 1 1t { Uriy H |
; 1 igrees tha 1 } b b
3 1 I el 1 1han ¢ I |
3 il i 1
) vifame i ight et I (
| t
| | yoO 1A
ANt {
) 1 I | 1 1 | i
o
(2 i
B A : 1
AL [ l’ vallal ! ar f
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Aula 16

Data da aula: 13/03/2014.
Data da nota: 18/03/2014.
Alunos presentes: 05.

Hoje levei as folhas de resposta e os writings corrigidos para eles e dei um tempo para
que pudessem olhar e tirar duvidas. Eles viram que poderiam ter ido bem melhor se ndo fosse
por alguns daqueles erros ja mencionados na outra aula.

Fizemos o speaking da pagina 49 cujo tema era esteredtipos, mas resolvi perguntar
para cada um sobre as ideias que eles tinham sobre o exercicio 02, onde havia as seguintes
expressoes: the best food, very modern architecture, the most skilfull footballers, entre outros.
Esse topico levantou boas discussdes, além de trazer a formacdo de superlativos em contexto
e ndo apenas com foco gramatical.

N&o fizemos o exercicio 07 da pagina 54 porque ndo havia muita relacdo com o que
estavamos fazendo nessa aula. Na pagina 55, fizemos os exercicios de reading e os alunos nao
tiveram grandes problemas em distinguir fatos de opinides. Nao fizemos o exercicio de
speaking da mesma pagina porgue ndo daria tempo para fazer a proxima atividade.

Como eu tinha levado o equipamento de som, pulamos e fizemos os listenings do
capitulo 06. O audio da pagina 60 foi facil, porém o &udio da pagina 62 foi mais dificil por
causa, segundo os alunos, do sotaque da locutora. Indiquei alguns seriados britanicos para eles
Se acostumarem com esse sotaque.

Figura 34 — Excerto da pagina 49

Focus on speaking | Stereotypes

art | Interview I When you mention a stereotype, a popular view about something, it's 4 g

200

idea to say if you agree with this or not. Study the Useful language below

Useful language: Talking about stercotypes

lokvo is supposed to be a very safe city but 'm not sure if that's true or not
\ustralians are supposed to have a relaxed and .. but (actually/in my experience) I don't thinl
Ind-back attitude to life, that’s true (of all Australians

)

2 Which country/city/people do you associate with the following? Make
sentences using supposed to be/have.,

the best food very modern architectinre the most sxkitiud football
the most beautifud seenery very friendly peaple the lighest cren

P Focus on Academic Skifls ie : :
cus-on Acagermnic Skills 3 Make sentences using supposed to be/liave to describe some of the differen

for IELTS page 16 people/parts of your country.
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Figura 35 — Excerto da pagina 54

7 The following words occur in the text on pages 51-52. Study the context and
choose the correct meaning from the list below. This will be easir if vou first
identify what part of speech cach one is.

L. fast food outlets are proliferating (Section A)

2 ...amodern epidemic called ‘hurry sickness' (B)

3 The primary causc ... is the increasing prevalence of technology ... (¢

4 This breakdown came before the technology, but the technology has

cxacerbated it. (D)

-« conversations about their spouses ... (1))

-+« full loads of extracurricular activities .., (F)

7 The greatest paradox ... is that even when people are ready 1o chanue their
behaviour, they are in a hurry to do so, (G)

8 ... all the techniques and technology ... may ... be counterproductive (1)

o own

a) it widespread existence

b} statement which scems 1o be impossible because it savs two
opposite things

¢} v made worse

d) adj having the opposite effect 1o that intended

¢) n  something which develops and spreads quickly {e.g. an infectious
disease)

f) 1 husbands or wives

8) adj outside the regular course of work in a school or collepe

h) v rapidly increasing in numbers

Figura 36 — Exercicio de speaking da pagina 55

Focus on speaking 2 Priorities

Part 3: Discussion Prioritise the following, according to how important they are in vour life, Then
discuss your decisions in pairs.

[ Health  Wealth  Famly  Career growth  Insellectual growih

Figura 37 — Excerto das paginas 56 e 57
Academic Style 3 Nouns and Noun Phrases |

Introduction Noun + noun combinations

Thereis a high proportion of nouns in acadenic writing,and  Noun + noun combinations area very common kind or

this reflects the vital role that nouns play in communicating noun phrase in academic prose. In these, the first noun
information. This section looks at two important uses of defines the second (or headword ) in some way, For example,
nouns and noun phrases in academic writing, it may describe:

a material, ¢.g. glass bottle (hottle made of glass|
a purpose, c.g. safety regulations (regulations designed to
improve safety)

A noun refess to a person, place, thing, or abstract quality or
idea, e.g. secretary, school, water, fusrice.

A noun phrase 15 a group of words containing a4 main noun an area of specialisation, ¢.y. finance director (director witl)
{or headword) together with additional information, eg responsibility for finance)
deargerous situation, an clectriciy supply, a poir of inforsmation. S oA 3 Py A
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Aula 17

Data da aula: 18/03/2014.
Data da nota: 31/03/2014.
Alunos presentes: 08.

Comecamos o capitulo 06 com o exercicio 01 da pagina 58. No exercicio, existem 10
categorias de coisas para se fazer no seu tempo livre (time out), dentre elas: going to the
cinema, internet/emailing, listening to music, playing computer games, etc. Os alunos
numeraram as atividades e depois discutimos o porqué de eles terem colocado na ordem
escolhida.

Apo6s, fomos para a pagina 237 onde hd um exercicio relacionado com aquele ha
pouco feito. Antes de fazer os exercicios, pedi que comparassem com as suas escolhas e
vissem quais foram as principais diferencas. Eles fizeram o exercicio 01 que era de

interpretacdo de graficos e depois corrigimos com a turma inteira. Fizemos o exercicio 02,
cuja ideia era promover uma pratica guiada onde eles deveriam escolher palavras para
completar as lacunas com informacgdes dos graficos ja estudados. Depois chamei a atencao
deles para o fato de que esse era um exemplo de anélise de grafico (Writing 01 do teste).

Né&o fizemos o exercicio 02 da pagina 58 porque preferi fazer aquele do fim do Iivr::l
Voltamos para a paaina 59 e perauntei quais caracteristicas eles dariam para um arauiteto, u
professor e um guitarrista, visto que era parte da tarefa sobe vocabulario. Depois fizemos ¢
exercicio 02 da mesma péagina, parecido com o que haviamos feito, sé que havia as descri¢des
e eles deviam completa-las com o nome de uma profissdo. Os alunos ndo fizeram o¢

| exercicios seguintes. |

Figura 38 — Excerto da pagina 58

Lead-in

Work with a partner,

I a Think about how you spend your free time. Number the leisure a

below 1-10 according to

how much time you spend on them (1 = m

SO0mMg o the ainema
internet/emailing
listening to music

;‘].l\'l':.;' computer game

reading
shopping
spending time with friends/famil
SPOrt/exercise
[
[ Visitimg muscums/saller
|

watching T\

Figura 39 — Excerto da pagina 59
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Focus on vocabulary Describing people

Work in pairs to do these exercises.

1 Seociological studies have shown that people commonly associate a number of
distinct attributes with particular leisure activities. What adjectives would vou
use to describe the people below? Try to think of two or three for cach.

Weight trainer  Guitarist  Kayaker  Volleyball player  Chess player

2 Match each person with one of the following lists of attributes. Check any
vocabulary you're not sure of.

A » SRR R S S0 b AT I
Athletic Able to concentrate Athletic At peace with Adventurous
Competitive Analytical Competitive themselves Fun
Concerned with Cerebral Concerned with Creative fun loving

physical appearance  Competitive physical appearance  Determined Likes scenic beauty
Energetic Good problem-solver  Health conscious Introspective Loves fresh air
Hualth constious Logical Physically fit Intelligent Outdoor type
Physically fit Maths-minded Sports-minded Patient Sociable
Sports minded Quiet Quiet
Team player Strategic

3 Which adjectives would you use to describe a backpacker?

4 Work in pairs to describe someone you know or admire. Spend a few moments
making notes before you begin.

PRONUNCIATION: 5 Words consist of one or more syllables, each containing a vowel sound. Studs
WORD STRESS the examples and put the words into the correct group. There should be five
words in each.

1-syllable words O 2-syllable words Oo 3-syllable words Ooo

e.g. fun, ream e.g. player, study e.g, gallery, interner
air good outdoor problem straight
concentrate  health patient scenic volleyball
CONSCIONS logical physical saciable Lype

Figura 40 — Excerto da pagina 237
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Aula 18

Data da aula: 20/03/2014.
Data da nota: 31/03/2014.
Alunos presentes: 07.

| Hoje a aula foi diferente porque uma ETA foi participar. Por isso, comecamos a aulal
com cada aluno se apresentando. Apds, decidi focar mais nos exercicios de speaking para
aproveitar a presenca da ETA. Na pagina 61, foi feito o exercicio 01 em duplas e em trios e
eles compartilnaram suas opinides com os outros grupos. O tdpico era 0 mesmo da aula
passada (tempo livre e atividades que se fazem nele). Pedi que a ETA se dividisse entre 0s
grupos para que todos tivessem um momento com ela.

Posteriormente, os alunos fizeram 0 exercicio 05 em pequenos grupos de novo. Eles
puderam treinar a parte 02 e 03 do Speaking. Nao fizemos os exercicios 02, 03 e 04 porque a
discussdo foi longa e essa parte era mais técnica e iria contra a minha ideia de focar na fala

durante essa aula. Foi muito produtivo ter a presenca da ETA em aula, todos ficaram bem
engajados para falar € participar.

Figura 41 — Excerto da pagina 61

I  Study this topic card for a Part 2 task. How many discussion points are the

Describe a leisure activity that you enjoy.
You should say:

what the activity is
where and when you take part in it
what it involves

and explain why you enjoy it so much.

rJ

In pairs, think of a heading for each set of notes on this mindplan.

WALKING glaxing

1sugily within 8-20km ranog valking shoes

oY)

Prepare to discuss vour own leisure activity. Make notes using a mindplan

4 Work in pairs. Take it in turns to describe your chosen leisure activity in as mi
detail as possible. Try to keep l.\lklm, for one to two minutes. Afterwards, tell tl
class two things about your partner’s activity.

5  Work in pairs to discuss the following questions.
e Whyis it a good idea for a child to have a hobhy?

e Do voung people get enough physical exercise 1':n;m. davs?
e [s watching television a good way of relaxing?
e What leisure activities would vou recommend as a way of combating
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Aula 19

Data da aula: 25/03/2014.
Data da nota: 31/03/2014.
Alunos presentes: 08.

Na péagina 63, comecamos com o writing. Pedi que analisassem as implicaturas de
cada uma das afirmacdes contidas no exercicio 02. Eles fizeram isso através de discussdo em
duplas. Depois, pedi que fizessem os exercicios 01 e 02 de linking expressions (expressdes
conectoras) na pagina 219, pois pensei que seria Util para eles escreverem o seu proprio texto.

Na pégina 64, fizemos o exercicio 04 com as diferencas de because/because of

so/such. Apresentei algumas caracteristicas da estrutura do texto que eles devem escrever para
0 Writing 02 presente na pagina 65. Pedi que fizessem o writing da pagina 239 como li¢do de

casa.

Figura 42 — Excerto da pagina 219

| Put the linking expressions below into one of the
four groups according to meaning.

| also.  although as  asaresult  aswell
consequently despite/in spite of  due to
for this reason furthermore however
i addition in view of moreover
on the other hand  since 50
this means that this whereas/while
\
a) words meaning ¢) words meaning
‘and’ ‘because’
b} words meaning d) words meaning
‘but’ ‘therefore’

~

Complete the sentences with suitable linking

expressions,

O

Smoking causes lung cancer and it has

.. been linked to other diseases.

Fish populations are declining ............... large

scale marine pollution

Many people are worried about GM crops
research findings that they are no

mare dangerous than ordinary plant varieties.

Ihe major banks stopped lending money and

ce-oe many developers went out of

business.

Some drivers obey the rules of the road
athers regularly disregard them,

Credit cards are a convenient method of

payment, ........,...... they offer insurance cover

on purchases,

It's hard to understand why people still smoke,
.. of all the evidence that smoking

Causes cancer,

If children arrive late, ............... a large part

of the lesson time is wasted.




Figura 43 — Excerto da pagina 239
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Aula 20

Data da aula: 27/03/2014.
Data da nota: 31/03/2014.
Alunos presentes: 08.

Perguntei o que os alunos achavam que significava retail therapy, titulo do capitulo 07
e de um texto presente nele também. Pedi que lessem a definicdo na pagina 68 (comprar
coisas desnecessarias quando estiver infeliz) e perguntei se eles ja& haviam vivido aquela
situacdo. Pedi que fizessem o exercicio 01 da pagina 68 e discutimos as respostas.

Apos, falamos sobre a caixa de Useful Language da pégina 69 e das diferencas de
sentido entre as opgOes apresentadas. O tdpico era softening phrases para expressar uma
opinido, como fo be honest, actually, I don't really like it very much/at all, entre outros. Os

alunos utilizaram essas expressdes para comentar ainda sobre o exercicio da pagina anterior ¢
ndo fizemos os exercicios 02 e 03 dessa pagina porque eu queria avancar para a leitura do
texto.

Para comecar o reading, perguntei sobre a imagem do texto da pagina 73 e o que ela
poderia dizer sobre o que seria lido a seguir. Pedi para um aluno ler o exercicio 01 da pagina
70 e que depois fizessem o exercicio. A ideia era que os alunos conseguissem formar uma

Imagem geral do texto sem precisar le-lo em detalhe e na integra (no livro, I1sso se chama
sampling a text). No exercicio 02, antes de eles fazerem as questoes, eu apontel para qual tipo
era aquela questao (short-answer guestions). Nesse modelo, quem faz a prova deve responder
uma pergunta concernente ao texto com no maximo trés palavras. Para tornar essa tarefa mais
facil. observamos quais eram as palavras-chave de cada uma para depois eles procurarem no
texto. As trés perguntas constam abaixo e as palavras-chave que apontamos estdo em negrito.

Figura 44 — Questbes da pagina 70

1) "What aspect{ shopping causes dopamine to be released?
21 What research method did Gregory Bemns use i his work?

) Which mstitution was responsible for a report on shoppers’ attitudes to credit cards?

No fim da correcdo, perguntei se as palavras tinham sido Uteis e foram, menos na
ultima pergunta, cujo foco deveria ter sido em institution e ndo em shopper’s atitudes.

No exercicio 04-b, perguntei quais eram as classes gramaticais apresentadas na caixa
da pagina 71 e mostrei como elas poderiam ajudar naquele tipo de questdo (certas palavras
ndo poderiam estar em determinados lugares na oragdo, outras poderiam ser verbos ou
substantivos, por exemplo). Apds, corrigimos em grupo.

Como néo tivemos tempo para terminar todas as questdes, deixei-as como licdo de
casa.
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Figura 45 — Excerto da pagina 69
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Aula 21

Data da aula: 01/04/2014.
Data da nota: 07/04/2014.
Alunos presentes: 03.

Esperei um tempo para comecar porque s6 havia 02 alunos. Chegou mais um e
comecamos a aula. Os alunos deveriam ter terminado as questfes da pagina 74 relacionadas
ao texto trabalhado na aula anterior, mas como ndo fizeram, decidi que ndo daria mais tempo
em aula para isso e segui para outra atividade.

Na pagina 75, vimos as descri¢des de trés objetos (chopsticks, needle e calculator) e
eles tinham que descobrir do que essas descri¢des falavam. Eles tiveram bastante dificuldade
O objetivo dessa atividade era prepara-los para a parte de speaking do teste porque é comum
haver alguma questdo em que eles devem descrever um objeto que foi importante em
determinada etapa de suas vidas. Depois, no exercicio 02 onde eles deveriam descrever um
objeto ja presente no LD, mas um dos alunos sugeriu que fizéssemos um jogo: cada um
pensaria em um objeto e daria as caracteristicas para os outros tentarem adivinhar. Achei essa
ideia_muito _boa porgue veio da iniciativa_ de_um aluno, conciliando_com 0 _gue estavamos
tratando em aula. Ficamos um bom tempo jogando. Os exercicios seguintes de descri¢do de
objetos ndo foram feitos porque ja haviamos passada um tempo consideravel naquele
mencionado.

Fizemos o listening das paginas 79 e 80 do capitulo seguinte. Foi mais dificil que o
comum porgque o0 som do meu tablet estava muito baixo, mas como estdvamos com um
numero reduzido de pessoas em aula, conseguimos sentar proximos e ouvir o audio.

Né&o foram feitos o Academic Style e Vocabulary.

Figura 46 — Excerto da pagina 74

DEALING WITH

Remember these points:
UNKNOWN VOCABULARY

KEY LANGUAGE
Talking about research
p. 219, ex.12
gf 9 Find and underline two examples of the word ‘craving’ in pai agraph 4. Thi
word is helpful to general understanding and it’s possible to work
meaning. What information about the word is given? What
means? .

out the

do you think it

10 Look at the way the expressions below are used in context and trv t
general meaning,

b < I ng on its head (g grapi | nim
. ‘ -
< < ,l_\\ll‘.ll. lia
M

VLo compel 14
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Figura 47 — Excerto da pagina 75

Focus on speaking 2 Describing objects

Part 2: Long turn 1 Insome Part 2 tasks you need to describe an object. If so, think about the ke
aspects: size and shape, colour, what it's made of and how the object is used.

Complete the following descriptions and say what the objects are.

A These are long thin sticks about 25 B This is an extremely thin picce ¢ This is a fatash object which is

centimetres long, and they come in of metal about four centimetres usually square or rectangular in
pairs. They 're made of wood, plastic long. It's got a hole in one end shape and made of plastic. There
or ivory and they sometimes have and the other end is pointed are buttons with numbers and
heautiful decorations on them. You and sharp. It's used for muthenrtical symbols on them
hold them both in one hand and on top.and also a small clear
they're used for ... window: You use it for .

2 Practise describing objects A-E on the left. Before you begin, study the Useful
language below.

Useful language
It’s a thing/a gadget/a device you use for ... (+-ing) (purpose)
It laoks (a bir) like ... (appearance)

It's (roughly/sort of ) square/rectangular/circular, etc. (shape)

It's made of ... (material); It’s soft/hard (texture); It's red. etc. (colour)

3 Work in pairs to describe objects and see if your partner can identify them.

Student A: Turn to page 253. Student B: Turn to page 255.

EXAM PRACTICE 4 Work in pairs.

1 Read the topic card below and think of a suitable passession to describe.
Notice that describing appearance is only one part of the task, so you don't
need to go into a lot of detail.

EXAM TIP: You don't need 2 Spend a few moments making bricf notes in the form of o mindplan.
to know the exact word for

something 5 ong s Yok 630 3 Takeit in turns to describe vour chosen possession. You should try to keep

your partner is speaking and let them know when their time is up.

Describe a personal possession which means a lot to you,
You should say:

what the item is
what it looks like
where you keep it

and explain why it’s important to you.

describe it clearty. talking for two minutes, without interruption, Keep an eye on the time while
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Aula 22

Data da aula: 03/04/2014.
Data da nota: 07/04/2014.
Alunos presentes: 07.

Hoje tivemos a presenca de outro ETA durante a aula. Assim, fizemos mais
conversacdo. Conversamos com 0 ETA assuntos aleatdrios, como a vida nos Estados Unidos,
a vida em Porto Alegre, etc. Apos, fizemos o exercicio de introducdo do capitulo 08 (pagina

20\ o albinoc nodivana nava oA CT A oy oc nmaloyvicac oma _incldc bhvitanicon o ~uo for bhona
U O g U PCUTT AT T PO O = 17 e a0 POty T oS T g ic o i o Uy o gquc™roT oo

engracado! Fomos para a pagina 85 e conversamos sobre eventos que eles ja haviam

participado (exercicio 01). Em sequida, cada um apresentou o _speaking proposto na mesma

s s Ve Ve

anteriormente.

Figura 48 — Excerto da pagina 85
Focus on speaking 2 Describing an event

Part 2: Long turn One of the things vou T
Describe a big public

event that you have attended.

may be asked to do in
Part 2 of the interview

1s to describe an event, You should say:

¢ither public or private. what it was

Look at the example task when it was held, and why
in the box on the righl what h“l""-"(-(]

before doing the : :
BARE and describe how you felt about being thers

CXCrCises.

| Work in pairs and discuss the following questions.

Make a list of as many public events as you can you think of, big or
What kind of public events do you enjoy attending? Why?

i Is there anything vou dislike about such events?

Figura 49 — Excerto da pagina 85

3 With a partner, take it in turns to do this exam task.

Describe a family celebration you particularly remember.
You should say:

why the celebration was held
who attended
what happened

and explain what made it memorable,
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Aula 23

Data da aula: 08/04/2014.
Data da nota: 17/04/2014.
Alunos presentes: 08.

Continuamos o capitulo 08. Fizemos exercicios de writing da pagina 81 que considerei
relevantes para a descricdo de graficos, pois tratavam sobre as diferencas formas de
representacdo de numeros, por exemplo: twenty per cent/ a fifth; one per cent/one in a
hundred; etc.

Depois, entreguei uma folha com um resumo das principais dicas para o teste de
proficiéncia. Enquanto seguiamos pela folha, eu perguntava para os alunos irem completando

com as informagoes aprendidas durante o curso. As paginas 82 a 84 nao foram trabalhadas
porque preferi trazer esse resumo para os alunos.

Figura 50 — Resumo para a prova

Writing

Task 01

Should you write your own opinion? Yes [ JNo( )
How many words are necessary?

Useful language to describe numbers:

* Exact number: exactly

* Approximate number: about, approximately,
almost, nearly

* A bit more: more than, (just) over,

& A bit less: less than, fewer than, (just) under

Describing data=» page 20.
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Aula 24

Data da aula: 10/04/2014.
Data da nota: 17/04/2014.
Alunos presentes: 08.

Haje foi a sequnda avaliacdo desse curso Eizemos os madiilos.de Weriting e Speaking.

A prova foi retirada do livro IELTS Trainer, teste 03, paginas 97 a 114 e pagina 134
editora Cambridge, 2011.

Figura 51 — Pagina 106, livro IELTS Trainer

m Reading Passage 2

You should spend about 20 minutes on Questions 14-26, which are based on Reading Passage 2 below.

WHAT COOKBOOKS REALLY TEACH US

A Shelves bend under their weight of cookery
books. Even a medium-sized bookshop contains
many more recipes than one person could hope
to cook in a lifetime. Although the recipes in
one book are often similar to those in another,
their presentation varies wildly, from an array of
vegetarian cookbooks to instructions on cooking
the food that historical figures might have eaten.
The reason for this abundance is that cookbooks
promise to bring about a kind of domestic
transformation for the user. The daily routine can
be put to one side and they liberate the user, if
only temporarily. To follow their instructions is to
turn a task which has to be performed every day
into an engaging, romantic process. Cookbooks
also provide an opportunity to delve into distant
cultures without having to turn up at an airport to
get there.

B The first Western cookbook appeared just over
1,600 years ago. De re coquinara (it means
‘concerning cookery’) is attributed to a Roman
gourmet named Apicius. It js probably a
compilation of Roman and Greek recipes, some
or all of them drawn from manuscripts that were
later lost. The editor was sloppy, allowing several
duplicated recipes to sneak in. Yet Apicius’s book
set the tone of cookery advice in Europe for
more than a thousand years. Asa cookbook it is
unsatisfactory with very basic instructions. Joseph
Vehling, a chef who translated Apicius in the
1930s, suggested the author had been obscure on
purpose, in case his secrets leaked out.

106 | Test3

But a more likely reason is that.Apicius's recipes
were written by and for professional cooks, who
could follow their shorthand. This situation
continued for hundreds of years. There was

10 order to cookbooks: a cake recipe might be
followed by a mutton one. But then, they were not
written for careful study. Before the 19 century
few educated people cooked for themselves.

The wealthiest employed literate chefs; others
presumably read recipes to their servants. Such
cooks would have been capable of creating dishes
from the vaguest of instructions.

The invention of printing might have been
expected to lead to greater clarity bur at first the
reverse was true. As words acquired commercial
value, plagiarism exploded. Recipes were distorced
through reproduction. A recipe for boiled capon in
The Good Huswives Jewell, printed in 1596, advised
the cook to add three or four dates. By 1653,
when the recipe was given by a different author in
A Book of Fruits & Flowers, the cook was told to set
the dish aside for three or four days.

The dominant theme in 16® and 17 century
cookbooks was order. Books combined recipes

and household advice, on the assumption that a
well-made dish, a well-ordered larder and well-
disciplined children were equally important.
Cookbooks thus became a symbol of dependability
in chaotic times. They hardly seem to have been
affected by the English civil war or the revolutions

in America and France.

Reading Passage 2
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Aula 25

Data da aula: 15/04/2014.
Data da nota: 17/04/2014.
Alunos presentes: 07.

Hoje continuamos com a avaliagao. Fizem
o . 0s 0 Reading e o Listeni
foi o ultimo dia do curso! J ng. Hoje tambem

Figura 52 — Pagina 102, livro IELTS Trainer

m Listening Section 4 Questions 3140

Z?EOSJ Questions 31-35
Complete the sentences below.

Write ONLY ONE WORD for each answer.

Manufacturing in the English Midiands

31 In the eighteenth century, the ...covcmnmseseeee: still determined how most people made a living.
32  Inthe ground were minerals which supported the Many ........cocueseresess of the region.

33  Since the late sixteenth century the French settlers had made .......coeemeeneenieees ;

34  In Cheshire ...ccoveerceunenncnnnens was mined and transported on the river Mersey.

35 Potters worked in @ few .ecineciinnee situated on the small hills of North Staffordshire.

)05 Questions 3640

Complete the notes below.

Write ONE WORD for each answer.
0030000000.000..00.0..0.0000C.C0.0

Pottery noles

Earthenware

advantages:

o POHErs UBEd BB wrovrususcsriessssesenenes cay

o 5224 MONEY 0N B7 werrmcranmarsesseaenns

disadvantages:

. needed fwo firings in the Kiln 10 be 38 covvvvsssrsscsssssses

. fragility Yed 10 high 39 wecvcrvmmmsssrerrresennes during manufacturing
Stoneware

. more expensive but better

o mMade from 2 40 .o of c\ay and flint
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ANEXO 2 - PORTARIA 105/2012 MEC

Figura 53 — Portaria 105/2012 (BRASIL, MEC, 2012)

PORTARIA N° 105, DE 24 DE MAIO DE 2012

O SECRETARIO DE EDUCACAO SUPERIOR DO Ml
NISTERIO DA EDUCACAO 0 uso de suas atribui resolve:

Art. 1° Instituir o Grupo de Trabalho Inglés Froateiras
para que, num prazo de até 180 dias, submeta & Secretana de Edu-

cagdo Superior - SESu um conjunto de propostas de agdes especificas
pmaudmamhu&odeahmsnol’mgmmcm Sem Fron-
teiras, bem como permitir maior acesso da comunidade académica a
cursos de lingua estrangeira

Art. 2* O Grupo de Trabalho Inglés Sem Fronteiras terd a

umnte ¢ do:
i lmnmmw indicado pela Secretaria de Educacio
Superior - SESu;

Il - dods representantes das seguintes Universidades Federais:
Universidade Federal de Sio Carlos, Universidade Federal de Santa
Catarina, Universidade Federal do Rio Grande do Sul, Universidade
Federal Flumunense, Universidade Federal de Minas Gerais, Uni-
versidade Federal de Uberlindia, Universidade de Brasilia, Univer-
sidade Federal do Ceard, Universidade Federal de Mato Grosso, Uni-
versidade Federal de Pemambuco.

§ 1" As instituicoes listadas no mciso Il do Art 2* sdo
universidades federais que ofertam: cursos de Letras-Inglés (presen-
cial efou a distincia), cursos de Inglés (com experiéncia em ela-
boragio de materiais diddticos), cursos de pos-graduacio em Letras
(ou dreas em que se configure a pesquisa em ensino-aprendizagem de
lingua Inglesa) ¢ s30 representativas em sua regido.

iZ‘Osmcmesdashmimic&psﬁMsmimisoll
do Art. 2° deverdo ser indicados pelos respectivos reitores, sendo que
um deles deve ser da drea de lingua Inglesa ¢ o outro da drea de
Educagio a Distincia - EaD) que tenha acesso ao trabalho das equipes
multidisciplinares envolvidas com EaD da instituicio, em consorsin.
cia com o trabalho da equipe da UAB. Os nomes deverdo ser apre-
sentados por meio de oficio do reitor & SESw/MEC, num prazo de até
rinta dias a contar da data de publi desta

Aﬂ.3‘0(im;ao.;leTml::anmp‘l u‘}li:glésmmnswdas
seguintes atribuigdes:

I - Discutir agdes relevantes que possibilitem a proficiéneia

em lingua Inglesa de alunos com perfil para participar do Programa
Ciéncia sem Fronteiras;

Il - Definir plano de trabalho com base nas acdes pro-
Il - Analisar ¢ dar parecer sobre propostas de parceria feitas
aSESusobuauxﬂnoéprg‘fménmanlmgmlngknmpm-
ucnpacﬁodou alunos no programa Ciéncia Sem Fronteira.
- Propoc agdes permanentes das IES para formagio em
l(ngmlg

4‘Ena?onanaeummvngamdaadempu-
blicagdo.

AMARO HENRIQUE PESSOA LINS
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ANEXO 3 -EMENTA DO CURSO

Nome do Curso: Inglés para fins especificos - IELTS

Ementa: Preparacdo de alunos para o exame de proficiéncia IELTS através do
desenvolvimento das habilidades e competéncias linguisticas requeridas pelo mesmo.

Carga Horaria: 48

Quadro Comum Europeu (QCE): B2 C1

My English Online (MEO): 5

Justificativa: Capacitar candidatos do CSF a atingir o nivel linguistico requerido pelo IELTS.
A obtencdo do certificado de proficiéncia obtido através do IELTS é de suma importancia
para aqueles alunos que desejam concorrer a bolsas no Reino Unido.

Conteudo Programético: Desenvolvimento de préticas de leitura e escrita de variados tipos
de textos; Desenvolvimento de competéncias de compreensao e producdo de variados tipo de
textos orais; Vocabulario relativo a: interesses pessoais; habitos alimentares; descricdo
geogréfica; descricdo de pessoas; economia e negécios; atracdes culturais; desastres naturais;
educacdo. Os textos a serem trabalhados neste curso serdo aqueles provenientes de provas
anteriores ou de géneros similares aos presentes na prova, ou seja, artigos de divulgacao de
cientifica. Os textos orais serdo retirados de testes anteriores. Os recursos linguisticos a serem
trabalhados neste curso serdo aqueles tornados relevantes pelos alunos quando da realizacdo
de simulados e exercicios relacionados ao teste.

Metodologia: Desenvolvimento das quatro habilidades requeridas pelo IELTS (leitura,
compreensdo oral, escrita e fala), com privilégio para producdo oral e escrita, bem como foco
na expansdo do léxico e do repertorio de recursos linguisticos. As aulas serd participativas.
Seréo propostos trabalhos em grupos, duplas e/ou individuais para promover a interagdo entre
os alunos. As atividades serdo realizadas, principalmente em sala de aula, caso necessario
serdo realizados exercicios em casa.

Quantidade de avaliacdes para o curso: 4

Avaliacdo: Duas provas escritas cada uma valendo 30%, uma prova oral valendo 30%,
participacdo valendo 10%. Para aprovacao € necessario obter a nota minima de 6 e frequéncia
minima de 75%.

Referéncia:

O'Connel, S.. Focus on IELTS, New Edition. Essex: Pearson Longman, 2010

Murphy, Raimond, English grammar in use. Cambridge: Cambridge University Press, 20009.
Oxford English Dictionary, Oxford University Press.
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ANEXO 4 - LISTA DE UNIVERSIDADES COM NUCLI (divididas por regido)

Norte:

UFAC — Universidade Federal do Acre (AC)
UFPA — Universidade Federal do Para (PA)
UFRR — Universidade Federal de Roraima (RR)
UFT — Universidade Federal do Tocantins (TO)
UNIFAP — Universidade Federal do Amapa (AP)
UNIR — Universidade Federal de Rondonia (RO)

Nordeste:

UFAL - Universidade Federal de Alagoas (AL)

UFC — Universidade Federal do Ceara (CE)

UFMA - Universidade Federal do Maranhdo (MA)

UFPB — Universidade Federal da Paraiba (PB)

UFPE - Universidade Federal de Pernambuco (PE)

UFPI - Universidade Federal do Piaui (PI)

UFRB - Universidade Federal do Recdncavo da Bahia (BA)
UFRN - Universidade Federal do Rio Grande do Norte (RN)
UFRPE - Universidade Federal Rural de Rural de Pernambuco (PE)
UFS — Universidade Federal de Sergipe (SE)

Sudeste:

UFES - Universidade Federal do Espirito Santo (ES)

UFF - Universidade Federal Fluminense (RJ)

UFJF - Universidade Federal de Juiz de Fora (MG)

UFLA - Universidade Federal de Lavras (MG)

UFMG - Universidade Federal de Minas Gerais (MG)
UFOP - Universidade Federal de Ouro Preto (MG)

UFRJ - Universidade Federal do Rio de Janeiro (RJ)
UFRRJ - Universidade Federal Rural do Rio de Janeiro (RJ)
UFSCAR - Universidade Federal de Sao Carlos (SP)
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UFSJ - Universidade Federal de S&o Joéo del-Rei (MG)

UFTM - Universidade Federal do Triangulo Mineiro (MG)

UFU - Universidade Federal de Uberlandia (MG)

UFV - Universidade Federal de Vicosa (MG)

UFVJIM - Universidade Federal do Vale do Jequitinhonha e Mucuri (MG)

Centro-Oeste:

UFG - Universidade Federal de Goias (GO)

UFGD - Universidade Federal da Grande Dourados (MS)
UFMS - Universidade Federal de Mato Grosso do Sul (MS)
UFMT - Universidade Federal de Mato Grosso (MT)

UNB — Universidade de Brasilia (DF)

Sul:

FURG - Universidade Federal do Rio Grande (RS)

UFPEL - Universidade Federal de Pelotas (RS)

UFPR - Universidade Federal do Parana (PR)

UFRGS - Universidade Federal do Rio Grande do Sul (RS)
UFSC - Universidade Federal de Santa Catarina (SC)
UFSM - Universidade Federal de Santa Maria (RS)
UNIPAMPA - Universidade Federal do Pampa (RS)
UTFPR - Universidade Tecnoldgica Federal do Parana (PR)
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