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RESUMO

Este estudo objetiva refletir analiticamente sobre praticas docentes que contribuem para as
diferentes formas e tempos de aprendizagem dos alunos, a partir de situaces vivenciadas
durante o Estagio Docente do curso de Pedagogia, ocorrido no primeiro semestre de 2014, em
uma turma de 3° ano do Ensino Fundamental de uma escola pablica do municipio de Porto
Alegre. Este trabalho configura-se como uma pesquisa documental, com tracos de um estudo
de caso. A producdo empirica deu-se na selecdo e revisitagdo dos documentos produzidos
durante o estagio, a partir dos quais foi feita uma analise documental visando reunir praticas
relevantes no trabalho diante da diversidade dos alunos. Os conceitos que d&o base a esse estudo
sdo: aprendizagem, diferenca e diversidade na aprendizagem e prética pedagdgica. Busquei
suporte tedrico para minhas analises, prioritariamente, nos estudos de Lev S. Vygotsky, Alvaro
Marchesi, César Coll e Beatriz Scoz. As analises apresentadas foram organizadas em quatro
eixos: “Planejamento: para que(m) e como”, “As atividades de ensino e aprendizagem”, “A
distribuicdo do espaco, tempo e agrupamento dos alunos” e “As formas e os instrumentos de
avaliacdo™. A partir das analises realizadas é possivel considerar que, apesar de ndo haver uma
resposta educacional Unica frente a diversidade dos alunos, existem pressupostos basicos a
serem considerados na pratica docente. Entre esses pressupostos, destaco: o planejamento da
acao do professor, a diversificagdo de atividades de acordo com as necessidades e interesses
dos alunos, a organizacéo flexivel do espaco e do tempo na sala de aula e, ainda, a avaliacao do
processo de aprendizagem dos alunos e da propria acao pedagdgica do professor com o objetivo
de aprimorar as estratégias de ensino diante das diferentes formas e tempos de ser aluno.

Palavras-chave: Pratica pedagdgica. Diversidade na aprendizagem dos alunos. Estagio docente.
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1 PRIMEIRAS PALAVRAS

“Cada um de nos constitui uma individu’alidade unica ao lado de outras tdo
singulares quanto a nossa”. (SACRISTAN, p. 16, 2002)

A escola é um espaco onde se encontra uma diversidade de sujeitos. Cada individuo que
atravessa seus portdes € um ser Unico nos mais diversos aspectos da vida humana: encontramos
diversidade bioldgica, neuroldgica, racial, social, cultural em nossos alunos. Todos 0s
educadores, independente do pais, estado, cidade, bairro, escola, sdo confrontados diariamente
com essas diferencas. Teoricamente, aquela escola tradicional e inflexivel, que por anos
dominou os sistemas educacionais, nao teria mais espaco em nossa sociedade contemporanea,
ainda mais em tempos de inclusdo escolar de alunos com deficiéncias, transtornos globais de
desenvolvimento e altas habilidades. Mas, infelizmente, 0 que se vé& sdo escolas com praticas
homogeneizadoras, distantes das realidades dos alunos e que, muitas vezes, acabam por
favorecer situacOes de fracasso e evasdo escolar. Toda essa diversidade humana presente na
escola traz constantes discussdes acerca de como os professores devem, em sua préatica

pedagogica, abranger a quantidade inesgotavel de diferencas que compdem o meio escolar.

Durante o curso de Pedagogia, muito se discutiu sobre diversidade, a partir de uma
perspectiva multiculturalista. Sabe-se que as pessoas se manifestam das mais diversas formas -
étnicas, raciais, de género, sexuais — caracterizando, assim, uma sociedade rica em diversidade
cultural. No 6° semestre (2013/2), ao cursar a disciplina Psicopedagogia, pude entender as
diferencas dos sujeitos a partir de uma nova perspectiva, um novo campo, que abriu meus olhos.
Além das diferencas fisicas, sociais, culturais, extremamente relevantes na préatica do professor,
os alunos ainda diferem em outros aspectos fundamentais a serem levados em conta em
qualquer pratica pedagdgica: diferentes capacidades, inteligéncias, motivacdes, interesses,
tempos e ritmos, aspectos estes diretamente ligados com o processo de aprendizagem dos

alunos.

Enquanto ia conhecendo novos autores, conceitos e casos da area da Psicopedagogia fui
refletindo sobre a minha trajetdria como professora — tanto nas Praticas e Estagio Final do Curso

Normal (Magistério), quanto nas, até entdo, “Minipraticas’” do curso de Pedagogia. No dia a

! Durante o curso de Pedagogia, mais precisamente a partir do quarto semestre, ha a proposta de que os alunos
exercam a docéncia nas chamadas “Minipraticas”, ou seja uma semana de atuacdo docente.



dia na sala de aula, os professores se deparam com um grande desafio: como trazer para o
espaco escolar praticas que resultem em aprendizagens significativas para cada aluno. Sdo
grandes davidas e insegurangas que muitos de nos, professores, ja passamos ou ouvimos de
colegas, no que se refere a diversidade na aprendizagem dos alunos. O que o professor pode
fazer? De que modo atender a todos? Que préaticas podem auxiliar na progressao de todos no

processo de aprendizagem? A turma precisa andar em um mesmo ritmo?

Nesse sentido, a tematica “pratica docente diante da diversidade na aprendizagem dos
alunos” despertou-me o interesse de pesquisa a partir do periodo no qual realizei meu estagio
de docéncia, em uma turma de 3° ano em uma escola da rede publica de Porto Alegre, nos meses
de fevereiro a julho de 2014, como exigéncia do curso de Pedagogia da UFRGS. Foi nesse
momento que me deparei com a realidade da sala de aula, com a diversidade presente nos
processos de aprendizagem dos alunos, com o desafio de ser professora e de estar refletindo
diariamente acerca do meu fazer pedagogico. Reconhecer e me preocupar com as diferencas na
aprendizagem de meus alunos foi um momento decisivo em minha préatica. Eu me vi diante de
duas opgOes: ignorar essas diferengas e planejar para um “aluno modelo” ou estudar esses
processos de aprendizagem e conhecer bem cada aluno, para assim fazer uma prética que

englobe cada um em suas capacidades e necessidades. Felizmente, escolhi a segunda opc¢éo.

Esse momento de reflexdo e desacomodacdo vivido em meu estagio me inquietou a
ponto de elegé-lo como foco do meu trabalho de concluséo, com a ajuda e os esclarecimentos
da minha orientadora. Dessa forma, decidi direcionar minha pesquisa para entender como
aprendem os alunos, o que sdo as dificuldades de aprendizagem pelas quais muitos passam,
além de dar atencdo as diferencas individuais dos alunos e a diversidade na aprendizagem
escolar. A partir dessa base construida, através do didlogo com autores referéncia, retornei aos
documentos produzidos no estagio (diario de classe, diario de campo, fotografias e materiais
didaticos) buscando problematiza-los a partir da seguinte questdo: que praticas docentes podem

contribuir com as diferentes formas e tempos de aprendizagem dos alunos?

Neste trabalho me proponho a analisar reflexivamente praticas docentes desenvolvidas
por mim, durante o periodo do Estagio Curricular Obrigatério do Curso de Pedagogia da
UFRGS, e suas contribuicdes diante das diferentes formas e tempos de aprendizagem de meus

alunos de uma turma de 3° ano do Ensino Fundamental.

O estudo esta organizado em cinco capitulos: neste primeiro capitulo, justifico a escolha

da presente temética, apresento o objetivo e a pergunta de pesquisa, além de descrever as se¢es
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que compde este trabalho. O segundo capitulo trata da metodologia empregada, bem como da
contextualizagdo da turma e do contexto de estagio. No terceiro capitulo disserto sobre os
pressupostos tedricos que utilizei para embasar a minha pratica docente. O quarto capitulo esta
subdividido em quatro se¢Ges em que apresento e analiso as praticas implementadas na turma
diante das diferencas nos processos de aprendizagem dos alunos. Por fim, no quinto capitulo,
aponto minhas consideracGes finais, nas quais retomo a questdo norteadora deste estudo

analisando e avaliando o caminho percorrido.



2 CAMINHOS DA PESQUISA

O final do 7° semestre do curso de Pedagogia foi um momento em que vivi um misto de
sentimentos: saudade do estagio que havia terminado, alivio por ter finalizado com sucesso
mais uma etapa e um grande nervosismo pela aproximacéo do tdo temido TCC — o Trabalho de
Conclusao de Curso. Pela manhd, tarde ou noite, duas questfes estavam sempre ocupando a

minha mente: sobre o que irei pesquisar? Quem poderd me orientar?

Antes de dar o primeiro passo, parei para pensar sobre a minha trajetéria no curso, as
disciplinas que mais gostei, os professores que mais me inspiraram, 0s textos e autores que
carrego comigo, o periodo de estagio docente, enfim, tudo o que realmente deixou uma marca
em mim. Por ter uma ligacdo forte com a area da Linguagem, imaginei que meu TCC seguiria
por esse caminho. Porém, ao refletir sobre o que realmente me inquietava, me incomodava por
nao ter “respostas”, um novo caminho se abriu para mim, revelando na area da Psicopedagogia,

possiveis tematicas a serem pesquisadas.

Revisitei meu caderno e pasta de textos da disciplina de Psicopedagogia, do 6° semestre
do curso, e senti que estava indo para o caminho certo. Essa disciplina, ministrada pela
professora Luciana Corso, marcou muito minha trajetéria e me proporcionou um olhar mais
abrangente e questionador referente as questdes acerca da aprendizagem e das dificuldades de
aprendizagem. Porém, ainda tinha muitas duvidas acerca do assunto e motivacdo para ir
pesquisar. O segundo passo foi procurar um orientador. Enviei, com muita esperanga, um e-
mail para Luciana Corso e, para minha surpresa e felicidade, havia encontrado a minha

orientadora.

O préximo passo foi fazer a primeira visita — de muitas — a biblioteca. Peguei a
quantidade maxima de livros que conseguia carregar sobre os mais diversos assuntos da area
da Psicopedagogia. A partir das leituras e aproximacGes com a minha pratica no estagio, fui

rascunhando o que chegaria a ser a tematica da pesquisa.

Relendo o meu Diario de Classe produzido durante o estagio, deparei-me com um trecho
de uma das reflexdes que faziamos semanalmente. A reflexdo era da quarta semana de estagio

e clareou ainda mais 0 caminho que gostaria de seguir.
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[...] refletindo sobre as atividades realizadas e ndo realizadas, percebi que as mesmas
ndo atingiram todos os alunos como eu esperava. Talvez pelo motivo de que os alunos
ndo aprendam todos da mesma forma, no mesmo momento e ritmo. Tenho muitas
dividas sobre a forma mais adequada de ensinar em frente de tamanha diversidade...

-

Afinal, cada aluno é dnico e todos tém o direito de aprender.

Didrio de Classe = Reflexdo Semanal - 49 semana

Iniciou-se o 8° semestre e com ele chegou o primeiro encontro com a orientadora.
Conversas, conselhos, dicas, sugestdes de leituras, rabiscos no caderno e a pesquisa foi se
delineando. As visitas & biblioteca passaram a ser mais frequentes. Alguns livros passaram
brevemente pela minha escrivaninha e outros, uma longa temporada nela. Foram realizadas
também leituras de outros Trabalhos de Conclusdo de Curso que abordavam aspectos e
conceitos referentes a tematica escolhida. A partir de consultas a repositérios digitais como
Lume?, Scielo® e Revista Educacio e Realidade®, tive acesso a producdes e artigos que

auxiliaram na construcédo deste estudo.

Nao poderia deixar de relatar as contribui¢cdes da disciplina “Reflexdes da Pratica
Docente — 6 a 10 anos”, ministrada pela Prof* Elisabete Maria Garbin e pela estagiaria de Ensino
Superior Camila Alves de Melo. Foram muitas discussdes, esclarecimentos, trocas, lapidacdes,
momentos valiosos que foram dando forma a este trabalho. Tematica, problematica, objetivos,
conceitos, autores, metodologia, empiria, analises, ABNT... E o bilhete pendurado na porta do
meu quarto, que dizia: “Fazendo o TCC!”. Assim, iniciei a trilhar o caminho em dire¢do a

construcdo deste trabalho.

2.1 Por onde comecar? — Metodologia de pesquisa

Este trabalho enfoca minhas experiéncias e praticas docentes no Estagio Curricular do
Curso de Pedagogia da UFRGS com o objetivo de analisar reflexivamente praticas docentes

desenvolvidas por mim, durante esse periodo, e suas contribuicGes diante das diferentes formas

2 Disponivel em <http://www.lume.ufrgs.br/>
3 Disponivel em <http://www.scielo.org/php/index.php>
4 Disponivel em <http://www.ufrgs.br/edu_realidade/>


http://www.lume.ufrgs.br/
http://www.scielo.org/php/index.php
http://www.ufrgs.br/edu_realidade/
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e tempos de aprendizagem dos alunos. A questao norteadora desse estudo é: que préaticas

docentes podem contribuir com as diferentes formas e tempos de aprendizagem dos alunos?

Este trabalho de conclusédo configura-se em uma abordagem qualitativa de pesquisa, a
medida em que descreve um fenémeno entre sujeitos a fim de responder a uma questédo muito
particular: que praticas docentes, desenvolvidas por mim durante o Estagio Docente, podem

contribuir com as diferentes formas e tempos de aprendizagem dos alunos?
Minayo, ao tratar do tema pesquisa qualitativa, afirma que

[...] ela se preocupa com um nivel de realidade que ndo pode ser quantificado.
Ou seja, ela trabalha com o universo de significados, motivos, aspiraces,
crencas, valores e atitudes, 0 que corresponde a um espac¢o mais profundo das
relacdes, dos processos, dos fendbmenos que ndo podem ser reduzidos a
operacionalizac&o de variaveis. (MINAYO, 2004, p. 21-22)

Assim, a abordagem qualitativa ndo se apresenta de uma forma rigidamente estruturada,
ela da espaco a criatividade, flexibilidade, ao imprevisto, as novidades que podem oferecer ao

pesquisador novos enfoques a serem analisados.

Este trabalho caracteriza-se como uma pesquisa documental e apresenta tracos de um
estudo de caso, visto que trata de um grupo e contexto singular e delimitado. Para Lidke e
André (1986) os documentos “[...] ndo sdo apenas uma fonte de informacao contextualizada,
mas surgem num determinado contexto e fornecem informagdes sobre esse mesmo contexto”
(LUDKE; ANDRE, p. 39). Além disso, Godoy acredita que a pesquisa documental “[...]
representa uma forma que pode se revestir de um carater inovador, trazendo contribuicdes

importantes no estudo de alguns temas” (GODOY, 1995, p. 21).

Nesse sentido, essa pesquisa € um recorte temporal e espacial de uma realidade com
sujeitos especificos. Ou seja, busco investigar a minha pratica docente do periodo de estagio,
ocorrido de 24/03/2014 a 19/06/2014, em um colégio publico de Porto Alegre e com uma turma
de 3° ano do Ensino Fundamental através de documentos produzidos nesse periodo de tempo:

Diério de Classe e Relatério Final do Estagio.
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2.2 Com 0 que comegar? — Instrumento de pesquisa

Utilizo como modo de produgéo de dados a analise documental, que “busca identificar
informacdes factuais nos documentos a partir de questdes ou hipdteses de interesse”. (LUDKE;
ANDRE, 1986, p. 38). Selecionei, como fonte de minha analise, os seguintes documentos por

mim produzidos durante o periodo de estagio:

v Relatério, composto por:

Relatdrio de Observacdo: reflexfes anteriores a pratica docente;
Projeto Didatico-Pedagdgico: produzido para a turma de estagio;

Relatorio Final de Estagio: reflexdo sobre os momentos mais significativos do estagio.

v Diario de Classe, composto por:

Quadros de Planejamento Semanal: resumo do planejamento organizado em um quadro;

Planos de Aula: descricdo diaria das aulas planejadas, contando com roteiro, objetivos,

desenvolvimento, recursos e observacoes;

Reflexdo Semanal: registros reflexivos sobre os principais momentos da semana, além de

analises tedricas;

Materiais didaticos e Producgdes Escritas dos alunos: espaco reservado para organizar as

atividades entregues aos alunos e exemplos de atividades realizadas pelos mesmos.

Além desses dois documentos, foram analisados ainda registros fotograficos de
materiais advindos do meu acervo pessoal, e falas de alunos, presentes no Diario de Campo
(caderno com escritos, rascunhos, ideias e situagdes vivenciadas no dia a dia em sala de aula).
Conforme Godoy (1995), tais documentos sdo considerados primarios, pois foram produzidos

pela pessoa que vivenciou diretamente 0 evento que esta sendo estudado.

O ponto de partida foi realizar um pré-analise, uma leitura prévia considerando 0s

documentos como um todo. Para Godoy (1995), a pré-anélise pode ser considerada como uma
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fase de organizacdo, na qual hd um primeiro contato com o documento, a formulacdo de
hipoteses e objetivos, a elaboracdo de indicadores que orientardo a interpretacdo e analise do
material. Assim, 0 passo seguinte foi analisar as treze semanas de pratica do Estagio, juntamente
com as reflexdes realizadas, procurando identificar, levantar e categorizar os momentos, as

atividades, as situa¢fes mais significativas e frequentes a partir da tematica elencada.

2.3 Com quem comecar? — Sujeitos e contextualizacdo

Considero sujeitos dessa pesquisa todas as pessoas que estavam presentes e envolvidas
no contexto em que realizei estagio: eu, como professora estagiaria, 0s alunos e a professora

titular da turma, companheira na docéncia compartilhada.

No periodo em que realizei o estagio, primeiro semestre de 2014, a turma do 3° ano
contava com vinte e dois alunos, dez meninos e doze meninas, entre oito e dez anos de idade.
Deparei-me, no contato diario com esses alunos, com uma grande diversidade nos
fatores familiares, emocionais, sociais, culturais e educacionais. Toda essa multiplicidade,
refletia em uma turma em que tanto os conhecimentos prévios, quanto os processos de

aprendizagem apresentavam diferencas.

Ao iniciar o estagio, deparei-me com alguns casos de dificuldades de aprendizagem?,
que foram os maiores motivadores da minha préatica e inspiracdes para esse estudo. Dessa
forma, julgo importante expor brevemente esses casos. Na turma, havia duas alunas repetentes,
que apresentavam baixissima autoestima. Na maioria dos momentos, essas alunas nao se
mostravam motivadas frente as atividades realizadas pelo restante da turma. Havia também
dois alunos que tinham uma grande dificuldade de concentracdo em varios momentos: ao ouvir
historias, esperar a vez para falar, ir ao refeitdrio, lanchar, fazer atividades. Para esses alunos,
qualquer situacdo, por menor que fosse, desviava sua atencdo. Por ultimo, uma aluna
diagnosticada com Sindrome de Asperger®, que nio apresentava dificuldade na aprendizagem,

mas sim em lidar com mudancas e situacdes que fugissem do seu controle. Essa turma, em

5 A conceituagdo de “dificuldades de aprendizagem” sera feita na se¢éo a seguir.

6 O diagnostico de Sindrome de Asperger caracteriza-se, assim como o autismo, por limitacdes na interagdo
social e na comunicacdo e por padrdes restritos ou obsessivos de interesse. No entanto, estes individuos nao
apresentam prejuizos significativos na linguagem verbal e nas habilidades cognitivas. A partir de 2013, com
a reformulacdo de parametros de avaliagdo e publicagdo do DSM-V (Manual Diagndéstico e Estatistico de
Transtornos Mentais), a Sindrome de Asperger passa a agrupar a categoria Transtorno do Espectro do
Autismo (TEA).
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especial esses cinco alunos, mexeram com as minhas estruturas. N&o poderia pensar em um
unico planejamento, afinal as necessidades, capacidade, interesses, motivagdes e ritmos eram

diferentes.

A professora titular da turma, a quem sé tenho agradecimentos, mostrou-se sempre
carinhosa e paciente com todos. Era formada em Pedagogia pela Universidade Federal do Rio
Grande do Sul e estava finalizando o Mestrado na mesma instituicdo. Sem a ajuda dela, tenho
certeza que meu estagio ndo seria 0 mesmo. Estar em sala de aula e poder dividir o espago, as
ideias, 0s momentos e as reflexdes com outra professora foi decisivo para o sucesso do meu

trabalho frente a diversidade na aprendizagem dos alunos.

Este trabalho académico estd embasado em principios éticos e 0s nomes dos sujeitos

envolvidos ndo serdo revelados, assim como da instituicdo em que realizei o Estadgio Docente.



3 CONSTRUINDO O REFERENCIAL TEORICO

Este capitulo tem por objetivo central a exploracdo de alguns conceitos e aspectos
essenciais para a fluéncia e compreensdo da leitura a que se propde esta produgéo. Utilizo como
sustentacdo tedrica, para o conceito de aprendizagem, os autores Lev S. Vygotsky, Marta Kohl
de Oliveira e Alvaro Marchesi. Para situar as diferencas individuais e a diversidade na
aprendizagem escolar, me sustento nos autores César Coll e Mariana Miras. Por fim, para o
conceito de prética pedagogica, me apoio em Jodo Francisco de Souza, Soraiha Miranda de

Lima e Aline Maria de Medeiros Reali.

3.1 Aprendizagem e as dificuldades de aprendizagem

E muito comum ouvirmos indagacdes de professores comparando seus alunos: “por que
a Maria ndo consegue entender a matéria?”, “por que Luis continua errando os exercicios,
quando todos seus colegas acertam?”, “o Pedro ndo aprende! Qual problema que ele tem?”. A
lista de davidas e insegurancas no que se refere ao processo de aprendizagem dos alunos é longa

e vai muito além dessas indagacdes.

Para evitar que essas indagac6es sejam apenas questdes passageiras, € fundamental que
os professores se motivem na busca para conhecer profundamente os processos de
desenvolvimento e aprendizagem de seus alunos. A partir do momento que entendemos o
porqué de Luis errar sempre 0s mesmos exercicios, por exemplo, podera ser oferecida uma

intervencdo mais adequada e pensada para aquele aluno.

S&o diversas as concepgdes e teorias que envolvem a aprendizagem e aquisicdo de
conhecimento. Acredito na importancia de cada uma delas e optar por uma teoria, ndo significa
descartar e desqualificar as outras. Através de minhas buscas e leituras, escolhi o caminho

tedrico que mais condizia com a minha pratica e é este que irei apresentar nesta subsecao.

Em funcdo do cardter sociointeracionista de seus pressupostos, selecionei Vygotsky
como principal referencial, dentre outros que apresentarei, visto que julgo de extrema
importancia discutir a participagéo e relevancia social na aprendizagem e no desenvolvimento
infantil. Segundo essa concepc¢do, o processo de construgdo do conhecimento “ndo € mais

entendido como uma realiza¢do individual, mas como um processo de construgdo conjunta
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realizado com ajuda de outras pessoas, que, no contexto escolar, sdo o professor e os colegas
de sala de aula”. (CUBERO; LUQUE, 2004, p.105).

Sendo as interacdes sociais chaves para a aprendizagem e desenvolvimento (processos
inter-relacionados desde o nascimento), segundo a visdo de Vygotsky, a escola tem um papel
fundamental, visto que é o espaco onde as criangas, formalmente, constroem conhecimentos no
convivio social. Para o autor, “a aprendizagem da crianga comeg¢a muito antes da aprendizagem

escolar. A aprendizagem nunca parte do zero.” (VYGOTSKY, 2006, p.109).

Para a conceituar aprendizagem segundo os estudos de Vygotsky, utilizo a defini¢do de
Oliveira (1997, p. 57), sendo esta “o processo pelo qual o sujeito adquire informacdes,
habilidades, atitudes, valores e etc. a partir do seu contato com a realidade, 0 meio ambiente e
as outras pessoas”. A teoria sociocultural entende a aprendizagem como um processo interativo,
que se da em um contexto socialmente pautado, onde a interacdo entre professor-aluno e aluno-
aluno favorece a construcéo de significados. Aprender, de acordo com essa concepcao, ndo
significa interiorizar um conjunto de fatos, mas participar de atividades sociais que implicam

processos em continua mudanca.

Podemos nos perguntar: como impulsionar o desenvolvimento e aprendizagens das
criangas, respeitando as experiéncias, 0s conhecimentos, 0s conceitos e esquemas mentais ja
construidos por elas ou que estdo em processo de construcdo? O que é possivel para o professor,
segundo Vygotsky, € intervir na Zona de Desenvolvimento Proximal (ZDP) do aluno, que se
caracteriza como

a distancia entre o nivel de desenvolvimento real, que se costuma
determinar através da solucdo independente de problemas, e o nivel de
desenvolvimento potencial, determinado através da solucéo de problemas

sob a orientagdo de um adulto ou em colabora¢do com companheiros mais
capazes. (VYGOTSKY, 2007, p. 97) [grifos meus]

Dessa forma, as fungdes que se encontram nesta zona sdo 0s conhecimentos em processo
de amadurecimento, de maturacio. E na Zona de Desenvolvimento Proximal em que 0s sujeitos

estdo constantemente construindo novos esquemas e utilizando outros ja formados.

Alvaro Marchesi, em seu livro “O que sera de nés, os maus alunos?” (2006), aponta dez
habilidades cognitivas e pessoais postas em jogo no processo de aprendizagem dos alunos. Suas

contribuicbes baseiam-se os estudos de Jean Piaget e auxiliam no entendimento da
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complexidade do processo de aprendizagem dos alunos. Apresento, a seguir, uma sintese das
dez habilidades envolvidas no processo de aprendizagem:

1. A atividade mental

Segundo Marchesi (2006), a aprendizagem é um processo dinamico em que o sujeito
estabelece relagdes entre a informacao disponivel e vai construindo, com avancos e retrocessos,
uma espécie de modelo mental ou representacao interna que reflete o que aprendeu e que Ihe
serve para recuperar a informacao ja estruturada e para conectar a nova informagao. “Quanto
mais profunda é uma aprendizagem — mais relagdes, mais estruturagdes, mais mudangas no
conhecimento prévio — maior é o trabalho necessario” (MARCHESI, 2006, p. 32). Aprender,

portanto, supde esforco.

2. A atencdo necessaria

A capacidade do aluno de prestar atengdo se torna elemento basico para avangar na
aprendizagem. Segundo o autor, quando o professor indica ao aluno, antes de iniciar um
processo de aprendizagem, qual informacéo é a mais relevante e que rela¢do tem com o que ja
foi aprendido, o aluno se sente mais seguro em sua atividade, gasta menos atencdo com

informacdes secundarias, tornando a aprendizagem mais simples e fluente.

3. As estratégias adequadas

“A informacdo que o aluno recebe e que tem que compreender é, as vezes, excessiva
para sua limitada capacidade. No entanto, existem estratégias que podem superar essa
dificuldade.” (MARCHESI, 2006, p. 34). O aluno pode organizar a informacao e agrupa-la em
unidades compactas e significativas. Outras vezes, pode fazer relacdes entre a informacao e
conhecimento prévios, refletindo sobre o objetivo da aprendizagem. O aluno pode, ainda,
utilizar a memorizacao para determinados tipos de aprendizagem. Essas estratégias cognitivas,
entre tantas outras, sdo aprendidas e sua utilizacdo eficaz depende de como a informacéo chega

até o aluno.

4. O planejamento da atividade e o conhecimento dos préprios processos cognitivos

A atividade de aprender ndo pode ser algo desordenado e sem objetivo se pretende que
a aprendizagem seja significativa e profunda. E importante que o aluno “seja capaz de orientar

e regular seu proprio conhecimento (planejamento) e que, a0 mesmo tempo, seja capaz de
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refletir sobre seu proprio pensamento (metacognicdo’)” (MARCHESI, 2006, p. 35). Pouco a
pouco, o aluno vai descobrindo a importancia de dirigir a si mesmo e de regular sua prépria

acao.

5. Inteligéncias e aprendizagem

Além das diferencas entre os alunos, quanto a conhecimentos prévios, atencéo,
estratégias de conhecimento ou metacognicdo, ha também diferencas “no estilo preferencial
com que as pessoas tratam de conhecer a realidade.” (MARCHESI, 2006, p. 35). Em sua
proposta sobre as inteligéncias multiplas, Howard Gardner (1983) identificou sete® inteligéncias

distintas:

» Linguistica: € a capacidade de usar a linguagem para expressar opinides, convencer e
transmitir ideias;

» Logico-matematica: é a capacidade de compreender longas cadeias de raciocinio, fazer
deducdes e resolver problemas (matematicos ou néo);

= Espacial: é a capacidade de perceber o mundo visual com preciséo, efetuar transformacdes
e modificagdes sobre as percepcdes iniciais;

» Musical: é a capacidade de um individuo em tocar, reproduzir, apreciar e compor musicas;

= Corporal-cinestésica: é a capacidade de resolver problemas ou elaborar produtos utilizando
0 corpo ou parte dele;

» Interpessoal: é a capacidade de entender outras pessoas (0 que as interessa, como elas
trabalham, como trabalhar cooperativamente com elas);

» [ntrapessoal: é a capacidade de formar um modelo veridico de si e utiliza-lo para operar
efetivamente na vida.

Cada pessoa, de acordo com a teoria, “possui uma combinacao especifica de cada uma
dessas inteligéncias e, assim, uma forma propria de se aproximar da compreensdao da realidade.”
(MARCHESI, 2006, p. 35). O problema €, segundo Gardner, que o ensino escolar atribui uma
prioridade excessiva a inteligéncia linguistica e matematica, em relagao as outras. E necessario,
assim, desenvolver caminhos alternativos, adaptados as diferentes formas intelectuais,

respeitando o estilo proprio de aprendizagem dos alunos.

" Metacognicdo, segundo Marchesi (2006), é entendida como a capacidade do aluno em conhecer como
funciona o préprio pensamento.

8 Desde a publicacdo do livro Estruturas da Mente: a teoria das Multiplas Inteligéncias (1983), Howard
Gardner propds duas novas dimens@es de inteligéncia: a inteligéncia naturalista (capacidade de classificar,
discriminar, reconhecer e usar seus conhecimentos no meio ambiente natural) e a inteligéncia existencialista
(capacidade de refletir e ponderar sobre questdes fundamentais da existéncia humana).


http://pt.wikipedia.org/w/index.php?title=Estruturas_da_Mente&action=edit&redlink=1
http://pt.wikipedia.org/wiki/Intelig%C3%AAncia_naturalista
http://pt.wikipedia.org/w/index.php?title=Intelig%C3%AAncia_existencialista&action=edit&redlink=1
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6. A comunicacdo e a interacdo social

Aprender ndo € uma tarefa que se realiza de forma individual, ela acontece guiada pelo
professor. As relacdes entre alunos também desempenham um papel importante e contribuem
para que o aprendiz contraste suas crengas e ideias com as dos outros e amplie seus
conhecimentos. “A comunicacao e a interagdo do professor com seus alunos e destes entre si
adquirem uma importancia central no processo de construcdo do conhecimento.” (MARCHESI,
2006, p. 36).

7. A influéncia do contexto

As atitudes e expectativas do professor, a organizagdo das aulas, a metodologia que
utiliza e os critérios de avaliacdo e de valorizacdo do aluno “influem de forma direta nas
emocdes, no autoconceito, na autoestima, na identidade como aprendiz e na motivacdo dos
alunos.” (MARCHESI, 2006, p. 37).

8. Emocao e aprendizagem

A ansiedade, o risco de fracasso, o sentimento de competéncia ou incompeténcia, a
autoestima, o reconhecimento dos outros, a segurancga estdo presentes no aluno quando enfrenta
a tarefa de aprender. “As emocOes do aluno condicionam sua atividade intelectual e sua
motivacao para aprender, que por sua vez, estdo condicionadas pelas relacdes que o aluno

experimenta com seus professores.” (MARCHESI, 2006, p. 38).

9. O compromisso com os objetivos da escola

As experiéncias de aprendizagem que os alunos vivenciam, seus éxitos e dificuldades
ao longo de sua histdria e o reconhecimento que percebem em seus professores a respeito de
sua situacdo pessoal vdo criando em cada um deles uma maior ou menos vinculacdo e

compromisso com as tarefas e objetivos escolares.

10. A motivacao para aprender

A (ltima dimens&o importante no processo de aprendizagem se refere a motivacao dos
alunos. A motivacéo para aprendizagem ndo € algo que possa ser atribuido exclusivamente aos
alunos, porque ocorre pela interacdo entre o aluno e o ambiente escolar (contexto, professor,
contetdos, metodologia, avaliacdo, etc.). Alem disso, a motivacdo ndo é algo que tem e se

mantém sem problemas, mas que requer uma atencdo continua.
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Tendo conhecimento das habilidades citadas, torna-se “mais simples destacar onde se
encontram os bloqueios ou insuficiéncias dos alunos que tém dificuldades para aprender.”
(MARCHESI, 2006, p. 32). Mas afinal, o que sdo as dificuldades de aprendizagem pelas quais

alguns alunos passam?

O conceito de dificuldades de aprendizagem é muito amplo e, em termos gerais, abrange
“qualquer dificuldade observavel enfrentada pelo aluno para acompanhar o ritmo de
aprendizagem de seus colegas da mesma faixa etaria, seja qual for o determinante desse atraso”.
(Golbert e Moojen, 1996, p. 80). Essas dificuldades séo resultado de diversos fatores e
apresentam-se em diferentes graus de intensidade, podendo ser classificadas em duas

categorias: dificuldades (transitorias e severas) e transtornos.

Muitas criancas passam por situacfes de dificuldade transitérias, oscilacbes em seu
rendimento escolar. Segundo Corso, essas dificuldades de aprendizagem “[...] ndo podem ser
entendidas a partir de um Unico dos fatores possiveis: professor, métodos, recursos, escola,
sistema, pois elas podem estar em varios destes fatores ao mesmo tempo [...]” (CORSO, 2008,
p. 18). Com um trabalho pedagogico especifico e direcionado, além do apoio da escola e da
familia, essas dificuldades transitérias podem ser superadas. Ja as dificuldades severas e
transtornos, sdo diagnosticadas, tradadas e acompanhadas por profissionais especialistas. Por
ser uma condicdo permanente, o trabalho do professor em sala de aula muito provavelmente
ndo podera trazer mudancas significativas no desenvolvimento e aprendizagem desses alunos.

Reitero que, nesses casos, é fundamental o encaminhamento a um profissional especializado.

Tratando-se de aprendizagem e dificuldades de aprendizagem, acredito que o ponto
fundamental é a necessidade de compreender com mais clareza o processo de aprendizagem
dos alunos, para poder caracterizar o que de fato se configura como uma dificuldade de
aprendizagem. Segundo Scoz, a falta desse conhecimento tedrico “tem feito com que os
problemas de aprendizagem sejam confundidos com dificuldades normais do processo de
desenvolvimento da crianga”. (SCOZ, 1994, p. 151). Deste modo, tendo o conhecimento de
como aprendem e porque ndo aprendem, o professor passa a organizar a sua pratica de modo

gue cada aluno se defronte constantemente com atividades significativas e mobilizadoras.
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3.2 Diferenca e diversidade na aprendizagem escolar

Imaginemos a seguinte situacdo: uma sala de aula. Uma professora. Uma atividade
planejada. Trinta alunos. Uns entendem e concluem a atividade. Outros ndo. A professora ndo
d& conta de auxiliar todos.

Essa situacdo ndo é dificil de imaginar, pois muitos educadores ja vivenciaram ou
presenciaram cenas do cotidiano escolar como a descrita. Esse é um dos maiores desafios da
educacéo hoje em dia: como um professor pode ensinar a todos alunos, sendo que eles diferem
em diversos aspectos — inteligéncia, habilidade cognitiva, estratégias de aprendizagem,
interesses, expectativas, motivacdes, ritmo de aprendizagem, enfoque diante do estudo, etc.

Todas essas diferencas incidem sobre o processo de aprendizagem dos alunos.

Por muito tempo, os estudos das diferencas individuais em psicologia da educacédo
trataram essas diferencas como estéaticas, isolando os aspectos cognitivos dos afetivos. Dava-se
prioridade para os aspectos cognitivos no que se refere a aprendizagem. Progressivamente,
estudos foram evoluindo e autores como Coll e Miras (2004), apontam a proposta de estudo das
diferencas individuais a partir de uma concepc¢ao interacionista elaborada por Snow, Corno e
Jackson 111 (1996)°.

Segundo esse estudo, as diferencas individuais dos alunos sdo formadas por trés
categorias: a que corresponde ao ambito cognitivo — que inclui as aptidées mentais, habilidades
intelectuais, estratégias, taticas de aprendizagem; a que corresponde ao ambito afetivo — que
inclui fatores emocionais, de personalidade, valores e atitudes; e a que corresponde ao ambito
conativo — que se refere a motivacado e inclui mecanismos de controle da a¢do, orientacdo do

éxito, estilos pessoais e interesses.

A proposta de Snow, Corno e Jackson III traz a ideia de que “nenhuma caracteristica
por si sO e isolada das outras é determinante para a aprendizagem escolar: é antes um conjunto
articulado das caracteristicas pertencentes aos trés &mbitos — cognitivo, afetivo e conativo [...]”
(COLL; MIRAS, 2004, p.228), que tem uma incidéncia sobre a quantidade e qualidade das

aprendizagens.

% Snow, R.E., Corno, L. & Jackson, D. 1. (1996). Individual differences in affective and conative functions.
In D.C. Berliner & R.C. Calfee (eds.), Handbook of psychology. (p. 243-310). New York: Macmillan.
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Nesse sentido, cada crianga € Unica em suas potencialidades e determinantes fisicos,
cognitivos e socioculturais. Assim sendo, respondem aos estimulos externos de formas
singulares. A escola precisa considerar essas singularidades e particularidades no seu
planejamento de contetidos, contextos e estratégias de ensino. E preciso saber quem é o sujeito
que busca o conhecimento, quais seus interesses, suas necessidades, seu ambiente, seus

conhecimentos ja construidos.

3.3 Praticas pedagogicas: focalizando a sala de aula

A partir do momento em que tomamos conhecimento de nossos alunos — em toda sua
diversidade — e de seus processos de aprendizagem, refletir e repensar sobre a pratica
pedagogica oferecida a esses alunos é fundamental. Souza (2006) defende a préatica pedagdgica
como agdo maior do trabalho educacional, considerando sua dimensdo docente, gestora e
discente. Nesse sentido, afirma que “a pratica pedagdgica enquanto acgdes coletivas sdo
conformadas pelas interacGes de seus diferentes sujeitos (docentes, discentes e gestores) na

construc¢ao de conhecimentos ou trabalho dos contetidos pedagogicos.” (SOUZA, 2006, p. 10).

A pratica docente, interconectada a pratica pedagogica, é a acdo especifica do professor
que se configura em seu cotidiano, desde a preparacéo, execuc¢do e avaliacdo de suas atividades
de ensino. Essa acdo docente geralmente ocorre no interior da sala de aula, porém, cada vez
mais, extrapola esse ambiente — o professor pode planejar e executar uma aula no patio da

escola, em um museu ou ainda em um local do bairro préximo a escola, por exemplo.

A prética do professor € (re)construida em sua convivéncia com a realidade e traz
influéncias de sua formagdo pessoal e profissional. Nesse sentido, a “pratica docente ¢ uma
instancia permanente de aprendizagem, por tratar-se de uma dimensdo que implica a
experimentacdo pessoal diaria do professor”. (LIMA; REALI, 2002, p. 223). Objetivando a
concretizacdo de uma préatica que contribua para uma aprendizagem significativa de todos os
alunos, o professor necessita planejar situagcdes de aprendizagens e intervencdes que permitam
as criangas construirem o conhecimento. Para isso, é preciso reconhecer o contexto e recursos
de trabalho, tomar decisdes, atuar e avaliar a pertinéncia de suas praticas, a fim de reconduzi-

las no sentido mais adequado.
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A consideracdo da diversidade dos alunos deve impregnar a totalidade da prética
pedagogica: tanto no nivel de planejamento, como no nivel da sala de aula e das atividades que
professor e alunos desenvolvem nela. Tanto nos casos dos alunos com dificuldades para
aprender quanto daqueles que mostram uma elevada capacidade de aprendizagem. Tanto no
que diz respeito as atuagdes pedagdgicas habituais, dirigidas a prover a aprendizagem da
maioria dos alunos de uma turma, quanto no caso de atuacOes pedagogicas extraordinarias,
centradas nos alunos que requerem uma ajuda especifica para continuar progredindo em suas

aprendizagens.



4 REVISITANDO MINHA PRATICA DOCENTE

No presente capitulo serdo apresentadas as analises realizadas a partir dos dados
produzidos no periodo de Estagio. Apos coletar todos os documentos, trabalhos, atividades e
materiais produzidos, realizei leituras mais profundas, com outras lentes — as de pesquisadora
—, rastreando e identificando os momentos mais significativos da minha atuagéo docente, entre
outros pontos que me chamaram a atengdo. Com a tematica “pratica docente diante da
diversidade na aprendizagem dos alunos” em mente, selecionei trechos de reflexdes, de
planejamentos, falas, exemplos de atividades e imagens de materiais produzidos, que julguei

fundamentais em minha atuacao frente a diversidade encontrada em sala de aula.

Dessa forma, a analise proposta nesse estudo estd organizada em quatro eixos, que
correspondem as praticas e estratégias utilizadas por mim visando atender as diferentes formas
e tempos de aprendizagem dos alunos. No primeiro eixo, aponto a importancia que a pratica
de planejar pensando em cada aluno teve em meu Estagio. O segundo eixo faz referéncia as
atividades mais significativas propostas. No terceiro eixo, apresento as formas de organizagédo
do tempo, espaco e agrupamento dos alunos, visando a interacdo entre os mesmos. Por fim, no
quarto eixo, resgato as formas e instrumentos utilizados por mim na avaliacdo dos alunos em

toda a sua diversidade, bem como na minha autoavali¢gdo como docente.

4.1 Planejamento: para que(m) e como

A partir do momento gue se aceita a diversidade, o fato de que nem todas as criangas
sdo iguais nem tém as mesmas necessidades, nem os mesmos ritmos de aprendizagem, torna-
se fundamental que os professores sejam capazes e busquem “adaptar continuamente sua acédo
educacional e de ensino as caracteristicas dos alunos e aos processos de aprendizagem que estes
realizam na sala de aula.” (COLL; MIRAS, 2004, p. 232). E para ter a competéncia de propor
estratégias de ensino que levem o0s alunos a progredir em suas aprendizagens € imprescindivel
que o professor planeje a sua acdo pedagogica — desde a preparacédo de atividades a escolha dos
recursos materiais ou didaticos —, englobando cada aluno, juntamente com suas habilidades,

dificuldades, interesses e necessidades.
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Planejar, nesse sentido, tem a funcdo de tornar mais clara e precisa a a¢cdo do professor,
de organizar o que sera feito, sintonizar as ideias, 0s recursos e 0 contexto para tornar mais
eficiente a acdo no processo de aprendizagem dos alunos. Lembro-me que na disciplina
“Didatica, planejamento ¢ avaliagdo”, do quarto semestre do curso (em 2013/1), a professora
Maria Bernadette Castro Rodrigues reforcava que um planejamento deve ter referéncias,
intengdes ¢ objetivos claros, pensados para os sujeitos. “Planejar € a constante busca de aliar o
‘para qué’ ao ‘como’, através da qual a observacao criteriosa e investigativa torna-se, também,
elemento indissociavel do processo.” (RODRIGUES, 2000, p. 62). Em relacdo ao meu planejar

durante o estagio, destaco o seguinte excerto:

Planejar ndo é facil: demanda tempo, estudo e muita criatividade. A cada semana
que passa, percebo que meus planejamentos estdo se aprimorando e se adequando

cada vez mais ds necessidades da turma.

[...] percebo a importincia de me tornar “autora” dos materiais e atividades utilizados
em sala de aula pelos alunos. Essa autoria na prdatica docente, torna o trabalho dnico

e singular, pois é pensado para sujeitos reais, com necessidades reais.

Didrio de Classe = Reflexdo Semanal — 49 semana

Vale ressaltar que para que o objetivo de oferecer a todos os alunos oportunidades de
aprendizagem significativas e que tenham sentido se concretize, um primeiro passo a ser
tomado € justamente refletir sobre os sujeitos a quem o planejamento se destina. O que gostam,
0 que veem, o0 que leem, sobre o que conversam, como interagem, 0 que 0s motiva, seus limites,
suas dificuldades e habilidades. Observando os alunos, temos a chance de encontrar elementos
que enriqguecam o planejamento didatico e, posteriormente, a acdo docente diante das
diferencas. Ao longo do estagio, fui percebendo uma crescente seguranca dos alunos em relacédo
as aulas que planejava. Por mais que eu diversificasse nas atividades, materiais didaticos e na
organizacdo das classes, por tras dessa diversificacdo havia uma intencdo, um objetivo a ser
alcancado. Cada desafio proposto havia nascido de uma necessidade e ndo simplesmente porque

poderia “ser legal”.

Nesse contexto, fui aprendendo a me tornar autora de minhas praticas. Pois, se meu
desejo era planejar acdes significativas e motivadoras para meus alunos, eu ndo poderia pegar
atividades aleatdrias e distantes da realidade que vivenciavamos em sala de aula. Ao invés de
ir atrds do pronto, busquei, a0 méaximo, produzir as atividades e materiais a partir das

necessidades e interesses dos meus alunos. Assim, planejei situacdes e produzi atividades que
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envolvessem o nome deles, situacdes familiares, situacdes vivenciadas e exploradas em sala de
aula, baseadas em um livro de literatura infantil trabalhado, enfim, tudo que fosse proximo e
tivesse sentido. Lembro de diversos momentos em que os proprios alunos ficavam animados e
motivados ao perceber que aquela atividade havia sido feita para eles. Ao invés de eles terem
de se adaptar a minha forma de ensinar e as atividades que eu escolhesse, eu me adaptei a forma
de aprender deles, aos seus interesses e necessidades. Nesse Vviés, Beatriz Scoz reflete sobre a
importancia de que
0 professor tenha competéncia para conhecer as necessidades de seus
alunos, propondo desafios adequados, levando-os a construir
conhecimentos, a experimentar o sucesso e a adquirir uma autoimagem
positiva, a fim de que o prazer venha da propria aprendizagem, do

sentimento de aptiddo e da seguranca para resolver problemas”. (SCOZ,
1994, p. 72)

Ainda em relacdo ao planejamento, gostaria de ressaltar que, muito além de registrar no
papel o que sera feito, é necessario organizar como sera feito: a sequéncia das atividades, a
complexificacdo das mesmas, o tempo que seré investido em cada uma, se todos alunos fardo a
mesma atividade ou ndo, as intervencOes e problematizacdes que serdo lancadas e ainda as
formas em que se dard o acompanhamento dos alunos. Afinal, o planejamento “é processo
constante através do qual a preparacdo, a realizacdo e o acompanhamento se fundem, sdo
indissociaveis.” (RODRIGUES, 2000, p. 62).

Quanto a importancia de planejar também as intervencGes a serem realizadas no dia a
dia em sala de aula, apresento um trecho de uma Reflexdo Semanal, em que, a partir da
exploracdo de um livro de literatura infantil, propus uma atividade de producdo textual para a

turma:

A proposta foi a mesma para todos e cada um fez o melhor dentro de suas
capacidades. Ndo entrequei a atividade esperando que todos produzissem textos
perfeitos e parecidos. Jd entrequei a atividade com interven¢bes previamente
planejadas: para os alunos com dificuldade na escrita de algumas palavras, por exemplo,
eu sentava junto e dizia: “Lé essa palavra de novo. Tem certeza que é essa letra?
Qual o som dela?”. Jid para os alunos com uma escrita mais estruturada
ortograficamente, ia passando pelos grupos e lembrando: “Nédo acham que estd

faltando alguma coisa no texto? Cadé a pontuacio?”.

Didrio de Classe — Reflexdo Semanal = 9% semana
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A situacdo descrita no excerto acima ocorreu na nona semana de Estagio, proximo ao
final. Nesse ponto, ja conhecia bem cada aluno e, ao propor as atividades individuais ou
coletivas, ja tinha nocdo de até onde o aluno conseguiria ir. Poréem o meu papel era desafiar os
alunos, impulsiona-los para a construcdo de novos conhecimentos. Pois, segundo Vygotsky
(1998), o aprendizado deve ser orientado para o futuro, para aquilo que o aluno pode aprender
e ainda ndo conquistou, e ndo para o passado, preso sempre a um mesmo nivel. E para isso, as
intervencdes e as problematizacfes planejadas tiveram um papel central nesse processo de

langar constantes desafios, para que haja uma “desacomodacdo” e busca por solugdes.

Por ultimo, partindo do pressuposto de que o processo de constru¢do do conhecimento
é entendido como um processo conjunto, que envolve alunos e professor, seria 0 planejamento
uma instancia que sé diz respeito ao professor, distante dos alunos? Acredito que ndo. Os alunos
podem participar e auxiliar o professor em alguns aspectos do seu planejamento. Destaco dois

exemplos que utilizei no inicio do Estagio:

1) Cartaz “Eu gostaria de aprender...”: Os alunos escreveram em pequenos papéis o
que que gostariam de saber e aprender mais durante o ano e colaram em um cartaz
que ficou fixado no mural da sala. Surgiram os mais diversos assuntos, desde 0s
mais distantes do ambiente escolar como: “robotica”, “sol e lua”, “dragdes”,
“filosofia”, “espiritismo”; aos mais cotidianos, como: “letra cursiva”, “ler rapido”,
“conta de vezes'?”. Essas sio pistas dos interesses, gostos, curiosidades, desejos que
podem — e devem — ser englobados no planejamento.

2) Caixa “O que a professora pode fazer para te ajudar?”: essa ideia surgiu
justamente pela minha angustia diante da diversidade de formas e ritmos de
aprendizagem dos alunos. Decidi criar um canal direto entre mim e os alunos, no
qual eles teriam espaco para dizer que atividades mais gostam, de que forma
preferem e acham mais “facil” aprender, como e com o que a professora poderia
ajuda-los. Os alunos contribuiram com varias ideias e sugestdes: 0s jogos aparecem
na grande maioria como a forma que mais gostam de aprender, os livros, trabalhos
em grupo, saidas de campo, ditados e “ndo copiar muito do quadro” também

estiveram presentes.

Essas propostas, juntamente com conversas com a turma, marcaram o inicio da minha

dedicacdo e atencdo as diferencas dos alunos em seus processos de aprendizagem.

10 O aluno referiu-se as contas de multiplicacéo.
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4.2 As atividades de ensino e aprendizagem

Iniciei minha pratica docente propondo atividades comuns para a turma, ou seja, uma
atividade igual para todos os alunos. Mas logo percebi que essa estratégia ndo estava sendo
benéfica a todos e isso me desacomodou. Em um trecho retirado do Diéario de Classe, logo do
inicio do Estagio, descrevo a angustia sentida logo no primeiro contato com a diversidade de

conhecimentos e formas de aprender dos alunos:

Saindo do colégio, ndo consequi deixar de me sentir frustrada. A atividade matemadtica,
que envolvia resolu¢do de problemas, foi mais dificil que imaginava. Alguns alunos
realizaram com tamanha rapidez, enquanto outros, ndo sabiam o que fazer. Confesso
que me senti perdida. No momento, desdobrei-me para ajudar os alunos, porém sai

do colégio com um sé pensamento: o que eu faco agora?

Didrio de Classe = Reflexdo Semanal - 2% semana

Uma prética que acolhe as diferencas ndo pode apoiar-se ha homogeneidade de formas
de trabalhar. Assim, uma pratica diferenciada, que respeite os tempos e formas de aprendizagem
dos alunos, precisa ser interessante e desafiadora para cada aluno, motivando o seu esfor¢co na

construcdo de conhecimentos.

Javier Onrubia aponta dois aspectos a serem destacados nas préaticas docentes: a
diversificacdo e a flexibilizacdo. A diversificacdo supbe que “o professor e os alunos podem e
devem estar envolvidos em muitos tipos de atividades e tarefas diferentes, marcadas em cada
caso pelos proprios objetivos e amplitude das tarefas.” (ONRUBIA, 2002, p. 125). Os
“cantinhos” de atividades ou os rodizios de atividades diversificadas sao um bom exemplo da
diversificacdo de atividades. Esses momentos consistem em organizar as mesas da sala
formando quatro ou mais “cantinhos”. Para cada “cantinho” s&o planejadas atividades ou jogos
variados, como por exemplo: de leitura (com livros, revistas, jornais, historias em quadrinhos),
de matematica (atividades com nimeros, explorar a calculadora, contar a colecdo de tampinhas
da sala, jogo da memoria, albuns de figurinhas), de reflexdo sobre a sistema de escrita (escrever
palavras com alfabeto movel, completar lacunas, ordenar parlendas) e artes (desenhar, modelar
com massinha, confeccionar um cartéo, recortar e colar figuras de revistas). O professor pode
optar por deixar livre para os alunos a escolha e circula¢do nos “cantinhos” ou ainda sugerir um

tipo de rodizio, na qual todos alunos experienciem cada “cantinho”.
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Além da diversificaco, o autor destaca a flexibilizagdo como fundamental no trabalho
diante da diversidade encontrada em sala de aula. Essa flexibilizacdo “remete a necessidade de
ir modificando o tipo e o grau de intervencdo e o apoio por parte do professor nessas atividades,
em funcdo do andamento do processo e de seus proprios objetivos.” (ONRUBIA, 2002, p. 125).
Assim, com o objetivo de que todos os alunos avancem em seus aprendizados é necessario
observar e acompanhar seus progressos, dificuldades, erros e acertos, para oferecer intervencoes
e atividades adequadas que impulsionem o aluno para frente, que visem a Zona de
Desenvolvimento Potencial, ao inves de bloquea-lo — com uma atividade muito além de sua
capacidade — ou manté-lo sempre no mesmo nivel — com atividades que ndo vao se
complexificando de acordo com os avancgos do aluno. Portanto, para trabalhar um mesmo
contetdo, tendo presente as diferentes capacidades dos alunos, podemos diversificar as
atividades, variar seu grau de complexidade, decompd-las em partes mais simples e pensar nas

que sdo mais pertinentes.

Pelo fato de termos muitos alunos em nossas salas de aula, uma pratica que respeite as
diferencas nos processos de aprendizagem dos alunos é um desafio — nem um pouco facil. Nesse
sentido, a criatividade do professor entra em cena. Criar situacdes, espagcos, momentos de
atencdo a essa diversidade é um passo importante para que todos aprendam, dentro de suas
capacidades e limitacGes. Durante meu estagio, senti a necessidade de dar essa atencédo especial
aos alunos e, dessa forma, adotei os “Encontros com a Prof* Jéssica”, descritos no seguinte

trecho retirado do Relatério Final:

[...] mesmo com a ajuda da professora titular foi dificil dar a aten¢do individual que
alguns alunos necessitavam. Nesse sentido, iniciei os “Encontros com a Prof® Jéssica”,
como foi nomeado pela turma. Pelo menos 2 vezes por semana encontrava um aluno
individualmente, enquanto o restante da turma, trabalhava em grupos com uma
atividade ou jogo (o qual ja tinham dominio e autonomia) com a professora titular.
Nesses encontros individuais, de cerca de 20 minutos, fazia uma atividade mais
direcionada, primeiramente com os alunos com dificuldades e, posteriormente, com
os outros. Esse contato mais préximo, paciente, tranquilo e reflexivo auxiliou muito

no avango das aprendizagens dos alunos.

Relatério Final de Estdgio - Julho de 2074
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Esses encontros individuais com os alunos foram momentos preciosos durante o estagio,
em que trabalhava alguma necessidade ou dificuldade que o aluno vinha enfrentando na leitura,
na escrita ou na matematica. Para isso, criava uma atividade especifica, trazia algum material
pronto (como um poema, um livro) e materiais concretos que auxiliassem na compreensdo de
algum conceito mais abstrato. As tarefas realizadas individualmente sdo bons momentos para
estabelecer interacdes entre o educador, o aluno e a atividade. E 0 momento mais propicio para
prestar a ajuda necessaria a cada um em funcéo de suas dificuldades. Também é o momento de
explorar as possibilidades e limitacGes pessoais, de realizar as préprias conquistas e de estimular
a autonomia. Essa pratica ¢ um exemplo de como ¢é possivel, em sala de aula, “proporcionar a
ajuda pedagogica e personalizada que os alunos necessitam em seu processo de aprendizagem,
sobretudo para aqueles que tém mais dificuldades para aprender”. (RODRIGUEZ; SENTIS,
2002, p. 91). Reconheco, entdo, a importancia que esses pequenos encontros individuais
tiveram em minha pratica docente, pois ter um tempo e espago “especial” com a professora

dava mais seguranca para os alunos frente a superagéo de suas dificuldades.

No trabalho pedagdgico que acolhe as diferencas dos alunos, no que se refere a
aprendizagem, um trabalho mais individual e voltado a cada aluno tem uma grande importancia,
porém ndo deve restringir-se a apenas essa estratégia. Também sera necessario realizar
atividades no grande grupo, com todos reunidos, pois é dessa maneira que 0s alunos criardo
referéncias comuns e estimulos para a comunicacdo e as trocas de conhecimento entre si. Os
jogos em duplas, trios ou grupos sdo 6timas formas de estimular a interacdo entre os alunos,
além de oportunizar uma aprendizagem prazerosa. Sobre 0s jogos e o brincar, registrei 0

seguinte meu Diario de Classe:

[...] Quando estdo jogando, os alunos se envolvem, se entregam, aprendem com prazer.
Paira sobre o ar um misto de animag¢do com concentra¢do, todos querem se divertir,
mas querem vencer também. Geralmente, vou sentando nos qrupos e jogando um
pouco com cada um. Nesses momentos, é possivel ouvir os didlogos, as negocia¢des,
a torcida, os gritos de emo¢do, a coopera¢do, a competicdo, enfim, muitos
aprendizados construidos de forma prazerosa. Percebo, durante a avaliagio que
fazemos da semana, que os alunos lembram primeiro dos jogos e atividades mais
lidicas e a partir dessas experiéncias - quase que inesqueciveis para eles - falam sobre

0 que aprenderam na matemdtica, na linguagem, etc.

Didrio de Classe = Reflexdo Semanal — 49 semana
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Conforme Tania Fortuna, grande referéncia sobre o brincar na UFRGS, quando
brincamos “fazemos avangar o raciocinio [...], justamente por pressupor acdo, provoca
cooperacdo e articulacdo de pontos de vista, estimulando a representacéo e o engendramento a
operatividade” (FORTUNA, 2002, p.10). Dessa forma, durante toda a minha préatica docente
busquei utilizar os jogos e brincadeiras, tanto como forma de trabalhar algum contetido, quanto
“apenas” por brincar. E ao final do estagio, lembro de um aluno comentar triste: “serd que nos

ainda vamos ter jogos? .

Entdo, ao apresentar um novo contedo para a turma, busquei exploréa-lo de diversas
maneiras, trazendo jogos, atividades visuais, auditivas, concretas e que usassem 0 movimento
do corpo. Quando deixamos para tras a homogeneizacdo de formas de ensinar, passamos a
oferecemos mais oportunidades do aluno aprender a sua forma e ao seu tempo. A partir disso,
apresento um exemplo de uma sequéncia didatica! que elaborei para trabalhar o contelido
ortogréfico referente ao uso do RR/R em palavras, conteddo o qual grande parte da turma
apresentava dificuldades. As atividades descritas foram retiradas dos planejamentos semanais

do Diario de Classe e descritas na ordem em que foram executadas:

Sequéncia didéatica sobre o uso do R e RR na escrita de palavras

= Os alunos trouxeram, como tema de casa, diversas palavras que continham a letra R ou
RR em sua composicdo. Em grupos, foram orientados a manusear e refletir sobre essas
palavras (Figura 1). Nesse momento, fui passando em cada grupo para fazer intervencoes
e problematizacbes acerca da posicdo e do som do R/RR nas palavras. Entdo,
coletivamente, os alunos construiram as regras de uso do RR nas palavras (Figura 2),
concluindo que nos outros casos usariam 0 R. Essas regras se transformaram em um

cartaz, que passou a ser consultado pelos alunos em caso de davidas durante a escrita.

11 As atividades da sequéncia didatica foram realizadas ao longo da terceira semana de estagio, mais
especificamente de 07/04/2014 a 10/04/2014.
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Figura 1 — Manuseio e reflexao a partir de Figura 2 — Rascunho das regras para o uso do
palavras com “R/RR” “RR”, construidas pelos alunos

» Como forma de verificacdo das regras criadas e exercicio de fixacdo, escrevi uma
variedade de palavras no quadro-negro, deixando espacos em branco nas letras que seriam
preenchidos com o R ou RR. Os alunos foram, um de cada vez, sendo chamados para
completar uma palavra e explicar o porqué de terem completado com o R ou RR. Quando

um aluno ndo sabia explicar sua escolha, os colegas ajudavam relembrando a regra criada.

A turma trabalhou no reconhecimento do som do R/RR nas palavras. Cada dupla de
alunos recebeu um montinho de imagens de palavras com R/RR e dois pequenos potes
que diziam: “som FORTE” ¢ “som FRACO” (Figura 3). Os alunos deveriam classificar
as palavras de acordo com o som que 0 R/RR tinha na palavra. Faziam, juntos, a leitura
das palavras e discutiam qual seria a classificacdo correta. Fizemos, ap0s, a corre¢do

coletiva desta atividade, analisamos as palavras contidas em cada pote.

0 PARE & \

Dermmar +_ Burro
0 PARE ¥ 0 PARE
. Churros ’_Borrqcho
iMarr_om | Garrafa
< _PARE v rL\rmnhqr ‘
¥ Guerreir‘o’—lm.‘-e"remﬂo

|
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Figura 3 - Jogo de classificagdo dos sons Figura 4 — Exemplos de fichas do “Jogo
do "R-RR™ a partir de imagens do PARE”
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= Como o intuito de aumentar o vocabulario e praticar a leitura oral, trouxe para a turma o
“Jogo do PARE?” (Figura 4). Esse jogo consiste em uma lata ou pote com diversas
palavras dentro (neste caso escolhi palavras com RR) juntamente com algumas palavras
“PARE”. Em uma roda, um aluno comecava abrindo a lata, retirando e lendo em voz alta
uma palavra por vez. O aluno ia lendo até encontrar a palavra “PARE”. Como diz a
palavra, o aluno deveria parar, colocar de volta todas as palavras que leu e passar para o

colega ao lado, que também faria a leitura de palavras até que encontrasse um “PARE”.

» Essa atividade utiliza bastante o movimento corporal e foi a preferida da turma. Trouxe
uma bola grande de plastico que tinha escrito em sua superficie alguns “R” e “RR” (Figura
5). Organizamos uma roda em pé e foi sorteado um aluno para comecar a brincadeira.
Este escolheu um colega, disse 0 nome do mesmo em
voz alta, e jogou a bola para ele. O aluno que recebeu
a bola devia ver em qual letra a méo que utiliza para
escrever tinha parado (essa foi uma combinacgédo que
fizemos para organizar a brincadeira). Se a méo
tivesse parado em cima de um “R”, o aluno deveria

dizer uma palavra que continha a letra R, em qualquer

posicdo. Ja se tivesse parado em cima de um “RR”,

deveria falar uma palavra que fosse formada por RR.

Figura 5 - Brincadeira com bola:
palavras com "R" e "RR"

= Ao final da semana, fizemos um apanhado dos aprendizados referente ao uso do R/RR
em palavras. Entreguei uma folha de atividades de sistematizacdo para que os alunos
tivessem um momento para refletir individualmente sobre as acbes desenvolvidas
referentes a esse conteddo, para, assim, organizar o pensamento e reforcar a compreensao

e apropriacdo do conhecimento ortografico em questao.

A sequéncia didatica descrita acima € uma em meio a tantas possibilidades de criacao
diante das diferentes formas e tempos de aprendizagem dos alunos. O que busco ressaltar € a
importancia de selecionar ou, ainda melhor, criar atividades adequadas, desafiadoras e
interessantes que, longe das formas de homogeneizacao, explorem as diferencas formas que os

alunos interagem com o conhecimento: movimento, corpo, visualiza¢do, audi¢do, cooperagao,

12 Jogo apresentado pela professora Maria Isabel Habckost Dalla Zen na disciplina Linguagem e Educacédo
111, cursada em 2013/1.
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concentracgéo, reflexdo, entre tantas outras. De tal modo, Coll e Miras (2004) salientam que,
quando o professor assume as caracteristicas dos alunos como parametros essenciais para a
configuracdo e desenvolvimento do ensino, espera-se dele uma diversificacdo de métodos e

estratégias de ensinar, além de uma flexibilizacdo a partir das demandas da turma.

4.3 A distribuicédo do espago, tempo e agrupamento dos alunos

Decorridas as analises referente ao planejamento didatico e as atividades de ensino e
aprendizagem, proponho, aqui, analisar as praticas que utilizei referentes & organizagdo do
tempo, do espaco e dos alunos na sala de aula. As préaticas que desenvolvi em meu estagio védo
ao encontro de uma base tedrica que fui construindo ao longo do curso. Segundo Alvaro
Marchesi, “as propostas organizativas para responder a diversidade dos alunos ndo sao somente
um problema técnico; elas tém uma profunda conotacdo ideoldgica, j& que derivam da
concepgdo de educacdo que se defenda.” (MARCHESI, 2006, p. 169). Dessa forma, a partir do
momento que me inspiro na concepcao sociointeracionista de educacdo, os reflexos dessa
concepcdo devem estar presentes do meu cotidiano docente: nas observacfes, nos
planejamentos, nas atividades, nas intervences, nas avaliacdes e também na organizacgdo do

ambiente.

A organizacdo da sala de aula e as decisdes tomadas em relagcdo ao agrupamento dos
alunos devem ser plurais, evitando, na medida do possivel, uma organizacdo mais rigida que
possa impedir o oferecimento de ajuda mais personalizada, ajuda entre os alunos, ajuda
diferente e especifica a pequenos grupos, etc. Nesse sentido, a organizacdo da dinamica que

ocorre na sala de aula — espago, tempo e alunos — ocorrera
em funcdo das necessidades de todos e do tipo de tarefas e atividades que
as criangas devam realizar. A necessidade de interacdo com o0s outros, 0
exercicio da autonomia, a manipulacdo, a exploragdo, a experimentacao, a

expressao das emocdes, ideias ou sentimentos serdo os critérios que
marcardo a organizagdo. (CARMEN, 2002, p. 62)

Assim, havera momentos em que os alunos trabalhardo individualmente, em uma
atividade mais sistematica, por exemplo, que exija maior concentracdo. Também havera
momentos em que os alunos realizardo tarefas em pequenos grupos, em que eles confrontam

diferentes pontos de vista, 0 que ajudara no progresso intelectual e socioafetivo de cada um.
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Durante o estagio, majoritariamente, agrupei os alunos em pequenos grupos — de 4 ou 5
alunos. Outras formas de agrupamento, menos utilizadas, mas que também tiveram espago em
minha préatica foram as fileiras individuais, as duplas e as classes em forma de “u”. Escolhi a
organizacdo dos alunos em grupos porque, desde antes de comegar o estagio, tinha o desejo de
estimular a aprendizagem cooperativa com os meus (futuros) alunos. Destaco um excerto que

descreve um pouco do trabalho em grupos na nossa sala:

Os alunos estdo trabalhando muito bem em qgrupos, sendo pacientes, compartilhando
ideias e materiais, aprendendo com o outro. Acredito que, por ji estarem a algumas
semanas juntos, os alunos ji entenderam a dindmica do trabalho em grupo. Os
desentendimentos e discussées diminuiram muito e o didlogo estd mais presente. O
aprendizado de como conviver e trabalhar com outros foi - e estd sendo - uma
constru¢do. Essa construgdo se di a medida que os componentes dos grupos se

dispbem a ouvir, ver e respeitar o outro [..]

Didrio de Classe = Reflexdo Semanal - 5% semana

Saber trabalhar em grupo, respeitando o espaco e o tempo do outro, é um aprendizado
que os alunos véo construindo somente em contato com os outros. No inicio, as brigas e pedidos
de “separagdao” do grupo eram bem frequentes, porém, & medida que os alunos iam se
conhecendo melhor, em suas semelhangas e diferencas, os desentendimentos deram lugar ao
respeito, & cooperacao e a colaboracdo entre os sujeitos do grupo. Como nada na profissao do
professor é facil, Gerardo Echeita reflete sobre a cooperacdo na sala de aula e aponta que

“[...] essa forma de ensinar “custa’: custa aguentar as tensdes ¢ os fracassos
gue se originam enguanto vai se conseguindo que os alunos aprendam a
cooperar para que depois possam cooperar para aprender; custa remover as
barreiras que sufocam a organizacao padronizada do curriculo, do tempo e
dos espacos escolares e, por fim, custa vencer as resisténcias que deve
enfrentar uma agdo inovadora que se afasta dos métodos tradicionais que

nos dao uma certa seguranca profissional.” (ECHEITA apud MARCHESI,
2006, p. 76)

Apesar das barreiras iniciais, estimular as interacdes entre os alunos e o trabalho em
grupo traz muitos ganhos e avancos para os alunos, que, dentro do seu grupo de trabalho,
precisam enfrentar a resolucdo de controvérsias e conflitos tanto cognitivos quanto de
relacionamento. Procurando resolvé-los, aprenderdo a ver situagdes de perspectivas diferentes
das suas, o que supde uma perda progressiva do egocentrismo. Beatriz Scoz complementa esse

pensamento comentando sobre a importancia de “criar um ambiente social ¢ uma situacao de
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ensino que incentive os alunos a experimentar e confrontar diversas situagdes, de forma que

possam construir o conhecimento de forma reflexiva.” (SCOZ, 1994, p. 95).

Apresento, no excerto abaixo, uma situagio que vivenciei com dois alunos® e que se
encaixa perfeitamente neste eixo analitico. Para compreensdo da situacdo, trago uma breve
descri¢do do contexto em que ocorreu. Neste dia, estdvamos trabalhando com a multiplicagdo
do 2 e a escrita de operagfes. Fiz uma atividade com a turma toda em que utilizavamos as partes
do corpo que temos em pares (olhos, orelhas, bragos, pernas, joelhos, etc) para criar operacdes
de multiplicacdo. Assim, eu langava um desafio: “Quantas crian¢as precisamos para ter 6
olhos?” entdo os alunos discutiam as hipdteses e mostravam que “3 criangas, cada uma com 2
olhos, da 6 olhos: (3x2=6)”. Apds essa atividade coletiva, os alunos receberam uma folha de

sistematizacdo, que seguia 0s mesmos moldes da atividade realizada coletivamente.

[...] O aluno T estava tendo dificuldades nas opera¢des de multiplicacdo. Sentei ao
seu lado para ajudi-lo. Aos poucos, bem devagar, fui exemplificando e
concretizando cada situa¢io da atividade. Com a minha ajuda, realizou a primeira.
Logo, o aluno 2 (colega do mesmo grupo), que ji estava no outro lado do aluno
7 acompanhando a minha explicacio para ele, “se meteu” auxiliando o colega. O
aluno 2, vendo que outros da turma me chamavam, ofereceu: “profe eu ji acabei
tudo, quer que eu agjude ele?”. Fiquei muito feliz com o gesto dele e respondi:
“Ajudar, ndo dar a resposta, td?”. E sai da mesa, me afastando um pouco, mas
fiqguei em um lugar onde ainda podia ver e ouvir eles. Confesso que estava muito
curiosa para saber como o aluno 2 ia ajudar o aluno 1. Foi um momento singelo,
de companheirismo e paciéncia. Fiquei tdo feliz em ver o aluno 2, calmo e
atencioso: “Assim 6, 10 orelhas. Quantas criangas precisa, se cada uma tem 2
orelhas?”. O aluno T ndo sabia responder. O aluno 2 chamou alguns colegas e disse:
“Conta”. E contaram juntos: “2,4,6,8,10 orelhas”. “E quantas crian¢as tu

contou??”, “cincoll!”, “lsso, agora coloca a conta ali”.

Didrio de Classe = Reflexdo Semanal — 109 semana

13 Os nomes dos alunos foram suprimidos por sigilo ético e a seguinte nomeacdo foi utilizada: aluno 1 e
aluno 2.
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Os momentos de cooperacdo entre alunos passaram a ser cada vez mais comuns a
medida que o trabalho em grupo foi sendo consolidado. Julgo importante ressaltar que, ao
propor o trabalho em grupos para os alunos, eu nao deixei eles livres, por eles mesmos,
interagindo sem nenhuma orientacdo. Retomando as ideias de Vygotsky, para que a interacao
social atue sobre a Zona de Desenvolvimento Proximal, “fazendo com que 0S processos
maturacionais em andamento completem-se e fornecam novas bases para novas aprendizagens,
é preciso planejar situacdes educativas que promovam uma aprendizagem efetiva” (SCOZ,
1994, p. 98), levando os alunos a explicitarem seus conhecimentos, a questionarem e a se

apropriarem de novos conhecimentos.

Em relacdo a organizacdo do tempo tive uma dificuldade maior, principalmente no
inicio do Estagio. A sensacao de ndo “completar” o planejamento do dia era desanimadora para

mim. O trecho abaixo reflete bem essa sensacéo:

[...] Fico realmente preocupada e chateada por ndo consequir colocar em prética todas
os momentos que havia planejado para o dia. Mas, depois de desabafos e conversas
com minha orientadora [de estdgio], estou entendendo que um dia planejado néo
precisa ter um inicio, meio e um fim rigidos. Se alguma atividade demorou mais que
0 previsto ou se tivemos alguma visita inesperada, posso continuar de onde parei no
dia sequinte. Afinal, a aprendizagem é um processo continuo, um longo caminho de

construgdo [...].

Didrio de Classe = Reflexdo Semanal — 29 semana

Assim, ficava muito incomodada com o fato de alguns alunos terminarem as atividades
tdo rapidamente, enquanto outros demoravam uma manhd inteira. Diversas vezes pulava
atividades ou conseguia passar todas para parte da turma, enquanto outros ndo acompanhavam.
A partir do momento que comecei a adaptar atividades, adotar o Banco de Atividades!* e
planejar pensando no ritmo de cada aluno a situacdo melhorou muito, comparando com a
loucura do inicio, na qual alguns faziam muito e outros quase nada. Tanto eu, quanto os alunos,
passamos a enxergar uma rotina mais clara, com momentos mais delineados, nos quais cada

aluno trabalhava dentro de suas capacidades.

14 Banco de Atividades como é chamada a caixa com atividades extras. Para os alunos que terminam muito
antes do previsto uma atividade, tinham a op¢éo de escolher uma outra atividade no Banco ou fazer a leitura
de um livro de literatura infanto-juvenil.
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Assim, em relacdo ao espaco, tempo e agrupamento dos alunos levando em conta a
diversidade de cada um, é preciso romper com uma estrutura rigida e estatica, dando maior
espaco a flexibilizacdo e diversificacdo. Uma flexibilizacdo no que se refere ao respeito ao
tempo do aluno, ao propor situacdes que englobem a todos e seus ritmos de aprendizagem.
Também uma diversificacdo nos espacos que servem de base para as atividades de ensino e
aprendizagem, desde as mudancgas internas e pontuais na “geografia da sala de aula” para
realizar tarefas em grupos até o uso dos espacos comuns, como a biblioteca, patio, quadra,

outras turmas — espagos 0s quais gostaria de ter explorado mais em meu Estagio.

4.4 As formas e os instrumentos de avaliacdo

Durante o curso de Pedagogia, li e estudei muito sobre a avaliacdo na educagéo, porém
pouco coloquei em préatica. Relembrando as “Minipraticas” realizadas ao longo do curso,
percebo que fazia uma avalicdo muito superficial, pois em apenas uma semana e tendo pouco
conhecimentos das criancas, ndo enxergava muitos indicios de aprendizados. Porém, com a
chegada do Estagio, com duracdo de quatro meses, a avaliagdo passou a ser uma pratica
cotidiana para mim. Afinal, é por meio da avaliagdo que “0 professor pode acompanhar o
processo de aprendizagem dos alunos e, a0 mesmo tempo, monitorar, reorganizar e melhorar o
seu ensino”. (ANDRE; DARSIE, 1999, p. 31). Ou seja, por um lado a avalia¢do indica ao aluno
seus ganhos, sucessos, dificuldades, no que se refere as distintas etapas pelas quais passa
durante a aprendizagem e, a0 mesmo tempo, permite a (re)construcdo do conhecimento. Por
outro, indica ao professor como vem se desenvolvendo o processo de aprendizagem e, portanto,

de ensino, explicitando os aspectos bem sucedidos e 0s que precisam ser modificados.

Um primeiro ponto a ter em mente, ao tomar a avali¢cdo processual como forma de
avaliar, é de que ndo se avaliam sé as realizagcdes finais ou pontuais, mas sim o0 processo de

cada aluno:

0 ponto de partida é diferente para cada aluno (é necessario avaliar as
conquistas alcancadas), o ritmo de aprendizagem € proprio de cada um (é
necessario avaliar a conquista do objetivo, ndo 0 momento em que se
consegue), o estilo de aprendizagem € diverso (é necessario considerar se
o tipo de linguagem, atividade utilizada teve influéncia e comparar com
outras atividades de aprendizagem).” (GINE, 2002, p.49)
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De tal modo, através da observagdo e da interacdo com as criangas teremos informacoes
sobre o processo individual de cada uma. Avaliando o processo, ao invés dos resultados,
podemos reconhecer as estratégias que elas utilizam para resolver os problemas, assim como as
dificuldades que apresentam. E é esse 0 momento de tomar decisdes para ajudar a superar 0s
obstaculos sem esperar por momentos posteriores, como no final do bimestre ou trimestre,
proporcionando, assim, oportunidades de avancos para todos e ndo apenas aos que conseguem

chegar la sem problemas.

Em um excerto do Relatério Final do Estagio, destaco os avancos observados nos alunos
durante todo o periodo em que compartilhamos conhecimentos:

Ver os avan¢os e progressos dos alunos, sejam eles grandes ou pequenos, é muito
gratificante. Vi em suas atividades, suas atitudes com os colegas, organizacdo dos
cadernos e materiais, um grande crescimento. /i na matemadtica, na linguagem, nas
ciéncias e nas rela¢des sociais, aprendizados que foram construidos coletivamente. Néo

foi uma parte da turma apenas, mas toda que avancou dentro de sua diversidade.

Relatério Final de Estdgio - Julho de 2074

E possivel perceber, através deste trecho, que dei importancia para os avangos dos
alunos em todos os aspectos da aprendizagem e do desenvolvimento. Além dos avangos na
escrita ortografica, na compreensdo da multiplicacdo e na conscientizacdo do cuidado com a
agua, por exemplo, reconheci também os avancos nas relagdes com os colegas, na organizacao
dos materiais, na responsabilidade com os temas, entre muitos outros progressos que vao muito

além dos conteudos aprendidos.

Em relacdo aos instrumentos de avaliagdo, uma pratica de verificagdo das
aprendizagens, que ja era adotada pela turma e que me foi solicitada diversas vezes pelos
alunos, era a atividade de ditado. Nas devolucdes dos ditados, ja corrigidos por mim, percebia
gue os alunos so se preocupavam o nimero de erros e acertos e ndo com o que tinham errado e
acertado. Alguns dos alunos ja tinham desconstruida a ideia do erro como algo negativo e
prejudicial, porém a grande maioria tinha vergonha de seus erros e ndo queria que ninguém os
visse. Nesse sentido, passei a explorar diversas formas de aplicar o ditado (com imagens, com
objetos, com sons, com temaéticas especificas, entre outros) a partir da motivagdo dos alunos

frente a atividade e, nas correcdes que faziamos coletivamente, buscava reforcar que, para que
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houvesse um avanco na aprendizagem, era necessario que todos percebessem que podiam

“errar” na construgao de seu conhecimento.

Conforme Neuza Bertoni Pinto, nessa direcdo, acredita-se na possibilidade do erro
tornar-se uma valiosa alavanca para o professor reconhecer e enfrentar as diferengas entre os
alunos na sala de aula e poder acompanhar, de forma efetiva, a aprendizagem escolar.
“Aprender a ver o erro como normal, aprender a interpreta-lo, libertando-o de todo o carater
negativo e punitivo, passando a utilizad-lo de forma mais construtiva e produtiva, como um

indicador privilegiado para dar uma ajuda personalizada aos alunos. (PINTO, 1999, p. 48).

Em algumas conversas sobre a tematica da avaliacdo, minha orientadora de estagio
pediu que eu pensasse em uma forma de promover e estimular uma avaliacdo sistematica dos
aprendizados semanais pelos alunos. Com esse intuito, utilizei o “Bau das Aprendizagens”, a
fim de que, ao final de cada semana, os alunos pudessem refletir sobre as atividades realizadas
e os aprendizados construidos. O “Bat das Aprendizagens” consistia em um pequeno bau de
madeira onde eram colocadas fichas preenchidas pelos alunos (Figura 6). A préatica de avaliar
suas aprendizagens foi uma construgdo para os alunos. Passamos a incluir, em nossa rotina,
momentos em que faziamos uma roda e conversdvamos sobre o que tinhamos feito naquela
semana. Refletiamos sobre o que eles tinham aprendido, o que significava para eles aquele novo
aprendizado, se tinha sido facil ou dificil, o que deveria ser revisto e reforcado, etc. Os alunos
tinham a liberdade de apontar tanto o que haviam gostado, como o que ndo haviam gostado, o

que contribuia para a minha autoavaliagdo como docente.

Quando iniciamos essa forma de avaliacdo, os alunos traziam como aprendizados
apenas conteidos que haviamos trabalhado na semana, como: unidade, dezena e centena, 0s
estados e as capitais, uso da letra mailscula, paragrafo, etc. Com o passar do tempo, 0s proprios
alunos foram entendendo que as aprendizagens vao muito além dos conteudos e, nesse sentido,
foram surgindo novos aprendizados, como: trabalhar em grupo (como mostra a figura 6),
aprender algo a partir de um jogo, se organizar melhor, entregar os temas completos e
caprichados, se comportar em aula, etc.

Como foi a nossa semana?

O gue eu gostei: O que eu ndo gostei:

O que eu aprendi:

|
|

7/

| .

Figura 6 - Ficha utilizada para o "'Bau das Aprendizagens"
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Buscando sempre a organizagao/reorganizacdo do ensino a partir dos processos de
construcdo de conhecimento dos alunos, senti a necessidade de organizar os elementos que
surgiam das avaliacGes. Desse modo, adotei uma pasta, na qual separei um ou dois sacos

plasticos para cada aluno (Figura 7%°).

Figura 7 — Pasta organizativa do processo de avaliacdo

Nessa pasta, eu mantinha uma folha na qual ia anotando observacdes, falas, situacoes,
dificuldades e sucessos que ia observando em cada aluno. Anexava também algumas atividades
que deveriam ser retomadas nos encontros individuais que tinha com os alunos. Assim, durante
0 estagio essa pasta foi sendo constantemente alimentada e renovada com dados coletados em
observac@es, conversas, intervengdes, na avaliacdo semanal (Bau das Aprendizagens) e que

serviram de base para o planejamento de aulas, atividades e intervencdes.

Finalizando esta analise, ressalto que ndo s6 os alunos aprenderam durante o periodo

em que estagiei, mas eu também aprendi muito. Destaco o seguinte trecho:

Chegando ao final do estdgio, tenho refletido muito sobre a avaliagio da minha
pratica pedagdgica. Durante esse periodo fui aprendendo e me constituindo como
professora. As interagées com os alunos, as horas utilizadas para planejar, as produ¢des
e atividades corrigidas, os jogos confeccionados, enfim, em todos esses momentos me
fizeram uma professora melhor, o que refletiu no processo de aprendizagem dos

alunos.

Didrio de Classe — Reflexdo Semanal — 712° semana

15O nome da instituicdo e do(a) aluno(a) foi suprimido por sigilo ético.
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Assim, ressalto a importancia de promover uma autoavaliagdo enquanto docente,
refletindo sobre os principios, os objetivos, as préaticas cotidianas e suas implica¢des nos alunos.
Essa avaliacdo do processo de ensino ajuda a melhorar a pratica educacional e também contribui
para a propria formacdo como docente. Reconheco, afinal, que foi no cotidiano em sala de aula,
na constante acdo-reflexdo que fui me constituindo professora. Nesse sentido, valho-me das
palavras de Maria Helena Cavaco (1995): “aprende-se com as préaticas do trabalho, interagindo
com os outros, enfrentando situacdes, resolvendo problemas, refletindo as dificuldades e os
éxitos, avaliando e reajustando as formas de ver e de proceder.” (CAVACO apud LIMA e
REALLI, 2002, p.224).



5 CONSIDERACOES FINAIS

Somos confrontados no nosso dia a dia em sala de aula com um dos maiores desafios
da educacdo hoje em dia: o de ensinar com qualidade a todos alunos, sendo que eles sdo
diferentes em tantos aspectos — habilidades cognitivas, estratégias de aprendizagem, interesses,
expectativas, motivacdes, ritmos de aprendizagem, etc. Para dar inicio as consideracGes
possiveis ao final deste estudo, apresento novamente o problema de pesquisa, a questdo
norteadora dessa investigacdo: que préaticas docentes podem contribuir com as diferentes

formas e tempos de aprendizagem dos alunos?

A partir das andlises das atividades, propostas, situacdes e experiéncias vivenciadas no
Estagio, posso afirmar que ndo existe uma Unica resposta para essa pergunta, mas infinitas
possibilidades que, com a devida competéncia, contribuem no atendimento das diferencas em
sala de aula. Segundo Coll e Miras, “néo ¢ possivel definir a agao educacional 6tima em termos
gerais e absolutos, mas é preciso fazé-lo sempre em funcéo das caracteristicas individuais dos
alunos aos quais se aplica.” (COLL; MIRAS, 2004, p. 231).

Apesar disso, existem pressupostos fundamentais a serem executados no dia a dia do
trabalho em sala de aula. Tenho em mente que, ndo importa a escola ou a turma que eu va
lecionar daqui para frente, irei me deparar com uma turma heterogénea. Assim, acredito que o
primeiro passo a ser dado é conhecer 0s sujeitos a quem iremos ensinar e com guem iremos
interagir. E fundamental, nesse processo de conhecer o aluno, identificar e estudar sobre os
seus processos de aprendizagem e construgdo do conhecimento. Afinal, as propostas
pedagdgicas nao terdo sentido, a ndo ser que sejam produzidas a partir das possibilidades e

limitacGes dos alunos.

A partir do momento em que conhecemos o0s alunos — suas motivacdes, interesses,
dificuldades e habilidades — precisamos centrar 0 nosso foco no planejamento e organizacéo
da acdo docente. Em uma turma na qual se respeita a diversidade em todas as suas formas néo
ha espaco para praticas homogéneas, fixas e rigidas. Desse modo, é importante que o professor
oportunize uma diversidade de situacOes de aprendizagem, que explore um conceito a ser
ensinado de diversas maneiras, que diversifique a utilizagdo de jogos, brincadeiras, materiais
didaticos, a fim de favorecer a aprendizagem de alunos com diferentes processos e ritmos de
aprender. Nesse sentido, o ato de planejar pressup@e a aceitacdo da flexibilidade de mudancas

no planejamento, em alguma atividade, durante alguma explicacéo, toda vez que perceber que
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um aluno ndo estd acompanhando ou que estd facil demais para ele. A diversificacdo e a
flexibilizac&o do ensino tomam, entdo, lugar de destaque nas préaticas que acolhem e respeitam

os diferentes tempos e formas de ser aluno.

E importante que o processo de ensino e aprendizagem esteja em constante avaliacao,
tanto no que se refere aos ganhos, sucessos e dificuldades na (re)construcdo de conhecimentos
dos alunos, quanto na reflexao sobre o desenvolvimento do trabalho pedagdgico do professor.
E preciso eliminar a avaliagcio como uma forma de classificar, medir e punir erros, dando lugar
a uma avaliacdo continua, que forneca elementos para enriquecer e impulsionar o processo de

aprendizagem de cada aluno.

A partir desse estudo, percebi que a minha experiéncia como docente proporcionou
muitos avancos para a turma. Cada aluno, em sua singularidade, progrediu em suas
aprendizagens como sujeito aprendente, mas também como sujeito social. Reconheci ainda a
importancia de dar visibilidade, dar espaco de destaque aos alunos. Nesse sentido, Marchesi
(2006) considera que, para que o aluno tenha a oportunidade de vivenciar o sucesso escolar, é
preciso conseguir que ele se sinta protagonista no processo de ensino e aprendizagem. Assim
sendo, ao enxergar 0os alunos como sujeitos ativos em seus processos de aprendizagem, o
professor passa a planejar e oportunizar um espaco, tempo, situacdes e atividades diferenciadas,
com as quais os alunos se sintam motivados na interacdo e na construcdo de novos

conhecimentos.

Ao retomar todo o caminho que trilhei, desde o inicio do Estagio até a escrita destas
ultimas palavras, compreendo que ser uma boa professora para todos exige muita
disponibilidade. Disponibilidade para ver, ouvir, entender, estudar, ensinar, repetir,
compartilhar, aprender, desaprender, amar, desapegar... Ndo existe um manual de como
trabalhar com a diversidade dos alunos ou como garantir que nenhum aluno fique para tras.
Todas as atividades desenvolvidas na sala de aula, assim como as interacdes estabelecidas no
transcurso destas, sdo resultado de um processo de construcao. Ou seja, sdo nas mindcias do
cotidiano escolar — no observar, no ouvir, no ajudar, no acolher, no desafiar, no motivar — que
o professor vai se constituindo professor e aprendendo a trabalhar frente a diversidade de cada

aluno.

Para finalizar essas consideragcdes, proponho um retorno a imagem da capa deste
trabalho de concluséo, ilustrada pelo pensador, educador e cartunista Francesco Tonucci. Da

mesma forma que mudei minha forma de enxergar 0os meus alunos e a minha agao para/com 0s
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mesmos, espero que mais professores deixem de ver o aluno como apenas mais um corpo na
sala de aula, passando a vé-lo como um sujeito com desejos, interesses, sonhos, habilidades,

capacidades, necessidades e direito a um ensino de qualidade.
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