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RESUMO

Este estudo se insere, entre as discussdes pertinentes ao campo educacional, na
tematica que trata da formacao continuada do professor, em servico, que acontece a
partir do desenvolvimento de um projeto de pesquisa-extensdo da Universidade
Federal do Rio Grande do Sul, Projeto Civitas, vinculado ao Laboratério de Estudos
em Linguagem, Interacdo e Cognicdo (LELIC/UFRGS). O contexto de pesquisa
envolve as relacdes do LELIC firmadas com o Municipio de Cruzeiro do Sul e com a
Universidade Pedagdgica de Mocambique, na perspectiva da formacdo continuada
de professores e gestores dos anos iniciais do ensino fundamental. As questdes
problematicas que se impdem buscam compreender como 0s sujeitos, do ponto de
vista da ética da alteridade, se encontram com a formacéo que acontece através dos
convénios firmados para a realizacéo do referido Projeto e, no acontecimento deste
encontro, evidenciar quais (alguns) sentidos produzidos pelos sujeitos em interacao,
que perpassam o dizer, o ver e 0 escutar, atualizam modos de narrar e de compor
esteticamente a propria formacédo. As interlocucdes tedricas privilegiam os estudos
de Mikhail Bakhtin, no percurso da construcdo de uma relacdo dialégica, alteritaria,
aberta a um agir ético-politico e estético, encontrando, em narrativas das historias
vividas, nos espacos de formacdo docente, um modo de produzir sentidos as
situacdes experimentadas. Nesse contexto, as narrativas operam como uma
estratégia metodolégica desta pesquisa e decorrem de uma compreensao
responsiva, criadora, capaz de engendrar, por deslocamento exotopico, um
processo (est)ético-enunciativo de narrar. A relagcdo do pesquisador com 0s sujeitos
da pesquisa marca uma posicdo de implicacgdo com 0 campo empirico e com a
propria pesquisa. As conclusfes mostram que as narrativas disparam um espectro
de ideias-forca, oriundas das posicdes enunciativas dos sujeitos, que ao se
articularem pela dialogicidade das relacdes, adquirem potencial de expansao e se
configuram numa rede de ideias, visibilizando um mapa para a formacéo continuada,
sem caracterizar-se como modelo, mas como possibilidade para a constituicdo de
um espaco/tempo de formagdo singular, rico em alteridade e aberto a criacao.
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Internacional. Narrativas. Mikhail Bakhtin.

REMIAO, Joelma Adriana Abrdo. Pesquisa-Formacdo em Narrativas: Modos de
(Est)etizar as relagdes na docéncia. Tese de Doutorado em Educacdo. Programa de
Pos-Graduacdo em Educacdo. Faculdade de Educacédo. Universidade Federal do
Rio Grande do Sul. Porto Alegre, 2015.



ABSTRACT

Among the discussions pertaining to the field of education, this study addresses the
continued training of teachers, on the job, within the scope of a research-extension
project carried out at the Federal University of Rio Grande do Sul, Projeto Civitas,
connected to the Laboratory of Language, Interaction, and Cognition Studies
(LELIC/UFRGS). Our research looks into LELIC's joint efforts with the city of Cruzeiro
do Sul and the Pedagogical University of Mozambique towards the continued training
of teachers and managers working in the first years of basic education. The problems
examined in this study seek to understand how the subjects, from the standpoint of
the ethics of otherness, relate to the education provided through the agreements
signed on the aforementioned Project, and as this relationship takes place, show
which (some) meanings produced by the interacting subjects refresh how they
narrate and aesthetically compose their own training, meanings which derive from
speaking, seeing, and listening. Our theoretical interlocutions are based on Mikhail
Bakhtin's studies as we seek to build a dialogic relationship that is otherness-oriented
and open to an ethical-political and aesthetic action as it finds from narratives of
experiences in teacher training spaces a way of giving meaning to said experiences.
In this context, the narratives operate as a methodological strategy by this study and
derive from a responsive, creative understanding capable of creating, through an
exotopic displacement, an aesthetic/ethical/enunciative process of narrating. The
researcher's relationship with the research subjects marks a position of implication
with the empirical field and the research itself. The conclusions show that the
narratives trigger a spectrum of core ideas stemming from the subjects' enunciative
positions which, as they steer themselves towards dialogical relationships, acquire
the potential to expand and make up a network of ideas that provide a map for
continued education that, albeit not standing as a model, offers the possibility for
establishing a unique space/time for education that is rich in otherness and open to

creation.
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PROLOGO

| - DA VOZ QUE QUER ENUNCIAR NASCE UM CONTADOR DE H ISTORIAS.

Contador nao foi pensado previamente para tecer as paginas desta pesquisa
na intencao de dar leveza e poeticidade ao texto que precisa se constituir dentro de
um rigor cientifico, embora ndo deixe de cumprir esta funcéo.

Contador também ndo se caracteriza como um personagem para falar em
nome do pesquisador. Portanto, em momento algum, sera ele o dispositivo capaz de
alivia-lo da responsabilidade sobre os seus enunciados, mesmo porque Bakhtin
(1993), tedrico que embasa esta tese, ja anuncia de antemao que “ndo ha alibi na
existéncia”, ou seja, ndo ha como se eximir da responsabilidade sobre seus atos.

Mas Contador € sim o narrador desta tese. E esta tese € uma narrativa. E, so
nestas duas pequenas afirmagbes se concentram dois importantes
guestionamentos: como o Contador adentra o plano da escrita desta pesquisa e
como esta pesquisa se coloca no meio académico enquanto narrativas de um
trabalho de campo?

Entdo, vamos a histdria de como nasceu este aprendiz de Contador, quem é

ele e como é o seu funcionamento nesta tese.

ra uma tarde fria, inicio do inverno, mas o sol la fora corria quente,

livre e sem a companhia do vento. Na alma uma memadria aroma de

bergamota que quando crianga aquecia o corpo, apds o almoc¢o, na
casa da avo, embaixo de um grande pé de bergamoteira. As lembrangcas chegavam
suavemente e traziam encanto para aquele momento.

Pela janela da sala de estudo era possivel ver a vida no seu curso rotineiro.
Pessoas passando, vizinhos se encontrando e parando para conversar. Alguém
varrendo a calgada, coberta pelas folhas das &rvores que esculpiam no chdo um
tapete colorido, macio e espesso. Alguns carros passavam e o som das rodas no
paralelepipedo avisava que a rua estava agitada, correndo com a vida em seus
itinerarios. L& fora tudo era movimento, luz do sol, calor, continuidade. Dentro da
sala era siléncio, luz artificial, calor da estufa e do ar condicionado. Uma atmosfera

gélida compondo o cenario da clausura de um corpo em seu des(a)tino.
19



Um corpo contido pelos contornos da sua cadeira e pelo enquadramento da
tela do seu computador exibia suas amarras. Mas o0 pensamento era livre,
saracoteava feito moleque de olho comprido para as traquinagens da rua. No
entanto, toda a liberdade de uma vida que corria nas veias daquele corpo-
pensamento, estava mergulhada na imensiddo de uma pagina em branco por varios
dias. E todas as vezes que os raios de sol entravam pela janela da sala, iluminavam
a tela que as maos, paralisadas sob o teclado, ndo conseguiam preencher.

Queria falar/escrever e contar tudo o que sabia, o que viu e viveu. Tentava.
Insistia. Mas as palavras teimavam, escondiam-se para nao tingirem a pagina com
seus tracos deixando visiveis suas marcas. Nao bastava rabiscar, descrever,
formatar um dizer. Era preciso marcar os veios das paginas com o tempo vivido e
experimentado em sua fluidez e intensidade. Urgia fazer como as abelhas, recolher
sentidos ao pousar em cada palavra-flor e, durante o voo, deixar desprender o pdolen
e tornar possivel o nascimento de novas flores-palavras para povoar aquela clareira
que paralisava a vida.

Nesse aprisionamento do corpo e dos sentidos os dias passavam
desordenadamente e a mesma cena parecia se repetir sem 0 menor
constrangimento. Restava apenas a dura e cruel impressdo de que o tempo estava
se esvaindo, sendo desperdicado pelas impossibilidades de um corpo mergulhado
no caos. Com que palavras rasgar o tempo? Esse deus grego chamado Chronos,
gue engoliu seus filhos por temer ser destronado por eles. Como nao ser devorado
por um tempo passado/passando e que sé pode ser inscrito com os fios do presente,
também passando/passado. E na exaustdo da inércia, como tornar-se Zeus, filho
gue escapou do seu destino ao enfrentar a tirania de Chronos, para conseguir tecer
um amanha?

O embate era evidente: a pagina ndo acolhia seus escritos, expurgava-0s
incessantemente, restaurando sua altivez. E o corpo, determinado a ndo macular a
sua honra, ndo se permitia descansar, pois entendia que escrever é ato responsavel
num duplo sentido: o de responder e de se responsabilizar pelo o que é dito
(escrito). Assim aprendeu com as longas conversas com Bakhtin.

Mas a escrita negava a sua aparicao e a pagina no esplendor do seu poder
desafiava o corpo ofuscando-lhe a visdo diante da sua brancura e, no enfrentamento

desse vazio avassalador, o corpo debatia-se por entre imensas tempestades de
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areia, tentando sobreviver as agruras da pagina deserta. Um deserto-pagina,
espaco-tempo arido, seco, estéril, morada das impossibilidades, tormentas e
devaneios do corpo. Casulo da sua total nudez e desatino.

Mas eis que no afa de cumprir seu destino, abatido pelo intermitente exercicio
de escrita, o pesquisador, mergulhado no universo da sua sala de estudos, percebe
seu corpo tomado por um imenso desconforto. Sente-se invadido e possuido por um
mal estar que ndo consegue explicar. Procura resistir mais uma vez, mas nao
suporta tamanho incbmodo e reage.

Levanta-se, intempestivamente, do lugar onde se encontra e sai... Percorre 0s
comodos da casa como se andasse por labirintos. Tenta encontrar Ariadne. Fios que
adentram o pensamento, que demarcam um caminho, que apontam passagens,
pontos que orientam a composicao de suas historias...

Movido por essa angustia, pela necessidade de anunciar um comeco para as
histérias que quer contar, conversa sozinho, gesticula, acelera o passo, para, olha
pela janela e vé novamente a vida pulsando la fora... Sente e ressente-se pelo seu
isolamento. Deseja encontrar pessoas, rever amigos, talvez apenas descansar... O
corpo lhe pede isso: breves instantes para vislumbrar um mundo maior, mais amplo
gue a tela de seu computador.

Essa andanca sem demora traz a calmaria, alivio para o corpo. O
pesquisador sente-se novamente seduzido pela topografia do mundo em que vive e
volta a remexer nos livros, nos rabiscos, faz anotacdes, prepara um cha e relaxa...

O corpo retorna para a escrita, para a cadeira onde estava sentado. Nas
maos, muitos fios.

Mas algo estranho parece ter acontecido. Teria o pesquisador entrado numa
espécie de transe, um coma delirante pelo excessivo exercicio de pensar? Ou teria
tido uma experiéncia extracorpérea, tendo sucumbido ao cansaco e entrado em
sono profundo?

O que de fato ocorreu ndo se sabe, mas depois de certo tempo, o
pesquisador mencionou que por alguns instantes, enquanto remexia nos livros e
objetos na sua mesa de trabalho, viu que a sua frente se encontrava um corpo. Um
corpo sentado diante da tela de um computador sem esbocar uma Unica reacao,

completamente inerte.
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O pesquisador, intrigado com a cena que acabara de ver, fixou firmemente
seu olhar em direcdo aquele corpo e percebeu que era ele mesmo quem estava
naquela posicao. De longe, foi possivel olhar a si mesmo, sentado em uma cadeira,
envolto por seus livros, rabiscos, apontamentos, tentando escrever suas historias.

A cena, um tanto inusitada, provocou no pesquisador um profundo
estranhamento. Mas decidido a travar um encontro consigo mesmo, aproveitou a
situacdo para olhar cuidadosamente o seu entorno e o que estava se passando.

Viu, que da sua posicdo, enquanto corpo, sentado em sua cadeira, “0 mundo
visivel se estendia a sua frente. Girando a cabeca em todas as dire¢Bes, podia
atingir a visdo completa [a partir] de si mesmo, de todos os lados do espaco
circundante em cujo centro se encontrava, mas ndo conseguia se olhar rodeado por
esse espaco” %,

Mas o pesquisador, atento ao que estava acontecendo, descobriu que deste
outro ponto onde estava, afastado de si, podia ver coisas que antes ndo conseguia
ver. Conseguiu se enxergar fazendo parte do mundo ou pelo menos daquela sala
em que costuma trabalhar. Reparou que o seu angulo de viséo, da posicdo em que
estava, era diferente e por isso conseguia completar partes da cena que nao via
antes.

Foi esse 0 exato momento do meu nascimento. Uma voz que surgiu de um
encontro com o fora, uma posicéo exterior a si mesma e, portanto, do seu encontro
com o outro. “O exterior €, por exceléncia, o lugar do outro. Um pensamento do
exterior € um pensamento do outro. Mas ndo do outro como um “outro eu”, e sim do
outro enquanto tal, do outro que est4, inclusive, no eu” (Gallo, 2008, p. 09).

Voz, entdo se fez voz e se nomeou Contador: posicao exotdpica em relacédo
ao pesquisador. Voz que de tanto querer enunciar encontrou seu destino numa arte
milenar e de grande importancia para a humanidade: a arte de contar historias. Por
isso Contador, aquele que nédo s6 viveu a experiéncia como também foi recolhendo
as histérias do caminho, ouvindo seus parceiros de trabalho, compartilhando
experiéncias e agora, afastado deste tempo vivido e experimentado, comeca a
desfiar o seu repertorio de histérias, com um olhar j& reconfigurado pelos muitos

momentos de contemplagéo.

22 Extraido de Bakhtin (20104, p. 34), com pequenas adaptacdes para se adequar ao tempo e pessoa
verbal do texto.
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O pesquisador olhando para o corpo, ou de outro modo, o pesquisador
olhando para si mesmo com os olhos do outro (do Contador), portanto afastado de
si, enternecido pelo horizonte de seus ombros cansados e curvados diante de uma
tela em branco, tentou entender seu ponto de vista. Notou a sua dor, mas nao pbéde
senti-la, ou pelo menos, ndo com a mesma intensidade que ele experimentaria se
estivesse de fato naquela posicdo. O Contador entendia que n&do poderia se deixar
possuir pela dor do outro (do pesquisador), sob pena de ndo conseguir ajuda-lo e
talvez perder-se em si mesmo.

Ainda na sua posicao de afastamento, o Contador pode pensar:

eu ‘vivo na’ consciéncia de um outro; eu vejo o mundo através dos olhos
desse outro. Mas ndo devo jamais fundir-me inteiramente com essa versdo
das coisas, pois quanto maior for o meu éxito em fazé-lo, tanto mais serei
presa das limitacdes do horizonte do outro. (...) Assim, um segundo passo
necessario para mim € retornar ao meu préprio horizonte, onde me é dado
perceber o outro ndo unicamente na forma daquilo que ele mesmo esta

vendo ao olhar para fora de si, ndo apenas a partir de seus olhos, mas
também dos meus préprios. (CLARK & HOLQUIST, 2008, p.102)

O pesquisador, munido do olhar que o Contador Ihe proporcionou, atualizou
seu modo de ver a vida, encontrando condi¢bes para comegar suas historias. E isso

significou um acréscimo de visdo e consciéncia para o pesquisador.

Il - EXOTOPIA E EXCEDENTE DE VISAO: UM EXERCICIO DO CONTADOR...
RESPONSABILIDADE E RESPONSIVIDADE ETICA: UM AGIR DO
PESQUISADOR...

Agora que contei sobre como surgiu o Contador no contexto desta tese,
passo a tecer o seu funcionamento, trazendo os constructos bakhtinianos que
sustentam esta posi¢ao de Contador.

Posso dizer que ha o “eu” e o “outro” (o pesquisador e o Contador), ambos
com campos de visdo, experiéncias, limitacées, pontos de vista, posi¢cdes que néo
coincidem.

O Contador contempla, olha, observa um ser situado fora e diante de si. Seus
“horizontes concretos efetivamente vivenciaveis ndao coincidem” (BAKHTIN, 2010a,

p.21), pois de qualquer posicdo em que o pesquisador possa estar em relacao a ele,
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o Contador sempre vera alguma coisa que o pesquisador da sua posi¢do, nao
podera ver.

Esse excedente de visdo sO se realiza pela “singularidade e pela
insubstituibilidade do [seu] lugar no mundo: porque nesse momento e nesse lugar,
em que [€] o Unico a estar situado em dado conjunto de circunstancias, todos os
outros estao fora”. (BAKHTIN, 2010a, p.21).

Assim, o que o Contador pbéde ver, a partir da sua posicao exotdpica,
possibilitou um excedente de visdo em relacdo ao pesquisador, instaurando uma
participacdo ativa, ou seja, um conjunto de “acdes internas ou externas que so [ele —
o Contador] pode praticar em relacdo ao outro” (BAKHTIN, 2010a, p. 23), e que 0
completam onde ele (o pesquisador) ndo pode completar-se.

Nesse movimento, um dialogo se estabelece na relacdo eu/outro, onde um
ndo anula o outro, também ndo se fundem, mas se constituem mutuamente um ao
outro.

O Contador, um “outro” em relacdo a um “eu”, um “outro”, mas ainda assim
também “eu” — “eu” sou eu. Além de “eu”, um duplo. Um duplo na linguagem, mas
um duplo que é um “outro”, mas que ainda assim é “eu”.

Um outro da linguagem, um duplo que carrega o sentido do agir e do que
afeta o corpo em sua expresséao linguajeira. Um “eu/outro” da linguagem, um “eu” da
acao e do agir, sentir e um “eu” da linguagem, social, coletivo.

Um “eu/outro” da linguagem, Contador de histérias, em seu desterro em
relacdo a um eu-corpo/pesquisador, vé mais que este, produzindo excedente de
visdo, posicao ampliada do enunciar em relacao ao agir, sentir.

Um “eu/outro” da linguagem, Contador de histérias, em sua imersao no seio
de um social linguajeiro, mesmo em posicdo ampliada, ndo pode estar em mais de
uma posi¢cao enunciativa a cada vez, determinando, no jogo entre um social coletivo
linguajeiro e “eu”, um processo continuo de singularizacdo da enunciagdo. Assim,
de um lado, tem-se uma posicdo singular de *“eu/outro” hibrido, Contador de
historias, em relacdo a um social/coletivo linguajeiro; e, de outro, tem-se um
“eu/outro” hibrido, Contador de historias, em posicdo exotopica de afastamento com
excedente de visdo em relacdo ao proprio “eu”, centro de valores que sustenta o

agir, o sentir.
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Deste momento de afastamento do "eu”, de um exercicio de contemplacdo
amorosa do que viu e do retorno ao seu préprio campo de visao, foi possivel para o
Contador entender que ele é o outro do pesquisador e isso fez com que ele
compreendesse melhor este processo para anunciar a vocé, companheiro que
|é/escuta esta historia, que o outro ndo € apenas o outro em relacdo a vocé, mas é
também o outro de vocé mesmo, o0 outro de cada um. E podemos encontra-lo no
momento em que a fixidez das nossas identidades séo flexibilizadas, como por
exemplo, quando o pesquisador sai do seu papel de detentor de todas as condi¢cdes
possiveis para a realizacdo da escrita desta tese, para deixar falar a voz do
Contador. Ou seja, ao possibilitar escutar a sua prépria voz, pdde encontrar o outro
de si mesmo e ali p6de também encontrar a sua palavra outra e que funcionou como
um operador para costurar a sua escrita com 0s constructos tedricos que estavam
enrijecidos, cristalizados num bloco macico de leituras e vivéncias, necessitando se
descolar do seu lugar estabilizado para adentrar esse campo de forgas que constitui
0 processo vivido na pesquisa-formacao e se prolonga na escrita da tese.

O que o Contador viveu, narrado nesta histéria do seu surgimento €
fundamental para que possamos compreender como acontecem as relagcdes que
tecemos conosco, com 0s outros sujeitos e com a vida de um modo geral.

O movimento do Contador se sustenta pela posicdo de um "eu", enquanto
centro de valores, em relacdo a outros centros de valores e cada um constituindo-se
em meio a uma arquitetdnica *.

Segundo Machado (2010, p. 203), a intencdo de Bakhtin é "valorizar as
relacdes produtoras de sentidos. O mundo das rela¢des arquitetdnicas € o mundo do
homem que fala, que se interroga sobre si, sobre seu entorno e, ao fazé-lo, articula
relacbes interativas capazes de enunciar respostas a partir das quais constroi
conhecimentos".

Entdo, Bakhtin propbe o funcionamento das relagbes de um modo nao
mecanico e sim dialdgico, voltado para a compreensdo das mesmas. Uma
arquitetbnica concreta do mundo, produzida nas experimentacdes inseridas num
contexto de realidade, num determinado espaco-tempo histdrico. Um encontro com
centros axiolégicos que podem néao coincidir, mas que sao vivos, moventes, proprios

do mundo da vida.

2 As palavras em negrito, ao longo do texto, vdo demarcando um caminho conceitual que sustenta
esta tese.
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Uma arquitetdnica concreta do mundo produzida em sua historicidade e
dialogicidade, onde conforme Clark e Holquist (2008, p 261),

h& um conjunto de valores que eu aplico por mim mesmo a mim mesmo e

outro [conjunto de valores] que eu aplico a todos os outros que ndo sdo eu.

Eles, por sua vez, fazem a mesma distingao entre si proprios e os outros. E

na brecha entre os dois sistemas de valores esta o espaco onde o didlogo é
buscado em seu nivel mais profundo.

7

O dialogo é sempre linguajeiro, o que, desde logo, inclui os duplos,
contadores de histérias, “eu/outros” hibridos.

Para Bakhtin (2010a), o “eu” ndo existe sem 0 “outro”. O “eu” ndo esta
completo, acabado. S6 o “outro” pode |he dar acabamento e isso se da numa
relacédo tensa e dinamica com o outro.

Tensa porque se faz pela aproximacdo do “eu” com um fora (ndo-eu) que
forca a pensar e, nesse tensionamento, uma brecha acontece para que o dialogo se
instaure no encontro eu/outro, abrindo "possibilidades de vivenciacdo e de
experimentacdo de relacdes eu/outro, de interpenetracdo de centros de valores,
numa busca de muatua compreensdo desses mundos arquitetbnicos” (AXT , 2011a,
p. 53).

E também uma relacéio dindmica porque é dialogica e implica no ir e vir de um
“eu” em direcdo ao “outro” e vice-versa. Onde um, do seu lugar de contemplagéo,
pelo seu excedente de visdo, pode dar acabamento ao outro, enquanto Contador de
historia, sempre provisério, num processo sem fim.

Assim, dialogismo e alteridade dizem de um modo de se relacionar com o
outro, de compartilhar experiéncias, conhecimentos e valores que se modificam,
pela interacdo dos sujeitos que falam, se comunicam, agem, sentem, perguntam,
compreendem e respondem. Nesse sentido, o dialogo € inesgotavel e movimenta a
construcdo do sentido e do conhecimento na pesquisa e nas relagbes com o0s
sujeitos, com a formacgéo e com a vida.

A relacdo dialégica “eu/outro”, Bakhtin desenvolve numa triplice relacdo
constitutiva do sujeito: o “eu-para-mim”, o “outro-para-mim” e 0 “eu-para-0-outro”.

O “eu-para-mim” se constitui pelo vivenciamento que o eu faz sobre si
proprio. A imagem que o “eu” tem de si mesmo: “eu existo em toda plenitude
emocional-volitiva [centros de valores], realizadora dessa afirmacdo e assumo a

obrigacédo de dizer esta palavra (...). Eu ocupo um lugar que ndo pode ser tomado
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por ninguém mais e que é impenetravel a qualquer outra pessoa” (BAKHTIN, 1993,
p. 58).
O “outro-para-mim” &, segundo Axt (2011a), um outro para o “eu” em duas

dimensoes:

(a) na medida em que o um da de encontro com um outro (ndo-eu), esta
contraposicdo o faz reconhecer-se como um eu — eu Unico em sua
unicidade no Ser — sendo que, neste sentido, este outro é sempre
constitutivo do eu, e reciprocamente, este outro se torna um existente a
partir de um eu que o percebe, a ele ndo sendo indiferente; (b) na medida
em que é a este outro, ndo-eu que a acao do um se dirige, a ele
respondendo responsavelmente.(AXT, 2011a, p.49)

Na relacdo (contador-para-corpo) ou (contador-para-pesquisador), refletindo
sobre o pensamento da autora, o pesquisador vai de encontro ao outro (o Contador)
e nesse movimento que desenha uma posicao frente a frente, o corpo (“eu”) se
reconhece corpo, Unico, justamente por encontrar-se com um outro “ndo-eu” (o
Contador).

Aqui, corpo se reconhece como corpo, assim como Contador se reconhece
como Contador, porque ao se encontrarem em sua unicidade, nesta contraposicao,
ndo se fazem indiferentes, percebem a presenca do outro, numa relacdo que nédo é
de oposicdo, mas de constitutividade, onde Contador é constitutivo do corpo e o
corpo é constitutivo do Contador.

Na continuidade desse movimento, ou numa segunda dimenséao, “eu” vai ao
encontro do outro, no sentido de responder de modo responsavel, acolhendo o
excedente de visdo que o outro |lhe ofereceu, produzindo em si um acabamento
provisaorio.

Em outras palavras, é ir na direcdo do outro para afirmar-se em sua
singularidade: “eu” um *“eu-para-mim”, Unico, singular, afirmativo, que ao mesmo
tempo: i) percebe e reconhece um “outro-para-mim”, enquanto um centro de valores
com o qual se encontra empaticamente, ora se solidarizando e se identificando, ora
entrando em relagéo de tensao; ii) se constitui na relagdo com o outro como eu/outro
hibrido na linguagem, singularizando-se em posi¢des enunciativas Unicas, Contador
de historias para outro, um “eu-para-o-outro”.

O “eu-para-0-outro” , é a imagem do “eu” devolvida pelo “outro”. E o “eu se

constituindo em outro para um outro agora eu”. (AXT, 2011a, p.49).

27



Eu/outro se completam mutuamente, numa relacdo dialégica, de
compartilhamento de pontos de vista, de encontro com a voz (vozes) do outro.

Eu/outro como relagdo constitutiva do sujeito, na perspectiva bakhtiniana, e
gue se processa na e pela linguagem, em interacdo com o outro.

Esse “eu” é um ser incompleto e sua busca pela completude é incessante. O
“eu” se constréi na alteridade, na sua relagdo com o “outro”, na sua eterna
necessidade do “outro”, aquele que é capaz de Ihe completar.

“Eu”, “evento unico do ser ” (Bakhtin, 1993), ocupa uma posi¢cado Unica e
singular no contexto de sua vida. Sua inércia diante do ato de escrever e de narrar
suas historias, seu desatino diante de suas impossibilidades séo ac¢des que afirmam
0 seu “lugar no Ser unico e irrepetivel”, (Bakhtin, 1993 p. 58). Um lugar que néo esta
acessivel, que ndo pode ser ocupado por ninguém mais.

Conforme Sampaio (2009, p.43), o conceito de evento do ser, Bakhtin
desenvolve postulando que ele (o ser) “esta presente em uma ‘consciéncia viva
como um evento [em processo]’, ‘em processo de real devir’, da mesma forma que
‘Uma consciéncia viva orienta-se e vive nele como em um evento [em processo]” .

“Eu" é o sujeito que age, que faz suas escolhas, que caminha, pensa, sente,
deseja, fala e faz tudo isso de um modo que nao pode ser feito por ninguém mais.
“Eu” é o sujeito “da responsabilidade ética pelo ato e da responsividade ética
[dirigida] aos outros sujeitos no ambito das praticas em que sao praticados os atos”
(SOBRAL, 2008 a, p.229).

“Eu” ndo tem alibi na existéncia, “ndo-alibi no ser ” (Bakhtin,1993), pois nao
pode ser liberado da responsabilidade sobre seus atos e, o que o torna responsavel
nao € o conteddo de uma obrigacdo, mas sua assinatura sob ela. Assim, ao assumir
um ato, 0 sujeito age eticamente e o faz por reconhecer sua posicdo singular e
irrepetivel na vida.

O Contador, sujeito da linguagem, também é o sujeito do ato ético, mas na
linguagem. O sujeito que narra suas historias, que enuncia e conta sobre o encontro
com o outro.

Segundo Ponzio (2009, p. 193):

0 outro que esta dentro do eu € o que produz, em um nivel linguistico, a
dialogizacdo interna da palavra, o que impede que seja palavra integral.
Paralelamente, em um nivel linguistico-estético, o outro produz a exotopia
da escritura (sua alteridade em relacdo a vida real, ao escritor, a
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‘contemporaneidade’, a esfera da literatura, ao texto interpretante); por
Ultimo, no plano moral, o outro produz a inquietude, a obsessdo, a
responsabilidade. (...) Aqui a responsabilidade é entendida no sentido de
colocar-se na condicéo ético-dialdgica de ter que responder.

O “outro” (o Contador) que se apresenta neste estudo, ndo é uma
representacédo, um efeito de pensamento do “eu”, uma fungdo da consciéncia. Ou
como nos lembra Gallo (2008, p. 02): “no ambito de uma filosofia da representacao,
como ¢ a filosofia cartesiana e toda a filosofia hegemoénica, desde suas origens até
nossos dias, o outro ndo passa de algo que eu mesmo crio, no pensamento. O outro
SOuU eu mesmo”.

O fato do “eu” ndo existir sem o “outro” ndo significa que a tensdo que
acontece no encontro entre ambos produza um apagamento do “eu”, pois para o
“eu” se reconhecer em sua singularidade precisa do outro se contrapondo como
nao-eu, o que é diferente de ser possuido, aprisionado pelo outro. Portanto, o “outro”
de que estamos tratando também néo é o outro, conforme Gallo, da fenomenologia
de Sartre, “onde a consciéncia descobre-se a si mesma olhando o outro; descobre-
se presa do outro, descobre-se objetivada pelo outro” (GALLO, 2008, p. 03).

Assim, o outro, na relacdo eu/outro, tanto é todo o outro ndo-eu, mais
genericamente, quanto pode ser também o Contador nesta particular relagdo que
estamos discutindo: o outro de si, 0 outro do eu, o outro do outro.

O “outro” que estamos investindo nesse trabalho é o “outro” que queremos
compreender melhor, perseguir seus passos, acompanhar seus movimentos, suas
narrativas. Nosso exercicio comeca pelo outro/Contador, que é apenas um dos
muitos outros que constituem o “eu”

O Contador é o ser da exotopia, 0 que realiza um movimento de afastamento
para operar com um coletivo, do mesmo modo como faz em relagdo a si mesmo,
empaticamente, num gesto de amorosidade, como fonte de um ato ético na relagcéo
eu/outro.

Axt (2011a, p. 52) diz que o ato ético da empatia € a "chave ofertada
generosamente por Bakhtin para que o um [eu] tenha acesso ao lugar do outro” No
entanto, o "eu" ndo pode ocupar o lugar do "outro”, ndo pode com ele se confundir,
pois uma identificacdo empatica plena provocaria ao "eu" a perda de seu proprio

lugar.
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O "eu" voltar ao seu lugar, tendo vivenciado o outro (momento da
compenetracdo), afastar-se do centro de valores outro, retornando ao centro de
valores proprio, temos um movimento exotopico, "com poténcia para produzir um ato
estético de acabamento desse outro” (Axt, 2011a, p.52), pois afastado desse lugar
de vivenciamento do outro, € possivel contempla-lo com cuidado, com amorosidade,
onde "eu", com o0 seu excedente de visao, pode dar uma acabamento provisorio ao
"outro”.

Na articulagdo eu/outro/Contador encontramos as dimensdes de Etico e
Estético dando sustentacdo ao sujeito em suas relacdes tecidas, tanto por empatia,
quanto pelo excedente de visdo, o ultimo, fruto de uma posicao exotépica assumida.
Etico e estético configuram uma arquitetdnica que diz deste todo que é o sujeito, ao
mesmo tempo ético, agindo responsavel e reponsivamente, e estético,
contemplando seu agora objeto estético.

Vejamos: se a empatia esta relacionada ao ato ético na relagdo eu-outro, a
exotopia (o afastamento desta vivenciacdo do horizonte do outro), € o movimento
para uma tomada de posicdo que produz um acabamento estético (provisoério), do
outro, onde este afastamento € possibilidade de perceber um todo provisério e assim
poder responder a esse todo.

E no curso do que diz Axt (2011a, p. 53):

O ato estético como um efeito em tempo simultdneo do ato ético em sua
in(ter)vencdo no Ser-evento, contrapfe o um e o outro, mas agora numa
tentativa de objetivacao dessa relacdo, transformando-a em objeto estético

de valoracdo de um existente, de compreensdo valorativa de uma
arquiteténica.

Nessa relacdo, o Contador, enquanto eu afastado de si, pode dar um
acabamento estético ao “eu”; o “eu” olhando-se com os olhos do Contador (que viu 0
gue viu pela sua amorosidade empatica), percebeu seu enredamento e quando
retornou a sua posi¢ao, viu-se na iminéncia de agir, percebeu-se responsavel, “sem
alibi na existéncia”, sem condicbes de evadir-se da sua responsabilidade sobre os
seus atos.

Ato ético e ato estético que se realizam num movimento relacional do “eu”
com o “outro”; do sujeito do agir, sentir, com o seu “eu/outro”, sujeito do linguajear,

do contar; do pesquisador com o seu “eu/outro” formador no seu campo empirico e
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também com o outro professor, participante da formacdo, do professor com seu
“eu/outro” docente e também o outro crianca/aluno na sala de aula.
Uma arquitetdnica do ato ético e ato estético:

dois sentidos de um mesmo movimento, duas faces de uma mesma
interface relacional do um com o outro... (..) Neste sentido, uma
arquitetbnica do ato é profundamente “ética e estética’ em sua prépria
‘natureza. Se ‘ética (ethos)’ tem um sentido de ‘morada’ — a morada do ato
na relacdo ‘eu-outro’, ou a morada do ato no movimento empatico de busca
intensiva do lugar do outro; neste caso, ‘estética’ poderia, para nés, num
jogo de palavras que também remetesse a arquitetbnica do ato, ser
apreendida como ‘(est)ética: est/ex, movimento para fora do lugar’ da ética.
Em outras palavras, (est)ética poderia ser apreendida como aquele

distanciar-se, mediante um movimento de ‘exotopia’, para fora do lugar
(ético) da relacéo ‘eu-outro’ (AXT, 2011a, p. 52).

Enfim, ato ético e estético da relagdo do pesquisador/Contador com as
narrativas desta tese, do viver, do habitar, na relagdo com o ser habitado pelo outro,
constituindo no/com o coletivo modos de (est)etizar o vivido na formacéo.

Da posicdo em que esta, no contexto em que vive a sua vida e habita seus
sonhos, sé eu/outro/Contador consegue ver o que vé. SO ele costura, narra e conta
suas histérias do modo como vé. O que o Contador viu, o “eu” acolheu, pois do
estranhamento, conseguiu um afastamento do campo.

E se "eu" (pesquisador) parecia perdido, aflito, angustiado, se ficou enredado
entre tantos fios que tinha em suas maos para tecer e cumprir seu destino, nao tera
sido em véo seu esforgo, pois terd visto outras paisagens, ouvido e vivido outras
histérias. E o que ha de melhor: por ter encontrado tantas passagens e tantos
desvios, tera trilhado e exercitado seu préprio caminho do aprender, (est)etizando-o,
a medida que pela linguagem escrita Ihe é dado afastar-se.

Este € o movimento de ir e vir. De ir até o outro, demorar um pouquinho para
ouvi-lo e retornar a si mesmo, dando um acabamento provisério ao que viu e ouviu
em sua demora.

O Contador entdo sintetiza a atividade estética, entendendo que este
movimento de ir até o outro € o momento da compenetragdo, € o demorar no outro,
Ou seja, ele exercita vivenciar 0 que outro vivencia, exercita colocar-se em seu lugar
como se pudesse coincidir com ele. Desafia-se a vislumbrar o horizonte do outro,
mas ndo pode permanecer no lugar do outro. Este demorar no outro deve ser

seguido de um retorno a si mesmo , ao seu lugar fora do outro, s6 deste lugar o que
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o Contador experimentou pode ser assimilado em termos éticos, cognitivos ou
estéticos. E nesse retorno que tem inicio a atividade estética.
No entanto, ha um detalhe fundamental que Bakhtin alerta e o Contador nao
pode descuidar ou ndo perceber:
os elementos de compenetracdo [ético] e acabamento [estético] ndo se
sucedem cronologicamente; insistimos na diferenciacdo de sentidos entre

eles, embora eles estejam intimamente entrelacados e se fundem no
vivenciamento ativo. (BAKHTIN, 2010a, p. 25).

Depois de ter passado por esta experiéncia, certamente, “eu/outro” ja ndo sao
mais 0s mesmos!

E o fato ocorrido, do “eu” afastado de si enquanto Contador? Foi um estranho
acontecimento?

Para o “eu”, enquanto sujeito da linguagem, sim. Mas, foi algo extremamente
significativo e que o ajudou a ver a vida de outro modo. Quanto ao fato em si, nédo
houve mistério algum, nada parecido com projecéo da consciéncia, experiéncia fora-
do-corpo ou viagem astral. O que “eu” passou por ter dialogado com o Contador, foi
um intenso momento de pensar-experimentar 0 encontro com a vida, com o coletivo,
com a teoria, com 0 outro e muitos outros que o habitam.

Assim, o Contador se insere nesta tese como um modo de exercitar a
exotopia, o afastamento de si e do outro, para perceber o fendbmeno (est)ético das
relacbes dialogicas tecidas num espaco de formacdo docente, em servico,
constituido a partir de um projeto especifico de pesquisa-formacéao.

Nesse encontro com 0s sujeitos em interacdo, Contador busca compreender
como estas vozes narram/contam/enunciam seu proprio processo de
formacdo. Como narram o ser professor ao viver e ex  perimentar a sala de aula,
a escola, a formacgédo, a gestdo, o encontro com a un iversidade e com 0s
pesquisadores.

As interlocucbes tedricas desta tese privilegiam os estudos de Mikhail
Bakhtin, no percurso da construcdo de uma relacéo dialogica, alteritaria, aberta ao
outro, sujeitos e contextos pesquisados, na dimensao de um agir ético-politico e
estético, encontrando, em narrativas das histérias vividas, nos espacos de formacao
docente, um modo de produzir sentidos as situa¢gfes experimentadas.

O interesse do Contador/pesquisador, nas ideias de Bakhtin recorta conceitos

fundamentais para entender os sentidos que séo produzidos nas relacfes entre 0s
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sujeitos e destes com a formacgao continuada, num processo que nasce da e na
relacdo entre enunciados, marcada pela alteridade.

O Contador conta que percorrer a obra de Bakhtin € sempre um desafio, pois
ao mesmo tempo em que lhe invade pela seducéo, pelo desejo de adentrar seu
pensamento e transitar por seus mistérios e ambivaléncias, também lhe exige um
exaustivo exercicio de compreensao, marcado pela dificuldade da leitura de um
texto que ndo se apresenta fechado, acabado, determinado.

Na obra deste autor ndo ha uma verdade a ser descoberta e acatada. Isso
porque, também ndo ha um Bakhtin encerrado em ideias conclusivas, definitivas.
Segundo Clark e Holquist (2008, p. 32), “Bakhtin era um ferrenho opositor dos
canones, e pretender que alguma versdo de sua pessoa seja a correta significaria
estreitar numa camisa de forca o fildsofo da variedade, monologizar o cantor da
polifonia”.

Em seus estudos, h& sim, transito, fluxo, caminhos que bifurcam a partir do
contexto histérico e social em que as ac¢des humanas vao acontecendo, nos
cenarios do cotidiano, inundadas pela palavra, pois para ele, entender o fendbmeno
da linguagem humana , encaminha para o exercicio de uma lingua em uso, falada
nas casas, nas ruas, na escola, na igreja, no mundo da vida.

A palavra, no pensamento bakhtiniano, é considerada viva, vinculada a
realidade, integrante de um processo de interagcdo entre um falante e um

interlocutor, prenhe de acentos e entoacdes ideologicas:

na realidade, toda palavra comporta duas faces. Ela € determinada tanto
pelo fato de que procede de alguém, como pelo fato de que se dirige para
alguém. Ela constitui justamente o produto da interacdo do locutor e do
ouvinte. Toda palavra serve de expressdo de um em relacdo ao outro.
Através da palavra, defino-me em relagdo ao outro, isto €, em Ultima
andlise, em relacdo a coletividade. [...] A palavra é o territrio comum do
locutor e do interlocutor (BAKHTIN, 1997, p.113).

Nessa perspectiva, a palavra é sempre dirigida socialmente. E dita, expressa,
falada, enunciada num processo de interacdo na realidade viva. E com isso, esta
sempre em didlogo com a palavra do outro. O didlogo € uma das formas da
interacéo verbal, mas pode-se compreendé-lo “ndo apenas como a comunicagao em
voz alta, de pessoas colocadas face a face, mas toda a comunicagao verbal, de
qualquer tipo que seja” (BAKHTIN, 1997, p. 123).

33



A concepcdo de linguagem e de discurso proposta por Bakhtin é
essencialmente ativa, pois esta imbricada as situagfes reais da vida e as acoes
concretas do homem.

No ambito dessa concepcdo ativa, que compreende a natureza dos atos
humanos destaca-se o dialogismo , centro do empreendimento bakhtiniano, que
conforme Sobral (2006, p. 72):

€ a idéia-mestra segundo a qual toda “voz” (todo ato) envolve a relagao com
varias vozes (atos), dado que nenhum sujeito falante é a fonte da
linguagem/do discurso, ainda que seja o centro de suas enunciacdes, do

mesmo modo como nenhum agente humano € a fonte de seus atos, ainda
gue seja o centro destes e por eles tenha de responsabilizar-se.

Segundo Fiorin (2003), as relacfes dialdgicas na concepc¢éo bakhtiniana ndo
se circunscrevem ao quadro estreito do dialogo face a face, pois “existe uma
dialogizacéo interna da palavra, que € perpassada sempre pela palavra do outro, é
sempre e inevitavelmente também a palavra do outro” (FIORIN, 2003, p.22).

O autor diz ainda, com base em Bakhtin, que quando falamos o0 que esta em
jogo no discurso sdo posicdes de sujeitos sociais, sdo perspectivas em torno de uma
realidade, sdo centros de valor, por isso ndo € possivel tomar o dialogismo em
termos de relacdes légicas ou semanticas, mas sim como um modo de
funcionamento da linguagem e se revela na “bivocalidade, na polifonia, no discurso
direto, indireto e indireto livre, etc”’( FIORIN, 2003, p. 23).

O dialogismo marca a natureza contextual da interacdo, considerando as
condicbes de producdo (os aspectos sociais, culturais e histéricos) nas quais as
interacdes se realizam, onde toda enunciacdo € um ato responsivo/reponsavel ,
ou seja, a0 mesmo tempo em que O sujeito € responsavel pela enunciagéo, ele
também enuncia em resposta aos enunciados que o antecederam.

Neste caso, 0 sujeito (ouvinte), ao compreender o enunciado do outro, ocupa
uma posicao responsiva em relacdo a ele, prepara-se para concordar, discordar,
complementar ou simplesmente colocar-se numa compreensao responsiva
silenciosa, mas de qualquer forma sempre estara na posi¢ao de dar uma resposta.

Quanto a isso Bakhtin (2010a, p. 271), diz:

toda compreenséo da fala viva, do enunciado vivo é de natureza ativamente
responsiva (embora o grau desse ativismo seja bastante diverso); toda

compreensdo é prenhe de resposta, e nessa ou naquela forma a gera
obrigatoriamente: o ouvinte se torna falante. A compreensdo passiva do
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significado do discurso ouvido é apenas um momento abstrato da
compreensdo ativamente responsiva real e plena, que se atualiza na
subsequiente resposta em voz real alta.

As relacdes dialogicas, portanto, ndo nos encaminham para a ideia de um
movimento de conciliagdo entre os sujeitos, primando pela solucdo de conflitos,
buscando o consenso, o0 acordo, tendo em vista a promocdo de relacbes
harmoniosas.

Na verdade, as relacGes dialdgicas podem ser polémicas, de aceitacdo, de
recusa, de entendimento, de desentendimento, de conciliacdo, de luta etc, pois
conforme situa Fiorin (2008, p. 25), “a relacdo contratual com um enunciado, a
adeséao a ele, a aceitacdo de seu conteudo fazem-se no ponto de tensdo dessa voz
com outras vozes sociais”.

Este contexto de uma compreensao ativa responsiva, pronta a inserir-se na
corrente dialdgica, introduzindo um novo ponto de vista a respeito do que o0 outro vé,
explicita, para o pesquisador, enquanto interlocutor responsivo nos encontros de
formacao, tanto quanto no encontro com a escrita, enquanto Contador, o lugar da
"memoria exotdpica, estética” de que fala Amorim (2009)%*, é no contexto das
relacbes dialdgicas, enquanto resposta escrita/fotografada/flmada em diarios de
anotacoes, fotos e videos que se exercita a memaria estética em pequenos ensaios.
E € no plano da escrita da tese, num tempo expandido desde o plano dos encontros
de formagéo, que uma compreenséao silenciosa de maior duragao se atualiza plena e
real enquanto memodria exotdpica, estética, dando curso a corrente dialégica
instaurada na formacéo-pesquisa.

Por este viés, a escrita guiada pelo processo exotopico relanca o plano dos
encontros de formacédo na dialogia das relagbes segundo uma perspectiva estético-
contemplativa.

A contemplacédo, como lembra Bakhtin (1993), institui um ponto de vista, um
acabamento provisorio, a partir de um plano valorativo dado pelo contemplador,
numa acao responsavel.

Este processo constituido na linguagem produz o que se entende por

enunciacao. O Contador enuncia!

Segundo Amorim (2009, p. 9) “a memdria exotopica se produz quando ndo compreendo mais,
quando ndo me identifico mais com o ponto de vista do outro e introduzo meu ponto de vista, aquilo
que vejo do que o outro vé”.
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Como a enunciacdo € de natureza social, precisamos entendé-la de modo
contextualizado, onde sujeito e linguagem tém existéncia historica e social, e cada
“enunciado é um elo na corrente complexamente organizada de outros enunciados”
(Bakhtin, 2010a, p. 272). Cada enunciado, porque inserido em seu contexto, no
processo de enunciacdo, reporta-se a outros enunciados previamente produzidos e,
por sua vez, dara origem a um novo enunciado.

Sendo assim o “enunciado € um elo na cadeia da comunicacao discursiva e
nao pode ser separado dos elos precedentes que o determinam tanto de fora quanto
de dentro, gerando nele atitudes responsivas diretas e ressonancias dialégicas”.
(BAKHTIN, 2010a, p.300).

No entanto, o enunciado ndo esta vinculado somente aos elos que o
antecedem, mas também aos que o sucedem, pois 0 enunciado se constroi em
decorréncia dos atos responsivos pelos quais e para os quais € criado.

O Contador néo s6 enuncia, mas anuncia!

E desse processo de interacdo entre os sujeitos, da producdo de seus
enunciados que se constituem as narrativas do Contador para este estudo. Trata-se
de um modo de narrar a experiéncia vivida, numa perspectiva dialdgica, de
acabamento estético provisério, onde pesquisa e formacédo se fazem em movimento,
percorrendo os caminhos que se abrem, se fecham e se bifurcam em possibilidades
a tecerem um lugar de encontro, em que as multiplas vozes se instauram
desenhando e tensionando os contornos de um espaco de formacéao.

Entdo, o Contador constréi o seu caminho narrando histérias. Contando o que
viveu e aprendeu no encontro com 0s parceiros deste caminhar, cuidando para que
as suas narrativas possam se inserir no dizer académico (enquanto pesquisa-
formacdo, enquanto escrita de uma tese) porque sdo narrativas de um processo de
formacdo docente vivido no coletivo, se desenrolando na luta entre forgas
centripetas , que tendem a uma centralizagdo, unificagdo, e entre forcas
centrifugas , que tentam descentralizar, escapar das imposi¢cOes, das verdades
totalizantes.

Bakhtin (2010c) aponta para a existéncia de forcas (sociais, histéricas,
culturais) que incidem sobre a linguagem: “cada enunciagéo concreta do sujeito do

discurso constitui 0 ponto de aplicacdo seja das forcas centripetas, como das
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centrifugas. Os processos de centralizagcdo e descentralizacdo, de unificacdo e
desunificagdo cruzam-se nesta enunciacao (...)” (BAKHTIN, 2010c, p. 82).

Por este viés, o Contador entende como forcas centripetas as forcas que
tecem os enunciados, o dizer pedagdgico sobre a formacéao, refletindo um saber ja
legitimado, tendendo a estabilidade. E, como forcas centrifugas as forcas que
provocam aberturas para que esses enunciados, esse dizer pedagdgico, possa se
reinscrever de outro modo, possibilitando a dispersdao dos sentidos, produzindo
novos (outros) dizeres.

Assim, narrar/contar (enunciar) implica adentrar um jogo de forgas. Forcas
que funcionam num movimento continuo e coexistente, de estabilizar e
desestabilizar, unificar e tornar homogéneo, estratificar e tornar heterogéneo.

Nessa arena de forcas, as narrativas do Contador, tecidas pela atividade
estética, de contemplacdo ativa e compreensdo criadora, buscam dar visibilidade
aos sentidos possiveis que perpassam as experimentacdes vividas nas relacdes
com o outro.

Experimentacfes que dizem de um percurso de acbes que sdo gestadas,
inventadas, disparadas no préprio contexto dos espacgos de formacgédo. Decorrem de
uma escuta sensivel aos modos de dizer, ver, operar de um coletivo, dando voz aos
sujeitos, convocando-0s a parceria.

Mas como acontece o0 encontro entre 0s sujeitos num espaco de formacgao?
Que relacdes tecem com este espaco? Como o outro € acolhido? Como o caminho
vai se fazendo nas experimentacdes vividas?

Resgatar o caminho percorrido, seus atalhos e desvios, adentrar este tempo
vivido, experimentado para atualiza-lo a partir das narrativas do Contador, implica
em convocar a memoria para operar nestas narrativas. Mas ndo uma memoria-
recipiente cuja funcdo € a de guardar os fatos passados para serem reconstituidos.

A memoria que tece as histérias € aquela que deixa suas marcas pelos
sentidos produzidos na experimentacdo , ou como nos conta Calvino (2010) em sua

obra Palomar®:

% palomar é o nome de um famoso observatério astrondmico localizado no Condado de San Diego
Califérnia, onde se encontra o telescdpio Hale, um refletor com uma abertura de 200 polegadas que
se revelou fundamental para a pesquisa cosmoldgica. E também o nome do protagonista da obra de
Italo Calvino, Palomar. Este personagem funciona como se fosse um telescépio s6 que voltado para a
observacdo das sutilezas do cotidiano e ndo para a ampliddo do espac¢o, 0 que muito orientou o
Contador desta tese a compreender o sentido de ser tocado pela experiéncia, de que todo contelido
pode ser experimentado e passivel de ser interrogado, problematizado, pensado.
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A queijaria apresenta-se a Palomar como uma enciclopédia a um
autodidata; poderia memorizar todos os nomes, tentar uma classificagdo,
segundo as formas — sabonete, cilindro, cdpula, bola -, segundo a
consisténcia — seco, pastoso, cremoso, estriado, compacto -, segundo 0s
materiais estranhos que entram na preparacdo da crosta ou da massa —
uva, passa, pimenta, nozes, gergelim, ervas, bolores -, mas isso ndo se
aproximaria em nada do verdadeiro conhecimento que estd na
experimentacdo dos sabores, feita de memodria e imaginacdo ao mesmo
tempo, e somente com base nesta se poderia estabelecer uma escala de
gostos e preferéncias, curiosidades e exclusées (CALVINO, 2010, p. 67-68).

Palomar ndo apenas passou pela queijaria, mas se envolveu e foi envolvido
pelo encontro com as formas, cheiros, temperos e cores dos queijos. Um encontro
que de fato acontece em Palomar e que se desdobra numa experiéncia impar,
singular porque suas escolhas de queijo ndo se processaram pelo “relacionamento
fisico direto entre 0 homem e o queijo” (CALVINO, 2010, p. 67). O que também seria
uma experiéncia, que passaria pelos sentidos, pelo corpo, através do paladar. Mas o
que de fato desencadeou uma experiéncia formadora foi o fato de Palomar ser
convocado a saborear os queijos com a imaginagcdo, compondo possibilidades pelo
mergulho na histéria, tipos, formas, processos de cada queijo, estabelecendo uma
relacdo mais complexa. Sendo assim, 0s queijos encontraram Palomar e Palomar
encontrou-se com 0s queijos.

A ideia de encontro nao diz apenas de um contato, de uma aproximagao de
um sujeito com o objeto ou entre sujeitos, mas é o novo, o diferente, o que traz
tensionamento para a experimentacdo e que forca a pensar, a criar, a engendrar
novos acontecimentos.

Nesse sentido, Deleuze (2002) diz que o conceito de encontro de corpos com
base em Espinosa vincula-se ao conceito de afecto. Entdo, afectos sao produzidos
do encontro de Palomar com os queijos e 0 modo como ele é afetado pelo encontro
pode produzir dois tipos de efeitos: alegres ou tristes. Um encontro alegre
potencializa os corpos. Um encontro triste produziria o efeito de despontencializar os
corpos.

Sendo assim, Palomar em seu encontro alegre com 0s queijos descobriu que:
por tras de cada queijo hd um pasto de um verde distinto sob um céu
distinto: prados incrustados como sal que as marés da Normandia
depositam todas as tardes; prados perfumados de aromas ao sol ventoso
da Provengca; ha rebanhos distintos com suas estabulagbes e
transumancias; ha segredos de elaboracdo transmitidos por séculos e
séculos. Esta loja € um museu: o senhor Palomar ao visita-la sente, como
no Louvre, em cada objeto exposto a presenca da civilizacdo que lhe deu

forma e dele toma forma. (CALVINO, 2010, p. 67-68).
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Nesse encantamento produzido pela experimentacéo, Palomar faz anotacdes
em um bloguinho para que possa retomar as imagens e afeccdes a memoria,
engquanto aguarda na fila para ser atendido, idealizando um pedido saboroso e bem
elaborado. Porém, ao ser interpelado pela balconista e diante dos olhares
apressados e impacientes dos outros clientes, seu pedido lhe escapa da memoria,
"gagueja, recai no que ha de mais ébvio, mais banal, mais divulgado, como se o0s
automatismos da civilizacdo de massa esperassem apenas aguele seu momento de
incerteza para reencerra-lo em seu poder.” (CALVINO, 2010, p.69).

No encontro com 0s queijos Palomar potencializa a experiéncia, trazendo
para a vida conhecimento, novos desejos, outro encantamento para o simples ato
que seria o de comprar um queijo qualquer como alimento. No entanto, o encontro
com o outro na imediatez do momento, na diferenca de olhar sobre 0 mesmo objeto,
se traduz num encontro triste, pois Palomar se sente desmobilizado, neutralizado
para a acdo que almejava fazer. Os olhares de repreensao dos outros fazem os
caminhos inscritos na memodria esvanecerem-se, tendendo para o 6bvio, o
corrigueiro, o sentido estabilizado, normatizado.

A narrativa de Calvino faz o Contador pensar sobre as experimentacoes
vividas na formacéao, lembrando que estas se constituem formadoras quando nao se
encerram num tempo imediato, num dado momento, mas se potencializam & medida
que podem ser retomadas, contadas, recuperadas na memoaria para se atualizarem
e com isso, se reconfigurarem, ressoarem em outras acoes, experimentagoes.

E importante também considerar que os encontros, sejam eles alegres ou
tristes, sdo fontes essenciais de analise para que possamos compreender e resistir
ao empobrecimento da experiéncia que nos assola e, deste movimento de
compreensao, perpassado por inumeros tensionamentos, abrir possibilidades de
criagdo, de enfrentamento das forcas que nos conduzem a homogeneizacao do agir,
sentir, pensar, viver.

Palomar pode n&o ter conseguido implementar seu desejo, realizar seu
pedido com base naquele espectro de possibilidades que ele descobriu ao se abrir
para experiéncia, ou nas palavras de Larrosa (2002), "ao ser tocado pela
experiéncia”, mas certamente ao retomar o acontecimento vivido, colhido na

memoria, seja narrando, contando oralmente ou por escrito, ou até mesmo
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pensando sobre ele, Palomar conseguira reinventar esse instante para reescrevé-lo
e inscrevé-lo em outros modos de dizer, ver, agir e sentir, atualizando sentidos.
Buscar a memoria , nesse processo, € tomar distanciamento, é poder narrar
uma experiéncia vivida a partir de outra posicao.
Conforme Amorim (2009), a questdo da memdria, esta presente na obra de
Bakhtin associada ao conceito de exotopia:
A memoria exotopica € a memoéria que se produz depois da compreenséo,
isto €, na segunda etapa do processo de apreensdo do outro. Podemos
mesmo dizer que a memoéria exotopica se produz quando ndao compreendo
mais, quando ndo me identifico mais com o ponto de vista do outro e

introduzo meu ponto de vista, aquilo que vejo do que o outro vé. (AMORIM,
2009, p. 9).

bY

Bakhtin, ao falar de memoaria, vai referir-se a meméria exotdpica como a
memoria estética, ou seja,

o homem tem uma necessidade estética absoluta do outro, do seu ativismo

gue vé, lembra-se, retne e unifica, que é o Unico capaz de criar para ele

uma personalidade externamente acabada; tal personalidade ndo existe se

0 outro ndo a cria; a memoria estética é produtiva, cria pela primeira vez o
homem exterior em um novo plano da existéncia. (BAKHTIN, 2010a, p.33).

A memdria estética € que vai dar forma e acabamento ao outro e, por
isso, Bakhtin( 2010a) ainda vai nomea-la de memdria de passado e de futuro. Isto
quer dizer que, por serem complementares, podemos entender que ao enunciarmos
resgatamos o0s valores ja estabelecidos (memodria de passado), mas ao nos
referirmos a estes valores ou significagcbes, reinventamos o sentido (meméria de
futuro), porque ha o tom, a expressao e 0 modo como o que se deseja dizer é dito.

A memoria de passado tem a ver com a estética, com a constituicdo do
sujeito em sua historicidade. Sao as experiéncias, enunciados, discursos e valores
gue nos constituem, ja a memoaria de futuro esta relacionada com a reviséo e a
reapresentacdo dos valores, entendendo que o sujeito ndo esta completo, esta
inacabado e vai se construindo pelas suas movimentacdes, enunciagdes, pois tudo o

126

gue fala (enuncia), afeta a si e ao outro, tudo que “enuncia, anuncia”™” em devir,

criagao.

% Conforme Axt (2011b), o passado ao atualizar-se como “lembranca-imagem” no momento presente,
traz o “sentido-contetido da lembrancga”, para compor com este presente da “a¢do-percepg¢ao-imagem
e os sentidos-sensac¢fes a ele aderidos, novos sentidos embalando um agir, um enunciar (anunciar-
para-fora), um ser-em-processo-de-ser, um sujeito... sujeito histérico com poténcia de agir e de
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Na roda da pesquisa-formacdo, o Contador narra sobre o vivido e
experimentado no encontro com 0sS sujeitos num espaco de formacdo docente
(memoéria do passado). Ao narrar suas histérias, como experiéncia estética,
produzindo novas relacbes, colocando o vivido, experimentado em uma outra,
possivel escritura, 0 Contador vai atualizando sentidos, tecendo uma interpretacao
gue ndo apenas descreve e constata, mas se inscreve em narrativas perpassadas
pelas vozes coletivas (memoaria de futuro).

Narrar como experiéncia estética, produzindo um acabamento as
experimentagbes vividas no campo de pesquisa, no movimento de uma
compreensao responsiva e criadora.

O Contador como sujeito pesquisador, se inscreve no dizer desta tese,
envolto pelo processo de se constituir como pesquisador/Contador ao mesmo tempo
em que produz conhecimentos e percorre seu caminho na relagéo ética com o outro,
no desafio do exercicio da alteridade .

Segundo Amorim (2004) é em torno da questdo da alteridade que se produz

boa parte do trabalho do pesquisador, tendo em vista que:

0 outro € a0 mesmo tempo aquele que quero encontrar e aquele cuja
impossibilidade de encontro integra o proprio principio da pesquisa. Sem o
reconhecimento da alteridade ndo ha objeto de pesquisa e isto faz com que
toda atividade de compreensdo e de dialogo se construa sempre na
referéncia aos limites dessa tentativa. E exatamente ali onde a
impossibilidade de dialogo é reconhecida, ali onde se admite que havera
sempre uma perda de sentido na comunicagdo que se constréi um objeto e
gue um conhecimento sobre o humano pode se dar. (AMORIM, 2004, p.28-
9).

Pesquisar é, portanto, no entender do Contador/pesquisador, um processo
dialégico, onde pesquisa e pesquisador se constituem no fluxo do viver e
experimentar o campo de pesquisa, a escrita da tese, num processo continuo e
singular de narrar esse vivido e experimentado visando o encontro com 0 outro,
“cobrando do outro que ele seja o outro de mim” (MIOTELO, 2011, p. 51), o outro
marcado pelo didlogo com muitas vozes. Vozes que constituem 0s sujeitos em
interlocucéo, vozes dos autores e tedricos que perpassam as narrativas da formacao

e da pesquisa, entrelagcando-se com as vozes da cultura e do mundo da vida.

e/anunciar , sujeito de linguagem, instalado desde sempre no sentido prolongando-se em sentido
virtual no passado, mas instaurando-se como sentido atual embora fugaz neste presente aqui-
agora..."(p.106 — grifo nosso).
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Os sujeitos que estdo em interacdo sdo sujeitos ativos, responsaveis pelo que
fazem, pois segundo Sobral (2005, p. 22), a concepc¢ao de sujeito , em Bakhtin, diz
de um sujeito que “sendo um eu para-si, condicdo de formacdo da identidade
subjetiva, € também um eu para-o-outro, condicdo de insercdo dessa identidade no
plano relacional responsavel/responsivo, que Ihe da sentido”.

O sujeito ndo é apenas um ser biolégico ou empirico, mas um sujeito
constituido nas situacdes sociais e historicas concretas, incluindo a linguagem, um
ser que da respostas as demandas impostas pela realidade objetiva, escapando a
um condicionamento permanente, pois é capaz de escolhas, de intervir na realidade,
de se constituir na interagdo com outros sujeitos e produzir sentidos.

O ato responsavel do fazer cientifico-filoséfico, no experimentar e viver (n)a
formacdo com os professores, no experimentar e viver (n)a escrita desta tese, de ao
mesmo tempo se deixar ser escrito e inscrito pelos fluxos e intensidades da vida,
constitui-se de dimensodes dialdgicas.

Assim, operar a pesquisa hum movimento dialégico decorre em assumir um
modo de investigacdo e de analise, bem como um modo de interagir com 0 outro e
com o campo empirico, que busque uma “compreenséo criadora ”

Esta expressdo, conforme Morson e Emerson (2008), Bakhtin define em
“Resposta a uma Indagacéo do Departamento Editorial da Novyi Mir” (1970), quando
questionado sobre os estudos literarios e culturais contemporaneos na RuUssia,
alegando haver pouca ousadia na maneira de investiga-los e propde que se proceda

dialogicamente:

a compreensao criadora ndo renuncia a si mesma, ao seu lugar no tempo, a
sua prépria cultura; e de nada se esquece. Para compreender, é
imensamente importante que a pessoa que compreende esteja localizada
fora do objeto de sua compreensado criadora — no tempo, no espago, na
cultura. Pois nao se pode sequer ver realmente o seu préprio exterior e
compreendé-lo como um todo, e nenhum espelho ou fotografia pode ajudar;
nosso exterior real s6 pode ser visto e compreendido pelos outros, porque
estdo localizados fora de nés no espaco e porque sdo outros (BAKHTIN,
apud MORSON E EMERSON, 2008, p. 73).

A possibilidade do diadlogo, segundo os autores, € criada pela exterioridade
(posicéo exotdpica), porque nos permite ver no outro 0 que ndo vemos em nos e o0
outro vé em nos o que ndo pode ver em si mesmo. Nesse movimento o dialogo gera

potenciais de enriqguecimento entre sujeitos e entre enunciados, desde que nao

ocorra a perda da propria posicédo, na tentativa de uma fusdo de pontos de vista,
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decorrendo na “falsa tendéncia a reduzir tudo a uma consciéncia Unica, a dissolver
nela a consciéncia do outro”. (MORSON E EMERSON, 2008, p. 74).

Para Bakhtin (2010a), o conhecimento produzido na area das ciéncias
humanas envolve uma compreensdo respondente, que se da pela tensao
permanente entre 0 eu e o0 outro. Mas n&do podemos entendé-la como uma
transferéncia da linguagem do outro para a minha linguagem. A compreensao pode
e deve ser melhor, afirma o autor: “a criagdo poderosa e profunda em muitos
aspectos é inconsciente e polissémica. Na compreensdo ela é completada pela
consciéncia e [é dessa maneira que] descobre-se a diversidade dos seus sentidos.
Assim, a compreensao completa o texto: ela € ativa e criadora”. (BAKHTIN 2010a,
p.378).

Por este viés, o Contador olha para as relagbes tecidas num espaco de
formacao entre os sujeitos e as relacdes dos sujeitos com a constituicdo deste
espaco, envolvendo uma compreenséo dos temas em pauta e do que se produz na
interacdo, a partir do confronto de ideias, das indagacfes, das apreciacdes, das
negociacbes dos sentidos possiveis, buscando na parceria, na intensidade do
encontro com o coletivo, a possibilidade de acolher linhas de criagdo. Esse processo
interlocutivo em que ocorre uma compreensao responsiva, respondente ou criadora,
ndo pode estar separado de um julgamento de valor, pois S&0 processos
simultaneos de um ato Unico, diz Bakhtin:

0 sujeito da compreensdo ndo pode excluir a possibilidade de mudanca e
até de rendncia aos seus pontos de vista e posicfes ja prontos. No ato de
compreensao desenvolve-se uma luta cujo resultado é a mudanca muatua e
o enriguecimento. [...] A concordancia-discordancia ativa (quando nao
resolvida dogmaticamente de antemdo) estimula e aprofunda a
compreensdo, torna a palavra do outro mais elastica e mais pessoal, ndo
admite dissolugdo mutua e mescla. Separacdo precisa de duas

consciéncias, da sua contraposicdo e da sua inter-relagdo. (BAKHTIN
2010a, p.378)

Na esteira deste pensamento, o Contador/pesquisador compreende duas
questdes: a primeira, que o Contador ao distanciar-se exotopicamente de seu “eu” e
constituir-se na linguagem como um duplo (mas ndo o0 mesmo), constitui-se como
um hibrido “eu/outro”, capaz de, no campo das virtualidades, contemplar o seu eu
empirico esteticamente, dando-lhe um acabamento exterior, como se fora outro,
assim assumindo afirmativamente a implicacdo do eu-pesquisador no campo
empirico, campo dos encontros nos grupos de formacdo; a segunda, que, num
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espaco de formacdo de professores, que se quer criativo e propulsor de outros
modos de pensar e agir e que ressoe no contexto da sala de aula, as intera¢cées nao
podem se estabelecer pelo apagamento das vozes, pelo desejo de consensos
homogeneizantes, em nome de uma pretensa unidade de acdo que se instaure de
forma autoritaria, no compasso (ou descompasso) de um so discurso, numa relagcéo
monologica. Muito embora, saiba também (com base em Axt, 2006) que, no dizer
dos sujeitos, dialogismo e monologismo  estdo sempre em tensdo e um ou outro
pode se destacar na dependéncia das condi¢cbes de producéo do discurso.

Quando imersos em rela¢gBes dialdgicas, os sujeitos produzem sentidos, ou
seja, para Bakhtin (2010a, p. 381), “o sentido sempre responde a certas perguntas.
Aquilo que a nada responde se afigura sem sentido para nés, afastado do dialogo”.

E o autor ainda acrescenta:

o sentido é potencialmente infinito, mas pode atualizar-se somente em
contato com outro sentido (do outro), ainda que seja com uma pergunta do
discurso interior do sujeito da compreenséo. Ele deve sempre contatar com
outro sentido para revelar os novos elementos da sua perenidade (como
palavra revela os seus significados somente no contexto). Um sentido atual
ndo pertence a um (s@) sentido, mas tdo somente a dois sentidos que se
encontraram e contataram. Nao pode haver “sentido em si” ele s6 existe
para outro sentido, isto €, s6 existe com ele. Ndo pode haver um sentido
Unico, ele esta sempre situado entre os sentidos, € um elo na cadeia dos
sentidos, a Unica que pode existir realmente em sua totalidade. Na vida
historica essa cadeia cresce infinitamente e por isso cada elo seu isolado se
renova mais e mais, como que torna a nascer (BAKHTIN, 2010a, p. 382).

Seguindo nessa perspectiva, da producdo de sentidos , temos como cenério
o encontro do Contador/pesquisador com os professores num espaco de formacéo
continuada e que se estende ao ambito da escrita desta tese, o que leva ao
compromisso de um agir dialogico e alteritdrio como modo de viver a pesquisa e a
formacao.

Em nossos contextos de interlocucdo, enunciamos e esperamos respostas e
se conseguimos responder € sinal de que algum sentido foi produzido. Esse desejo
de resposta faz o Contador lembrar da cangao:

Bem mais que o tempo que nds perdemos ficou pra tras também o que nos
juntou. Ainda lembro que eu estava lendo s pra saber o que vocé achou
dos versos que eu fiz e ainda espero resposta (...). Bem mais que o
tempo que nos perdemos ficou pra trds também o que nos juntou. Ainda
lembro que eu estava lendo s6 pra saber o que vocé achou dos versos

seus tdo meus que peco dos versos meus tdo seus que esperam que 0s
aceite. (grifos nossos) - (Resposta, de Samuel Rosa e Nando Reis).
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A linguagem, nas diversas formas de manifestacdo, opera como um modo de
responder ao outro (a0 mundo da vida) e também de esperar uma resposta.
Buscamos, no encontro com o outro, algum indicio de aceitacdo, de concordancia,
de repudio, de desacordo, ou até mesmo a presenca de um siléncio. Mas sempre
esperamos 0 aceno de uma resposta. Quanto a isso, Axt (2008) nos diz que numa
relagéo dialdgica:

toda expresséo enunciativa (mesmo quando de efeito retardado em relacéo
a uma expressao anterior) corresponde sempre uma atitude responsiva
ativa prévia, dando conta de um contexto pragmatico, interacional e
enunciativo-responsivo, enquanto pressuposto de linguagem e de sujeitos
de linguagem em relagcéo (AXT, 2008, p. 100).

No movimento da resposta, no ato de responder, a palavra deixa de ser so
minha e passa a ser do outro (dos versos seus tdo meus, dos versos meus tao
seus), a palavra que ndo é nossa se transforma em palavra propria, ainda que néo
nos encontremos N0 mesmo tempo e espago dos que a enunciaram, ou que ela ndo
se refira diretamente a palavra de uma Unica pessoa, mas de muitas, perpassadas
pelos inimeros e infinitos momentos de interacao.

A procura pela palavra propria €, conforme Bakhtin (2010a, p. 385), “a
procura da palavra precisamente ndo minha, mas de uma palavra maior que eu
mesmo; € o intento de sair de minhas proprias palavras, por meio das quais nao
consigo dizer nada de essencial”.

Esse tentar encontrar-se no outro, com 0 outro, pelo outro, assumindo a
palavra alheia , mesmo que com reservas e estranhamentos, para, a0 mesmo
tempo, fazer falar a propria voz, desafia o Contador/pesquisador a compreender
como essas relagcdes acontecem no seio da pesquisa-formacao, na interacdo com
diferentes sujeitos.

Assim, as histérias contadas pelo Contador, perpassam as relacdes tecidas
entre a universidade e a escola. Entre o pesquisador e o professor que se
encontram num espaco de formacgdo continuada, em servico, constituido a partir de

um projeto de pesquisa-extenséo, o Projeto Civitas, vinculado ao LELIC/UFRGS?’.

2" LELIC - Laboratério de Estudos em Linguagem, Interacdo e Cognicédo da Universidade Federal do
Rio Grande do Sul (vinculado a Faculdade de Educacgéo - FACED, ao Programa de Pos-Graduagéo
em Educagdo - PPGEDU, Programa de Po6s-Graduagdo em Informatica na Educacédo - PPGIE e
Centro de Novas Tecnologias na Educacéo), coordenado pela Dra. Margarete Axt — Grupo inscrito
no diretério de grupos de pesquisa do CNPq, http://www.lelic.ufrgs.br, responsavel pelo
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Diante do propésito de contribuir para a discussdo da tematica da formacao
continuada de professores, Contador estd disposto a percorrer os fluxos e
intensidades que adentram os espacos de formacéo envoltos pelo Projeto Civitas,
evidenciando os pontos que tensionam e movimentam as relacées entre 0s sujeitos
e as relacbes destes com a formagédo, a escola e a universidade, buscando dar
visibilidade aos modos de narrar/dizer dos sujeitos em interacdo. E assim
compreender (criadoramente) para onde tende a pesquisa-formacdo como a
experimentamos.

Assim, ao olhar para as relagbes que pulsam neste espagco de formagao

docente, as questdes problematicas que se imp&em buscam compreender:

e Como o0s sujeitos, na perspectiva ética da alteridad e, se
encontram com a formac¢do que acontece através dos ¢ onvénios

firmados para o desenvolvimento do Projeto Civitas?

* Quais (alguns) sentidos sdo produzidos pelos sujeit 0s em
interacdo nos espacos de formacado continuada, que p  erpassam o
dizer, o ver e o escutar, atualizam modos de narrar e de compor

esteticamente a propria formagao?

E, diante do propdsito desta tese e dos interrogantes da pesquisa, 0
movimento que Contador realiza é o de escrever, narrando os fragmentos de
histérias vividas nos encontros de formac¢do que envolvem o enunciar dos sujeitos
que fizeram e fazem cotidianamente o Civitas acontecer, enquanto espago de
pesquisa, formacao, de pensar, experimentar e estar junto.

Mas o narrar a experiéncia da formacdo requer que o Contador encontre um
caminho para trazer 0s sujeitos e as interagOes produzidas, nos espacgos de
formacao, de modo que as vozes possam ser ouvidas e compreendidas em suas
condicdes de producéo.

A opcao de trabalhar com o conceito de exotopia ou excedente de viséo,

proposto por Bakhtin, marca a posicdo de exterioridade assumida pelo Contador,

desenvolvimento dos projetos PROVIA (Programa Interinstitucional Comunidades de Aprendizagem,
Estetica do Virtual e Autoria Coletiva), CIVITAS (Cidades Virtuais com Tecnologias para
Aprendizagem e Simulagéo) e CITTA COSMOPOLITA: simuladores de redes de cidades.
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permitindo-lhe conduzir-se como um fio que en(tre)laca todo o pulsar da pesquisa e
da formag&o, marcando insistentemente a relagcdo “eu-outro”, seja na perspectiva
ética do encontro, seja nha de uma visao estética de acabamento.

E importante termos bem claro como esse movimento exotdpico acontece
para compreendermos com mais nitidez as relagbes que tecemos com o0 outro e,
nesse caso, as relacdes estabelecidas na formacéo e o que decorre a partir delas.

E imbuido em viver e fazer operar esse movimento exotépico de afastamento
e de acabamento provisorio, no que se refere ao modo de olhar, escutar e se inteirar
das possibilidades que se instauram como poténcia deste campo empirico, o
Contador tem um compromisso que traz um grande desafio para esta pesquisa:
apurar o olhar para percorrer os cantos e encantos de um projeto de pesquisa e
extensdo (formacao), para além daquilo que é dado. Ou seja, € imprescindivel para
este estudo, a realizagdo de um deslocamento amoroso para olhar esse campo e
tudo o que se produz pelo Civitas, com o Civitas, no entorno do Civitas, mas atento
as armadilhas que o pertencimento a esta proposta, pensada e vivida a partir de
acOes compartilhadas, gestadas e atualizadas no seio de um grupo de pesquisa,
possa apresentar.

E como diz Lara (2003) ao prefaciar o livro de Carlos Skliar :

torna-se mais dificil ainda pensar muito além daquilo que é dado, quando
isso é visto como fruto de um desejo compartilhado pelo qual se lutou lado a
lado. [...] Por esse motivo, 0 que é dado acabou por se tornar parte de nés
mesn;é)s, dando-nos a seguranca de estar do lado bom. (LARA, 2003,
p.11)

Assim, percorrer os caminhos do campo empirico € também vasculhar e
transitar pelas entranhas desse projeto que propde a formacdo continuada. E
estranhar, duvidar, pensar sobre o estabelecido, sobre o que se repete, sobre 0 que
nos deixa inebriados, enfim, deixar vir uma inquietude que encaminhe o Contador
para ver, ouvir, pensar, sentir e dizer de um outro modo a relacdo com 0s sujeitos,
com a formacao, com o projeto, com 0 nosso trabalho (no campo e na pesquisa) e
com a vida.

A relacdo do Contador/pesquisador com 0s sujeitos desta pesquisa se
estabelece, tanto no plano dos encontros dos grupos de estudos, realizados nos

%8 prefacio de Nuria Pérez Lara/ Universidade de Barcelona.
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espacos de formacdo do Projeto Civitas, como no plano da escrita desta tese,
marcando sua posicdo de implicacdo com os sujeitos e com a prépria pesquisa®®.

Esses planos se en(tre)lacam, num acontecer continuo e ndo estanque em
suas especificidades, mas delineados por um viver, refletir, agir e sentir que se
intensifica e se potencializa pelo estar num acontecendo: na formacdo e na escrita,
na acdo e na contemplacéo, no viver e no narrar, no ouvir e contar... Momentos
esses inseparaveis, que se interpenetram constantemente no fluxo dos
acontecimentos, mas que o Contador, pela necessidade de explicitar seu percurso,
apresenta-os de forma separada. Mas enfatiza, com base em Axt (2011b), que no
plano dos encontros ha uma énfase no agir ético, embora envolto pela estética e, no
plano da escrita, a énfase recai sobre a estética, embora envolta pela ética; portanto,
ambos (est)éticos.

Contador traz, entdo, para as histérias narradas nesta tese, um pouco do
percurso que trilhou como formador nos grupos de estudos constituidos pelo Projeto
Civitas, delimitando o foco para os grupos organizados no Municipio de Cruzeiro do
Sul (Brasil/RS), no periodo de 2009 a 2012 e em Maputo (Mogcambique), no periodo
de 2009 a 2011.

Os grupos envolvidos séao:

(1) os professores da educacao infantil e ensino fundamental (4° e 5° ano),

(i) gestores das escolas (formado pelos diretores das escolas municipais),

(i)  gestores da Secretaria Municipal de Educacdo e Cultura - SMEC
(constituido pela Secretaria de Educacdo e sua equipe de coordenacgdo
pedagogica).

(iv)  os professores das classes iniciais do ensino primario®® da rede publica de

Maputo.

Sédo fragmentos de histdrias vividas com estes grupos que sao narradas a

partir das anotacfes realizadas pelo pesquisador no seu diario de campo, das

? A organizacdo dos processos de pesquisa-formacéo em planos faz parte da proposta metodolégica
do Projeto Civitas e pode ser lida em Axt (2011b). Neste estudo, estou trabalhando com dois planos
dos trés apresentados pela autora, articulados com a ideia de imagem, a saber: plano empirico das
experimentacdes — imagin-acao - (que aqui trato por plano dos encontros), plano exotépico da escrita
do relatério de pesquisa (artigo, dissertacéo, tese) — imaginacao - (que aqui trato por plano da escrita)
e plano da interpelacao do interlocutor-leitor - Imag-in-agéo.
A organizacdo do ensino mogambicano difere em nomenclatura da organizagéo brasileira, mas se
aproxima em termos de faixa etaria dos alunos e programa curricular.
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gravacgOes dos encontros de estudos e formacéo, das producdes escritas realizadas
pelos professores e disponibilizadas para o pesquisador, que possibilitaram recortar
aspectos e trazer a tona outros elementos, outros pontos que marcaram estes
encontros. E afastado deste tempo de imersio no campo que Contador retoma suas
histérias e pode dizer que 0 que conta ndo € mais exatamente o acontecido, mas o
que la se produziu e cresceu em suas narrativas.

As vozes acolhidas pelo Contador € a sua tentativa de se manter encarnado
no processo, de contar/narrar/escrever uma historia, envolto pela sua problematica
de pesquisa, buscando um modo de conhecer e de dizer sem aniquilar a criacdo, a
vida que pulsa nas relacdes tecidas com o0s sujeitos, com a escola, com a
universidade, com a pesquisa.

O interesse em acolher como campo empirico da pesquisa, dois campos
geograficamente separados, com contextos distintos, ou seja, as parcerias firmadas
com Cruzeiro do Sul (Municipio do Estado do Rio Grande do Sul — Brasil) e com
Maputo (Capital de Mocambique) reside na possibilidade de acompanhar a insercao
de uma proposta tedrico-metodoldgica de formacdo docente, onde a singularidade
de cada contexto convoca um modo de intervencdo (dos sujeitos em interagcéo) que
se singulariza frente as especificidades que se apresentam.

Axt e Kreutz (2003), propdem intervengdo como “in(ter)vencéo” porque esta é
“criadora e inventiva porque estamos operando em nossas praticas a partir de um
novo eixo de pensamento filosoéfico, cientifico e artistico: ndo basta refletir sobre, &
necessario criar um movimento". (AXT; KREUTZ, 2003, p. 330). E ainda, "pensa-se
nela como aquele ato que nao se reproduz, sendo Unico e irreversivel, emergindo
exatamente num certo espaco-tempo, 0 contexto para o qual foi inventado”. (AXT,
2008, p. 91).

Entdo, a in(ter)vencdo ndo obedece a um preceito dado, a uma formula
determinada, recomendada, prescrita, antecipada. Intervir é inventar um modo de
implicar-se, participar, dialogar, escutar, agir.

A “in(ter)venc&o” como ato realizado responsavelmente e responsivamente, a
partir de uma posicao exotdpica, cujo excedente de visdo possibilita dar um relativo
acabamento ao vivido, é marcada por sua singularidade, “inventando, a cada vez,

modos de insercao e de inscricdo no mundo-como-evento” (AXT, 2011a, p.50)
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Por este processo unico e irrepetivel toda in(ter)vengdo morre no ato de sua
atualizacdo e nasce no fluxo de uma nova (outra) invengéao.

Sendo assim, a in(ter)vencdo, como ato realizado pelos sujeitos em interacao
€ singular, Unica e € produzida em consonancia com o contexto pragmatico na qual
esta imersa, pautada pela alteridade.

Cabe ao Contador, em seu afastamento exotdpico, contemplar de uma
perspectiva estética criadora, os enunciados dos sujeitos que narram a formacao,
mapeando e interpretando o0s sentidos que emergem destes movimentos de
in(ter)vencao.

Entdo, envolto pelo pensar da tese, Contador acolhe a palavra outra, as
vozes-narrativas das experimentacfes do vivido na formacdo e propde a roda de
historias para acolher o encontro com o outro. O outro, que n&o é apenas o outro do
"eu", mas também todo o outro ndo-eu (professores, gestores, pesquisadores,
teoricos...).

Contador tem em sua propria designacao, de tras para frente, a palavra roda.
Portanto, € do ventre da roda que muitas outras vozes surgem, outros contadores,
outros sujeitos da linguagem, outros também sujeitos do agir e do sentir.

A roda que faz girar o espaco-tempo da formacao no ouvir e contar histérias,
experimentacdes, da possibilidade do entoar/ressoar de um coletivo, de um girar
infinito de singularidades da vida.

Roda de historias narradas, (est)etizando o vivido na pesquisa-formacéo.
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1. ARODA ESTA ABERTA: UM CONVITE...

O dia se desmancha lentamente e entrega-se nos bragos da noite que vem
chegando de mansinho, suave como a brisa, mas implacavel ao cumprir seu destino.

E noite de rasgos brilhantes no céu, feridas abertas pelas mulheres, distraidas
em suas conversas e cantorias, ao levantarem o pildo no amassar do trigo com
muita forca e altura. Do grito de dor que néo foi ouvido, o azul infinito que era tao
préximo da terra, partiu para as alturas e transformou suas chagas em estrelas>".

Com a noite acalmando o agito do dia, um giro se faz poténcia e nos joga na
circularidade da vida, convidando-nos a entrar neste fluxo. Encontro de corpos que
se deixam circundar por histérias contadas, que entram por seus olhos, seus
ouvidos e movimentam percepcdes, produzem deslocamentos e acionam
lembrancas. Lembrancas de um corpo-infancia a girar em brincadeiras, de um corpo-
inocéncia a mergulhar em imagens e fabulagdes, um corpo-tempo-vivido-marcado
gue néo perdeu a disposi¢ao crianceira.

A roda esta aberta. E é vocé quem espero para me fazer companhia!

A roda, circulo que faz andar e parar o tempo, rodar e virar o mundo. A roda
gque nos aproxima e nos leva a adentrar as muitas curvas da memoéria e da
imaginacdo. A roda de histdrias: lugar de encontro, de partilha de olhares,
sentimentos, experiéncias, siléncios e dizeres.

Na roda, o registro dos serdes dos tradicionalistas, ancidos, mestres
contadores de histdrias que eram verdadeiras escolas vivas,

uma espécie de 'ciéncia da vida'; vida considerada como uma unidade e que
tudo é interligado, interdependente e interativo; em que o material e o

espiritual nunca estdo dissociados. E 0 ensinamento nunca sistematico,
mas deixado ao sabor das circunstancias, segundo os momentos favoraveis

ou a atencgéo do auditério. (BA, 2013, p.175). 32

Ent&o, imagine-se em torno de uma fogueira. Os olhos iluminados pelo brilho

incessante da lenha crepitando e o calor das chamas aquecendo o seu corpo, sob o

%1 Alusdo a um conto etiolégico de origem africana, “As duas mulheres e o céu” - (BRENMAN, llan. As
narrativas preferidas de um contador de histérias. Difuséo Cultural do Livro, 2007).

%2 Ba, Amadou Hampaté: (1901-1991) mestre da tradigdo oral africana o guardido da alta memoria e o
defensor vigilante de uma civilizagdo que ficou por muito tempo desconhecida. Nos ultimos anos de
sua vida, traz para as paginas de sua autobiografia, as historias vivenciadas desde a sua infancia até
sua juventude: Amkoullel, o menino fula.
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céu estrelado, aguardando para ouvir/ler histérias que nos levam a percorrer o
interior do Rio Grande do Sul, atravessar o oceano atlantico e aterrissar em Maputo.

Em seguida, deixe o siléncio nos conectar para que as palavras fluam
naturalmente e a razdo ndo nos impeca de transpor as barreiras do tempo e da
distancia geografica. Pois é na roda que o milagre acontece: o circulo que é
“simbolo da totalidade, do temporal e do recomeco. [...] E na roda que soam as
historias, enquanto se tecem as tramas da imaginacéo. A roda é um ninho, imagem
de aconchego e criagcdo” (BUSATTO, 2006, p.77-8).

Entdo é isso! A roda, um circulo ritual, nos une e nos faz atravessar fronteiras
através das histdrias vividas e contadas. Aqui, as palavras bordam um mapa urdido
pelos encontros que en(tre)lacam continentes, sujeitos e instituicbes no grande
bastidor da existéncia.

Uma roda onde a palavra é cevada para circular entre maos e vozes,
mantendo acesa a chama da tradicdo e do afeto, da amizade e da hospitalidade,
aproximando pessoas sem distincédo de raca, credo, cor ou posse material. A palavra
contada, sorvida feito mate, gira na roda integrando sujeitos, convocando a ouvir e a
dizer, compreender e responder.

Uma roda-encontro que se abre para que possamos puxar os fios das nossas
memorias coletivas e individuais enquanto trilhamos um caminho compartilhado em
narrativas. Com os fios que pincamos, vamos bordando as nossas histérias e ao
narra-las/conta-las, socializamos e visibilizamos as infinitas tramas que as envolvem
e, nesse emaranhado de fios que ora puxamos, ora largamos, cortamos,
emendamos, vamos tentando compreender nossas experiéncias nas jornadas da
vida.

Assim, ao recebé-lo(a) na roda, também estou convocando-o(a) para exercitar
comigo essa nossa condicdo de narradores, contadores ou gri6s®®, na perspectiva
de nos encontrarmos com a nossa histdria comum de sujeitos, de professores e
professoras, entendendo que contar, € sempre recriar, € compor 0 vivido com novos
elementos, um outro olhar, um outro modo de compreender a trama que nos tece,
exercitando processos de interpretacdo, assim como o Contador também exercita

um percurso interpretativo em relagéo aos autores e sujeitos com quem dialogou.

% Gribs: contadores e cantadores de histérias da tradicao oral africana... Os grids sao os sabios que
guardam a riqueza cultural de um povo e passam os saberes de geracdo para geracdo. Termo
também usado no Brasil para os contadores de histérias, repentistas, trovadores.
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Contar/narrar o corpo, 0 pensamento, 0s encontros, a escrita, a voz. Contar a
vida que ao ser recriada, exposta a variagbes, a outras combinacdes, escapa da
linearidade das descri¢cdes, dos eventos em sua cronologia, para produzir outros
sentidos e desvencilhar-se da forma. A forma do ja-dito, do pensamento
naturalizado, embriagado pela rigidez da clausura e das determinacgdes.

Assim, contar e ouvir historias nos coloca em movimento, nos faz percorrer as
pausas, as imagens, 0s risos, os siléncios, as fugas, os gestos, as vozes, 0S
enunciados, as experimentacdes, levando-nos ao encontro de sempre novos
(outros) sentidos da vida humana, infinitas possibilidades para aprender e crescer
em alteridade.

As historias contadas na roda partem de uma voz que quer enunciar e se
descobre Contador, por isso seu percurso antecede este convite, trazendo os
constructos teoricos metodologicos que sustentam a posicdo de Contador, seu
funcionamento na tese, bem como a apresentacdo das questdes de pesquisa e 0
campo empirico (Prologo).

Na continuidade deste convite, proponho no Capitulo 2, Girar, cirandar para
conhecer a paisagem da roda- trazer uma conversa com as vozes legais que
apresentam a organizacdo do ensino brasileiro e mogcambicano e com
pesquisadores que trazem um estudo das necessidades evidenciadas na formacao
continuada de professores, também no contexto brasileiro e mocambicano. Na
sequéncia deste capitulo, a formacao proposta pelo Projeto Civitas. No Capitulo 3,
Na roda da pesquisa-formacéo, os fios que tecem o percurso tedrico-metodolégico e
analitico da tese - apresento os planos que sustentam este trabalho (o plano dos
encontros e o plano da escrita). No Capitulo 4 , Na roda o Civitas/Cruzeiro do Sul e
Civitas/Maputo: quando as narrativas produzem ideias - conto algumas historias
vividas em Cruzeiro do Sul e Maputo, numa conversa interpretativa. E no Capitulo 5 ,
Na roda de histérias, uma rede de ideias - desenho o0 mapa das ideias colhidas e
partilhadas na roda.

Entdo, embora as historias contadas nesta roda sejam expressas num
trabalho escrito, grafado, quero que seus olhos sejam 0s seus ouvidos e enquanto
eles percorrem os contornos de cada palavra, enquanto leem a minha escrita, quero
que eles escutem a minha voz, pois quando conto/escrevo olho nos seus olhos e

tento desenhar o mundo que vejo, mas somente a sua escuta € capaz de completar
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0 que 0s rabiscos que ouso rascunhar querem contar. Porque cada palavra que digo
esta aflita pela singularidade do seu olhar, que vé o mundo da posicdo que meus
olhos ndo conseguem ver. E espero que, depois do seu gesto cuidadoso e
responsavel de contemplacéo, retornando ao seu lugar reconfigurado pelas coisas
gue viu, possa me devolver a sua leitura compreensiva.
E saiba que o instante em que vocé se coloca em prontiddao para ouvir a
narracao de uma historia, € o momento em que
as palavras estdo em suspensdo. E, ao menor sinal, elas atravessarédo a
ponte que vai erguer-se entre o sentir e o dizer, quando, entdo, infladas de
emocdo, puxardo umas as outras para criarem a roda dos sentidos, a roda

do mundo, a roda da vida, que é também a ciranda das historias (SISTO,
2012, p. 159).

Assim, tomado por este espirito magico e aconchegante da roda, quero que
se sinta a vontade, bem acolhido e com o coracdo aberto para rodar/girar comigo.
Pois enquanto Contador, conto-lhe histérias e vamos tecendo, bordando,
tapeceando® ideias, experiéncias, memoérias e possibilidades de novos (outros)
caminhos.

E nesse clima de irmandade e respeito pela palavra que circula, nos

atravessa e nos torna sempre outros, que tal um mate?

% Em acolhimento a sensibilidade e generosidade da Profa. Teresinha Frées Burnham, que no
momento da qualificacdo desta tese, ao avaliar meu projeto, colocou-se ao meu lado como tapeceira,
encorajando-me a seguir meu caminho tramando os fios das histérias contadas na roda.

54



2. GIRAR, CIRANDAR PARA CONHECER A PAISAGEM DA RODA ...

Enquanto o mate vai passando entre maos, a palavra também vai circulando
pela voz de todos aqueles que aceitaram o convite para entrar na roda. Por isso,
Contador conta suas historias conversando com poetas, contadores, teoricos,
escritores, parceiros de pesquisa, de formacédo. Vai tentando engendrar um dialogo
para que o0 seu conto ndo se torne um extenso monologo.

Contador assume o comando da roda de historias desta tese, enquanto
personagem que ocupa uma posi¢cao de enunciacao especifica, trancada por entre
memoria estética e a compreensao criadora.

Contador é aquele que vai cevando a palavra, vai preparando, criando
condi¢bes para que ela possa circular no contexto da roda, abrindo espaco para que
outros também possam ceva-la. E assim, pelas vozes que enunciam, produzem
sentidos, assumem posicoes e sao acolhidas, a palavra faz seu giro num movimento
dialogico e rico em alteridade.

Nesta roda, Contador enche o mate, entrega a cuia e passa a palavra. A
palavra outra que entra em interlocu¢do com a palavra propria e o ajuda a tecer suas
historias. Da palavra partilhada, nasce o exercicio da escuta, a contrapalavra, as
vozes dos outros que vao se incorporando as nossas como significados possiveis,
buscando uma compreensdo que se refaz sempre que é desestabilizada pela
presenca de novos sentidos.

Passar a palavra ao outro, trata-se muitas vezes de um gesto de interpretacao
tecido pelo Contador em relacdo ao dito de outros escritores, intercessores desta
escrita. Palavra entregue ao outro e que nem sempre circula pelo discurso direto,
mas também pela via do discurso indireto, onde Contador realiza seu percurso
interpretativo, inscrevendo/produzindo novos (outros) sentidos.

Nesse movimento, Contador vai aprendendo a contar histérias, ouvindo o
outro, acompanhando-o em seus rastros, conversando, costurando, bordando,

escrevendo e perguntando.

- J& que entrei na roda de histérias a convite do Contador, ja vou dizendo que responder a
(o que vem e o0 que vird) € a razdo de ser de um enunciado, pois 0s outros, "para 0s quais o
meu pensamento pela primeira vez se torna um pensamento real (e deste modo também
para mim mesmo), ndo S&0 ouvintes passivos, mas participantes ativos da comunicacao
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discursiva. Desde o inicio o falante aguarda a resposta deles, espera uma ativa
compreens&o responsiva. E como se todo o enunciado se construisse ao encontro dessa
resposta” (BAKHTIN, 2010a, p.301).

- E, Bakhtin, as fronteiras do enunciado caracterizam-se pela alternancia dos sujeitos
falantes, marcada pela conclusibilidade do enunciado, momento da comunicagéo verbal em
gue o sujeito falante aponta para uma conclusdo, mesmo que proviséria, do que tinha para
dizer e deixando a palavra ao seu interlocutor, que numa posicdo ativamente responsiva,

emite uma reagéo, uma resposta.

- Sim e "o falante termina seu enunciado para passar a palavra ao outro ou dar lugar a sua
compreensdo ativamente responsiva. O enunciado ndo é uma unidade convencional, mas
uma unidade real, precisamente delimitada da alternéncia dos sujeitos do discurso, a qual
termina com a transmissdo da palavra ao outro, por mais silencioso que seja o ‘dixi’

percebido pelos ouvintes, como sinal de que o falante terminou" (BAKHTIN, 2010a, p. 275).

- Aproveito para dizer que em nossa roda hd uma escritora e poetisa que sabe bordar
palavras como ninguém. Sabe lidar com as linhas e cores para tecer suas historias e nas
tramas dos seus bordados inUmeras vezes me vi enredado. E agora, peco que nos conte,

Colasanti: como comecgou os seus bordados?

- Um deles, Contador, chamei de "Além do bastidor" e traz a aventura de uma menina e seu
bordado. E eu conto assim: "comecou com linha verde. Nao sabia o que bordar, mas tinha
certeza do verde, verde brilhante. Capim. Foi isso que apareceu depois dos primeiros
pontos. Um capim alto, com as pontas dobradas, como se olhasse para alguma coisa. Olha
para as flores, pensou ela, e escolheu uma meada vermelha. Assim, aos poucos, sem risco,
um jardim foi aparecendo no bastidor. Obedecia as suas maos, obedecia ao seu proprio
jeito, e surgia como se no orvalho da noite se fizesse a brotacdo. Toda manhd a menina
corria para o bastidor, olhava, sorria, e acrescentava mais um passaro, uma abelha, um grilo
escondido atrds de uma haste. O sol brilhava no bordado da menina. Era tdo lindo o jardim
que ela comecou a gostar dele mais do que de qualquer outra coisa.[...]" (COLASANTI,
2006, p.14).

- Entdo, Colasanti, pelas tuas palavras posso entender que basta um pequeno gesto para
gue uma histéria passe a ser contada. Talvez um olhar no outro olhar, um sorriso, um

movimento. Uma linha na m&o, uma cor que convoca a inventar o mundo e tal qual o seu
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conto, 0s primeiros pontos vao aparecendo para bordar as historias que eu, aprendiz de

Contador, comeco a contar.

Entdo, uma linha surge pelo desejo de costurar/desenhar/escrever uma ideia
e entrega-se ao movimento das maos. Mostra sua infinita extensao, se retorce para
esbocar uma imagem, mergulha no breu de uma pagina em branco, adquire uma
coloracdo para se tornar visivel, dissolve-se na imprecisdo da ideia, refaz seu

caminho em outro desenho, tenta manter seu rastro, encontra-se com outra linha.

- Mas Derdyk, uma trama embaralhada parece emergir desse movimento. Uma costura
irregular em alinhavo. Entdo, tu que estudas o ato criador, me diz por que ao costurar a
minha escrita/narracdo, 0s pontos ainda sdo tensos, timidos, receosos?

- Ora, Contador, penso que é porque lhe “faltam palavras precisas, silabas justas,
sonoridades que cantem as variagcdes de seus ritmos, intensidades e timbres. Destas
dificuldades obliquas e frontais vai acessando certas passagens, reconectando em si
mMesmo um outro registro para estas experiéncias, cultivando o gosto da criacdo de um texto
gue deseja dizer tudo aquilo que é impossivel de ser dito definitivamente com clareza e
firmeza" (DERDYK, 2012, p.16).

- Mas como Contador quero dar voz aos meus interlocutores, conversar, dialogar, escutar,
sem desaparecer nas minhas histérias e sem apagar 0 outro. Mas preciso criar meu
caminho. Assumir um ato criador com toda a exigéncia que dele possa emanar. Escolhi
narrar/contar historias, ou melhor, me desafiei a contar histérias, mas confesso que me sinto

mergulhado num mar de impossibilidades.

- Amigo Contador, é da "faca afiada da impossibilidade em abarcar a totalidade da natureza
da experiéncia do ato criador [..] que nasce a aspiracdo: o desejo dos impossiveis"
(DERDYK, 2012, p.16). Mas recorro as palavras de um grande pensador, meu amigo
Deleuze (1992, p. 167), que diz o seguinte: "a criacdo se faz em gargalos de
estrangulamento. Mesmo numa lingua dada, mesmo no francés, por exemplo, uma nova
sintaxe é uma lingua estrangeira dentro da lingua. Se um criador ndo é agarrado pelo
pescoco por um conjunto de impossibilidades, ndo é um criador. Um criador € alguém que

cria suas proprias impossibilidades, e a0 mesmo tempo cria um possivel".
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As palavras de Derdyk (2012) encorajam o Contador a prosseguir, mas é
grande o0 seu desassossego, pois ele sabe que a palavra ndo esta centrada em si
mesma, mas esta intimamente afinada a situacédo extraverbal da vida e dela ndo
pode ser apartada, sob pena de néo produzir sentidos. Entdo, na soliddo de seus
devaneios, Contador reconhece que em muitos momentos, ao contar suas histdrias,
precisard se envolver com descricbes, dados, informacdes para contextualizar a
experiéncia e, também, deixar pelo caminho os rastros e lastros historicos e
epistemoldgicos de um grupo de pesquisa que tem tomado para a si o0 instigante
desafio de pensar as questbes pertinentes a formagdo docente, em servigo, em
interlocugdo com as vivéncias da pratica pedagodgica.

No entanto, Contador precisa desenrolar seu conto numa longa trama de
sentidos, mas com cuidado para nao perder a qualidade da experiéncia, assumindo
a responsabilidade em deixar que a palavra habitada pela voz do outro se instale e
possa girar na roda dialogicamente.

2.1 AFORMACAO CONTINUADA

O envolvimento do Contador com a tematica da formacao continuada decorre
da sua experiéncia como professor, diretor de escola, supervisor escolar tendo por
muitos anos, a responsabilidade sobre a organizacdo, o acompanhamento e o
desenvolvimento da formac&o continuada em servico do professor, nas escolas
onde lecionou. Atualmente, este envolvimento se acentua em decorréncia do seu
trabalho como pesquisador/formador nos espacos articulados pelo Projeto Civitas.

Ao longo da sua vida profissional, Contador tem observado que a questao da
formacdo docente, seja ela pautada pelas iniciativas da formacéo inicial ou
continuada, tem sido objeto de intensa preocupacédo por parte de entidades,
universidades, profissionais e especialistas que estudam esta problematica nos mais
diferentes enfoques e, em decorréncia, uma extensa literatura tem sido produzida
com a apresentacao de resultados de pesquisas, desenvolvimento de abordagens

tedricas, técnicas e administrativas.
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No que tange & formacdo continuada® é crescente as parcerias com as
Secretarias Municipais, Estaduais de Educacdo e as Universidades publicas e
privadas, com a proposta de oferecer, aos professores, cursos, seminarios,
encontros, conferéncias e outras modalidades de programas com o objetivo de
capacitar, reciclar, qualificar, instrumentalizar na perspectiva da melhoria das

competéncias destes profissionais.

- No entanto, pensar a formacéo do professor esta diretamente ligada a uma concepc¢ao
muita clara que se deve ter do que se espera da educacdo, ou seja, huma sociedade
organizada, a expectativa em relagdo a educacdo, como prética institucionalizada, € que ela
possa contribuir para a integracdo dos sujeitos, ndo é isso que vocé tem defendido,

Severino?

- Sim, Contador, refiro-me "a integracdo dos sujeitos no universo do trabalho, ambito da
producdo material e das relagcdes econdmicas; no universo da sociabilidade, ambito das
relagBes politicas; e no universo da cultura simbdlica, &mbito da consciéncia pessoal, da
subjetividade e das relagdes intencionais" (SEVERINO, 2003, p. 77).

- Assim, € na abrangéncia destas trés esferas que as praticas desenvolvidas pelos sujeitos,
envolvendo todas as formas de expresséo da vida, que a existéncia dos seres humanos vai

sendo tecida, ndo € mesmo Severino?

- Pois é, embora eu diga que sdo essas mesmas praticas que "podem leva-los a formas de
despersonalizacdo individual ou coletiva, em decorréncia das forcas alienantes que trazem
embutidas em si mesmas". (SEVERINO, 2003, p. 77).

- Entdo, conforme o que tu estas dizendo, Severino, se a questdo que fica para os

professores € a de que precisam saber como preparar seus alunos para o trabalho, para a

* 0 termo "formacdo continuada", também aparece na literatura como: formagdo em servico,
formacao continua, formacédo permanente, formacéo em situacdo de trabalho, mas Contador mantém
sua opcao pelo uso do termo "formacdo continuada", ja definido na época da sua dissertacdo de
mestrado (REMIAO, 2009), ao se identificar com a conceituacdo a partir de Placco e Silva (2000,p.
26-27), que explicita a formacéo continuada como “um processo complexo e multideterminado, que
ganha materialidade em multiplos espacos/atividades, ndo se restringindo a cursos e/ou
treinamentos, e que favorece a apropriacdo de conhecimentos, estimula a busca de outros saberes e
introduz uma fecunda inquietagdo continua com o ja conhecido, motivando viver a docéncia em toda
a sua imponderabilidade, surpresa, criagdo e dialética com o novo”. A expressdo "formacao
continuada em_servico" também sera utilizada para dar énfase na constituicdo deste espaco de
formacédo na escola, no ambiente de trabalho.
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sociabilidade e para a cultura com vistas a desenvolver condi¢cbes para os enfrentamentos
inerentes a estes campos, a exigéncia que se apresenta € que a educacdo opere de
maneira significativa na instauracdo e construgdo de modos que ajudem 0s sujeitos na

articulagcéo destes universos.

E nesse ponto que entram as inquietacdes do Contador, pois embora
Severino (2003) desenvolva sua argumentacdo na perspectiva de apontar a
importancia do campo da psicologia nos cursos de formacdo de educadores, e
mesmo que a abordagem desta tese ndo esteja voltada para estes estudos,
Contador se reconhece nas consideracfes deste autor pelo modo como aponta a
formacdo como um processo que precisa considerar a dimensao relacional dos
sujeitos com sua propria singularidade, com outros sujeitos e com o0 mundo.

Assim, Contador entende que 0s processos de formagdo nao podem estar
voltados unicamente a subsidiar o professor na aquisicdo de conhecimentos
cientificos e metodologicos para a melhoria do seu desempenho. Estes sé&o
necessarios e importantes, mas nao suficientes, pois ndo se pode esquecer gue sao
as relacoes tecidas pelos sujeitos em interacdo com o mundo, com 0S conceitos,
com as instituicdes, atreladas ao contexto de imerséo de cada sujeito também em
relacdo, que constituem os sentidos que sao produzidos e desencadeiam modos de
agir, sentir e pensar. Modos de aprender e ensinar.

Pensar a relagdo como componente constituidor de um espago de formacgéo,
significa compreender que é a relacao entre 0s sujeitos, com 0 que experimentam,
com a escuta da palavra propria e do outro, tecida num movimento de implicacéo
(com o contexto, com a vida) e criagcdo (enquanto modos de viver que emergem
desse processo relacional), que vai construir coletivamente esse espaco de
formacgéo e ndo o contrério.

No entender do Contador sdo as relacdes construidas na/com a formacéo,
com O0s sujeitos, que podem constituir e delinear este espaco nas suas
especificidades e singularidades necessarias, pois ndo é a formagdo em si
(enquanto proposta) que vai garantir que 0s sujeitos adquiram conhecimentos
outros, melhorem a qualidade das suas praticas e 0 modo como convivem com 0S
alunos, mas é o que se produz nesse espaco, quando as relacdes que sao tecidas

desencadeiam a compreensdo dos processos vividos, em que 0S Sujeitos se
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reconhecem sujeitos e conseguem responder as demandas que se apresentam, que
este espaco passa a significar para eles.

Contador traz, para a roda de historias, a formacdo docente apresentando
um breve panorama da organizacdo do ensino para configurar como acontece a
escolarizacdo do cidadao brasileiro e mogambicano, depois traz a situacdo da
formacdo continuada nos dois paises. Na sequéncia, apresenta o contexto da

pesquisa-formacéo: o Projeto Civitas.

2.1.1 Consideracbes sobre a formacdo docente no sis tema educacional
brasileiro

Nesse momento Contador deixa falar as vozes legais que anunciam a
organizacdo do sistema educacional, bem como a formac&o docente em seu
aspecto legal e as vozes que dizem das necessidades e desafios para esta tematica
na realidade brasileira.

No Brasil, a Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional (Lei n.9394/96)
define e regulariza o sistema de educacdo brasileiro com base nos principios
presentes na Constituicdo. E esta voz que agora assume a palavra na roda,
trazendo um rapido detalhamento do que consta em seu texto, referente a esta

tematica.

- A organizacao do ensino (art. 21), compreende dois niveis escolares: (i) educacado béasica
(formada pela educacdo infantil, ensino fundamental e ensino médio) e (ii) educacdo
superior.

A educacdo infantil (art. 29), primeira etapa da educacéo bésica, tem como finalidade
o0 desenvolvimento integral da crianca de até 5 (cinco) anos, em seus aspectos fisico,
psicolégico, intelectual e social, complementando a acdo da familia e da comunidade
conforme a nova redacao dada pela Lei n® 12.796, de 2013.

O ensino fundamental (art. 32), de acordo com a redacdo dada pela Lei n° 11.274, de
2006, é obrigatdrio, com duragédo de 9 (nove) anos, gratuito na escola publica, iniciando-se
aos 6 (seis) anos de idade. E o ensino médio, etapa final da educacao basica, com duragéo
minima de trés anos (art.35).

A educacdo superior abrangerd 0s seguintes cursos ou programas: (i) cursos
sequenciais por campo de saber, de diferentes niveis de abrangéncia, abertos a candidatos

gque atendam aos requisitos estabelecidos pelas instituicbes de ensino, desde que tenham
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concluido o ensino médio ou equivalente (Redacdo dada pela Lei n® 11.632, de 2007), (ii) de
graduagédo, abertos a candidatos que tenham concluido o ensino médio ou equivalente e
tenham sido classificados em processo seletivo; (iii) de pos-graduacdo, compreendendo
programas de mestrado e doutorado, cursos de especializacdo, aperfeicoamento e outros,
abertos a candidatos diplomados em cursos de graduagéo e que atendam as exigéncias das
instituicbes de ensino; (iv) de extensdo, abertos a candidatos que atendam aos requisitos
estabelecidos em cada caso pelas instituicdes de ensino.

No que se refere as modalidades de ensino que permeiam o0s niveis anteriormente
citados, tem-se:

» Educacao especial: modalidade de educacéo escolar oferecida preferencialmente,
na rede regular de ensino, para educandos com deficiéncia, transtornos globais do
desenvolvimento e altas habilidades ou superdotacao (art.58).

* Educacdo de jovens e adultos: destinada aqueles que nédo tiveram acesso ou
continuidade de estudos no ensino fundamental e médio na idade prépria (art. 37).

» Educacado profissional e tecnoldgica: que, integrada as diferentes formas de
educacao, ao trabalho, a ciéncia e a tecnologia, conduz ao permanente desenvolvimento de
aptidées para a vida produtiva. E destinada ao aluno matriculado ou egresso do ensino
fundamental, médio e superior, bem como ao trabalhador em geral, jovem ou adulto. E
abrangerd os seguintes cursos: (i) formacdo inicial ou continuada ou qualificacéo
profissional, (ii) educagéo profissional técnica de nivel médio; (iii) educacdo profissional

tecnolégica de graduacéo e pds-graduacao (art. 39). (BRASIL, 1996)

Para sintetizar a organizacdo do Sistema de Ensino brasileiro, Contador

apresenta a tabela abaixo:

EDUCACAO BASICA

EDUCACAO INFANTIL

Creches e Pré-Escola

ENSINO FUNDAMENTAL - (1° ao 9° ano)

ENSINO MEDIO - (1° ao 3° ano)

EDUCACAO SUPERIOR

Cursos Sequenciais

Graduagéao

Pés-Graduacao - Especializagdo/Mestrado/Doutorado

Extensao

Figura 1 - Organizacéo do Sistema de Ensino do Bras il
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- No que se refere especificamente a formacao continuada dos professores,(art. 67), no que
trata da valorizacdo dos profissionais da educacgéo, diz que s6 podem ser admitido através
de concurso publico de provas e titulos; assegura o aperfeicoamento profissional
continuado, com licenciamento periddico remunerado; piso salarial profissional; progresséo
funcional com base na titulagdo ou habilitacdo e avaliagdo de desempenho; periodo

reservado a estudos, planejamento e avaliagdo incluido na carga de trabalho.

Contador sabe que a formacdo docente é um direito assegurado pela
legislacdo, cuja valorizacdo (do magistério) esta atrelada ao cumprimento destas
diretrizes. Portanto, cabe aos sistemas de ensino a garantia e incentivo para a
promocao e realizacao de programas educacionais.

No relatério coordenado por Gatti e Barreto (2009), as autoras apresentam as
analises de um estudo sobre a formacéao inicial e continuada dos professores no
Brasil, apresentando as concepc¢des que envolvem esta tematica e como ela vem

sendo desenvolvida pelas instancias formadoras.

- Gatti e Barreto, vocés contam que a escolarizacdo no Brasil foi privilégio de poucos
durante séculos e o crescimento, no que se refere & expansdo da educacéo basica no pais,
s6 foi possivel constatar em meados do século XX, sendo que a ampliacdo da rede publica
de ensino ocorreu s6 no final da década de 70 e inicio dos anos 80 (1970/1980),
considerando o numero de alunos matriculados no ensino fundamental em proporcdo ao
namero de criangas e adolescentes na faixa etéria correspondente.

Com a expansédo industrial e do capital, os investimentos publicos no ensino
fundamental, comegam a crescer e, com isso, também se amplia a necessidade de

professores.

- Exatamente, Contador. E para que as vagas docentes nas escolas fossem supridas
também foi necessério: “a expansao das escolas normais em nivel médio, cursos rapidos de
suprimento formativo de docentes, complementacdo de formacfes de origens diversas,
autorizacdes especiais para exercicio do magistério a nado licenciados, admissdo de
professores leigos® etc” (GATTI e BARRETO, 2009, p. 11).

% Professores leigos: professores que sao admitidos a titulo emergencial para o atendimento da
demanda escolar tendo apenas o ensino fundamental de escolarizacéo.
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- Deste modo, a formacgdo de professores no pais esteve (e ainda estd) vinculada a
necessidade de dar conta dessa ampliacdo vertiginosa das redes publicas e privadas de
ensino fundamental e dos arranjos necessarios para o funcionamento das escolas.

Esse crescimento do sistema escolar € de significativa importancia para o
desenvolvimento do pais, no entanto, apesar de iniUmeras iniciativas para a melhoria deste
guadro, eu sei que ainda nos defrontamos com condi¢cdes extremamente precarias no que
tange os problemas nevralgicos desse sistema educacional: formacao docente, condi¢bes
de trabalho, salarios, situacdo fisica das escolas, propostas curriculares dissociadas do
contexto de vida dos sujeitos etc.

A expansdo da oferta de educacéo béasica, na perspectiva do acolhimento a todas as
criancas e jovens em idade escolar, suscita a ampliacdo do quadro docente para suprir o

atendimento nos diferentes niveis e modalidades de ensino.

- E ainda, Contador, temos a necessidade de transformagfes sociais, nos diversos
enfoques da atividade humana, que adentram os muros da escola "pressionando por
concepcBes e praticas educativas que possam contribuir significativamente para a
construcdo de uma sociedade mais justa, democratica e moderna" (GATTI e BARRETO,
2009, p. 12).

- Mas, por outro lado, vocés também alertam que temos como pano de fundo o desenho de
um pais constituido por uma grande diversidade regional e local, possuidor de uma
legislacao que hoje coloca a formagcéo em nivel superior como condi¢do para o exercicio do
magistério, num cenario em que a qualidade do ensino superior também esta posta em
guestao. Com isso, entendo que a formagéo de professores é fator relevante quando se

analisa o contexto da educacé&o basica no Brasil.

Na continuidade do estudo, as autoras apresentam o0s resultados em torno
dos propdsitos e procedimentos formativos oferecidos nas ultimas décadas, tendo
em vista que € sobre a formacgao docente, para nao dizer sobre os professores, que
recaem boa parte dos questionamentos sobre os baixos resultados obtidos com os

alunos no que se refere ao seu desempenho em conhecimentos escolares.

- Gatti e Barreto, vocés apontam no estudo realizado que os processos de formacao

continuada desenvolvidos desde os anos 1980, tanto no plano da atualizagdo ou
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complementacdo de conhecimentos ou mesmo para a implantagdo de uma reforma

educativa ndo produziram efeitos significativos. Quais seriam as razdes para este fato?

- Olha, Contador, nés poderiamos citar: "a dificuldade da formagdo em massa, a brevidade
dos cursos, realizados nos limites dos recursos financeiros destinados (...), a limitada, sendo
ausente, participacdo dos professores na definicdo de politicas de formac¢ao docente, como
categoria profissional, e na formulacdo de projetos que tém a escola e o seu fazer
pedagogico como centro. Nestas condi¢ces, eles ndo se envolvem, ndo se apropriam dos
principios, ndo se sentem estimulados a alterar sua préatica, mediante a construcdo de
alternativas de agdo, ao mesmo tempo em que Se recusam a agir CoOmo meros executores
de propostas externas. E dizemos mais: ndo raro o modelo de capacitacdo segue as
caracteristicas de um modelo "em cascata”, no qual um primeiro grupo de profissionais &
capacitado e transforma-se em capacitador de um novo grupo que por sua vez capacita um
grupo seguinte. Mediante esse procedimento, embora permita envolver um contingente
profissional bastante expressivo em termos numéricos, tem-se mostrado pouco efetivo
guando se trata de difundir os fundamentos de uma reforma em suas nuances, profundidade
e implicagBes. Ensinar a ensinar requer estratégias mais complexas e demoradas que as
disponibilidades de capacitacdo oferecem (...), considerando que o préprio corpo de
formadores, responsavel principal pelos programas, precisa estar envolvido e aprendendo
com seu desenvolvimento (GATTI e BARRETO, 2009, p. 201-02).

- Mas Gatti e Barreto, n0s temos algumas iniciativas, no ambito nacional, que propdem a

formacédo continuada das mais variadas naturezas e formatos, ndo é mesmao?

- Sim, Contador. O MEC, em 2005, criou a Rede Nacional de Formacédo Continuada de
Professores da Educacdo Basica, com a participacdo dos centros de pesquisa de varias
universidades. A Rede surgiu tendo em vista que a formacdo docente foi se tornando
temética de interesse e envolvimento para os docentes, para as escolas e gestores
educacionais e também porque as analises sobre as formagfes continuadas mostravam a
“dispers@o excessiva das iniciativas, sua superposicdo e, muitas vezes, superficialidade”
(GATTI e BARRETO, 2009, p. 207).

- Exato, vocés também contam nesse estudo realizado que com a institucionalizacdo da
Rede, vérios centros de formacédo, vinculados a universidades foram credenciados nas
diversas &reas do conhecimento, com elaboracdo de muitos materiais didaticos para auxiliar

na préatica educativa dos professores em sala de aula.
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Também houve a expansdo do Plano de Acdes Articuladas (PAR), a partir do qual,
em torno de 75% dos municipios brasileiros, através da elaboracdo de seus planos, vem
recebendo programas de formacdo continuada, muitos pelos Centros da Rede Nacional,
além de outras iniciativas do Ministério da Educagdo, como o Pro-Infantil (destinado a
professores da educacéo infantil), o Pro-Letramento (voltado a docentes dos anos iniciais do
ensino fundamental) e o Programa que atende docentes de Lingua Portuguesa e
Matematica do 6° ao 9° anos do ensino fundamental. Mas em sintese, 0 que o0s estudos e as

pesquisas sobre formacédo continuada de professores destacam?

- Pois entdo, Contador. Como pontos recorrentes desta investigacdo, podemos relacionar
algumas conclusdes, apesar da diversidade de situagBes analisadas: "em geral 0s
professores valorizam o potencial presente nas oportunidades de formacao continuada, ndo
apenas na perspectiva de desenvolvimento profissional, mas também com objetivos mais
imediatos de melhoria de desempenho em sala de aula. Entretanto, com frequéncia o
entusiasmo convive com sentimento de fastio, sendo de rejeicdo, perante as situacdes que
sdo vivenciadas. De forma ndo unanime, os professores apontam aspectos positivos como a
oportunidade de aprofundar conhecimentos, 0 acesso a novos conceitos que ampliam suas
possibilidades de analise das situagBes de ensino, as interagcdes com 0s pares, 0 contato
com os formadores (GATTI e BARRETO, 2009, p. 207).

- No entanto, decorrem desse processo as “queixas, de modo unissono” quanto a
organizacdo da formacdo continuada que ndo contempla as necessidades e dificuldades
dos professores e da escola, evidenciando algumas questdes que vocés apontam, como: a
nao participacdo dos professores nas decisbes dos processos de formacdo aos quais
participam, formadores sem conhecimento dos contextos escolares e dos professores que
estao trabalhando, ndo ha acompanhamento sistematico da pratica pedagdgica para auxiliar
o professor a fazer as relacdes entre as propostas do programa de formacado e a sua pratica,
a dificuldade em prosseguir com a nova proposta apés o término do programa, mesmo que
os efeitos tenham sido evidentes, descontinuidade das politicas e orientacées do sistema
interrompem a consolidacdo dos avancos conquistados, sem contar a falta de cumprimento

da legislacéo que garante ao professor o direito a formacéao continuada.

Este estudo também mostrou que os professores, em muitos casos, ha sua
relagcdo com o saber, julgam-se prontos, que mais nada precisam buscar, mas diante
dos problemas enfrentados na sua pratica pedagoégica, esperam dos formadores as

solucbes para resolvé-los. Com isso, demonstram um posicionamento de
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ambiguidade com a formacéo, pois a0 mesmo tempo em que solicitam por parte das
instituicbes formadoras e dos formadores uma valorizagdo do seu saber docente, da
sua experiéncia pedagogica, clamam por respostas prontas e definitivas.

Mas estes impasses e contradicbes sdo momentos de um processo que
podem ser superados pelo didlogo e pelas experimentacdes vividas na formacao.
Mas para que isso aconteca, € preciso colocar em analise esse modelo hegemdnico
que se instalou pela logica da capacitacdo, da complementacdo de estudos, da
atualizacdo e da urgéncia de receber e processar sempre novas informacdes, fruto
desta sociedade de consumo na qual vivemos, delineada pelas leis do capitalismo.

Espera-se uma formagdo em que o professor possa construir estratégias e
saberes que o0 ajudem a enfrentar essa avalanche de contingéncias que a sociedade
atual Ihe impde, mas os problemas e dificuldades surgem de todos os lados, fazendo
com que o desafio se torne ainda mais complexo e multifacetado.

Diante da complexidade que envolve a formagao docente no contexto deste
pais, Contador entende que néo é possivel operar na logica da caca aos culpados
pelos fracassos educacionais (o0 professor, o formador, as instituicbes formadoras,
as concepcdes equivocadas ou nao de formacéo...), sob pena de estarmos apenas
remoendo resultados insatisfatorios, cujo impacto nos impede de buscar alternativas
que de fato corroborem para a constituicdo de politicas publicas no que concerne a
formacao continuada de professores e a propria valorizacdo da profissdo. Mas alerta
que é fundamental que tenhamos uma compreensdo dos micros e macros cenarios
referentes as politicas e as praticas de formagdo para ndo cairmos numa Visdo
ingénua da realidade na qual estamos inseridos.

A insisténcia em tratar a formacéo docente como pré-requisito para a melhoria
da qualidade do ensino torna-se equivocada quando se pensa em organizar,
primeiramente, o pacote a ser oferecido, julgando o que os professores “deveriam”
saber e fazer, esquecendo, ou ndo considerando, que sera este sujeito que tera que
assumir responsavelmente o seu fazer pedagdgico, tendo vivido, muitas vezes, um
processo de formacéo totalmente dissociado das suas reais necessidades e o que &
pior: imerso em uma proposta formativa que no discurso Ihe diz que teoria e pratica
andam juntas, mas em ac¢des demonstram a existéncia de um abismao.

Entdo, ndo se trata de buscar modelos de formacdo, mas de compreender

gue os momentos formativos sdo espacos que se constituem pelo agir ético dos
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sujeitos, no dialogo perpassado pelas experimentacdes que vao compondo um
percurso sintonizado com o contexto, de modo que se sintam convocados a
construirem esse processo com potencial de invencdo para responderem as

inumeras dificuldades e exigéncias apresentadas no cotidiano.

2.1.2 Consideracoes sobre a formacdo docente no sis tema educacional
mocambicano

Mocambique é um pais do continente africano de expresséo portuguesa, que
esta situado na costa oriental da Africa Austral, que tem como limites: a norte, a
Tanzania; a noroeste, o0 Malaui e a Zambia; a oeste, o Zimbabué, a Africa do Sul e a
Suazilandia; a sul, a Africa do Sul; a leste, a se¢do do Oceano Indico designada por

Canal de Mogambique.
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Possui uma superficie de 801.590 km2 e tem como capital a cidade de
Maputo. Administrativamente esta organizado em dez*’ provincias (Cabo Delgado,
Niassa, Nampula, Tete, Zambézia, Manica, Sofala, Inhambane, Gaza e Maputo) e
128 distritos. De acordo com as projecOes efetuadas com base no censo
populacional e habitacional de 2007%, atualmente possui uma populacdo de
20.579.265, sendo 9.897.116 homens e 10.682.149 mulheres. Ainda segundo o
censo de 2007, a populacdo urbana totalizava 6.282.632, equivalendo a 30% do
total, 70% dos habitantes é rural e vive na base da agricultura, pecuaria e pesca, em
regides ribeirinhas e costeiras.

Mocambique tornou-se independente de Portugal em 1975, por via da Luta

Armada de Libertacéo colonial que durou 10 anos.

- Contador, permita-me dizer que em 1975, ano da proclamacao da independéncia nacional,
houve um aumento significativo na escolarizacdo da populacdo em todo o territorio nacional,
com énfase na alfabetizacdo de adultos, em virtude das a¢des do governo, com prioridade

absoluta para a erradicacdo do analfabetismo, cuja taxa era de 93% (PATEL, 2012).

- Desde a libertagdo de Mogambique do dominio colonial Portugués, a educacgéo se constitui
como uma das principais apostas das politicas governamentais que fixaram metas e
objetivos para a superagdo do grande atraso constatado neste campo. Como resultado
desse esforco, em 1982, o pais ja se encontrava em vias de conseguir a universalizagdo do
acesso ao ensino basico, mas seus esforcos foram interrompidos pela guerra de

desestabilizacdo que durou até a assinatura dos Acordos Gerais de Paz, em 1992.

- Mocambique foi vitima de uma guerra civil prolongada, tida como uma das mais brutais na
Africa, durando por 16 anos (1976-1992). Esta guerra "orquestrada pelo regime do Apartheid
da Africa do Sul no contexto da guerra fria, e protagonizada pela Resisténcia Nacional de
Mocambique (RENAMO), tinha o objectivo principal de desestabilizar a economia do pais,

enfraquecendo, assim, o regime no poder" (PATEL, 2012, p.03).

%" Mocambique esta dividido em 11 provincias, incluindo a cidade de Maputo que tem estatuto de
provincia e governador provincial. Contudo, é muito frequente, mesmo a nivel oficial, referir-se a
Mocgambique como tendo apenas 10 provincias, devido a ndo ser feita a separacao entre a cidade e a
provincia de Maputo.As provincias sdo administradas por governadores nomeados pelo Presidente
da Republica.
% Em Mocambique o primeiro recenseamento ocorreu em 1997, tendo sido repetido em 2007, ficando
assim estabelecido os anos terminados em 7 para a contagem periodica.
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- Esses dezesseis anos de guerra trouxeram um enorme déficit para o setor educacional,
em funcdo da destruicdo de grande parte da infraestrutura escolar e desorganizacdo do
ensino formal, principalmente nas zonas rurais onde esta a maior concentracdo da

populacao do pais.

- A assinatura dos Acordos Gerais de Paz entre o governo e a RENAMO retomou o
processo de alfabetizagdo, embora com falta de recursos humanos, materiais e financeiros,
condicionando a educacdo de adultos a um plano secundario em virtude das politicas
impostas pelo FMI e pelo Banco Mundial, que priorizavam somente o ensino basico formal
de criancas. (PATEL, 2012).

- Mas em 2000, o governo volta a priorizar a alfabetizacdo e educacdo de adultos e, as
taxas de analfabetismo giram em torno de 50.4%, sendo 64.2% para mulheres e 34.6% para
homens (populacédo de mais de 5 anos de idade). Em zonas rurais a taxa de analfabetismo é
de 65.5%, sendo 81.2% para mulheres (CENSO, 2007).

- Outro aspecto significativo em relagédo a estes indices de alfabetizacdo € que somente a
lingua portuguesa era a Unica contemplada no processo, pois a lingua na qual as pessoas
sabem ler e escrever ndo era considerada como critério para se estabelecer as estatisticas
de alfabetizacdo no pais. Mas esta realidade se altera a partir do censo de 2007, onde esta
mudanca de atuacao do INE é resultado de uma intervencgéo especifica da Dire¢cdo Nacional
de Alfabetizagéo e Educacéo de Adultos do MINED junto a esta instituicdo, para se ampliar
o critério para as outras linguas, além do portugués.

Isso porque Mogambique é um pais multicultural e multilingue. Em Mocambique,
existem cerca de vinte linguas mogambicanas, também conhecidas como linguas locais ou
linguas Bantu, todas de origem Bantu. Nas zonas rurais prevalece o uso das linguas
nacionais, sendo que todas tém uma forma escrita e dezoito destas linguas tém a ortografia
padronizada. (PATEL, 2012)

Do mesmo modo como a palavra passou a circular no contexto brasileiro,
Contador também deixa falar as vozes legais que anunciam a organizacdo do
sistema educacional, bem como a formacdo docente em seu aspecto legal e as
vozes que dizem das necessidades e desafios para esta tematica na realidade

mocambicana.
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- Em Mogambique, a lei que define o Sistema Educacional € a lei n°® 6/92 do Sistema

Nacional de Educacéo (SNE), de 1992, ndo € mesmo Nhanisse?

- Contador, posso dizer que "Mogambique introduziu em 1983 o Sistema Nacional de
Educacdo (SNE) através da Lei n°. 4/83, de 23 de Marco, que confere a educacdo como
direito e dever de todos os cidadaos, abrindo desse modo a oportunidade e igualdade de
acesso a todos os niveis de ensino. A referida lei € revista pela Lei n°. 6/92, de 6 de Maio,
respondendo as exigéncias da nova era em que 0 pais se encontrava, reformulando a

estrutura educacional até entao vigente" (NHANISSE, 2014, p. 43).

- Entdo, é essa voz (a da Lei n°. 6/92) que assume a palavra na roda para a presentar a

organizacao do ensino em mog¢ambicano.

- O Sistema Educacional de Mocambique define-se em 3 subsistemas: ensino pré-escolar,
ensino escolar e ensino extra-escolar (art.6).

O ensino pré-escolar divide-se em dois niveis: o nivel das creches, que atende as
criangas de 0 a 2 anos de idade, e o nivel do jardim de infancia que atende criancas entre os
2 e 0s 5 anos de idade. A frequéncia € facultativa (art. 7).

O ensino escolar compreende i) o Ensino Geral, ii) 0 Ensino Técnico-Profissional e iii)
0 Ensino Superior. (art. 8).

O Ensino Geral, envolve o Ensino Primario e o Ensino Secundario Geral publico é
gratuito e esta dividido em dois graus: o Ensino Primério do 1° grau (EP1, da 1% a 52 classe)
e 0 Ensino Primario do 2° grau (EP2, 62 e 72 classes). (art.9 e 11). (MOCAMBIQUE, 1992)

- Com a introducdo do novo curriculo em 2004, este ensino foi estruturado em 3 ciclos de
aprendizagem buscando oferecer um ensino basico de sete anos para todos: o 1° ciclo (12 e
22 classes), 0 2° ciclo (32 & 52 classe) e o 3° ciclo (62 e 72 classes).

A idade oficial de ingresso na 1% classe é de seis anos, completos no ano de
ingresso.

As escolas primérias funcionam normalmente em dois turnos de 6 periodos com
duracdo de 45 minutos, um de manha e outro a tarde. Para acomodar a expansdo do
sistema, sendo que em algumas escolas primarias, principalmente nas cidades, funcionam
em trés turnos de 5 periodos de 40 minutos).

Depois de concluirem o Ensino Primario, os alunos podem continuar os seus estudos

no Ensino Secundario Geral ou no Ensino Técnico-Profissional de nivel basico.
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O Ensino Secundério Geral envolve dois ciclos: o primeiro ciclo compreende a 823, 92
e 102 classes. O segundo ciclo, abrange a 112 e 122 classes.

O Ensino Secundario Geral ndo é gratuito e ndo ha exames de admissdo. Para
responder a demanda de alunos, este nivel de ensino também oferece turmas no turno da
noite.

O Ensino Técnico-Profissional estrutura-se em dois niveis: o nivel basico e o nivel
médio, ambos com a duracdo de trés anos e estd voltado para a formacdo na é&rea
comercial, industrial e agricola.

O critério minimo de ingresso é a conclusdo da 72 classe para o nivel basico e, para
o nivel médio, a conclusdo da 102 classe do Ensino Secundario Geral ou do 3° ano do nivel
basico do Ensino Técnico-Profissional. Este nivel de educacéo néo é gratuito..

O Ensino Superior inclui as universidades, escolas e institutos superiores publicos e
privados bem como as Academias. Para ingresso no Ensino Superior, € exigido a concluséo
da 122 classe do Ensino Secundario Geral ou 0 equivalente do Ensino Técnico-Profissional e
obter aprovacdo num exame de admissdo. As instituicdes do Ensino Superior gozam de
autonomia cientifica, pedagogica e administrativa, regulamentado através da Lei do Ensino
Superior.

Além do ensino geral, ensino técnico-profissional e ensino superior, a Lei 6/92
apresenta o Ensino Especial, o Ensino Vocacional, o Ensino de Adultos, o Ensino a
Distancia e a Formacdo dos Professores como modalidades especiais, que integram o
ensino escolar e regem-se por disposi¢cdes especiais.

O ensino extra-escolar engloba atividades de alfabetizacdo e de aperfeicoamento e
atualizacdo cultural e cientifica realizadas fora do sistema regular do ensino. (MINED- Plano
Estratégico de Educagéo 2012-2016)

Assim, para melhor visualizar a organizacdo do ensino mogambicano,

Contador apresenta o quadro abaixo:

PRE-ESCOLAR

Creches

Jardim de Infancia
ENSINO ESCOLAR

Ensino Geral

Primério -

1° ciclo (12 e 22 classes), 2°ciclo (32 a 52 classe) e 3°ciclo (62 e 72
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classes)

O Ensino Secundario Geral

1° ciclo (82,92,102 classes) e 2° ciclo (112 e 122 classes)

Ensino Técnico-Profissional

Nivel Basico

Nivel Médio

Ensino Superior

ENSINO EXTRA-ESCOLAR

Figura 3 - Organizacéo do Sistema de Ensino de Mogca mbique

- O Ministério da Educacgéo (MINED) é responséavel pela elaboracdo das politicas nacionais
e pelo seu acompanhamento e monitoria, garantindo as prioridades e o0s objetivos do
Governo. Ao nivel das provincias existem Dire¢cdes Provinciais de Educacdo e Cultura
(DPECs) e dos distritos os Servicos Distritais de Educacgdo, Juventude e Tecnologia
(SDEJTs). Estas entidades sédo responsaveis pela gestdo local do sistema de Educagéo,
desde a abertura de escolas priméarias até a colocacdo e movimentacdo de professores.
Estad em curso um processo de descentralizacdo da gestdo das escolas primérias para 0s
municipios. As instituicbes de Ensino Superior sdo autbnhomas do ponto de vista
administrativo, financeiro, patrimonial e cientifico-pedagdgico. O subsistema do Ensino
Superior € coordenado pela Direcdo de Coordenacdo do Ensino Superior (DICES) do
Ministério da Educacdo (Plano Estratégico da Educacdo 2010/2016 (PEE), aprovado pelo

Conselho de Ministros).

- A formacgéo docente em Mocambique, estrutura-se em trés niveis: (i) nivel basico para a
formacdo de professores do ensino primario do 1° Grau, cuja habilitacdo para ingresso é a
72 classe; (i) nivel médio para a formacéo inicial dos professores do ensino primario e dos
professores de praticas de especialidades do ensino técnico-profissional, para os que
possuem a 102 classe do ensino geral ou equivalente; (iii) nivel superior para a formacéo de
professores para todos os niveis de ensino e 0 ingresso para 0os que completaram a 122
classe do ensino geral, (art. 34). (MOCAMBIQUE, 1992)

Quanto a formacdo docente em Mogambique, 0 governo possui um
documento onde apresenta as propostas para tratar a formacao dos professores. O

documento elaborado pelo Ministério da Educacdo — MINED - intitulado “Estratégia
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para formacéo de professores”, esta organizado para um periodo de implementacao
em onze anos (2004 — 2015) .

- A elaboracdo deste programa reconhece a necessidade de formar mais professores e
melhorar a qualificacdo. Ap6s um longo estudo e debate sobre a tematica da formacéao
docente, o ministério da educacdo identificou quatro areas probleméticas: (i) recursos
humanos , refere-se a necessidade de aumentar o numero de professores formados, tanto
no nivel primario como no secundério, a fim de cobrir a expansdo do sistema de ensino
prevista no Plano Estratégico do Setor da Educacdo. No que tange esta questdo outro
complicador é a necessidade de formadores com qualificag@o e experiéncia para o exercicio
desta fungdo. Também se inclui neste propdsito a capacitacédo especifica para gestores de
escolas; (ii) estrutura da provisdo de formacédo de professores , com a expansao do
sistema de ensino, apds a guerra civil, foi necessario o desenvolvimento de varios “tipos de
modelos de formacdo de professores” para atender a demanda ocorrida. Diante disso, o
programa prevé uma racionalizagdo destes modelos, optando pelos que apresentarem
aspectos mais positivos. Cria um Quadro Nacional de Qualificagbes com o objetivo de
também criar estratégias para tornar a carreira docente mais atrativa; (iii) instituicées ,
segundo o documento, a situacao institucional da formacgéo de professores é complexa, pois
grande parte da formacéo inicial dos professores, essencialmente para o ensino primario, €
realizada pelos: Centros de Formacao de Professores Primérios (CFPP), Colégios de ADPP
(Ajuda de Desenvolvimento do Povo para o Povo) e Institutos do Magistério Primério
(IMAP).

- Exatamente, Contador, ocorrendo desigualdades significativas e uma falta de paralelismo
em termos de estima entre os trés tipos de instituicdo. A preparacdo de professores para o
ensino secundario € teoricamente da responsabilidade do setor universitario, em particular
da Universidade Pedagdgica (UP), embora, na pratica, muitos graduados do IMAP sejam
colocados em escolas secundarias e muitos graduados da UP sejam colocados como
formadores nos IMAPs e CFPPs. (MINED, 2004, p. 07)

% Para melhor nos situarmos nas propostas apresentadas é importante considerar a previsdo de
implantagdo do programa conforme o que diz no proprio documento: “o calendario para a
implementacao da estratégia de formacao de professores esta de acordo com o Plano Estratégico da
Educacgdo (PEE): 2004-2008. Nos casos em que tal se revelou necessario, o calendario foi ainda
dividido em fases a curto prazo (2004-2008), a médio prazo (2009-2012), e longo prazo (2013-2015)”
(MINED, 2004, p. 09).
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- E a quarta area problematica refere-se a natureza do ensino e da aprendizagem , o
documento situa a pratica nas instituicdes de formacédo de professores e na sua extensao,
nas escolas mocambicanas, como “desatualizadas e incompativeis com as normas
regionais e internacionais” tendo em vista o longo periodo de conflito interno que o pais
viveu. O governo anuncia a introduc¢éo de um curriculo reformulado para o ensino primario e

para a formacéo de professores.

Um aspecto significativo a ser considerado neste programa € a abertura para
uma reavaliacdo e reformulacdo das condicbes a medida da sua implantacdo, pois

reconhece o que é possivel realizar mediante as condi¢cfes apresentadas.

- Nao se trata, por isso, de uma politica centrada no que € ideal. Antes pelo contrario, as
suas medidas baseiam-se na realidade concreta do pais. Apesar disto, procura-se oferecer
a melhor provisdo possivel de formacdo de professores dentro das circunstancias actuais.
Por esta razdo, a politica ndo deve ser considerada como algo fixo. A intencédo é, pelo
contrario, que as suas provisbes sejam sujeitas a revisbes constantes, podendo ser
alteradas de acordo com as necessidades e conforme as circunstancias, especialmente de
ordem econdmica. (MINED, 2004, p. 08)

- Em sintese, no que se refere as questdes da formacdo docente e da educacdo em geral,
podemos formular a problematica do ensino basico em trés aspectos: (i) acesso limitado as
oportunidades educativas, (ii) baixa qualidade do ensino e (iii) custo da expansao do acesso
e da melhoria da qualidade do ensino. Quanto ao primeiro aspecto, estamos nos referindo
as escolas do ensino primario que ainda néo oferecem os dois primeiros ciclos, ou seja até a
52 classe. E, mais restrito ainda € o nimero de escolas que oferecem até o 3° ciclo, o que
significa que poucas criangas conseguem concluir o ensino primario em Mog¢ambique.
Quanto a baixa qualidade do ensino (aspecto segundo), apontamos para a grande
guantidade de alunos por turma, numa média de 70 alunos, 0 que nas zonas urbanas, em
funcéo da falta de salas de aula, levam as escolas a funcionarem em regime de trés turnos,
0 que ocasiona a diminuicdo do tempo de permanéncia dos alunos na escola, além da
escassez de materiais basicos, deficiéncias na infraestrutura das escolas e a falta de
formacéo pedagogica de 40% dos professores. E, quanto ao terceiro aspecto podemos dizer
gue apesar do aumento progressivo de verbas para a educacdo, ainda ha uma forte
dependéncia de ajuda externa que tem financiado mais da metade das despesas da
educacado. (NHANISSE e SINGO, 2014, p. 301-2).
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Diante do exposto que aponta para as questbes emergenciais, no plano
educacional, com as quais Mocambique est4d envolto, faz-se necessario
ressaltarmos que este pais em quase quarenta anos de independéncia ja alcancou
ganhos significativos, mas assim como no Brasil, 0 caminho a percorrer € continuo e
exige que estejamos nos interrogando sobre: como abrir possibilidades para que a
formacdo continuada de professores, perpassada pelo exercicio do trabalho na
escola, possa nao se deixar capturar por linhas de normatizacdo, que projetam um
ideal de homogeneidade como férmula de um bem viver e de alcance dos objetivos
da educacéo?

E nesse nd problematico que a proposta de formacdo desenvolvida pelo
Projeto Civitas tenta se inserir como possibilidade de visualizar aberturas para a
construcédo de um espaco formativo propicio a producao de outros sentidos, onde os
sujeitos se sintam participes e encontrem modos de reinvencdo deste espaco e,
consequentemente, do seu préprio fazer pedagogico.

2.2 O CONTEXTO DA PESQUISA-FORMACAOQ: O PROJETO CIVITAS

Contador vai situando o percurso do Projeto Civitas, na perspectiva de
recuperar um pouco desta histéria que o ajudard, no transcorrer da tese, a
compreender as relacdes desenvolvidas no contexto da formacéao.

O Projeto Civitas, € um Projeto Institucional do LELIC/UFRGS e organiza-se
desde o ano de 2002 na articulacao entre Pesquisa e Extensao (e desenvolvimento),
com o apoio financeiro de diferentes agéncias de fomento, além de aportes das
prefeituras municipais do interior do Rio Grande do Sul, a partir dos convénios de

cooperacao firmados com a universidade.

- CIVITAS, uma sigla que quer dizer Cidades Virtuais com Tecnologias para Aprendizagem

e Simulacgéo, ndo é Kreutz?
- Sim, Contador, mas como digo em minha tese de doutorado, Civitas € mais que uma sigla,

€ uma “ideia-problema que pode explodir para uma proposta metodolégica mais abrangente”
(KREUTZ, 2009, p. 16).
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- Pois é, Kreutz, mas eu diria que Civitas j& € uma proposta metodolégica, ou melhor, se faz
presente enquanto espaco de formagdo justamente pelo desenho de seus constructos
tedricos-metodoldgicos®. Mas permanece como uma “ideia-problema" porque nos leva
sempre a pensar em como fazer com que o Civitas consiga transitar entre esse jogo de
forcas que estabilizam e encaminham para a normatizacdo de procedimentos e uma
possivel formatacdo dos modos de pensar, ver e agir, tendendo & institucionalizacdo do
projeto (forcas centripetas) e, também, de forcas que convocam a uma reinvencdo
constante (forcas centrifugas), um movimento sem trégua para escapar das capturas, dos
modelos e respostas universalizantes. E ai fica a questdo: como fazer acontecer um espaco
de formacdo sempre em vias de se reconstruir, de se reorganizar na emergéncia dos

acontecimentos, do acolhimento do novo, do inusitado, dos sujeitos em sua multiplicidade?

Contador, em minha tese de doutorado, eu também conto como foi o inicio da construcéo
deste projeto e posso dizer que “apesar de os objetivos gerais do projeto civitas, na versdo
aprovada [pelo] edital do CNPg*', estarem centrados na constru¢do de um ambiente virtual
de ‘simulacdo de cidades’, também estava prevista a formacdo de professores para
trabalhar com uma metodologia pedagogica que privilegiasse a invencao e a criacdo pelas
criancas" (MARTINS, 2009, p. 20).

- Entdo, Martins, o Civitas nasceu da intengédo de se produzir um editor on line de cidades,

(o jogo Citta, um software livre) para que criancas da 32 série*” do ensino fundamental

% A metodologia do Projeto Civitas, no seu conjunto, foi discutida e proposta inicialmente por quatro
pesquisadores responsaveis (Margarete Axt, Marcio André Rodrigues Martins, Leandro Andrade,
Magali Longhi). Os modos de articular esta metodologia a sala de aula, numa proposta aos
professores, de adesédo criativa e inventiva, tornam-se preocupacéo e objeto de estudo e pesquisa,
em especial, de Margarete Axt e de Marcio André Rodrigues Martins. (Axt e Martins, 2008, p. 138,
nota 6).
“ No ano de 2002 o Projeto Civitas recebe apoio através da aprovacdo no Edital do Conselho
Nacional de Desenvolvimento Cientifico e Tecnoldgico - CNPq 09/2001 e ProTeM/Socinfo 01/2001 -
Tecnologias para Desenvolvimento e Pesquisa em Conteudos Digitais - (2002 a 2004), constituindo
as acgles pertinentes ao Civitas .
“2 No ano em que o Civitas inicia as suas atividades ainda ndo ha a implantacdo da politica de
ampliacdo do ensino fundamental de oito para nove anos de duracdo. Portanto, em 2002 a proposta
de trabalho se dirige aos professores que atuam na 32 série do ensino fundamental, o que atualmente
corresponde ao 4° ano do ensino fundamental, agora com duracéo de 09 anos. E, apenas para fins
de registro, ao analisarmos a legislacdo educacional brasileira, no que se refere a ampliacdo do
ensino fundamental podemos observar: a Lei n® 4.024/1961 estabeleceu quatro anos de escolaridade
obrigatéria; com o Acordo de Punta Del Este e Santiago, de 1970, estendeu-se para seis anos o
tempo do ensino obrigatério; a Lei n® 5.692/1971 determinou a extensdo da obrigatoriedade para oito
anos; ja a Lei n® 9.394/1996 sinalizou para um ensino obrigatério de nove anos de duracao, a iniciar-
se aos seis anos de idade, o que, por sua vez, tornou-se meta da educacdo nacional pela Lei n®
10.172/2001, que aprovou o Plano Nacional de Educacgédo (PNE). Finalmente, em 6 de fevereiro de
2006, a Lei n® 11.274, institui o ensino fundamental de nove anos de duracdo com a inclusdo das
criangas de seis anos de idade.
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pudessem construir, coletivamente, cidades virtuais: num primeiro plano com materiais e
tecnologias da sala de aula e, na extensdo desta proposta, a utilizacdo de tecnologias
digitais, através do jogo em desenvolvimento pelo LELIC, desencadeando a necessidade de
formacdo aos professores para a realizagdo de uma pratica pedagdgica que contemple a

invencao e a imaginacdo das criangas, em articulagdo ao uso das tecnologias na escola.

- Exatamente, Contador e Venancio Aires é o primeiro municipio que adere ao projeto, a
partir de um convite inicial para a realizacdo deste trabalho, onde a Unica contrapartida € a
de garantir aos professores da 32 série do Ensino Fundamental, um espaco para reunido
semanal dentro da sua carga horéaria de trabalho e a disponibilizacdo de uma sala para a
realizacdo dos encontros nas escolas participantes ou na Secretaria Municipal de Educacéo
(MARTINS, 20009).

- Sim e também é importante destacar, Martins, que a razdo da escolha desta série para o
desenvolvimento do projeto deve-se ao fato do estudo da cidade/municipio ser tematica
prevista no programa escolar, estando, assim, em sintonia com os objetivos e propdsitos do
curriculo, conforme os Parametros Curriculares Nacionais®.

O projeto foi ao longo dos anos recebendo apoio de diferentes 6rgéos, através da
entrada em editais que incentivavam a exploracdo de conteudos digitais para a educacao,

bem como o desenvolvimento de agfes voltadas a formacéo docente, ndo é mesmo?

- Sim, Contador. Ao final de 2003 o projeto recebe novamente recursos® com acdes
direcionadas essencialmente para a formacéo de professores em servico. Em 2004, com a
participagdo da Pro-Reitoria de Extensdo da UFRGS (PROREXT), & apresentada aos
municipios uma proposta de convénio com contrapartida financeira, mas embora o trabalho
tenha iniciado com o municipio de Venancio Aires, € em Mato Leitdo que ocorre a primeira
assinatura de convénio. Em 2005, Venancio Aires retoma o processo e encaminha carta de

intencBes para a formalizacdo da parceria que ocorrera no ano de 2006. Em 2004 também

3 parametros Curriculares Nacionais — Os PCN’s, conforme definicdo do INEP - Instituto Nacional de
Estudos e Pesquisas Educacionais Anisio Teixeira, foram elaborados para difundir os principios da
reforma curricular e orientar os professores na busca de novas abordagens e metodologias. Eles
tracam um novo perfil para o curriculo, apoiado em competéncias basicas para a insercéo dos jovens
na vida adulta; orientam os professores quanto ao significado do conhecimento escolar quando
contextualizado e quanto a interdisciplinaridade, incentivando o raciocinio e a capacidade de
aprender. Segundo as orientagfes dos PCN’s o curriculo estd sempre em construgcdo e deve ser
compreendido como um processo continuo que influencia positivamente a pratica do professor. Com
base nessa pratica e no processo de aprendizagem dos alunos os curriculos devem ser revistos e
sempre aperfeicoados.
* Edital do SESu-MEC,
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ha a entrada de recursos® constituindo as acdes no ambito do Civitasll, a partir da
aprovacgado do projeto: "Civitas Il - Cidades Virtuais Il: Tecnologias (e Metodologias) para
Aprendizagem e Simulag&do” (MARTINS, 2009).

Contador que tem acompanhado as acbes do Projeto Civitas, ao olhar para
este movimento inicial, percebe que as proposi¢cdes metodoldgicas formativas do
projeto vdo consolidando e delineando um modo de pensar e gestar do grupo de
pesquisa, fortalecendo-se através da imersdo no campo empirico, marcando uma
aproximacéo entre pesquisadores e professores, entre escola e universidade, pois
nao ha o prenuncio de que existe algo a ser implantado ou aplicado nas escolas e
que produzira determinado efeito ou resultado.

Como consta em um dos objetivos do projeto:

“criar condi¢cdes de possibilidades para amplificacdo do projeto, ndo tanto
pela convergéncia de alternativas de intervencdo, criando modelos e
padrdes a serem “aplicados”, mas antes abrindo espacgos-tempos para a

emergéncia de alternativas locais de in(ter)vencdo nos contextos
educativos, pela via da diferenca e da poténcia de criar (CIVITAS Il, 2004).

Entdo, esta aproximacao entre professor e pesquisador parece extrapolar do
contato inicial entre os sujeitos para ganhar forca e ampliar caminhos e propositos
de pesquisa, justamente pelo exercicio da alteridade que se instala em cada um de
nos pela linguagem e viabilizado pelos encontros dos grupos de estudos. O que
inicialmente era a necessidade de uma formacdo docente vinculada ao
desenvolvimento de um software - mas ja de saida trazia a pesquisa atrelada ao
acolhimento das vozes do outro (criancas e professores) - na continuidade, mostrou
um desenho de formacéao, crescente comprometido com o colocar-se em relacéo ao
dizer do outro, possibilitando a construcédo de relacdes dialdgicas, pois é do encontro
com o outro, da escuta atenta aos seus enunciados, que as demandas foram se
apresentando e reconfigurando as a¢des do projeto.

Entdo, o que Contador observa como prioridade no desenvolvimento deste
projeto de formacédo é a intencdo de tecer um trabalho com o outro e ndo para o
outro, embora também seja possivel compreender que o "para” o outro venha
significar cuidado e disposicdo em l|he ofertar alguma coisa, mas para que iSsO
possa se configurar deste modo precisa ser colhido nos tensionamentos da relacao

“ Edital Universal/CNPq 19/2004
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"com" 0 outro, onde este "para" ndo seria uma suposicao prévia e unilateral do que o

outro necessita, mas uma construcdo conjunta a partir da interagéo e da escuta.
Enfim, trazer o outro como forga propulsora para o desenvolvimento de um

trabalho é agir eticamente e entender que ao buscar o outro, pela dialogia e

alteridade, também nos buscamos e nos completamos.

- Ou ainda, Contador, se me permites dizer: "trabalhar deliberadamente com o outro,
forcando positivamente essa relacdo, é também uma maneira de estender o pensamento,
alargar as ideias, esticar as relacdes sociais, alongar 0s jogos temporais, anteceder o futuro

na memdaria do agora, desequilibrar as estabilidades faceis e voar" (MIOTELLO, 2008, p.08).

Sim, Miotello, permitir o voo ou contribuir para que ele possa se realizar, também parece ser
a afirmagdo de um compromisso da pesquisa e, consequentemente, de uma posicédo de
pesquisador, que expressa o cuidado com os sujeitos do campo de pesquisa, no sentido de
estabelecer condi¢cdes para que estes assumam a autoria sobre o proprio processo de
formar-se, exercitando um modo de operar que se prolonga para além da presenca do
pesquisador e da universidade. Criar vinculos e uma histéria de trabalho em parceria é
objetivo anunciado: "atualizando possibilidades de experimentacao-in(ter)vencédo que durem
no tempo, para além do término dos projetos de pesquisa e parceria universidade-escola”
(CIVITAS 1l, 2004).

Mas orientar o trabalho docente para a construcdo de cidades com os alunos,
acontece aliado a preocupacdo de que o desenvolvimento de um jogo digital com fins
pedagdgicos ndo pode ocorrer a revelia de seus principais usudrios, ou seja, como conceber
até mesmo um prot6tipo do jogo sem ouvir 0 que dizem, 0 que pensam e como operam
docentes e discentes no universo da sala de aula? Como pensar o desenvolvimento de um
ambiente para a construcéo de cidades digitais sem que este seja tomado como um simples
recurso tecnolégico, usado para ilustrar ou até mesmo para trazer um pouco de novidade

para a sala de aula?

- Ora Contador, ao acolher as ideias das criancas e professoras sobre como imaginam a
vida na cidade, com suas estruturas, geografia, histéria, modos de viver, conviver etc, o
trabalho de formacdo docente passa a operar na confluéncia de dois planos: ajudar na
concepcao e desenvolvimento do editor de simulacéo e “disponibilizar esta tecnologia para a
sua incorporacao ativa e efetiva ao programa e curriculo da escola, contribuindo para criar
espacos de deslocamento e mesmo de rupturas com as praticas e o0os conteudos ja

institucionalizados” (AXT, 2005, p.31).
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- Entdo, Axt, nesse movimento, é possivel observar a caracterizacdo de um trabalho de

apoio ao professor...

- Isso mesmo, Contador, o propdsito € acompanhar o professor para que ele possa, "fazer
frente a uma demanda de diversidade em sala de aula, com varios grupos, cada um

dedicando-se a realizar metas diferentes, em prol de um projeto comum" (AXT, 2007, p.92).

- Entdo, operar nesse eixo é tornar possivel que as criancas desenvolvam uma autonomia
em relacdo ao proprio percurso de aprender, sem que tenham que estar realizando a
mesma tarefa e ao mesmo tempo. Busca-se ajudar o professor a encontrar mecanismos
para lidar com esta movimentacdo na sala de aula, oferecendo condi¢cdes para que as
criangas cresgam em seus propositos e participem ativamente, ao lado das professoras, no
delineamento das diferentes possibilidades de alargamento do programa previsto para a

série.

- E tem mais, Contador: € preciso "coordenar adequadamente 0s processos de
discusséo/integragdo dos estudos de grupo, bem como coordenar as operacdes de
conversao dos estudos dos alunos em uma proposta concreta de construcdo de cidade, sem

tirar-lhes o poder de decisdo, nem as iniciativas das ac¢des" (AXT, 2007, p.92).

- Exato, Axt, este aspecto diz respeito ao desenvolvimento de relagbes de convivéncia
pautadas por uma ética que acolhe o posicionamento das criancas frente as problematicas
evidenciadas na construcdo da cidade, sem deixar de atender as demandas do curriculo,
mas envolvendo-os num processo de autoria sobre 0s encaminhamentos e percursos
tracados para fazer crescer (viver) a cidade. Portanto, ndo é qualquer contetdo, como
também ndo é estudar qualgquer coisa, mas pela via da construcéo da cidade uma demanda
de conhecimentos especificos se atualiza e convoca a potencializagdo de outros saberes, o
gue vai exigir, por consequéncia, uma escuta atenta da professora para acolher e dar vazao
a estas aberturas que se apresentam a partir da imersdo dos seus alunos em processos de
imaginacdo e de criacdo tecidos na construcdo das cidades. E assim, cabe ao professor,
construir a sua proposta pedagogica que contemple a diversidade de conteudos, acdes e

ideias em relac&o aos seus alunos.

- E ainda é possivel e significativo que os professores e criangas possam: "relacionar-se
entre si (os professores das turmas envolvidas), tendo em vista a cooperacdo entre as
turmas de alunos (AXT, 2007, p.92).
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- Claro, como os professores estdo em processo de formacdo, organizados em grupos que
trabalham com a mesma série, é possivel e extremamente importante que desenvolvam
entre si um trabalho coletivo, cooperativo, envolvendo inclusive a parceria entre as criancas
gque trocam ideias, materiais e partilham suas descobertas ao narrarem sobre a construcdo

das suas cidades.

- E, continuando com a trajetéria do Civitas, no ano de 2007, o projeto recebe novo apoio®® e
da-se inicio ao Civitas lll, com a continuidade do desenvolvimento do software de simulacdo

de cidades (Citta), cujos objetivos estdo voltados para " (i) avaliar efeitos do uso do
ambiente CIVITAS sobre os modos de construir conhecimento valido, os modos de
imaginar/criar e os modos de cooperar; (i) avaliar, juntamente com as prefeituras, com base
nos primeiros resultados da pesquisa, os resultados advindos das mudancas em sala de
aula, e as possibilidades de ampliacéo e de generalizacdo do ambiente CIVITAS para outros
contextos educativos ou de trabalho; (iii) dar continuidade ao desenvolvimento do ambiente
CIVITAS para construcdo de cidades virtuais por simulagéo (...) em consonancia com uma
concepcdo ético-politico-pedagodgica, com aplicacdo aberta a diferentes contextos

educacionais e/ou de trabalho profissional cooperativo" (MARTINS, 2009).

- Certo, Martins! Mas também é neste mesmo ano, que o municipio de Sobradinho realiza
convénio com a UFRGS e comega o processo de formagéo docente com os professores da
32 série do Ensino Fundamental. Ja em 2008, com a entrada do Projeto Civitas no edital
Pro-Africa® uma nova parceria é estabelecida e o leque de cooperagdo é ampliado para o
plano das relacdes entre Paises (Brasil/Mocambique) — Universidades (UFRGS e UP —
Universidade Pedagdgica de Mocambique), cujo propésito é o de estudar os avancos na
pratica docente, de professores em formagcdo continuada, no ambito do projeto de
cooperacdo Brasil-Mocambique, considerando as experimentacdes em sala de aula,
realizadas pelos professores, e os efeitos decorrentes das relacdes entre politicas- préaticas-
tecnologias- linguagens- pensamentos, bem como o0s efeitos de contagio dessas
experimentacdes inventivas ha sustentabilidade de uma rede caracterizada por variagées de

expressoes culturais.

46 Chamada publica 02/2006 - MCT/FINEP/MEC — Jogos Eletrdnicos Digitais -
¥ Edital Pré-Africa: aprovacdo do edital referente ao Projeto Brasil-Mogcambique: Formagcéo
Continuada em Servigo e Pratica Docente em Séries Iniciais do Ensino Fundamental (a construgdo de
cidades como espaco para aprendizagens e simulagéo), processo 490562/2008-6, Edital MCT/CNPq
12/2008.
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O Civitas Brasil-Mocambique®®, entra em vigor a partir de 2009. Esta parceria
envolve a coordenagédo compartilhada do grupo Lelic/lUFRGS, sob a responsabilidade da
Profa. Dra. Margarete Axt e o nucleo de pesquisa do MDC/UP, coordenado pelo Prof. Dr.

Félix Singo. Mas Nhanisse e Singo, poderiam nos contar o que é o MDC?

- Certamente. O MDC, Media Design Center, foi criado em 2004, esté sediado no Centro de
Informética da Universidade Pedagdgica de Mogcambique e realiza suas atividades voltadas
para "o desenvolvimento de ambientes digitais de aprendizagem, estudos sobre a
introducdo e implementacdo das TIC na educacdo (em coordenacdo com MINED/MCT),
cujo primeiro desdobramento consistiu no projeto de capacitacdo de professores do ensino
secundario para o uso das TIC no processo de ensino aprendizagem e na capacitacao dos
gestores das salas de informatica nas escolas de todo o pais, principalmente daquelas
escolas que ja foram contempladas com equipamento informatico. O Nucleo MDC é
constituido por assistentes do Departamento de computacdo e pos-graduandos do MINFE
(mestrandos em Informética Educacional)" (NHANISSE e SINGO 2014, p. 292-3).

- Entdo, meus amigos desta roda de conversa, em se tratando do Projeto Civitas Brasil-
Mogambique, com base no relatério final, eu me habilito a fazer uma pequena sintese das
missdes de trabalho.

Este projeto englobou cinco missGes de trabalho sendo que a primeira misséo
ocorreu no Brasil, no periodo de duas semanas (de 15/06/2009 a 27/06/2009) e contou com
a presenca do Prof. Dr. Félix Singo e da Prof2 Dr2 Brigida de Oliveira. Esta missao envolveu
reunides de planejamento, encontros com autoridades dos municipios conveniados com o
Projeto Civitas, visitas as escolas e workshops na universidade.

A segunda missdo® foi aberta com atividades realizadas nas dependéncias da
Universidade Pedagogica, Maputo, no Centro de Informatica (CIUP/MDC), no periodo de
11/05/2010 a 20/05/2010.

Durante esta missao foram realizadas visitas as escolas participantes do projeto,
encontro com o0s professores e visita as Instalagbes da Universidade Pedagdgica,
envolvendo reunides com os diretores dos respectivos departamentos e centros de

pesquisa,; visita ao Instituto de Pesquisa em Politicas Publicas e balanco da misséo.

8 Civitas Brasil-Mocambique: projeto com duracdo de dois anos. Ao final de 2010, a equipe solicita
ao CNPqg a prorrogacdo para mais um ano, mediante apresentacdo de relatério parcial com
indicadores consistentes para a continuidade. O CNPq aprova a prorrogacdo, com vigéncia para o
periodo de 14/02/2011 a 13/02/2012.
A segunda missdo contou com a participagdo dos seguintes pesquisadores brasileiros: Dr2
Margarete Axt, Dr. Marcio André Rodrigues Martins, Dda. Joelma Adriana Abrdo Remido e Dda.
Paloma Dias Silveira.
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J& a Misséo 3, transcorrida no periodo de 10/11/2010 a 18/11/2010, foi aberta nas
dependéncias da Universidade Federal do Rio Grande do Sul, com objetivo de realizar um
seminario de estudos dos pesquisadores do Brasil e de Mogambique, no LELIC/UFRGS,
tendo como enfoque a discusséo parcial dos dados da pesquisa, tendo em vista a producédo
de relatorio e a articulagdo das atividades na perspectiva do pedido de prorrogagdo do
projeto. Uma demanda que surgiu nesta misséo foi a de contribuir para a organizacdo e
manutencdo de um curso de mestrado em informatica educacional, a fim de dar suporte a
formacdo de profissionais para atuarem nas propostas de inclusdo digital nas escolas
publicas de Mogcambique.

A misséo 4 foi realizada no periodo de 15/05/2011 a 02/06/2011 em Maputo, com a
presenca da mesma equipe de pesquisadores presentes na missao 2. Nesta missao ocorreu
0 Seminéario de pesquisa com os alunos do mestrado em informatica educacional (curso
iniciado em 2009), compartilhado com a equipe de Mogcambique — para pensar as condi¢cdes
das propostas de dissertacdo aplicadas ao campo da informética educacional nas escolas (a
partir da intervencao da politica publica de fomento a inclusao digital).

Também ocorreram reunifes de estudos e oficinas com os professores das escolas
envolvidas com o Projeto Civitas. Os encontros realizaram-se nas escolas e também no
Centro de Informética da Universidade Pedagdgica. A fim de compor um plano de trabalho
conjunto, aconteceram visitas as escolas e acompanhamento das aulas das professoras,
principalmente para auxiliar na articulagdo de praticas mais inventivas acolhendo o uso do
livro didatico.

A missao 5 ocorreu no periodo de 01 a 12 de outubro de 2011, a partir da selecao
em edital aberto pela Pro-Reitoria de PoOs-Graduacdo da Universidade Federal do Rio
Grande do Sul, no ambito do Programa de estimulo a inser¢do internacional na pds-
graduacgdo, onde este pesquisador/Contador foi selecionado, visando atingir os seguintes
objetivos: a) dar continuidade ao acompanhamento do trabalho docente das professoras nas
escolas e a formacao continuada em servico, compondo préticas pedagdgicas juntamente
com as professoras, nas escolas envolvidas com o Projeto Civitas Brasil/Mocambique, b)
conferir os resultados das intervencdes de formacéo realizadas na missao anterior (maio de
2011) no que se refere aos efeitos e deslocamentos na préatica pedagodgica, constituindo
novos dados para a tese, ¢) realizar atividade de tutoria na disciplina de Autoria coletiva em
ambientes virtuais de aprendizagem, ministrada pela Dra. Margarete Axt, no curso de
Mestrado em Informética Educacional, no turno inverso ao da pesquisa; d) participar de
reunido com o Centro de Formacao de Professores Primarios (CFPP) a fim de conhecer os
processos formativos propostos por essa instituicdo, na qual os professores

recebem/receberam sua formagao.
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A realizacdo desta misséo possibilitou ao pesquisador o retorno ao campo empirico,
no sentido de acompanhar os professores das escolas, e com isso contribuiu para a
pesquisa mediante o investimento em encontros de formagdo com as professoras
envolvidas com o Projeto Civitas Brasil/Mogambique, no que tange a esfera das relagdes de
ensino-aprendizagem na sala de aula, conectando curriculo e formagao/capacitagdo
tecnolégica; bem como a composicdo de praticas pedagogicas juntamente com as
professoras e alunos.

Como desdobramentos desta parceria destaca-se a colaboracdo no redesenho do
curso de Mestrado em informatica educacional da UP, a vinda de estudantes mogcambicanos
para realizacdo de curso de mestrado e doutorado no Programa de Pds Graduacdo em
Educacdo (PPGEdu) e no Programa de P6s Graduacdo em Informatica na Educacdo
(PPGIE) da UFRGS, com apoio dos editais do CNPg/MCT - Mz.

Apds esta breve retrospectiva das missdes realizadas em torno do Projeto
Civitas Brasil-Mogambique, Contador segue contando sobre o percurso do Civitas,

no Brasil.

- Em 2008 uma nova prefeitura, no RS, também assina convénio com a UFRGS. Trata-se

do municipio de Cruzeiro do Sul®®

, que inicia a formacdo dos professores do 4° ano. Em
Venancio Aires e Mato Leitdo comega uma nova experiéncia com o Civitas, fruto do
interesse dos municipios envolvidos que, ao avaliarem positivamente os resultados do
trabalho realizado com os grupos em andamento, solicitam a ampliagcdo do projeto para
contemplar todo o ndcleo dos anos iniciais do ensino fundamental. As escolas envolvidas
nesta formacgédo foram denominadas de escolas piloto. Nesse processo as teméticas se
diversificam conforme as especificidades de cada turma e ano, exigindo uma reorganizacdo

da proposta para acolher os diferentes contextos, ou seja, ha uma nova transicao do Civitas,

* O trabalho de formacdo com os professores de Cruzeiro do Sul iniciou no ano de 2008 com o
acompanhamento do pesquisador do Lelic Marcio André Rodrigues Martins, que sempre foi um
grande incentivador e empreendedor, no sentido de abertura de frentes de trabalho de extenséo e
pesquisa, principalmente no que se refere as negociagdes com 0s municipios conveniados. E justo
ressaltar que os municipios de Venancio Aires, Mato Leitdo, Cruzeiro do Sul e Estrela, aderiram a
proposta de formacgdo do Civitas pelas ressonancias positivas do trabalho desenvolvido por ele
inicialmente, onde os demais pesquisadores do Lelic foram se inserindo, em apoio a demanda em
expansdo. Em todos estes municipios citados, as tratativas para o convénio foram executadas por
ele, com acompanhamento e gerenciamento da Coordenadora do Lelic, Profa. Dra. Margarete Axt.
Em 2008 o Civitas de Cruzeiro do Sul atendia um grupo de professores do 4° ano do ensino
fundamental, envolvendo todas as escolas da rede. Também iniciava no ano seguinte uma proposta
de formacdo para os gestores, envolvendo todos os diretores das escolas da rede, inclusive os
diretores das escolas de educagédo infantil e a equipe pedagdgica da Secretaria de Educacao.
Pesquisador/Contador se insere neste municipio no ano de 2009, em parceria com o Prof. Marcio,
participando das tratativas para a renovacao do convénio e no acompanhamento destes dois grupos.
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pois se até 2007 as acdes estavam voltadas para o estudo das cidades, agora com a
expansao outras tematicas do curriculo assumem a centralidade e passam a ser discutidas
com potencial para a construgcdo de conhecimentos numa abordagem pautada pela
invencdo e imaginacdo (das criancas e dos professores) na articulagdo com o grupo de
formacgéo.

Em 2009, renovam convénio as Prefeituras dos Municipios de Venéancio Aires, Mato
Leitdo, Sobradinho e Cruzeiro do Sul. Em 2010, as a¢bes se mantém em Venancio Aires,
Mato Leitdo e Cruzeiro do Sul. O municipio de Estrela adere ao projeto com a formacao de
um grupo de estudos de professores do 4° ano do ensino fundamental.

Em 2011, permanecem os Municipios de Cruzeiro do Sul, Estrela e Mato Leitdo. Este
ultimo realiza-se com o desenvolvimento de uma proposta de trabalho para o atendimento a
Educacdao Infantil de uma escola da rede.

Em 2012 a configuracdo do projeto em relagcdo aos municipios participantes e os
grupos de trabalho sdo mantidos, mas em Cruzeiro do Sul inicia um grupo de estudos com
os professores da educacao infantil de toda a rede e um grupo de formacao especifico para
a equipe pedagdgica da secretaria de educacdo.

Em 2013 e 2014, apenas Mato Leitdo permanece com o grupo de formacdo da

educacao infantil.

E importante observar que o Projeto Civitas vai se organizando conforme as
demandas de cada municipio e, também de acordo com o grupo de formadores
disponivel (mestrandos e doutorandos), onde esses, primeiro participam da
formacao, formando-se, s6 depois sdo formadores. Ao mesmo tempo em que esta
organizacdo vai ampliando e diversificando o campo de atuacdo, também vai
encerrando um ciclo de trabalho. Porque a idéia € mesmo a de construir com 0s
grupos um modo de operar e de se relacionar com a formacdo, com o aprender e
ensinar, com 0 conhecimento, sem que nhecessite da presenca sistemética da
universidade. H4 um pacto construido de que 0s sujeitos sdo responsaveis pelas
possiveis transformacdes que vao engendrando ao longo do percurso, portanto €
fundamental que tenham autonomia para tracar o préprio caminho, pois as bases
para sustenta-lo foram constituidas no coletivo.

Assim, para permanéncia e renovag¢do do convénio nos municipios em que ja
h&a um longo periodo de trabalho, o Projeto precisa se reinventar para puxar o fio da
meada que ainda n&o foi tramado. E preciso cuidar para ndo gerar dependéncias e
mecanizar um processo que € rico pela dindmica do encontro com 0S
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tensionamentos produzidos. Por isso, é preciso entender que a vitalidade e a
atualidade do projeto esta na possibilidade de se metamorfosear constantemente, de
um aprender a cessar para reiniciar de outro modo.

Mas além desse entendimento que € proprio da realizacdo do trabalho de
campo e da pesquisa, 0 aspecto politico e administrativo destas parcerias também
precisa ser considerado, pois significa entender que a formacao esta perpassada por
politicas publicas e também ancorada num plano de trabalho da gestéo publica, que
para se realizar necessita, muitas vezes, vencer as burocracias e tramites
processuais da propria administragdo para programar o convénio. Soma-se a isso,
ainda as transicdes dos periodos eleitorais e novas plataformas de governo.

Contador, com a ajuda dos seus interlocutores, contou um pouco sobre a
insercado do Projeto Civitas nos municipios, a partir dos convénios realizados, a fim
de apresentar as parcerias firmadas entre a Universidade e as Prefeituras
municipais do Rio Grande do Sul, bem como a entrada desta proposta de pesquisa-
formacdo, no cenario internacional através do Projeto Civitas Brasil-Mogcambique.

Com a apresentacdo destas informagdes, Contador vai situando o percurso
do Projeto Civitas (2002/2014), na perspectiva de recuperar um pouco desta
histéria® que o ajudard, no transcorrer da tese, a compreender as relacées
desenvolvidas no contexto da formacao, embora o periodo tomado como foco desta
tese contemple apenas as acdes desenvolvidas entre 2009 e 2012, pertinentes ao
Municipio de Cruzeiro do Sul e o periodo de 2009 a 2011 que envolve a parceria
entre a Universidade Pedagdgica de Mogambique e a Ufrgs.

Para dar visibilidade a estas a¢fes descritas, Contador sintetiza o numero de
escolas, alunos envolvidos e o numero de professores em formagdo em uma

tabela®:

°L A reconstituicdo deste percurso histérico do Civitas acontece com base na tese de doutorado de
Marcio André Rodrigues Martins (pesquisador do LELIC), bem como das publicacBes da Profa. Dra.
Margarete Axt (Coordenadora do LELIC) e consultas aos projetos encaminhados para aprovacao nos
editais e nos seus relatdrios finais.
2 A organizacdo dos dados na tabela foi se constituindo a partir do trabalho de garimpo do Contador
nas pesquisas ja concluidas em torno do Civitas (teses e dissertagoes), relatérios de agdo de
extensao inscritos no sistema da PROREXT/UFRGS e nas anotagbes do diario de campo do
pesquisador (autor desta tese) no acompanhamento da formacao que realizou em diferentes grupos e
municipios.
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Ano Municipio N° de Escolas IN° aproximado Total de Professores
alunos/turma Alunos Envolvidos
2002 Venancio Aires | 03 20 60 03
(32 série)
2003 Venéncio Aires 03 20 60 03
(32 série)
2004 Venancio Aires | 06 20 120 06
(32 série)
2005 Mato Leitdo 03 15 45 03
(32 série)
2006 Venancio Aires | 05 20 100 05
(32 série)
Mato Leitdo 03 15 45 03
(32 série)
2007 Venancio Aires | 05 (323s) 20 100 05
Mato Leitdo 03 (32s) 15 45 03
Sobradinho 07 (323s) 20 140 07
2008 Venancio Aires | 05 20 100 05
(3%)
01 Piloto 20 80 04
(04 turmas)
Mato Leitdo 02 (Multis.) 05 10 02
01 Piloto 20 100 05
(05 turmas)
03 (32s) 15 45 03
Cruzeiro do Sul | 06 (32s) 15 90 06
Sobradinho 07 (32s) 20 140 07
2009 Venancio Aires | 05 20 100 05
(4°)
01 Piloto 20 80 04
(04 turmas)
Mato Leitdo 02 (Multis.) 05 10 02
01 Piloto 20 120 06
(06 turmas)
03 (32s) 15 45 03
Cruzeiro do Sul | 06 (4°a e 5°) | 15 90 12
11 (gestores) - - 16
Sobradinho 07 (4°a) 20 140 07
Maputo 03 (325s) 70 210 03
2010 Venancio Aires | 05 20 100 05
(5%)
Mato Leitdo 02 (Multis.) 05 10 02
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01 Piloto 20 100 05
(05 turmas)
Cruzeirodo Sul | 06 (4°ae 5°) | 15 90 12
11 (gestores) - - 16
Estrela 13 (4°a) 20 260 13
Maputo 03 (32 5s) 70 210 03
2011 Mato Leitdo 01 (30 turmas) | 10 300 30
Ed Infantil
Cruzeiro do Sul | 06 (4°ae 5°) | 15 90 12
11 (gestores) - - 12
SMEC - - 05
Estrela 14(4° ano) 20 280 14
Maputo 03 (325) 70 210 03
2012 Mato Leitdo 01(30 turmas) | 10 300 30
Ed. Infantil
Cruzeiro do Sul | 06 (4°ae 5°) | 15 90 12
11 (gestores) - - 12
SMEC - - 05
06 16+23+19+15+15 | 103 06
(Ed. Infantil) +15
2013 Mato Leitdo 01(30turmas) | 10 300 30
Ed. Infantil
2014 Mato Leitédo 01(30 turmas) | 10 300 30
Ed. Infantil

Figura 4 - CIVITAS 2002- 2014
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3. NA RODA DA PESQUISA-FORMACAO, OS FIOS QUE TECEM O PERCURSO
TEORICO-METODOLOGICO DA TESE...

Contar sobre os trajetos percorridos num coletivo que se faz voz a cada
encontro e produzir um olhar atento, critico-reflexivo a respeito do préprio trabalho,
nao é tarefa simples de se realizar. Exige um cuidadoso e amoroso exercicio de
adentrar o campo empirico®, numa atitude de implicacdo com o contexto, onde o
gue esta em jogo ndo sao apenas os interesses individuais do pesquisador e demais
sujeitos, mas o0s interesses e demandas coletivos. Requer, também, um
envolvimento com o outro, uma atitude de respeito ao outro e a si mesmo, fazendo
crescer, ampliar a relacédo eu-outro. Este momento de entrada e vivéncias no campo
empirico, nesta tese, Contador nomeia de Plano dos Encontros

Na continuidade desse processo, ha a necessidade do afastamento da acdo
experimentada para colocar foco na escrita da tese®. Contador, pela sua posicdo
exotdpica, pode olhar de longe o vasto campo das suas vivéncias, das suas
experimentacdes, colocando-se numa atitude contemplativa, que se faz estética
novamente pelo exercicio cuidadoso, amoroso e empatico que ele (o
Contador/pesquisador) dirige ao seu objeto de contemplacdo (as narrativas dos
professores no espaco de formacéo constituido pelas linhas que tecem o Projeto
Civitas). Este afastamento possibilita ao Contador um excedente de visao, que lhe
da condi¢bes de olhar com mais nitidez para os percursos e acontecimentos vividos

no plano dos encontros, possibilitando novos (outros) sentidos.

- E, lembre-se Contador: é “no ambito da atividade de contemplacdo estética que se
desenrola um novo presente-em-acgdo, deixando subsistir um passado de experimentacoes

em busca de um por vir e/anunciando-se em texto escrito” (AXT, 2011b, p. 114).

Entdo, é este momento, posterior™ & entrada no campo de pesquisa, nesta

tese, que Contador chama de Plano da Escrita .

*% Plano da Imagin-agdo (AXT, 2011b) — Momento de entrada no campo empirico, do pesquisador

situar o l6cus da sua problematizacéo e de viver as experimentacdes na assun¢cdo de um ato ético e

politico.

>4 Plano da Imaginacéo (AXT, 2011b) — Momento de afastamento do campo empirico, abrindo-o a

contemplagéo.

*® Ppara fins de apresentacdo de uma organizagdo metodologica os planos foram colocados de

maneira sucessiva, ou seja, hum primeiro momento o plano dos encontros, num segundo momento o
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Ao escolher as narrativas como um modo de pensar e escrever sobre a
experiéncia e, em didlogo com Bakhtin, Contador adentra as histérias desse tempo
vivido e experimentado nos encontros do Projeto Civitas. Historias que se atualizam
no tempo presente pelo exercicio de uma escrita em acontecendo, portanto também
gestada nessas vivéncias e experimentacoes.

Assim, Contador, ao revisitar o campo empirico da acdo experimentada,
ancorado pela sua posicdo exotdopica e munido de um excedente de visao,
conquistado por este lugar de afastamento, busca compreender as relacdes que se

estabelecem na construcéo coletiva de um espaco de formagao docente.

Entdo saiba, Contador, que [...] toda relacéo de principio é de natureza produtiva e criadora.
O que na vida, na cognicdo e no ato chamamos de objeto definido s6 adquire determinidade
na nossa relagdo com ele: é nossa relagcdo que define o objeto e sua estrutura e ndo o
contrario; s6 onde a relacdo se torna aleatdria de nossa parte, meio caprichosa, e nos
afastamos da nossa relacdo de principio com as coisas e com o0 mundo, a determinidade do
objeto resiste a nds como algo estranho e independente e comeca a desagregar-se, e nés
mesmos ficamos sujeitos ao dominio do aleatdrio, perdemos a n6s mesmos e perdemos
também a determinidade estavel do mundo. (BAKHTIN, 2010a, p. 04).

Bakhtin tece este enunciado num longo ensaio, aqui no Brasil incluido no
volume Estética da criacdo verbal - O autor e o herdi (na edicdo de 1992) ou O autor
e 0 personagem (na edicdo de 2010), no entendimento de que a relacéo
arquitetonicamente produzida entre estes (do autor com a personagem) deve ser
vista tanto em seu fundamento “geral e de principio” quanto nas peculiaridades
individuais de que ela se apresenta em determinada obra ou autor. E busca validar
sua argumentacao na analise das obras de Dostoiévski, Puchkin e outros.

E a relagdo entre o autor e seu personagem, que marca uma diferenca

significativa entre o romance e outros géneros, pois para Bakhtin a criacdo estética

plano da escrita. No entanto, a intencdo ndo € a de polarizar a pesquisa em etapas: primeiro o
contato com o campo, depois a escrita da tese. Na verdade, os planos operam de modo processual,
imbricados entre si e acontecem numa relacdo de coexisténcia. Quanto a isso, Axt, 2011b, também
observa: “a0 mesmo tempo em que o ato de passar a escrever um relatério de pesquisa da por
suposto a idéia de encerramento de uma primeira fase, inaugurando uma espécie de ruptura com o
vivido-experienciado no plano (anterior) da pesquisa-em-acéo, o curso da vida em sua duracdo
continua indiviso: é o pesquisador em sua continuidade do viver que encerra a sua visita ao campo da
acdo experimentada para dar-se um novo tempo, o tempo da escrita, um tempo que néo
necessariamente tenha iniciado somente apds a saida de campo. Pode haver e via de regra ha um
tempo de interseccdo em que o pesquisador se desdobra, se desenrola em dois” (p.114).
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acontece na relacdo entre estes dois participantes (autor e heréi ou autor e
personagem)®® cujas consciéncias ndo devem coincidir.

Na continuidade desta abordagem, Bakhtin diferencia trés componentes: a
realidade, o sujeito fisico (0 autor-pessoa/autor-homem), e o sujeito nao-fisico (o
autor-criador). A realidade é o contexto axiologicamente construido, gestado no
acontecimento das interlocucbes. E, pois, nesta realidade que o autor-pessoa
(sujeito do acontecimento ético e social da vida) vai realizar o seu recorte valorativo
do contexto para inseri-lo em outro plano, o plano contemplativo estético, agora sob
a égide das suas proprias construcbes valorativas, assumindo uma posicao
discursiva ativa.

Assim, estes recortes se reconfiguram na composi¢cdo de uma outra situacao
enunciativa, a partir do momento que ocorre um novo arranjo no contexto da obra e
tecem outra rede de relagdes.

Considerando a realizacdo desta pesquisa e seu percurso metodoldgico,
Contador apreende desta perspectiva bakhtiniana que da sua posicdo, o
pesquisador (autor-pessoa) ao recortar o plano dos encontros (contexto vivido e
experimentado no campo empirico) realiza uma transposi¢cdo deste contexto de
realidade, agora apartado das suas vizinhancgas, para o plano da tese (plano da
escrita) reconstruindo-o em suas narrativas, onde o0 que era recorte passa a
constituir-se em um todo ordenado esteticamente, inserindo-se no discurso
cientifico.

Nesse movimento, o autor/pesquisador com sua visdo privilegiada de
Contador, conta/escreve/narra na possibilidade de acolher a palavra do outro, as
outras vozes (dos sujeitos personagens em interacdo no campo de pesquisa, dos
sujeitos personagens tedricos que dialogam com o Contador e ajudam a sustentar o

seu dizer) ressignificando-as em outro plano axiologico.

- E isso, Contador, porque o ato estético opera sobre sistemas de valores e cria novos
sistemas de valores. E € o autor-criador materializado como uma certa posi¢do axiolégica

frente a uma certa realidade vivida e valorada — que realiza essa transposi¢cdo de um plano

*®Estaremos sempre nos referindo ao termo personagem, como consta na edicdo da obra que
estamos referenciando: Estética da Criagédo Verbal, 2010a, em vez de heroi, como aparece na edigdo
de 1992.
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de valores para outro plano de valores, organizando um novo mundo e sustentando essa
nova unidade. (FARACO, 2005, p.38-9).

Sendo assim, o autor/pesquisador além de compreender teoricamente este
movimento, precisa ser capaz de realizad-lo em sua escrita da tese. Ou seja, precisa
transcender em suas narrativas o proprio recorte valorativo do contexto, deslocando-
se para a posi¢cao de Contador (uma voz segunda, como insiste Bakhtin), para que
possa compreender criadoramente as relacOes estabelecidas no espaco de

formacéo docente em estudo.

- E, lembrando Contador: a linguagem nado deslocada (isto €, se a voz do escritor como
pessoa permanece como tal) é, para Bakhtin, ingénua e inadequada para a auténtica
criagdo estética. O escritor €, entdo, a pessoa capaz de trabalhar numa linguagem enquanto

permanece fora dessa linguagem. (FARACO, 2005, p. 40).

- E entdo, Faraco, conforme tu colocas, mesmo que a voz do autor-criador seja a voz do
autor-pessoa e em meu caso, mesmo que a minha voz de Contador, seja a voz do
pesquisador, ela sé sera esteticamente criativa se houver deslocamento, se o pesquisador
conseguir trabalhar em sua linguagem, colocando-se fora dela, olhando de fora, rico em
excedente de visdo e conhecimento para tecer seu mundo esteticamente. E sou eu, o

Contador, quem lhe ajuda a persistir neste movimento de extraposicao.

Por este caminho, Contador pode se colocar nesta pesquisa como "catador"
de pontos que tensionam as relagfes tecidas no espaco de formagdo, através dos
enunciados colhidos pelo pesquisador, escutando amorosamente o0 que
dizem/narram/contam os sujeitos, para destacar alguns sentidos produzidos nessa
interagdo que 0 ajude a compreender as itinerancias da formacao docente em

servico, pela voz dos sujeitos envolvidos.

3.1 PESQUISAR-NARRAR NO PLANO DOS ENCONTROS

No plano dos encontros, o Contador estd imerso no campo empirico (0s

grupos de estudos em Cruzeiro do Sul e Maputo) onde essa imersédo é ato ético e
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politico porque implica viver os percursos da formagdo na relagdo com o outro,
sendo tecida num coletivo e envolta pela constru¢gdo de um “comum”.

Para pensar sobre o sentido da construcdo de um propdsito comum no
processo de constituicdo das relacdes entre os sujeitos e suas a¢des na producao
de um espaco de formacdo, o Contador segue a concepcdo de comum e

comunidade desenvolvida por Francois Jullien (2009).

- Na minha perspectiva 0 “comum” € um conceito que nao € légico (ou derivado da razao)
como o universal, tampouco econdmico (ou derivado da producdo) como o uniforme, mas
que, em sua esséncia, é politico: o comum é aquilo de que temos parte ou tomamos parte,

que é partilhado e do qual participamos". (JULLIEN, 2009, p.36).

Os encontros, em sua processualidade, se constituem por atividades verbais
narrativas dos sujeitos que as engendram, organizando o componente “material ” (a
palavra) e o0 componente “conteddo " (ético-relacional e cognitivo-tematico) das
mesmas. Neste contexto narrativo, com base em Axt (2011a), pode-se dizer que o
foco ja é estético, na medida em que os professores participantes enquanto vozes
perspectivadas pela sala de aula, ao narrarem, narram o0 que contemplam em seu
afastamento da mesma: excedente de visdo que em sua atividade verbal de
acabamento (provisorio) institui-se como atividade estética, erigindo a sala de aula
em foco de atencgdo, olhando-a como um objeto a receber acabamento, e neste
sentido um objeto estético

Para Bakhtin (2010c) o componente “forma” em que se produz uma
determinada expresséao (verbal, no caso) pode ser compreendido a partir do interior
do objeto estético. Em nosso estudo, se a sala de aula se constitui para os
professores em objeto estético a ser narrado, para o Contador/pesquisador as
narrativas, que se desenvolvem no exercicio da atividade estética realizada nos
encontros com 0s sujeitos, € que serdo tomadas como objeto estético a ser
contemplado por ele, no plano da escrita, plano em que as retomara num processo
analitico-interpretativo, mas que ndo deixara também de ser estético.

Sendo assim, as narrativas produzidas nos encontros apresentam-se para o
pesquisador, no plano da escrita, como um objeto estético, sendo constituidas por
um conteudo ético-cognitivo (as tematicas discutidas, a atividade verbal realizada

pelos sujeitos ao se expressarem, seus atos, as relagdes produzidas...), um material
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(a palavra) e uma forma (que é o modo como 0s sujeitos se expressam, que no caso

€ o narrativo...).

- E quando escrevo sobre o problema do conteddo, do material e da forma, interessa o
estudo de “como a forma, enquanto expressao verbal de uma relacdo subjetiva e ativa com
0 conteudo, pode tornar-se uma forma criativa que realiza o contetdo” (BAKHTIN, 2010c, p.
59).

- Pois € Bakhtin, nesta tese, eu, enquanto Contador, busco realizar uma narrativa analitico-
interpretativa (também estética) que venha tecendo o0s percursos dos sujeitos em um
espaco de formacgdo, ao evidenciar o funcionamento da atividade estética, fornecendo-nos
pistas para compreender modos de (est)etizar a pesquisa-formacéo.

Pesquisador e parceiros, no plano dos encontros, expressam um contetdo ético-
cognitivo perspectivado pela sala de aula, através de narrativas que se instauram num
movimento de atividade estética.

Assim, considerando que cada sujeito faz um recorte, uma sele¢cdo sobre
determinado momento da realidade experimentada, pode-se dizer que 0 processo
enunciativo produz-se como atividade estética singularizante, na medida em que tanto
professor quanto pesquisador narram o0 que contemplam a partir de uma posicado
enunciativa Unica. Entdo, mesmo que contassem a mesma histéria, ndo seria do mesmo
jeito (com a mesma “forma”). Cada narrativa € diferente, perpassada por pontos de vista
diferentes, analisadas e e/anunciadas a partir de posi¢cdes que nao coincidem.

Sendo assim, no plano dos encontros, dentro das possibilidades de abordagem de
um conteudo, cada sujeito recorta um foco tematico ou relacional, extraindo-o e separando-o

em relagdo ao acontecimento para produzir seus enunciados.

- E esses recortes, conteudo expresso em forma narrativa, s&o como eu digo , um
“fragmento do acontecimento” (BAKHTIN, 2010c, p.60).

Com isso, o Contador entende que a atividade estética ao se processar no
ambito dos encontros, opera na formacao e na pesquisa, tecendo as relacbes entre
0s sujeitos e destes com a formacédo, entre o conteddo ético-cognitivo e a vida
subjetiva, singular, Unica de cada sujeito. E isso porque, convém lembrar, que para
além de uma analise cientifica ou uma sistematizacgao filoséfica, é a intuicdo estética

que se responsabiliza por produzir, para um determinado conjunto de fatos soltos
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entre si, uma unidade de realidade, enlacando comportamento (ético-relacional) e
conhecimento (tematico-cognitivo) enquanto vida concreta e humana.

5™ diz do modo como nos movimentamos no

Para o pesquisador, “trajetar
encontro com o0s sujeitos nos espacos de formacdo, das nossas intervencoes, das
interacbes que vao desenhando e compondo este espagco € como vamos nos
colocando na pesquisa, no dizer desta tese.

O diario de campo , neste estudo, € uma ferramenta que acompanha o
pesquisador, que o0 ajuda a trazer para o0 processo das narrativas (0 momento da
escrita para a pesquisa), o0 movimento das experimentacdes vividas na interacao
com 0s sujeitos para além de uma reconstituicdo, um enquadramento da vida nas
paginas que se fazem registro. E um diario com textos, esquemas, fluxografos®,
pistas que orientam, interrogam, problematizam um pensar que se faz na

experimentagao.

- Eu gostaria de registrar que "o diario de bordo (ou caderno de notas) exercita em particular
uma escrita feita de intensidades-afec¢cdes-sensacdes. Também o fluxografo concentra um
esforco na captura dos fluxos de sentidos em si mesmos, compondo-se de tracos, riscos,
palavras, siglas, cores, desenhos (excricdes, ou 0 que é crivado para fora e no fora), aquilo
gque o catador-de-sentidos tiver & mao para proceder a captura. Nada impede que o caderno
de notas (ou diario de bordo) contenha fluxografos em meio as suas escritas; ou que videos
e fotografias componham ou constituam didrios de bordo (ou caderno de notas)". (AXT,
2011b, p.112)

- Em o “Tempo e o espaco nas obras de Goethe”, eu escrevo sobre a importancia da
visibilidade para este escritor. Goethe ndo via com bons olhos as palavras que ndo traziam
uma experiéncia propriamente visivel. Ele, apds visitar Veneza, disse: “- Pois bem, gracas a
Deus, Veneza ja ndo é para mim apenas uma simples palavra, um nome vazio que tao

amiude me assustava, o inimigo mortal dos sons sem sentidos™” (BAKHTIN, 2010a, p. 228).

* Trajetar, termo utilizado no sentido apontado por Axt (2011b, p. 103): “o trajeto constitui-se na
experiéncia, ou melhor, o trajeto constitui a experiéncia, a experiéncia € feita de acéo, de percepcao,
de afeccdo”. E, ainda, trazendo Deleuze (1997), Axt diz: “o trajeto ndo apenas se confunde com a
subjetividade de quem percorre um certo espaco-ambiente, mas também com a subjetividade do
proprio espagco-ambiente em si (seja 0 que ele contém, seja 0 que o contém), na medida em que
reverbera em quem o percorre” (p.101).
%8 Fluxografo:designacgéo criada por Axt(2011b) para um modo de anota¢Bes dos fluxos de sentidos
capturados num determinado contexto, composto de riscos, palavras, tracos, apontamentos,
esquemas...
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- Entdo, Bakhtin, Veneza se faz sentido para Goethe pela compreensdo do olhar, pela
imersdo em seu tempo e espaco, pelas impressdes que pbde registrar e com elas produzir

suas relagdes, tornar visivel para si o sentido da palavra.

- Pois é, Contador. Goethe, em Poesia e Verdade, relata sobre um procedimento a que
recorria para as suas escritas: lancava um objeto ou regido que achava interessante no
papel com auxilio de poucas linhas, os detalhes ele completava com palavras que escrevia
ali mesmo no desenho. Esses surpreendentes hibridos artisticos permitiam-lhe restaurar
com precisdo na memoria qualquer regido que pudesse Ihe servir para um verso ou um
relato. (BAKHTIN, 2010a, p. 228-9).

Assim, Goethe dava visibilidade aos seus percursos e 0s tornava possiveis de
serem complementados e, no apurar de suas observacgdes, na visibilidade de seus
apontamentos, a sua surpreendente habilidade de ver o tempo no espaco.

Do mesmo modo, os apontamentos que compdem o diario de campo, 0s
“fluxografos” (Axt, 2011b), ou os “hibridos artisticos” de Goethe (Bakhtin, 2010a),
sdo “ferramentas que exercitam a expressdo das imagens-percep¢des-sensacoes-
afeccbes e das lembrancas-imagens servindo de suporte cronotopico para o sentido”
(AXT, 2011b, p.112).

O Contador, enquanto sujeito que escreve suas narrativas, investido de uma
posicdo exotdpica-estética, procura desenvolver uma escuta atenta e sensivel a voz
(as vozes) do outro, cuidando para também ouvir a si mesmo, construindo
“contrapalavras” (respostas ao interlocutor a partir da relacdo alteritaria) na
perspectiva de uma compreensdo responsiva e criadora, fruto dos sentidos
produzidos na interagdo com o outro (0s sujeitos, a cultura, o contexto, as ideias, a
teoria...).

O modo como 0s sujeitos enunciam e 0 que enunciam, nesta pesquisa, hao é
instrumento nas maos do Contador para tracar definicbes de suas personalidades,
muito menos para encerra-los em ideias pré-concebidas e homogeneizantes.

O Contador ndo busca se aproximar do outro para neutraliza-lo, para
enquadra-lo em suas concepg¢fes, pois se assim o fizesse estaria objetificando

completamente o outro (sujeito da sua interagéo) e, consequentemente, a si mesmo.

E, quanto a isso, eu diria que: [...] a vida auténtica do individuo s6 é acessivel a um
enfoque dialdgico, diante do qual ele responde por si mesmo e se revela livremente. A
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verdade sobre o homem na boca dos outros, ndo dirigida a ele por dialogo, ou seja, uma
verdade a revelia transforma-se em mentira que o humilha e mortifica caso esta Ihe afete o

‘santuario’, isto é, o ‘homem no homem’ (grifos do autor) (BAKHTIN, 2010b, p. 67).

Portanto, o que o Contador pretende com suas narrativas € dar visibilidade a
producdo de um coletivo que se expande e se potencializa quando considerado em
suas relagcdes com o outro.

Entdo, no Plano dos Encontros, temos o exercicio do pesquisador como
formador nos grupos de estudos constituidos a partir das parcerias firmadas em

torno do Projeto Civitas.

3.2 PESQUISAR-NARRAR NO PLANO DA ESCRITA

Com o compromisso de narrar as experimentacdes vividas num espaco de
formacao docente, acolhendo a voz do outro sem deixar desaparecer a propria voz,
numa situacao de pesquisa académica, o Contador se interroga sobre a validade, no
campo das pesquisas cientificas, de modos distintos de expressao do conhecimento,

neste caso, as suas narrativas.

- Nilda Alves (2000, p. 03), tu também te questionas a esse respeito, quando trazes para
discussdo o uso das narrativas em pesquisa, pois entendes que 0s sujeitos imersos numa
convivéncia diaria, sentem necessidade de passar ao outro 0os conhecimentos que Vvao

acumulando e fazem isso contando historias.

- Olha, Contador, "é preciso que eu incorpore a ideia que ao dizer uma histéria, eu a faco e
sou um narrador praticante dos relatos que chegam até mim, neles inserindo o fio do meu
modo de contar. Exerco, assim, a arte de contar histdrias, tdo importante para quem vive o
cotidiano do aprenderensinar®. Acrescento ao grande prazer de contar histérias, o

prazeroso ato da pertinéncia do que é cientifico. E possivel? (ALVES, 2000, p. 03).

> Nilda Alves (2010, p. 186), explica que em pesquisas no/dos/com os cotidianos, 0s termos sao
grafados da maneira apresentada (escritos juntos), embora tenhamos aprendido a vé-los
dicotomizados pela légica desde a Modernidade, para indicar que as dicotomias tém representado
limites que precisamos superar para criar conhecimentos em relagcdo as agfes dos 'praticantes' nas
redes educativas cotidianas.

98



- Entéo, se os sujeitos contam histdrias sobre o seu viver a prética pedagdgica, tu, enquanto
pesquisadora, te colocas como um “narrador praticante dos relatos que chegam" e, ao
narr-los tu inseres o teu modo de contar. Mas ainda assim tu te questionas se € possivel
agregar a arte de contar historias o “prazeroso ato da pertinéncia do que é cientifico”, ndo é

mesmo?

- Sim, e ainda pergunto mais: é possivel transmitir o que for sendo apreendido/aprendido,
nos processos de conversar com professoras, da mesma maneira como transmitia o que

acumulava/via/observava em uma pesquisa dentro do paradigma dominante?

- Exato, mas ao colocar esta pergunta, tu entendes que € necessario uma outra escrita para

além da ja aprendida.

- H& assim, uma outra escritura a aprender: aquela que talvez se expresse com multiplas
linguagens (de sons, de imagens, de toques, de cheiros etc) e que, talvez, ndo possa ser
chamada mais de “escrita”; aquela que ndo obedeca a linearidade de exposicdo, mas que
teca, ao ser feita, uma rede de mudltiplos, diferentes e diversos fios; aquela que pergunte
muito além de dar respostas; aquela que duvide no préprio ato de afirmar, que diga e
desdiga, que construa uma outra rede de comunicacgéo, que indique, talvez, uma escritafala,

uma falaescrita ou uma falaescritafala (ALVES, 2000, p. 03-4 — grifos da autora).

Entdo, o desafio para o contador € o de desenvolver uma escrita narrativa que
possa se inscrever nos enunciados da pesquisa em ciéncias humanas, no campo da
educacdo, contribuindo para ampliar as possibilidades de expressdo e
experimentacdo dos modos de dizer, conhecer e viver as relacdes tecidas entre os

sujeitos nos espacos/tempos da formacao.

- Mas ao pensar a pesquisa no campo das ciéncias humanas também pergunto: "quando a
pesquisa em educacdo trata com 0 ser-em-processo-de-ser, imerso em uma realidade
sempre outra, em escoamento no fluxo da duracdo, quando concentra sua atencdo em
sujeitos-em-relacdo, com poténcia de agir e e/anunciar; como pode essa pesquisa se deter
sobre a mobilidade em mudanca continua, produzir dados de pesquisa e analisa-los? Tratar-
se-ia mais de narrativas do que de discurso cientifico? Quando esse processo enunciativo
do pesquisador, profundamente contaminado pelo lugar Unico que ocupa na relacdo com o

alter da pesquisa, no fluxo da duracdo e do ser-em-processo, sendo sempre estrangeiro aos
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processos e fluxos pesquisados, sem mencionar os préprios sujeitos da pesquisa, como

garantir precisdo a toda a empreitada investigativa™? (AXT, 2011b, p. 106)

- Com base em Bergson, tu colocas que entre a ciéncia e a filosofia estdo as ciéncias
humanas e as ciéncias sociais. Embora estas estejam mais préximas da filosofia, huma
determinada perspectiva, em toda extensdo destes campos disciplinares o conhecimento

produzido ndo precisa abster-se da precisao.

- Isso mesmo, pois ndo ha incompatibilidade entre os modos de pensamento filosofico e
cientifico desde que o pesquisador se coloque primeiramente e de saida no tempo enquanto
duracdo, assim exercitando a intuicdo; a partir dai seria viavel exercitar também a analise
segundo um modo de pensamento da ciéncia, pois o que € movimento e indiviso sempre
pode ser imobilizado e recortado, assim como a percepg¢ao recorta a coisa-objeto do fundo
extensivo da matéria. O que seria inviavel seria proceder ao contrério, a partir de uma otica
cientifica que trata da imobilidade, querer recuperar o movimento do tempo em sua duragéo
(AXT, 2011b ,p. 109-10)

As narrativas tecidas pelo Contador narram um tempo vivido nos encontros de
formacéo, acolhendo um passado que tem muito a dizer, assim como anunciando o
que esta por vir, o didlogo com o leitor. No que tange a memaria do passado, ndo se
trata de um passado aprisionado a um tempo cronoldgico, sucessivo, onde a prépria
narrativa se perderia em descricoes e sucessOes de acontecimentos. Mas de
passado que nao desfaz o presente, que se atualiza em devir, enquanto memdria do
futuro.

Narrar faz-se, entdo, “no tempo enquanto duragcédo” (Bergson, 2006), no
acontecendo da vida da pesquisa-formacdo, da escrita vivida, experimentada,
encarnada de sujeitos, de espaco e tempo narrados pelo Contador na multiplicidade
de vozes que o constituem.

Narrar entrelaca-se ao pesquisar-formar, assim como a pesquisa-formacgao
entrelaca-se as narrativas no processo em que a voz/Contador se mostra pela
escrita (narrativa) e a escrita em sua narratividade permite propagar os achados das
experimentacdes vividas num espaco de formacéo e pesquisa, inscrevendo-se nos

enunciados em ciéncias humanas, no campo da educagao.
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Contador ndo tem a maestria dos grandes contadores, mas arrisca-se a
ensaiar esta arte porque nela percebe um modo de expressao que é préprio da vida.
Afinal, em diferentes situacbes do cotidiano os homens estdo envoltos por
narrativas. Contam sobre o seu dia, falam sobre o tempo, assistem novelas, vao ao
teatro, leem livros, jornais, revistas, escolhem cardapios, vinhos, cafés, andam de
onibus e leem poemas ou escutam cang¢des ou noticias com seus fones de ouvido,
participam de situacfes corriqueiras ou grandes eventos. Enfim, perpassados pelos
mais variados meios e formas de expressdo e contextos diarios, as vezes como
contempladores, ouvintes, outras como oradores, contadores, os homens narram a
vida a cada milésimo de segundo. Desenhando, pintando, bordando, escrevendo,
falando, dancando, pesquisando, todos nos contamos e ouvimos histérias. E, em
qualquer lugar ou tempo, a vida se desenrola em narrativas.

Entdo, narrar € missdo para o Contador. A escrita de uma tese contada,
bordada no calor da roda. A roda de histérias.

Nas rodas constituidas no seio familiar, nos espacos escolares, nos encontros
entre amigos e na companhia dos livros, Contador ouviu muitas historias, mas
também leu histérias e mergulhou nesse universo. Lutou com dragdes, correu pela
casa vestindo lenclis e imaginando possuir o mais belo traje de princesa,
atravessou 0S mares como pirata, cavalgou num cabo de vassoura gritando ser Dom
Quixote, desejou ter uma boneca falante como a Emilia, imaginou grandes mistérios,
novos heradis, enredos e finais diferentes para aquele mundo que parecia téo real.
Contador cresceu e continua viajando no seu faz de conta, conversando com bichos,
abrindo caixas magicas, pegando carona no arco-iris, conhecendo o0s sertdes,
passeando pelos contos populares, lendas, fabulas, “causos”, romances e poesias,
mas mesmo assim reconhece que nédo leu tudo o que gostaria de ter lido. Sabe que
é devedor de séculos de literatura de que ainda nem se aproximou.

Contador tem uma paixao pelo mundo literario de um modo geral e cultiva um
fascinio pelas narrativas orais que o acompanham desde a mais tenra idade, por
isso, Contador se inspira nessas historias literarias para tecer o seu caminho, para
Ihe ajudar a trazer o encantamento para a leitura da vida, articulando questdes

tedricas, epistemoldgicas e metodoldgicas concernentes a pesquisa.
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Nesse momento em que Contador esta escrevendo sobre o encontro com as
narrativas, lembra-se da histéria de Sherazade, na obra As Mil e uma Noites®’, que
decidida a acabar com a tirania do Sultdo aceita a casar-se com ele.

O homem, atormentado pela traicdo da sua primeira esposa manda mata-la e,
desse momento em diante, decide a cada noite se casar com uma nova mulher e, na
manh& seguinte, ordenar sua execugdo, para nunca mais ser traido. E contra este
destino que Sherazade pretende lutar, trazendo para a noite de napcias, a narrativa
de contos interessantes, cheio de mistérios, mas sempre interrompidos proximos ao
desfecho, convocando o Sultdo a deixa-la viver mais uma noite para ouvir a
continuidade da historia. Assim, com 0 encantamento das suas narrativas,
Sherazade escapa da morte seduzindo o Sultdo, conquistando sua confianca e
transformando 0s seus sentimentos em amor novamente.

Contador traz este conto porque ele enfatiza a forga das narrativas e seu
reconhecimento como uma prética cotidiana. Pelas tramas do conto, contamos a nés
mesmos sobre o0 quanto o narrar € uma atividade vital para 0 homem e capaz de
fazer ver outras possibilidades para o enfrentamento das situacdes, acontecimentos
e sentimentos que inquietam a vida.

Ou ainda, compreender a complexidade do mundo ao ponto de poder dizé-la,
passa pelo reconhecimento do valor que tem as narrativas como forma de

expressao do conhecimento.

- Michel de Certeau, que esta na nossa roda, na obra “A Invencdo do Cotidiano: artes de
fazer, discute o modo como a razao técnica, o cientificismo tendem a ordenar o mundo e as
pessoas, atribuindo para cada um papeis sociais, lugares e produtos para consumo. Mas
demonstra que o homem escapa a esta formatacdo, a esta regulacdo, inventando o
cotidiano pelas “artes de fazer” e entre elas traz as narrativas como uma arte de dizer, ou
seja, a narrativizacdo das praticas seria uma maneira de fazer textual, com seus
procedimentos e taticas préprios. Busca assegurar a legitimidade das narrativas, trazendo

autores como Marx, Freud, Foucault, Bourdieu como exemplos que dela fizeram uso.

- Sim, nesta obra eu digo em relacdo as narrativas que seria sobretudo restituir importancia

“cientifica” ao gesto tradicional (é também uma gesta) que sempre narra as praticas. Neste

% A obra As Mil e Uma Noites é uma colecdo de histérias e contos populares compiladas em lingua
arabe e passou a ser amplamente conhecida a partir de uma traducdo para o francés realizada em
1704 por Antoine Galland, considerada um classico da literatura mundial.
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caso, o conto popular fornece ao discurso cientifico um modelo, e ndo somente objetos

textuais a tratar. Nao tem mais o estatuto de um documento que ndo sabe o que diz, citado

7

a frente de e pela andlise que o sabe. Pelo contrario, € um “saber-dizer” exatamente
ajustado a seu objeto e, a este titulo, ndo mais o outro do saber mas uma variante do
discurso que sabe e uma autoridade em matéria de teoria. Entdo se poderiam compreender
as alternancias e cumplicidades, as homologias de procedimentos e as imbrica¢gfes sociais
gue ligam as ‘artes de dizer’ as ‘artes de fazer’: as mesmas préaticas se produziriam ora num
campo verbal, ora hum campo gestual; elas jogariam de um ao outro, igualmente taticas e
sutis ca e l4; fariam uma troca entre si — do trabalho ao seréo, da culinaria as lendas e as
conversas de comadres, das astlcias da historia vivida as da historia narrada. (CERTEAU,
2009, p. 141-2)

Ao narrar contamos o vivido ndo mais sob o calor da imerséo, da urgéncia de
um agir diante das circunstancias cotidianas, mas contamos afastados desse
continnum, desse mundo “néo-escrito”, como se refere Calvino (2006) em seu texto
a palavra escrita e a palavra ndo-escrita. Embora Calvino esteja analisando a obra
literaria como um espaco de construcdo deste mundo vivido (n&o-escrito) e no caso
desta tese, a busca seja pela escrita de um texto cientifico, académico, Contador se
apoia nesse entendimento para investir no seu percurso narrativo, pois para Calvino
o0 inicio de qualquer obra escrita € 0 momento em que 0 escritor € capaz de extrair
deste mundo nao-escrito (lugar da multiplicidade, das potencialidades, da abertura
para uma infinidade de eventos e sobre 0s quais ndo se possui controle) um
aspecto, um detalhe, um acontecimento que ird se expandir neste outro lugar, neste

mundo agora escrito, erigido pelo escritor.

- "Enquanto espero que o mundo ndo-escrito se torne mais claro, sempre ha uma pagina
escrita aberta diante de mim, onde posso voltar a mergulhar (...) mesmo que sé compreenda
uma pequena parte do todo” (CALVINO, 2006, p. 141).

E no mundo escrito que Calvino diz alimentar a ilusdo de que pode manter
tudo sob controle e é também da sua percepcdo de que algo é impossivel de
escrever, que esta além das suas capacidades, que nasce a sua obstinacdo em

realizar esta escrita.

- Pois é, Calvino. Uma escrita que nasce do mergulho num mundo néo-escrito.
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- Sim, mas é preciso ter o entendimento de que a vida cotidiana, pelo menos em grande
parte, se apresenta como "um mundo ja definido, rotulado, catalogado. E um mundo ja
conquistado, colonizado por palavras, um mundo com uma pesada crosta de discurso”
(CALVINO, 2006, p. 143).

- Tua colocacdo é porque observas que a vida exterior também esta povoada pela
linguagem escrita, mas ao escritor, no caso da tua argumentacdo que se refere ao texto
literario, cabe cuidar para renovar a relacdo entre linguagem e mundo, pois escrever nao

estd apenas vinculado ao objetivo de produzir um livro, um texto...

- Sim, mas "mudar a si mesmo" e "dar ao mundo ndo-escrito uma oportunidade de
expressar-se" (CALVINO, 2006, p. 147).

Contador, ao ouvir o que diz Calvino, compreende que seu papel ndo € o de
se intitular senhor das verdades de suas histérias, ou de buscar a verdade talhada
numa infinidade de dados e informacdes, que pouco expressa o0 sentido que
perpassa o vivido. Muito pelo contrario, ao narrar seu percurso, deixando a palavra
circular na roda, dando voz aos seus companheiros de viagem, propde contar
apenas o que lhe é possivel ver da posicdo que ocupa, trazendo seu modo de
escutar e de intervir diante das circunstancias desse mundo no qual somos todos
contadores.

Mas os homens sempre contaram histérias, desde os mais remotos tempos.
Mesmo sem a presenca da escrita, a palavra se sustentava na oralidade e as
historias se propagavam entre 0s povos e entre geracdes pelo exercicio da
repeticdo, do contar/narrar a partir de uma memoéria estética. Narrar, portanto,
atravessa o tempo, percorre o mundo e perpassa todo o ser em sua humanidade.

Num contexto em que as discussbes sobre a producdo de conhecimento
desafiam o paradigma da ciéncia moderna e possibilitam a abertura para outros
saberes que ndo apenas o cientifico, Contador chama a atencéo para a importancia
de se considerar as narrativas, como modo de expressdo de um saber enriquecido
por multiplas vozes, preocupado com as relagbes que sdo estabelecidas, com 0s
pontos de tensdo que geram deslocamentos, tomadas de posicdo e que se atualiza

na inventividade e na movéncia da vida.
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- Gunter Axt, no capitulo de introducdo da obra que resgata a historia do Ministério Publico
do Estado de Santa Catarina, tu argumentas que a grande riqueza na producdo deste livro
foi a possibilidade da histéria desta Instituicdo ser narrada a partir das perspectivas dos

sujeitos que a compuseram.

- Exato, pois a Historia Viva ndo tem pretensao de neutralidade. Mas sua tomada de posicéo
jamais pode ser facciosa, caso contrario, perderd seu poder de explicar e significar.
Multiplas vozes enriquecem-na. E pela diversidade que o Historiador se aproxima da
verdade. A polifonia, portanto, € desejavel. Prépria dos ambientes democréticos, encerra
respeito pela diferenca, porque é pelo cotejo de ideias e projetos, muitas vezes até
divergentes, que se constroem as sinergias.

Nessa perspectiva, cabe ao historiador acolher a palavra dos sujeitos como
“verdades subijetivas, apreensdes e representacdes do real vivido pela lente dos individuos”
(AXT G, 2011, p. 14).

- No curso da Historia Oral é possivel resgatar os registros do passado pela voz dos sujeitos
de hoje, perpassada pela sua subjetividade, experiéncias vivenciadas e narradas, relatadas,
plenas de sentidos construidos ao longo da vida. E o historiador quando opta pela

metodologia da Histdria Oral quer ouvir o que as pessoas tém a dizer, ndo € mesmo?

- Sim, "interessamo-nos pelas suas memdrias, pelos seus afetos e lembrancas. Dedicamos-
lhes o tempo e a atencdo que forem necessérios, processo durante o qual (...) tentamos

estabelecer uma empatia com o entrevistado” (AXT G, 2013, p.15).

- Certo. E para isso ha método e principios orientadores, tanto para as entrevistas como

para a escrita do historiador apds seu trabalho de campo.

Em sintonia com essa abordagem, Contador vai sustentando seu caminho ao
entender que as histérias que ele narra tem valor cientifico porque se comp&em pela
voz dos sujeitos que viveram e experimentaram um espacgo de formacgao que foi se
constituindo nessa interacdo de vozes, no encontro entre estes sujeitos e que pbde
ser recuperada pela transcricdo das gravacdes, pelos apontamentos do diario de
campo, pelas escritas dos préprios sujeitos ou pelas imagens capturadas. Mas
acima de tudo porque as vozes vao legitimando a historia.
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Embora nesta tese as vozes dos sujeitos sejam de extrema importancia para
a composicao das narrativas do Contador, considerando a fonte oral como uma
dimensao viva que vai ajudar a tecer as historias com novos elementos e diferentes
perspectivas, ndo ha a intencdo de adentrar o campo de estudos da historia oral, a
fim de evitar uma longa discussdo que levaria o foco desta tese para outros

encaminhamentos.

- Mas fica a titulo de registro que a introducdo do campo da histéria oral no Brasil, acontece
por volta dos anos 70%, mas sé no inicio dos anos 90 é que se d4 uma expansdo mais
significativa. Sua abordagem perpassa pelo menos trés principais correntes de pesquisas
gque consideram a histéria oral como uma técnica, uma disciplina ou uma metodologia. Aos
gue defendem a histdria oral como técnica o foco esta voltado para as gravagdes, as formas

de transcricdo, modos de conservacgéo do acervo etc.

- E, Contador, os que consideram a histéria oral como uma disciplina “acreditam que ela
iniciou técnicas de pesquisa, procedimentos metodoldgicos singulares e um conjunto préprio
de conceitos. Na verdade, reconhecem que ela é uma area de estudos com objetivo proprio
e capacidade de gerar solugcdes tedricas para questdes surgidas na pratica” (AMADO,
FERREIRA, 2006, p. xiii).

Em nosso entender, que defendemos a histéria oral como metodologia, ela apenas
“estabelece e ordena procedimentos de trabalho [...], funcionando como ponte entre teoria e
pratica. Mas na area tedrica, a historia oral € capaz apenas de suscitar, jamais de solucionar
questdes; formula as perguntas, porém ndo pode oferecer as respostas” (AMADO,
FERREIRA, 2006, xvi). Nessa perspectiva, as solucdes, explicacbes, interpretacfes sao

realizadas pela teoria da historia, que esta envolvida com o0s “conceitos de histéria e

®% philipe Joutard (2006), ao realizar um balanco da metodologia e da producéo da histéria oral, diz
gue em 1975 foi criado na Fundacgéo Getulio Vargas o primeiro Programa de Histéria Oral destinado a
colher depoimentos dos lideres politicos desde 1920. Diz também, que desde os seus primérdios a
historia oral é dupla. "Existe uma histéria oral politica, que apareceu primeiro, na qual a entrevista
serve de complemento a documentos escritos ja coligidos, e que pesquisa 0s atores principais. Mais
tarde desenvolveu-se uma histdria oral antropoldgica" (ibid, p. 51) Considerando a maioria dos
trabalhos desenvolvidos, hd um predominio da segunda tendéncia, imprimindo a histéria oral toda a
sua dimenséo e riqgueza metodoldgica, inclusive influenciando de varios modos a primeira tendéncia,
fazendo com que a histéria oral politica ndo mais se preocupasse em ouvir apenas 0s atores
principais, mas os executantes e testemunhas. Contador, em consulta ao Centro de Pesquisa e
Documentacédo de Histdéria Contemporanea do Brasil (CPDOC), que é a Escola de Ciéncias Sociais
da Fundacgdo Getulio Vargas e criado em 1973, cujo objetivo é o de abrigar conjuntos documentais
relevantes para a historia recente do pais, desenvolver pesquisas em sua area de atuacao e
promover cursos de graduacdo e pos-graduacado, recolhe a informacdo de que o Programa de
Histéria Oral, citado por Joutard (acima), conta atualmente com mais de 5.000 horas de gravacao,
correspondentes a quase 1.000 entrevistas e depoimentos de personalidades que atuaram no cenario
nacional, boa parte aberta a consulta, configurando a Historia Oral como uma metodologia.
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memoria e com as complexas relagbes entre ambos” (AMADO, FERREIRA, 2006, xvi). Além
de contar com as contribuicdes de outras disciplinas, como a filosofia, a sociologia, a

psicandlise etc.

Contador buscou referéncias nos estudos da histéria oral, no sentido de
esclarecer que a sua pesquisa ndo se encerra em si mesma, muito pelo contrario,
tece relagbes com outros campos do saber, se aproxima em muitos aspectos da
perspectiva da histéria oral, sobretudo por este campo enfatizar o acolhimento das
vozes dos sujeitos, o respeito pelo campo empirico, resgatando a histéria e dando
vida a ela pelo narrar dos sujeitos, que trazem a tona as suas memorias.

Contador ndo € pioneiro, nem solitario neste modo de pesquisar, pois tanto
nos espacos de formagdo que ele atua, como na tecitura de sua tese, esta apoiado
pelos estudos e pesquisas do grupo no qual esta inserido: o Laboratério de Estudos
e Linguagem, Interacéo e cognicdo da Universidade Federal do Rio Grande do Sul —
LELIC/UFRGS. Portanto, é na interlocu¢cdo com este coletivo de pesquisadores que
ele vem construindo a sustentacao teérico-metodoldgica para o desenvolvimento da
sua tese.

Seu percurso metodolégico esta pautado pelo dialogismo bakhtiniano,
operando com a analise dos enunciados dos sujeitos, cujo foco esta em
compreender os processos de criacdo que emergem da interacdo, desse encontro
de sujeitos com a palavra do outro, com a palavra propria, com 0s objetos, com as
ideias, com 0s espacos institucionais etc.

Assim, Contador, em sua pesquisa, esta interessado em ouvir o que dizem o0s
sujeitos no calor da imerséo no contexto vivido (na interagc&o), perseguindo o que
emerge nos enunciados destes sujeitos no coletivo da formagédo, no qual o
pesquisador também esta inserido hum compromisso ético e politico com o seu
campo de pesquisa.

Cada narrativa, cada histéria contada pelos sujeitos é de extrema grandeza e
importancia para o Contador e contribui para pensar e pin¢ar os fluxos de criacao
gue vém a tona na relacdo estabelecida neste contexto e é, a partir da escuta do
gue se processa nessa interacdo, pela linguagem, que o Contador pode anunciar o
que hé& de indicios de transformacdo no modo como 0s sujeitos narram a propria

formacao, atento a producgédo discursiva dos sentidos que emergem nos enunciados.
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Entdo, as histérias narradas/contadas, nesta pesquisa, trazem o respeito e 0
fascinio por esta arte milenar da humanidade: o contar e ouvir histérias.

No entanto, mesmo entendendo que as narrativas orais estdo presentes na
génese de toda a literatura (ocidental e oriental), o habito de contar historias ndo se
resume apenas ao entretenimento de adultos e criangas, mas esta imbuido de uma
funcdo social, cultural, ética, politica e estética de perpetuar a histéria de um povo e

de responder aos apelos de uma época.

- Hampaté Ba , quando tu ao falas sobre a tradi¢cdo oral do povo africano, tu afirmas que o
fato da auséncia da escrita jamais impediu a Africa de ter um passado, uma histéria e uma

cultura e cita seu mestre Tierno Bokar®%:

Sim, Contador. "A escrita € uma coisa, e o0 saber, outra. A escrita é a fotografia do saber,
mas nao o saber em si. O saber é uma luz que existe no homem. E a heranca de tudo aquilo
gue nossos ancestrais puderam conhecer e que se encontra latente em tudo o que nos
transmitiram, assim como o baobé ja existe em potencial em sua semente (HAMPATE BA,
2013, p. 175-6).

Assim, apesar de avaliar os riscos desta empreitada, Contador assume com
coragem a possibilidade de se aventurar pelos sinuosos labirintos deste caminho
que escolheu, o de contar histérias na roda. Caminho que ndo pode desviar, pois
por ele se vé interpelado, quando reconhece que de outra forma nao poderia
percorré-lo, tamanho é o seu fascinio e interesse pelas narrativas, que o convocam
a cada vez mais aprender sobre esta arte, que também se configura como um
operador metodoldgico desta tese, partindo do principio de que contar e ouvir
histérias o aproxima das pessoas com quem trabalhou na formacéo e partilhou o
campo pesquisado, e o faz perseguir o fio que tece as relagdes entre 0s sujeitos.

Entdo, as narrativas como um modo de trazer 0 campo empirico, o vivido nos
espacos de formacdo do Projeto Civitas para a tecitura deste texto, est4 atrelada a
uma concepcdo de formacdo que também se preocupa em ouvir sobre paixdes,
lamentos, desejos, caminhos e descaminhos dos que nela estéo inseridos. Narrar as

cenas da formacado, seus fluxos e intensidades, trazer episodios, ocorréncias, 0s

®2 Tierno Bokar Salif, falecido em 1940, passou toda a sua vida em Bandiagara (Mali). Grande mestre
da ordem muculmana de Tijaniyya, foi tradicionalista em assuntos africanos. O termo tradicionalista,
neste contexto, significa detentor do conhecimento transmitido pela tradig&o oral.
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dizeres e saberes dos sujeitos (sob a forma de um discurso direto ou indireto), ndo
significa querer reproduzir o acontecido, mas, desde um ponto de vista exotopico,
pela contemplacdo estética, propde construir o vivido pela palavra, buscando a
possibilidade de dizer dizendo-se, dizendo ao outro, acolhendo o outro, mas também
a si, garimpando sentidos que potencializam o encontro e permitem aberturas
dialdgicas.

Contador, agora afastado do campo empirico, coloca o foco no plano da
escrita da tese. Suas historias sdo como retalhos de tecido que ele vai tecendo e
recortando pelo caminho. Cada pedacinho de histéria, isolada pela méo criadora do
Contador, desenha e libera fragmentos de sentidos que contam outras possiveis
historias.

Enquanto remexe em seus tecidos, contempla cada historia com muito
cuidado e atencdo. Pensa em seus fragmentos e continua seu “trajetar” pelas
histérias cuidando para enxergar as particulas de sentido que transitam em seus
tecidos.

O Contador faz seu trajeto por entre fragmentos de historias do passado se
atualizando, abrindo acesso a modos de compreensao responsiva e criadora que
possam narrar 0 processo vivido e experimentado, numa atitude estético-
contemplativa, empatica e amorosa.

O Contador para poder narrar suas histérias esta aprendendo esta arte de
andarilhar, de ir e vir aos dados produzidos e colhidos no campo de pesquisa, num
movimento constante, pois se ele permanecer com o0 que ja sabe sobre o outro,
corre o risco de ndo mais conseguir ouvi-lo e vé-lo. Desse modo, o olhar sobre o
outro se estabilizaria e o Contador apenas poderia contar sobre o passado que nele
habitava.

O Contador ndo quer engessar o outro, quer conhecé-lo um pouco melhor,
por isso entra em empatia com ele para ver axiologicamente o mundo do modo
como ele vé. Coloca-se no lugar dele e, ao retornar para o seu lugar, o Contador
completa o horizonte do outro com o excedente de visdo que do seu lugar se abre,
realizando um acabamento provisério do outro.

Agora, no Plano da Escrita, afastado do campo empirico, o Contador retoma
seus registros e opera com eles em dois momentos, realizando extracdes do

material acolhido nesses registros:
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* momento 1 - selecdo das historias e extracdo dos fragmentos de
historias;

« momento 2 - escrita analitico-interpretativo-estética®.

O momento da selecdo das histérias e extracdo dos fragmentos que irdo
compor as narrativas decorre de um trabalho minucioso e extremamente exaustivo
porque exige do Contador que retorne varias vezes aos registros pertinentes a cada
encontro realizado, nos grupos de formacao.

O proposito é acompanhar e narrar um processo de construcao de um espago
de formacdo docente, onde o0s sujeitos (professores e pesquisador) estédo
implicados. Este momento supde um narrar que permanece aberto as pulsacdes do
campo, acolhendo os sujeitos com suas duavidas, desejos, respostas, verdades,
construindo redes de relagdes, produzindo sentidos, entregando-se ao movimento
da vida da pesquisa-formagcdo e a poténcia do encontro, num ato responsavel,
compromissado, interessado. Momento de buscar o que afeta, o que la reluz e atrai
o olhar. E o que |4 se apaga e convida a pensar. E estar no campo, é estar
mergulhado nos materiais, € retornar ao campo, € revolver os apontamentos,
adentrar suas marcas e conseguir encontra-las nas vozes de um coletivo.

O olhar contemplativo estético do Contador sobre toda a producdo de
narrativas, orais, do diario de campo, fotografadas, filmadas, se faz por um ir e vir
constante nestes materiais para extrair deste universo inteiro, as historias que estéo
diretamente relacionadas com o problema da tese, cujo foco é compreender como
0S sujeitos em interlocucdo, num espago de formacdo docente em servico,
narram/contam/enunciam seu proprio processo de formacao.

Devido a amplitude do material reunido para compor as narrativas e para
realizar a selecdo das histérias e extrair os fragmentos que pudessem ser
reconstituidos pelas narrativas do Contador, foi necessario um mergulho intenso no
universo de histdrias colhidas, adentrando cada uma delas, cuidadosamente, para
pincar os pontos de tensionamentos marcados pelo encontro dos sujeitos com o

outro (outros sujeitos, instituicdo, escola, familia, o projeto, a formacgéo) e que de

% Com base em Axt, 2011b (Plano da Imaginagéo)
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certa forma apontaram modos de ver, pensar e agir diante do contexto e do
enfrentamento no qual estavam envoltos.

Foi preciso voltar as cenas e cenarios vividos, experimentados, buscando o
ponto nevralgico que se instalou nas relacbes estabelecidas e que propiciou a
abertura para um movimento de criagdo, um deslocamento significativo ou néo.

Entdo, sdo estes pontos de tensionamentos que indicam a selecdo dos
fragmentos de histérias e abrem-se para uma escrita analitico-interpretativa
Trata-se de extrair/isolar das narrativas (historias) selecionadas novos fragmentos
que podem dar visibilidade ao dizer, ver e escutar dos sujeitos. Uma acgéo que
requer uma acuidade na percepcéo dos sentidos, pois o Contador retoma o trajeto
realizado, “recolhe novas variedades [...] e vai tecendo novas composi¢coes de
trajetos [...]". (AXT, 2011b, p. 115).

Momento de uma nova atividade de contemplacdo estética que se desenrola
atrelada a questéo de pesquisa.

Neste estudo, fragmentos sdo pedacos de acontecimento, partes que
contém potencialmente a totalidade do tempo vivido nas experimentacdes do Projeto
Civitas e que sdo expressos em narrativas tecidas por uma multiplicidade de vozes
que habitam e configuram o campo da formagé&o docente.

A ideia de fragmento diz de um texto narrativo descontinuo, em retalhos, a
espera de sempre novas (outras) costuras, que nao pretende trazer a verdade, a
palavra que encerra, define, que acerta o alvo, que representa e imobiliza. Mas
prima por uma tecitura onde ressoem o0s tracos, as marcas, 0s residuos, 0s
siléncios, dos dizeres e néo dizeres dos sujeitos, de um coletivo.

Os fragmentos de narrativas (enunciados) dos sujeitos, extraidos do diario de
campo, de imagens e filmes do percurso vivido, onde cenas e cenarios séo
transcritos, vdo se compondo com fragmentos de teoria, de historias da literatura, de
memorias, poesias, constituindo-se em histérias narradas. Sao fragmentos que se
reconfiguram em outro plano contextual, possibilitando uma tecitura discursiva que
vai se fazendo nesse novo encontro, tramando sentidos que se processam no tempo

€ No espaco.

- Tempo e espaco sdo conceitos cuja interligacdo fundamental € designada por mim como
cronotopo : "[...] nele é importante a expresséo de indissolubilidade de espaco e de tempo.

[...] No cronotopo artistico literario ocorre a fusdo dos indicios espaciais e temporais num
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todo compreensivo e concreto. Aqui 0 tempo condensa-se, comprime-se, torna-se
artisticamente visivel; o proprio espaco intensifica-se, penetra no movimento do tempo, do
enredo e da histéria. Os indices do tempo transparecem no espago, e 0 espago reveste-se
de sentido e é medido com o tempo" (BAKHTIN, 2010c, p. 211).

- Entdo, Bakhtin, tu colocas que o cronotopo, como categoria conteudistico-formal, na
literatura, determina a imagem do individuo, pois conforme acontece a configuracdo do
cronotopo, as acdes e o modo de responder aos enunciados véo delineando as
caracteristicas dos personagens. Para mim, como Contador, cada fragmento em sua nova
tecitura com outros fragmentos, constituird um novo cronotopo, cujo acontecimento permite
gque eu olhe para o campo empirico, procurando através dos materiais de registro alcancar o
que 0s sujeitos éticos vivenciaram no campo (no plano dos encontros).

E, para proceder ao momento de extracdo para a escrita das narrativas, eu me apoio

no conceito de isolamento ou separacdo, desenvolvido por ti, Bakhtin.

- " O isolamento ou a separagdo ndo se relacionam nem com o material, nem com a obra,
como coisas, mas com o seu significado, com o seu conteudo, que se liberta de algumas
ligagBes indispensaveis com a unidade da natureza e com a unidade do evento ético do ser.
[...] uma vez isolado, ele é reconhecido pela memdéria da razéo e pela memoria da vontade.
[...] O contetdo de uma obra é como que um fragmento do acontecimento Unico e aberto da
existéncia, isolado e libertado pela forma, da responsabilidade ante o acontecimento futuro,

e, portanto, tranquilo, autbnomo, acabado no seu todo" (BAKHTIN, 2010c, p. 59-60)

- Portanto, o isolamento ndo reduz as histérias narradas em caracteristicas
cognitivas, dado um movimento exotopico que produz esse isolamento,
considerando o excedente de visédo, e que € de ordem estética.

Mas é por este trabalho estético que o Contador realiza um afastamento em
relacdo aos fragmentos selecionados, onde aspectos do plano da vida, do modo de
dizer, ver e ouvir dos sujeitos, sado por ele isolados, porque ocupa uma posicéo
externa a eles e os organiza de um modo novo, huma nova unidade de sentidos,

expressa pelo seu acabamento.

- Entdo, eu poderia dizer, nesta roda, que o Contador (autor-criador), materializado como
uma certa posicao axiolégica frente a uma certa realidade vivida e valorada — que realiza
essa transposicao de um plano de valores para outro plano de valores, organizando, por

assim dizer, um novo mundo (Bakhtin, 1990, p.306). O autor-criador €, desse modo, quem
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da forma ao conteudo: ele ndo apenas registra passivamente os eventos da vida (ele néo ¢,
seguindo sempre a imagética bakhtiniana, um estenografo desses eventos), mas, a partir de
uma certa posicdo axiologica, recorta-0s e reorganiza-os esteticamente.” (FARACO, 2011,
p. 23-4).

- E todos os momentos da palavra que realizam composicionalmente a forma, transformam-
se ha expressdo da relacdo criativa do autor com o conteddo: o ritmo, agregado ao
material, é levado para além dos seus limites e comeca a penetrar no conteado por si s6
como uma relacado criativa com ele, transfere-o para um novo plano axiolégico: o plano da
existéncia estética. (BAKHTIN, 2010c, p. 68)

A extracaol/isolamento dos fragmentos de histérias se faz no exercicio de um
ato ético e estético. Etico e estético na arquitetdnica que se faz de um “ir-até-o-outro”
e “retornar-a-si”. Exotopia cujo movimento é realizado pela compreenséo responsiva
e criadora, num todo interligado.

Também € importante esclarecer que este momento do isolamento ja se
processa como uma etapa de andlise, de apreciacdo, de escolha, de um narrar
interpretativo do Contador, dada sua posi¢do axiolégica.

Portanto, no decorrer desta extracdo, também vai acontecendo o segundo
momento que se processa no plano da escrita: a escrita analitico-interpretativo-
estética . Etapa de proceder a analise dos fragmentos de historias selecionados e
com eles compor uma “escrita estético-narrativa que vai se trajetando interpretativa”
Axt (2011b, p.116), onde o trajetar-narrar nao vai se constituindo por um Contador
que V&, olha e escuta mais que os outros, mas como mais um numa multiplicidade
de vozes, com seu centro de valor e modos de agir e contemplar a vida, cuidando
para que nenhuma voz se faga objeto da outra.

Trajetos estéticos-narrativos que tecem o Plano dos Encontros, a partir do
Plano da Escrita, onde os sentidos produzidos nesse trajetar desenham
possibilidades de e/anunciar modos de pensar a formacao e a pesquisa, no pulsar
relacional “eu-outro”, envolta pela atividade (est)ética.

No Plano dos Encontros , as relagdes acontecem entre sujeitos éticos |,
onde temos a pesquisadora/formadora, as professoras, as gestoras, os parceiros de
pesquisa imersos no contexto em seu acontecendo. Mas quando o pesquisador (e

no caso desta tese, a pesquisadora) afasta-se do plano no campo empirico para
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colocar foco no Plano da Escrita da tese, olhando de longe (movimento exotépico)
este campo da acdo experimentada, abrindo-o a contemplacdo, passa a ver 0s
sujeitos em relacdo ndo mais como sujeitos éticos-politicos das a¢cbes agenciadas
no coletivo, mas como “personagens estéticos virtuais num encontro tambéem

estético com um agora escritor-sujeito-estético” (AXT, 2011b, p. 115).

- Os universos contemplados (incluindo eu) se apresentam como outros refundados por
mim-pesquisador, outros que ndo Sa0 mais propriamente 0s outros Unicos, concretos
(sujeitos éticos) que estavam em relacdo no plano de encontro tracado pelo pesquisador,
mas outros objetivados por um sujeito estético. Em sua atividade de contemplacéo
exotdpica o sujeito estético (pesquisadorcontemplador) produz um plano de virtualidades
inacabadas em seu devir para onde joga os universos em-relacéo [...]. E justamente este
movimento de virtualizacdo dos universos concretos de valor que insere e inscreve ha

realidade movente novas possibilidades para a pesquisa. (AXT, 2011a, p. 54).

Assim, ao realizar a atividade estética, o pesquisador € uma voz que ocupa
uma posicao de enunciacédo, onde o Contador € por exceléncia o sujeito estético
sem deixar de lado a exigéncia ética e implicada com o campo empirico em
apreciacdo. Uma exigéncia ética que se traduz pela escuta amorosa e empatica
dirigida aos personagens estéticos, permitindo-lhes também falar, enunciar.

Assim, a escrita analitico-interpretativo-estética (a apreciacdo de algumas
das experimentacdes agenciadas no campo) surge deste movimento exotopico
como uma forma de acabamento provisoério, pelo excedente de visdo, que traz ao
plano dos encontros, agora se delineando como paisagem, ou seja, “emerge de uma
s6 vez, a mise-en-scene do conjunto de trajetos-imagens enquanto rede intricada de
configuracdes virtuais” (AXT, 2011b, p. 115). Por isso o foco ndo esta mais nos
sujeitos das experimentacdes (sujeitos éticos), pois essa apreciacdo do campo
realizada pelo Contador é fruto de uma atividade estética que por sua vez gera
personagens estéticos.

Retomando: o pesquisador ao se vincular a uma perspectiva estética se
constitui no plano da escrita, com as apreciagcdes que produz, como um sujeito
estético, de onde extrai o Contador, ou seja, posi¢cdes de enunciagdo ou voz na Otica
estética.
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Entdo, no plano da escrita sdo duas posi¢des de enunciagao, sustentadas por
outras duas posi¢des no plano dos encontros: a do Contador que desdobra a do
sujeito ético pesquisador e a do personagem estético, que desdobra a dos sujeitos
éticos participantes da pesquisa.

No entanto, € preciso ter clareza que neste momento da escrita da tese os
personagens sdo falados por um Contador. Mas na perspectiva dialégica ético-
estética, procura-se minimizar esta condicao de falar o outro, passando-lhe a palavra
gue se expressa atraves de enunciados. Por isso a roda.

Imbuido deste compromisso ético e estético, o Contador ceva a palavra, isto
é, prepara as condi¢des para que a palavra outra possa circular na roda de historias
e faz isso trazendo o modo como experimentou 0 contexto no campo empirico,
passando a palavra aos interlocutores (personagens estéticos) que Sao 0S
enunciados em apreciacao.

Estes enunciados sao extraidos do seu contexto original (contexto dos
sujeitos éticos) e sao reintegrados de outro modo, em outro contexto (no caso o
contexto da tese), que € o momento da apreciacao estética do Contador.

Assim, nos moldes como estamos pensando, a escrita analitico-interpretativo-
estética , no campo das ciéncias humanas, em educacéo, opera com o exercicio de
pensamento tanto filoséfico-estético quanto cientifico, pois os sentidos produzidos

nao se encerram na escrita do pesquisador, no acabamento de seu texto.

- Mas estardo nos “trajetos-imagens dos leitores que acessardo o texto: o texto [da tese]
como senha de acesso as imagens-acdo da pesquisa, a partir da colocagao de imagens-em
/ na-agé@o pelo leitor enquanto efeito de suas proprias leituras-trajetos, agenciando o campo
virtual da imaginacéo [...]" (AXT, 2011b, p. 119).
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4. NA RODA O CIVITAS BRASIL/CRUZEIRO DO SUL E CIVIT AS
MOCAMBIQUE/MAPUTO: QUANDO AS NARRATIVAS PRODUZEM ID EIAS...

A proposta tedrico-metododlogica exercitada neste trabalho, ancorada pelos
estudos de um grupo de pesquisa e, em especial, pelos conceitos desenvolvidos por
Axt (coordenadora desse grupo), esta pautada na perspectiva dialégica com foco
nas relacoes estéticas, a partir do pensamento bakhtiniano.

Tendo estes constructos tedrico-metodolégicos como sustentagéo, investimos
numa dimensédo da complexidade nas experimentacdes no cotidiano da escola, da
gestdo, da formacdo como poténcia para a compreensao das relacdes produtoras
destes espacos.

Tomamos o conceito de complexidade defendido por Morin (2007),
entendendo complexo como aquilo que esta sendo tecido junto. Ou seja, em nosso
caso, dada a condicdo de complexidade dos saberes docentes, dos discursos
oficiais, os atravessamentos, as negociacdes, 0 que € praticado pelos sujeitos que
vivem a escola, a gestdo, a sala de aula, a formacao, torna-se impossivel separar a
formacao docente desta rede de conhecimentos que emerge do/no en(tre)lagcamento
destes espacos. A formacdo docente, na perspectiva desta tese, € algo que se tece
junto com as pulsacdes do cotidiano escolar, com as vozes dos sujeitos em
interagao.

Desse modo, formacdo continuada e contexto escolar, sdo processos
complexos e interdependentes, intimamente ligados a producdo e ao manejo de
politicas educacionais, sejam elas da ordem de uma micropolitica ou de uma
macropolitica, desenhadas ou ndo por determinacdes oficiais e institucionais.

Sendo assim, no entender desta tese, sdo as relacdes estéticas (relagbes de
alteridade com vistas a acabamentos provisérios) tecidas no encontro entre corpos
gue se afetam e se deixam afetar, que podem produzir deslocamentos no que esta
instituido, estabilizado, proporcionando aberturas para a vida se reinventar na sua
dinamicidade e imprevisibilidade.

Torna-se importante considerar que 0s sujeitos (enquanto personagens
estéticos), ao tomarem a palavra na roda de historias, deixam para o Contador
fragmentos de sentidos que tecem as relacdes produzidas e compartilhadas no

espaco de formacao/Civitas.
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Para sustentar este movimento Contador utiliza o conceito de ideia,
formulado por Bakhtin(2010b), em sua obra Problemas da Poética de Dostoievski,
como um operador tedrico e metodologico para dar visibilidade ao percurso
enunciativo destes personagens estéticos, produzido no curso das relacdes
dialogicas tecidas no plano dos encontros e reconfigurando-se no plano da escrita
da tese.

- Bakhtin, tu discutes a colocacdo da ideia no universo artistico do romancista Fiodor
Dostoiévski e dizes que o heroi (0 personagem) dostoievskiano "ndo € apenas um discurso
sobre si mesmo e sobre seu ambiente imediato, mas também um discurso sobre o mundo:
ele ndo é apenas um ser consciente, é um idedlogo" (BAKHTIN, 2010b, p. 87).

Sob o teu ponto de vista, Dostoiévski compreende profundamente a natureza

dialégica do pensamento humano, a natureza dial6gica da ideia.

- Sim, "a ideia ndo vive na consciéncia individual isolada de um homem: mantendo-se
apenas nessa consciéncia, ela degenera e morre. Somente quando contrai relages
dialégicas essenciais com as ideias dos outros € que a ideia comeca a ter vida, isto é, a
formar-se, desenvolver-se, encontrar e renovar a sua expressao verbal, gerar novas ideias".
(BAKHTIN, 2010b, p. 98).

E como artista, Dostoiévski tinha o dom de "auscultar a sua época como um grande
didlogo, de captar nela ndo s6 vozes isoladas mas [...] as relacBes dialégicas entre as

vozes, a interacao dialdgica entre elas". (BAKHTIN, 2010b. 100).

Entdo, os participantes desta dialogia, Bakhtin vai se referir como "ideias-
vozes". A ideia como o ponto de vista integral de um sujeito sobre 0 mundo, sendo
que a ideia ndo é s6 o0 que O sujeito acredita, pensa ou imagina, uma "ideia
particular" (BAKHTIN, 2010b, p. 104) mas o que ele enuncia como for¢ca que desenha

a sua vida, isto €, a ideia como posi¢cao completa de sujeito.

- Mas "Dostoiévski nunca criava as suas imagens das ideias a partir do nada, nunca as

'inventava’, como o artista ndo inventa as pessoas que retrata”. (BAKHTIN, 2010b, 101).

- Sim, sabia ouvi-las em seus enunciados, na realidade presente, ideias-vozes dominantes,

oficiais, fracas, latentes, que comecavam a amadurecer.
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Dostoiévski, entao, toma estas ideias ainda embrionéarias, "ideias-

protétipos ", como conceitua Bakhtin, e as reelabora artisticamente, destruindo a
sua forma monoldogica fechada, colocando-as "no limite das consciéncias
dialogicamente cruzadas" (BAKHTIN, 2010b, p. 102).

Ao perder o seu acabamento monolégico, que completa apenas a uma
consciéncia, a ideia "assume uma complexidade contraditéria e a viva variedade de
ideia-forca , que nasce, vive e atua no grande diadlogo da época” (BAKHTIN, 2010b, p,
99).

Assim, uma ideia comeca a ter vida, a produzir sentidos e gerar novas ideias,
somente quando estabelece relacdes dialdgicas com as ideias dos outros. A ideia "é
um acontecimento vivo que irrompe no ponto de contato dialogado entre duas ou
varias consciéncias. Nesse sentido, a ideia € semelhante ao discurso [...]. Como
discurso, a ideia quer ser ouvida, entendida e ‘respondida’ por outras vozes e de
outras posicdes" (BAKHTIN, 2010b p. 98).

Entdo, os enunciados particulares dos sujeitos, ou seja, as vozes particulares,
Contador considera como ideias-prototipos e as posi¢cées enunciativas, como ideias-

forca.

pesquisador inicia suas atividades de formacdo, através do Projeto

Civitas, com os professores da rede municipal de Cruzeiro do Sul no ano

de 2009, atendendo um grupo de estudos formado pelos professores do 4°
e 5° ano e um grupo de estudos com os gestores (diretores das escolas e equipe
pedagogica da SMEC). Neste ano, o grande desafio foi 0 de pensar e desenvolver
um trabalho com os gestores do municipio, pois implicava em operar com o Civitas
no plano da gestdo da escola e da propria secretaria de educagdo. Até entdo,
nossas pesquisas e experimentagdes de campo (do Lelic) estavam centradas na
sala de aula e nas relacbes dos professores com o conteudo, com a sua pratica,
com seus saberes, com as criancas etc. Mas agora, o0 investimento voltava-se para
um alargamento destas fronteiras e, a0 mesmo tempo, uma aproximac¢ao cuidadosa
para que este grande contexto (gestdo da escola e SMEC) entrasse em articulacao

com a realidade da sala de aula e dos professores, tecendo um caminho conjunto.
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Os encontros de estudos para cada grupo acontecia quinzenalmente e o
acompanhamento destes grupos, neste ano, o pesquisador compartilhou com um
colega de pesquisa. Quando se trabalha no coletivo (e aqui pesquisador se reporta
ao grupo de pesquisa, a parceria no campo de pesquisa e ao proprio trabalho com
os professores) é importante que as ideias sejam partilhadas, anunciadas,
articuladas em diferentes formas de expressdo, para que 0S sentidos possam
circular, os questionamentos possam surgir, desestabilizando certezas, ajudando a
reconstruir o foco, a encontrar um modo de pensar junto, de ouvir e ser ouvido, a
sustentar posi¢des, enfim, um exercicio que se faz desde o momento da preparacao
dos encontros (nas interlocugdes entre os pesquisadores), durante os encontros (na
interacdo com o grupo de professores) e apds os encontros (quando se realiza boa
parte das nossas reflexdes no diario de campo e na retomada das discussdes com
0s colegas de pesquisa).

Considerando a relevancia destes movimentos, Contador traz um momento
das combinacfes do pesquisador com seu parceiro de pesquisa, ha construcdo de
um modo para pensar a formacdo com o0s gestores em Cruzeiro do Sul. O
pesquisador, busca, numa de suas conversas por e-mail, desenhar uma proposta, a
partir dos objetivos ja firmados no convénio, que venha compor com 0s principios do
projeto e que possa mobilizar o grupo para as questdes que vao perpassar a
formacdo.

O pesquisador entdo escreve:

Oi, organizei um material para 0 nosso encontro com os gestores... Pensei... Se
vamaos propor uma gestdo mais inventiva ou a propria invencado desta gestao, do constituir-
se gestor na perspectiva do Civitas, também poderiamos comecgar com algo mais aberto
a possibilidades de transitar por diferentes modos de expressdo ... Como tu mesmo
disseste, ndo vamos apresentar tudo o que pensamos (...). Entdo, (...) montei uma proposta
meio convite, meio viagem, como se nds também estivéssemos fazendo o mesmo
movimento que estamos propondo. ..Também estamos inventando, nos deslocando para
um outro lugar, ndo muito confortavel porque vai exigir muito de ndés, mas se conseguirmos
nos afinar bem acho que vai render bons encontros (...). Misturei imagens (quadros e
gravuras de pintores famosos), com pedacos de uma canc¢do, poemas, excertos de obras
liter&rias e acrescentei um texto sobre o processo de escrever e um pedaco de outro texto

sobre imagem... Procurei concentrar nestes outros modos de expressdo a nossa fala sobre
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a escrita, a escuta sensivel e o olhar para o entorno e para si mesmo e como isso vai se
incorporando ao pensamento e nos apontando outras possibilidades para olhar para a
escola, para o professor, para o aluno, a administragdo... Enfim, da uma olhadinha e vé se
tu achas que pode ser por ai (...). Seila... Podes bifurcar o quanto quiseres que eu dou
um jeito de te acompanhar. ..Depois, 0 que os gestores podem fazer com isso? Ah, acho
que cada recorte que colocamos ali pode ser uma janela para a viagem de cada um... E
como se estivéssemos no trem e cada um estivesse ol  hando pela janela e alguma
paisagem pudesse lhe encantar. .. Se tu gostares, precisamos dar um nome pra isso...
Plano de viagem??? Sem graca!...O que seria isso? Uma engenhoca para comecar a
apontar indicios de como pode ser esse processo do Civitas de Gestores Educacionais???

(...). (Diario de Campo — mensagem enviada em 21/04/2009 — Grifos do Contador)

A preparacdo para 0s encontros exige muito trabalho de pesquisa, de
elaboracdo de ideias, de acompanhamento atento do processo que se esta vivendo
no grupo, cuidando para ndo se configurar num propdésito tarefeiro, de execucédo de
atividades e cumprimento de um programa.

E preciso construir com os professores/gestores modos de pensar, de olhar
para a escola e para a gestado, afinar a escuta, desenvolver o acolhimento do outro,
dos seus pontos de vista, das suas dificuldades, incoeréncias, das suas queixas,
mas sem permanecer na inércia, sempre procurando aproveitar as brechas para
uma in(ter)vencao.

Contador esta aqui falando, inicialmente, de planejamento, da construcéo de
um trabalho que precisa adentrar um espaco de formacao sem se instalar como um
modelo a ser entendido e aplicado com vistas a mudancas anunciadas para a
realidade daqueles sujeitos. Ou como um modelo capaz de instaurar solidez,
certezas e determinacdes que regulem e controlem o modo de viver e compreender
a gestao.

Nosso desafio € experimentar uma formacédo capaz de abrir espaco para o
inusitado, o indeterminado, o imprevisivel, desestabilizando certezas e funcionando
por contagio. Criar no coletivo um modo de produzir conhecimento que néo esteja
calcado numa vertente fundadora, numa relacéo unilateral, de que s6 o que vem do
pesquisador e da universidade é passivel de realizar.

A complexidade da construcdo deste espaco de interacdo entre 0s sujeitos

exige dos pesquisadores/formadores, coeréncia e adesdo aos proprios principios
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gue estao defendendo, ou seja, nas palavras do pesquisador: “como se nds também
estivéssemos fazendo o mesmo movimento que estamos propondo”. Supbe
cuidado, atencdo com o0 outro, acdes concretas, imersdo nas especificidades do
contexto, pensar o dia a dia, escrever quase que compulsivamente diarios de
campo, analisar o vivido e experimentado, atento as infinitas capturas nas quais
estamos cotidianamente expostos e que muitas vezes nos escapam. Mas acima de
tudo, requer ndo enquadrar o outro em designacdes, que s nos levaria a uma visédo
redutora e equivocada das possibilidades de um coletivo. E, nesta tese, € importante
ressaltar que coletivo ndo quer dizer apenas um grupo de sujeitos, mas um processo
que abre para um campo de multiplicidades, de possibilidades, de criacdo que
emerge do encontro, do tensionamento das relagdes.

Mas o pesquisador ao convidar seu parceiro a se inserir e acompanha-lo no
seu fluxo de pensamento, alerta que € preciso sintonia, “se conseguirmos nos afinar
bem” e lhe da autonomia dizendo que pode desviar da rota, agregar outros
elementos ou ideias ao trabalho, que ele vai se organizando conforme o movimento
"podes bifurcar o quanto quiseres que eu dou um jeito de te acompanhar".

Uma parceria afinada, ndo significa cantar no mesmo tom, com notas precisas
como se estivessem engessadas numa suposta harmonia a ser apresentada. Afinar,
nesse contexto, diz da necessidade do pesquisador encontrar uma posi¢cdo de
enunciacao ndo apenas em relacdo ao seu parceiro de trabalho, mas em relacdo ao
grupo. Ser capaz de construir um lugar de dizer que dialoga com o0s sujeitos, que
nao subestima, nem infantiliza o outro, mas também né&o se esconde, ndo se apaga
diante das turbuléncias, dos conflitos, que n&o procura conter os tensionamentos
gque emergem, mas os entende como sinal de afetacdo, envolvimento, davidas,
enfrentamento, possibilidade de composicdo com outras ideias, elementos,
posi¢des, enunciados e de exercicio da alteridade.

Assim, “dar um jeito de te acompanhar”, ndo € seguir em aderéncia, tomar
como verdade o ponto de vista do outro, enxergar somente pelo campo de visdo do
outro e perder a propria posicdo. Mas € escutar, permitir o desvio, sair da
estabilidade, da tranquilidade da rota para se enveredar por outras estradas. E um
caminho que se faz enfrentando riscos, negociagcdes, acertos e erros. Um percurso
de trabalho que se desenha na coletividade, no estranhamento do encontro com

outras formas de expressado, de pensamento, de acdes diante das instabilidades do
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mundo em que vivemos. “E como se estivéssemos no trem e cada um estivesse
olhando pela janela e alguma paisagem pudesse lhe encantar”. E se deixar afetar
pelo imprevisto, pelo ndo esperado, pelo o0 que desvia e vai propiciar novas relacoes.

Quando os professores participam da formacgéo proposta pelo Projeto Civitas,
uma das suas preocupacdes ou indagacdes iniciais é saber como comecar e o que
envolve esse comeco. Buscam rotas, proposi¢cdes que orientem o caminho e,
principalmente, querem definir o que € o Civitas, buscam um comando que lhes
garanta um ponto de partida para o trabalho na escola, na gestdo, na sala de aula
etc.

No entanto, os pesquisadores também se envolvem com esta questdo e se
debatem o tempo todo na perspectiva de encontrar um modo de convocar 0s
sujeitos a se inserirem num percurso mais inventivo, sem muitas delimitacdes quanto
ao ponto de chegada, mas investido da construgcéo do presente experimentada com
cuidado, atencao, exercitando o desenho e redesenho das nossas problematizagdes
no contexto da escola e da pesquisa, procurando ndo perdé-las de vista, mas em
alguns momentos, ter a singela impressao de que somos capazes de respondé-las.

O pesquisador deixa isso bem claro quando diz ao seu parceiro que também
poderiam “comecar com algo mais aberto a possibilidades de transitar por diferentes
modos de expressao”, ou seja, € possivel dizer que ndo sabemos como comecar, se
entendermos que comecar € ponto de partida, uma estrada que avanca e se
desenrola linearmente, evento apo0s evento, texto apos texto, discussdo apos
discusséo. Mas trabalhamos com a ideia de comecar pelo meio, entendendo que
nao estamos num espacgo de formacdo para inaugurar a boa nova e sim para
construir, com 0s sujeitos em interlocucdo, modos de operar na urgéncia dos
contextos que nos convoquem a criacao, a invencdo de mundos possiveis. Partimos
do meio porque entramos no fluxo da escola, da préatica docente, do momento em
que o professor se encontra, sem pretensdo de apagar seus rastros, suas
referéncias, suas historias de vida.

Mas este modo de operar ndo tem uma compreensao imediata do grupo com
0s quais trabalhamos. Estamos frequentemente sendo indagados para uma
definicdo mais pontual do que se faz no Civitas, uma antecipagdo do que se vai
realizar e o resultado que vamos obter l4 no final. Vejamos mais esta histéria que

Contador narra no enlace das questdes abordadas até agora...
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dia amanheceu nublado, um calor intenso, sdo 7h15min e o pesquisador

precisa correr. Suas parceiras de pesquisa 0 aguardam no posto de

gasolina na RS 287, proximo ao portico de entrada de Venancio Aires.
Elas precisam desembarcar na estrada porque neste horario o 6nibus ndo entra na
cidade, vai direto ao seu destino: Santa Cruz do Sul, cidade vizinha da capital do
chimarréo.

O pesquisador, apesar de morar em um municipio pequeno, enfrenta um
transito caotico, pois os trabalhadores avancam desordenadamente pelas ruas, em
suas bicicletas, motos e carros em direcdo as fabricas, que situadas ao longo das
estradas, nas duas vias de acesso a cidade, acolhem a grande massa operaria.

Entdo, enquanto o pesquisador ndo chega, suas parceiras adentram a
cafeteria e em meio ao borbulhar do 6leo e o saltitar de pastéis para o balcao, elas
pedem um café. Uma rapida parada para amenizar a viagem matutina de Porto
Alegre a Venancio Aires que é o ponto de encontro para o deslocamento até
Cruzeiro do Sul.

S&o 7h30min, elas avistam o carro e vdo em direcdo ao pesquisador.
Cumprimentos afetuosos e troca de sorrisos escancarados pela alegria do
reencontro, breves comentarios sobre temas diversos e em seguida um siléncio
extenuante se instala ao longo do caminho, pois é chegado o momento de finalizar
um trabalho de quatro anos de parceria (UFRGS/Lelic/Civitas e Prefeitura Municipal
de Cruzeiro do Sul).

Por um lado, a sensacao do dever cumprido. Mais um ciclo de vida, de
trabalho, de pesquisa em seu desfecho. Por outro, as iniUmeras indagacdes sobre
como foi viver este tempo de partilha. O que foi bom, o que poderia ter sido melhor,
0 que poderia ser diferente... Um rapido balanco da vida acontece no deslizar da
estrada.

O siléncio divagante é interrompido para uma recapitulacdo da pauta de
atividades para aquele dia, um roteiro para o desenvolvimento do trabalho, que
sempre é colocado na roda de cada encontro para ser reconfigurado no dialogo com
todos os participantes.

O carro parece prescindir de um condutor, o0 caminho tantas vezes trilhado ja

esta impresso em suas rodas, motor e chassi. Firme na dire¢cdo anunciada, o veiculo
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passa pelo posto da policia rodoviaria, pelo pedagio e em seguida envereda pelas
curvas gue levam a entrada da Cidade. O pesquisador e suas parceiras continuam
pensativos, mas logo avistam a escola onde o encontro vai acontecer. La a Diretora
os espera dividindo-se entre o pulsar da escola que a convoca a todo instante e a
recepcao dos seus colegas que também chegam paulatinamente.

Onze de dezembro de 2012. Encontro final com os gestores (diretores das
escolas do Municipio de Cruzeiro do Sul)... Momento importante para todos, de
emocoOes a flor da pele, de expectativas e de inUmeras duvidas sobre como sera a
continuidade do caminho para estes professores. Ano de eleicbes municipais e a
administracdo em exercicio ndo é reeleita. Equipe nova a ser anunciada e uma
plataforma de trabalho a ser conhecida e implantada. Por isso, as indefinicbes de um
por vir tomando a cena daquele encontro.

Com sorrisos e abracos o pessoal vai chegando e se organizando para mais
um momento de estudos. A sineta da escola soa estridentemente e as criangas em
algazarras correm para a fila e entre sorrisos e empurrdes querem tocar a
professora. Uma alegria repleta de inocéncia e de um afeto contagiante. Mas pouco
a pouco, o patio vai se esvaziando e silenciando. E a vida dos pequeninos vai se
distribuindo pelas salas.

Com a chegada de todos os participantes do grupo de gestores e a escola em
pleno funcionamento, é possivel iniciar o encontro. Feito a acolhida e as
combinacdes iniciais, o pesquisador pergunta:

- "Alguém me responda por favor: quando é que uma experiéncia acaba"®*?

Com este questionamento, acompanhado de mais algumas questbes para
orientar a reflexdo, o pesquisador e suas parceiras de pesquisa convocaram as
professoras para um momento de avaliagdo do percurso de trabalho desenvolvido
ao longo de 2012%.

Um ano que transcorreu em encontros mensais para 0os gestores, com trés

horas e meia de duracdo, cuja proposta estava centrada em discutir, analisar e

® Titulo do ultimo capitulo do livro de Rosane Preciosa - Rumores discretos da subjetividade: sujeito
e escritura em processo, 2010.
A avaliacdo do percurso de trabalho de 2012, de certa forma, se expandiu e envolveu todo o
processo de quatro anos de trabalho, pois 0 momento ja sinalizava para o encerramento das
atividades de formag&o com o Civitas, tendo em vista que a nova administracdo eleita ndo solicitou
renovacdo do convénio.
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concluir a escrita do texto do Projeto Politico Pedagdgico (PPP) das escolas da rede
municipal em processo de reformulacdo desde 2010%.

Entdo, o pesquisador e suas parceiras, orientaram as gestoras para que
pensassem sobre a pergunta primeira e, com base nos objetivos propostos para
aguele ano, direcionassem sua avaliacdo para: a) apontar os efeitos mais
significativos que ocorreram no modo de fazer-pensar a gestdo na escola, durante a
reconstrucdo do Projeto Politico Pedagogico, b) contar sobre como foi a experiéncia
de compartilhar a reelaboracdo deste documento no coletivo, c¢) dizer sobre as
estratégias que eles, enquanto gestores, utilizariam para divulgar e continuar
compondo o PPP com a comunidade escolar, d) comentar sobre como, em meio a
todo esse trabalho, cada um compreende a construcdo de um espaco de formacao,
considerando o atual contexto escolar e, finalmente, €) argumentar sobre o que eles
destacariam como significativo em relacéo ao seu préprio percurso de formacéo.

Nesse dia, depois de alguns instantes para refletirem sobre as questdes e
realizarem seus apontamentos, as professoras/gestoras passaram a apresentar

seus comentarios e apreciacoes.

E agora, para a roda de histérias desta tese, Contador passa a palavra para o
Gestor®” narrar o que foi viver este espaco-tempo de encontros nos grupos de
estudos, mas lembrando que quem fala aqui ndo é um sujeito ético-politico, mas um
personagem estético.

Os sujeitos éticos-politicos das acgdes vivenciadas, quando narram nos
momentos dos encontros com o Civitas, assumem a posi¢cao de sujeitos estéticos e
agora, no momento da escrita analitico-interpretativa do Contador, que acolhe suas
vozes, emergem na roda de histérias, pelos seus enunciados, ndo mais como
sujeitos das experimentacdes, mas como personagens estéticos.

E o Gestor diz:

% A reconstrucéo do Projeto Politico Pedagégico de Cruzeiro do Sul foi uma demanda encaminhada
pela Secretaria de Educacédo do Municipio em sintonia com os gestores das escolas que solicitavam
apoio e acompanhamento na realizacdo deste trabalho, na perspectiva de que a formacéo oferecida
pelo Civitas, na parceria firmada entre a UFRGS e a Prefeitura Municipal de Cruzeiro do Sul,
contemplasse e se desenvolvesse na realizacdo desta meta primeira. Sendo assim, a proposta
delineada para o ano de 2012 decorre da continuidade de um trabalho em desenvolvimento desde
2009 e foi se intensificando até 0 momento de ver concretizada a reconstrucédo do PPP.
®7 Gestor, com letra maitiscula, é uma posicao de enunciagdo, um personagem estético, portanto nao
se refere a um sujeito especifico, mas a uma rede de enunciados.
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E1°8 - [...] Eu pensei desde 14 o inicio, quando comegou o Civitas. Era tempo de muita escuta. [...] E
no inicio a gente ndo entendia. Entdo eu acho que foi pra mim um tempo mais de escutar e depois
disso ent&o, foi a observagao. Observando a gente comegou a ter um olhar diferente sobre a escola. E
esse olhar diferente... ele trouxe mudangas. E quando a gente muda a gente precisa se desacomodar,
porque toda a mudanga traz uma desacomodacgao. E agora, assim, acho que no final o que ficou pra
mim € o comprometimento. Porque eu como gestora tenho agora o comprometimento com todo o
trabalho que a gente fez. [...] Eu lembro aquela vez que o Marcio comegou e eu era uma assim que...eu
vivia uma angustia ...eu ndo conseguia me achar. Era dificil... (- Grupo de Gestores - grifos do
Contador)

E2 - Mas nao foi s6 tu... Eu pensei também em fazer uma retrospectiva |4 do comeco ... € a gente nao
sabia onde ia chegar [...] (risos)... Mas eu pensei: isso tem que ter um propdsito, um sentido e nada de
resposta. Tudo o que a gente perguntava eles (0s pesquisadores) jogavam com outra pergunta. Eu
tinha vontade de sair correndo... Hoje, a gente agradece... Isso abriu a mente... o olhar... (- Grupo de
Gestores)

E3 - E os textos? La no inicio tinha uns textos bem...(risos)

- Uma viagem... (risos) Uma viagem que a gente ndo sabia aonde chegar, mas eu sempre pensava...
tem que ter um...

- E ele sempre falava em rede...

- Os rizomas...

- E ai eu comecei a viajar também...né...vamos encarar isso ai... (risos) (- Grupo de Gestores)

E na empolgacdo dos enunciados em que alguns se reconheciam, as vozes
se misturavam e se sobrepunham afirmando semelhancas quanto as mesmas
impressoes, trazendo outros elementos que compunham a cena do encontro com o
Civitas e os pesquisadores...

E importante destacar que as reticéncias nos dialogos acima, sem colchetes,
nao sao cortes do Contador ou incompreensdes no momento da transcricdo da
gravagao dos enunciados, mas sao incompletudes da fala do(s) sujeito(s). O que
leva Contador a pensar sobre algo que os marcou e que ainda nao é possivel
designar, nomear. Como eram os textos? “Bem...” O qué? Dificeis... densos...
faceis... complexos... interessantes... Uteis.... sem sentido?

“Uma viagem "... Talvez aqui uma tentativa de definicdo. Algo que esta num
plano distante, alucinante, difuso, sem morada, sem possibilidade de construir

relacbes? Quem sabe!

% Cada fragmento de enunciado aparece com a indicac&o E (enunciado) seguido da numeracdo que
indica a ordem de apresentacdo no texto. Assim: E1, E2, E3.... Atendendo a ética na pesquisa foi
empregado o Termo de Consentimento Informado.
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“Uma viagem que a gente ndo sabia aonde chegar, mas eu sempre
pensava... tem que ter um...” Um propésito? Um sentido pra tudo isso? Um modo de
embarcar nesta viagem?

Mas de fato parece que cada um, ao seu modo, aceitou o desafio e se
mobilizou para o enfrentamento: "vamos encarar isso ai"...

Desde que o pesquisador comegou a participar como formador nos grupos de
estudos do Civitas, expressfes semelhantes foram ditas em diferentes grupos,
municipios e até em Maputo algo parecido aconteceu. O estranhamento na
aproximacédo com um modo de trabalhar/formar que ndo antecipa resultados e nao
delimita caminhos certeiros sempre foi uma constante. O projeto tem objetivos, os
propoésitos pertinentes a formacdo de cada grupo sao sugeridos em parceria com a
Secretaria de Educacao e sdo apresentados aos professores, com abertura para, no
coletivo, negociar, mudar, afinar, lapidar esta intencionalidade primeira.

Mas parece que mesmo no acontecer deste movimento, 0s propositos
firmados nédo produzem sentidos de imediato, ou pelo menos ndo sdo suficientes
para que 0s sujeitos possam compreender 0 que vai acontecer naquele espaco de
formacao.

Entdo o que é o Civitas, se 0s pesquisadores dizem coisas que 0s
professores ndo entendem, falam muito e nada respondem, s6 perguntam e tudo
parece uma grande viagem? Que formacdo é essa que forca “escutar, observar,
olhar diferente e que trouxe mudancas, desacomodac¢ao e comprometimento™?

A intencdo ndo é a de apresentar um programa aos professores para ser
seguido, ou coloca-los na posicdo de quem vai ouvir uma palestra, um treinamento
especifico e, quem sabe, receber algumas respostas para o enfrentamento dos seus

dilemas em sala de aula.

- Muito pelo contrério, Contador, a proposta é a de: "forcar, pela experimentacdo, o
pensamento a pensar sobre contetdos (do curriculo), mas enquanto matéria informe, n&do

estruturada, para qual ha mdiltiplas estruturas possiveis" (AXT e MARTINS, 2008, p. 156).

Com este propdsito tem-se, nos encontros dos grupos de estudos, a
possibilidade de discusséo sobre as especificidades de cada professor e sua turma.
Um dialogo que acontece com a intervengdo do coletivo na abertura dos problemas

e 0s modos para pensa-los, colocando na roda o programa curricular para ser
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problematizado e experimentado em suas multiplas facetas, ou seja, o que se
propbe € questionar 0 senso comum, a rotina que enquadra tempos e espacos na
escola, as atividades repetitivas e que tendem a homogeneizar os movimentos e as
respostas das criancas as indagacoes da professora. Enfim, um trabalho cuidadoso
para ndo desrespeitar 0s sujeitos em suas verdades e saberes, mas também nao
deixa-los refém de concepcdes formatadas e ja cristalizadas no discurso
pedagogico. No entanto, é imprescindivel que ao desestabilizar os sujeitos em suas
praticas e conviccbes, se tenha a clareza de que € necessario ajuda-los a
construirem novas relagcdes para estruturar seu trabalho, para ndo deixa-los no
limbo, sem perspectivas e sem saber como agir, mesmo que estes abalos ndo sejam
em grandes propor¢cdes, mas atraves de pequenas fissuras que vao gerando

deslocamentos.

- Mas é também "forcar, pela experimentagdo, o pensamento a pensar sobre procedimentos,
praticas (docentes), mas enquanto movimentos ndo fechados, enrustidos, e sim abertos,
receptivos ao estranho, ao inusitado que emerge no contexto, sensiveis ao contexto,
deixando intervir o contexto" (AXT e MARTINS, 2008, p. 156).

- Entdo, Axt e Martins, sustentar este processo de desestabilizacdo e problematizagdo do
curriculo e da préatica pedagodgica, passa por este principio que vocés comentaram que
propde pela experimentacdo a possibilidade de exercitar o acolhimento ao "inusitado que
emerge no contexto", avaliando estratégias, caminhos para continuidade do trabalho,
buscando embasamento tedrico que entra para apoiar o percurso e abrir para a

compreensao do mesmo.

Com base nestes principios € possivel perceber que o projeto tem uma
sustentacdo solida tedrica e metodoldgica, o que ndo deixaria os professores em
situacdo de desamparo, ou seja, mergulhados num mar de indefinicbes e sem
objetivos a perseguirem. Mas Contador sabe que nao se trata desta questao; nao é
este o foco para o dizer do Gestor sobre 0 ndo entender o que € o Civitas e onde ele
o levara. Nao se trata de buscar uma comprovacdo da existéncia e consisténcia
destes principios que sustentam o projeto, o que seria perfeitamente viavel se o
dizer dos sujeitos apontasse para a desqualificacdo desta experiéncia e ai sim

caberia investigar os desvios no plano que o sustenta. Mas, no modo como

128



Contador compreende os enunciados do Gestor, a questao estd em analisar como
esta proposta (o Civitas), com 0s seus encaminhamentos se encontra com 0S
sujeitos em formacéo. Por que este estranhamento inicial para sé depois de algum
tempo perceberem-se como parte deste processo? Por que tanta angustia e
desassossego ? Por que a “viagem" € s6 do outro e ndo pode ser deles? O que ha
na linguagem que parece ser indecifravel? Como sairam da posi¢éo de recusa e de
incompreensdo, para moverem-se em direcdo ao enfrentamento desta aparente
impossibilidade de dialogo e pertencimento? Como a “vontade de sair correndo”
mobilizou estas gestoras?

O Projeto Civitas é proposto em forma de grupos de estudos, envolvendo
professores e também gestores, organizados conforme suas especificidades, a fim
de melhor acolher as demandas de cada contexto, propiciando abertura para que o
professor possa falar, explicitar suas questdes, duvidas e dificuldades e também
seus desejos e conquistas. Entdo, € imprescindivel para o desenvolvimento do
projeto que os professores tenham uma carga horaria disponivel para a realizacao
dos encontros com certa periodicidade.

Mas procurando compreender o que o Gestor, em geral, narra sobre as
dificuldades do inicio do projeto, de um desconforto de ndo entender o que esta
acontecendo no espaco de formacdo, de nao compreender o que dizem o0s
pesquisadores, Contador vai buscar na tese de doutorado do préprio formador inicial
destes grupos, o pesquisador Marcio Martins, as construcdes tedricas que foram
contribuindo para um modo de pensar a formacgao, para entdo reconstituir em suas
narrativas um pouco desta trajetéria tedrico-metodoldgica do Civitas.

Martins (2009, p.45), descreve que esta busca inicial do professor por uma
"resposta pronta e direta” sobre o que € o Civitas aponta para a "necessidade de
captura num modelo estavel, compreensivel". Assim, uma "resposta" para definir o
projeto “cria um vetor, uma orienta¢do que levaria ao entendimento ou a construcéo

de um modelo pronto, acabado e vindo de fora".
- E "esse movimento de antecipacdo do rumo a ser seguido, pautado em escolhas

estrategiadas de novas trajetorias, é préprio de uma ideia de substituicdo, assim como o

sentimento de desejo produzido pela ansiedade da mudanca" (MARTINS, 2009, p. 45).

129



- Exato, Martins, talvez o desejo da troca de um modelo que parece néo estar funcionando,
tendo em vista as inUmeras dificuldades encontradas na escola, as quais 0s sujeitos fazem
referéncias constantemente, por outro modelo que possa resolver os entraves, solucionar 0s

problemas e trazer a calmaria para o cotidiano.

Nesse sentido, se 0s pesquisadores explicassem 0 projeto numa proposicao
mais pratica, formatando definicbes e uma sequencia de acbes configuradas numa
programacado de metas, estratégias e um produto final para entregar ao grupo,
estariam em direcdo a construcao de unidades de acdes coletivas tendendo a uma
homogeneizacdo dos modos de operar do grupo, fazendo com que cada participante
se encaixasse na forma(acéo) oferecida, restando-lhes apenas a tarefa de aplicar as
solucgdes recebidas.

Sendo assim, Contador entende que o propésito, na relacdo do formador com
seu grupo, seria o de ndo se deixar capturar por esta tendéncia de oferecer um
anico caminho para todos, de entregar respostas e fomentar a ilusdo de que se o
professor fizer diferente ou abandonar o que vinha fazendo e seguir 0s passos que 0
formador estd apontando, vai melhorar a sua prética na sala de aula.

E claro que algumas pistas e alguns direcionamentos acontecem porque toda
proposta se constitui neste jogo de forcas que tendem para uma centralizacdo, uma
homogeneizacao e forcas que buscam o desvio, a descentralizacdo. E o Civitas nao
estd imune a esse jogo e também nado anseia por se definir por total dispersédo e
abertura, pois reconhece que a possibilidade de producédo criadora esta justamente
no tensionamento produzido por estas forcas, impelindo os sujeitos a galgarem
alternativas para movimentarem-se neste plano em busca da estabilidade e quando
a encontram, precisam continuar movendo-se para ndo imobilizarem-se. E a ideia
de um equilibrio sempre dindmico e nao estatico, trazida das teorias da
complexidade.

A tendéncia em buscar o que ordena, delimita, orienta procedimentos, unifica,
“forcas centripetas”- de que fala Bakhtin, ao pensar a escola, por exemplo, nos da
um horizonte de calmaria, de unidade de agao entre os professores, de controle
sobre as situacOes cotidianas, de saber os passos corretos e adequados para lidar
com os conflitos, mas operar apenas nesta zona de conforto pode trazer o

engessamento, a acomodacdo e a pouca tolerancia para enfrentar as
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imprevisibilidades e urgéncias do contexto, do cotidiano, das relagbes entre os
sujeitos (professores, alunos, colegas da profisséo, pais etc).

Por outro lado, trabalhar mais com perguntas do que com respostas, abrir
brechas para experimentar outras possibilidades, traz para a escola um horizonte de
instabilidades e nem sempre é acolhido e entendido pelos professores, que na
maioria das vezes, exaustos pelas iniumeras dificuldades enfrentadas na sala de
aula e na escola, clamam por solucbes imediatas para estancar seu sofrimento,
reivindicam uma férmula, uma norma, um procedimento para resolver o problema.

E verdade, que é preciso também fazer esta escuta. Entender que nossas
concepgOes enquanto pesquisadores e formadores ndo podem ser impostas,
necessitam de um jogo de flexibilizacdo permanente, para que 0s sujeitos nao se
sintam a revelia do processo ou com a sensacao de estarem perdendo tempo, por
nao vislumbrarem saidas para as suas questdes. Por isso, a importancia de uma
proposta de formagdo que ndo se coloca como modelo, mas como exercicio de
pensamento no constante jogo entre forcas centripetas e centrifugas, que busca
revigorar a relacdo entre conhecimento e vida, entre sujeitos que necessitam do
olhar do outro para se completarem, que investe na experimentacdo como modo de
potencializar os movimentos, as atitudes, as a¢des inventivas dos sujeitos.

E tarefa de extrema complexidade para o formador porque n#o basta explicar,
nao basta definir conceitos mesmo correndo o risco de simplifica-los, pois € preciso
enfrentar as instabilidades e as inumeras incompreensbes e até mesmo as
descrencas iniciais, caminhando ao lado dos professores, mostrando-se parceiro,
implicado e comprometido com o contexto, aberto ao didlogo, mas desafiador em
suas proposicdes. Ou seja, 0 que ja comentamos anteriormente: “forcar o

pensamento a pensar.®®”

, € justamente apostar em desequilibrios, desafios vitais,
cruciais, de tal maneira que o professor se sinta convocado a reorganizar seu
pensamento com 0s novos elementos (estranhos) que estdo perturbando a ordem

aparente, ou as expectativas em torno de respostas prontas. Aqui, 0 movimento € o

% Axt e Martins (2008) na possibilidade da instauracso de uma formagcao docente em servico em que
as questdes nao estejam voltadas para determinadas solucBes, mas que possam acolher as
multiplicidades que se apresentam, “forcando o0 pensamento a pensar’, referenciam sua
argumentacdo em Deleuze (1988), dizendo que para este autor “na esteira de outros pensadores,
como Heidegger, o pensamento s6 pensa coagido, forcado pelo non-sense - a besteira ou o néo-
sentido, pelo desconhecido ou indeterminado - aquilo que ainda ndo pensamos. O pensamento pensa
como Diferenca do determinado, ou da determinagédo, em relagdo ao que é indeterminado ou non-
sense (p.434-5). (Axt e Martins, 2008, p. 137)
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de construir alternativas préprias a cada contexto particular, da sala de aula, da
gestéo, da escola, da formacao de um determinado grupo etc.

E Contador continua escutando o que diz o Gestor:

E4 - Eu sou uma pessoa e quem me conhece sabe que eu ndo sou muito acomodada. Eu néo gosto
de fazer a mesma coisa do mesmo jeito sempre. Eu acho que se pode fazer a mesma coisa de vérias
formas. E eu gosto de fazer diferente até pra ndo cair no monotono. Ficar sem graga. Eu gosto de
sempre criar. Entéo, o Civitas, assim, até eu entender, ele me abriu mais ainda as possibilidades. Ele
me encorajou, me deu coragem de ousar. E também aquela coragem de que isso ndo é errado a
gente querer ousar, fazer diferente. (...) Tudo 0 que a gente discutiu, estudou, isso tudo foi levado
para a escola, foi exposto para a equipe de trabalho, as leituras, as discussdes. Isso € muito bom. Isso
fortalece. Esse conhecimento, a gente precisa desse estimulo. Eu tenho o Civitas como um grande
estimulador. Ele nos deu sustentacdo. No inicio eu nao gostava. Hoje eu acho que ele é
fundamental (risos...). Nao, é verdade! Eu achava um estorvo. Hoje eu vejo que isso € muito
importante. (..) Ele nos atualizou. Ele nos desafiou. Ele nos motivou a buscar respostas. A gente
era muito de aceitar as coisas prontas. (- Grupo de Gestores — grifos do Contador)

E5 - Tu sai de casa e vai para escola com tudo planejado. E ai tu bota um pé no corredor da escola e
ja vem pais, professores, com mil coisas: as vezes, queixas, elogios, pedidos. Meu Deus! Tem que
mudar tudo ali. Isso ndo € mais, agora, um problema. Isso é um desafio. Isso acontece. Entao hoje o
meu dia vai ser diferente e eu vou resolver uma coisa, depois a outra. Isso ndo é ruim. Isso é vida.
Isso € movimento. N&o é mais aquela coisa, hoje eu vou Ia e fazer isso, isso e aquilo e aquilo outro.
Mas porque hoje a gente tem um olhar diferente. (- Grupo de Gestores — grifos do Contador)

E6 - Ta, tudo bem! O Civitas contribuiu. Mas isso é uma coisa que vem de fora pra dentro ou vai de
dentro pra fora? O Civitas contribuiu. Talvez tenha sido a vélvula... o dispositivo... Mas o que vocé vai
fazer la [na escola)... Entdo em cima disso eu penso que... Mas em primeiro lugar tem que mexer
com a gente. Se ndo mexe com a gente, a gente ndo vai conseguir mexer com os outros. (- Grupo de
Gestores - grifos do Contador)

A narrativa do Gestor, também traz 0 modo como ele se encontrou com o
Civitas e aqui € bem clara a ideia de encontro como tensionamento, pois a formacéo
estd marcada pela incompreenséo inicial em E4: “até eu entender”... “No inicio eu
nao gostava”... “Eu achava um estorvo”, mas depois ele atualiza o posicionamento,
dizendo: “Ele me encorajou, me deu coragem de ousar’... “Ele nos deu
sustentacao”... “Hoje eu acho que ele € fundamental”... Mas 0 que emerge destes
dizeres? Como o Gestor se insere neste contexto de formacdo? Talvez ele nao

tenha escolhido estar ali.
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Embora o Projeto Civitas trabalhe com a idéia de adeséo dos participantes, é
preciso ter a clareza que eles estdo vinculados, enquanto docentes, a uma
Secretaria de Educacdo e esta, por sua vez, atrelada as politicas publicas e
embasada pela legislacdo’®, sabe que deve oferecer formacéo continuada aos seus
professores. Portanto, hA um compromisso profissional instaurado neste contexto,
no qual o professor ndo tem a opc¢éo de participar ou ndo. Se for uma formacao para
todos os gestores, sdo todos 0s gestores que participam.

Outro aspecto a considerar € que, mesmo que o Projeto Civitas ndo se instale
como uma proposta pronta para ser executada naquele contexto, mesmo que ele
esteja aberto a constru¢do e a organizagdo a partir da interlocu¢do com os sujeitos
envolvidos, ele traz consigo as suas bases tedrico-metodoldgicas e, de certa forma,
ja imprimem um direcionamento no modo de trabalhar. Portanto, conforme Remido
(2009), ao analisar em sua dissertacdo de mestrado os efeitos de sentido
concernentes as posi¢des enunciativas do professor no discurso pedagodgico e que
acolhe a pesquisa no contexto escolar, a partir de um projeto da universidade com a
escola, destaca que o professor, entendendo que se trata de uma proposta que vem
da universidade, ao entrar em contato com as concep¢des anunciadas, j4 antecipa
que estas estardo em contraposi¢do as suas. Por isso a aproximagado com o projeto
é lenta, cautelosa, com reservas e com estranhamentos em relacdo ao discurso do
formador.

E isso pode nos levar a compreender este mal estar inicial. Este “ndo gostar”
e até mesmo a possibilidade de considerar o envolvimento com o Projeto Civitas “um
estorvo”, ou seja, algo que vai lhe tirar da rotina diaria, que vai interferir no seu modo
de trabalhar, acrescentar mais um compromisso vinculado a escola, mais um horario
a ser cumprido (mesmo que esteja dentro da carga horaria), além de textos para ler,

atividades para realizar etc.

- Ao discutir o uso da tecnologia computacional na constituicdo de uma nova posicdo do
professor no discurso pedagogico, eu digo que a filiacdo ao discurso pedagdgico exige
sujeicdo do professor, mas esse assujeitar-se € positivo porque representa a condi¢cdo de

significar, a partir daquela posicdo. Paradoxalmente, € uma sujeicdo produtiva, tem um

resultado. E fruto do trabalho de significar, e este é singular. Trata-se de o sujeito,

" Conforme a LDBEN - Lei n® 9394/96, no seu art. 62, paragrafo primeiro: A Uniéo, o Distrito Federal,
os estados e os municipios, em regime de colaboragdo, deverdo promover a formacao inicial, a
continuada e a capacitagdo dos profissionais de magistério.
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deliberadamente, de uma forma ‘assumida e ndo negada’ (Pécheux, 1990), produzir

interpretacdo de dentro dessa posi¢cédo (MUTTI, 2008, p. 151).

- Entdo, Mutti, podemos entender que o Gestor marca sua posicdo dizendo do seu
desconforto inicial com a entrada do projeto, uma proposta de formacao que de certo modo
0 coloca num lugar de assujeitamento, pois de dentro da sua posicado precisa produzir
sentidos para que possa se filiar a este discurso novo que desestabiliza as suas certezas.
No entanto, este movimento € produtivo porque o impele a ressignificar a sua posicao de
participante deste espaco de formacao, que inicialmente nomeia como um "estorvo". Mas
gquando consegue compreender a sua imersdo neste contexto, formula novos enunciados:
“ele [o Civitas] nos atualizou. Ele nos desafiou. Ele nos motivou a buscar respostas”, ou

ainda, “Hoje eu acho que ele é fundamental”.

- Nesse sentido também é imprescindivel pensarmos, com base em Deleuze e Guattari
(1999), sobre a relacdo entre a macro e a micropolitica, considerando que a macropolitica,
em seu nascedouro tracaria, entdo, toda wuma planificacdo geometrizada do
territorio/area/campo visado, esquadrinhando-o normativamente, segundo uma pretensa
melhor abordagem para, no momento seguinte a sua aplicagéo, focalizada pontualmente,
poder avaliar, mais facil e objetivamente, os resultados em correspondéncia com as metas
previamente tracadas. (AXT e MARTINS, 2008, p. 135).

Parece que é esta concepcéo, ja impressa nas politicas educacionais, que 0s
professores, inicialmente, sentem falta ou estranham. Quando se véem envoltos por
um processo de formacao estdo, na maioria das vezes, mergulhados pela otica de
uma macropolitica que atua pela légica das demandas e necessidades em uma
determinada &rea, o que no caso de Cruzeiro, poderia ser a necessidade de oferecer
formacdo para que os gestores, que assumem as direcdes das escolas na maioria
das vezes sem formacédo especifica para a gestao, pudessem qualificar suas acdes
e adquirir mais conhecimentos especificos para a sua atuacgao.

Como o projeto ndo entra nestes moldes, de fato parece ocasionar um
estranhamento, justamente por ndo se colocar em direcdo a suprir tais
necessidades. Mas propfe por outra via, dar sustentacdo aos sujeitos em formacao
para as suas demandas, funcionando por uma micropolitica, ou seja, por um
conjunto de acbes, de in(ter)vencdes que acontecem no plano das relacdes

dialogicas, da imersdo no contexto, da escuta atenta aos processos de criacdo que
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disparam quando os sujeitos sdo convocados a agir, pensar, buscar alternativas
para o que os coloca em desequilibrio.

Mas néo se pode pensar o plano macropolitico e o plano micropolitico como
uma dualidade, como se tivéssemos um lado bom e outro ruim, um lado certo e
outro errado. Um mais produtivo outro nem tanto. Um que constrdi e outro que sé
reproduz.

Na verdade, o que precisamos € transitar por estes planos com flexibilidade,

compromissados com o dialogo, problematizando, indagando, investigando...

- E Contador, ao analisarmos a micropolitica e o exercicio da pesquisa-intervencao, dizemos
gue no desenrolar de um movimento (entre a macro e a micropolitica), nosso pensamento e
nossas agfes ndo tém inicio em uma contraposi¢do, mas emergem em um conjunto de
forgas entre as quais existem oposi¢cfes: um movimento ndo surge necessariamente da
critica de um outro, o que nado impede que possamos compara-los nas suas
incompatibilidades (AGUIAR e ROCHA, p. 660).

- E ainda, diante desta tensdo estabelecida, perguntamos: como prolongar tais planos um no
outro, dando a ver (em que pese as linhas molares “advindas” do plano macropolitico) o
plano molecular das micropoliticas, das segmentacdes finas comprometidas com as
relagdes conversacionais e dialdgicas, os desejos e as crencas, fazendo “devir” (em relacdo
de tensdo com o “advir’) um modo de coexistir na diferenga, emprestando asas as linhas de
criagdo? (AXT e MARTINS, 2008, p. 136)

Contador ndo tem a pretensdo de responder a pergunta acima, mas ao
escutar o Gestor, entende que o cotidiano na escola, muitas vezes esta marcado
pela realizacdo de tarefas repetitivas, sem reflexdo, sem desejo de criar, sem
guestionar, sem buscar oxigenar a vida que sucumbe diante da mesmice. E quem
busca quebrar com esta l6gica, ndo € bem visto, incomoda e, também, na maioria
das vezes, acaba silenciando e se enquadrando no modus operandi estabelecido. E
o Gestor, em varios momentos dos encontros de formacéo, pontuava esta situacéo
como um grande desafio a ser enfrentado na gestdo de uma escola. E parece que
encontrou no processo de formacéo, um grande aliado, para o enfrentamento destas

questdes junto ao seu grupo de trabalho na escola, ao dizer: “Ele me encorajou, me
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deu coragem de ousar. E também aquela coragem de que isso nao € errado a
gente querer ousar , fazer diferente”.(E4).

Em E5, o Gestor continua narrando, neste encontro de encerramento,
exemplificando como percebe os efeitos da formacdo no seu cotidiano e Contador
entende que esta narrativa traz as fissuras de uma micropolitica em funcionamento
na formacédo, onde o gestor aponta para uma mudanca de olhar sobre a sua rotina
na escola, pois ao narrar seu cotidiano (est)eticamente, tomando distanciamento da
sua pratica, contempla seus proprios movimentos que antes pareciam regulados por
um planejamento excessivo e que se tornava um problema quando desviado de sua
rota em funcdo das imprevisibilidades do cotidiano. No entanto, afirma que o que
antes era um problema, hoje é “desafio, vida, movimento”.

E possivel observar que os enunciados do Gestor trazem indicios de outro
modo de operar que imprime uma complexificacdo ao seu cotidiano e que é
esculpido no enfrentamento da rotina desestabilizada por acontecimentos que ele
nao consegue controlar. Ao aceitar, ou ao dizer que hoje as urgéncias que
desmontam com a organizacdo prevista para aquele dia de trabalho nédo se
caracterizam mais como um problema e as coloca no plano da vida, do movimento,
dos desafios, leva o Contador a pensar que esta aparente desordem que forgca o
Gestor a se reorganizar, a buscar outras formas de lidar com aquilo que escapa ao
controle, € o proprio exercicio da alteridade. Ou seja, 0 gestor em plena acao no seu
dia a dia, se encontra com o outro (tudo o0 que € humano ou ndo, mas exterior ao
“eu”), o outro como um estranho (o outro em mim) e que o impele a produzir sentidos
na relagdo que constréi com estes elementos e Ihe desafia a reconstruir o caminho,
a reinventar o planejamento e nao apenas flexibiliza-lo, levando-o a compreender,
em suas proprias palavras, que “Entdo hoje o meu dia vai ser diferente e eu vou
resolver uma coisa, depois a outra”. (E5).

Assim, parece que o pronome demonstrativo “isso” é capaz de nomear uma
série de acdes que foram acontecendo e transformando um modo de viver a gestao,
ou seja, uma micropolitica abrindo pequenas brechas na complexidade de um
cotidiano perpassado por verdades fundantes, o encontro com a alteridade
inquietando o sujeito: “Isso (alterar um planejamento) ndo é mais agora um
problema”. "Isso (transitar entre um campo de forcas, n&o sucumbir ao

determinismo) é um desafio". "Isso (as imprevisibilidades) acontece(m)". "Isso (néo
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7

dar conta de tudo) ndo é ruim". "Isso (entrar no fluxo dos acontecimentos)

D

D~

vida"."Isso (agir diante das instabilidades e apelos do cotidiano e improvisar)
movimento".

Mas existe outra questdo que Contador gostaria de abordar a partir do
enunciado do Gestor, pois parece que ele, no modo como se refere ao Civitas, tende
a personifica-lo . O Civitas € um projeto oriundo da universidade, contém uma
proposta de formacdo em servigco, se constitui num espaco de encontros para
discutir e pensar o cotidiano da escola, das praticas pedagdgicas, da gestdo... Mas
Civitas no dizer do Gestor é Ele: “Ele, um grande estimulador”, “Ele nos deu
sustentacao”. “Hoje eu acho que ele é fundamental”. “Ele nos atualizou”. “Ele nos
desafiou”. “Ele nos motivou a buscar respostas”.

O pesquisador sempre que tem a oportunidade, nos encontros que realiza
com os professores, enfatiza a perspectiva de que a formag&o, sobretudo, a
formacdo continuada, para ser proficua precisa que o sujeito se aproprie dela e
tenha condi¢cdes de contribuir para o seu desenho, pois se ele se coloca apenas
como expectador, como alguém que estd a espera de receber algo, dificilmente a
formacdo ira contemplar as necessidades que precisam ser abordadas,
problematizadas e, muito menos, podera propiciar ou oferecer elementos novos para
gue 0s sujeitos possam intervir criadoramente nos contextos em que vivem.
Construir um espaco de formagcdo em servico requer abertura para que 0s sujeitos
possam dialogar, discutir estratégias, urgéncias, realizar composicoes, alterar rotas
etc.

E entdo, muito mais que argumentar, o pesquisador procura exercitar e
experimentar com os professores este movimento em relacao ao Civitas, justamente
para ndo se criar uma ideia salvacionista, de uma formacédo maior que o proprio
sujeito, que veio para iluminar e mostrar o caminho. Se hoje o professor pode olhar a
realidade da escola de outro modo e agir com mais tranquilidade, acolhendo as
demandas do contexto, por exemplo, é porque algo se produziu nesse encontro com
o Civitas, na poténcia das interacoes, a partir da abertura que ele mesmo possibilitou
para se desacomodar e se inserir nesse processo de formagao.

Contador reconhece a importancia do modo como o Projeto Civitas constroi
suas bases teoricas e metodoldgicas, acredita no potencial desta proposta e opera,

enquanto pesquisador/formador para que ela se desenvolva significativamente junto
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aos professores. Mas destaca estas expressoes dos sujeitos em relagcdo ao projeto,
para sinalizar que este espac¢o de formacéo que € construido a partir dos encontros
com o Civitas, ndo é um espaco gerador de solucdes para os problemas, mas
propde experimentar a formacdo enquanto um agenciamento coletivo que cria
possibilidades de pensamento, onde as acdes emergem da interacdo dos sujeitos
neste territorio de partilha, de enunciados, de tensionamentos e que pode colocar
em analise praticas hegemonicas tanto da sala de aula, da gestéo, da escola, como
da propria formacéo.

Mas este estranhamento também foi observado em E6 que interpela E4.
Embora ainda parec¢a que o enunciado do Gestor possa estar delegando a formacéo
a responsabilidade de “mexer” com o professor, o que também ndo estaria
equivocado, pois uma proposta de formacdo nado deve se eximir desta
responsabilidade, quando ele afirma que o Civitas “contribuiu”, mas pergunta se “é
uma coisa que vem de fora pra dentro ou vai de dentro pra fora”, ele esta
convocando o outro (no caso uma outra posicdo de enunciacdo) a se incluir no
processo, a assumir a responsabilidade de que a mudanca que ele disse ter
conseguido operar na sua escola aconteceu pelo envolvimento com a formacéo
Civitas (e a coloca como “dispositivo”, “valvula "), mas s6 se efetivou porque ele
estava implicado com esta formacéo e, por isso, conseguiu deslocar para a escola o
que experimentou ali. Ou seja: “Se ndo mexe com a gente, a gente nao vai
conseguir mexer com 0S outros”.

Mas como o professor se implica com a propria formagdo? Como vai se

apropriando da palavra outra e produzindo sentidos para a sua pratica?

# verdo de 2010 e o tempo estd nublado depois de um fim de semana
chuvoso. E dia de encontro com os professores e o pesquisador os espera
em um lugar repleto de arvores, com um lindo tapete verde cortado pela
sinuosa e fina estrada de chdo que desenha o caminho da entrada da propriedade
até chegar ao grande saldo. Compondo a paisagem, ao lado esquerdo de quem
entra, a beleza de enormes acudes trazem tranquilidade para o local, habitado por
pequenos animais a entoar seus canticos: passaros, caes, gatos, marrecos...

O pesquisador chega bem cedinho para organizar o ambiente e aguardar a

chegada dos professores, pois as atividades programadas para desenvolverem-se
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na rua, aproveitando a leveza e a harmonia daquele lugar, foram readaptadas para
acontecerem no saldo, pois a chuva que caia desde sabado ja insinuava uma nova
aparicao.

Os professores foram chegando, abracando-se e comentando sobre o quanto
apreciam aquele lugar, pois € um espaco de lazer que fica ha alguns quildometros da
cidade onde geralmente, aos domingos, quando ndo ha reservas particulares, é
servido almogco e o0s amigos se encontram para conversar, tomar chimarréo,
caminhar pelas trilhas e confraternizar com uma comidinha bem caseira.

O pesquisador para abrir os trabalhos daquele dia conta uma adaptagéo do
texto de Michel Serres (1993), “Laicidade”, que consta na abertura da sua obra
Filosofia Mestica, mas agora Contador passa a palavra para que ele mesmo nos

conte:

- Arlequim, o imperador, ao retornar de uma viagem as terras lunares, vai dar uma entrevista
coletiva, num palco, para contar as maravilhas que viu, atravessando lugares
extraordinarios. O publico esta a espera de grandes revelacdes, mas ele frustra as
expectativas, ao dizer que em toda parte tudo é igual, tudo é idéntico ao que se pode ver
diariamente sobre o globo terrestre. S6 mudam os graus de grandeza e beleza.

Decepcionado, o auditério ndo acredita em suas palavras e comeca a se agitar. E
Arlequim de maneira erudita, repete a licdo: nada de novo sob o Sol, nada de novo na Lua,
desafiando e desdenhando com arrogancia ridicula a todos que o assistiam.

Até que alguém se levanta e estende a mé&o apontando o casaco de Arlequim,
dizendo:

- Heil — grita ele — vocé ai, que diz que tudo em toda parte € como aqui, quer que a
gente acredite também que sua capa é feita de uma mesma peca, tanto na frente como na
traseira?

Espantado, o publico ndo sabe se deve calar-se ou rir, pois a roupa de Arlequim
anuncia o inverso do que ele pretende. E feita de pedacos, trapos de diversos tamanhos, mil
formas e cores variadas, de idades diversas, de proveniéncias diferentes, mal alinhavados,
justapostos sem harmonia, sem nenhuma atencdo as combinac¢des, remendados, segundo
as circunstancias, a medida das necessidades, dos acidentes e das contingéncias, sera que
mostra uma espécie de mapa-muandi, 0 mapa das viagens do artista, como uma mala
constelada de marcas? O la-fora, entdo, nunca € como aqui. Nenhuma peca se parece com
qgualquer outra, nenhuma provincia poderia jamais ser comparada com tal outra, e todas as

culturas diferem.
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- Tu te vestes como o roteiro de tuas viagens? — diz alguém do publico. Todo mundo
ri. Eis o rei apanhado e envergonhado. A Unica saida para Arlequim é, entéo, tirar 0 casaco
que o desmente. E se despe, deixando cair o casaco disparatado.

Arlequim continua entédo a desvestir-se. Mas outro traje aparece e outro, e outro... E
assim sucessivamente. De repente siléncio. Seriedade e até gravidade descem sobre a
sala, eis o rei nu. Retirado, o ultimo disfarce acaba de cair. Mas seu corpo € todo tatuado,
também estriado, matizado, colorido, tigrado tanto quanto os casacos que estdo no chao.
Também sua pele desmente a unidade pretendida por suas palavras. Também ela € um
casaco de arlequim.

Arlequim agora desvendado, entregue sem defesa a intuicdo. Arlequim é
hermafrodita, corpo mesclado, macho e mulher. [...] Arlequim — Hermafrodita serve-se das
duas maos, ndo como ambidestro, mas como canhoto completado, destro até do lado
esquerdo, viu-se claramente quando ele se despia, suas capas dando viravoltas nos dois
lados [...].

Quando todos ja estavam virando as costas, alguém lan¢ca um subito apelo, como se
algo novo estivesse acontecendo num lugar onde tudo, até entdo, se repetira. O publico
inteiro se volta de um sé golpe e todos os olhares convergem para o palco.

- Pierrd! Pierrd!- gritam — Pierrd lunar!

No lugar exato do Imperador da Lua ergue-se agora uma massa ofuscante, incandescente,
mais clara que palida, mais transparente, pura e virginal, inteiramente branca.

E o publico sai perguntando:

- Como as mil cores do casaco podem se dissolver numa soma branca?

- Assim como o0 corpo — respondiam os doutos — assimila e retém as diversas
diferencas vividas durante as viagens e volta para casa mesticado de novos gestos e de
novos costumes, fundidos nas suas atitudes e fungdes a ponto de fazé-lo acreditar que nada
mudou para ele, também o milagre laico da tolerancia, da neutralidade indulgente, acolhe na
paz, todas as aprendizagens, para delas fazer brotar a liberdade de invencéo e, portanto, de
pensamento. (SERRES, 1993, p. 1-5).

O pesquisador entédo orienta as atividades e comenta com os professores que
0 casaco de Arlequim é uma alegoria que possibilita ilustrar poeticamente a relacao
eu-outro. Como também, o quanto somos perpassados pelos lugares, pelas
paisagens, pelos sons, pelas imagens, pelas histérias nas quais estamos imersos.
Essa aprendizagem, esse modo mestico de ser e agir nos constitui e, quanto mais
estas marcas sdo inscritas, na linguagem, pelas trilhas da vida, mais leves e

compartilhadas se tornam. No casaco de Arlequim, uma espécie de mapa-mundi,
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um mapa das viagens, uma mala constelada de marcas. Em cada um de ndés,
fragmentos de tudo o que vivemos, um pouco de cada ser que tocamos e que nos
tocou. Por isso, no encontro, o convite é para seguir uma trilha. Uma trilha de ideias,
pensamentos, emocdes, lembrancas, imagens, sons, siléncios. Uma trilha de
histérias vividas no coletivo. E, a partir, desta metafora do Arlequim, dar visibilidade
ao gque estd impresso em nossas vestes, em nossa pele e que contam sobre a
nossa caminhada, sobre os lugares e paisagens que contemplamos.

"Civitas na trilha dos lagos: onde tudo se mescla, se mistura”, um encontro
realizado para integrar 0os grupos de estudos e ouvir 0s professores sobre as
questbes latentes na docéncia e as relagbes que vao tecendo com o0s
acontecimentos da vida cotidiana na escola, na formacdo e na relacdo com os
processos de aprender e ensinar. Neste fluxo, foram convocados a bordar um manto
(entregue confeccionado em TNT’Y) com palavras, imagens, ideias, simbolos,
histérias etc., que deixassem ver um pouco das suas vestes, um pouco da pele
matizada, tatuada pelos trajetos desse encontro com a vida na escola e nos grupos
de estudos. O que viram (vimos) durante a travessia? Como O corpo carrega as
marcas desta travessia? E 0 que agora é possivel contar?

E o Professor conta:

E7 - A caminhada, chinelos coloridos. Se bem que a nossa caminhada nem sempre é cheia de
flores, com mais dificuldades, angustias... (Grupo de Professores- grifos do Contador)

E8 - A sabedoria, porque a gente precisa ter sabedoria. E aqui uma senhora fazendo
apontamentos [mostra a figura bordada no manto], porque a gente tinha que usar bastante
apontamentos, o didrio de bordo. (Grupo de Professores- grifos do Contador)

E9 - A bolsa para usar para onde nossa imaginagao levasse, as vezes lenta feito um camelo.

(Grupo de Professores- grifos do Contador)

E10 - A gente comegou a pensar nas invengdes e essas invengdes tinham que levar para um

dispositivo. E este dispositivo tinha um tempo mais ou menos pra gente conseguir colocar ele pra

"TINTéa sigla para tecido ndo tecido. O TNT é um tecido néo tecido por que é produzido a partir de
fibras desorientadas que sdo aglomeradas e fixadas, ndo passando por processo de fiacdo ou de
tecelagem.
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fora. Eu fui uma das ultimas porque na verdade tudo o que eu pensava eu pra mim nao estava legal.
Eu néo sentia prazer dentro de mim. Foi por isso que eu usei o relégio, 0 maior tempo do mundo.

(Grupo de Professores- grifos do Contador)

Os chinelos coloridos, em E7, designam uma "caminhada ". Uma caminhada
perpassada pela docéncia e pelos processos de formacéo. Traz a ideia do desejo
por um percurso mais tranquilo, sem tantos altos e baixos vividos no cotidiano da
escola. Por isso, 0 que sustenta a caminhada, o que é escolhido para vestir é
colorido, mas parece efémero para o sujeito, porgue no mesmo instante que mostra
esta faceta, logo retoma a realidade dizendo que a caminhada "nem sempre é cheia
de flores". Mas o impeto, 0 anseio por dias melhores, por um percurso mais florido e
colorido é genuino.

De fato, nem tudo na vida séo flores. E embora seja préprio do ser humano
almejar uma vida plena de felicidade e alegrias, h4 sempre uma forca
desestabilizando o ideal, marcando as adversidades, os conflitos, as dificuldades,
enfim, desenhando um caminho pouco estavel, nem tao "colorido".

Para realizar esta caminhada o Professor diz que é preciso "sabedoria " e ao
exercicio desta sabedoria, ele relaciona o ato de fazer apontamentos, o uso do diario
de bordo (E8). Algo que n&o € habitual da pratica docente, mas €& estratégia

metodolégica do projeto.

- Sim, Contador, operamos com o uso do diario de bordo, para evitar que nos encontros de
estudos, as discussbes, a dispersdo, 0s devaneios acabem provocando perda de
consisténcia, fazemos uso de um caderno de rabiscar - ou diario de bordo [...] que vai aos
poucos se corporificando com os fluxos que o perpassam, constituindo movimentos,
velocidades, liberados através dos rabiscos, rascunhos, fragmentos de escritas, imagens

(inclusive digital), conceitos mapeados nas leituras... (AXT e MARTINS, 2008, p. 139).

S&o os apontamentos no diario de bordo que ajudam os professores, nos
encontros de estudos, a recuperarem 0s acontecimentos da sala de aula, a
levantarem duavidas, a problematizarem o cotidiano e a pensarem sobre os
dispositivos que vao ajuda-los no desenvolvimento das praticas pedagdgicas.

Geralmente, os professores sao orientados a ficarem atentos as situacdes

inusitadas, as pequenas atitudes dos seus alunos, ao que escapa do planejamento,
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0 que nao foi possivel antecipar, para a partir destes pequenos desvios, reconhecer
"um germe de invencgdo" (AXT e MARTINS, 2008) transgredindo a logica instituida
do curriculo e até mesmo da posicao de professor.

Estar atento a este movimento € o que a Professora, em E10, chama de
“comecar a pensar nas invencdes " e, a partir desta escuta da pratica, a
possibilidade de eleger um "dispositivo" que "tinha um tempo mais ou menos pra
gente conseguir colocar ele pra fora".

Contador conta como isso se da no plano dos encontros com o Projeto
Civitas, ou seja, o trabalho de formacéo n&o se desenvolve em torno de palestras ou
cursos ou modulos para o desenvolvimento de determinadas tematicas. Portanto, a
figura do formador, do pesquisador no acompanhamento dos grupos de estudos se
desloca da posicao de detentor de um saber a ser transmitido e orientado para sua
posterior execucéo, para a posicdo de um parceiro que assume com o professor 0s
desafios inerentes ao cotidiano escolar e a complexidade das praticas pedagodgicas.

A partir das discussfes em torno do que é vivido e experimentado no chéo da
sala de aula, a criacdo de dispositivos que funcionem como disparadores dos
processos de aprendizagem tem sido um modo de auxiliar o professor na articulacao
de uma rede de saberes que movimentam as relagbes com o aprender. E estes
dispositivos surgem de uma maneira muito singular, prépria ao contexto e aos
enredos de cada turma. No 4° ano do ensino fundamental, por exemplo, a
construcdo de cidades pode ser um o6timo dispositivo para dar abertura a criacéo, a
instauracdo de um modo de trabalhar que n&o se encerra no desenvolvimento de
uma tematica ou unidade, mas que se prolonga através do envolvimento com 0s
conteuados curriculares e pelo acolhimento das vozes das criancas, dos seus
guestionamentos, curiosidades e proposicoes.

Por isso, no dizer do Professor, a necessidade do "maior tempo do mundo "
Na verdade, um tempo para si. O seu tempo para conseguir encontrar esta linha,
este fio condutor, este disparador de um trabalho com as criancas que o convoca a
se afastar do lugar comum da sequencialidade dos conteddos para a
experimentacdo de um fazer, onde estes dispositivos ajudam a potencializar as
relacbes entre o programa curricular e a vida, dando vazdo aos processos

imaginativos das criancas e dos professores.
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Mas o Professor (E10), conta que precisa "colocar ele [0 dispositivo] pra fora",
pois "tudo o que pensava nao estava legal", "nédo tinha prazer dentro de mim".

Contador observa que neste enunciado reside o entendimento de que esta
nas maos do professor a proposicdo de um trabalho mais inventivo com seus
alunos. Existe a intencdo de realizar algo criativo, mas partindo de si, do que |he
encanta, do seu entendimento do que pode fazer girar a aprendizagem das criangas
e, de certa forma, garantindo-lhe o controle sobre as situacbes. O Professor quer
"colocar ele pra fora", ou seja, assume a responsabilidade de que precisa pensar em

A n

algo "legal" e que |lhe dé "prazer" para entdo realizar em sala de aula com as
criangas.

Mas os dispositivos, por exemplo, a criagdo de um personagem, de uma
cidade, de um trabalho com fotografias, com histérias, ndo estdo dentro do
professor. Nao dependem da sua imaginacao, do seu gosto, das suas preferéncias,
mas da sua abertura ao inusitado, a escuta dos alunos, do que esta acontecendo em
sala de aula e é claro, da possibilidade de autorizar-se a imaginar, a fabular junto
com as criangcas. E ai sim, torna-se uma composicdo em que todos 0s sujeitos
envolvidos sdo participes e co-autores do que vai se produzindo em determinado
contexto. Mas mesmo que os dispositivos ndo emirjam da interacdo com as criangas
e sim de uma proposicdo do professor, ainda assim ha possibilidades de que se
instalem com sucesso na dindmica da sala de aula, mobilizando as criancas,
envolvendo-as numa trama de sentidos que abrem perspectivas para o exercicio da
imaginagdo em articulagdo com os conteudos curriculares.

Mas o que Contador percebe como potente no dizer do Professor é que ao
deixar marcado que precisa "colocar ele pra fora", na verdade esta falando do seu
proprio processo de abertura a uma pratica mais inventiva. Esta se permitindo
adentrar este universo que lhe causa estranhamento, que ndo conhece muito bem,
por isso busca algo que lhe dé prazer dentro de si. Ele esta experimentando um
aprender envolto pela imaginacdo, tensionando a sua pratica pedagogica,
desafiando seus limites, mexendo com as légicas ja instituidas da docéncia. Talvez,
“mais prazer”, possa significar alguma seguranca, uma vez que estad desafiado a

percorrer caminhos diferentes dos até entdo trilhados.
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Assim, outra questdo toma destaque no dizer do Professor, que acrescenta
ao manto a figura de uma bolsa, como um atributo capaz de mostrar os itinerarios da
imaginacdo, percebendo-a "lenta feito um camelo”.

Novamente, traz a urgéncia de se apropriar deste modo de operar na sala de
aula, apegando-se a bolsa como possibilidade de colocar-se em movimento, em
viagem: "a bolsa para usar para onde nossa imaginacao levasse".

Partir, sair, andarilhar... Para Contador, viajar € um modo de contemplacéao,
de olhar em movimento, abandonando a inércia das certezas para aventurar-se a
procura de outros territorios. Abrir-se aos desvios do itinerario, jogar-se no mundo,

mesmo com cautela, com reservas, mas movido pela vontade de caminhar.

- E como tu dizes, Onfray: "N6s mesmos, eis a grande questdo da viagem" ONFRAY (2009,
p. 75).

- E ainda pergunto, Contador: "a viagem supfe uma experimentacdo em nos que tem a ver
com exercicios costumeiros entre os filésofos antigos: o que posso saber de mim? O que
posso aprender e descobrir a0 meu respeito se mudo de lugares habituais e modifico
minhas referéncias? O que resta da minha identidade quando sdo suprimidos vinculos
sociais, comunitarios, tribais, quando me vejo sozinho ou quase, hum ambiente hostil ou

pelo menos inquietante, perturbador, angustiante?". (ONFRAY, 2009, p. 75).

S&o incriveis as combinacbes que o Professor fez com estes diferentes
elementos, cuja preocupacdao inicial parece ser o trabalho em sala de aula com os
alunos, mas deixa ver as pegadas do seu encontro com o préprio processo de
aprender, de se implicar com a formacéo.

Pegar a bolsa para ir aonde a imaginacéao levar, diz da sua prontiddo para a
viagem, ou pelo menos da sua anuéncia em se colocar a caminho. Mas precisa de
um tempo para se encontrar neste novo territorio, que nao é fixo, nem é ponto de
chegada. Um trajeto que se mostra a medida que ele caminha, viaja, se angustia,
estranha, recusa, aceita... Por isso, afirma que o que pensava nao estava legal e
dentro de si ndo tinha prazer. Ainda ndo se reconhece, ndo tem em que se apegar,

busca encontrar-se outro, mas nao sabe como.
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Pois é, Contador! A jornada ndo € tranquila mesmo e "s6 pegamos a estrada movidos pelo
desejo de partir em nossa prépria busca, pois: 0 que a alma embarca na partida reaparece
na chegada, multiplicado: dores e feridas, tédios e tormentos, pesares e infelicidades,
tristezas e melancolias se amplificam na viagem. N&o nos curamos ao dar a volta ao mundo,
pelo contrario, exacerbamos nossos mal-estares, aprofundamos nossos abismos. Longe de
ser uma terapia, a viagem define uma ontologia, uma arte do ser, uma poética de si. Partir
para perder-se aumenta 0s riscos, ja consideraveis, de ver-se diante de si, pior: diante do
mais temivel de si". (ONFRAY, 2009, p. 79).

Entdo, Contador se arrisca a tomar a viagem, “a caminhada” do Professor,
como uma estetizacdo da docéncia e por que nédo dizer da vida, em circunstancias
concretas, perpassadas pela sala de aula e pelos encontros de estudos, na busca
por uma apropriacdo de um modo outro de ser professor, pois ainda na trilha de
Onfray (2009, p. 79), "ninguém viaja para se curar de si, mas para ficar mais
aguerrido, fortalecido, para se sentir conhecer de maneira mais apurada”.

S&ao estes instantes que Contador considera que precisam ser resgatados nos
processos formativos. Desafiar o professor a partir (viajar, caminhar) é provoca-lo a
tomar distanciamento da sua prépria posicdo para contemplar outros horizontes,
encontrar-se com outros centros de valores e deixar-se afetar pelo encontro com
esse outro (ndo-eu), por um movimento de empatia e, de volta ao seu lugar,
responder responsavelmente ao outro e a si mesmo.

E interessante que em Michel Serres (1993), surge no capitulo "Criar", a figura
do mestre como aquele que "contraria”, aquele que ndo deixa estagnar, ficar no

mesmo lugar, mas que impele a deslocar, a "atravessar o rio".

- E pergunto: "perceberdo os mestres que sé ensinaram, no sentido pleno, aqueles aos
quais contrariaram, [...] aqueles que obrigaram a atravessar?" De fato, nada aprendi sem
que tenha partido, nem ensinei ninguém sem convida-lo a deixar o ninho". (SERRES, 1993,
p. 14).

- Mas é funcéo do formador também acompanhar o professor em seu retorno.

n

- Sim, Contador, pois no entremeio da volta se instauram " a desordem, o caos, a
embriaguez, a abundancia. Experimentamos a confusdo, a mistura das sensacfes, a

incoeréncia das percepgbes. O gozo € acompanhado de sobressaltos em meio ao
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amontoado de informag¢des recolhidas por um corpo que funcionou a todo vapor. Depois da
maravilha do acontecimento [...] o retorno turva as aguas e exige uma decantacdo".
(ONFRAY, 2009, p. 90).

Intervir nesse processo de "decantacao” que o professor é impelido a realizar
significa acompanha-lo nesse retorno necessario, mapeando os sentidos que vao se
produzindo ao conhecer outras paisagens para, aos poucos, ir acomodando e dando
um acabamento provisorio a estas outras arquitetbnicas em interlocucdo, abrindo
possibilidades de criacéo.

E, em alguns momentos, estes caminhos trilhados pelos professores vao se
delineando nos encontros de estudos, onde pontos que se abrem a criacdo séo
evidenciados, ajudando-os a olharem o proprio percurso e tragarem uma rota. Isso
vai dando um pouco de estabilidade, vai exercitando modos de olhar, escutar e
narrar a propria pratica docente, abrindo-se aos olhares do outro, aos planos
valorativos do outro e, na estetizacdo dos caminhos percorridos, uma rede de

sentidos vai se ampliando e consolidando perspectivas.

E o Professor conta:

E11 - A gente teve mudangas, porque a nossa postura principalmente em histéria, onde se contou
sobre o Rio Grande do Sul, a gente teve que fazer varias mudangas naquilo que a gente conhecia.
E com isso tudo aflorou diversos sentimentos: ora de alegria, ora de tristezas, ora de frustragao e

assim por diante. (Grupo de Professores- grifos do Contador)

Mudar €& compreender que a mudanca € continua e implica uma
transformacdo. Uma transformagdo que ocorre na interagdo com o0 outro, na
interlocugdo com centros de valores diferentes que tensionam um modo de pensar,
dizer, escrever, imaginar, agir, sentir, escutar. E, nesse continuum, a nossa pratica
pedagogica e a propria escola também muda e se transforma conosco. Mas o0 que
todos nos queremos quando nos encontramos envoltos por situacfes que nos
exigem outra postura, € encontrar um pouco de visibilidade do que realmente esta
mudando.

Mesmo que saibamos que nao € possivel capturar a mudanca e o que em nos

se transforma, queremos a oportunidade de nos encontrarmos com ela e ai esta o
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grande desafio: o de desenvolver nos encontros de formagéo com os professores a
ideia de que o que realmente nos move nao é a possibilidade de termos um recorte
de mudanca para comentar, contar, mostrar, anunciar, mas a compreensao de que
esse processo vivido, passando continuamente nos faz falar, responder, perguntar,
enunciar e assumir a responsabilidade por tudo o que vai se transformando. Ato
ético que viabiliza o encontro “eu-outro” e “que abre possibilidade de vivenciacao e
experimentacdo de relacbes “eu-outro”, de interpenetracdo de centros de valores,
numa busca de mutua compreensao desses mundos arquitetdnicos” (AXT, 2011a,
p.53).

Eis aqui a diferenca que nos faz apostar num trabalho que se desenvolve por
micropoliticas abrindo pequenas ranhuras na acdo docente, através de uma
aproximacéao intensiva do formador com o coletivo, por isso, amorosa, cuidadosa,
responsavel e de um afastamento exotopico, produzindo condi¢cbes para
compreender o ponto de vista do outro e, nesse exercicio conjunto, criar
possibilidades de deslocamentos significativos nas relagdes que constituem o
cotidiano da escola e da vida, engendradas por uma (est)ética dialdgica.

E Contador passa a palavra para o Professor que diz:

E12 - O nosso trabalho todo é voltado a invencgéo, a estimulagdo da imaginagado, as possibilidades
que a gente abre na escola, as alternativas que a gente busca diante de um caso concreto, das coisas
que acontecem. E nado existe uma receita pronta, a gente vai ter que ir buscando ao longo da

nossa caminhada. (Grupo de Professores- grifos do Contador)

E13 - O que foi o Civitas? Muitas duvidas, muitas incertezas, muitas vezes a gente se perguntava o
que € e 0 que ndo é. O que é que a gente tem que fazer agora em determinado momento. E ao
mesmo tempo foram descobertas, leituras, escritas, o curriculo que a gente discutiu bastante, o foco, a
invencdo. Querendo ou ndo o Civitas acaba causando na gente movimentos e ao mesmo tempo

causa duvidas e incertezas. (Grupo de Professores- grifos do Contador)
E14 - O Civitas nos proporcionou refletir bastante sobre questdes do nosso trabalho, do nosso

cotidiano (...) estratégias, assim como também solugdes. O conhecimento, com certeza, acho que isso
foi um leque bem desenvolvido. A busca pelo conhecimento e informagdes. O foco, cada escola com
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suas particularidades, com seus objetivos e em cima disso sempre buscando novas estratégias para

fazer o melhor. (Grupo de Professores- grifos do Contador)

"O nosso trabalho todo é voltado a invencao, a estimulacédo da imaginacéo, as
possibilidades que a gente abre na escola, as alternativas que a gente busca diante
de um caso concreto, das coisas que acontecem" (E12). Este dizer do Professor, é
para o Contador, sinal de movimento, é possibilidade de sair da inércia, da repeticdo
das ideias obsoletas para partir em busca de novos horizontes, outras estratégias.
Mas de nada adianta partir se continuar preso ao lugar e posicdes ja consolidadas,
ou seja, se nao € possivel suportar toda a vertigem que o salto provoca, sentir-se so
e completamente despido da seguranca do solo, ndo h4 como mudar e a vida
acontece apenas no discurso. Imagina-se que partiu, mas nenhum passo foi dado.

E Contador se pergunta: quantas vezes nao estamos diante desta cena
quando a formacédo docente é pauta de discussao? Infindaveis momentos ostentam
a imagem de grandes mudancas, gerando a ilusdo de que se esta em plena
evolucdo, quando na verdade a oferta € a da troca de um modelo por outro, de um
saber considerado ineficiente por outro que diz tudo saber?

Por isso, ao movimento de contrariar, de desacomodar o outro, de fazé-lo
partir, Serres (1993), acrescenta que é preciso também exercitar o desprendimento,
a coragem para abrir mao do que se tem, para suportar o desapego.

- Sim, "pois tudo comeca por este nada. Nenhum aprendizado dispensa a viagem. Sob a

orientacdo de um guia a educacéo empurra para fora". (SERRES, 1993, p. 15).

O fora, ndo é um outro mundo, inatingivel ou o abismo em que podemos nos
perder. Mas é encontro com a alteridade, movimento de resisténcia ao que esta fixo,
apartado de seu fluxo. Jogar-se para fora implica num exercicio ético e estético com

a vida.

- Pois como eu digo, ao mostrar como Blanchot, Deleuze e Foucault entendem a nocdo do
fora: "abrir o pensamento ou a arte para as forgcas do fora significa chamar a vida a
transformacéo, colocar em prética estratégias de resisténcia. Ou, nas palavras de Deleuze e
Guattari, fazer do pensamento e da arte verdadeiras maquinas de guerra". (LEVY, 2011 p.
136).
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E sabiamente diz o Professor:

- “E ndo existe uma receita pronta, a gente vai ter que ir buscando ao longo da nossa
caminhada", pois "querendo ou ndo o Civitas acaba causando na gente movimentos e ao

mesmo tempo causa davidas e incertezas". (E13)

Acolher o diferente em sua diversidade envolve quatro movimentos, segundo
Serres (1993): "contrariar, lancar-se para fora, desprender-se e passar pelo lugar
mestico”. Mas estes movimentos ndo séo faceis de engendrar, pois ndo é tranquilo
este abandono as certezas, as referéncias, por isso a figura do mestre nessa
acolhida da alteridade é de extrema importancia, pois se o trabalho de formacéo
joga para fora "querendo ou nao o Civitas acaba causando na gente movimentos " e
isso gera "duvidas e incertezas", cabe ao formador, numa relacdo de proximidade,
de escuta, empatia e acolhimento, criar junto com o professor as condi¢cdes para o
enfrentamento das tensdes geradas neste encontro. Mas como? Indaga o Contador.

E o Professor responde:

- "Refletir bastante sobre questfes do nosso trabalho, do nosso cotidiano [...]. A busca pelo
conhecimento e informacbes. O foco, cada escola com suas particularidades, com seus

objetivos e em cima disso sempre buscando novas estratégias para fazer o melhor ". (E14)

Entdo, no tecer destas relagcdes o sujeito em formacao vai se constituindo em
sua singularidade pelas diversas marcas que o encontro com o fora lhe
proporcionou, trazendo no corpo, tal qual Arlequim, as marcas das viagens,
tornando-se assim mestico, hibrido, multifacetado, receptivo ao mundo, a vida em
sua fluidez, a alteridade.

E o Professor toma a palavra nhovamente e diz:

E15 - A preocupagdo € em deixar a escola para receber a todos num ambiente acolhedor, um
ambiente agradavel para que todos se sintam bem em estar ali na nossa escola. Um espago em
que seja possivel ser professor e que seja possivel ser crianga também. Que ndo seja uma coisa assim
muito mecénica. Que seja possivel sonhar, aprender, brincar, conviver, ser. (Grupo de

Professores- grifos do Contador)
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E16 - O professor tem que ter determinagao com unido, se a equipe de trabalho ndo é unida cada
um vai seguir um caminho préprio. Objetivos, persisténcia, determinacéo, a reflexdo, o certo e o
errado. Educacao se faz acertando, errando, tentando, desistindo de um caminho, partindo pra outro.
Temos que ter muita arte, jogo de cintura, criatividade, estarmos sempre bem informados, ler muito,
pesquisando, conhecendo nosso aluno, conhecendo a familia, de onde ele vem e tudo isso nos torna

a professora. A Professora! (Grupo de Professores- grifos do Contador)

E17 — Como € bom a gente trabalhar numa escola onde a gente percebe que todo mundo é amigo.
Que ninguém quer prejudicar o seu colega. Onde todos trabalham em grupo e um ajuda o outro,
nao querendo pegar o lugar do outro, querer ser melhor, porque eu acho que cada um tem suas
qualidades e seus defeitos e hoje eu sou bom em alguma coisa e outra ndo sou bom, mas vou procurar
melhorar. Vou querer que o meu colega me ajude a melhorar e ndo que ele me coloque mais pra

baixo. (Grupo de Professores- grifos do Contador)

O Professor traz a ideia do desejo e da necessidade de um ambiente de
trabalho em que as pessoas se sintam bem, “que seja possivel sonhar, aprender,
brincar, conviver, ser”. Diz também, que se “a equipe de trabalho ndo é unida cada
um vai seguir um caminho préprio” e como € bom trabalhar numa escola “onde todos
trabalham em grupo e um ajuda o outro, ndo querendo pegar o lugar do outro”

Nesse modo de enunciar o Professor traz a tona a importancia das relacdes
de trabalho perpassadas pela configuragdo de um ambiente propicio aos bons
encontros, o que leva o Contador a pensar na constru¢cdo de um “comum” tecendo
as relacdes entre os sujeitos e a constituicdo desse ambiente de trabalho, no caso a
escola, e o préprio espaco de formacgéo continuada.

Vejamos. No Projeto Civitas, para a constituicdo dos grupos de formacao, as
relacbes sdo firmadas através de convénio entre a Universidade (UFRGS) e a
Prefeitura Municipal de Cruzeiro do Sul. Ja na situacdo com a Universidade
Pedagogica, em Mocambique, a cooperacao foi formalizada através da aprovacao
no edital 12/2008 do MCT/CNPq.

Com a configuracdo apresentada acima, o Contador observa que esta é a
primeira instancia em que as relacdes entre 0s sujeitos comecam a se instaurar no
ambito do Projeto Civitas: relacbes estabelecidas de modo contratual em que as

partes definem as acdes e as condi¢des que regulam o acordo.
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No prolongamento desta instancia contratual, estdo as relagbes que comegcam
a ser tecidas nos encontros de formacao, nos espacos e tempos dos grupos de
estudos. E, pois, nessa instancia, o momento de mobilizar os sujeitos para a
construcdo de objetivos comuns, no intuito de desenvolver um sentimento de
pertenca, fundamental na criagdo de uma espécie de sinergia para trabalhar, operar,
experimentar e pensar juntos a propria formacdo, assim como a vida na escola,
fazendo ressoar, na relacdo com as criancas na sala de aula, os processos vividos e
experimentados no pulsar dos encontros que se expandem para um modo de se

pensar e fazer educagao no contexto atual.

- Dentro deste contexto, entendo que quando (com)partilhamos algo, digamos, a construcéo
de um espaco de formacédo, e tomamos parte nesse partilhar, fazendo deste espaco o lugar

da partilha estamos constituindo um comum, ndo € assim Jullien?

- Sim, "um comum que nos leva a um lugar de pertencimento, de instauracdo de uma
comunidade, que em seu principio € extensiva, e isto em duas dimensdes: ha propor¢ao ao
mesmo tempo do que nela se partilha e daqueles que dela participam” (JULLIEN, 2009, p.
36).
- E a respeito disso, tu também vais dizer que o comum ¢é “legitimo em sua progressao e,
sua extensao, é gradual” (JULLIEN, 2009, p. 38). Ou seja, enquanto pesquisador, envolvido
com a formag&o que acontece no Projeto Civitas, o Contador tem algo em comum com 0s
seus colegas de pesquisa, com as producgdes do Lelic, com o programa de pés-graduacao,
com a universidade, com a cidade de Porto de Alegre, Cruzeiro do Sul, Maputo... Assim
como os sujeitos professores, envolvidos com o Civitas, tem algo em comum, com seus
alunos, com a escola onde atuam, com as escolas da rede publica que estado inseridos, com
a cidade onde moram e assim progressivamente.

Na progressao deste comum que vai se constituindo no encontro com o outro, com a
vida, estas relacbes vao se entrelacando e se expandindo, configurando uma rede de

existéncia comum.

- E entdo, o “comum, por sua vez, quer seja reconhecido ou escolhido, enraiza-se dentro da

experiéncia; ao mesmo tempo aprofunda-se nela e a enriquece” (JULLIEN, 2009, p.37).
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Com isso, podemos dizer que o Contador/pesquisador que adentra um
espaco de formacéo, bem como 0s sujeitos parceiros deste espago, vao construindo

e se inserindo num comum, ou melhor, vao constituindo um comum.

- E “esses diversos estagios de comunidade graduando a nossa existéncia”, encaminham
para a sua expansao por participacdo” (JULLIEN, 2009, p. 38). Entendo o0 comum como um
termo de dupla face, pois " € a0 mesmo tempo inclusivo-exclusivo. Pode também abrir e
fechar [...]. A seu espaco expansivo corresponde um avesso definitivo. De um lado, com
efeito, ele conclama a participacdo e € extensivo: assegura a ‘comunicacao’ atraves das
diferencas e ndo cessa de unir numa mesma circulacdo. Esse € o comum aberto [...]. Mas,
de outro lado, esse comum pode igualmente, fechando-se em suas fronteiras, dispor seus
limites na forma de gumes, suas cercas na forma de muralhas. Rechaca entéo para o vazio
— para fora de sua plenitude — aqueles que dela ndo participam; literalmente, ex-comunga.
(grifos do autor), (JULLIEN, 2009, p, 42).

Em sua face de abertura 0 comum na escola tece "um espago em que seja
possivel ser professor e que seja possivel ser crianca também. Que ndo seja uma
coisa assim muito mecéanica. Que seja possivel sonhar, aprender, brincar, conviver,
ser". Engendra as relacdes de tal forma em que "todos se sintam bem em estar ali",
ou seja, exercita a alteridade, acolhe as diferencas e permite que 0s sujeitos se
sintam participes. Portanto, a escola que se faz acolhedora ndo o € pela preparacéo
do ambiente por alguns, pois ndo se trata apenas de receber o outro como visitante,
mas como sujeito comprometido, atuante, que fala, age, sente, concorda, discorda,
assume posicgoes etc.

Mas se o comum se fecha, vai realizando uma espécie de selecdo e sO
participam o0s que estdo perfeitamente alinhados, compactuados com as
determinacdes, enquadrados. Aqui, as diferencas ndo encontram morada e o que
ndo se molda é excluido.

Entretanto, o caminho histoérico-filoséfico do comum tem como tendéncia, “nédo
se cerrar, mas descerrar” (JULLIEN, 2009, p. 43). Neste sentido, o comum € um lugar
gue nos abre um para o outro, para o acontecimento do didlogo como ato politico,
como modo de fazer uma comunidade emergir, porque implica na decisao
negociada (e ndo outorgada), onde o sujeito decide “assumir as relagées de vinculo

qgue reconhece em si ou investir em novas” (JULLIEN, 2009, p. 37).
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Portanto, construir relagcdes de pertencimento na escola, num espaco de
formacao, na vida, requer a assuncao de um ato ético-politico e, na confluéncia com
0 pensamento bakhtiniano, de um ato estético porque quando entro em contato com
alguém, pelo excedente de visdo, posso ver nele o que lhe é inacessivel do seu
proprio angulo de visdo. E o outro, por sua vez, também tem, em relagcdo a mim, as
mesmas condi¢cdes de ver o que ndo vejo em mim. E isso encaminha para que
pensemos em um espaco de formacdo que se processa pelo diadlogo, pela relacao
empatica que se traduz num viver coletivo em que tenha peso a palavra do outro,
produzindo um comum (partilhado) que implica um trabalho (exercicio, esforco)
imaterial de mutua compreenséao respondente e criadora.

Assim, "equipe de trabalho unida” ndo € fechamento, pacto, mas abertura
para o diadlogo, para o enfrentamento das tensfes que séo préprias das relacdes em

curso.

aneiro de 2009. Inicia uma parceria entre Mocambique e Brasil, mais

especificamente entre a Universidade Federal do Rio Grande do Sul e a

Universidade Pedagogica de Mogcambique, entre o LELIC/UFRGS e o MDC -
Media Design Center — em funcionamento no Centro de Informética da UP, entre
professores e pesquisadores brasileiros e professores e pesquisadores
mocambicanos. A equipe brasileira, organiza encontros sistematicos, nos meses de
janeiro e fevereiro/2009, com o objetivo de pensar modos de acolher a equipe
mocambicana para o desenvolvimento do Projeto Pro-Africa. Organiza sessdes de
estudos a fim de realizar uma imersdo no contexto social, politico, econémico,
cultural e educacional de Mocambique para imprimir uma aproximacdo mais
cuidadosa e respeitosa com 0s parceiros.

Neste processo, busca-se informacdes a respeito das regides com as quais
se vai trabalhar, onde as escolas estdo localizadas, dados sobre a realidade
educacional e, dentre estes, a questdo do ensino bilinglie no pais, uma vez que &
anunciado na proposta, como contribuicdo desta alianca, tratar da formacdo dos
professores, em servigo, considerando as problematicas educacionais vividas pelas
equipes em parceria.

No que tange ao movimento de imersdo da equipe brasileira nos pontos

frageis do ensino em Mocambique, uma extensa discussao é produzida quanto a
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assuncao da lingua portuguesa como lingua oficial do pais e a valorizacdo das
linguas nacionais. Uma parte significativa dos estudos estd embasada na
dissertacdo de mestrado de um componente da equipe mocambicana, Prof.
Lourenco Cossa, realizada na Universidade Federal do Rio Grande do Sul, cuja
probleméatica aponta para esta questdo linglistica na qual a nacdo mogambicana
precisa conviver e encontrar modos de superagao.

Assim, tomando por base o estudo realizado por Cossa (2007)"?, sobre as
linguas nacionais (linguas bantu) e suas implicagdes soOcio historicas no Sistema
Nacional de Educagdo em Mocgambique, Contador aponta uma breve reflexdo que
perpassou as discussoes (sem a interlocu¢do com os parceiros mogambicanos).

Na nossa perspectiva, a problematica analisada pelo autor apresenta alguns
conceitos centrais e que perpassam a tensdo estabelecida entre a Lingua Oficial
(Portugués) e as Linguas Nacionais (Bantu), que é a idéia de contribuir para o
desenvolvimento da educacdo em Mocambique a partir da valorizacdo e do ensino
das linguas nacionais, uma vez que desde 2004 o programa de educacao bilingte
estava sendo implantado.

Porém, ha o entendimento de que a unidade nacional esta garantida com a
assuncao da Lingua Portuguesa. Bem, neste aspecto podemos pensar em unidade
nacional através de uma homogeneizacéo linguistica ou de uma unidade dentro da
diversidade. No entanto, podemos compreender que essa perspectiva da unidade
dentro da diversidade é possivel somente para 0s que conseguem relativizar cada
uma das culturas que compdem a diversidade, pois para 0s que ja se apropriaram
do discurso do colonizador a diversidade é vista como uma deficiéncia.

Quando falamos em Linguas Nacionais e Lingua Oficial estamos transitando
por territdrios que aparentemente nos convidam a assumir uma posicdo em uma das
polaridades, buscando o que ha de melhor na oferta de uma e de outra. No entanto,
a articulagdo entre uma e outra € que nos permite a travessia. Ao percorrer o
territério das Linguas Nacionais, temos como enfoque o multilinguismo e nele a
perspectiva de que existe muito pouco material escrito que contemple a enorme
variacao linguistica. Portanto, as linguas nacionais sédo linguas basicamente orais.

O desafio proposto estd em combater a desvalorizagcdo das linguas nacionais,

2 COSSA, Lourengo Eugénio. Linguas Nacionais no Sistema de Ensino para o desenvolvimento da
Educacdo em Mocambique. Dissertacdo de Mestrado. UFRGS/FACED/PPGEDU, 2007, orientacdo
Profa. Dra. Regina Maria Varini Mutti.
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consideradas como heranca de uma “cultura rotulada de tribalismo, regionalismo e
obscurantismo pelos préprios ‘nacionais™ (COSSA, 2007, p. 60). Busca-se, entéo,
gue as linguas nacionais néo sirvam apenas de trampolim para a aprendizagem da
Lingua Portuguesa.

Ha na transicdo de uma lingua para outra, muito mais que o uso da lingua
nacional para a compreensao de certos conceitos na lingua oficial. E preciso que se
saiba também ler e escrever na lingua nacional. Entdo, podemos perceber que muito
mais que pensar em alternativas para que o cidaddo mocambicano aprenda o
portugués (ler e escrever), é preciso entender que além de resgatar o valor e 0
conhecimento das suas raizes ainda necessita enfrentar o consenso de uma
variante linguistica escolhida em funcéo da abrangéncia local.

Enquanto tentamos entender como se da essa travessia entre uma lingua e
outra e todos os impedimentos e beneficios, observamos os efeitos de uma Lingua
Oficial vista como barreira social para os que ndo tém acesso a ela, ao mesmo
tempo em que ocupa o lugar da mais valorizada.

Temos ainda, compondo este cenario da linguagem dois aspectos que estao
extremamente sensiveis a toda essa articulagdo das linguas, que é a elaboracdo
dos programas, o curriculo e a formacédo de professores. Aspectos estes que estao
enredados com todos os pontos que movimentam esta questdo da insercdo das
linguas nacionais no sistema de ensino.

Nesta rapida passagem pela problematica das linguas nacionais, nao
colocamos o sujeito na posicao de escolher entre uma lingua ou outra, entre a lingua
materna e a lingua oficial. Mas percebemos que ha uma ponte e essa ponte é que
permite a travessia, a passagem pelas questdes que mais afetam as linguas
nacionais e as que mais afetam a lingua oficial. Ndo ha uma polaridade para ser
analisada por mais que a situacao colocada deste modo nos leve a olhar por este
angulo, mas levantar questdes sobre uma e outra, serve para que possamos
visualizar com mais propriedade o que decorre da tenséo entre as linguas nacionais
e a lingua oficial. Essa ponte sO pode ser acessada através da linguagem. Quando
falamos em linguagem deslocamos a centralidade da lingua e toda a sua carga
conceitual, histérica e ideoldgica para o plano das diversas formas de manifestacao
do sujeito. Na linguagem néo € s6 o Portugués ou o Bantu. Na linguagem é o canto,

0 gesto, o siléncio, o artesanato, a danca, os ritos, as regras, as transgressoes, 0s
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sinais, a pintura, as narrativas, a contacdo de historias. Enfim, sdo estas
possibilidades que permitem que nos embrenhemos neste universo extremamente
delicado.

Assim, na perspectiva da lingua poderiamos nos perguntar: que curriculo e
que formacao de professores pode dar conta desta complexidade ao ponto de
contemplar a idéia do multilinguismo nas bases do ensino das linguas nacionais,
assim como o bilingliismo compondo a transicdo entre lingua nacional e a lingua
oficial (portugués)?

Na perspectiva da linguagem podemos perguntar sobre a poténcia de um
curriculo envolto nesta problematica e uma formacdo de professores que possa
sustentar-se nesta perspectiva, que nao se encante apenas pelas solugdes e acabe
se diluindo em senso comum, numa obstinac&o incansavel pelo certo e errado, mas
uma formagédo docente e discente que se passa numa multiplicidade de situacoes,
onde ndo esta presente apenas a existéncia do problema, mas uma trama de
problemas que se aliam a outros ja existentes e convocam 0s sujeitos a pensarem, a
criarem alternativas para as suas proprias questoes.

Em conformidade com o objetivo do projeto de cooperagdo Brasil —
Mocambique, o propdsito é investigar os avancos na pratica docente, a partir dos
principios metodolégicos e tecnoldgicos em desenvolvimento na execucdo desta
parceria, encontrando na construcdo de uma sala de aula mais inventiva, o canal
para abordar a relacdo entre lingua nacional e lingua oficial, uma vez que esta
questdo é um dos pontos delicados da escolarizacdo em Mogambique, tanto no que
se refere a aprendizagem dos alunos, como na prépria formacgédo do professor. Na
outra ponta desta problematica esta a aprendizagem das criancas brasileiras que
nao passa pelo viés da aquisicdo de uma outra lingua, mas implica na urgéncia em
desenvolver, aprimorar o modo de operar com a prépria lingua, de desenvolver uma
competéncia linguistica.

Desta forma, no encontro com as diferencas, a possibilidade de estabelecer
outra relacéo com o curriculo escolar.

O projeto tem como objetivo geral:

estudar os avangos na pratica docente, de professores em formacao
continuada, no ambito do projeto de cooperacdo Brasil-Mocambique,
através de: i) as experimentagfes em sala de aula, agenciadas pelos

docentes, e os efeitos decorrentes dos micro-entrelacamentos entre
politicas- praticas- tecnologias- linguagens- pensamentos, cuja metodologia
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acaba envolvendo criangas, professores, pesquisadores, familias, escolas,
universidade; ii) os efeitos de contagio dessas experimentacdes inventivas
na sustentabilidade de uma rede caracterizada por variacdes de expressdes
culturais.

E para o cumprimento deste objetivo, inicialmente, realizamos os seguintes

percursos, conforme consta no relatério técnico enviado ao CNPq:

a. abertura de uma lista de discusséo via correio eletrbnico para a interlocucao
direta entre as equipes de professores e pesquisadores (a lista MAPA-
Civitas);

b. desenho da dindmica das interacbes em ambiente virtual, para
implementacédo dos trabalhos com os professores, formulando-se a partir dai
um desenho do que denominou-se MICRORREDES (redes com até 5

participantes cada uma, constituidas no ambiente virtual moodle);

c. configuragcdo do ambiente MOODLE (o ambiente selecionado) no servidor do
Laboratério de Estudos em Linguagem, Interacdo e Cognicdo -

LELIC/UFRGS, para suportar as microrredes;
d. compartilhamento do ambiente moodle com a equipe de Mogambique;

e. formalizagdo das parcerias com 0s municipios brasileiros envolvidos no
projeto (sendo estes: Venancio Aires, Mato Leitdo, Sobradinho e Cruzeiro do
Sul - RS), através de didlogo com as secretarias de educacédo, prevendo a

participagéo das professoras brasileiras nas interacdes nas microrredes;

f. definicdo da rede de interacdo entre 04 escolas nos municipios conveniados
com o projeto (EMEF Otto Daniel Gustavo Brands — Venancio Aires, EMEF
Jacob Sehn — Cruzeiro do Sul, EMEF Santo Antonio de Padua — Mato Leitdo
e EMEF Seomar Mainardi - Sobradinho) e 03 escolas em Mogambique
(Escola 12 de outubro, Escola Unidade 18 e Escola 01 de Junho).

Foram criadas trés microrredes no ambiente moodle, conforme imagem

abaixo:
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Coexisténcias das redes
Tanto na perspectiva quantitativa (maior
menor) e de unidade quanto

. . . Encontro a distancia
qualitativamente, do ponto de vista das Pesquisadores - lelic
muItlpI|C|dades . Lista: {civitasproafrica}

Presencial
Pesquisadores - lelic
Enc. Quinzenal

- MICRO-REDE 1
Um Prof. Brasil

- ~amPa lelic

A lista civitas_proAfrica
permanecera sempre ativa, em
todas as etapas

A lista geral (vermelho) sera
aberta no momento que
conseguirmos um minimo de
estabilidade nas micro redes
(pode ser apds o workshop 1 —
abril)

Cada professor de Mogambique,

MACRO-REDE

encontro

participando de uma microrede presencial

diferente, acredita-se que o mogambique Presencial GERAL

encontro presencial deles sera - 2 workshops no Brasil
baseado nos modos diferentes N ’ P - 2 workshops em Mogambique
como cada uma (microredes) Ny e

constréi suas idéias; @ MICRO-REDE 3

FIGURA 5 — Esquema microrrede organizadas no moodle para inter acdo entre as

equipes brasileira e mogambicana &

Em cada microrrede participavam dois pesquisadores brasileiros, um
pesquisador mogcambicano, um professor brasileiro e um professor mogambicano.
Os encontros, em Mocambique, foram organizados e realizados no CIUP — Centro
de Informética da Universidade Pedagdgica, que ofereceu no ambito do seu
programa de Pesquisa e Extensdo Universitaria as condigcbes necessarias para as
interagdes virtuais entre as professoras mogambicanas e brasileiras integrantes do
projeto. Os encontros iniciavam as 18 horas em Mocambique e as 13 horas no
Brasil, com uma duracédo de aproximadamente 90 minutos, precedidos de uma hora
de discussdo e resumo. Estes encontros geraram uma demanda importante, visto
gue as professoras mogambicanas ndo estavam familiarizadas com o computador e
suas ferramentas de comunicacdo. Os pesquisadores da UP trabalharam, deste

modo, com a aproximacao das professoras ao manejo da informatica. Os encontros

8 Esquema elaborado pelo Professor Marcio Martins para orientar a organizacdo da rede de

interacdo entre Brasil e Maputo.
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nas microrredes foram previstos com periodicidade quinzenal, ocorrendo nas
guintas-feiras.

Vejamos um momento das conversacdes, na microrrede 2, ocorrido no dia
07 de maio de 2009’ onde os sujeitos participantes discutem sobre alguns
aspectos da educacao em Mogambique e relatam algumas experiéncias de sala de
aula.

Assim: PM (Professora Maputo) e PB (Professora Brasil), PeB(Pesquisador
Brasil) e PeM (Pesquisador Maputo).

Com a palavra o Professor:

E18 - (PM)

13:56 PM: estou enfretando varios problemas eles nao sabem ler nem escrever por causa de turmas
numersas sem minimas condi¢oes na sala de aulas e quando chove [n&o] tem aulas.

14:02 PM: cada turma tem em media 65,67,66 a 60 dentro da mesma sala

14:06 PM: os pais e encarregados de educagao nao podem fazer nada porque todos querem que 0s
filhos estudem

14:16 PM: aqui todos tem frenquentar e nao acompanhar os outros,elas tem vontade mas as
difficuldades sao enorme

14:18 PM: todos devem ser tratados da mesma maneira nao dar prioridade a uns e outros nao isso nao
pode

14:24 PM: sao todos agitados mas requer maior esforgos por parte do professor

14:27 PM: as escolas sao poucas e 0s alunos sao muitos falta de professores por falta tambem do
orgamento

14:31 PM: os alunos dentro da sala devem ser todos iguais todos tem as mesmas qualidades
E o Pesquisador:
E19 - (PeM)

13:59 PeM: Certamente precisamos esquecer o conhecimento formal para administrar turmas como
a da professora PM néo é?

™ O inicio dos encontros virtuais, muitas vezes, era marcado por atrasos em funcdo da instabilidade
da rede de internet do CIUP (Maputo), sendo que interrup¢cdes no contato também aconteciam
durante as interlocucdes.
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14:08 PeM: Um dos grandes problemas que temos em Mogambique prende-se com a qualidade de
ensino. Como razdes tem se apontado o facto de termos turmas numerosas, até pode ser! Mas
também existe o problema de que anualmente ha muitas criangas que ficam sem uma vaga para
ingressar na 12 classe! estamos num dilema! existe alguma pedagogia para turmas numerosas?

Nesta interacao ja esta lancada uma das principais questdes que perpassa a
educacdo em Mocambique que se refere ao trabalho pedagodgico com turmas
numerosas.

Esta preocupacao se apresenta sob dois enfoques: (i) a0 manejo com turmas
numerosas, pois sao criangas e “sao todos agitados mas requer maior esfor¢cos por
parte do professor” (E18) e (i) ao acompanhamento do processo de aprendizagem
das criancas, onde todos devem frequentar as aulas, mas nem todos conseguem
acompanhar o ritmo da turma porque as dificuldades sdo muitas e tendem a se
intensificarem, pois o professor ndo consegue atender a todos e se vé num dilema,
onde “todos devem ser tratados da mesma maneira nao dar prioridade a uns e
outros nao isso nao pode” (E18).

Entdo, nossa missdo, no que diz respeito a constru¢cdo de um espaco de
formacdo junto a estes professores passa pelo acolhimento a esta demanda e a

criacao de alternativas possiveis para minimizar as defasagens existentes.

aio de 2011, terceira missdo do Projeto Pré-Africa, realizada em Maputo.

E final da manhd e Contador e seu parceiro esperam a chegada dos

professores na sala do Centro de Informatica da UP. O encontro foi

planejado na perspectiva de realizar algumas experimentacdes que oferecam aos

professores condicdes de avaliar a possibilidade da articulacdo de praticas

pedagogicas mais inventivas sem entrar em conflito com o uso do livro didatico, pois

este tem sido um forte aliado do professor para o cumprimento dos conteddos

previstos para o ciclo, sem contar que € exigido do professor o cumprimento rigoroso

do plano de curso apresentado para acompanhamento da supervisao e inspecao de
ensino.

Nosso desafio lancado no inicio do desenvolvimento do projeto ainda persiste,

onde o Pesquisador da UP nos convoca a buscar alternativas para o manejo com

turmas numerosas, dizendo na microrrede de interacdo: “um dos grandes problemas
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gue temos em Mocgambique prende-se com a qualidade de ensino. Como razdes
tem se apontado o facto de termos turmas numerosas, até pode ser! Mas também
existe o problema de que anualmente ha muitas criancas que ficam sem uma vaga
para ingressar na 12 classe! estamos num dilema! existe alguma pedagogia para
turmas numerosas ?"(E19).

Nesse caso, Professor e Pesquisador ndo se colocam apenas ha expectativa
do que o projeto possa oferecer para uma infinidade de entraves que todos nos
sabemos que existem tanto na educacdo brasileira como na mocambicana. Mas
aqui, as posi¢des enunciativas ja formulam as questdées para as quais apostam que
o envolvimento com a formacéo lhes ajudara a encontrar respostas, embora também
busquem compreender os objetivos desta parceria e interacdo na rede, como
veremos a seguir.

"Mas existe alguma pedagogia para turmas numerosas"? Talvez, "esquecer o
conhecimento formal para administrar turmas como a da professora”. Uma primeira
tentativa de abrir a discussdo para a problematica. "Esquecer o conhecimento
formal”", numa analise descontextualizada poderia apontar para um convite a
negligenciar o curriculo, mas no ambito das discussbes Contador entende como
uma ideia de flexibilizagdo de um programa que nada resolve seu cumprimento
formal, se as criangas continuam sem aprender, sem saber ler e escrever. E preciso
encontrar um modo de trazé-lo pra vida.

O livro didatico de alguma forma assegura o professor do cumprimento dos
contetudos previstos, mas ndo garante a promoc¢do do aluno em condi¢cdes de
acompanhar a classe seguinte. O livro didatico, quando distribuido de maneira que
todos tenham acesso, tem sido um dos poucos materiais que complementam, que
compdem a pratica docente. Por isso, nossa situacdo é delicada, pois precisamos
“contrariar”, desestabilizar os professores, “joga-los para fora”, empurra-los para a
viagem, para o voo, mas ndo podemos deixa-los desamparados em seu retorno.

Os encontros presenciais, como acontecem em Cruzeiro do Sul, nos
possibilitam a interacdo com os professores para que as questbes, duvidas,
inquietacbes que surgem no exercicio desta caminhada, no encontro com o
inusitado, com as ruinas de um modelo de educacdo em transformacéo, sejam
reelaboradas e compreendidas a medida que 0s sujeitos passam a experimentar

esta relacdo outra com a docéncia. Mas em Maputo além da distancia geografica a
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nos afastar de uma vivéncia mais intensa com os professores em formagéo, ha os
longos intervalos entre uma missdo e outra ndo permitindo que as duavidas e
urgéncias sejam sanadas no momento em que vao aparecendo. Mas a questdo nao
estd em apontar os limitadores da proposta de formacdo, mas em realizar as
intervencdes que podem operar com as condi¢cdes dadas naquele contexto. Este sim
€ 0 nosso desafio.

Entdo, Contador propde retomar algumas facetas do inicio do projeto para
depois melhor situar esta terceira missdo em solo mogambicano.

A chegada do Projeto Civitas em Maputo também passou pelo estranhamento
inicial semelhante ao ocorrido com os grupos de Cruzeiro do Sul, onde os
professores se angustiam e perguntam sobre resultados, sobre um ponto de
chegada ao aderirem a proposta.

Nhanisse e Singo (2014, p. 308-9), contam sobre isso:

Finalizavamos o terceiro encontro das 5° feiras, ja em momento de avaliagdo do mesmo quando uma
professora se atreveu a colocar timidamente a pergunta que ja se sentia no ar; “... afinal qual é o
objectivo destas conversas que estamos a ter com elas?”, interrogou fixando-me nos olhos. Célio ja
me tinha chamado aten¢&o para isso, hoje as pessoas gostam de trabalhar olhando para as metas e
ndo procurar as metas. E que nds como pesquisadores ndo tinhamos fixado previamente e de forma
conclusiva os objectivos dos encontros, nds esperavamos que apds algumas sessdes on-line as
professoras sozinhas descobrissem o que estavam a aprender, que elas descobrissem que ao falarem
das suas actividades nas suas escolas com os seus alunos, que ao falarem das suas dificuldades, das
suas victdrias, das suas esperancas e da forma como no dia a dia superavam as dificuldades, que ao
falarem do entusiasmo dos seus alunos, que ao falarem da forma como usavam o livro do professor,
que ao falarem da forma como lidavam com as suas turmas numerosas, que ao ouvirem os relatos das
suas colegas brasileiras, etc. elas descobrissem que estavam a auto formarem-se, que estavam
buscando uma nova pedagogia, uma nova maneira de estar com os seus alunos na sala de aulas, que
estdvamos num processo de criagao coletiva de conhecimento. Que essas conversas lhes levassem a
uma reflexdo do seu trabalho e do seu actuar na sala de aulas. Porque na verdade, a proposta
desenvolvida pelo Civitas parte das vivéncias do dia-a-dia dos professores e, ancorando-se nelas
propde uma nova pratica assente na criatividade, imaginagdo e na invengdo de problemas, mas
coexistindo com as praticas anteriores desenvolvidas pelo professor na sala de aula. (Grifos do
Contador)
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Com a instabilidade da rede de internet, a falta de acesso dos professores
aos computadores (contam apenas com os do Centro de Informatica da UP),
dificuldades de deslocamento até a UP (distancia das escolas onde lecionam,
horéarios coincidindo com as aulas na escola), a dinamica das interacbes acontecia
com certa morosidade, aumentando as inquietagdes e a busca por respostas para
as inumeras davidas e incompreensdes sobre até onde o envolvimento com o
Projeto os levariam.

Mas, para atenuar esse desassossego, a presenca dos pesquisadores da UP
foi extremamente importante, pois se comprometeram a escutar 0os professores e
ajuda-los a avancarem em seus processos.

E continuam contando Nhanisse e Singo (ibid):

Assim, ficou combinado que no encontro seguinte cada elemento do grupo falaria das Ultimas trés
sessdes na sua microrede e que a partir dai deduziriamos o que cada um ja tinha objectivado até ai.
Por algumas razdes alheias, 0 encontro ndo aconteceu logo na primeira data prevista, mas acabou
acontecendo. Cada um de nos falou das sua interagdes na sua microrede, das conversas tidas e dos
sentimentos tidos. No final do encontro todos ja tinhamos ideia do que estadvamos a fazer, todos
sabiamos que afinal estivamos num processo de aprendizagem, mas sem nenhum professor
pela frente ditando o que deviamos ou ndo fazer, que estavamos buscando alternativas aos

nossos ja enraizados métodos de lecionar. (Grifos do Contador)

Com este movimento dos pesquisadores mocambicanos estava aberta a
possibilidade para os professores se filiarem aos enunciados que teciam uma
proposta de formacdo na qual eles estavam se envolvendo, criando assim, as
possibilidades para as interagdes futuras.

Voltando & terceira missdo do Projeto Pro-Africa, no encontro com o0s
professores das escolas, realizado no Centro de Informatica da UP, foi realizado
uma experimentacdo onde os professores puderam exercitar um modo de trabalhar
com as unidades tematicas presentes no livro didatico em articulagio com uma
pratica em sala de aula aberta a imaginagao e a estratégias mais inventivas, usando
também os recursos disponiveis.

Os professores trabalharam a partir da unidade "escola”, constante do livro

didatico, criando uma cidade de papeldo, onde inseriram a escola, desde a compra
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de materiais para a sua construgdo até a melhor localizagdo no bairro, modos de
levantar fundos para a aquisicdo do material, calculos matematicos usando medidas
e sistema monetario, producdo escrita de historias, enfim, realizaram uma série de
experimentacdes a fim de avaliarem a viabilidade no manejo com turmas numerosas
e, principalmente discutindo os efeitos deste modo de trabalhar na aprendizagem
das criangas.

E, quanto a viabilidade de tudo o que foi discutido diz o Professor:

E20 - Nés precisamos abrir, aumentar alguma coisa para o bem das nossas criangas. E
possivel, é possivel! Algumas criangas com um pouco de traumatismo podem superar através desse
trabalho. Um abrigo, uma entrada, como cooperar, como trabalhar com o colega, com o
professor. Comega a abrir, diz isso, mais aquilo, pede ajuda...até cria-se mais amizade, ambiente
de trabalho. Eu estou a apostar. E o que devemos fazer é levar as nossas escolas. (Grupo de

Professores - Grifos do Contador)

E21 - E preciso pelo menos criar condigdes para o material. Pelo menos este pouco que nés temos
aqui. Ha certos trabalhos que o professor quer fazer, diferenciando aquilo que esta a ensinar. Muitas
vezes as criangas fazem trabalho de, como se chama?....estética? Oficio. Sim! Mas as vezes nem
todas as escolas valorizam aquele outro material pra poder servir de uma aula para os outros. (Grupo

de Professores - Grifos do Contador )

E22 - A base da histéria esta interligada uma a outra. Nenhum processo esta isolado. Conforme
estavamos a ver ontem... A historia do Januario. Vimos que na base da histéria de Januario nos
podemos fazer uma outra historia, ou interligando ou dando continuidade a historia de Januario. Mas
procurando uma outra historia, basear-se na ideia das criangas, na imaginagao das criangas, criar
um outro tipo de personagem, mas sem fugir daquilo que ja vem na escrita. (Grupo de Professores -
Grifos do Contador )

Nesse momento, a partir das experimentacdes realizadas, o Professor passa
a compreender melhor o modo de operar com a metodologia proposta pelo Civitas
na sala de aula. Encontra condi¢cdes para realizar este exercicio na sua pratica

docente. Comeca a articular caminhos possiveis.

165



Percebe um outro modo de trabalhar e diz que é preciso "abrir, aumentar
alguma coisa para o bem das nossas criangas" (E20). Sabe que algo precisa ser
feito, mas ainda ndo consegue nomear. Mas também sabe que é gradativo, que vai
levar um tempo. Tempo de assimilar o novo, mas também tempo para que esse
novo possa abrir passagem. O novo é "um abrigo, uma entrada, como cooperar,
como trabalhar com o colega, com o professor. Comeca a abrir, diz isSso, mais
aquilo, pede ajuda...até cria-se mais amizade, ambiente de trabalho". (E20)

Novas relagbes comecam a ser tecidas no encontro com o outro. O outro, 0
estranho que me interpela. O outro, o pesquisador cujo discurso ainda ndo é muito
compreensivel. O outro, a metodologia que desestabiliza minha docéncia. O outro, 0
conteudo, o programa que preciso vencer, mas os alunos ndo acompanham. O
outro, a escola que ndo oferece condicdes fisicas, materiais e humanas para o bom
desenvolvimento do meu trabalho. O outro, as politicas publicas que insistem em me
capacitar e me preparam para a transmissao.

Mas olhar e escutar o outro atentamente, aos poucos, "diz isso, mais aquilo,
pede ajuda” (E20), vai abrindo brechas para novos (outros) sentidos. O "n&o-alibi no
existir" coloca o eu em relagdo ao outro, num encontro de ndo indiferenca, onde a
palavra pede uma compreensao respondente: "é possivel, é possivel! (...) até cria-se
mais amizade, ambiente de trabalho. Eu estou a apostar”. (E20).

Mas a compreensao respondente exige um posicionamento do sujeito, pois
acolher a palavra do outro ndo é apenas concordar com as suas proposicoes, €
confronté-la, colocé-la em relacdo a palavra propria, situa-la, para que ela passe a
significar em um novo contexto, por isso "é preciso pelo menos criar condi¢des
para o material. (...) Ha certos trabalhos que o professor quer fazer, diferenciando
aquilo que esta a ensinar. (...) Mas as vezes nem todas as escolas valorizam aquele

outro material pra poder servir de uma aula para os outros". (E21).

- E assim a palavra outra também vai se tornando palavra propria, carregada de novos
sentidos, atualizada para se inserir numa outra realidade. Mas qual é o ponto central da

relacdo com a outra palavra, Ponzio?

- Ah, Contador, este ponto central que me perguntas é: "a posi¢cao de escuta, o colocar-se
em escuta; e o colocar-se em escuta significa simplesmente isso: dar tempo ao outro, o

outro de mim e o outro eu; dar tempo e dar-se tempo. Esse ndo € nem o produtivo tempo de
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trabalho, mercadoria, nem o relaxante tempo livre. E o tempo disponivel para a alteridade.

[...] Escutar significa deixar tempo ao outro". (PONZIO, 2010, p. 25-6).

Bakhtin (2010), ao escrever sobre a pessoa que fala no romance, em
Questdes de Literatura e Estética, diz que a assimilacdo da palavra do outro esta
profundamente ligada ao processo de formacado ideoldégica do homem e procura
definir a base dos nossos atos em relacdo ao mundo. Entédo, ela surge como
palavra autoritaria e como palavra interiormente persuasiva.

A palavra autoritaria , exige de nos assimilacéo e ja a encontramos vinculada

a autoridade.

- Sim, ela "é ligada ao passado hierarquico. E, por assim dizer, a palavra dos pais. Ela ja foi
reconhecida no passado. E uma palavra encontrada de antemao (...). Aproxima-se do tabu,

do nome que néo pode se tomar em vao". (BAKHTIN, 2010 p. 143).

- Entdo, consideramos palavra autoritaria aguela que comp8de um discurso monoldgico, sem
abertura para indagacdes, para negociacao de significados, com caracteristicas hierarquicas

bem definidas.

- E, ja a palavra interiormente persuasiva "se entrelaca estreitamente com a 'nossa
palavra'. (...) Ela é metade nossa, metade de outrem. (...) Ela desperta nosso pensamento e

nossa nova palavra autbnoma”. (BAKHTIN, 2010 p. 146).

A palavra persuasiva vai se incorporando ao conjunto das nossas palavras, se
desenvolvendo gradativamente, inserindo-se em novos contextos dialogizados.

Entdo, o Professor no encontro com a palavra do formador, traz a sua
concepgao singular do que ouviu, 0 modo como percebeu e na responsabilidade de
responder ao outro, diz: "nenhum processo esta isolado . (...) Vimos que na base
da historia de Januario n6s podemos fazer uma outra histéria, ou interligando ou
dando continuidade a histéria de Januario. Mas procurando uma outra historia,
basear-se na ideia das criangas, na imaginacéo das criancgas, criar um outro tipo de
personagem, mas sem fugir daquilo que ja vem na escrita (...)". (E22).

O Professor comeca a se apropriar da palavra alheia, organizando os

sentidos, sem perder a prépria posi¢ao, pois deixa marcado o seu comprometimento
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com o cumprimento do programa, "mas sem fugir daquilo que jA vem na escrita".
(E22).

- E eu ainda gostaria de dizer quanto as peculiaridades que expressam a palavra
persuasiva: "o inacabamento de sentido para nds, sua possibilidade de prosseguir, sua vida
criativa no contexto de nossa consciéncia ideoldgica, inacabado, ndo esgotado ainda, de
nossas relag6es dialdgicas com ela. N6s ainda néo ficamos sabendo de tudo a seu respeito,
0 que ela pode nos dizer. NGs a introduzimos em novos contextos, a aplicamos a um novo
material, nés a colocamos numa nova posicdo, a fim de obter dela novas respostas, novos
esclarecimentos sobre o seu sentido e novas palavras 'para nés' (uma vez que a palavra
produtiva do outro engendra dialogicamente em resposta uma nova palavra nossa.
(BAKHTIN, 2010 p. 146).

E Contador diria que este € o tempo-escuta da formacao, pois o dialogo é
dialogo entre vozes, vozes que se encontram e lutam para significar. Uma voz que &
nossa, dialogicamente tecida pelo outro e paulatinamente vai se libertando das
marcas do outro e faz morada entre a massa das nossas proprias palavras.

Os encontros com os professores realizados em Maputo, foram em todas as
missdes caracterizados por este movimento intensivo de conhecer a palavra do
outro, de aproximar interesses, de escutar, acolher e ser acolhido.

Nhanisse (2014), pesquisadora do LELIC/UFRGS, em sua dissertacao de
mestrado, ao estudar a formacdo continuada em servi¢co, atrelada ao Projeto
Civitas, ouviu os enunciados dos professores mo¢cambicanos e brasileiros, através
de um questionario de pesquisa e entrevistas para compreender a insercdo deste
projeto na relacdo com o fazer pedagdgico docente. Em sua analise, ela agrupa os
enunciados em sete tematicas: a formacdo do Civitas em relacdo a outras
formacdes, a viabilidade do Civitas na sala de aula, a contribuicdo do Civitas para a
pratica docente, o uso de tecnologias digitais na sala de aula, a continuidade do
projeto, pontos positivos e negativos do projeto e sugestdes para o projeto.

Dos enunciados recolhidos por Nhanisse, destaco dois que de certa forma
sintetiza 0 modo como o Professor se sente em relacdo a formacdo e como percebe
0 seu movimento e o incluo entre as vozes desta tese.

O Professor diz em resposta a Ultima tematica (sugestdes para o projeto):
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E23 - Se pudessem fazer visitas frequentes dos pesquisadores porque em cada visita acrescento

algo para ensinar as nossas criangas (NHANISSE, 2014, p. 89).

E24 - Acaba levando mais tempo que ndo conseguimos superar outras dificuldades e se agente

tivesse sempre seria bom, um acompanhamento (NHANISSE, 2014, p. 89).

Embora os pesquisadores brasileiros e mocambicanos tenham articulado
algumas iniciativas para amenizar a falta de encontros presenciais e sustentar a
interlocucé@o com os professores, ainda assim as acdes néo foram suficientes para o
desenvolvimento de intervencbes mais contundentes na pratica de sala de aula,
deixando o processo acontecendo em meio as descontinuidades.

O Professor solicita "visitas frequentes” (E23), pois entende que 0s encontros
foram significativos, por isso afirma que "em cada visita acrescento algo para
ensinar as nossas criancas" (E23). No entanto, parece que a formacdo chega em
conta gotas, onde os intervalos entre cada misséo, representam um corte, uma
guebra nos sentidos que vao se construindo quando o dialogo se estabelece com
mais fluéncia, articulado as pulsac¢des daquele contexto.

Mas os encontros de estudos presenciais com 0s professores nas missdes 3,
4 e 5, embora intensos e permeados por um grande esforco por parte dos
professores para comparecerem, nao foram suficientes para dar conta de uma série
de aspectos que surgiram nas interlocucdes, ou seja, se nos grupos de estudos em
Cruzeiro do Sul, a continuidade e a frequéncia dos encontros dao suporte para que o
professor seja amparado no retorno da sua "viagem", em Maputo este momento tao
importante néo foi possivel realizar com a mesma intensidade.

As intervencOes do pesquisador e do seu parceiro, na missdo 3 e 4 e do
pesquisador na missdo 5, ajudaram a lancar algumas pistas de como € possivel
realizar uma pratica pedagogica mais inventiva, mas sem a continuidade dos
encontros, Contador percebe que o processo de formacdo dos professores esta em
germinacao, pois o desejo de compreender melhor a proposta e realizar alguns
ensaios ainda se mantém, mas precisa de sustentacdo, de uma discussao mais
consistente permeada pela atividade estética e visibilizada pelas narrativas das

professoras na configuracdo de um espaco de formagao continuada.
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Por isso, o Professor diz: "acaba levando mais tempo que ndo conseguimos
superar outras dificuldades e se agente tivesse sempre seria bom, um
acompanhamento”. (E24).

Fica desta posicao de enunciacao a evidéncia de que a formagdo em servico
tem um enorme potencial para produzir deslocamentos significativos na prética
docente e pra isso precisa estar em processo de imersao com o0 contexto para que a
intervencao se faca "in(ter)vencao”. E nota-se que mesmo sem a intensidade dos
encontros presenciais, o Professor mostra-se aberto a experiéncia, percebe a
lentiddo do processo, mas a medida que vai articulando e negociando significados,
buscando compreender os sentidos produzidos nesta relagdo, vai se encontrando
com o discurso outro, "porque em cada visita acrescento algo para ensinar as
nossas criancas”. (E23).

As ideias trazidas até aqui, pelos enunciados dos professores e gestores, de
Cruzeiro do Sul e dos professores de Maputo, vao configurando o modo como 0s
sujeitos significam suas relagcbes com a escola, com 0s outros sujeitos, com a
formacdo, com os conceitos, deixando para o Contador, algumas pistas para
compreender como um espacgo de formacdo continuada vai se constituindo para
estes sujeitos.

Assim, no capitulo que segue, Contador traz o mapeamento destas ideias,
para dar visibilidade a este percurso que foi tecido na circularidade da palavra

cevada na roda de historias.
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5. NA RODA DE HISTORIAS: UMA REDE DE IDEIAS

Buscamos, primeiramente, num ato ético e politico, a ndo objetificagcdo do
outro (sujeitos imersos nos espacos de formacao) e um cuidado com os modos de
narrar a experiéncia vivida, no campo da formacéo docente, sem que se processe 0

apagamento das vozes dos sujeitos envolvidos (pesquisador e professores).

- Isso mesmo, pois o0 Contador ja aprendeu comigo que “o sujeito ndo pode ser percebido e
estudado como coisa porque, como sujeito e permanecendo sujeito, ndo pode tornar-se
mudo; consequentemente, o conhecimento que se tem dele sé pode ser dialégico”.
(BAKHTIN, 2010a, p. 400).

Nesse movimento ético-politico, pautado pela escuta e acolhimento das vozes
dos sujeitos que se articulam, tensionam e dao forma a um espaco de formacéo
docente, a atividade estética (exotdpica) constitui principio fundamental para que em
nossa relacdo com o outro (o sujeito professor), possamos nos colocar em seu lugar
(por um ato ético de empatia) e ver o mundo (a vida) como ele (o sujeito professor)
vé, guiado por seus sistemas de valores. E voltamos ao nosso proprio lugar, tendo
contemplado o horizonte do outro, completando-o, no dialogo com ele, através do
excedente de visao.

O que vemos néo coincide com o0 que o sujeito professor vé de si mesmo,
pois 0 que é visto (pelo Contador) decorre de uma outra posi¢do, de um angulo de
visdo diferente e, também, com valores diferentes. E deste lugar exterior, estado de
contemplacdo amoroso, generoso, de onde nasce o Contador, que é possivel
significar, atribuir outros sentidos. E assim, pensar numa construcao dialégica de

sentidos na pesquisa, na formacdo, na vida, na perspectiva de qualificar,

potencializar a relacdo do “eu” com o “outro”. E, quem sabe, contribuir
significativamente para compreender e viver este “outro” que nos constitui.

E o Contador?

O Contador ainda sabe do seu desajeito, das agulhas e lapis que insistem em
cair da sua mao, das linhas que retorcem, das palavras que transitam no seu
universo que ainda sédo tensas, trémulas, receosas, repetitivas. S4o muitos os que

falam com o Contador. Ele quer ouvir a todos amorosamente, mas sempre algo
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escapa. Mas sustentado no excedente de visdo propds um novo tramado daquilo
que captou em suas escutas transformadas em registro.

Assim, ao realizar uma breve retomada das ideias que circularam nesta
pesquisa, que foi se constituindo pelas posi¢cdes enunciativas, Contador busca dar
visibilidade a alguns sentidos que emergiram no encontro com a formagao
continuada en(tre)lacada ao Projeto Civitas. Sentidos que apontam para 0 modo
COMO 0S sujeitos narram o seu proprio processo de formacéo, oferecendo-nos pistas
para compreender criadoramente as possibilidades de um trabalho pautado pela
dialogia, pela alteridade, pelo manejo com praticas inventivas, num movimento ético-
estético.

Uma formacéo docente que ressoa pelas vibracdes de uma micropolitica se
faz bordada por conversas, bons encontros, por um comum se delineando pelo
envolvimento, pela implicacdo e participagdo singular, num exercicio de ouvir as
angustias, as dores, as incompreensfes, 0s incdbmodos e 0s anseios. Para entéo,
acolher o que se produz e fazer dos tensionamentos, poténcia. Micro-for¢as
provocando ranhuras no macico bloco de verdades e certezas que nos

acompanham pelos caminhos da docéncia, da pesquisa, da formacéo, da vida.

Angustias e desassossegos marcam o inicio dos encontros de formacao.
Geram insatisfacdo, resisténcia, "eu tinha vontade de sair correndo” - E2. S840 0s
primeiros sinais de desacomodacédo, onde o sujeito busca respostas que mostrem
um modelo para seguirem, com inicio, meio e fim. Um modo j& cristalizado de
entender e viver a formacgéo. Talvez uma concepcao de educacéo, consolidada pela
formacdo inicial e as inUmeras iniciativas de formacéo continuada, marcada pelo
viés de uma macropolitica.

No entanto, olhar e escutar atentamente este movimento inicial de um
processo de formacdo, d4 ao Contador a possibilidade de compreender que o0s
enunciados que estdo circulando na roda, ao marcarem uma posicado de angustia e
desassossego, ndo referem-se apenas a uma instabilidade inicial, mas de um
tensionamento significativo que abre para um espectro de outras ideias que também
precisam ser consideradas. Ou seja, 0 embate proporcionado pelo encontro com
uma proposta que nao oferece um modelo a ser seguido e executado, pelo

estranhamento deste modo de operar, gera nos sujeitos em formacgéo incertezas,
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incégnitas, movimento, desacomodacéo, desejo de mudanca, tempo de observacao,
mas também a busca por modelos, solu¢des aplicaveis e que também desafiam o
formador a encontrar modos de intervir que possam abrir para outras novas ideias.

A medida que o sujeito vai se inserindo no discurso outro, vai exercitando o
movimento de olhar e escutar as suas praticas, o contexto e o funcionamento da sua
escola, do seu modo de pensar e agir, vai se sentindo impelido a partir, a sair da
estabilidade das suas certezas para ensaiar pequenos deslocamentos e estes logo
se manifestam nas pequenas mudancas no fazer pedagodgico: "entdo, o Civitas,
assim, até eu entender, ele me abriu mais ainda as possibilidades. Ele me
encorajou, me deu coragem de ousar. E também aquela coragem de que isso nao é
errado a gente querer ousar, fazer diferente”. (E4).

Nesse sentido, coragem e ousadia levam o Professor/Gestor a encontrar
outros meios de entender, perceber e intervir no seu cotidiano, agora nao mais
engessado em concepgdes de ordem e preceitos a serem seguidos, mas olhando
para cada situacdo em sua especificidade, "com coragem para ousar'. (E4).
Coragem e ousadia encaminham para “fazer diferente”, criar, mas exigem um
tempo: "até eu entender". (E4). Coragem e ousadia para fazer diferente requer
sustentacao: "ele nos deu sustentacao”. (E4). Entender do que se trata a formacéo,
abre para a discusséao, estudo e faz com que se possa partilhar, levar para a escola
0s textos, as leituras, as compreensdes: "tudo o que a gente discutiu, estudou, isso
tudo foi levado para a escola, foi exposto para a equipe de trabalho, as leituras, as
discussobes". (E4).

Mas no caminho de se apropriar dos sentidos que passam a circular com
mais compreensao, o sujeito vai se situando e se apoiando na sustentacdo que a
formacdo oferece. No entanto, ha uma personificacdo da formacdo . O sujeito
passa a enxergar a formacdo como uma entidade, um foco de luz, de origem para a
sua transformacao.

Contador compreende que isso acontece em funcao, primeiramente, de uma
satisfacdo que surge pela apropriacdo dos sentidos e imersdo nos constructos
tedrico-metodoldgicos da formacgédo e pelos resultados que ele vai observando na
pratica. S6 que nesse movimento, o professor toma distanciamento da sua pratica,
contempla a paisagem e se vé inserido, mas ao retornar a sua propria posicao,

ainda ndo se reconhece como autor nesse processo.
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Mas formacéo é "caminhada " porque esté diretamente ligada a docéncia e a
um modo de se colocar em movimento, de viajar, realizando percursos na
perspectiva de encontrar modos mais potentes de viver o cotidiano escolar. Mas
nem sempre ha o desejo de partir, pois por mais prazerosa que possa ser a ideia de
viajar, certamente uma infinidade de receios e temores nos assolam diante da
partida do lar. Por isso, a importancia do formador para desempenhar o papel do
"mestre que contraria” (Serres, 1993), aquele que for¢a o outro a partir, a al¢ar voos,
mas € fundamental que possa também acompanha-lo em seu retorno sempre
necessario.

Na bolsa, um diario de bordo ajuda a olhar a paisagem. Um rastro de
impressdes vai se delineando, marcando o tempo da escuta, da acomodacao das
ideias mexidas e revolvidas entre lampejos de imaginacdo e inspiracdo. No corpo
uma vontade enorme de ser mais agil que um camelo, de colher as flores que
sonhou ao sair de casa, porque a viagem exigiu mudancas "a gente teve que fazer
varias mudancas naquilo que a gente conhecia" (E11).

O funcionamento da atividade estética nos encontros de formacao entrega
aos sujeitos |4 imersos, a possibilidade de fortalecimento da relagdo alteritaria,
ajuda a "empurrar para fora" (Serres, 1993) e na continuidade do movimento que o
autor sustenta, pela atividade estética, entendemos que também é possivel
conseguirmos passar pela etapa do desprendimento e acolher o mestico.

No entanto, ao retornarem da viagem é preciso que todas essas impressoes e

marcas passem por um processo de " contracao, de compresséao”, diz Onfray( 2009).

- Exatamente, Contador. "Uma ascese intelectual se impde. [...]. E preferivel que a vontade
trabalhe para constituir a memoria. O que ndo adquire uma forma nitida e precisa se dilui,
vai embora, se espalha. A lembranca se formula-se pela secre¢cdo de uma abundéancia de
detritos. A quantidade de informacgfes que assaltam o corpo € incapaz de subsistir como tal.
Uma selecédo rigorosa afasta o anedoético para que o espirito se concentre no essencial -
emoc0des cruciais, percepcdes cardinais. Arquiteta-sem entdo um mundo”. (ONFRAY, 2009,
p. 95).

- Por isso é importante retomar as anotagdes, mapear 0 percurso com os professores,

estetizar esta "caminhada”, abrindo o vivido a contemplacéo e & compreensao.
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- "Organizar os vestigios desobstrui, pde a alma em forma. De volta & casa, em nossa
escrivaninha, os restos se acumulam. Entdo se esbhogam um trago nitido, uma linha clara,
um desenho seguro”. (ONFRAY, 2009, p. 97).

- Entdo, Onfray, podemos pensar também que contar, narrar seria um bom modo de

organizar os vestigios da viagem, ndo € mesmo?

- "Gracas a narracao e através dela, a memaria segue trajetos que se fixam e ganham forma
capaz de se tornar indelével. [...]. A memorizacdo se efetua segundo o principio de uma
melodia, de uma retomada, de um tema obstinado, de uma variacdo, de uma fuga, de um
contraponto. [...]. Falar sobre um acontecimento - a viagem, mas nao so ela - é classificar e
dispor em férmula, reunir e conjurar a dispersdo, matematizar o mundo e tornar possivel sua
poetizacdo". (ONFRAY, 2009, p. 98-9).

- Pois é com essa perspectiva, Onfray, que apostamos nas narrativas como um modo de
realizar esta retomada da viagem, tanto no que se refere a mim, Contador, no plano da
escrita desta tese, como no plano dos encontros, onde o pesquisador/formador acompanha
os professores neste processo. Mas como tu disseste, ndo é so falar sobre ela, mas é
também, a partir da estetizacdo do percurso vivenciado e experimentado que vamos
deslizando para um movimento de conceitualizagdo, construindo coletivamente para a
pratica (tanto do professor, como do formador) aportes tedrico-metodolégicos, mas

essencialmente relacionais.

O prolongamento das a¢des do Projeto Civitas para o desenvolvimento da
formacdo continuada com os professores da escola primaria, em Maputo, foi de
extrema importancia para avaliarmos o potencial desse modo de operar e
construirmos algumas estratégias, pois a interlocucdo com as especificidades do
contexto também nos "empurrou” para fora do lar e nos fez aventurar novos
caminhos, apurando o olhar para outros contornos da paisagem. Talvez um olhar

mais curioso, mais comedido, mais excitado, cauteloso, mais silencioso.

- Pense nisso, Contador: "ao redor de todo o planeta se leem e se veem, quando
aprendemos a |é-los e a vé-los, pontos de localizacao, linhas de ligacéo, fluxos geradores de
desequilibrios, passagens abertas e fechadas, crescimentos e decrescimentos, atracfes e
repulsdes, auréolas e faixas, pontas de rede e areas de drenagem. Essas formas puras se

dissimulam em encarna¢gBes complexas, em figuras sensiveis e concretas. [...]. Quando
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dancam sob os olhos do viajante essas categorias sintéticas, o trabalho poético se torna
possivel, trabalho do devaneio e da meditacdo, do sentimento e da sensacdo. Uma poética
da geografia supfe essa arte de deixar-se embeber pela paisagem, para querer depois
compreendé-la, vé-la em suas combinacgdes, antes da partida para as regides ludicas onde
0 poeta acompanha o geografo e o fildsofo como complemento, ndo como inimigo."
(ONFRAY, 2009, p. 105-6).

Realmente, a viagem é nossa. Tal qual em (E3) que brincavam dizendo que o
inicio da formacéo era "uma viagem... Uma viagem que a gente ndo sabia aonde
chegar". Mas ndo tera sido esse nao saber aonde chegar que 0s empurrou para
fora? "E ai eu comecei a viajar também...né...vamos encarar isso ai". Mas
lembrando que o ndo saber o ponto de chegada, ndo é falta de objetivos, mas
auséncia de propositos fechados, encerrados em um modelo a ser executado,
implantado. Esse "ndo-modelo”, os desestabilizou, empurrou-os para buscar
contornos mais nitidos e que exigiam nao apenas a assimilagdo passiva da palavra
outra, mas a sua elaboracéo e reconfiguragdo em palavra propria.

Entdo, Contador, ao trazer para a roda de histérias as vozes que teceram este
espaco/tempo da formacdo em Cruzeiro do Sul e Maputo realiza o seguinte
exercicio de compreensao: os enunciados particulares dos sujeitos éticos, no plano
dos encontros, configuram-se, nesta tese, apoiada pela perspectiva bakhtiniana, em
ideias-prototipos, ou seja, ideias em seu estado embrionario, trazendo as
impressdes e marcas da viagem, por exemplo.

Quando estes enunciados particulares dos sujeitos éticos, sdo estetizados
pelo Contador, cujas narrativas produzem um acabamento estético provisorio,
destes agora, personagens estéticos, assumem condi¢cdo de posi¢cdo enunciativa,
configurando-se em ideias-forgas.

Nesse processo ocorre uma transposicao de vozes, ou seja, 0S enunciados
das professoras, colhidos pelo pesquisador, nas interlocu¢des no campo, sao ainda
ideias-prototipos. Quando Contador recupera estes enunciados e traz para o plano
das analises, ao dar acabamento provisoério, estes enunciados ndo sao tomados
mais como ideias de um sujeito particular, mas como posi¢cdo enunciativa de uma
funcdo desempenhada na escola, no caso, a de Professor. Enquanto posi¢oes

enunciativas carregam muitas vozes, produzindo muitos sentidos.
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- E Contador, s6 para te ajudar nesse processo, € importante lembrar que "como o problema
do autor e do heroi [personagem] é também o problema de cada relacdo do eu com os
outros, as preocupagdes éticas mais amplas de Bakhtin estdo sempre presentes. O primeiro
requisito € um reconhecimento da exterioridade e da disposi¢cédo de fazer um uso adequado
dela: 'E preciso sentir-se em casa no mundo dos outros' [diz Bakhtin em o autor e o her6i na
atividade estética]. O segundo requisito € que todos os participantes (tanto criados quanto
criadores) devem ser tratados como potencialmente capazes de criar algo novo. (MORSON
e EMERSON, 2008, p. 204).

- Por isso, Carl e Emerson, o movimento de tomar estes enunciados particulares como
posicdes enunciativas, buscando ouvir as ideias em seu potencial de expansdao, de criacdo,
de abertura para novos (outros) sentidos. Estas posi¢cdes enunciativas (ideias-forcas)
adquirem poténcia, exatamente porque se desenham no fluxo das relacdes dialdgicas, ou

seja no encontro com outros centros de valores e carregam em si a polifonia e polissemia’.

Entdo, Contador entende que essas ideias-forcas que estdo nas posicoes
enunciativas podem ser articuladas numa rede conceitual, pois carregam uma
multiplicidade em si. Sdo vozes e sentidos potencializando estas ideias-forcas. E,
pela possibilidade de dialogo, elas se expandem e mostram uma poténcia de rede.
O que poderiamos chamar de ideia-rede .

Na continuidade, as ideias-for¢cas, oriundas das posi¢des enunciativas que
foram mapeadas pelo Contador (como por exemplo, "angustia e desassossego”,
"coragem e ousadia”, "isso", "cada visita acrescenta algo”, "abrir, aumentar alguma
coisa" etc), podem ser articuladas entre si, numa rede, configurando uma rede de
ideias .

Rede de ideias-forca, rede de (ideias-)forcas, rede de forcas que impelem
uma proposta de formacdo. Assim, estas ideias-for¢cas podem ser potencializadas e
expandidas configurando-se num mapa para a formagédo continuada, sem criar um
modelo, mas trazendo as vozes dos sujeitos e das relacdes tecidas no espacgo de
formacdo.

Uma rede de ideias que o Contador foi desenhando, a partir do problema de

pesquisa que busca olhar para o fenémeno (est)ético das rela¢des dialdgicas tecidas

® Conforme Amorim (2002, p. 12-3): "a polifonia é da ordem do discurso e, portanto, do
acontecimento: outras vozes se fazem ouvir, num dado momento, nhum dado lugar, dando origem a
uma multiplicidade de sentidos. A polissemia é da ordem da lingua como sistema abstrato e remete,
portanto, a um universo de possibilidades de significacao.
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no espaco de formagéo docente, em servico, constituido a partir do Projeto Civitas,
na perspectiva de compreender como estas vozes narram/contam/enunciam seu
préoprio processo de formacado. Como narram o ser professor ao viver e experimentar
a sala de aula, a escola, a formacéao, a gestdo, o encontro com a universidade e com
0S pesquisadores.

Contador tem o entendimento de que € nos espacos de formacdo que a
atividade estética ganha énfase e se estabelece como forca propulsora para
caminhos criativos, de encontro e de valorizacdo do outro, ressoando na pratica
pedagdgica, (est)etizando o cotidiano escolar.

Quando tematizamos a importancia da formacao no trabalho docente, se a
percebermos desvinculada da atividade estética, portanto ndo estetizada, podemos
percorrer 0 caminho da formacdo pela necessidade de uma qualificacdo dos
professores para a melhoria da qualidade do ensino, o que ja é uma aspiracao
bastante louvavel, porém pode estar voltada apenas para o contetdo ético-cognitivo,
0 que nado garante uma percepc¢do de unidade de realidade; mas se investigarmos a
possibilidade da constituicdo de planos formativos com poténcia para estetizar a
realidade, talvez encontremos um modo para tecer a unidade da vida, o sujeito como

um ser integral e a formagao contribuindo nesse processo.

- Mas lembrando, Contador, que aqui a palavra unidade "néo indica uma fusdo de fronteiras
ou um ajustamento de coisas dispares, mas antes uma totalidade, (...). Ela se refere ao
modo pelo qual tudo em mim [no sujeito] forma uma unidade — de modo que nada num dado
complexo € dispensavel ou substituivel. Unidade, nesse sentido, significa singularidade e
responsabilidade [ética]. (MORSON e EMERSON, 2008,p.93).

- Bem lembrado, Morson e Emerson, e ainda vocés dizem que , sob o ponto de vista
estético, a unidade, a integridade esta ligada ao potencial do sujeito, a sua capacidade de
“exceder as expectativas de maneira significativa e de frustrar as previsdes” (MORSON e
EMERSON, 2008, p. 205).

Nesse sentido estamos falando de uma unidade que se processa pela atividade

estética, portanto portadora de um potencial criador.

- E ainda Contador, para Bakhtin, "os eus sao criativos em resposta a imagem deles
préprios dadas por outros. [...]. O eu-para-mim-mesmo nunca € idéntico ao eu-para-0s-

outros, mas sempre aprende a partir da imagem deste, transcendendo-a e gerando assim
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outros atos estéticos que me proporcionam novos tipos de forma. [Um acabamento
provisorio]. Uma tarefa da forma € permitir sua propria transcendéncia e criar um campo de
potencial aberto. (MORSON e EMERSON, 2008, p. 206).

Com a possibilidade da estetizacdo das praticas da sala de aula, da gestao,
do cotidiano escolar, na abertura dos espacos de formacao, é possivel construir com
0S sujeitos participantes, os contornos de um processo formativo que transcenda a
l6gica da capacitacdo para acolher a singularidade de cada um ao experimentar a
alteridade.

Nesse curso, podemos pensar numa pratica de formacao continuada que ao
operar com a atividade estética, no acolhimento das posi¢cdes enunciativas, gera
uma rede de ideias, capaz de tecer um espago/tempo singular, proprio a cada

contexto, rico em alteridade e aberto a criacéo.
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Com o mapa que desenhei deixo o rastro do meu vaguear. E tempo de
exercitar o desapego. A dor de colocar um ponto final onde ainda ha muito por dizer.
N&o posso dizer tudo, pois nem tudo alcanco. Nem mesmo dessa responsabilidade
POSSO me eximir.

Do encontro com o outro, da sensivel experiéncia de um duplo, fui
arremessado ao plano desta escrita, onde a falta e 0 excesso de sentidos abriram
um chéo de descontinuidades. E, muitas vezes, encontrei no horizonte apenas o
breu. Um ponto cego, a impossibilidade de prosseguir. Mas obstinadamente cheguei
até aqui.

Na roda encontrei vocé, que aceitou girar comigo. Ouviu minhas historias,
ouviu 0s demais companheiros, conversou e agora vai me devolver a tua

compreensao sobre essa experiéncia que vivemos juntos. Entao, ...

Minha gente eu vou-me embora
E hora de terminar
Vamos ver quem tem agora

Outra historia pra contar.
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