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1. INTRODUCAO

O presente Trabalho de Conclusdo de Curso tem por meta apresentar propostas
para o ensino de Filosofia no que diz respeito a interdisciplinaridade com a Literatura,
buscando atender as solicitacbes do MEC no que tange as orientacGes prescritas no
Parecer CNE/38/2006, o qual solicita que as propostas pedagdgicas devam assegurar
tratamento interdisciplinar e contextualizado na obten¢do dos conhecimentos em
Filosofia. Soma-se a isso a indicacdo de buscar a interdisciplinaridade entre a Filosofia e
areas além daquelas que sdo integrantes das Ciéncias Humanas, presente nas
Orientacgdes para 0 Ensino Médio para a Filosofia (OCEM/2006), no item que trata da
possibilidade de intercdmbio entre a disciplina com as areas da Linguagem “pela propria
valorizagdo do texto filosofico, da palavra e do conceito”?. Além disso, pretende ser
uma contribuicdo aos professores da disciplina de Filosofia ofertando recursos didaticos
para tornar as aulas desta mais atraente para o estudante do Ensino Médio, publico alvo
deste estudo, sem perder aquilo que é pertinente & mesma, a saber, a reflexdo critica

sobre seus conceitos.

As duas metodologias apresentadas esperam abarcar a interdisciplinaridade e do
mesmo modo serem consideradas acessiveis aos professores, ou seja, ndo demandar de
recursos que vao além daqueles disponiveis na escola. Além disso, tanto uma
metodologia quanto a outra buscard atender ao que € descrito na OCEM, quando
procurara envolver diretamente os estudantes nos temas da Etica e da Filosofia Politica -
areas desse estudo -, a saber, a “utilizacdo de valorosos materiais didaticos pode ligar
um conhecimento filosofico abstrato a realidade, inclusive ao cotidiano do estudante,
mas a simples alusdo a questdes éticas ndo & ética, nem filosofia politica a mera mencéo
a questdes politicas™. Desse modo, as metodologias adotadas pretendem motivar os
estudantes na participacdo das aulas de Filosofia, bem como auxilid-los na assimilacéo
das teorias expostas, procurando desenvolver tanto a argumentacdo oral, quanto a

escrita.

! Ibidem, p.18

2 Ibidem, p. 17



O estudo é dividido em quatro capitulos que visam demonstrar a inter-relacdo
entre a teoria e as préaticas de ensino adotadas para esse estudo, analisando os resultados

encontrados.

O capitulo Dois apresenta a parte tedrica onde justifica-se a opgédo pelo tema
proposto e fundamentam-se as escolhas literarias a serem analisadas. As opcdes
referem-se aos subtemas da Etica e da Filosofia Politica, respectivamente. O texto
escolhido para ser estudado junto & Etica é o conto premiado da escritora estadunidense
Ursula K. Le Guin intitulado Os que se afastam de Omelas (The ones who walk from
Omelas, 1974). O conto aborda a situacdo de uma crianca que é mantida presa em um
quarto pela populacdo da cidade ficticia de Omelas, por conta da conservacdo da
prosperidade e da felicidade de todos os habitantes da mesma. A proposta é utilizar o
conto na introducao das teorias do Determinismo, Libertarismo e Compatibilismo, mas
isso ndo esgota a riqueza didatica e conceitual do mesmo, uma vez que pretende-se
fazer uso da situacdo descrita nele também na introducdo da teoria do Utilitarismo,
quando € no estudo dessa teoria que ele é mais utilizado, dai o carater desafiador da
proposta. Além disso, o conto pode ser também objeto de interdisciplinaridade com as
disciplinas de Sociologia e Linguas Estrangeiras, uma vez que 0 mesmo encontra-se
disponivel em Inglés (por sua origem) e em Espanhol. Para a &rea de Filosofia Politica o
texto escolhido para ser objeto de estudo foi o trecho do Canto Il da Iliada de Homero,
tendo sua indicacdo surgido apds leitura da obra de Fernando Savater, Politica para
meu filho, quando trata da invencdo grega, a Democracia, presente desde 0s tempos
mais remotos na Grécia. O objetivo é levar os estudantes até o periodo descrito na
Iliada, situando-os dentro do contexto politico da época, para com isso introduzir o
pensamento de Aristoteles acerca da politica. Entende-se, assim, que ja tendo como base
0 que sera lido e estudado no texto de Homero, esses poderdo assimilar o que sera

apresentado na teoria aristotélica.

Além do que foi dito, esse capitulo esta dividido em se¢es e visa nortear aquilo

que sera experimentado mais adiante.

O capitulo Trés diz respeito a analise das praticas de ensino realizadas,
apontando os resultados obtidos com consideracdes acerca das respostas dos estudantes

as questdes apresentadas. Trata de mostrar as metodologias adotadas para a viabilizagdo



da interdisciplinaridade entre a Filosofia e os textos literarios escolhidos para o estudo,

situando-os dentro do plano de ensino do Colégio de Aplicacdo da UFRGS.

O capitulo Quatro expde alguns dos materiais didaticos elaborados como recursos
que foram utilizados ao longo dos trés estagios realizados. Os mesmos estdo
relacionados conforme a ordem dos estagios e os respectivos temas. As metodologias
utilizadas para o uso de cada material didatico encontram-se descritas nos planos de

aula presentes nos Apéndices Um, Dois e Trés.

No capitulo Cinco séo dadas as consideragdes finais, de acordo com os resultados
obtidos a partir da realizacdo do estudo ao longo dos trés semestres de préatica docente —
estagio curricular obrigatério - com os alunos do Ensino Médio do Colégio de
Aplicacdo da UFRGS. Tais consideragdes sdo dadas na ordem em que as metodologias
foram executadas. Em relacdo a simulagdo de um jdri, dada no Tribunal Filosofico,
adianta-se que a mesma se mostra acessivel aos professores da disciplina, ofertando o
conto Os que se afastam de Omelas como um recurso possivel para as aulas de
Filosofia, podendo ser objeto de interdisciplinaridade com outras areas do
conhecimento. Para os alunos, cré-se que a referida metodologia serviu como motivacgao
para o0 estudo do tema e desenvolveu tanto a argumentacdo oral, necessaria para a
viabilizacdo das fungbes propostas, quanto a argumentacdo escrita, ndo menos
necessaria. Tais habilidades proporcionaram aos estudantes que participaram do
Tribunal Filosofico uma melhor elaboracdo de argumentos quando defenderam uma das
teorias estudadas, expondo com mais clareza e precisdo aquilo que pretendiam
sustentar. Alem disso, a metodologia do juri simulado atende a proposta presente na
OCEM, guando sugere que os recursos didaticos e suas aplicacfes devem contemplar a
criatividade, e também desenvolver “a capacidade de pensar multiplas alternativas para
a solucdo de um problema, ou seja, [0] desenvolvimento do pensamento critico, da
capacidade de trabalhar em equipe, da disposicdo para procurar e aceitar criticas, da
disposicdo para o risco, de saber comunicar-se, da capacidade de buscar

conhecimentos” (p. 30).



2. FILOSOFIA E LITERATURA: METODOLOGIAS PARA A
INTERDISCIPLINARIDADE

O Parecer CNE/38° que inseriu a disciplina de Filosofia no Ensino Médio traz a
orientacdo que essa deve cumprir carater interdisciplinar e contextualizado visando o
dominio de conhecimentos de Filosofia e Sociologia necessarios ao exercicio da
cidadania. Assim sendo, pensar em um curriculo de Filosofia para o Ensino Médio
torna-se um desafio, uma vez que essa disciplina ndo possui uma tradigdo curricular
nesta etapa de ensino, quanto menos em relacdo a interdisciplinaridade. Além disso,
seguindo as direcdes dadas nas OrientagBes Curriculares para o Ensino Médio* acerca
da obrigatoriedade da Filosofia na etapa final da Educa¢do Bésica que “sugere uma
reflexdo sobre sua especificidade e seus pontos com outras disciplinas (...), verificando-
se a possibilidade de estabelecimento proveitoso no intercambio com a area de
Linguagens” (2006, p. 18), buscar metodologias e recursos didaticos para o ensino da
Filosofia na Educacdo Basica que abarque outras disciplinas tornou-se questdo
instigante para a pratica docente da disciplina. Todavia, a questdo que surge ¢é: “como
pensar uma proposta interdisciplinar que preserve o carater do ensino de Filosofia, a
saber, de levar os estudantes a pensar de modo critico e, a0 mesmo tempo, atender as

orientacdes apresentadas?”

2.1 Justificativa da escolha do tema

Conforme abordado acima, pensar o ensino da Filosofia de maneira interdisciplinar
tornou-se um dos desafios para os professores da disciplina. Nesse sentido, buscar
elementos na Literatura que possam ser relacionados com temas pertinentes a Filosofia,
em especifico dentro da é&rea de Etica e Filosofia Politica, visa atender as
recomendagbes dos documentos do MEC, como também, tornar o ensino desta mais
atraente para o estudante. Em relacdo a Etica acrescemos o pensamento de Gabriel

Perissé dado em seu livro Filosofia, Etica e Literatura® onde sustenta que:

3 Conforme RESOLUCAO Ne 4, DE 16 DE AGOSTO DE 2006. Extraido de:
http://portal.mec.gov.br/setec/arquivos/pdf/rceb04 06.pdf acesso em 06/07/2014.

4 ORIENTAGCOES PARA O ENSINO MEDIO; CIENCIAS HUMANAS E SUAS TECNOLOGIAS.
http://portal.mec.gov.br/seb/arquivos/pdf/book _volume 03 _internet.pdf acesso em: 06/07/2014.

S PERISSE, Gabriel. Filosofia, Etica e Literatura: uma proposta pedagégica. Sao Paulo. Editora Barueri, 2004.
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O papel formativo da Literatura no campo do ensino da ética pode
mostrar-se fundamental, na medida em que ajude a conceber uma
“tica estética” carregada de estimulos que atuem como argumentos
originais e entusiasmantes, sem se recair em esteticismos cuja atragdo
vertiginosa poderia provocar um entendimento parcial e limitado da
vida humana (2004, p. 175).

Soma-se a opcdo de buscar junto a Literatura subsidios que possam ser tanto
trabalhados concomitantemente com a disciplina de Filosofia, quanto essa utilizar esses
elementos em carater singular, os objetivos presentes no curriculo de Filosofia do
Colégio de Aplicacdo da Universidade Federal do Rio Grande do Sul, no que diz
respeito ao Segundo e Terceiro Ano do Ensino Médio (escola e séries onde a presente
pesquisa sera realizada, respectivamente). Além disso, coube a escolha pela juncédo das
duas disciplinas referidas, Filosofia e Literatura, as sugestdes oferecidas por José
Eduardo Porcher, no artigo Filosofia e ficcdo: uma proposta pedagégica®, onde
apresenta formas de como a ficcdo pode auxiliar no ensino da Filosofia. Dentre as
sugestdes trazidas por PORCHER, encontra-se o conto premiado de Ursula K. Le Guin
sob o titulo “Os que se afastam de Omelas”’ (1974) tratando sobre questfes éticas,
sendo esse um dos textos escolhidos para utilizacdo nas aulas. Ademais, de acordo com
Matthew Lipman, no Prefacio da obra Filosofia na sala de aula, a Filosofia esteve
sempre incorporada a algum veiculo literario ainda antes de Aristoteles (2001, p. 10) -
referindo-se a lliada de Homero. Por isso, acrescenta-se a pesquisa um trecho especifico
dessa obra classica como sugestdo que pode servir ao ensino da disciplina de Filosofia,

dentro da area de Filosofia Politica.

% PORCHER, José Eduardo. Filosofia e ficgdo: uma proposta pedagégica. In: Didlogos com a escola: experiéncias em formagao
continuada em Filosofia na UFRGS, volume I/ Priscilla Tesch Spinelli (org.) ... [et al]. Porto Alegre, Editora Evangraf, 2013.
Disponivel em: https://www.academia.edu/5972311/Filosofia_e_ficcao_uma_proposta_pedagogica acesso em 25/11/14.

"0 conto é parte integrante da obra: Rumo a Fantasia. Editado por Roberto de Sousa Causo. Traduzido por Ivan Carlos Regina. Sao
Paulo, Editora Devir, 2009, pp. 189- 196.

8 LIPMAN, Matthew. SHARP, Ann Margaret; OSCANYAN, S. Frederick. Filosofia na sala de aula. Tradugdo: Ana Luiza
Fernandes Falcone. S&o Paulo, Nova Alexandria, 2001.
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2.2 Filosofia e a Imaginacao®

Considerando as justificativas apresentadas para a escolha de textos da
Literatura como recurso didatico para o ensino da Filosofia € relevante abordar
brevemente a importancia da imaginacdo para o raciocinio moral, inicialmente apontada

por Lipman:

Os problemas morais sdo uma subclasse dos problemas humanos em
geral. E preciso ter imaginacdo para conhecer diferentes maneiras de
transformar uma situagdo pouco satisfatéria. Devemos ser capazes de
visualizar o que aconteceria se fizéssemos isso ou aquilo, ou se ndo
fizéssemos nada. Em outras palavras, a imaginacdo é necessaria para
antecipar os objetivos e metas que um individuo ou uma comunidade
poderiam buscar (2001, p. 224).

Entende-se, desse modo, que a imaginagdo torna possivel encontrar 0s meios
alternativos para solucionar problemas envolvendo situagfes morais, além de
desenvolver nos estudantes a capacidade de interiorizagdo de principios. Além disso,
alarga o conhecimento literario do estudante, possibilitando a aquisicdo da competéncia
de leitura critica, podendo tornar o ensino da ética um tema atraente para 0S mesmos.
Ainda sobre a imaginac&o e sua implicacéo na Filosofia, Baggini© ressalta que

A imaginacdo sem razdo ndo passa de fantasia, mas razdo sem
imaginacgdo é estéril. Em parte é por isso que tanto cientistas quanto
fildsofos sempre usaram situagbes imagindrias para ajudar a afiar suas
ideias e leva-las aos seus limites. O objetivo de tais “experiéncias do

pensamento” € remover tudo o que complica as coisas na vida real
para se concentrar com clareza na esséncia de um problema (20086,

p.9).

9 Segundo o Dicionario, a Imaginag&o esta presente na Filosofia desde Aristételes, que foi quem primeiro analisou-a em De anima
(I, 3), definindo-a nesses termos: “Em geral, a possibilidade de evocar ou produzir imagens, independente da presenga do objeto
a que se refere”. Outra defini¢do para vocabulo em questdo, ¢ dada por Ricoeur, como aquele que insistiu no papel criativo da
Imaginacéo, ressaltando a fungdo desta como um estimulo para que o pensamento conceitual “pense mais” e “fale de outro modo”
(Dicionério de Filosofia- Nicola Abbagnano- Sdo Paulo, Martins Fontes, 227, pp. 622- 623). As definigdes trazidas servem como
suporte para aquilo que estamos nos propondo a pesquisar.

10 BAGGINI, Julian. O porco fildsofo. 100 experiéncias de pensamento para a vida cotidiana. Tradugdo: Edmundo Barreiros. Rio
de Janeiro, Relume Dumara, 2006. Prefacio, p.9.
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Bettelheim!! defende que a imaginacdo capaz de envolver profundamente o
sujeito ndo é exclusiva da arte literaria, considerando que qualidades atraentes ao
inconsciente estdo presentes em outras linguagens escritas (filosoficas ou cientificas) e,
caso ndo existissem tais qualidades, o sujeito ndo se envolveria plenamente. Além disso
para que a literatura nos afete, nossa resposta a ela deve continuar a conter tragos de
sentimentos e ideias irracionais projetadas por nos desde a infancia (1992, pp. 51-2).
Portanto, cremos que € importante incentivar os estudantes a fazer uso da imaginacao na
resolugdo das circunstancias que lhes serdo expostas, envolvendo “suas capacidades de
lidar imaginativamente e criativamente com certas situacbes que, de outro modo,
achariam dificeis e confusas” (LIPMAN, 2001, p. 225).

2.2.1 Filosofia e Ficcdo

O proximo passo € tratar sobre como a ficcdo® pode ser (til ao ensino da
Filosofia. Primeiramente, apresenta-se uma definicdo para essa, sugerida por Baggini e
Fosl, presente na obra As ferramentas dos Fildsofos®®: “[fic¢des] sdo ideias que nédo
pretendem descrever nada de real no mundo, nem sdo prescricdes de coisas que
devemos construir no mundo” (2012, p.87). Para eles, as ficgdes podem ser
consideradas como meios para atingir um fim, dado que podem ser entendidas como
experimentos mentais, e podem ser mantidas como ferramentas de explicagdo. No
entanto, advertem para o uso destas no caso de alguém toma-las como fatos e ressaltam
que “as ficgdes uteis sdo tanto mais Uteis quanto mais claramente entendidas como

ficgdes” (2012, pp. 88- 9).

Gustavo Bernardo, em Educacdo pelo argumento'4, no capitulo O valor da

metafora, propbe que

A ficgdo nem é o oposto da realidade nem é a mesma coisa que a
realidade. Na verdade todo discurso elabora ficgBes aproximativas a
realidade, portanto, todo discurso acaba tendo seu fundamento na
ficcdo. Mas, mesmo que a ficcdo ndo se confunda totalmente com a

11 BETTELHEIM, Bruno. ZELAN, Karen. Psicandlise da Alfabetizagdo- um estudo psicanalitico do ato de ler e aprender. Editora
ARTMED, 1992.

12 Conforme Baggini e Fosl, os fildsofos usam ficgGes nas analogias e nas bombas de intuigdo, mas talvez seu uso mais notavel
consista nos experimentos mentais. Esta denominacdo é perfeitamente adequada, pois o propdsito dos experimentos mentais é
reproduzir o método dos experimentos cientificos, porém apenas no pensamento (2012, p. 81).

¥ BAGGINI, Julian. FOSL, S. Peter. As ferramentas dos filésofos: um compéndio sobre conceitos e métodos filosoficos. Tradugao:
Luciana Pudenzi. Sdo Paulo, Edigbes Loyola, 2012.

14 BERNARDO, Gustavo. Educacéo pelo argumento. Rio de Janeiro, Editora Rocco, 2007.
13



realidade, ha diversas regides de sombra e de interse¢do que provocam
confusBes significativas, como aquelas que sucedem nos breves
intervalos entre sono e vigilia. Essas regides ndo sdo imoveis, e por
IS0, ndo conseguimos demarca-las facilmente (2007, pp. 244-5).

Considerando a proposta que envolve o conto de Ursula K. Le Guin, cré-se que a
ficcdo €, assim como sugeriu Bernardo, ndo o oposto da realidade, nem a mesma coisa
que a realidade, mas aquilo que fica entre “as regides de sombra e de interse¢do que
provocam confusdes significativas”. O referido conto descreve uma cidade ficticia
chamada Omelas, onde uma crianga é mantida presa em um quarto para que o restante
da populacdo local possa ser favorecido de modo a ter sempre a felicidade. Ora, uma
vez que esses elementos se mostram sujeitos a reflexdo e a discussdo filosofica e
possibilitam a abordagem as teorias do Utilitarismo, Determinismo, Libertarismo e
Compatibilismo percebe-se a confirmacdo do pensamento de Baggini e Fosl, a saber, é
possivel pensar a ficcdo como sendo um meio para atingir um fim. Neste caso

especifico a ficgdo se mostrara Gtil a um trabalho direcionado dentro da Etica.

2.3 Filosofia Politica e Literatura classica

Adota-se como definicdo para cléssico a oferecida por italo Calvino®, acatada
dentre outras significacdes, para aquilo que pretende-se aferir e que serve tanto para 0s
classicos antigos quanto para 0s modernos

o0s classicos sdo aqueles livros que chegam até nos trazendo consigo
marcas das leituras que precederam a nossa e atras de si 0s tracos que

deixaram na cultura ou nas culturas que atravessaram (ou mais
simplesmente na linguagem ou nos costumes) (2007, p.11).

Para Calvino, a leitura de um cléssico deve oferecer-nos alguma surpresa em
relacdo ao conceito que dele tinhamos, estabelecendo uma nova relagdo com quem o €,
possibilitando nessa descoberta a satisfacdo de que “os classicos sdo livros que, quanto
mais pensamos conhecer por ouvir dizer, quando sdo lidos de fato mais se revelam

novos, inesperados, inéditos” (2007, p. 12).

15 Presente na obra: Por que ler os classicos?
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O texto cléassico escolhido, a saber, a lliada de Homero, é, segundo Lipman?é,
uma das obras que pode ser avaliada como fundadoras do pensamento filoséfico. Ainda
que Homero néo fosse fildsofo, tratou de descrever o povo grego de modo imparcial, e
isso [a imparcialidade] é caracteristico de um povo que quer saber a verdade, instalando
uma busca pela independéncia do pensamento, e assim quando a filosofia surgiu [com
0s pré-socraticos] ela ja era filoséfica em sua originalidade e autonomia (2001, pp. 10-
2).

A opcdo pela lliada se deu pela insinuacdo feita por Fernando Savater na obra
Politica para meu filho, presente no capitulo Quatro da mesma, sob o titulo de A grande
invengdo grega (2005, pp.54-71), onde cita elementos da obra de Homero que podem
ser considerados indicios de que o conceito de Democracia ja se mostrava presente entre
0s gregos por volta de trezentos anos antes de Aristoteles. Tais elementos estdo
presentes no segundo canto da Iliada, quando o guerreiro Aquiles abandona o combate
apos zangar-se com Agamenon e os diversos chefes das tropas aqueias se relinem para
discutir o que devem fazer na nova situagdo. Savater comenta, também, sobre 0 homem
do povo querendo participar ativamente da situacdo descrita, mas sendo impedido por
ser considerado desigual diante aos demais personagens. A proposta consiste em antes
de introduzir o pensamento da Politica de Aristoteles (presente no plano de ensino do
Colégio de Aplicagdo para as turmas de Terceiro Ano do Ensino Médio), levar os
estudantes a leitura deste trecho especifico do poema lliada, ou seja, dar-lhes a
oportunidade de buscar, caso confirme-se a insinuacdo de Savater, os elementos que

dizem respeito ao conceito de Democracia.

Entende-se, assim, que as escolhas feitas para serem analisadas como recursos
didaticos no ensino da Filosofia atendem de algum modo a inter-relagdo entre as
diferentes disciplinas, preservando o carater desta, conforme o que foi relatado acima e
que serd melhor descrito nas metodologias adotadas para tanto — a constar em capitulo

posterior nesse TCC.

16 presente na obra: Filosofia na sala de aula.
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2.4 Breves consideracgdes acerca da Interdisciplinaridade

Segundo o professor Ronai Pires da Rochal’ a Filosofia corresponde a um tipo
de curiosidade fundamental que ocorre parcialmente em qualquer area da experiéncia
humana e esse aspecto relaciona-se com a sua natureza especifica, a saber, possuir o
carater “inter e trans; ela [a Filosofia] estd entre as disciplinas, dentro das disciplinas,
atravessando as disciplinas. Na Filosofia, a interdisciplinaridade e a
transdisciplinaridade (transversalidade) sdo sua propria natureza” (2013, p. 5). Segundo
Rocha, aspectos filosoficos sdo encontrados dentro de cada disciplina e com isso fica

clara a ineréncia desta em relacdo ao seu carater interdisciplinar e transdisciplinar.

Para Cortes®® sdo raras as propostas consistentes prescritas pelos documentos
sobre educacdo para a construcdo de um curriculo da disciplina de Filosofia que integre
as demais areas e, a0 mesmo tempo, se comprometa com as finalidades do ensino médio
e que sirva como facilitador para o desenvolvimento das competéncias e habilidades
(2012, p.10).

Nesse sentido, as propostas apresentadas poderdo ser consideradas como um
exercicio possivel de interdisciplinaridade, visando suprir as caréncias descritas por
Cortes e também atender um dos objetivos apresentados pela professora Suzana Borges
da Fonseca Bins®®, quando defende que a Literatura ndo deve servir apenas como
exemplo, mas que, de algum modo, possa fazer o estudante adentrar naquilo que esta
sendo proposto. Como ela afirma,

A interdisciplinaridade deve ocorrer nas discussdes sobre o texto
literario, a partir das reflexdes feitas pelos professores de literatura e
das relagbes que os alunos, a partir de seus saberes, [demonstram]
com sua capacidade de construir. Esta equivocado, a meu ver, quem

pensa estar fazendo estudo interdisciplinar de sua disciplina com
literatura quando se limita a ter na literatura uma exemplificag&o (89).

17 Conforme consta no artigo: Primavera da filosofia no curriculo do ensino médio? Disponivel em:
https://www.academia.edu/5897521/Primavera_da_filosofia_no_curr%C3%ADculo_do_Ensino M%C3%A9dio acesso em
22/11/14

8 No artigo: Curriculo de Filosofia no ensino médio: sua importdncia e desafios. Disponivel em:
http://www.revistafundamento.ufop.br/\Volumel/n4/vol1n4-8.pdf

1 No artigo: O ensino de Literatura e a formagdo de leitores criticos. In: Revista Patio. Edi¢do 21. Disponivel em
https://www.grupoa.com.br/revistapatio/artigo/10464/0-ensino-de-literatura-e-a-formacao-de-leitores-criticos.aspx
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As propostas de interdisciplinaridade pensadas e executadas, bem como os resultados

obtidos, serdo apresentadas no capitulo seguinte.
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3. Andlise de Estagio

Escola: Colégio de Aplicacdo da UFRGS

Semestre: 2013/1(estégio 1); 2014/1 (estagio 1) e 2014/2 (estégio I11)

ESTAGIO TURMA ANO NUMERO DE PERIODOS
ALUNOS
| 112 3° 37 Terca-feira: 13h30- 15h
I 101 2° 33 Terca-feira: 9h30- 10h15
Quarta-feira: 11h25- 12h10
Segunda-feira: 9h30 - 10h15
11l 112 3° 33 Sexta-feira: 9h30 — 10h15
CONTEUDO PROGRAMATICO
ESTAGIO I (Planos de aula em Apéndice 1)
AULA TEMA CONCEITOS OBJETIVOS ESTRATEGIA DE RECURSOS
Filosofia ENSINO DIDATICOS
Politica
1 Naturalismo Democracia, Identificar dados sobre | Leitura individual de Material
aristotélico Cidade-estado | o conceito de trecho do Canto Il da impresso,
Democracia em trecho | Iliada, discusséo e quadro negro
do Canto Il da lliada, levantamento dos
reconhecimento da pontos acerca do
formacdo da cidade- conceito de
estado Democracia,
elaboracdo de texto
2 Naturalismo Justificacdo do | Dar a conhecer o Exposicado e leitura dos | Material
aristotélico Estado, argumento aristotélico | argumentos impresso
Cidadao que trata do homem aristotélicos
perfeito como animal politico,
aristotélico, situando-o0 nos
Doutrina da conceitos de bem
sabedoria da comum, espago publico
multidao e privado
3 Ressignificacdo | Espaco Apresentar avida e da | Exposicdo dos 25 Filme: Hannah
dos espagos publico e obra da filosofa minutos iniciais do Arendt.
publico e privado. Hannah Arendt, e a filme: Hannah Arendt, | Power point,
privado sob a Homem ressignificacdo dos apresentacdo de Power | material
perspectiva de animal conceitos aristotélicos | point impresso
Hannah Arendt | politico ou de espaco publico e
social? privado
4 Ressignificacdo | Espaco Apresentar a Leitura e discussdo dos | Material
dos conceitos publico e ressignificacdo dos textos entregues, impresso,
aristotélicos de | privado conceitos aristotélicos | atividade quadro negro
espaco publico e | arendtiano, de espaco publico e
privado, a Sociedade de privado expostos por
sociedade de massa, Hannah Arendt, situar
massa, a no¢cdo | Conselhos 0 pensamento
de Conselhos arendtiano arendtiano referindo-se
a sociedade de massa
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CONTEUDO PROGRAMATICO

ESTAGIO 1l (Planos de aula em Apéndice 2)

AULA TEMA CONCEITOS OBJETIVOS ESTRATEGIA DE RECURSOS
ETICA ENSINO DIDATICOS
1 Relativismo Relativismo Buscar a compreensdo | Leitura e exposicdo | Material
cultural Cultural dos pontos acerca do do tema, atividade | impresso,
Relativismo moral quadro negro
cultural
2 Relativismo Relativismo Apresentar o conceito | Exposi¢éo de Material
cultural, cultural, de objetivismo como argumentos, leitura | impresso,
objetivismo objetivismo uma das possibilidades | e discusséo de quadro negro
moral moral para a saida do texto
Relativismo Cultural
3 Relativismo Relativismo Relacionar as teorias Atividade Material
cultural, cultural, do Relativismo envolvendo os impresso,
objetivismo objetivismo Cultural e do conceitos quadro negro
moral moral Objetivismo com 0s estudados e o
exemplos apresentados | infanticidio
sobre o Infanticidio indigena
indigena
4 Idem aula Idem aula Idem aula anterior Idem aula anterior | Idem aula
anterior anterior anterior
5 Bloco de lutas Bloco de Lutas Palestra
6 Relativismo Relativismo Reconhecer 0s Atividade Material
cultural, cultural, argumentos referentes | envolvendo impresso,
objetivismo objetivismo a natureza dos juizos argumentacao quadro negro
moral, moral, morais envolvendo o sobre a natureza
subjetivismo subjetivismo Relativismo Cultural, dos juizos morais
moral moral Objetivismo e
Subjetivismo Moral
7 Relativismo Relativismo Criar um argumento Atividade em Material
cultural, cultural, que defenda uma das grupo: preparagdo | impresso,
objetivismo objetivismo posi¢des acerca da para o Debate celular para
moral moral natureza dos juizos pesquisa na
morais e um rede
argumento que ataque
a posicdo contraria
desta natureza
8 Idem aula Idem aula Idem aula anterior Continuacéo da Material
anterior anterior Atividade em impresso-
grupo: preparagdo | celular para
para o Debate pesquisa na
rede
9 Idem aula Idem aula Idem aula anterior Debate dos grupos | Material
anterior anterior produzido pelos
alunos
10 Introducao as Determinismo e Reconhecer as teorias | Tribunal Filosofico | Material
11* | teorias do Libertarismo do Determinismo e do impresso
Determinismo e Libertarismo contendo

Libertarismo

aplicando-as a uma
adaptacdo do conto:

“Os que se afastam de

Omelas”, dado sob a
forma de um Jri

instrugdes para
0 jari simulado
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12 Introdugdo a Libertarismo, Reconhecer os Aula expositiva Material
teoria do Determinismo, problemas da teoria do | seguida de leitura impresso,
Compatibilismo Compatibilismo, | Libertarismo em de texto quadro negro

Incompatibilismo | oposicdo a teoria do
Determinismo,
identificando a teoria
do Compatibilismo

13 Teorias do Libertarismo, Desenvolver um Leitura de texto e Material
Libertarismo, Compatibilismo, | argumento defendendo | atividade impresso
Determinismo, Determinismo e uma das teorias
Compatibilismo e | Incompatibilismo | apresentadas:

Incompatibilismo Libertarismo,
Determinismo ou
Compatibilismo
14 Teorias do Utilitarismo Reconhecer a Teoria Exposi¢do a partir | Power point e
Utilitarismo do Utilitarismo John de Power point livros
Stuart Mill e de Peter relacionando
Singer a partir da trechos do conto
reflexdo sobre o com as teorias do
Conto: “Os que se Utilitarismo
afastam de Omelas”.

15 Teorias do Principio da Reconhecer a Teoria Continuacéo da Material
Utilitarismo maior felicidade, | do Utilitarismo aula anterior coma | impresso

principio da referida pelo Principio | apresentagdo dos

igualdade na da Maior Felicidade de | resultados das
consideracéo de John Stuart Mill e do discussfes em
interesses Principio da Igualdade | grupo. Leiturae
na consideracdo de debate acerca das
interesses de Peter teorias
Singer
16 Miniensaio Etica e felicidade | Elaborar um Orientacdo acerca | Material
filosdfico miniensaio filosofico do que é e como impresso
apresentando fazer um ensaio
argumentos na defesa | filoséfico. Inicio da
da posicado tomada elaboracgdo do
tratando dos temas miniensaio
Etica e Felicidade

17 O conceito de Felicidade Dar a conhecer a Leitura da Cartaa | Material
felicidade em epicurista nocao de Felicidade Meneceu impresso
Epicuro para Epicuro

18 Introducdo a ética | Felicidade Conhecer o Leitura do Material
aristotélica aristotélica e pensamento de argumento da impresso

deliberacéo Aristoteles sobre a funcao propria de
finalidade das acbes Aristételes e
humanas, compreender | retomada dos
0 conceito de miniensaios
Deliberagéo dado na
Etica a Nicomaco

19 Conceitos da Entre outros: Reconhecer as Atividade Material
ética aristotélica | Fim, Felicidade, definicdes de envolvendo Mapa | impresso

acOes humanas, conceitos relacionados | conceitual acerca

deliberacéo. a ética aristotélica dos conceitos da

ética aristotélica

*aula a ser analisada em virtude do TCC.
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CONTEUDO PROGRAMATICO
ESTAGIO Il (Planos de aula em Apéndice 3)

AULA TEMA CONCEITOS OBJETIVOS ESTRATEGIA DE RECURSOS
Filosofia ENSINO DIDATICOS
Politica
1 Introducdo a Estado de Dar a conhecer a Leitura e discussdo | Material impresso
teoria do natureza, teoria do Contrato sobre a teoria contendo histéria em
Contrato Social | Vontade Geral, | Social de Jean- politica de quadrinho: O contrato
de Jean-Jacques | liberdade e Jacques Rousseau, Rousseau social
Rousseau Democracia parte integrante do
tema da Justificacdo
do Estado
2 Introducéo a Vontade Geral, | Apresentar o Leitura e debate Materiais impressos
teoria do Democracia argumento da acerca dos temas contendo: decreto
Contrato Social | representativa Vontade Geral de apresentados presidencial;
de Jean-Jacques Rousseau, reportagens e o
Rousseau relacionando com argumento de
as propostas dadas Rousseau acerca da
no Decreto 8.243, Vontade Geral
expor os pontos
acerca do conceito
de Democracia
direta (Rousseau)
em oposicdo ao
conceito de
Democracia
Representativa
3 Politica e Vontade geral e | Encontrar no texto Leitura e atividade | Material impresso
irrelevancia- a democracia 0s pontos relevantes | em duplas
vontade geral de | representativa acerca da
Rousseau irrelevancia com a
Politica percebida
na atualidade,
localizando no
mesmo relacdo, ou
ndo, com a teoria de
Rousseau sobre a
Vontade Geral
4 Revisdo das Teorias do Rever pontos acerca | Atividade em grupo | Material impresso
teorias do Contrato Social: | das teorias
Contrato Social | Hobbes, Locke | contratualistas de
e Rousseau. Hobbes, Locke e
Rousseau
5 Atividade Teorias do Testar Atividade avaliativa | Material impresso
Avaliativa Contrato Social | conhecimentos individual
sobre as teorias do
Contrato Social
6* Releitura do Democracia e Reconhecer Leitura de trecho do | Material impresso
Canto Il da Politica na aspectos politicos Canto Il da lliada-
Iliada Grécia antiga presentes no canto | em grupos
Il da lliada
T* Idem aula Idem aula Idem aula anterior Apresentacdo dos Material impresso,
anterior anterior aspectos politicos quadro negro

encontrados no
trecho do Canto Il
da lliada
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8 Introducéo a Concepcéo Conhecer pontos da | Aula expositiva Power point: a
Justificacdo naturalista do politica de com apresentacdo invencdo grega e
Naturalista do estado Aristoteles a partir | em Ppt releitura do Canto Il da
Estado aristotélico dos aspectos Iliada (justificacdo

politicos naturalista do Estado)
encontrados na
Iliada

9 Justificacdo Homem animal | Dar a conhecer Leitura e discussdao | Material impresso
naturalista do politico, bem pontos da politica sobre a politica de
Estado comum, de Aristoteles a Aristoteles

sabedoria da partir da leitura de
multiddo, excertos da obra A
cidadédo Politica

perfeito, espaco

publico e

privado, polis

(formacdo e

finalidade)

10 Justificacdo Idem aula Distinguir os pontos | Atividade em Material impresso
naturalista do anterior relevantes da teoria | grupos: contendo temas
Estado aristotélica sobre a | Parte Um: elaborar | abordados e folha para

politica elaborando | questdo sobre o realizacdo da atividade
questdes tema aristotélico

envolvendo os sorteado

argumentos

estudados

11 Idem aula Idem aula Idem aula anterior Atividade em Material impresso

anterior anterior grupos: contendo Mapa
Parte Dois: Conceitual sobre a
responder questéo politica de Aristételes
sobre o tema
aristotélico
recebido e
apresentar a
resposta ao grande
grupo

12 Introducdo ao Compreensédo da | Dar a conhecer o Exposi¢do acerca Material impresso
pensamento maxima: ‘os pensamento politico | da maxima “os fins
politico de fins justificam de Maquiavel justificam os
Magquiavel os meios’ buscando a meios”

compreensdo dos
termos pertinentes a
sua teoria

13 Idem aula Idem aula Idem aula anterior Exposicdo acerca Material impresso
anterior anterior da maxima “os fins | contendo trechos da

justificam os obra O Principe e
meios” —leitura de tirinhas de Calvin and
trechos da obra O Hobbes e atividade
Principe- atividade

para entregar

14 Teoria politico Aspectos Idem aula anterior Exibicdo do Video retirado da
de Maquiavel politicos sobre o documentario O internet sob o titulo: O

pensamento de Principe Principe.
Maguiavel

15 Introducéo ao Espaco publico | Apresentar avidae | Apresentacdo de Ppt: Hannah Arendt
pensamento e privado da obra da filésofa | Ppt sobre a vida e
politico de arendtiano Hannah Arendt, obras de Hannah

Hannah Arendt

apresentar a
ressignificacdo dos

Arendt
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conceitos
aristotélicos de
espago publico e
privado.

16 Idem aula Espaco pablico | Ressignificagdo dos | Leitura de trechos Material impresso
anterior e privado conceitos extraidos da obra A
aristotélico a luz | aristotélicos de condicdo humana
da teoria espaco publico e de Hannah Arendt
arendtiana, privado, bem como | acerca do homem
Sociedade de tratar sobre o animal politico ou
massa conceito de social, espaco
sociedade de publico e privado e
massas de Arendt e | sociedade de massa
no contexto atual
17 O pensamento Banalidade do Reconhecer o Exibicéo do filme: Filme: Hannah Arendt

arendtiano sobre
a banalidade do
mal e sociedade
de massas como
item
fundamental dos
regimes
totalitaristas

mal, sociedade
de massa

pensamento de
Hannah Arendt
sobre a banalidade
do mal, discutir
sobre as origens dos
regimes totalitarios
fundamentados no
conceito de
sociedade de
massas

Hannah Arendt
(25 minutos),
discussdo sobre 0s
conceitos

*aula analisada em virtude do tema deste TCC

Dado que o tema deste Trabalho de Conclusdo de Curso trata da possibilidade
interdisciplinar entre a Filosofia e textos oriundos da Literatura, se dara a partir de agora
a analise das duas obras literarias propostas como recursos didaticos conforme
apresentadas nos capitulos iniciais deste, abordando as metodologias pensadas para a

viabilizacdo da mesma.
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ESTAGIO Il

OBJETIVO: reconhecer as teorias do Determinismo e do Libertarismo aplicando-as a
uma adaptagdo do conto: “Os que se afastam de Omelas”, dado sob a forma de um

Tribunal Filosofico.
ATIVIDADE: TRIBUNAL FILOSOFICO: O CASO OMELAS
MATERIAL DIDATICO:

Primeiramente os alunos receberam o texto para ler contendo a versdo adaptada do

conto “Os que se afastam de Omelas” sob a forma de um caso.

O CASO OMELAS

A cidade de Omelas se situa radiante junto ao mar. Os habitantes de Omelas ndo sdo pessoas
simples, apesar de felizes. Algo que ndo existe em Omelas é culpa. No pordo de um dos mais
formosos edificios publicos de Omelas, ou talvez em um s6tdo de uma espacosa casa
particular, existe um lagubre quartinho. Tem uma porta cerrada com chave e carece de janelas.
No quarto hd uma crian¢a sentada. Pode ser um menino ou uma menina. Aparenta seis anos,
porém na realidade tem quase dez. E débil mental. Talvez nasceu anormal ou se tornou
imbecil pelo medo, a desnutricdo e o abandono. A porta esta sempre trancada e nunca vem
ninguém salvo em certas ocasides — a crian¢a ndo tem nocao de tempo e de intervalo- em que
a porta range espantosamente, se abre e aparece uma ou varias pessoas. As vezes entra uma so
e com um pontapé Ihe obriga a levantar-se. Os outros jamais se acercam, porém a tudo
observam com olhos de horror e asco. A gamela de comida e o jarro de agua se enchem
rapidamente, fecha-se a porta, os olhos desaparecem. A gente que esta na porta nunca fala,
porém a crianga, que nem sempre viveu no quarto dos trastes e recorda a luz do sol e a voz da
sua mae, as vezes fala: “Por favor, tirem-me daqui. Serei bom”. Jamais lhe respondem. Pelas
noites a crianga costumava gritar pedindo auxilio, gritava muitissimo, porém agora se limita a
um débil queixume e cada vez fala menos. Todos sabem que existe, todo o povo de Omelas.
Alguns foram vé-lo, outros se contentam unicamente em saber que esta ali. Todos sabem que
tem que estar. Alguns compreendem a razdo, outros ndo, porém ninguém ignora gque sua

felicidade, a beleza de seu povo, a ternura de suas amizades, a saude de seus filhos, a
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sabedoria dos eruditos, a habilidade dos arteséos, inclusive a abundancia de suas colheitas ou
o clima gentil dos seus céus dependem por completo da abominavel miséria dessa crianca. E
explicado aos meninos de oito a doze anos, quando estdo capacitados a compreender, e a
maioria dos que vém ver a crianca sao jovens, ainda que com certa frequéncia venha também
um adulto, ou volte. Por mais que se Ihes expliquem, esses jovens sempre experimentam asco
ao vé-la. Apesar de todas as explicagdes, se sentem furiosos, ultrajados, impotentes. Queriam
fazer algo pela crianga, porém tudo é inutil. Pois se alguém o fizesse, nesse dia e nessa hora,
toda a prosperidade, a beleza e a sorte de Omelas seriam destruidas. Essas sdo as condices.
Trocar todo este bem-estar e a harmonia de cada vida de Omelas, por essa Unica e pequena
reabilitacdo; acabar com a felicidade de milhares em troca da possibilidade de fazer feliz a
um: porém isso seria, por suposto, reconhecer a culpa, admitir o delito. As condi¢des sdo
estritas e determinantes; ndo devem dirigir & crianca uma s palavra amavel. As vezes, um
adolescente, menino ou menina, que vai ver a crianga, ndo regressa a sua casa para chorar ou
enfurecer-se, ndo, em realidade ndo volta mais a seu lar. Outras, um homem ou mulher de
mais idade cai em um mutismo absoluto durante uns dias, e entdo sai de casa. Essas pessoas
vao para a rua, caminham sozinhas e cruzam sem vacilar os formosos portdes de Omelas.
Abandonam Omelas, sempre adiante, e ndo voltam. O lugar aonde vdo é ainda menos

imaginavel para nés do que a cidade da felicidade.

Apos, foi feita a leitura e breve exposicdo sobre as teorias do Determinismo e do
Libertarismo expostas no verso da folha onde estava descrito o Caso Omelas:

Teoria do Determinismo

O Determinismo é a tese de que todos os acontecimentos do universo estdo causalmente
determinados pelos acontecimentos anteriores e pelas leis da natureza. A primeira vista, esta
tese parece incompativel com o livre-arbitrio, porque as acdes de um agente resultam de
deliberagdes que tem por base as suas crencgas e desejos. Ora, as crencas e desejos de um agente
sdo, em si, acontecimentos no mundo como quaisquer outros. Neste caso, S0 acontecimentos
que ocorrem nos seus cérebros. Por isso, se todos os acontecimentos estdo determinados,
também as crencas e desejos dos agentes estdo determinados. E, nesse caso, parece que nao
temos realmente o livre-arbitrio (nossa capacidade de fazer escolhas).
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Teoria do Libertarismo

A teoria do Libertarismo combina duas teses: primeiro que o Determinismo é incompativel com
o livre-arbitrio; segundo, que temos livre-arbitrio. Estas teses estdo relacionadas: segundo o
Libertarismo, nem tudo estd determinado precisamente porque temos livre-arbitrio. O
libertarista defende que cada uma das nossas escolhas poderia ter sido diferente, mesmo que
todo o resto fosse igual. Mas como sabemos que poderia ter sido diferente? Porque temos uma
experiéncia direta do ato de escolher. A experiéncia é de tal modo direta que até para nos
livrarmos da responsabilidade de escolher temos de escolher fazé-lo. Escolher é para nds
inevitavel, e escolher é a manifestacio do nosso livre-arbitrio. Ora, o que é escolher? E dar
inicio a uma cadeia causal nova, que ndo foi determinada por coisa alguma, exceto a nossa
prépria escolha.

Em seguida, estabeleceu-se 0 TRIBUNAL FILOSOFICO com a divisdo das fungdes.
Cada aluno deveria seguir as instrugcdes segundo aquilo que cada um recebeu dentro de

um envelope:

Funcéo: Jurado

Vocé foi convocado para ser JURADO no Caso Omelas. A partir de agora, vocé s6 podera
conversar com quem também for jurado como vocé. Dirija-se ao espaco reservado aos jurados
nesta sala e com eles, executem as seguintes orientacdes:

Até o momento do julgamento ndo converse com as demais pessoas desta sala, a ndo ser seus
companheiros de juri;

Apo6s tomarem conhecimento do Caso e das teorias que os advogados utilizardo, os jurados
devem elaborar 2 questbes para fazer aos mesmos: uma para cada um deles, relacionando o
Caso e a teoria em quest&o;

No momento do julgamento, vocé devera prestar atencdao naquilo que a defesa argumentar sobre
0 povo de Omelas e também sobre 0 que a Promotoria apresentar na defesa da crianca;

Em seguida, vocé colocara seu voto na urna, absolvendo ou condenando o REU (o povo de
Omelas), silenciosamente.

Ap0s todos os jurados colocarem seus votos na urna, diante do juiz, a urna sera aberta e 0s votos
serdo contados.
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Funcéo: advogado de Defesa do povo de Omelas

Vocé foi convocado para ser o ADVOGADO DE DEFESA do povo de Omelas. Junte-se aos
seus colegas no local da sala designado a sua tarefa (2 alunos).

Sua funcdo serd a de criar um argumento para defender o povo da cidade de Omelas,
baseando-se na teoria do DETERMINISMO que sustenta que todas as a¢cdes humanas tém
uma causa, ou seja, que todos 0s nossos atos resultam ou de determinagfes do meio ambiente,
ou da genética, ou do destino, ou de Deus e que a liberdade ndo existe. Assim, vocé tera que
ouvir o povo de Omelas e buscar entender porque eles aceitavam e promoviam a situacdo da
crianca presa no quarto. No momento do julgamento, vocé devera fazer a defesa deles em
frente ao juiz e jurados do Caso.

Funcgéo: Povo de Omelas

Vocé faz parte do POVO DE OMELAS, vocé é REU neste caso. Junte-se ao restante da
populacdo de Omelas no lugar designado nesta sala.

Como REU no caso, vocé sé podera conversar com seus pares e com seus advogados. No
momento do julgamento, vocé ndo podera dirigir sua palavra ao Juiz nem aos jurados, a nao ser
que 0 juiz do caso solicite sua participa¢do. Sua funcdo é ajudar seus advogados a montarem
um argumento que possa servir como defesa da situacdo trazida a tona, isto é, da crianca
mantida presa em um quarto.

Funcdo: advogado de Defesa da crianga (Promotor)

Vocé foi convocado para ser 0 ADVOGADO DE DEFESA da crianga mantida no quarto pelo
povo de Omelas. Junte-se aos seus colegas no local da sala designado a sua tarefa (3 alunos).

Sua funcéo serd a de criar um argumento para acusar o povo da cidade de Omelas, baseando-se
na teoria do LIBERTARISMO que é o ponto de vista segundo o qual as nossas escolhas sdo em
geral livres nas situacdes em que podemos escolher fazer ou ndo o mal, portanto temos razdes
para considerar que as pessoas sao moralmente responsaveis pelas suas a¢oes (ser responsavel por
uma acdo significa responder por essa a¢do). Assim, vocé tera analisar o Caso e buscar pontos que
sirvam de referéncia para vocé acusar o povo de Omelas e buscar a condenagdo deles porque
aceitavam e promoviam a situacdo da crianca presa no quarto. Em seguida, no momento do
julgamento, vocé devera fazer a acusacdo deles em frente ao juiz e jurados do Caso.
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Funcgéo: Testemunha

Vocé foi convocado para ser TESTEMUNHA do Caso Omelas (1 aluno).

Vocé é um daqueles que ao saber da crianca e ter entrado em contato com ela (vendo-a nas
condicbes em que ela se encontra) se afastou de Omelas e procurou ajuda (neste caso, de um
advogado), buscando alguma forma de ajudar a crianca. Vocé somente podera conversar com 0s
Promotores do Caso, e se for solicitado pelo juiz, vocé devera contar aos jurados o que viu em
Omelas. Junte-se ao espaco reservado ao Promotor.

Funcéo: Juiz

Vocé foi convocado para ser JUIZ do Caso Omelas.

Dirija-se ao espaco reservado para vocé na sala. Sua funcdo € manter a ordem deste TRIBUNAL
durante a exposicéo da defesa do povo de Omelas, garantindo que os advogados do caso possam
executar suas fungGes. Também deverd manter a mesma ordem no TRIBUNAL para que o
promotor do caso faca a acusacdo do povo de Omelas. Para que tudo ocorra normalmente vocé
devera dar o mesmo tempo para ambos os lados. Finalmente, vocé devera estar junto aos jurados
no momento da abertura da urna e apuragdo dos votos e pronunciar o resultado do julgamento
para todos 0s presentes nesta sala.

Em cada um dos espacos predeterminados, os alunos deveriam estudar melhor
ndo s6 o caso mas também a sintese fornecida das teorias que seriam usadas no
julgamento. Cabia a alguns alunos, assim, defender Omelas da acusagédo sob a alegacao
de que eles estavam determinados a fazer o que faziam, como que obrigados a
maltratarem a crianca para terem toda a prosperidade que tinham (tendo como base,
nesse caso, a teoria do Determinismo); a outros, cabia condenar o povo de Omelas, na
medida em que eram livres para recusar a prosperidade em questéo, ja que para té-la era
precisa manter em sofrimento uma crianca inocente (tendo como base, assim, a teoria
do Libertarismo). Cada grupo organizou entdo seus argumentos a fim de defender ou
condenar Omelas, montando igualmente réplicas a partir dos argumentos da teoria
contraria. Os jurados elaboraram perguntas para cada um dos grupos (tendo como base
as duas teorias), visando instiga-los a conceber e tornar mais fortes 0s seus argumentos.
Assim, de posse da teoria do Determinismo, os alunos deveriam apresentar a defesa do
povo de Omelas apresentando uma explicacdo pela qual os acusados poderiam estar
determinados a agir daquela maneira. Ja os alunos que estivessem com a teoria do
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Libertarismo deveriam condenar Omelas (e, por conseguinte, defender a crianga)
explicando por que era possivel que os acusados agissem de outra forma. De acordo
com as funcdes distribuidas os participantes se reuniram em pontos especificos dentro
do CAp, sinalizados pelos cartazes respectivos as fungdes (modelos dos cartazes no
Apéndice 4). Para facilitar o andamento da atividade passou-se o Cronograma a ser

seguido no quadro:

A simulacdo do Tribunal se deu na seguinte ordem: apresentacdo de um argumento da
defesa; apresentacdo do argumento da promotoria; réplica da defesa; réplica da
promotoria; perguntas dos jurados para cada um dos advogados envolvidos no
julgamento; respostas de cada um dos advogados (apds deliberarem com o0s seus
clientes); perguntas do juiz a testemunha e a um representante do povo de Omelas (réu);
votacdo dos jurados e apuracdo dos votos; promulgagéo da sentenca pelo juiz. A seguir,
expomos sequéncia de fotos que ilustram os momentos da atividade, como também os

argumentos elaborados pelos alunos.
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Advogados de defesa do povo de Omelas e o povo reunidos: estudando as teorias do

Determinismo e Libertarismo

4/’

30



Argumento da defesa do povo de Omelas
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Anélise do argumento de defesa: nota-se que os alunos se apoiaram na crenga do povo
de Omelas para sustentar o argumento de que o povo € inocente. Para justificar a
presenca e a continuacdo da crianca sob condi¢Bes subumanas criaram uma explicacao
para o fato, ou seja, alegaram que a condigdo da crianga nesse estado deve-se a um
castigo divino e que toda a prosperidade de Omelas se mantém gracas a isso. A
explicacdo criada pelos alunos remete ao que Lipman sustenta ao afirmar que €
importante incentivar os estudantes a fazer uso da imaginagdo moral na resolugédo das
circunstancias que lhes sdo expostas, envolvendo “suas capacidades de lidar

imaginativamente e criativamente com certas situagdes que, de outro modo, achariam
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dificeis e confusas” (cf. pagina 6). Desse modo, a imaginacdo torna possivel encontrar
0s meios alternativos para solucionar problemas envolvendo situa¢cdes morais. Nota-se o

mesmo em relacdo ao argumento elaborado para a réplica da defesa (cf. segue abaixo).

Réplica dos advogados de defesa do povo de Omelas

K

Argumento da réplica da Defesa do povo de Omelas
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Promotoria e testemunha estudando as teorias
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Promotoria apresentando o argumento que pede a condenagao do povo de Omelas

Argumento da Promotoria

Q 5 Do - .
Q@Cc&ﬂ,gm &j e gm felos QLE& ENOVNLNO- ,
pe—d—bww M Qenn-.\m e~

ol meaivos pona g gégmn Prespenosy,  eEme
Mmpwaggw_msm_r&___\eb_
DO eSO O Q_MM&QMQ—
M_ndod«.

Y mve oo fnod ey pedkame™
O Condenacos de Dove o Ovaeloh

Analise do argumento da Promotoria: nota-se que o argumento elaborado pelo grupo
fez referéncia a capacidade que possuimos de ser livres para fazer escolhas, sendo essa a
tese que o Libertarismo sustenta — no caso, para manter a prosperidade poderiam plantar

morangos e dar liberdade a crianca.
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A testemunha relatando aos jurados o que ocorre em Omelas

Juiz e jurados estudando as teorias e o caso Omelas
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Momento das perguntas dos jurados
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Perguntas elaboradas pelos jurados:
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Analise das perguntas elaboradas: nota-se que jurados trouxeram ao tribunal uma
pergunta para cada uma das teses estudadas. A pergunta nimero 1 diz respeito ao
Determinismo, com apelo ao fato de que alguns moradores vendo a situacédo da crianga
abandonam Omelas, mesmo considerando que essa é a crenga local. J4, a pergunta 2 diz
respeito ao Libertarismo, mas que também serve ao Utilitarismo (teoria que sera
estudada em aulas posteriores, tendo também como exemplo a situacdo do povo de
Omelas).
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Aguardando a sentenca

Cédulas contendo o resultado da votacao:

O povo de Omelas é: O povo de Omelas é:
(¥) Culpado (%) Culpado
() Inocente () Inocente

O povo de Omelas é: O povo de Omelas é:
( ) Culpado (x) Culpado
(¥) Inocente () Inocente

O povo de Omelas é: O povo de Omelas é:
(X) Culpado (X) Culpado
() Inocente () Inocente

Resultado: o povo de Omelas foi condenado por 5 votos a 1.

37



ESTAGIO Il

OBJETIVO: reconhecer aspectos politicos presentes em trecho do canto Il da lliada
que podem apresentar caracteristicas do conceito de Democracia, historicamente
surgido na Grécia, relacionando-os, posteriormente, com 0 pensamento politico

aristotélico.
ATIVIDADES:

Apos a leitura do trecho do Canto Il da lliada, discutir o texto lido e apontar (por

escrito) aspectos relevantes deste que fazem referéncia a Politica.

Relacionar pontos da Politica de Aristoteles com os aspectos politicos encontrados na

Iliada- releitura de trecho do Canto Il da Iliada.

MATERIAL DIDATICO:

ATIVIDADE 1: os alunos receberam copia impressa contendo o trecho do Canto Il da

Iliada (modelo do material utilizado encontra-se no Apéndice 5) para ler e encontrar

dois aspectos politicos no texto.

Respostas dos alunos a primeira atividade envolvendo o trecho do Canto Il da
ILIADA:

Os grupos foram expondo os aspectos relevantes a politica que encontraram no texto
lido e discutido. Alguns leram trechos do texto para corroborar com o que encontraram.

Os itens citados encontram-se na imagem a seguir.
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RELEITURA DO CANTO II DA ILIADA (sob a perspectiva politica)
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Itens:

-organizacao dos povos,

-reunido dos chefes,

-homem do povo tentando participar,

-argumentos: politico e religioso (sob a influéncia dos deuses e semideuses),
-hierarquia,

-absolutismo,

-conselhos de ancidos,

-assembleia,

-democracia oligarquica,

-soberano Agamenon (um sé comandante).

A sequir, segue a analise das respostas dos alunos.
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Resposta da dupla A:

A@Pecqos Vm.éﬁ:cas Bacontaayas
Em T rEapa (Cn-m—o TI)

\ach S 00  Quntarnfl O\ g >
)guiy—ml\b DO MNL AL, _iMhar

¢ adyxo Stalaorn

Qe popmig g, Cou Aoprovon) 32 @ Coungcbydd- onn =
A s dary. | J

Ao A WA D Ol g -y N0 TAONON
R . e § s [} X [ B N
o~y P DAYK e A N ¢ 9, DYVUMNC 0
[ ’ . i .
0 { f 0
QLN v QUM awvnensk Qoo YO0 AL

Andlise da resposta da dupla A: os alunos demonstraram ter atingido o objetivo
proposto, apresentando trés aspectos relevantes da politica: a hierarquia, as assembleias
e 0 argumento religioso, dado sob a influéncia dos deuses, além disso, citaram o
absolutismo, estudado anteriormente a realizacdo deste estagio na teoria de Hobbes
sobre a Justificagdo do Estado.
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Resposta da dupla B:

A\

Andlise da resposta da dupla B: percebe-se que os alunos da dupla atingiram o
objetivo proposto apresentando aspectos da politica, a saber, a hierarquia e a oligarquia
como formas de organizacdo da sociedade. Trazem a tona conhecimentos adquiridos em
outros temas abordados, como a vontade geral, tema estudado recentemente em
Rousseau durante a realizacdo deste estagio (cf. consta nos planos de aula no Apéndice
3).
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Resposta da dupla C:

Andlise da resposta da dupla C:

Os alunos da dupla C apresentaram os dois aspectos politicos presentes no texto, como
0 Conselho e a hierarquia, relacionando esses com o contexto atual, citando a

organizacao politica vigente no pais, tema recorrente nas discussdes propostas nas aulas.
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ATIVIDADE 2: os alunos receberam material impresso contendo atividades a ser

respondida em casa, em duplas ou individualmente. A ultima questdo (n° 5) pedia que
os alunos estabelecessem uma relagéo entre os aspectos politicos encontrados no trecho
lido e comentado da lliada com pontos da politica aristotélica. E a resposta a essa
questdo que serd analisada nesse momento do trabalho, as demais questBes integrantes

desta atividade encontram-se no Apéndice 3.

Questdo 5: Em trecho contido na parte do Canto Il da Iliada (Homero), conforme
vimos, ha elementos politicos presentes. Tais elementos remetem ao surgimento da
Democracia. Elabore um texto dissertativo-argumentativo relacionando o texto da
lliada (lido em aula) com os trechos extraidos da obra A Politica de Aristételes,

apontando alguns dos aspectos politicos (no_minimo 2) comentados nos dois textos,

dando as razfes por que vocé considera-os relevantes para a Democracia.
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Resposta da dupla A:
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Andlise da resposta da dupla A:

A dupla respondeu de acordo com o que foi solicitado, apontando os aspectos politicos
da Iliada (trecho do Canto Il) relacionando-os com o pensamento de Aristételes acerca
do cidad&o perfeito, como também o fizeram em relacdo & Democracia, apresentando a

hierarquia como ponto de critica acerca da politica em geral.
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Resposta do aluno B:
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Analise da resposta do aluno B: nesse texto o aluno relacionou os aspectos politicos
com a conceito de cidaddo perfeito de Aristoteles. Fez referéncia também ao conceito de
Democracia, a importancia da participacdo dos individuos exercendo seu papel nesta.
Esses elementos condizem com aquilo que foi estudado, como também o aluno

apresentou a importancia da participacdo dos individuos em uma Democracia.
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Resposta do aluno C:
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Analise da resposta do aluno C: nota-se que a aluna relacionou o conceito de homem
como animal politico com o trecho do Canto Il da lliada, salientando o Conselho
descrito na cena como lugar para a concretizacao desta capacidade dada por Aristoteles
aos homens. Relacionou também o cidaddo perfeito de Aristoteles com Agamenon,
caracterizando-o como tal, sé que pela escolha divina.
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4. Material Didatico Extra

Nesse capitulo encontram-se os materiais elaborados como recursos didaticos
durante os trés estagios e serdo apresentados conforme o tema estudado e o estagio

realizado, indicando a aula em que o mesmo foi utilizado, respectivamente.

A) Material didatico Estagio Um _ Filosofia Politica

a) Aula 4: modelo do esquema utilizado para relacionar a teoria politica de

Aristoteles e de Hannah Arendt sobre 0 homem: animal politico ou social?

O homem: um animal politico ou social. 4 condigdo humaena_Hannah Arendt
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B) Material didatico Estagio Dois _ Etica
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Nome: Data:

O que é Infanticidio?!

Popularmente usado para se referir ao assassinato de criancas indesejadas, o termo infanticidio nos remete a um problema
tdo antigo quanto a humanidade, registrado em todo o mundo através da histéria. A violéncia contra as criangas € uma marca triste da
sociedade brasileira, registrada em todas as camadas sociais e em todas as regides do pais. No caso das criangas indigenas, o
agravante ¢ que elas ndo podem contar com a mesma prote¢do com que contam as outras criangas, pois a cultura é colocada acima da
vida e suas vozes sao abafadas pelo manto da crenga em culturas imutaveis e estaticas. A cada ano, centenas de criangas indigenas sao
enterradas vivas, sufocadas com folhas, envenenadas ou abandonadas para morrer na floresta. Maes dedicadas sao muitas vezes
forcadas pela tradi¢do cultural a desistir de suas criangas. Algumas preferem o suicidio a isso. Muitas sao as razdes que levam essas
criangas a morte. Portadores de deficiéncia fisica ou mental sao mortos, bem como gémeos, criangas nascidas de relagdes
extraconjugais, ou consideradas portadoras de ma-sorte para a comunidade. Em algumas comunidades, a mae pode matar um recém-
nascido, caso ainda esteja amamentando outro, ou se o sexo do bebé ndo for o esperado. Para os mehinaco (Xingu) o nascimento de
gémeos ou criancas andmalas indica promiscuidade da mulher durante a gestacio. Ela é punida e os filhos, enterrados vivos. E
importante ressaltar que ndo sdo apenas recém-nascidas as vitimas de infanticidio. Ha registros de criangas de 3, 4, 11 e até 15 anos
mortas pelas mais diversas causas. Em certas comunidades, aumentam os casos entre maes mais jovens. Falta de informagao, falta de
acesso as politicas publicas de educagdo e de saude, associadas a absoluta falta de esperanca no futuro, perpetuam essa pratica. “As
criangas indigenas fazem parte dos grupos mais vulneraveis e marginalizados do mundo, por isso € urgente agir a nivel mundial para
proteger sua sobrevivéncia e direitos™.

Estudo contesta criminalizacio do infanticidio indigena®

"Diante do que chamamos juridicamente de infanticidio, ndo cabe falar em infanticidio indigena. O que ha nessas aldeias sdo
estratégias reprodutivas pensadas em prol da comunidade, e ndo de individuos isolados. S6 um mimero muito reduzido de criangas
acaba sendo submetido a elas", diz Marianna, autora da dissertagao intitulada Quem sdo os humanos dos direitos? Sobre a
criminaliza¢do do infanticidio indigena. "E sdo crian¢as com problemas que, mais tarde, impossibilitardo qualquer tipo de interagao
social", completa. Segundo a antropéloga, para os indios, sem socializa¢do a crianga jamais atingira a humanidade plena. Por isso, ela
dedicou uma parte do trabalho para entender como se constitui a no¢dao de humanidade entre os indigenas. "Esse € um dos pontos
centrais do estudo: o que nds, brancos, entendemos como sendo vida e humano € diferente da percepcdo dos indios. Um bebé
indigena, quando nasce, ndo é considerado uma pessoa — ele vai adquirindo pessoalidade ao longo da vida e das relacdes sociais que
estabelece", explica. De autoria do deputado Henrique Afonso (PT-AC), o Projeto de Lei (PL) 1.057/07 é contestado por antropélogos
que atuam em comunidades indigenas. O estudo de Marianna sugere que as formas que cada povo desenvolve para resolver seus
conflitos internos devem ser respeitadas. "O projeto impde uma categoria juridica ocidental a uma diversidade de povos,
desrespeitando as diferencas e as especificidades", afirma. Para a professora Rita Segato, que orientou a dissertacao de mestrado de
Marianna, o PL é uma forma de "calunia" aos povos indigenas. "O projeto cria uma imagem absolutamente distorcida da rela¢ao entre
os indios e suas criangas. Essa lei ofusca a realidade e declara os indios barbaros, selvagens, assassinos. E muito semelhante a
acusa¢do, comum em tempos passados, de que os comunistas comiam criancinhas", compara. A docente lembra, ainda, que na
legislagao brasileira o direito a vida ja esta assegurado. "A Constituicdo e o Cdodigo Penal preveem que € proibido matar. Nesse
aspecto, o PL é redundante". Segundo ela, o verdadeiro propdsito da nova lei nao € zelar pela vida das criangas, mas "permitir a
vigilancia e a intrusdo permanente nos costumes e na intimidade das aldeias". A pesquisa também aponta a necessidade de incluir os
indigenas nas discussdes que lhes dizem respeito. "Nao se pode chegar a uma conclusdo ou a um projeto de lei sem a participagdo
efetiva dos maiores interessados: os indios. E eles s6 foram ouvidos uma tinica vez, em uma audiéncia publica em 2007, e mesmo
assim tiveram pouco espago para falar", conta Marianna. Para ela, o destino das criangas que nascem com problemas graves e
impeditivos de qualquer tipo de socializacdo deve ser resolvido pelos proprios indigenas. "Eles acreditam que tém autonomia para
resolver seus problemas sozinhos — e se ndo acreditarmos nessa capacidade, estaremos, ainda, colonizando", observa. "Deixar que eles
encontrem seus caminhos e tomem suas decisdes é o minimo de autonomia que podemos fornecer", refor¢a a pesquisadora. Rita
Segato lembra que o Brasil € signatario da Declaragdo dos Direitos dos Povos Indigenas, aprovada pela Organizacdo das Nagdes
Unidas em 2007. "No documento esta dito que ndo se pode criar leis que afetem a vida dos indios sem ter a participacao deles na
discussao e elaboracdo dessas leis. E esse requisito nao foi respeitado no PL que ora se apresenta".

* Relatorio do Centro de Investigacdo da UNICEF, em Florenga, Madrid, Fevereiro de 2004.
Disponivel em: http://www hakani org/pt/oque_e_infanticidio.asp acesso em: 16/04/2014.
v funai

2 Disponivel em: http:/www i.gov.br/index php/comunicacao/noticias/2364-estudo-contesta-criminalizacao-do-infanticidio-indigena acesso em: 16/04/2014.
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De acordo com as teorias que examinamos sobre a natureza dos juizos morais nos textos da Ana Relativista e Objegio a Ana
Relativista , preencha as tabelas abaixo apontando o que se pede, relacionando com as reportagens acima:

Teoria do objetivismo moral (aplicacao da teoria ao texto )

Teoria: nem todos os juizos de valor valem o | Ex:
mesmo, quando observamos o valor moral de uma
acao, estao em causa caracteristicas,
conhecimentos e capacidades no dominio da
intengdo e consciéncia da agao.

Razoes: Ex: A cada ano, centenas de criangas indigenas sdo enterradas vivas,
sufocadas com folhas, envenenadas ou abandonadas para morrer na floresta.
Maes dedicadas sao muitas vezes forgadas pela tradic@o cultural a desistir de
suas criangas.

Consequéncias: aceitar o relativismo cultural nos | Ex:
faria pensar e agir de acordo com as normas de
uma sociedade, qualquer que fosse, gerando o
conformismo e a privagdo de qualquer sentido
critico acerca das normas da nossa sociedade.

Teoria do relativismo cultural (aplicacao da teoria ao texto )
Teoria: os valores sdo relativos as sociedades. Ex:
Razoes: Ex: sdo crian¢as com problemas que, mais tarde, impossibilitardo qualquer tipo

de interagdo social. Para os indios, sem socializagao a crianga jamais atingira a
humanidade plena.

Ex;: Um bebé indigena, quando nasce, nao ¢ considerado uma pessoa — ele vai
adquirindo pessoalidade ao longo da vida e das relagdes sociais que estabelece.

Consequéncias: os relativistas culturais sao mais | Ex:
tolerantes.

a) Aula 3: baseando-se nos textos que tratam sobre o infanticidio indigena, os alunos
deveriam preencher as lacunas da atividade, ora citando exemplos extraidos dos textos
entregues, ora buscando a resposta nos textos sobre o Relativismo cultural e

Objetivismo moral estudados em aulas anteriores.
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b) Aula 14: modelo de Ppt utilizado para relacionar o conto Os que se afastam de

Omelas com a teoria do Utilitarismo

OMELAS

Os que se afastamde

Em Omelas...

® (...) No pordo de um dos mais formosos edificios publicos de Omelas,
ou talvez em um sétdo de uma espagosa casa particular, existe um
ligubre quartinho. Tem uma porta cerrada com chave e carece de
janelas. (...) No quarto ha uma crianga sentada. Poderia ser um
menino ou uma menina. Aparenta seis anos, porém na realidade
tem quase dez. E débil mental. Talvez nasceu anormal ou se tornou
imbecil pelo medo, a desnutrigdgo e o abandono. (...) . A porta esta
sempre trancada e nunca vem ninguém salvo em certas ocasioes — a
crianga ndo tem nogdo de tempo e de intervalo- em que a porta range
espantosamente, se abre e aparece uma ou varias pessoas. As vezes
entra uma s6 e com um pontapé lhe obriga a levantar-se. Os outros
jamais se aproximam, porém a tudo observam com olhos de horror e
asco. (...)

b

=5

R ———————— =
— = ’

Todos sabem que [ela] existe, todo o povo de
Omelas. Alguns foram vé-la, outros se contentam
unicamente em saber que estd ali. Todos sabem
que tem que estar. Alguns compreendem a razao,
outros ndo, porém ninguém ignora que sua
felicidade, a beleza de seu povo, a ternura de suas
amizades, a saude de seus filhos, a sabedoria dos
eruditos, a habilidade dos artesdos, inclusive a
abundancia de suas colheitas ou o clima gentil dos
seus céus dependem por completo da abominavel
miséria dessa crianca...
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...a troca

» (...) Queriam fazer algo pela crianga, porém tudo é indtil. Se levassem essa
criatura para o sol, a limpassem, lhe dessem de comer, a cuidassem. Porém,
se alguém o fizesse, nesse dia e nessa hora, toda a prosperidade, a beleza e
a sorte de Omelas seriam destruidas. Essas sdo as condig¢des. Trocar todo
este bem-estar e a harmonia de cada vida de Omelas, por essa Unica e
pequena reabilitagdo; acabar com a felicidade de milhares em troca da
possibilidade de fazer feliz a um: porém isso seria, por suposto, reconhecer
a culpa, admitir o delito. (...) As vezes, os jovens regressam as suas casas
chorando ou com uma fdria sem ldgrimas quando viram a crianga e
enfrentaram a este terrivel paradoxo. Talvez meditem sobre ela semanas e
anos, porém, a medida que transcorre o tempo, comegam a dar-se conta de
que ainda que soltassem a crianga, de pouco lhe serviria sua liberdade (...)

Estudo do caso Omelas

® Ao analisarmos a situacdo podemos dizer que aquilo
que ocorre em Omelas depende das escolhas das
pessoas que |8 moram? Como isso acontece?

®* Que opgbes sdo realizdveis? Para cada uma das
opgoes realizdveis, quantas pessoas se beneficiarao e
quantas sofrerdo? E quanto?

John Stuart Mill

1806: nasce em Londres a 8 de maio.

entre 1854 e 1860 Mill escreve

aquela que é, provavelmente, a

sonas . Sua obra mais conhecida e com

' mais repercussoes filoséficas

.y no dominio da ética,
Utilitarismo.

1873: morre em Avignon (Franga) a 8 de Maio.
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O Utilitarismo de Mill

® Principio da Utilidade ou da Maior Felicidade: a agdo
moralmente certa é aquela que maximiza a felicidade
para o maior numero. E deve fazé-lo de uma forma
imparcial: a tua felicidade ndao conta mais do que a

felicidade de qualquer outra pessoa.

O utilitarismo de Mill

® De acordo com o Utilitarismo de Mill, a agao do povo
de Omelas em relagdo a crianga é correta, pois a
felicidade de todos vale mais do que a felicidade da

crianga, se liberta for.

Peter Singer

nasceu em 6 de Julho
de 1946: Melbourne.

Atualmente é
professor na
Universidade de
Princeton, EUA. Atua
na area de Etica
Pratica, sob uma
perspectiva
utilitarista.
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O Utilitarismo de Peter Singer

® Concebe o bem-estar ou a felicidade de alguém
quando este tem seus interesses satisfeitos.

* Diz que deve haver igualdade nessa consideragao de
interesses.

O Utilitarismo de Peter Singer

® Assim, tanto o povo de Omelas (Y) que trancou a crianca
no pordao, como a crianga (X) que foi trancada, foram
afetados pela agéo.

o

®* Mas e X (a crianga) perdeu mais que Y (o povo de
Omelas)?

* Se sim, o melhor seria ndo praticar esta agdo, segundo
Singer.

THE ONES |
L WHO WALK
AWAY FROM
OMELAS

Berkeley, Califérnia, EUA: nasceu em 21 de - , —
Outubro de 1929.
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Referéncias

* John Stuart Mill:

* Peter Singer. Etica Prdtica.

* Ursula K. Le Guin. Os que se afastam de Omelas. Conto
integrante da obra: Rumo a Fantasia. Varios autores. Tradugao:
Ivan Carlos Regina. Editado por Roberto de Sousa Causo- Sao
Paulo, Editora Devir, 2009, pp. 189-196.

‘Questdes para discussio em grupos:

* Que defesa pode ser feita do argumento a favor do Principio
da Maior Felicidade?

* Discuta a seguinte afirmacdo: "Ha casos em que a coisa certa a
fazer ndo é aumentar a felicidade do maior nimero mas
diminuir a dor de uma sé pessoa".

* "Quando se trata de tomar decisdes morais, nada mais conta
para além das consequéncias." Concordas? Por qué? O que
contarealmente para ti?
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c) Aula 18: quadro resumo sobre ética utilizado para a introducgdo da ética aristotélica

UNIVERSIDADE FEDERAL DO RIO GRANDE DO SUL
COLEGIO DE APLICAGAO
Departamento de Humanidades

UNIVERSIDADE FEDERAL
BO MO GRANDE DO SUL

ETICA: ESTUDA AS NORMAS E PRINCIPIOS QUE REGEM AS AGOES HUMANAS, NAQUELAS SITUAGOES QUE ENVOLVEM JULGAMENTO MORAL.

ARISTOTELES
(384-322a.C.)
ETICA a NICOMACO-

Teleoldgica

EPICURO
(341- 270 a.C.)

JOHN STUART MILL
(1806- 1873)
ETICA UTILITARISTA-

Etica consequencialista

PETER SINGER
(1946-)
ETICA UTILITARISTA-

Etica aplicada

Evbawovia- Felicidade

TeAog- Fim de

finalidade).

(sentido

Fungdo do Homem (ser racional):
fazer bom uso da racionalidade:
deliberando: pesando pds e
contras: a virtude estd no justo
meio.

O prazer e a felicidade sdo os
critérios  condutores do  ser
humano. O problema estda em
definir qual é o verdadeiro prazer
e como otimizar o bem-estar
pessoal. Segundo Epicuro, a
solugdo mais sdbia estd em
submeter a busca da felicidade
ao juizo da razdo. E considera
trés ingredientes para uma vida
felizz Ter amigos; Liberdade e
Vida autoanalisada.

Principio da Utilidade ou da
Maior  Felicidade: a  agdo
moralmente certa é aquela que
maximiza a felicidade para o
maior nimero. E deve fazé-lo de
uma forma imparcial: a tua
felicidade ndo conta mais do que
a felicidade de qualquer outra
pessoa.

O principio da igualdade na
consideragdo de interesses exige
que se atribua o mesmo peso,
nas nossas deliberacbes morais,
aos interesses semelhantes de
todos os afetados pelas nossas
agoes.

FELICIDADE

FELICIDADE

FELICIDADE

FELICIDADE

Disciplina de Filosofia
Prof.2 estagidria: Isabel Cristina Dalmoro
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Nome:

d) Aula 19: mapa conceitual sobre a ética aristotélica
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n.:pcno a

ou por ignorincia.
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¢ estd relacionado &
i |
que por meio da =|
envolve, Y
_______ por vezes a &
- podu ser
S N N A ~
»
/’ ¢ quando ha N
N,
N
procuramos cxammar ALTER\I ATIVAS 4 [ ] _
qual delas atinge melhor ¢ 50[?’“ 0 que I
nossos deliberamos ‘/ S
__________ diz respeito 9""?1"&
7 v
Deliberamos sobre as coisas que estio a0 nosso alcance ¢ podem ser realizadas: ’," Involuntaria ¢ aquela agio que se gera sob coagio
€ essas siio, efetivamente, as que restam., 5
Porque como causas admitimos a natureza, a necessidade, o acaso, ! LU
€ também a razio ¢ tudo que depende do homen. »
Ora, cada classe de homem delibera sobre as coisas i 1
que podem ser realizadas pelos seus esforgos (EN 1112a 30-38) Acio voluntiria parece ser aquela cujo principlo
reside no proprio agente
ue sabe das circunstincias concretas
¢ particulares nas quais se processa a agio (EN Livro 111, 1)
Disciplina de Filosofia
Prof® estagidria: Isabel Cristina Dalmoro

Um ato praticado sob coagio

o (
€ externo ao agente (EN Livro 111, 1)

PREENCHA O MAPA CONCEITUAL COM OS CONCEITOS ABAIXO:
EQUILIBRIO- DELIBERACAO- FELICIDADE- HABITO- FIM-

VOLUNTARIA- ACAO HUMANA- PRATICA- INVOLUNTARIA
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C) Material didatico Estagio Trés _ Filosofia Politica

a) Aula 4: quadro resumo das teorias do Contrato Social

U F%GS

UNIVIRSIDADE FEDERAL
DO RIO GRANDE DO SUL

UNIVERSIDADE FEDERAL DO RIO GRANDE DO SUL

COLEGIO DE APLICAGAO
deH idad.

Depar

O

Disciplina de Filosofia

Filosofia Politica- Teorias do Contrato Social (Parte Um)

Estado de Natureza

Lei da Natureza

Pontos de conflitos

Justificagdo do Estado

Thomas Hobbes

(1588- 1679)

Somos todos iguais no sentido em que todos os
seres humanos possuem aproximadamente o
mesmo nivel de for¢a e capacidade e, portanto,
qualquer ser humano tem a capacidade de matar
o outro. “O mais fraco tem a forga suficiente para
matar o mais forte, quer através de maquinagdo
secreta, quer associando-se a outros” (Leviatd,
cap. XIl).

O estado de guerra é definido ndo como uma luta
constante, mas como uma prontiddo constante
para a luta.

“E dado que a condi¢do do homem é
uma condi¢do de guerra de todos contra
todos, sendo neste caso cada um
governado por sua prépria razdo, e ndo
havendo nada, de que possa lan¢ar méo,
que ndo possa servir-lhe de ajuda para a
preservagdo de sua vida contra seus
inimigos, seque-se daqui que numa tal
condi¢do todo homem tem direito a
todas as coisas, incluindo os corpos dos
outros” (Leviatd, cap. XIV).

“Todo o homem deve buscar a paz, na
medida em que tem a esperanga de a
obter; q do néo a gue obter,

“De modo que na natureza do
homem  encontramos  trés
causas principais de discérdia.
Primeiro, a  competicdo;
segundo, a desconfianca; e
terceiro, a gléria. A primeira
leva os homens a atacar os
outros tendo em vista o lucro; a
segunda, a seguranga; e a
terceira, a reputagio. Os
primeiros usam a violéncia
para se tornarem senhores das
pessoas, mulheres, filhos e

hrinds h

r dos outros

Um eventual estado de natureza seria
dominado pela “guerra de todos contra
todos”. Essa expressdo refere-se a
inevitavel condigdo do homem no estado
de natureza, em que cada individuo, ndo
submetido a lei e a um poder supremo,
torna-se “lobo” dos outros homens.
Pode-se sair de tal situagdo- em que a
seguranca pessoal estd eternamente em
perigo- somente por meio de um
contrato social entre os suditos que
delegue, para sempre e
irrevogavelmente, todo poder a um

poderd procurar obter, e utilizar, todos
os recursos e vantagens da Guerra”
(Leviat3, cap. XIV).

Direito natural de
homem livre é aquele que, naquelas
coisas que gragas a sua for¢ca é engenho

os segundos, para defendé-los;
e os terceiros por ninharias,
como uma palavra, um sorriso,
uma diferenca de opinido, e

€ capaz de fazer, nGo éimp
o que tem vontade de fazer” (Leviatd,
cap. XXI)

Liberdade. “Um | qualquer outro sinal de
desprezo, quer seja
diretamente dirigido a suas

fo de fazer | p quer indir a

seus parentes, seus amigos, sua
nagéo, sua profissdo ou seu
nome” (Leviatd, cap. XlIl).

b Para ele o poder do
governante tem que ser ilimitado, pois se
o governante tiver de respeitar alguma
obrigagdo, quem podera julgar se ele esta
sendo ou n3o justo, por exemplo. Este
tipo de poder é necessario para que o
homem ndo retorne a condicdo de
guerra, onde, para Hobbes, os poderes se
enfrentam.

John Locke

(1632-1704)

Entende o estado de natureza como sendo de
alguma forma regulado pelo principio de
reciprocidade, pelo qual se evita a violéncia para
ndo recebé-la em troca. Cada um é senhor
absoluto da sua pessoa e bens, ndo tendo de
prestar contas nem depender da vontade de
quem quer que seja. As pessoas viviam em um
estado de completa igualdade, ndo havendo
qualquer tipo de hierarquia social ou outra. Um
estado com abundancia de recursos e em que
cada pessoa é livre de se apropriar das terras e

A lei natural de Locke (estabelecida pela
razdo) reconhece os seguintes direitos: i)
direito a vida; ii) direito a liberdade; iii)
direito a propriedade: deriva do fato de
todos 0s homens nascerem
proprietdrios: “todo homem tem uma
propriedade na sua propria pessoa. O
trabalho de seu corpo, e de suas méos é
propriamente seu. Por isso, tudo o que
ele tira do estado que a natureza lhe deu,
empregou para isso seu trabalho, e

Vivendo em um estado de
natureza em perfeita igualdade
e liberdade, o homem estaria
exposto a certos
inconvenientes. Um desses
inconvenientes seria a possivel
inclinagdo de beneficiar-se a si
préprio ou aos seus amigos,
consequentemente o gozo da
propriedade e a conservagio
da liberdade e da igualdade

O estado é criado recorrendo a um
contrato social, em que os homens
entregam a um governo os seus direitos,
para se assegurarem de que a lei natural
é levada a prética. Entregam a um poder
legislativo o direito de fazer leis tendo em
vista o bem comum e a um poder
executivo o direito de executar estas leis.

bens disponiveis, através do seu trabalho e | gjuntou-lhe alguma coisa que é sua | estariam seriamente
esforgo. propria, por onde faz esse objeto | ameagados.
propriedade sua”.!
Jean-Jacques Os homens ndo sdo necessariamente agressivos | A compaixdo atua como poderosa | “O homem nasceu livre, | Inicia-se o processo para a civilizagdo a

Rousseau

(1712-1778)

entre si. Sdo motivados pela compaixdo pelos
companheiros. Num estado de natureza um
homem s6 tem desejos simples e animais: “os
unicos bens que reconhece no mundo sdo a
comida, uma fémea e dormir; os tinicos males que
teme sdo a dor e a fome”. Estes desejos ndo sao
tdoinerentemente competitivos como € a procura
do poder em sociedades mais sofisticadas. Ha a
virtual auséncia de grupamentos humanos, ou
seja, da vida em comunidade, ja que esse periodo
é marcado pelo quase isolamento dos individuos,
quebrado apenas para efeito de reprodugdo. Os
seres humanos sdo motivados pelo desejo de
autopreservagao.

limitagdo dos impulsos que poderiam
conduzir ao ataque e a guerra.

“E, pois, bem certo que a piedade é um
sentimento natural, que, moderando em
cada individuo a atividade do amor de si
mesmo, concorre para a preservagio
mutua de toda a espécie. E ela que nos
leva a refle em socorro daq que
vemos sofrer; é ela que, no estado de
natureza, faz as vezes de lei, de costume
e de virtude, com a vantagem de que
ninguém é a d er a sua
voz; é ela que impede todo selvagem
robusto de arrebatar uma crianga fraca
ou a um velho enfermo sua subsisténcia
adquirida com sacrificio, se ele mesmo
espera poder encontrar a sua em outro
lugar” (Discurso sobre as origens da
Desigualdade, Primeira Parte, p. 79).

hed,

entretanto, em toda a parte se
encontra sob ferros” (Contrato
Social, Livro I).

“O primeiro que, tendo cercado
um terreno, se lembrou de
dizer: Isto é meu, e encontrou
pessoas bastante simples para
o acreditar, foi o verdadeiro
fundador da sociedade civil”
(Discurso sobre as origens da
Desigualdade- Segunda Parte,
p. 91).

Os seres humanos possuem
dois atributos especiais: o livre-
arbitrio e a capacidade de
autoaperfeicoamento.

partir do primeiro exercicio da
capacidade de autoaperfeicoamento: o
desenvolvimento de instrumentos, na
luta pela sobrevivéncia, luta essa
originada, por um aumento demografico.
Outra inovagdo é a ideia de cooperagdo:
os interesses comuns estabelecem
objetivos coletivos, por exemplo, a
formagdo de grupos de caca. As
vantagens de viver em grupos, e de fazer
cabanas e abrigos comuns, tornam-se
evidentes, e o hdbito de viver nestas
condigdes “fez nascer os mais doces
sentimentos conhecidos dos homens: o
amor conjugal e o amor paternal’
(Discurso  sobre as Origens da
Desigualdade, Segunda Parte, p. 97)

Elaboragdo: Prof.2 estagidria: Isabel Cristina Dalmoro

% john Locke, Ensaio Sobre a Verdadeira Origem, Extensdo e Fim do Governo Civil, Edigdes 70, Lisboa, 1999, pag. 50.

57




b) Aula 12: mapa conceitual sobre a politica aristotélica

. UNIVERSIDADE FEDERAL DO RIO GRANDE DO SUL
UFRGS COLEGIO DE APLICACAO

BSOS SRANDE B S0 Departamento de Humanidades

Disciplina de Filosofia- Prof2 estagiaria: Isabel Cristina Dalmoro

MAPA CONCEITUAL- POLITICA — ARISTOTELES

| "Em todas as ciéncias e em todas as artes Politica
o alvo é um bem, e o maior de todos os bens acha-se naquela

entre toas as ciéncias que é a mais elevada. l
Essa ciéncia é a Politica, e o bem em Politica é
éa

Justiga, isto €, o interesse comum". (...) "o interesse geral reune os homens,

pelo menos enquanto uma parcela de felicidade
a cada individuo possa resultar dessa unido.

que investiga < [ Ciéncia Suprema Essa é a finalidade principal
a melhor a que eles se propéem comum e individualmente".
atribuida ao
Forma de Governo —  ,para garantlr

governo de um so: 1

MONARQUIA-  |@— S
*TIRANIA podem ser de trés formas

/ i \ Individuo / [m

atribuida ao

governo de poucos: e —==
OLIGARQUIA- governo de mi
*ARISTOCRACIA POLITL

*DEMOCRACIA pertence ao caracteriza o

Animal politico e l
socaal - _—
€ naturalmente um Classes |€¢——

divide-se em «———_(Eqtado

E evidente, pois, que a cidade faz parte das coisas da natureza
e que
0 homem é naturalmente um animal politico
destinado a viver em sociedade.

Aquele que por instinto- idad3 sdo formadas por idada
e ndo porque qualquer circunstancia o inibe- Clldadaos — P —_—) c:dflqaos
deixa de fazer parte de uma cidade, ivres néo-livres
é um ser desprezivel ou superior ao homem.
trabalham

sao 0s sao 0s s30 0s para os

estabelecem as

sao os

(guerreiros
[ escravos

cuidam do aplicam _

@/' defendem a

sdo considerados cidade

sdo considerados

—
virtuosos |4

sdo considerados
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c) Aula 16: modelo de Ppt para a introducdo ao pensamento politico de Hannah Arendt

relacionando com a teoria aristotélica sobre o conceito de espaco publico e privado

1906- (14/10) nascimel an em Hannover,
Alemanha. Filha de Paul A Cohn.

1924- ingressa na Universidade de Marburg.

1928- apresenta sua tese de doutorado intitulada O conceito de
amor em Santo Agostinho, orientada por Karl Jaspers.

1933- foge da Alemanha para a Franga, depois de ter sido presa por
envolvimento com a resisténcia sionista ao nazismo.

1940- foge da Franga para os Estados Unidos, depois da ocupagdo
alema. Durante essa década, publica inimeros textos relacionados a
politica judaica.

1949- retorno a Europa, como agente da reconstrucao cultural
judaica.

+1951- publicagdo | . Torna-se cidada
americana, pondo fi 0 periodo na condigao de apatrida.

+1958- publicagdo de A condicGo humana e Rahel Varnhagen-a

vida de um judia alema na época do romantismo.

*1961- publicacdo de Entre o passado e futuro.

*1963- publicagdo de Eichmann em Jerusalém - um relato sobre a
banalidade do mal.

*1965-1972- publicagdo de: Sobre a revolugdo; Homens em tempos
sombrios; Sobre a violéncia; Crises da Republica.

*1975- recebe o prémio Sonning, na Dinamarca, por sua
contribui¢do a civilizagdo europeia. Profere o discurso “O grande
jogo do mundo’, incluido em A dignidade da politica. Morre em
Nova York, em decorréncia de um ataque cardiaco (04/12).
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*“ a crianga ensolarada” com o avé Max Arendt e com a
mae, Martha Cohn Arendt

* Ainfancia
tranquila em
Konigsberg foi
interrompida
pela fuga
abrupta para
Berlim em
1914, ante o
temor do
avango do
exército russo.
No ano
anterior, aos
sete anos,
teve de lidar
com as mortes
do pai e do
avo. Junto as
suas

que a “crian¢a
ensolarada”

se convertesse

em uma
adolescente
soturna, nas
palavras de

sua mae,

Martha Cohn. F

g

n
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arendt hannah e Martin Heidegger, intorno al 1920
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NAH
ARENDT

 Para Hannah Aren otalitarismo se constitui como uma
nova forma de governo devido as suas caracteristicas de
dominio total e de ideologia. Esse tipo de dominagio,
baseado no apoio das massas, difere de outros governos de
opressao conhecidos, como o despotismo, a tirania e a
ditadura: “Sempre que galgou o poder, o totalitarismo criou
instituicGes politicas inteiramente novas e destruiu todas as
tradiges sociais, legais e politicas do pais”. Essa forma de
governo se caracteriza pela transformagdo das classes em
massas, pela substituicdo do sistema partidario por um
movimento de massa. No totalitarismo ndo existe um
principio de acdo localizado no individuo, na medida em
que se constitui em uma forma de governo cuja esséncia é
o terror e cujo o principio de acdo é a ldgica do
pensamento ideoldgico.

“o que estamos fazer

livro. Inicialmente, Ha‘
Amor Mundi, por grati ao ¢
seu livro sobre teorias politicas. O fvros em como introdugdo HANNAH
um exame do fio rompido da tradicdo e consiste em uma
série de tratados em torno de uma Unica questdo, formulada
de varios modos: “O que ha na condi¢do humana que torna a
politica possivel e necessaria?” Ou: “Por que somos no plural
e ndo no singular?” Pensar a politica na pluralidade equivale
a recusar-se a pensa-la segundo a categoria moderna da
soberania. Por um lado, os homens jamais podem ser
soberanos, na medida em que vivem necessariamente uns
com os outros; por outro lado, a ideia da liberdade absoluta
e soberana de uns implica a auséncia de liberdade de todos
os demais. Hannah Arendt temia pelo futuro da liberdade e
da politica, e que o maior perigo para essas acabarem estaria
em uma sociedade inteiramente controlada, na qual n3o
resta nenhum espago publico onde discutir e decidir com
nossos concidadaos o que o bem publico requer.




E evidente, pois, que a Az jisas da natureza, que o
homem é naturalmente um animal ﬁ . destinado a viver em
sociedade, e que aquele que, por instinto, e ndo porque qualquer
circunstancia o inibe, deixa de fazer parte de uma cidade, € um ser vil ou
superior ao homem. Tal individuo merece, como disse Homero, a censura
cruel de ser um sem familia, sem leis, sem lar. Porque ele é avido de
combates, e, como as aves de rapina, incapaz de se submeter a qualquer
obediéncia.

Claramente se compreende a razao de ser o homem um animal socidvel
em grau mais elevado que as abelhas e todos os outros animais que vivem
reunidos. A natureza, dizemos, nada faz em vao. O homem so, entre os
animais, tem o dom da palavra; a voz € o sinal da dor e do prazer, e é por
isso que ela foi também concedida aos outros animais. Estes chegam a
experimentar sensacoes de dor e de prazer, e a se fazer compreender uns
aos outros. A palavra, porém, tem por fim fazer compreender o que é util
ou prejudicial, e, em consequéncia, o0 que € justo ou injusto. O que
distingue o homem de um modo especifico é que ele sabe discernir o
bem do mal, o justo do injusto, e assim todos os sentimentos da mesma
ordem cuja comunicagao constitui precisamente a familia do Estado.

plenamente a antiga tfadu;ﬁo do zoon polltlkon de Aristoteles como
animal socialis que ja encontramos em Séneca e depois em Tomas de
Aquino, tornou-se a traducao consagrada: homo est naturaliter politicus, is
est, socialis (“o homem €, por natureza, politico, isto € social”). Melhor
que qualquer teoria elaborada, essa substituicao inconsciente do social
pelo politico revela até que ponto havia sido perdida a original
compreensao grega da politica. (...) Ndo que Aristoteles ou Platdo
ignorassem ou ndo dessem importancia ao fato de que o homem néo
pode viver fora da companhia dos homens, simplesmente ndo incluiam tal
condicdo entre as caracteristicas especificamente humanas. Pelo
contrario, ela era algo que a vida humana tinha em comum com a vida
animal, razdo suficiente para que nao pudesse ser fundamentalmente
humana. A companhia natural, meramente social, da espécie humana era
vista como uma limitacdo imposta a nds pelas necessidades da vida
bioldgica, que sdo as mesmas para o animal humano e outras formas de
vida animal.

Aristoteles

Na ordem natural, a cidad encia sobre a familia e sobre
cada um de nés individualmente, pois o todo deve necessariamente
ter precedéncia sobre as partes, com efeito, quando todo o corpo é
destruido pé e mao ja ndao existem, a ndo ser de maneira equivoca,
como quando se diz que a mao esculpida em pedra é mao, pois a
mao nessas circunstancias para nada servira e todas as coisas sdo
definidas por sua fun¢do e atividade, de tal forma que quando elas ja
ndo forem capazes de perfazer sua funcdo ndo se podera dizer que
sdo as mesmas coisas, elas terdo apenas o mesmo nome. E claro,
portanto, que a cidade tem precedéncia por natureza sobre o
individuo. De fato, se cada individuo isoladamente ndo ¢
autossuficiente, consequentemente em relagdo a cidade ele é como
as outras partes em relacdo a seu todo, e um homem incapaz de
integrar-se numa comunidade, ou que seja autossuficiente a ponto
de ndo ter necessidade de fazé-lo, ndo é parte da cidade, por ser um
animal selvagem ou um deus. Existe naturalmente em todos os
homens o impulso para participar de tal comunidade, e o homem
que pela primeira vez uniu os individuos assim foi o maior dos
benfeitores.
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Espaco pub

* Embora a |ncompreensa i ento das esferas politica e
social sejam tdo antigos quanto tra u;io latina de termos gregos e
sua adaptacdo ao pensamento romano-cristdo, a confusdo tornou-se
muito maior no uso moderno e na moderna concepcao de sociedade.
A distingdo entre as esferas privada e publica da vida corresponde aos
dominios da familia e da politica, que existiram como entidades
diferentes e separadas, pelo menos desde o surgimento da antiga
cidade-estado; mas a eclosdo da esfera social, que estritamente n3do
era nem privada nem publica, € um fenémeno relativamente novo,
cuja origem coincidiu com a eclosdo da era moderna e que encontrou
sua forma politica no Estado-nacdao. O que nos interessa nesse
contexto € a extraordinaria dificuldade com que, devido a esse
desdobramento, compreendemos a divisdo decisiva entre os
dominios publico e privado, entre as esferas da polis e a esfera do lar,
da familia, e, finalmente, entre as atividades relativas a um mundo
comum e aquelas relativas a manutencdo da vida, divisdo essa na
qual se baseava todo o antigo pensamento politico, que a via como
axiomatica e evidente por si mesma” (pp. 33-34). (Capitulo Il_ secdo
5)

A fim de medirmos a extensao da vitoria da sociedade na era moderna, sua inicial
substituicdo da acdo pelo comportamento e sua posterior substituicdo do
governo pessoal pela burocracia, que € o governo de ninguém, pode convir
também lembrar que sua ciéncia inicial, a economia, que altera padrdes de
comportamento somente nesse campo bastante limitado da atividade humana,
foi finalmente sucedida pela pretensao oniabrangente das ciéncias sociais, que,
como “ciéncias do comportamento”, visam a reduzir o homem como um todo, em
todas as suas atividades, ao nivel de um animal comportado e condicionado. Se a
economia € a ciéncia da sociedade em suas primeiras fases, quando suas regras
de comportamento podiam ser impostas somente a determinados setores da
populagdo e a uma parcela de suas atividades, o surgimento das “ciéncias do
comportamento” indica claramente o estagio final desse desdobramento, quando
a sociedade de massas ja devorou todas as camadas da nacdo e o
“comportamento social” converteu-se em modelo de todas as areas da vida”
(p.55). (Capitulo II_ se¢do 6)
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5) Consideracoes finais

Conforme tratado nos capitulos iniciais deste TCC, a resolugdo presente no Parecer
CNE/38% que inseriu a disciplina de Filosofia no Ensino Médio trazendo a orientacio
que essa deve cumprir carater interdisciplinar e contextualizado, visando o dominio de
conhecimentos de Filosofia e Sociologia necessarios ao exercicio da cidadania, tornou-
se um desafio para os professores de Filosofia pensar a disciplina em tal disposi¢éo. O
que foi proposto para a realizagdo foram, além de proporcionar pontos em comum entre
a Filosofia e Literatura, apresentar sugestdes de metodologias que pudessem viabilizar
as recomendacfes do MEC, como também, tornar o ensino da Filosofia mais atraente

para os estudantes.

As sugestdes aqui expostas tinham por meta também se tornarem propostas
consistentes para a construcdo de um curriculo da disciplina de Filosofia integrando as
demais areas, sem perder aquilo que é pertinente da mesma, a saber, a reflexdo critica
sobre seus conceitos. Nesse sentido, as propostas apresentadas podem ser consideradas
como um exercicio possivel de interdisciplinaridade, atendendo ao objetivo apresentado
pela professora Suzana Borges da Fonseca Bins?, quando defende que a Literatura nio
deve servir apenas como exemplo, mas que de algum modo se possa fazer o estudante
adentrar naquilo que esta sendo proposto, ressaltando que equivoca-se quem pensa estar

fazendo interdisciplinaridade com a Literatura apenas mencionando exemplos desta.

Em relacdo a utilizacdo do Conto “Os que se afastam de Omelas”, realizada sob
a forma de um jari simulado, pode-se perceber que os estudantes se mostraram
motivados com a atividade proposta, seguindo as instrucdes recebidas, procurando
realiza-las da melhor maneira, solicitando auxilio tanto para a compreensdo das teorias
em questdo quanto para a construcdo do argumento que Ihes cabia. Notou-se também o
interesse dos alunos em relagdo ao conto de onde foi extraido e adaptado o “Caso
Omelas”, uma vez que estes buscaram dados sobre o mesmo, a fim de poder 1€-lo na
integra. Cabe acrescer a este relato que a experiéncia repercutiu entre 0os demais alunos
da escola: ao notarem a movimentacdo ocorrida, muitos demonstraram curiosidade

sobre o que estava acontecendo. Além disso, os alunos que ndo estiveram presentes

2 Conforme RESOLUCAO Ne 4, DE 16 DE AGOSTO DE 2006. Extraido de:
http://portal.mec.gov.br/setec/arquivos/pdf/rceb04 _06.pdf acesso em 06/07/2014.

2 No artigo: O ensino de Literatura e a formago de leitores criticos. In: Revista Patio. Edicio 21. Disponivel em
https://www.grupoa.com.br/revistapatio/artigo/10464/0-ensino-de-literatura-e-a-formacao-de-leitores-criticos.aspx
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naquele dia, na aula seguinte ao “tribunal filos6fico” trouxeram comentarios, perguntas
sobre 0 mesmo e solicitaram que tal atividade voltasse a acontecer. Considera-se, assim,
atingidos o0s objetivos pertencentes ao plano de ensino de Filosofia dentro da escola em
questdo, que eram: reconhecer 0s pressupostos tedricos que fundamentam o agir moral;
ler filosoficamente textos de filosofia e de outras areas; expressar e sustentar ideias
(teorias, opinides) em argumentos consistentes e reconhecer contra-argumentos sélidos;
estar aberto para mudanca de mente; saber reconhecer o contetdo especificamente
filosofico em problemas interdisciplinares tratados na disciplina. Ademais, a atividade
do Tribunal Filoséfico pode ser considerada eficaz, no que diz respeito ao envolvimento
dos alunos, como também demonstrou ser uma metodologia acessivel aos professores
da disciplina, uma vez que demanda de poucos recursos para ser viabilizada.

Sobre a segunda proposta de interdisciplinaridade entre a Filosofia e a
Literatura, desta vez apresentando um texto da Literatura classica como recurso didatico
para a area de Filosofia Politica, servindo de introducdo ao pensamento do filésofo
Aristételes, destaca-se que ao conversar com 0s alunos sob 0s aspectos encontrados na
parte do texto da lliada que leram, percebeu-se que foi possivel descobrir ndo somente
0s aspectos apontados por Savater na obra Politica para meu filho, que motivou
inicialmente esse planejamento, como a participagdo dos chefes aqueus na deciséo
tomada e a tentativa de participacdo de alguém advindo do povo (cf. pagina 9), mas
também pontos ndo citados pelo autor, de igual relevancia na politica, como o
surgimento da hierarquia e o uso de argumentos politico e religioso. Sendo assim, sdo
satisfatorios os resultados obtidos, pois a partir destes pontos encontrados foi possivel a
introducdo da teoria politica de Aristoteles, com os alunos ja ‘familiarizados’ com o
pensamento grego antigo. O Unico ponto negativo a proposta foi a verbalizacdo de
alguns alunos sobre a dificuldade encontradas em alguns termos do texto lido. A opc¢éo
pelo original se deu porque as adapta¢des disponiveis do texto da Iliada ndo relatam a
cena exposta no Canto Il (instrumento da nossa pesquisa), como também ndo mostram a
cena os filmes disponiveis no mercado que abordam a guerra de Trdia. Apesar da
ressalva de alguns alunos, cré-se que a oferta da versao do texto sob a forma traduzida
do original - sem ser adaptada - possibilita ao aluno o contato direto com o texto,
atendendo a recomendacdo de Italo Calvino que considera aconselhdvel evitar um
intermediario entre a obra e seu leitor, possibilitando assim alguma surpresa em relacao

ao conceito que tinhamos de um texto estabelecendo uma nova relagdo com quem o I€,
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desse modo “os classicos sdo livros que, quanto mais pensamos conhecer por ouvir
dizer, quando sdo lidos de fato mais se revelam novos, inesperados, inéditos (2007, p.
12). Acrescenta-se, ao que foi afirmado, o pensamento de Lipman?? sobre a transigio
que deve ocorrer entre os textos utilizados na educacgdo, ou seja, devemos passar dos
textos considerados secundarios para a utilizagdo de textos originais, momento esse que
deve ser feito quando o estudante estiver no Ensino Médio (ou na Universidade):
Substituir o texto secundario pelos textos originais seria fazer rolar a
pedra da boca da caverna e permitir a entrada da luz do sol. (...)
Exatamente como as historias infantis nos trabalhos de Homero, que
nés lemos muito hd muito tempo, preparam-nos para a emog¢do quase
déja vu do encontro efetivo com a lliada e a Odisséia, assim também
uma vasta literatura de textos preparatdrios tera de ser produzida como
degraus para alcancar as fronteiras menos acessiveis de nossa heranca

humanistica e com as quais o0s estudantes do 2° grau e da Universidade
deverdo familiarizar-se (1999, p. 40).

Dado que os estudantes (no caso especifico do Colégio de Aplicacdo) tem
contato com a lliada ainda quando se encontram no Primeiro Ano do Ensino Médio, na
disciplina de Literatura, mas com uma versdo adaptada [conforme informacdes da
escola], a sugestdo de ofertar uma leitura em versdo original segue a mesma linha de
pensamento ja apresentada sobre fazer com que o estudante, ao ler um texto da
Literatura em versdo ndo adaptada, possa buscar neste os elementos para reflexdo e
discussdo filosofica. Os itens apresentados pelos alunos foram relacionados com pontos
da teoria politica de Aristdteles em Power point elaborado e utilizado na aula posterior a

da leitura do trecho e consta no Apéndice 6 deste TCC.

Pode-se perceber a viabilidade da proposta defendida do uso do referido trecho lido
e discutido da lliada, a saber, de servir como recurso didatico a introducdo do
pensamento politico de Aristoteles, uma vez que ao observarem-se os resultados
apresentados pelos estudantes, esses expdem tanto os aspectos politicos sugeridos por
Savater (cf. ja tratado nesse TCC) quanto a relacdo desses elementos com os pontos
presentes na teoria do filésofo, cabendo ainda a contextualizagdo com o momento
politico presente. Evidencia-se isso ao fazer a analise das respostas da atividade que

solicitava aos alunos que elaborassem um texto apresentando a relagdo entre o trecho

22 LIPMAN, Matthew. A filosofia vai a escola. Traducéo: Maria Elice de Brzezinski Prestes e Lucia Maria Silva Kremer. Séo
Paulo, Editora Summus, 1990.
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lido e discutido da Iliada com o pensamento de Aristdteles acerca da politica (cf. pagina
41).

Entende-se, assim, que nas praticas de ensino expostas nessa proposta
interdisciplinar, foi oportunizado aos estudantes o acesso aos limites da cidade ficticia
de Omelas, quando trabalhou-se o conto “Os que se afastam de Omelas” sob a forma
de um Tribunal Filos6fico, como também ao mundo grego, contextualizado no trecho
lido e discutido do Canto Il da lliada, possibilitando nesse trajeto feito o
reconhecimento dos pontos que unem a Filosofia e a Literatura, facilitando a
assimilacdo das teorias estudadas e, de igual maneira, deixando as aulas mais

interessantes para os estudantes e para o professor.
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Apéndice 1: Planos de aula do Estagio UM

Aulal

Area: Filosofia Politica Tema: O naturalismo aristotélico- a cidade-estado
Duracéo: 2 periodos

1.0bjetivo: por meio da leitura e reflexdo do texto contendo trecho do canto Il da
lliada, os alunos deverdo identificar dados sobre o conceito de Democracia na Grécia
Antiga e que podem apresentar caracteristicas com o modo como tal conceito se
relaciona com a atualidade. Reconhecer a formacédo da cidade-estado, do modo como
Aristoteles pensava o Estado ideal, apresentado sob a forma do conceito aristotélico de

politica
2.Recursos: material impresso, livro “A Politica”, quadro negro

3.Desenvolvimento: a aula comegou com a apresentacdo da professora estagiaria e
breve exposic¢do dos pontos que serdo vistos durante o periodo de estadgio. Em seguida,
entregou-se aos alunos o texto impresso contendo parte do Canto Il da Iliada® de
Homero (antes foi feita uma breve contextualizacdo sobre a obra). Solicitou-se que
fizessem a leitura de forma individual e silenciosa, buscando marcar os pontos que
considerassem relevantes ao modo como entendem a politica. Em seguida, passou-se ao
guestionamento sobre os pontos que consideraram relevantes, conduzindo-os ao
conceito de Democracia, analisando o0 modo como tal conceito se apresenta, trazendo a
discussdo para como, atualmente, pensamos que deva ser um regime democratico.
Salientou-se que a Democracia é algo faz parte de um processo, que comegou, segundo
a perspectiva da Filosofia, na Grécia antiga, pensada por Platdo e, em seguida, por

Aristoteles.

A partir disto, deu-se a conhecer o pensamento aristotélico sobre a natureza da
cidade-estado, comecando por apresentar um pouco de sua vida e obras (contida no
livro “A Politica”). Conforme a exposi¢do acontecia, montou-se No quadro o seguinte

esquema:

23 0 texto utilizado encontra-se no Apéndice 5.
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Objeto da politica: cidade-estado

Comunidades- associa¢des Finalidades

Macho-fémea (vegetais, animais, Reproducéo

homens).

Homem-mulher Reproducéo

Senhor-escravo Conservacao das especies

Familia Sobrevivéncia: satisfacdo das caréncias
béasicas de todos 0s componentes

Pequeno burgo, povoado, vila Voltado para o aspecto de comércio, troca
de mercadorias (produtos)

Cidade-estado Bem estar, ndo apenas o sobreviver, mas o
VIVER BEM.

Partindo do primeiro argumento da obra ‘A4 Politica’ de Aristoteles (cf. consta e
abaixo e que foi passado no quadro), e de acordo com o que foi exposto, os alunos
escreveram 0 que entenderam sobre o argumento aristotélico que justifica a cidade-

estado, apresentando qual era, para o fildsofo, a funcéo da politica.

“Sabemos que toda a cidade é uma espécie de associagdo, e que toda associacdo se
forma tendo por alvo algum bem; porque o homem so trabalha pelo que ele tem em
conta de um bem. Todas as sociedades, pois, se propdem qualquer bem- sobretudo a
mais importante delas, pois visa a um bem maior, envolvendo todas as demais: a cidade

ou sociedade politica” (A Politica, Livro I, Capitulo 1, 12522,

Aula 2

Area: Filosofia Politica Tema: O naturalismo aristotélico- a justificagdo do
estado

Duracéo: 2 periodos

1.0bjetivo: dar a conhecer o argumento aristotélico que assinala 0 homem como animal
politico, situando as noc¢des de bem comum e da vida boa nas esferas publica e privada,
encontrando as razfes que justificam a tese. Compreender e avaliar a teoria aristotélica
acerca da justificacdo do estado, como também conhecer quem eram os cidaddos para

Aristételes. Apresentar a Doutrina da Sabedoria da Multiddo, contida na obra
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aristotélica A Politica, reconhecendo a importancia da argumentacdo dentro de um

modelo democratico de governo

2.Recursos: material impresso, livro “A Politica”, quadro negro

3.Desenvolvimento: iniciou-se com a retomada do texto da lliada, apontando os
aspectos relevantes sobre politica, vistos na aula anterior. Relembrou-se com os alunos
questBes sobre a natureza da cidade-estado, situando-os, dentro da obra aristotélica. Em
seguida a breve exposicao sobre 0 pensamento aristotélico que trata da natureza politica
do homem, passou-se para a leitura dos argumentos aristotélicos: Homem animal
politico (Livro I, 1252% — 1253%), Cidadao Perfeito (Livro Ill, Capitulo I, 1275 ) e
Doutrina da Sabedoria da Multiddo (Livro 111, Capitulo VI, 128133 — 1281). Buscou-
se a compreensdo dos argumentos apresentados, apontando as razGes que Aristoteles
apresenta para justificar a tese que o homem é um animal politico por natureza. Os
alunos responderam questdes tendo como base os argumentos de Aristoteles e o que

comentou-se em aula.

Aula 3

Area: Filosofia Politica Tema: a ressignificacdo dos conceitos aristotélicos de

espaco publico e privado, analisados sob a perspectiva arendtiana

Duracéo: 2 periodos
1.0Objetivo: dar a conhecer um pouco da vida e da obra da filésofa Hannah Arendt,
como também apresentar a ressignificacdo dos conceitos aristotélicos de espaco publico

e privado (o homem: um animal politico ou social) expostos por Hannah Arendt

2.Recursos: 1) trecho de filme (25 minutos iniciais): Hannah Arendt?*; 2) Ppt sobre a

vida e obra de Hannah Arendt; 3) material impresso

2% Diregdo: Margarethe Von Trotta. Duragdo: 113 minutos. Com Barbara Sukowa e Axel Milberg.
Drama. Alemanha/Franga/Luxemburgo.
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3.Desenvolvimento: a aula comegou com a exibi¢do dos 25 minutos iniciais do filme
sobre Hannah Arendt, seguida de breves comentarios sobre o mesmo. Apds, passou-se
para apresentacdo, em Ppt, da vida de Hannah Arendt com momentos relacionados a sua
historia quando vitima do nazismo, como tambem, parte de sua obra. O ultimo slide
apresentado trouxe o pensamento aristotélico que apresenta o argumento do homem
como animal politico, junto ao pensamento de Hannah Arendt, sobre 0 mesmo tema.
Em seguida, leu-se o texto “O homem: um animal social ou politico”, extraido e
adaptado do capitulo Dois do livro “4 condi¢do humana”, de Hannah Arendt (p 26-33).
E o texto que apresenta o pensamento aristotélico expondo o argumento do homem
como animal politico (A Politica 889-10). Procurou-se as equivaléncias e/ou diferencas

entre eles, extraindo as consequéncias apds a comparagdo entre 0S mesmos.

Aula 4

Area: Filosofia Politica Tema: a ressignificacdo dos conceitos aristotelicos de
espaco publico e privado, analisados sob a perspectiva arendtiana; a sociedade de

massa, Conselhos arendtiano como espaco de participagdo do cidaddo comum

Duracéo: 2 periodos

1.0Dbjetivo: apresentar a ressignificacdo dos conceitos aristotélicos de espaco publico e
privado (o homem: um animal politico ou social), expostos por Hannah Arendt. Situar o
pensamento arendtiano referindo-se a sociedade de massa, buscando relacionar com
texto do discurso do presidente uruguaio na ONU- sobre o a referida sociedade e o
consumismo e por fim, apresentar a contribuicdo de Hannah Arendt no que diz respeito

ao modo com a filosofa entende a formacéao do estado, sob a forma de Conselhos

2.Recursos: material impresso; quadro negro; livros: A condigdo humana (Hannah
Arendt), A Politica de Aristoteles

3.Desenvolvimento: iniciou-se a aula com a retomada do texto entregue no final da aula
passada: O homem: um animal politico ou social, de Hannah Arendt. Junto aos alunos
verificou-se se identificaram alguma consequéncia apds a comparacdo do texto
arendtiano com os paragrafos 9 e 10 da Politica de Aristoteles. A seguir, passou-se para

uma exposi¢cdo visando relacionar o pensamento aristotélico com o pensamento
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arendtiano, tratando de identificar a inversdo sugerida por Arendt, no que diz respeito as
esferas da vida privada e da vida publica. Tal exposicdo foi realizada junto & montagem
de um esquema no quadro, onde os alunos puderam, além de acompanhar o pensamento
dos filoésofos, participar e revisar o que j& foi visto sobre a politica aristotélica e a
justificacdo do estado. O modelo do esquema elaborado encontra-se no capitulo Quatro
deste TCC: Material Didatico Extra, p. 46.

Em seguida, entregou-se aos alunos material impresso contendo trechos de textos sobre
0 pensamento arendtiano, tratando da inversdo daquilo pensado por Aristoteles em
relacdo a polis, a esfera privada e publica; o surgimento da sociedade de massa; como
também, parte do discurso proferido pelo presidente uruguaio na ONU em setembro do
corrente ano, que diz respeito a sociedade de massa e ao consumismo, como forma de
enfraquecimento da politica. Por fim, foi entregue um texto que apresentava a
contribuicdo de Hannah Arendt no que diz respeito ao modo com a fildsofa entende a
formacdo do estado, dado sob a forma de Conselhos. Todos os textos® lidos foram

comentados por alunos e professores (estagiaria e titular da turma).

% Extraidos e adaptados de: ARENDT, Hannah. A condigdo humana. Tradugdo Roberto Raposo. Rio de Janeiro: Editora Forense
Universitaria, 2013, pp. 33-34, Capitulo I11_ segéo 5; p.55, Capitulo 11_ secdo 6. Texto adaptado de Yara Frateschi: Participagéo e
liberdade politica em Hannah Arendt_ Cadernos de Filosofia Alema. N° 10|p. 83-100|JUL-DEZ 2007.

Discurso de José Mujica na ONU: Extraido e adaptado de: http://zh.clicrbs.com.br/rs/noticias/noticia/2013/09/leia-a-integra-do-
discurso-de-jose-mujica-na-onu-4281650.html acesso em 12/01/15.
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Apéndice 2: Planos de aula Estagio DOIS
Aulal
Area: Etica Tema: Relativismo cultural
Duracéo: 1 periodo

1.0bjetivo: buscar a compreensdo dos pontos acerca do Relativismo moral cultural no
que diz respeito se a Etica pode ser relativa a cultura e se juizos éticos podem ser

objetivos

2.Recursos: material impresso, quadro negro

3.Desenvolvimento: a aula comegou com a apresentacdo da professora estagiaria e
breve exposicdo dos pontos que serdo vistos durante o periodo de estagio. Em seguida,

entregou-se o texto “Ana Relativista®®”

para que os alunos fizessem a leitura do mesmo.
Apos a leitura, foi discutido com 0s mesmos 0s pontos sugeridos como questdes que
estdo contidas no material entregue: “Qual o0 assunto abordado no texto? Qual é a
posicdo da Ana? Quais as raz0es para ela adotar esta posicdo? Podemos julgar os
valores morais do nosso pais? E julgar os valores morais de um pais a partir dos

valores do nosso”?

Para auxiliar na discussdo e entendimento do problema do Relativismo, passou-se no

quadro os seguintes exemplos de argumentos:

Premissa 1: Em diferentes sociedades, ha diferentes valores.
Conclusao: Logo, os valores sédo relativos as sociedades.
e
Premissa 1: Em algumas sociedades, considera-se que é correto
matar mulheres a pedrada.
Concluséo: Logo, é correto matar mulheres a pedrada.

26 Extraido e adaptado de: http://criticanarede.com/fil_relatcultural.ntml acesso em 11/01/15
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Ap0s, comentou-se com os alunos sobre parte da reportagem?’ que esta presente no
material entregue a eles. Contextualizando a situacdo ocorrida com o arbitro de futebol,
em um jogo na serra gaucha, os alunos deveriam escrever como a Ana relativista se

posicionaria diante do fato.

4. Consideracdes gerais: no momento da discussdo sobre o texto e na exposi¢cdo dos
argumentos dados como exemplos percebeu-se que a maior parte dos alunos ja aponta
para um problema ético a ser discutido. Na correcdo da atividade proposta os alunos
demonstraram ja terem compreendido o problema do Relativismo moral cultural, indo
além daquilo que a atividade pedia, ou seja, apontando discordancias com a teoria
apresentada.

Aula 2
Area: Etica Tema: Relativismo cultural e Objetivismo moral
Duracéo: 1 periodo

1.0bjetivo: apresentar o conceito de Objetivismo moral como uma das possibilidades

para a saida do Relativismo cultural
2.Recursos: material impresso, quadro negro

3.Desenvolvimento: relembrando as duas ultimas aulas da turma, retomou-se o tema do

Relativismo cultural, passando-se no quadro o argumento:

Em diferentes sociedades, ha diferentes valores.

Logo, os valores sdo relativos a sociedade.

E, aproveitando que na correcdo dos trabalhos realizados pelos alunos, solicitados na
aula anterior, notou-se que alguns responderam como se o Relativismo cultural fosse o
‘principio’ de uma unica pessoa, assinalou-se que este & o ponto de outra natureza do

juizo moral: o Subjetivismo moral. Para melhor explicar, passou-se no quadro,

27 Extraido e adaptado de: http://www.correiodopovo.com.br/Esportes/?Noticia=520228 acesso em 11/01/15.
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utilizando como agente do juizo a personagem do texto da aula anterior “Ana

Relativista”:

Um individuo X (Ana) considera moralmente aceitavel a acdo Z (racismo).

Logo, a acdo Z (racismo) é certa relativamente a este individuo X (Ana).

Apb6s a explicagdo perguntou-se aos alunos se conseguiam identificar a possivel
diferenca entre o Relativismo cultural e o Subjetivismo moral. Passou-se para a leitura
do texto: “Objecdo a Ana Relativista?®”. Antes de discutir sobre o tema do mesmo,
perguntou-se se havia algum termo sobre o qual ainda ndo tinham conhecimento. A
palavra explicada foi “segregacdo”. Para auxiliar na discussdo seguiu-se as perguntas

propostas na introducao ao texto e passou-se no quadro o argumento:

Em algumas sociedades a poligamia é algo correto.

Logo, a poligamia é algo correto.

Outros argumentos também foram utilizados na explicacdo para auxiliar na
compreensdo do tema pelos alunos, onde procurou-se mostrar o problema que estes

traziam e que o Objetivismo moral pode ser a saida para tais problemas.

Aula 3

Area: Etica Tema: Relativismo cultural e Objetivismo moral
Duracéo: 1 periodo

1.0bjetivo: relacionar as teorias do Relativismo cultural e do Objetivismo moral com

os exemplos apresentados sobre o Infanticidio indigena
2.Recursos: material impresso, quadro negro

3.Desenvolvimento: a aula comegou com a entrega da folha contendo os textos sobre o
Infanticidio indigena e com a explicacdo sobre a atividade que fariam para entregar.

28 Extraido e adaptado de: http://criticanarede.com/fil_relatcultural.html acesso em 11/01/15.
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Primeiramente os alunos deveriam ler os dois textos referentes ao Infanticidio indigena,
um relacionado ao Objetivismo moral e o0 outro relacionado ao Relativismo cultural (cf.
consta no capitulo Quatro deste TCC: Material Didatico Extra, p. 48). Para realizar a
tarefa era preciso que lessem também os textos das aulas anteriores: Ana Relativista e
Objecdo a Ana Relativista, onde encontrariam as teses, razoes e consequéncias destas
teorias e exemplificariam, aplicando as mesmas aos dois textos sobre o Infanticidio

indigena.

Aula 4
Area: Etica Tema: Relativismo cultural e Objetivismo moral
Duracéo: 1 periodo

1.0Dbjetivo: buscar relacionar as teorias do Relativismo cultural e do Objetivismo moral
com o0s exemplos apresentados sobre o Infanticidio indigena

2.Recursos: material impresso e quadro negro

3.Desenvolvimento: o periodo foi utilizado para que os alunos pudessem terminar a
atividade comecada no dia 23/04. Como alguns ainda tinham duavidas em relacdo ao que
a tarefa exigia, fez-se uma retomada da explicacdo ja dada, usando o quadro para
colocar os pontos iniciais da tarefa: ler os dois textos da Ana Relativista; ler os dois
textos sobre o Infanticidio indigena; relacionar os textos, juntando as teorias com 0s

exemplos.

Aula 5: 30/04/14: Neste dia a aula foi utilizada pelo CAp para a apresentacdo da
proposta do Bloco de Lutas aos alunos, quando discutiram com dois integrantes do

Bloco os problemas da Mobilidade Urbana e Direito a cidadania.

Aula 6

Area: Etica Tema: Relativismo cultural, Objetivismo moral, Subjetivismo moral
Duragéo: 1 periodo
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1.0bjetivo: reconhecer os argumentos referentes a natureza dos juizos morais
envolvendo o Relativismo cultural, Objetivismo moral e Subjetivismo moral. Identificar
nos argumentos sobre a natureza dos juizos morais a Tese e a (as) razdo (razdes) que

justificam os mesmos. Escolher e defender uma das posi¢des acerca dos juizos morais

2.Recursos: material impresso, quadro negro

3.Desenvolvimento: a aula comecou com o recolhimento da Atividade sobre aplicacdo
das teorias ao caso do Infanticidio indigena que alguns alunos ainda ndo tinham
entregue. Em seguida, aplicou-se a Atividade envolvendo argumentagdo sobre a
natureza dos juizos morais. Antes de os alunos comecarem a responder, fez-se uma
breve exposicdo daquilo que seria cobrado na mesma, explicando que o termo TESE,
possui 0 mesmo significado de CONCLUSAO, estudados pelos alunos no ano anterior
no CAp (tendo em vista que essa era a nomenclatura que utilizavam). O mesmo ocorreu
com o termo RAZAO, possuindo 0o mesmo significado de PREMISSA. Os alunos

utilizaram todo o periodo para realizar a Atividade.

Aula 7

Area: Etica Tema: Relativismo Cultural- Objetivismo Moral
Duracéo: 1 periodo

1.0bjetivo: criar argumento que defenda uma das posicdes acerca da natureza dos

juizos morais e um argumento que ataque a posicao contraria desta natureza
2.Recursos: material impresso, celular para pesquisa na rede

3.Desenvolvimento: a aula iniciou com a apresentacdo da proposta do trabalho em
grupo. Em seguida, cada grupo deveria escolher uma das duas naturezas do juizo moral
para defender e, consequentemente, qual atacar. Feito isso, cada grupo se organizou
internamente escolhendo quem deles seriam seus dois relatores e quem seriam seus dois
oradores. Entregou-se aos alunos o texto que serviria de apoio para o entendimento das
duas posices: Direitos Humanos e o embate entre visdes universalistas e relativistas?.

Apobs cada grupo comecou a discutir e a pesquisar exemplos sobre as teorias que

2 Extraido e adaptado de: http://cienciahoje.uol.com.br/revista-ch/sobrecultura/2013/08/direito-a-vida-e-praticas-tradicionais acesso
em 11/01/15.
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deveriam defender/atacar, alguns utilizando o celular, a fim de montar os argumentos

que serdo apresentados na préxima aula.

Aula 8
Area: Etica Tema: Relativismo cultural, Objetivismo moral

Duracdo: 1 periodo

1.Desenvolvimento: durante o periodo os alunos, novamente divididos em grupos,
discutiram e elaboraram os argumentos para a defesa de sua teoria, bem como o
argumento que atacaria a teoria oposta. Para tanto, além dos textos de apoio utilizaram o

celular como recurso de pesquisa para a preparagao da tarefa.

Aula 9

Area: Etica Tema: Relativismo cultural e Objetivismo moral
Duracdo: 1 periodo

1.Desenvolvimento: nesta aula os alunos apresentaram os argumentos elaborados para
a defesa e ataque as teorias do Relativismo cultural e Objetivismo moral, conforme a
divisdo ocorrida e citada nas aulas anteriores. Primeiramente, apresentavam a defesa de
sua teoria ora lendo, ora tentando expor mais informalmente. Ap6s a exposicdo dos
argumentos de defesa das teorias, 0s grupos apresentavam suas réplicas em relacdo a
teoria oposta. Em seguida, a discussé@o passou para o grande grupo, quando alguns
alunos trouxeram a tona pontos apresentados anteriormente pelos colegas, ora
concordando, ora discordando dos argumentos expostos. Durante esse momento pode-se
perceber o envolvimento da turma na atividade proposta, pois anotavam pontos que

queriam debater e traziam exemplos para reforgar o que estavam a defender ou atacar.

Aulas 10 e 11: aula analisada em virtude do tema deste TCC.
Area: Etica Tema: Introducdo as teorias do Determinismo e Libertarismo

Duracéo: 2 periodos
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1.0Objetivo: reconhecer as teorias do Determinismo e do Libertarismo aplicando-as a
uma adaptacdo do conto: “Os que se afastam de Omelas”, dado sob a forma de um

Tribunal Filoséfico

2.Recursos: material impresso contendo: o caso a ser julgado, fichas de identificacdo da
funcdo de cada um no tribunal, cartazes para identificacdo dos lugares para cada funcao,

cédulas de votacao para os jurados

3.Desenvolvimento: comecgou-se a aula encerrando o tema anterior: a natureza (de onde
vem) dos juizos: o Relativismo cultural, o Subjetivismo moral e o Objetivismo moral,
recordando brevemente o que cada uma aponta. Ressaltou-se que o Objetivismo moral é
aquilo que nos d& os critérios para julgarmos as agdes morais, por exemplo, sabe-se que
matar é errado, e que por ele podemos perceber que as pessoas sao livres para escolher
cometer ou ndo o crime de matar. A partir disso, introduziu-se a parte pratica dos juizos,
tendo como finalidade o julgar agdes, levando em conta se as a¢des sdo determinadas
(por alguma coisa) ou se somos realmente livres na hora de escolhermos realizar, ou
ndo, uma acdo. Passou-se para a apresentacdo dos momentos da aula, com a entrega da
adaptagdo do conto: “Os que se afastam de Omelas”, sob a forma de “O caso Omelas”,
sendo que a leitura do mesmo foi feita por uma aluna. Em seguida, estabeleceu-se o
TRIBUNAL FILOSOFICO, com a divisdo de funcdes, quando solicitou-se que
seguissem as instrucdes que receberam segundo aquilo que cada um recebeu dentro do

envelope.

4.Consideracdes gerais: percebeu-se uma boa participacdo dos alunos presentes, uma
vez que se envolveram e aderiram a ideia de um TRIBUNAL, buscando seguir as
instrucdes e defender suas tarefas com dedicagdo. Apo6s o término daquilo proposto
para ser feito no TRIBUNAL, como discussdo em grande grupo, comentou-se sobre o
Conto e os aspectos deste, como época em que foi escrito, sua autoria e sua

disponibilidade na internet.

Aula 12

Area: Etica Tema: Teorias do Libertarismo, Determinismo, Compatibilismo

e Incompatibilismo

Duracéo: 1 periodo
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1.0Dbjetivo: reconhecer os problemas da teoria do Libertarismo em oposi¢éo a teoria do
Determinismo, identificando a teoria do Compatibilismo como possivel saida para tal

problema
2.Recursos: material impresso, quadro negro

3.Desenvolvimento: retomou-se o que foi realizado na aula anterior, relatando para o0s
alunos que nédo estiveram presentes sobre a atividade do Tribunal e 0 Caso Omelas.
Tratava-se da apresentacédo das teorias do Libertarismo e do Determinismo. Em seguida,
escreveu-se no quadro a questdao: “Por que vocé estd aqui nesta sala hoje?”, e pediu-se
que alguns alunos respondessem, anotando no quadro as respostas trazidas: A) porque
eu quis; B) porque alguém me disse para fazer isso. Perguntou-se se entre as duas
respostas poderiam considerar que o livre-arbitrio estava presente, ao que todos
consentiram. Antes de passar para as teorias do Compatibilismo e do Incompatibilismo,
fez-se algumas perguntas sobre as duas primeiras teorias, levantando problemas que as

mesmas podem ter, por exemplo:

Problema do Libertarismo:

a) Se nada determina nossas acdes, incluindo nossas experiéncias, preferéncias
e conhecimento (entre outros fatores), como podemos atribui-las aos

agentes?
Problema do Determinismo:

a) Como podemos culpar ou punir alguém por ter feito algo ruim, se este ja

estava determinado a agir desta forma?

b) Como podemos explicar a sensacéo que temos livre escolha ao escolhermos,
por exemplo, 0 que vamos comer, ou que caminho nGs seguiremos, como

falar de autonomia- liberdade de pensamento e de acao?

Durante a exposicdo, os alunos trouxeram exemplos de situagfes que parecem
dar a sensacdo de que tudo é determinado, questionando outras situacfes para saber se
estas sdo ou ndo livres, como respirar, por exemplo. A partir dos comentarios dos
alunos, apresentou-se a teoria do Compatibilismo como possivel saida para o problema
apresentado. Por fim, apresentou-se a teoria do Incompatibilismo como aquilo que

defende que se o Determinismo for Verdadeiro o Livre-arbitrio é Falso, acontecendo
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também o contrario disto, ou seja, se o Livre-arbitrio for Verdadeiro o Determinismo é

Falso.

Libertarismo: afirma que s6 existem acdes livres
Determinismo: sustenta que ndo ha acdes livres
Compatibilismo: defende que o Determinismo pode conviver com o livre-
arbitrio
Incompatibilismo: Se o Determinismo é V o livre-arbitrio é F
Se o Livre-arbitrio é VV o Determinismo é F

Em seguida, entregou-se o material impresso contendo dois textos que tratam
dos temas trabalhados: A liberdade é uma ilusdo?% e A cadeia do destino®. Foi feita a

leitura e discussdo sobre o primeiro deles, ficando o segundo texto para a proxima aula.

Aula 13

Area: Etica Tema: Teorias do Libertarismo, Determinismo, Compatibilismo e

Incompatibilismo.
Duracdo: 1 periodo

1.0Dbjetivo: desenvolver um argumento defendendo uma das teorias apresentadas:

Libertarismo, Determinismo ou Compatibilismo
2.Recursos: material impresso

3.Desenvolvimento: retomou-se 0s temas do Determinismo, Libertarismo e
Compatibilismo. Alguns alunos levantaram questdes sobre as teorias, procurando
esclarecer davidas que ainda tinham. Em seguida, passou-se para a leitura do texto “A
cadeia do destino” de Simon Blackburn, presente no material impresso entregue na aula

anterior. Apds breve discussdo sobre o texto, quando conversou-se sobre o que é

30 Texto: “Ensaio Premiado sobre o Livre-Arbitrio”, 1840. SCHOPENHAUER, Arthur. Extraido de: Arte de Pensar- volume 1-
Filosofia 10° ano. Didactica Editora, p. 81. Traducédo de Desidério Murcho.

3 Texto extraido e adaptado de: “Pense. Uma contagiante Introdugdo a Filosofia”, de Simon Blackburn. Portugal, Editora Gradiva,
2001. pp. 90-91.
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deliberar, os alunos passaram para a atividade proposta no material didatico, onde

deveriam se posicionar defendendo uma das posi¢coes estudadas.

Aula 14
Area: Etica Tema: Teorias do Utilitarismo

Duracéo: 1 periodo

1.0bjetivo: reconhecer a Teoria do Utilitarismo especificada pelo Principio da Maior
Felicidade de John Stuart Mill e do Principio da Igualdade na consideracdo de interesses
de Peter Singer a partir da reflexdo sobre o Conto: “Os que se afastam de Omelas” de
Ursula K. Le Guin

2.Recursos: Power Point, livros

3.Desenvolvimento: tendo como recurso o Ppt preparado (cf. consta no capitulo Quatro
deste TCC: Material Didatico Extra, p. 50), trazendo inicialmente slides contendo
trechos do Conto “Os que se afastam de Omelas” que podem ser relacionados com o
Principio da Maior Felicidade de Stuart Mill, os alunos fizeram a leitura destes ja
apontando os aspectos de como o povo de Omelas pensava, ou seja, em como a
felicidade de todos se manteria. Ao trazer a teoria do Utilitarismo de Stuart Mill, com
slides sobre a pessoa de Mill e sobre a sua teoria, alguns alunos j& questionaram sobre a
mesma, apontando possiveis problemas, por exemplo, como podemos deixar uma
pessoa ser responsabilizada pela felicidade de todos. Neste momento, fez-se a relagéo

com o Conto, aplicando a teoria a0 mesmo:

e De acordo com o Utilitarismo de Mill, a acdo do povo de Omelas em relacao
a crianca é correta, pois a felicidade de todos vale mais do que a

felicidade da crianca, se liberta for.

ApoGs, apresentou-se a teoria de Peter Singer que aponta para a igualdade na
consideragdo dos interesses dos envolvidos em uma situacdo. Além de um slide
contendo um pouco da biografia do filosofo e a exposicdo de uma das suas obras:

Etica aplicada, procurou-se também relacionar a teoria ao Conto:

e Assim, tanto o povo de Omelas (YY) que trancou a criang¢a no pordo, como a

crianga (X) que foi trancada, foram afetados pela acéao.
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e Mase X (acrianca) perdeu mais que Y (o povo de Omelas)?
e Sesim, o melhor seria n&o praticar esta acdo, segundo Singer.

Finalmente, apresentou-se o livro editado no Brasil que contém o conto “Os que se
afastam de Omelas” e um slide com a foto e um pouco da biografia da autora deste:
Ursula K. Le Guin. O Gltimo slide do Ppt trazia trés questdes as quais os alunos
deveriam, em grupos, discutir para em seguida apresentar as conclusdes ao grande
grupo. A apresentagdo das respostas, que ndo foram solicitadas por escrito, ndo

aconteceu nesta aula, ficando para o inicio da préxima.

Aula 15
Area: Etica Tema: Teorias do Utilitarismo
Duracdo: 1 periodo

1.0bjetivo: reconhecer a Teoria do Utilitarismo referida pelo Principio da Maior
Felicidade de John Stuart Mill e do Principio da Igualdade na consideracdo de interesses

de Peter Singer
2.Recursos: material impresso

3.Desenvolvimento: a aula comegou com a retomada do tema do Utilitarismo iniciado
no periodo anterior. Fez-se novamente as trés questdes deixadas para a discussdo em
grupos para que os alunos, além de apontar as dividas surgidas, manifestassem as
conclusdes a que chegaram. Alguns alunos se posicionaram acerca da teoria do
Utilitarismo de Mill, novamente apontando objecGes a mesma. Em seguida, entregou-se
0 material impresso contendo os dois principios do Utilitarismo formulados por Mill e
por Peter Singer®2. Fez-se a leitura dos mesmos, com explanacdo sobre tais principios.
Apos, duas alunas fizeram, alternadamente, a leitura do texto “Animais para
alimentacao” de Peter Singer. Como atividade para esta aula foi planejada a discussdo
guiada por perguntas contidas no final do material impresso, sendo que a mesma

deveria ser feita também em grupos menores para em seguida, levar as conclusdes ao

32 Extraidos e adaptados de: John Stuart Mill: O Utilitarismo. In. Textos Basicos de Etica, Danilo Marcondes, Editora Zahar, Rio de
Janeiro, 2009, pp. 116-120 e Igualdade para os animais, In: Etica Prética, Peter Singer, Editora Martins Fontes, S&o Paulo, 2002,
pp. 65-92.

87



grande grupo, mas devido a algumas ocorréncias durante o periodo de aula, a mesma
ndo pode ser concluida, ficando apenas na primeira parte, isto €, na discussdo em grupos

menores.

Aula 16
Area: Etica Tema: Miniensaio Filoséfico
Duracéo: 1 periodo

1.0bjetivo: elaborar um miniensaio filoséfico apresentando argumentos na defesa da

posicao tomada tratando dos temas Etica e felicidade
2.Recursos: material impresso

3.Desenvolvimento: comegou-se a aula entregando e fazendo a leitura com alunos das

orientacdes sobre “Como fazer um ensaio filos6fico®”

. Em seguida, entregou-se
material impresso contendo dois trechos® de textos que tratam dos temas que devem ser
abordados no Miniensaio, além da pergunta-problema que os alunos precisardo
responder. A partir disto, os alunos comecaram a elaboracdo dos textos, solicitando
ajuda em pontos que apresentavam duavidas, tais como: “como definir ética?”’; “como
definir felicidade?”; e outros relevantes ao formato do texto e exemplos que poderiam

usar.

Aula 17
Area: Etica Tema: O conceito de felicidade em Epicuro

Duracéo: 1 periodo

33 Extraido e adaptado de: A Arte de pensar. Filosofia 11° ano. Aires de Almeida; Célia Teixeira; Desidério Murcho; Paula Mateus
e Pedro Galvéo. Didactica Editora. Portugal. Caderno do Estudante, pp. 5-10.

34 RACHELS, James. Problemas da Filosofia. Lisboa, Editora Gradiva, 2009. Traducéo: Pedro Galvédo. Extraido e adaptado de:
http://criticanarede.com/felicidadeemorte.html acesso em 11/01/15 e SAVATER, Fernando. Etica para meu filho. Editora Planeta,
2012, pp.26-27.
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1.0Dbjetivo: dar a conhecer a nocdo de felicidade para Epicuro a fim de proporcionar
aos alunos mais uma das varias definicdes sobre o referido conceito, de modo a

contribuir na elaboragdo do miniensaio
2.Recursos: material impresso

3.Desenvolvimento: comecgou-se a aula retomando sobre pensamento de Stuart Mill
acerca das condicdes para se alcancar a felicidade, ou seja, condi¢des que podem ser
relacionadas com o Principio da Maior Felicidade. Em seguida, apresentou-se algumas
consideracBes acerca da vida do filésofo Epicuro, passando no quadro o0s trés
ingredientes que este considerava relevantes para uma vida feliz, a saber: 1) ter amigos;
2) liberdade; 3) vida autoanalisada. Para cada item apresentado fez-se uma breve
exposicao, apontando o que o filésofo defendia sobre tais. Passou-se para a “Carta a
Meneceu®” fazendo a leitura do texto, ora pelos alunos, ora pelos professores (titular e
estagiaria). Conforme a leitura seguia, foram feitas paradas onde comentava-se 0s temas

abordados pelo autor.

Aula 18
Area: Etica Tema: Introdugo a ética aristotélica
Duracdo: 1 periodo

1.0bjetivo: dar a conhecer o pensamento de Aristdteles sobre a finalidade das a¢Ges
humanas, sob o ponto de vista da ética, reconhecendo a fungdo do homem como ser

racional, bem como compreender o conceito de Delibera¢do dado na Etica a Nicbmaco
2.Recursos: material impresso

3.Desenvolvimento: antes de passar para a apresentacdo da ética aristotélica, revisou-se
por meio de uma tabela entregue o conceito de felicidade sob o ponto de vista dos
filésofos: Peter Singer, Stuart Mill e Epicuro (cf. consta no capitulo Quatro deste TCC:
Material Didatico Extra, p. 55). O objetivo da referida tabela é, além de retomar o
pensamento dos fildsofos acerca do conceito de felicidade, dar subsidios aos alunos para

usarem no miniensaio filos6fico que estdo a elaborar, como também servir de

% Extraida e adaptada de: http://criticanarede.com/meneceu.html acesso em 11/01/15.
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introducdo ao pensamento de Aristdteles sobre tal conceito (também presente na tabela).
Ap0s retomar os trés primeiros filosofos aqui referidos, comecou-se a tratar do conceito
de Felicidade para Aristételes. Primeiramente, fez-se uma breve exposicdo sobre a vida
e obra de Aristoteles, situando a Etica a Nicomaco dentre as obras do filosofo. Apds,
entregou-se a turma material impresso contendo o argumento da fungdo prépria dado na
Etica a Nicémaco, nas passagens do Livro |_ 1097° -22 — 10982 19. A leitura do texto
foi feita pela turma, de forma alternada, pausando em alguns pontos para

esclarecimentos.

4.Consideracdes gerais: os Ultimos quinze minutos da aula foram reservados para a
entrega aos alunos da primeira versdo do miniensaio que estdo a elaborar, junto com as
instrucbes anexadas a esse, a fim de que pudessem ler em aula as respectivas

observacoes e sugestdes.

Aula 19

Area: Etica Tema: Conceitos da ética aristotélica
Duracéo: 1 periodo

1.0Objetivo: reconhecer as defini¢des de conceitos relacionados a ética aristotélica

2.Recurso: Mapa Conceitual (impresso)

3.Desenvolvimento: retomou-se as nogdes aristotélicas introduzidas na aula anterior,
relacionadas ao argumento da funcgdo propria lido e discutido. Nesta retomada, buscou-
se trazer a tona o conceito de felicidade de acordo com a definigdo de Aristoteles. Em
sequida, fez-se uma breve exposi¢cdo do material que seria entregue aos alunos,
apresentando o MAPA CONCEITUAL como mais uma ferramenta que pode ser
utilizado na Filosofia de modo a analisar textos/argumentos filosoficos, além da analise
destes dados por tese/conclusdo e razdo/premissa. Apds, entregou-se a turma um MAPA
CONCEITUAL incompleto, para que completassem em duplas, que traz os conceitos
primeiros da ética de Aristoteles (cf. consta no capitulo Quatro deste TCC: Material
Didatico Extra, p. 56). O exercicio foi corrigido em aula, oralmente, seguindo a direcao
apresentada no Mapa. Para cada conceito analisado, buscou-se a compreensdo dos

alunos.
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Apéndice 3: Planos de aula Estagio TRES

Aulal

Area: Filosofia Politica Tema: Introducdo a teoria do Contrato Social de
Jean-Jacques Rousseau

Duracéo: 1 periodo

1.0bjetivo: dar a conhecer a teoria do Contrato Social de Jean-Jacques Rousseau, parte

integrante do tema da Justificagdo do Estado

2.Recursos: material impresso (historia em quadrinhos)

3.Desenvolvimento: a aula comegou com a apresentacdo da professora estagiaria. Em
seguida, deu-se a exposi¢do dos temas e autores que serdo abordados durante o periodo
do estagio. Apds, dando continuidade ao tema do Contrato Social que é o objeto de
estudo dos terceiros anos durante o segundo semestre escolar, foi entregue material
impresso contendo a adaptagdo da historia em quadrinhos sobre o tema acima descrito®.
O modo para leitura optado foi de ler os quadrinhos em voz alta, alternando entre os
alunos, sendo comentado os pontos contidos no material, a saber: Estado de Natureza;
Liberdade; Vontade Geral e Democracia. Conforme os temas foram sendo abordados
surgiram tanto questdes sobre os pontos que geraram duvidas quanto de comentarios,

ora concordando, ora apontando criticas sobre 0s mesmos.

Aula 2
Area: Filosofia Politica ~ Tema: Introducdo a teoria do Contrato Social de Jean-
Jacques Rousseau

Duracéo: 1 periodo

1.0Dbjetivo: apresentar o argumento da VVontade Geral de Rousseau e buscar as relagdes

do mesmo com as propostas dadas no Decreto 8.243. Expor 0s pontos acerca do

36 Extraido e adaptado de: ROUSSEAU, Jean-Jacques. O contrato social. Tradugdo do japonés: Drik Sada Porto Alegre, Editora L
& PM- MANGA (Pocket), Fevereiro, 2014.
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conceito de Democracia direta (dado na obra de Rousseau) em oposi¢do ao conceito de

Democracia Representativa presente na atual politica brasileira
2.Recursos: material impresso

3.Desenvolvimento: a aula iniciou com a retomada dos temas apresentados na aula
anterior, para o esclarecimento de possiveis ddvidas em relacdo ao conceito de Estado
de natureza em Rousseau e sobre a justificacdo do Estado. Em seguida, leitura e
discussdo do texto contendo o argumento sobre a Vontade Geral®” de Rousseau. Seguiu-
se com a apresentacdo do Decreto 8.243% (23 de Maio de 2014) que trata da proposta
do Governo que institui a Politica Nacional de Participacdo Social (PNPS) e o Sistema
Nacional de Participacdo Social (SNPS). Aos alunos foi entregue copia contendo 0s
objetivos e diretrizes integrantes no Decreto, para leitura e discussdo dos mesmos,
buscando reconhecer pontos da teoria de Rousseau sobre a VVontade Geral. Cépias do
Decreto em sua integra foram passadas pela turma para que o visualizassem. Também
foi entregue aos alunos dois textos oriundos da imprensa que traziam notas sobre o que
trata o decreto acima descrito, e outro sobre a importancia da participacédo de todos em

um possivel plebiscito®.

4.Consideracdes gerais: apos esclarecimentos de alguns termos do texto adaptado
sobre a VVontade Geral, alguns alunos apresentaram consideragdes e questionamentos.
Ao ser apresentado o Decreto 8.243 e feita a leitura dos objetivos e diretrizes deste,
gerou-se uma discussao da possibilidade, ou ndo, de se adotar uma forma de governo tal
como sugere Rousseau. Apresentou-se também a sugestdo de filme que trata sobre
plebiscito no Chile em 1988: NO*. Tratou-se também sobre os cinco plebiscitos
ocorridos no Brasil: 1963, 1993, 2005 (de carater nacional) e de carater estaduais nos
anos de 2010 (Acre) e 2011 (Para).

87 Extraido de: Antologia ilustrada de Filosofia- das origens & idade moderna. Ubaldo Nicola. Tradugdo: Maria Margherita De
Luca. Sao Paulo. Editora Globo, 2005, pp. 307-309.

3% DECRETO N° 8.243, DE 23 DE MAIO DE 2014. Extraido de: http://www.planalto.gov.br/ccivil 03/ Ato2011-
2014/2014/Decreto/D8243.html acesso em 12/01/15.

39 Textos extraidos e adaptados de: http://www.cartacapital.com.br/politica/por-que-o-novo-decreto-de-dilma-nao-e-holivariano-
8992.html e http://www.pragmatismopolitico.com.br/2014/09/plebiscito-da-reforma-politica-importancia-voto-sim.html acesso em

12/01/15.

40 Extraido de: http://www.adorocinema.com/filmes/filme-197326/ acesso em 12/01/15.
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Aula 3

Area: Filosofia Politica ~ Tema: Politica e irrelevancia- a implicacdo do conceito de
Vontade Geral de Rousseau na situacao da atual Politica do pais

Duracéo: 1 periodo

1.0Dbjetivo: encontrar no texto os pontos relevantes acerca da irrelevancia com a
Politica percebida na atualidade, localizando no mesmo rela¢do ou ndo com a teoria de

Rousseau sobre a VVontade Geral

2.Recursos: material impresso

3.Desenvolvimento: primeiramente, solicitei aos alunos que se dividissem em duplas
para a realizacdo da atividade a seguir: leitura do texto: Politica e irrelevancia*,
comentassem o texto lido para, em seguida, responder as questdes propostas. As
respostas foram recolhidas, pois ndo houve tempo para a apresentacdo das respostas

dadas as questoes.

Aula 4

Area: Filosofia Politica Tema: Revisdo sobre as Teorias do Contrato Social
Duracéo: 1 periodo

1.0Dbjetivo: rever pontos acerca das teorias contratualistas nos autores estudados:

Thomas Hobbes, John Locke e Jean-Jacques Rousseau
2.Recursos: material impresso

3.Desenvolvimento: primeiramente, entregou-se aos alunos material impresso contendo
alguns pontos dos temas estudados acerca do Contratualismo. Os pontos indicados no
quadro entregue foram: Estado de Natureza- Lei da Natureza- Pontos de Conflito-
Justificacdo do Estado, presentes nas teorias dos trés autores estudados: Thomas
Hobbes, John Locke e Jean-Jacques Rousseau (cf. consta no capitulo Quatro deste TCC:

Material Didatico Extra, p. 57). Fez-se a leitura de cada um dos pontos apresentados,

4 Extraido do Jornal Zero Hora- 23 de setembro de 2012. Autor: Marcos Rolim. Disponivel em:
http://rolim.com.br/2006/index.php?option=com_content&task=view&id=861&Itemid=3 acesso em 12/01/15.
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sob a forma resumida dos temas. Alguns alunos fizeram questionamentos sobre alguns
destes pontos, buscando esclarecimento de davidas. Em seguida, a turma foi dividida
em trés grupos com 11 alunos em cada grupo. Cada grupo recebeu um papel (dobrado)
contendo o nome de um dos trés autores e tinham como tarefa apresentar de forma
resumida aquilo que sabiam sobre as teorias do respectivo autor. A ordem das

apresentacdes aconteceu por sorteio (dos autores).

Aula b
Area: Filosofia Politica Tema: Atividade Avaliativa
Duracéo: 1 periodo

1.0Dbjetivo: testar conhecimentos adquiridos sobre as teorias do Contrato Social
2.Recursos: material impresso

3.Desenvolvimento: inicialmente foi entregue uma folha contendo a atividade
complementar a prova, para ser entregue em uma semana. Em seguida os alunos
responderam as questfes avaliativas referentes ao tema estudado nas ultimas aulas: as
teorias do Contrato Social segundo os filésofos: Thomas Hobbes, John Locke e Jean-

Jacques Rousseau.

Aula 6: aula analisada em virtude do tema deste TCC

Area: Filosofia Politica Tema: Iliada- releitura do canto Il

Duracéo: 1 periodo

1.0bjetivo: reconhecer aspectos politicos presentes no canto Il da Iliada que podem

apresentar caracteristicas do conceito de Democracia, historicamente surgido na Grécia
2.Recursos: material impresso

3.Desenvolvimento: dado o fim do estudo sobre as teorias do Contrato Social para a
justificacdo da existéncia do Estado, comecou-se o estudo sobre a justificacdo
naturalista da existéncia do mesmo. Para tanto, a aula comegou com o questionamento
feito aos alunos sobre o que sabiam sobre o texto/poema de autoria atribuida a Homero.
Em seguida, os alunos receberam copia impressa contendo o trecho do Canto Il da
Iliada para leitura individual (cf. consta no Apéndice 5). Apds a leitura, em duplas/trios,
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a tarefa consistia em discutir o texto lido e apontar aspectos relevantes do mesmo que
fazem referéncia a Politica. Como orientagdo para a leitura passou-se no quadro aquilo

que deveriam prestar atencdo ao lerem o texto:

Releitura da “lliada” (sob a perspectiva politica): anotar e comentar aspectos

politicos (2) encontrados.

Aula 7: aula analisada em virtude do tema deste TCC

Area: Filosofia Politica Tema: lliada- releitura do canto II.

Duracéo: 1 periodo

1.0bjetivo: reconhecer aspectos politicos presentes no canto Il da Iliada que podem

apresentar caracteristicas do conceito de Democracia, historicamente surgido na Grécia
2.Recursos: material impresso

3.Desenvolvimento: inicialmente retomou-se a aula passada, expondo por qué
estdvamos fazendo a releitura de parte do texto da lliada. Em seguida, novamente em
grupos (conforme divisdo da aula anterior), os alunos prepararam quais aspectos
politicos encontraram no texto recebido. Posteriormente, os grupos foram expondo os
aspectos relevantes a politica que encontraram no texto lido e discutido, alguns fazendo
a leitura para sustentarem aquilo que apresentavam. Os aspectos relatados foram
passados para o quadro negro, sob forma de itens. Alguns dos aspectos foram citados

por mais de um grupo.

4.Consideracdes gerais: conversando com os alunos sob 0s aspectos encontrados na
parte do texto da lliada que leram, percebeu-se que foi possivel, para eles, perceber ndo
somente 0s aspectos apontados por Savater na obra Politica para meu filho, que
motivou inicialmente esse planejamento, mas também pontos ndo citados pelo autor, de
igual relevancia na politica. Sendo assim, da-se como satisfatorios os resultados obtidos,
pois a partir destes pontos encontrados sera possivel a introducdo da teoria politica de

Aristoteles, com os alunos j& ‘familiarizados’ com o pensamento grego antigo.
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A sequir 0s aspectos encontrados pela turma:

RELEITURA DO CANTO II- ILIADA-sob a perspectiva politica

Organizacéo dos povos (para a guerra);

Reuni&o dos chefes;

Um s6 comandante- Agamenon- absoluto- o soberano
Hierarquia

Presenca dos deuses Hera, Atena e Fama (cita: Aquiles e Ulisses);
Democracia oligarquica;

Conselhos- anciaos;

Assembleia;

Argumentos: politicos e religiosos;

Homem do povo (Tersites) tentando participar das decisoes.

Aula 8

Area: Filosofia Politica Tema: Introducédo a Justificacdo Naturalista do Estado a
partir da lliada- releitura do canto Il

Duracdo: 1 periodo

1.0bjetivo: dar a conhecer pontos da Politica de Aristoteles a partir dos aspectos

politicos encontrados na Iliada- releitura de trecho do Canto Il
2.Recurso: Power Point: A invencdo grega e a Releitura da Iliada (canto 1)

3.Desenvolvimento: pela exposicdo do Power point deu-se, primeiramente, a
contextualizacdo da vida e das obras de Aristoteles (cf. consta no Apéndice 6). Em
seguida, passou-se a analisar os aspectos politicos encontrados no trecho do Canto Il da
Iliada (trabalhados nas duas aulas anteriores), com excertos presentes na obra A Politica
de Aristoteles. Para cada slide exibido houve a leitura e a discussdo dos aspectos

surgidos no texto lido (Iliada) quanto aos pontos apresentados do filésofo grego.

4.Consideracdes gerais: durante a exposicdo do Power point percebeu-se que 0s
alunos, em sua maioria, demonstraram entender a relacdo dos aspectos politicos
presentes na lliada (Canto Il) encontrados por eles na atividade realizada nas duas aulas
anteriores. Ao mesmo tempo, levantaram questionamentos acerca dos pontos da politica

de Aristdteles, alguns referindo-se a participacdo feminina, outros sobre a inversdo
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ocorrida naquilo que Aristoteles entendia como a importancia da prioridade do espaco
publico sobre o privado, quando tratou-se do slide sobre 0 Bem Supremo. Tais pontos,

conforme planejamento, serdo tratados e discutidos nas proximas aulas.

Aula 9

Area: Filosofia Politica Tema: Justificacdo Naturalista do Estado

Duracdo: 1 periodo

1.0bjetivo: dar a conhecer pontos da Politica de Aristoteles a partir da leitura de

excertos da obra A Politica
2.Recursos: material impresso

3.Desenvolvimento: inicialmente foi entregue aos alunos material impresso contendo
excertos da obra A Politica*® do filésofo Aristételes. Tais excertos continham temas
acerca da natureza da cidade-estado, do homem como animal politico e sobre o cidadao
perfeito (para o fildsofo), entre outros pontos. Cada trecho do material foi lido por um

aluno, sendo comentado e discutido por todos, a fim da compreensao do mesmo.

4.Consideracdes gerais: pode-se perceber que os alunos buscaram compreender o
pensamento aristotélico acerca da natureza da cidade-estado, pois levantaram
guestionamentos sobre 0 mesmo e se posicionando contrariamente ao que estava sendo

apresentado, principalmente em relacdo ao papel da mulher na politica aristoteélica.

Aula 10

Area: Filosofia Politica Tema: Justificacdo Naturalista do Estado
Duracéo: 1 periodo

1.0bjetivo: dar a conhecer pontos da Politica de Aristoteles a partir da leitura de

excertos da obra A Politica

2.Recursos: material impresso

42 Passagens utilizadas: Livro I- Objeto e limite da ciéncia politica (capitulo I, 1252a — 1253a); Livro Ill- Do cidaddo perfeito
(capitulo 1, 1275a); Do cidadao perfeito (capitulo I, 1277a); Livro Il1- Do cidadao perfeito (capitulo I1l, 1278a — 1278b); Livro I,
capitulo VI, 1281a-43 1281b - Argumento da Doutrina da Sabedoria da Multidéo.
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3.Desenvolvimento: retomou-se o tema da aula anterior, buscando relembrar pontos
vistos sobre a natureza da cidade-estado em Aristdteles, em seguida, passou-se para a
continuacdo da leitura do material entregue na aula anterior, partindo da leitura dos
argumentos acerca do cidaddo perfeito chegando até o final do mesmo material, que
trata do argumento da sabedoria da multiddo. Durante a leitura dos trechos, do mesmo
modo como aconteceu na aula anterior, cada excerto lido foi comentado e discutido pela
turma. Procurou-se fazer a transposicdo do pensamento politico de Aristoteles com o
atual momento do pais, quando estamos em vésperas de um segundo turno de elei¢des
gerais. Por exemplo, pontos relacionados ao acesso dos cidad&os aristotélicos aos cargos
publicos, dado por sorteios, e o tempo que cada cidaddo, uma vez tendo assumido um

cargo poderia permanecer neste (ndo ha reeleicdo na polis de Aristoteles).

Aula 11

Area: Filosofia Politica Tema: Justificacdo Naturalista do Estado
Duracéo: 1 periodo

1.0bjetivo: distinguir os pontos relevantes da teoria aristotélica sobre a Politica

elaborando questdes envolvendo os argumentos estudados
2.Recursos: termos aristotélicos impressos, folha para elaboracéo do trabalho impressa

3.Desenvolvimento: primeiramente, apresentou-se aos alunos a atividade a seguir que
sera realizada em dois periodos, envolvendo os pontos relevantes sobre a politica de
Aristételes estudados: 1-Pdlis (formacdo); 2-Pélis (Finalidade); 3-Homem_ animal
politico; 4-Bem supremo; 5-Cidaddo Perfeito; 6-Sabedoria da Multiddo e 7-Espaco
Publico e privado. Ocorrida a divisdo dos grupos os temas foram sorteados do seguinte
modo: cada grupo escolheu um representante para ser o relator e outro para ser o orador
do grupo, sendo esse o responsavel por escolher um dos papéis dobrados que continha
por escrito o tema sobre o qual deveria ser elaborada a questdo. Em seguida, 0s grupos
se juntaram, elaboraram a questéo sobre o tema recebido e trocaram entre si as mesmas,
de modo a respondé-las em folha especifica recebida para tanto. A apresentagdo tanto

das questdes elaboradas quanto das respectivas respostas ficou para a aula seguinte.
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Aula 12: 20/10/2014

Area: Filosofia Politica Tema: Justificacdo Naturalista do Estado

Duragéo: 1 periodo

1.0Objetivo: distinguir os pontos relevantes da teoria aristotélica sobre a Politica

elaborando questdes envolvendo os argumentos estudados
2.Recursos: termos aristotélicos impressos, folha para elaboracéo do trabalho impressa

3.Desenvolvimento: antes de iniciar a apresentacdo dos trabalhos realizados na aula
anterior (questdes e respostas sobre a politica aristotélica), foi entregue aos alunos um
Mapa Conceitual contendo a revisao dos argumentos estudados e também o ponto que
trata das formas de Governo para Aristoteles: Monarquia, Oligarquia e Politia,
apontando os problemas de, nessas formas de Governo, se a 0 bem comum néo for a
prioridade: Tirania, Aristocracia e Democracia (cf. consta no capitulo Quatro deste
TCC: Material Didatico Extra, p. 58). Apds, cada grupo apresentou o seu trabalho ao
grande grupo. Primeiramente, necessitavam dizer qual era o tema da questao elaborada,
ler a questdo e dizer quem foram os colegas que a elaboraram. Por fim, liam a resposta
elaborada. O grupo que elaborou a questdo acordava, ou ndo, com a resposta

apresentada, por vezes complementando a mesma.

Aula 13

Area: Filosofia Politica ~ Tema: Introducio ao pensamento politico de Maquiavel
Duracéo: 1 periodo

1.0bjetivo: dar a conhecer o pensamento politico de Maquiavel buscando a

compreensdo dos termos pertinentes a sua teoria
2.Recursos: material impresso

3.Desenvolvimento: iniciou-se a aula perguntando aos alunos o que sabiam ou
conheciam sobre Maquiavel — trés alunos se manifestaram, apontando ora uma citagédo
do autor, ora algum ponto referente a histéria do Principe (livro) — um deles comentou
que Magquiavel é o fundador da ciéncia politica moderna. Em seguida, passou-se para a

analise da expressao (escrita no quadro):
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Os fins justificam os meios

Inicialmente fez-se a contraposicdo com o0 pensamento aristotélico: para
Aristoteles, 0os meios (a¢cBes humanas- mediadas pela razdo- boa conduta) sdo em vista
de um Fim- bem Supremo- Bem maior. Em Maquiavel refere-se de meios (ag0es) em
vista de fins (plural). Em seguida, analisou-se a o significado da expressao sem
pontuacdo — varios alunos participaram explicando o que entendiam. Por fim,
adicionou-se um ponto de interrogacdo a expressdo ‘os fins justificam os meios?’ E
perguntou-se aos alunos “Que resposta vocé daria?”’. Passou-se, a seguir, para a
apresentacdo do pensador Maquiavel, enguanto isso um exemplar do livro O Principe
circulou entre os alunos. Depois, entregou-se aos alunos o material impresso contendo
trechos da obra O Principe junto com tirinhas dos personagens Calvin and Hobbes*.
Antes de iniciarmos a leitura fez-se uma pequena apresentacdo dos personagens que em

seus didlogos discutem sobre o principio os fins justificam os meios.

Aula 14

Area: Filosofia Politica  Tema: Introducdo ao pensamento politico de Maquiavel
Duracéo: 1 periodo

1.0bjetivo: dar a conhecer o pensamento politico de Maquiavel buscando a

compreensdo dos termos pertinentes a sua teoria
2.Recursos: material impresso

3.Desenvolvimento: continuacdo da aula anterior, com a leitura e discussdo do texto
entregue. Em seguida, os alunos comecaram a responder a atividade proposta no final

do material entregue.

43 Extraido e adaptado de: O principe. Nicolau Maquiavel. Traducédo: Maria Julia Goldwasser. Sdo Paulo, Martins Fontes, 2014. -
Antologia ilustrada de Filosofia- das origens & idade moderna. Ubaldo Nicola. Tradugo: Maria M. De Luca. S&o Paulo, Globo,
2005. Tirinhas: Calvin e Haroldo: sites da internet.
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Aula 15

Area: Filosofia Politica  Tema: teoria politica de Maquiavel presente na obra O
Principe

Duracdo: 1 periodo

1.0bjetivo: dar a conhecer o pensamento politico de Maquiavel buscando a

compreensdo dos termos pertinentes a sua teoria

2.Recurso: video retirado da internet sob o titulo: O Principe. Disponivel no link:

https://www.youtube.com/watch?v=LUDOnaqzilLo

Descricdo do documentério: O Principe é um livro escrito por Nicolau Maquiavel em 1513, cuja
primeira edicéo foi publicada postumamente, em 1532.
Trata-se de um dos tratados politicos mais importantes ja escritos, € que tem papel crucial na construcdo
do conceito de Estado como modernamente conhecemos. Entre outras coisas, descreve as maneiras de
conduzir-se nos negécios publicos internos e externos, e fundamentalmente, como conquistar e manter
um principado.

3.Desenvolvimento: exibicao do video e comentarios sobre 0 mesmo.

Aula 16

Area: Filosofia Politica Tema: introducdo ao pensamento politico de Hannah
Arendt e a ressignificacdo dos conceitos aristotélicos de espaco publico e privado,
analisados sob a perspectiva arendtiana

Duracéo: 1 periodo

1.0bjetivo: dar a conhecer um pouco da vida e da obra da filésofa Hannah Arendt,
como também apresentar a ressignificagdo dos conceitos aristotélicos de espago publico

e privado (o homem: um animal politico ou social)
2.Recurso: Power point contendo ilustracBes da vida e da obra da autora

3.Desenvolvimento: iniciou-se a aula apresentando aos alunos as razdes pelas quais,

segundo Celso Laffer, Hannah Arendt é considerada uma autora classica:

1) Sua obra ser tida como uma auténtica e esclarecedora interpretacdo da época em que
foi escrita, no caso, 0 século XX; 2) o fato de seu texto estimular constantemente

leituras e releituras e 3) oferecer aos estudiosos, e também para um publico mais amplo,

101



https://www.youtube.com/watch?v=LUDOnaqziLo

conceitos, ideias e pistas que retém atualidade para o entendimento da realidade que nos
cerca. Alem destes, salientou-se que Hannah Arendt, em suas obras, busca resgatar a
ideia de politica dentro dos conceitos de ‘pluralidade’ e de ‘natalidade’, para tanto se
utiliza de elementos diferentes (metodologia) que sdo: experiéncias historicas
significativas (sob andlise critica, ex. Revolugdo francesa, capitalismo, Revolucao
cientifica) e da tradicdo filosofica (Platdo a Marx). E que para ela, o pensamento deve
sempre estar ‘enraizado’ na experiéncia, ¢ quando permanece nesta ¢ que possibilita
algo de relevante. Apds ocorreu a apresentacdo do Ppt acerca da vida de Hannah Arendt
(cf. consta no capitulo Quatro deste TCC: Material Didatico Extra, p. 59) com
momentos relacionados a sua histéria quando vitima do nazismo, como também, parte
de sua obra. Os ultimos slides apresentados continham o pensamento aristotélico que
expbe o argumento do homem como animal politico e o argumento que trata da
relevancia do espaco publico sobre o espaco privado. Tais argumentos foram

contrastados e discutidos com os escritos de Hannah Arendt sobre o0 mesmo tema.

Aula 17: 10/11/2014

Area: Filosofia Politica Tema: introducdo ao pensamento politico de Hannah
Arendt e a ressignificacdo dos conceitos aristotélicos de espaco publico e privado,
analisados sob a perspectiva arendtiana, juntamente com o conceito de sociedade de
massas.

Duracéo: 1 periodo

1.0bjetivo: apresentar a ressignificacdo dos conceitos aristotélicos de espaco publico e
privado (o homem: um animal politico ou social), bem como tratar sobre o conceito de

sociedade de massas de Arendt e no contexto atual
2.Recurso: material impresso

3.Desenvolvimento: a aula iniciou com os comentérios sobre as questdes de filosofia
presentes na prova do ENEM realizada no final de semana antecedente a aula. Em

seguida, foi entregue aos alunos material impresso contendo trechos de textos sobre o

102



pensamento arendtiano*, tratando da inversdo daquilo pensado por Aristoteles em
relacdo a polis, a esfera privada e publica; o surgimento da sociedade de massa; como
também, parte do discurso proferido pelo presidente uruguaio na ONU em setembro de
2013%, que diz respeito a sociedade de massa e ao consumismo, como forma de
enfraquecimento da politica. Por fim, o material trazia um texto que apresenta a
contribuicdo de Hannah Arendt no que diz respeito ao modo com a filésofa entende a

formacéo do estado, dado sob a forma de Conselhos, que foi lido e comentado.

Aula 18

Area: Filosofia Politica Tema: o0 pensamento arendtiano sobre a banalidade do
mal e sociedade de massas como item fundamental dos regimes totalitaristas, segundo a
autora

Duracéo: 1 periodo

1.0Dbjetivo: dar a conhecer o pensamento de Hannah Arendt sobre a banalidade do mal,
bem como discutir sobre as origens dos regimes totalitarios fundamentados no conceito

de sociedade de massas da autora

2.Recurso: exibicdo do trecho do filme Hannah Arendt*® (cerca de 25 minutos) -

Alemanha, Franca, 2012, 1h 53 min — Direcdo: Margarethe VVon Trotta-

,GroBes Kino: echt, bewegend." dpa

HANNAH ARENDT

IHR DENKEN VERANDERTE DIE WELT

44ARENDT, Hannah. A condicdo humana. Tradugdo Roberto Raposo. Rio de Janeiro: Editora Forense Universitaria, 2013, pp. 33-
34, Capitulo 11_ secdo 5; p.55, Capitulo 11_ secdo 6. Texto adaptado de Yara Frateschi: Participacdo e liberdade politica em
Hannah Arendt_ Cadernos de Filosofia Alema. N° 10|p. 83-100|JUL-DEZ 2007.

4> Discurso José Mujica: Extraido e adaptado de: http://zh.clicrbs.com.br/rs/noticias/noticia/2013/09/leia-a-integra-do-discurso-de-
jose-mujica-na-onu-4281650.html acesso em 12/01/15.

“ Link para download: http://www.cineconhecimento.com/2013/10/hannah-arendt/.
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Apéndice 4: cartazes do Tribunal Filosofico: o Caso Omelas

Tribunal Filosofico

O caso Omelas

P NS

Sala designada ao advogado de defesa e povo de Omelas

Tribunal Filosofico

O caso Omelas

Sala designada ao Juri
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Tribunal Filosofico

O caso Omelas

P RNEN

Sala designada ao advogado de defesa da crianca e testemunha
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Apéndice 5: Canto Il da Iliada (trecho utilizado em aula)

Iliada

O universo de deuses e mortais é apresentado na lliada de Homero contando epis6dios que aconteceram
durante o final da Guerra de Troia. A obra é, na verdade, um grande poema épico, composta por vinte e
quatro versos. Esta guerra se originou pela disputa por Helena, rainha de Esparta e esposa do rei
Menelau, considerada a mulher mais bonita da Grécia. Paris, principe de Trdia rapta Helena e Menelau,
furioso, convoca seu irmdo Agamenon. Juntos, durante dez anos organizam uma investida contra Tréia
para resgata-la e entdo, partem com muitos navios, soldados e grandes herdis, dentre os quais, Aquiles,
filho de uma deusa chamada Tétis com um mortal. Aquiles e sua tropa de mirmiddes*’ sio os
combatentes mais temidos desta guerra. Este semideus possui armas poderosas e apenas um ponto fraco
que é o seu calcanhar, isto porque ao nascer, sua mde desejou que Aquiles se tornasse imortal e o
mergulhou num rio sagrado, porém ao segurd-lo pelos pés deixou de banhar seu calcanhar tornando-o
vulnerdvel. Em plena guerra, que ja ocorria ha nove anos, 0os gregos raptavam mulheres das cidades
vizinhas, bem como se apropriavam de grandes tesouros. Agamenon possuia uma prisioneira para servi-
lo chamada Criseida, filha de Crises, um sacerdote de Apolo, e que a quer de volta, porém, Agamenon
nega-se a devolvé-la. Apolo é evocado por seu sacerdote, e entdo, lanca uma peste que assola os gregos.
Aquiles, filho de Tétis, percebendo que a peste é um castigo dos deuses, pede a um adivinho que
confirme, e assim este o faz. Fica entdo decidido numa reunido que Agamenon deve devolver Criseida.
Este, enfurecido, devolve a bela mulher, mas diz a Aquiles que quer a sua escrava Briseida, por quem
Aquiles esta apaixonado, recusando-se a entrega-la. Porém, Agamenon a quer de qualquer jeito e manda
que a tragam para ele. Aquiles chora profundamente e pede ajuda para sua mae, que por sua vez, pede a
intervencdo de Zeus. Este que deve favores para Tétis resolve ajudar o povo troiano na guerra, como
forma de castigo a Agamenon. Aquiles, muito revoltado, ndo luta mais ao lado dos gregos. A guerra fica
muito acirrada e os deuses comegam a interferir: existem aqueles que defendem os gregos e, outros, 0s
troianos. O texto a seguir faz parte do Segundo Canto da lliada e trata do momento em que Zeus envia
um sonho a Agamenon, mandando armar os gregos, e prometendo-lhe a vitéria antes do fim do dia.
Contém o discurso de Agamenon na reuniéo dos chefes e a intervencéo de Tersites, um homem simples
do povo que esta contra os diferentes chefes do exército.

Iliada
Canto II: O sonho, a bedcia, ou o catalogo dos navios.

Deuses e homens- os galeados escudeiros- dormiram toda a noite. Somente Zeus nao se
deixou vencer pelo profundo sono. Com alma inquieta, buscava os meios de honrar
Aquiles e de fazer morrer em massa 0s aqueus, a beira de seus barcos. E eis o plano que,
em seu coracdo, lhe pareceu o melhor: enviar ao Atrida® Agamenon o Sonho
pernicioso.

Chamando-o, dirigiu-lhe estas palavras aladas: “Parte, vai Sonho pernicioso, aos
ligeiros navios dos aqueus. Quando chegares & barraca do Atrida Agamenon, fala-Ihe
exatamente como vou te ensinar: dize-lhe que mande armar-se a multidédo peluda dos
aqueus, pois agora podera expugnar a cidade de largas ruas dos troianos, visto que 0s
moradores das olimpicas moradas ja nao estdo em desacordo: cedem todos as
suplicagdes de Hera, e medonhas calamidades ameacam os troianos.” Assim falou, € o
Sonho partiu apés estas palavras. Asinha chegou aos belos baixeis acaios, e se dirigiu

470s mirmiddes ou mirmidones foram um dos lendarios povos da Tessalia que acompanharam Aquiles a Guerra de Troia.

48 Atrida (em grego, Atpeidny — "filho (a) de Atreu") costuma se referir a um dos dois filhos de Atreu: Agaménon e Menelau.
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para a tenda do Atrida Agamenon, que encontrou adormecido: ao seu redor, espalhara-
se 0 sono sobre-humano. Se deteve acima da cabeca, semelhante ao filho de Neleu,
Nestor, 0 ancido mais acatado por Agamenon. Com esse disfarce falou o divino Sonho:
“Dormes, filho do ardente Atreu domador de cavalos! Mas nao devera dormir toda a
noite 0 homem que assiste ao Conselho, a que se confiam tropas e que tantos cuidados
absorvem. Agora, escuta-me depressa. Foi Zeus quem me enviou, embora distante,
preocupa-se contigo e tem pena de ti. Manda dizer-te que facas armar-se a multidao de
aqueus cabeludos, pois agora poderas expugnar a cidade de largas ruas dos troianos,
visto que os habitantes das olimpicas moradas, 0s imortais, ja ndo estdo em desacordo:
cederam todos as suplicacBes de Hera, e medonhas calamidades ameagam os troianos,
enviadas por Zeus. Guarda este conselho em tua alma e nao te esqueca quando 0 sono,
doce como mel, te houver abandonado.” Dito isso, partiu, deixando-0 a revolver no
espirito pensamentos que nunca haveriam de realizar-se: acreditava poder tomar a
cidade de Priamo naquele dia o insensato Agamenon, ignorante dos projetos de Zeus,
que ainda infligiria muitas dores e gemidos a troianos e Danaos, em rudes encontros.
Despertou do sono e a voz divina ainda Ihe soava ao redor. Sentou-se na cama, vestiu
uma tanica macia, bela, nova, e envolveu-se num grande manto; sob 0s pés brilhantes,
atou formosas sandalias e suspendeu do ombro a espada cravejada de prata. Empunhou
0 cetro de seus pais, para sempre indestrutivel. E, com o cetro na méo, aproximou-se
dos barcos dos aqueus vestidos de bronze. Acercava-se do vasto olimpo a deusa Aurora,
para anunciar a luz de Zeus e aos outros imortais. Ordenou, entdo, o rei aos arautos de
voz clara que convocassem imediatamente os hirsutos aqueus. Estes ndo tardaram a
reunir-se. Foi primeiro o Conselho dos magnanimos ancidos que reuniu Agamenon,
junto ao batel de Nestor, o rei nascido em Pilo.

Tendo-o0s convocado, expds-lhe essa bem urdida trama: “Escutai meus amigos: durante
meu sono, na noite sobre-humana, veio a mim o divino Sonho, que trazia exatamente 0s
tracos, o talhe e os modos do divino Nestor. Pairando sobre a minha cabeca, disse-me:
“Dormes, filho do ardente Atreu domador de cavalos! Mas ndo devera dormir toda a
noite 0 homem que assiste ao conselho, a que se confiam tropas e que tantos cuidados
absorvem. Agora, escuta-me depressa. Foi Zeus quem me enviou, embora distante,
preocupa-se contigo e tem pena de ti. Manda dizer-te que fagas armar-se a multidao de
aqueus cabeludos, pois agora poderads expugnar a cidade de largas ruas dos troianos,
visto que os habitantes das olimpicas moradas, 0s imortais, ja ndo estdo em desacordo:
cederam todos as suplicacfes de Hera, e medonhas calamidades ameagam 0s troianos,
enviadas por Zeus. Guarda este conselho em tua alma.” Tendo assim falado, voou, e o
brando sono me deixou. Portanto, procuremos fazer com que se armem os filhos dos
aqueus. Experimentarei primeiro com meu discurso como permitem 0s deuses e 0s
estimularei a fugirem em seus navios de inimeros remeiros; e vés, cada qual por seu
lado, tentai reté-lo com palavras persuasivas. Tendo falado, sentou-se, e de entre eles se
ergueu Nestor, rei da arenosa Pilo. Benévolo, assim falou: “Amigos, guias e
conselheiros dos Argivos, se qualquer outro aqueu nos houvesse relatado este sonho, o
chamariamos de mentiroso e o afastariamos de nés. Mas 0 homem que viu esta aparigdo
vangloria-se de ser o mais nobre dos aqueus. Vamos, busquemos fazer com que se
armem os filhos dos aqueus.”
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Pronunciadas essas palavras, foi o primeiro a retirar-se do Conselho; em seguida,
levantaram-se obedientes ao pastor de tropas, os reis portadores dos cetros. E as tropas
afluiam. Assim como o oco de um rochedo saem sem cessar copiosos enxames de
abelhas que voam, enoveladas, para as flores primaveris e revoluteiam em massa, umas
aqui, outras acola, assim tribos numerosas de guerreiros saiam das embarcacdes e das
tendas erguidas na orla do golfo profundo, e marchavam em multiddo compacta para a
praca. Entre elas vinha também a Fama, mensageira de Zeus, que as incitava a marchar.
Agitava-se a praga e a terra gemia sob as tropas que, em tumulto, se assentavam. Nove
arautos, a grandes vozes, procuravam ordena-las, a fim de impedir, se possivel, 0s
clamores, e permitir que se ouvissem os reis nascidos de Zeus. A muito custo se
ordenaram e acomodaram as tropas, cessando de gritar. E o poderoso Agamenon
levantou-se, empunhando o cetro que Hefaisto, com tanto trabalho, fabricara. Hefaisto
dera-0 a Zeus, o rei filho de Cronos; Zeus dera-0 a seu Mensageiro de rutilo aspecto; o
rei Hermes dera-o a Atreu, pastor de tropas; Atreu, ao morrer, deixara-o a Tiestes,
senhor de muitos rebanhos; e Tiestes, por seu turno, deixara-o a Agamenon, para que
empunhasse e reinasse sobre numerosas ilhas e sobre toda a Argolida. Apoiado nesse
mesmo cetro enderecou aos Argivos estas palavras: “Caros herdis Danaos, a servico de
Ares! Zeus, filho de Cronos, prendeu-me, o Cruels, entre os lacos de penoso desvario!
Prometera-me, em outro tempo, com um sinal de sua cabeca, que arrasariamos a bem
fortificada [lion, antes de regressar; agora, com maldoso e deliberado engano, ordena-
me que volte, desonrado, a Argos, depois de haver perdido milhares de homens. (Tal ha
de ser o prazer do fogoso Zeus, que destruiu e continuard destruindo as cidadelas,
cabecas de tantas cidades, porque sua forca é irresistivel). E uma vergonha, com efeito,
que a posteridade venha a saber que tropas acaias, tdo valentes e tdo numerosas,
combateram-se e pelejaram em véao, contra inimigos menos poderosos (embora ainda se
desconheca o fim de tudo isto). Pois se aqueus e troianos, por ocasido de uma trégua
assegurada por sacrificios, quiséssemos contar-nos uns aos outros, e 0s troianos se
colocassem de um em um, e nds, 0s aqueus, nos agrupassemos em magotes de dez, e se
tomassemos cada guerreiro troiano como escangio®® de um de nossos magotes, muitos
dos nossos ficariam sem escangdo. De tal maneira, afianco-o, os filhos de aqueus
ultrapassam, em numero, o0s troianos que habitam a cidade. Acudiram-lhes, porém,
aliados de muitos territorios, de lanca em punho; e sdo estes que me afastam e impedem
apesar de meu desejo, de arrasar a bem guarnecida [lion. Nove anos do grande Zeus ja
se passaram, a madeira de nossos barcos apodreceu, esfiaparam-se nossas cordagens®,
nossas mulheres e nossos filhinhos estdo-nos esperando em nossas casas, e, aqui, a
empresa que nos trouxe ndo vai por diante. Por conseguinte, sigamos todos o conselho
gue vou dar-vos. Fujamos com nossos navios para a terra dos nossos pais, pois nunca
renderemos Troéia, a cidade das largas ruas.” Com estas palavras comoveu, em seus
peitos, o coracdo de todos os homens que compunham a multiddo e ndo tinham assistido
ao Conselho. Agitou-se a assembleia como as longas ondas do mar de Icaro, quando o
Euro e o Noto as erguem ao mesmo tempo, caindo sobre elas desde as nuvens juntadas
por Zeus. Assim como a chegada de Zéfiro®* agita as searas profundas, quando se atira

“ Oficial da corte encarregado de servir o vinho na copa e oferecé-lo ao rei nas refeigdes.
50 Conjunto de cabos que aparelham um navio ou que servem para manobrar qualquer maquina ou engenho; cordame.

51 O Zéfiro, vento do oeste, € um vento violento na Asia Menor.
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com violéncia e as espigas inclina, assim se agitou a assembleia. Com grande
estardalhaco, precipitaram-se 0s guerreiros para 0s barcos e, sob seus pés, se ergueu,
revolto, o p6. Concitavam-se uns aos outros a tomar os navios e fazé-los ao mar divino;
ja desobstruiam os canais, com gritos que subiam ao céu, no desejo de voltar as suas
terras, e comecaram a retirar os estais das embarcacoes.

E o Argivos, a despeito do destino, teriam, entdo, encontrado 0 azo para o regresso, néo
houvesse Hera dito a Atena: “Oh! Infatigavel filha de Zeus, senhor da égide, assim para
suas casas e para a terra de sua patria fugirdo os Argivos sobre o vasto dorso do mar?
Deixardo a Priamo e aos troianos, como um troféu de gléria, Helena de Argos, pela qual
tantos aqueus pereceram na Trbade, longe do solo paterno? Vai ao encontro das tropas
acaias vestidas de bronze, com meigas palavras, retém cada homem e ndo permitas fazer
ao mar os barcos que navegam nos dois sentidos.” Assim falou e, doécil, Atena de olhos
de coruja, arremessou-se dos pincaros do Olimpo; presto, chegou as esbeltas naus
acaias, onde encontrou Ulisses, igual a Zeus pela prudéncia, imével, ndo tocava sequer
no seu excelente barco negro, pois a dor lhe pungia o coracdo e a alma.

Em pé ao lado dele, disse-lhe Atena de olhos de coruja: “Descendente de Zeus, filho de
Laerte, engenhoso Ulisses, assim fugireis para vossas casas € para a terra de vossas
patrias, embarcados em vossas naves de inumeraveis remeiros? Deixareis a Priamo e
aos troianos, como troféu de gléria, Helena de Argos, pela qual tantos aqueus pereceram
na Trbade, longe do solo paterno? Vai, vai agora ao encontro das tropas acaias, nao
recues, com meigas palavras, retém cada homem e ndo lhe permitas fazer ao mar os
barcos que navegam nos dois sentidos.” Assim falou ela, e Ulisses reconheceu a voz da
deusa. Se pos a correr, lancando sobre si 0 manto de 1&, apanhado pelo arauto Euribate,
de itaca, que o seguia. Foi ter pessoalmente com o Atrida Agamenon e dele recebeu o
cetro de seus pais, para sempre indestrutivel. Com o cetro na méo, ladeou os batéeis dos
aqueus vestidos de bronze.

E cada vez que encontrava um rei ou um chefe, buscava reté-lo com meigas palavras,
parado ao seu lado: “Insensato! Nao te fica bem, a ti, tremer como um covarde. Antes,
senta-te, e faze que se assente o resto das tropas. Ainda ndo conheces claramente o
pensamento do Atrida. Agora esta experimentando, mas dentro em pouco castigara os
filhos dos aqueus. Nao estavamos todos no Conselho dos ancidos para ouvir o que ele
disse. Toma tento, para que, irritado ndo maltrate os filhos dos aqueus. Grande é a
colera dos reis filhos de Zeus, e as honras de Agamenon provém do prudente Zeus, que
0 ama.” Mas cada vez que Ulisses topava com um homem do povo a gritar, batia-lhe
com o cetro e repreendia-o: “Insensato! Fica quieto e escuta os outros, teus superiores.
Tu, sem valor guerreiro, sem coragem, jamais contaste na guerra ou no conselho. Nem
todos os aqueus podem reinar aqui. Nao convém o multiplo comando. Haja, sim, um sé
comandante, um so rei, 0 que recebeu esta sorte do astuto filho de Cronos (o cetro e as
leis para comando). Assim, ordenando, percorria o exército. E de novo para a Agora,
dos navios e das barracas, com alarido, acorriam 0s guerreiros, tais quais estrondeiam as
vagas na vasta praia e vao ressoar ao largo. Todos se assentavam, enfileirados, nos
bancos. Somente Tersites, falador sem medida, esbravejava, ainda. Abundava-lhe o
espirito em palavras tumultuarias, e, em vao buscava, contra a boa ordem, provocar 0s
reis, com tudo o que suponha capaz de fazer rir aos Argivos. Era o mais feio dos
homens que haviam chegado a frente de [lion: vesgo, manco de uma perna, o peito
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cavado entre os ombros curvados para a frente, sobre a cabeca pontuda, vegetava-lhe
rala penugem. Era detestado, principalmente por Aquiles e Ulisses, pois deles fazia de
habito o objeto de suas recriminac@es. Desta feita, porém, com voz esganicada, proferia
injarias contra o divino Agamenon: todos os aqueus, com efeito, detestavam-no
sumamente, irritadissimos em seus coragdes.

E, aos brados, Tersites, repreendia Agamenon: “Atrida, de que te queixas ainda, ou de
que necessitas? Estdo cheias de bronze tuas barracas e cheias de mulheres também,
mulheres de escol, que nos, 0s aqueus, te damos, primeiro que a qualquer outro, quando
saqueamos uma cidade. Queres ainda o ouro que talvez te traga de ilion algum troiano
domador de cavalos, como resgate do filho, amordagado e trazido para c& por mim ou
por outro aqueu? Queres alguma donzela, que possas amar e guardar unicamente para ti,
longe de todos? Entretanto, ndo convém que seu chefe leve a desgraca os filhos dos
aqueus. O seres desfibrados, vis objetos de opdbrio, aquéias e ndo mais aqueus,
voltemos para casa com nossos navios, e deixemos este homem aqui, na Troade,
logrando suas recompensas, para que veja se lhe somos, ou nédo, de alguma utilidade.
Eis que, ainda ha pouco, Aquiles, homem de que lhe é muito superior, foi por ele
afrontado! Tomou-lhe e detém a sua recompensa, prevalecendo-se da sua autoridade.
Aquiles, de certo, ndo tem bile no coracéo, aceita tudo, porque, a n&o ser assim, Atrida,
teria sido este o teu ultimo crime.” Assim falava Tersites, admoestando Agamenon,
pastor de tropas. Subito, perto dele, se ergueu o divino Ulisses, que exasperado, 0
increpou com rudeza: “Tersites, palrador leviano, ainda que orador de voz clara, refreia-
te, e ndo pretendas, sozinho, provocar os reis. Afirmo que ndo ha pior mortal do que tu
entre quantos vieram com o Atrida, postar-se defronte flion. Poderias ter evitado
deblaterar interminavelmente com nomes de reis na boca, injuria-los, e aconselhar
retirada. N&o sabemos ainda claramente como passarao as coisas, se voltaremos bem ou
mal para nossas casas, nos, os filhos de aqueus. E tu, agora, comprazes em vituperar o
Atrida Agamenon, pastor de tropas, apenas porque os heréis D&naos o quiseram
cumular de dadivas, e o censuras e incriminas. Pois bem, vou dizer-te uma coisa ha de
acontecer: se outra vez te surpreender a disparatar como agora, cortem-me a cabega e
nunca mais me chamem pai de Telémaco, se eu ndo te agarrar, ndo te arrancar as vestes,
0 manto, a tunica, e 0 mais que te cobre o sexo, e ndo te mandar de volta, chorando, para
as guapas naus, escorracado do Agora a poder de golpes infamantes.” Disse e bateu-lhe
com o cetro nas espaduas e nos ombros. Curvou-se Tersites, deixando cair grossas
lagrimas; sangrento tumor formou-lhe nas costas, feridas pelo cetro dourado. Sentou-se,
assustado, dolorido, olhando sem ver, e enxugou as lagrimas. A despeito de sua afli¢éo,
ndo puderam os aqueus deixar de rir, e cada qual dizia, olhando para o companheiro
mais proximo: “Realmente, mil belas agdes ja praticou Ulisses, dando bons conselhos e
preparando a guerra. Hoje, porém, entre os Argivos, praticou a melhor de todas,
impondo siléncio a esse insultador ofensivo. Depois disto, duvido que seu coragdo
arrogante volte a leva-lo a provocar os reis com suas diatribes.”

()

Extraido e adaptado de: Homero. lliada. Tradugéo de Octavio Mendes Cajado. Difusdo Europeia do Livro. Sdo Paulo, 1961
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Apéndice 6: A invencdo grega e a releitura da lliada (Canto 11)

O Ppt mostra os trechos da lliada relacionados com os aspectos politicos
encontrados pelos alunos no texto lido:

Ainvencao grega e a
releitura da lliada
(Canto 1)

JUSTIFICACAO NATURALISTA DO
ESTADO- ARISTOTELES

Vida
» Nasceu em Estagira (norte da Grécia) por volta de 384 (383) a.C.;

» 366/365 a.C. (entre 17/18 anos) mudou-se para Atenas e ingressou
na Academia platdnica- foi aluno e professor;

» 347 a.C., com a morte de Platéo, funda sua prépria escola em Assos
e passa a ser uma espécie de professor visitante;

» 342 a. C., foi convidado por Felipe Il, rei da Maceddnia, para ser
professor de Alexandre (o Grande)- até 366 a. C. quando Alexandre
sobe ao trono;

» 337 a.C., volta para Atenas e funda junto ao templo de Apolo Licio
sua nova escola, o Liceu. O Liceu também € conhecido como Escola
Peripatética;

» 323 a. C., com a morte de Alexandre (houve uma forte reacao
antimaceddnia), foi acusado de impiedade, como Socrates. Fugiu
para Calcis para nao permitir que os atenienses “pecassem duas
vezes contra a filosofia”;

» 322 a. C. morre de uma doenca estomacal.

Escola de Atenas pintada por Rafael (1509) em uma sala
do Vaticano por encomenda do Papa Jdlio Il
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Escola de Atenas- detalhe da pintura

Corpus aristotelicum

» LOGICA:; Categorias, Da interpretagdo, Primeiros Analiticos, Segundos Analiticos, Tdpicos,

sofisticas

> CIENCIAS NATURAIS: ("FISICA") Do Céu, Da Geragdo e Corrupgdo, Meteorologia, Fisica ("o

natural), Metafisica

» ETICA: Etica a Eudemo, Etica a Nicé , Magna moralia;

»  PSICOLOGIA: Da alma, Da ¢do e do ivel, Da oria, Do sono e da vigilia, Dos sonhos , Da
adivinhagdo pelos hos, Da do e brevidade da vida, Da juventude e da velhice, da vida e da mo
da respiragao:

»  BIOLOGIA: Investigagdes sobre os Animais, Das partes dos animais, Do movimento dos Animais, Do

de andar dos animais, Da geragdo dos animais
» POLITICA: Politica, Constitui¢do dos atenienses

> CRITICA LITERARIA: Refdrica, Poética.
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Releitura da /liada (Canto lI- sob a
perspectiva politica)

Ruinas da muralha leste e de uma torre de vigia de
Tréia em Hissarlik, Turquia.

Data: ¢. -1260 Imagem: FALCs, 1996

A invencao grega e a releitura da Illiada

» Organizacao dos povos:
governantes das grand

» Os homens se organizam em forma de  reinem para decidir
sociedade, de tal modo que se  caraterpolitico (BrunaeG
associando, em comunidades ou cidades,
estabelecem relagées sociais e politicas,
garantindo algum tipo de beneficio
coletivo ou bem maior.

» A cidade-estado é o resultado de um
esforco das comunidades, como sendo a
perfeicao destas. No entanto, ela nao
existe sozinha, depende de todos que a
formaram.
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cidade-estado

Macho-fémea (animais, vegetais, humanos) Reproducao

Homem-mulher Reproducao
Senhor-escravo Conservacao das espécies
Familia Sobrevivéncia: satisfacdo das caréncias

basicas de todos os componentes

Pequeno burgo, povoado, vila Voltado para o aspecto de comércio, troca
de mercadorias (produtos)

Cidade-estado Bem estar, nao apenas o sobreviver, mas o
VIVER BEM.

A finalidade da polis (cidade-estad

» Finalidade da cidade-estado: proporcionar ao cida
felicidade (bem-estar), além disso, tornar o cidadao
um ser possuidor de autarquia, ou seja, se dar os prop
principios de relacdo entre liberdade e igualdade, isso qu

dizer, de forma simples, comandar-se a si mesmo.

Eudaimonia- Bem supremo

»Para Aristoteles todas as acoes humanas te
a “fins” que sao “bens”, ou seja, o conjunto
acoes humanas é o conjunto dos fins particula
para os quais elas tendem, subordinam-se a u
“fim Gltimo”, que é o “bem supremo”, que todo
concordam em chamar “felicidade” (eudaimonia
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Este bem supremo realizavel pelo homem consi
aperfeicoar-se enquanto homem, ou seja, n
atividade que o diferencia de todas as outras coi
saber, o homem que quer viver bem deve viver se
segundo a razao.

Para tanto, Aristoteles afirma que a politica, e somen
ela, pode assegurar o bem maior do homem, que é
felicidade de todos os cidadaos.

A Politica- Aristoteles

» “Sabemos que toda a cidade é uma espécie de associagdo, e
toda associa¢do se forma tendo por alvo algum bem; porque
homem s6 trabalha pelo que ele tem em conta de um bem. Toda
as sociedades, pois, se propbem qualquer bem- sobretudo a mais
importante delas, pois visa a um bem maior, envolvendo todas as
demais: a cidade ou sociedade politica” (A Politica, Livro I,
Capitulo 1, 12522).

Releitura da Iliada- o cidadao perfeito

» O que hd de verdadeiro é que ndo é preciso elevar ao grau de cidadao
aqueles dos quais a cidade necessita para existir. Assim as criangas ndo
serdo cidaddos do mesmo modo que os homens feitos; estes o sGo em
sentido absoluto, aquelas em esperanca. Sem duvida sGo cidaddos, mas
imperfeitamente. Também, nos tempos antigos, certos povos
consideravam os artesdos como escravos ou estrangeiros, e € por isso
que ainda hoje a maior parte dos artesdos como tais é considerada. 0 )
que hd de certo é que a cidade modelo ndo deverd jamais admitir o
artes@o no numero dos seus cidaddos. Se ndo o admitir, entao serd
possivel dizer que a virtude politica [saber obedecer e mandar] de que
falamos ndo pertence a todo cidaddo, mas somente ao homem livre- e
sim, se dird que ela pertence a todos aqueles que ndo tém necessidade
de trabalhar para viver. (...)

» Livro llI- Do cidad3o perfeito (capitulo I1l, 12782- 1278%)
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Releitura da Iliada- a sabedoria da multid

» Deve-se entregar a soberania a multiddo, de preferéncia aos >
homens mais eminentes, sempre em minoria? Esta solu¢do do
problema apresenta ainda alguns embaracos, mas talvez

também encerre a verdade. Porque é possivel que os homens > Assembleias
que formam a multiddo, embora seja cada um deles um homem C.; Catharina,
superior, prevalecam, quando reunidos, sobre os homens mais Matheus K.)
eminentes, ndo como individuos, mas como massa (do mesmo » Democracia olig
modo que os banquetes de despesas comuns sGo mais belos que (Lucas Mariano,
aqueles cuja a despesa é paga por uma Unica pessoa). Cada willian R.)

individuo, em uma multiddo, tem sua parte de prudéncia e X X
virtude. Da reunido desses individuos faz-se, por assim dizer, ~ * Hierarquia (Allan, F
um s6 homem que possui uma infinidade de pés, mdos e Géssica e Otavio)
sentidos. O mesmo acontece em relagdo aos costumes e a » Conselhos (Carlos, |
inteligéncia. Ai estd por que a multiddo julga melhor as obras Roberto)
dos musicos e dos poetas; porque um aprecia uma parte, outro
outra, e todos reunidos apreciam o conjunto.

» Livro Ill, capitulo VI, 1281°-43- 1281b

Parlamento grego(1) Troca da guar
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