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RESUMO

O presente estudo tem por objetivo compreender como sdo construidas as relagdes
dos estagiarios e estudantes durante o Estagio de Docéncia em Educacao Fisica no
Ensino Fundamental da ESEF-UFRGS em uma escola da Rede Estadual de Ensino
do Rio Grande do Sul localizada em Porto Alegre. Apesar do periodo curto em que
se desenvolve o estagio (duragdo aproximadamente de trés meses), € necessario
compreender como se desenvolvem as relagdes entre os estagiarios e estudantes
tendo em vistas que elas contribuem com o processo de ensino-aprendizagem. Sao
nos momentos de estagios que 0s estagiarios precisam estabelecer diversas
relacbes para que construam aprendizagens significativas ou ndo, para sua futura
atuacdo docente. Trata-se de um estudo descritivo e de natureza qualitativa,
realizado através de observacdes e entrevistas semiestruturadas com trés
estagiarios. A partir da analise das informa¢des pude entender que devido a
singularidade de cada sujeito, os trés estagiarios constroem praticas e estratégias
distintas ao realizar seu estagio, para a constru¢ao do vinculo com suas turmas. Um
deles construiu uma relacdo através do didlogo e da aproximagdo, mas com
bastante cobranca das combinacdes feitas com a turma. Outro colaborador adotou
uma postura mais autoritaria, pois ao se deparar com situacfes de conflitos e
resisténcia, por parte dos estudantes, restringiu o dialogo com a turma na tentativa
de manter o controle. O terceiro colaborador buscou uma aproximacdo fisica e
afetiva com a turma, o que tem lhe implicado um sentimento ambiguo, quando

precisa agir de forma mais rigida.

Palavras-chave: Relacbes escolares. Estadgio de docéncia. Formacdo de
professores. Educacéo Fisica.



RESUMEN

Este estudio tiene como objetivo comprender cémo las relaciones se construyen los
aprendiz y estudiantes durante el estagio de la Ensefianza en la Educacién Fisica en
Educacion Primaria de esef-UFRGS en una escuela estado de ensefianza de Rio
Grande do Sul en Porto Alegre. A pesar del corto periodo en que se desarrolla la
etapa (teniendo duracion alrededor de trés meses, es necesario entender la forma
de desarrollar las relaciones entre pasantes y los estudiantes que toman puntos de
vista que contribuyan al proceso de ensefianza y aprendizaje. Son los momentos de
las etapas que los aprendices necesitan para establecer varias relaciones que
construyen el aprendizaje significativo o no, para su futura practica docente. Es un
estudio descriptivo y cualitativo, realizado a través de observaciones y entrevistas
semi-estructuradas con tres aprendices. Del analisis de la informacion que encontré
que, debido a la singularidad de cada sujeto, tres aprendices construir practicas y
diferentes estrategias para realizar su pasantia, para construir el vinculo con sus
clases. Uno de ellos construyeron una relacién a través del diadlogo y el enfoque,
pero con bastante la coleccibn de partidos realizados con la clase. Otro
contribuyente ha adoptado una postura mas autoritaria, porque cuando se enfrentan
a situaciones de conflicto y resistencia por parte de los estudiantes, restringido el
dialogo con la clase en un intento de mantener el control. El tercer desarrollador
busc6é una aproximacion fisica y afectiva a la clase, lo que le ha implicado un
sentimiento ambiguo, cuando se necesita actuar de forma mas rigida.

Palabras-clave: relaciones escolares. Etapa de la ensefianza. La formacion del
profesorado. Educacion fisica.
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1 INTRODUCAO

O presente estudo tem por objetivo compreender como sdo construidas as
relacfes dos estagiarios e estudantes durante o Estagio de Docéncia em Educacao
Fisica no Ensino Fundamental da Escola de Educacdo Fisica (ESEF) da
Universidade Federal do Rio Grande do Sul (UFRGS) em uma escola da Rede
Estadual de Ensino do Rio Grande do Sul (RS) localizada em Porto Alegre. O
interesse por esse assunto surgiu ao longo deste mesmo estagio no semestre de
2014-1, especialmente durante o processo de escrita do meu trabalho final do
estagio, mas também € algo que me chama a atencdo muito antes: quais e como se
estabelecem os vinculos entre as criancgas e o professor de Educacao Fisica?

Para facilitar o entendimento dos conceitos utilizados ao longo do trabalho e
minimizar davidas, quando me refiro aos estagiarios, estes sdo os académicos de
Educacdo Fisica matriculados no Estagio de Educacdo Fisica no Ensino
Fundamental, quando me refiro aos estudantes, estes sdo as criangas e
adolescentes que estudam na escola estadual onde acontece o Estagio de
Educacao Fisica, e que tem como docentes 0s estagiarios.

As relacbes de afeto, carinho, amizade que se dao entre os estagiarios e
estudantes, apesar do periodo curto’ que é o do estagio, € um tema que me atrai ha
anos. Vivenciei relacdes assim do meu pai (professor de Educacdo Fisica em
escolas publicas, municipais e estaduais) com os estudantes, onde, para 0os mais
novos representava o heréi, o pai presente, o amigo; para os mais velhos, um
amigo, companheiro, que podia contar os segredos das baladas e dos namoros.

Parece-me que os professores de Educacdo Fisica conseguem se envolver
mais com o0s estudantes, possivelmente pela maior proximidade fisica, por
brincarem/interagirem com eles, por entender os movimentos corporais das criancas
e que estes expressam muitas vezes seus sentimentos, despertando o interesse do
professor em saber de suas dificuldades/problemas, criando assim, lacos que 0s
tornam mais que professor e estudante, talvez, colega/amigo. Estes docentes,

muitas vezes, sdo escolhidos para professores conselheiros?, para organizar os

'os estagios de Educacdo Fisica da UFRGS sao supervisionados por professores que estipulam o
seu cronograma e o tempo efetivo de docéncia dos estagiarios. Deste modo, este estagio especifico,
tem sua duragdo média de trés a quatro meses de docéncia.

2Em algumas instituicdes de ensino acontecem eleic6es para escolher um professor tutor de cada
turma, que seria como um orientador da turma, aconselhando-os nas tomadas de decisdes e na
organizacédo dos eventos.
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eventos da turma e da escola, para serem paraninfos, muito provavelmente, devido
a essas relagbes entre eles. Estas relagbes mais intensas entre professores e
estudantes podem gerar algumas implicacdes, como o envolvimento demasiado com
a familia dos estudantes e seus desafios, em que o professorado pode angustiar-se
ao tentar resolvé-los e frustrar-se quando n&o conseguem.

Durante o meu trabalho em um clube situado na zona sul da cidade de Porto
Alegre, quando atuei na col6énia de férias, com criancas de 5 a 12 anos (a maioria de
classe social média e alta) tive contato com a maioria delas, pois, algumas
permaneceram o verao todo conosco, e acabamos criando condi¢des para conhecer
melhor as criancas e entender as suas expressOes, corporais e faciais. Havia
momentos que era perceptivel através de atitudes e expressdes que elas nao
estavam bem, passando um semblante de tristeza, momentos que chegavam e nos
abracavam, choravam, relatavam seus problemas. H& inimeros possiveis motivos
para esse pedido de afeto, carinho e atencdo das criancas para estranhos como eu
naquele momento. Talvez por falta de tempo dos pais que trabalham muito, ou pelo
fato de quererem conversar com alguém.

Ja4 o contexto econdmico e social da escola onde eu realizei Estagio de
Educacéo Fisica no Ensino Fundamental € diferente desse clube, devido a sua
realizacdo em uma escola de periferia, com certa proximidade do Presidio Central
de Porto Alegre. Entretanto, identifiquei a mesma necessidade de atencéo e carinho
gue também foi notavel em muitas crian¢cas. Um dos fatos que me marcaram durante
o Estagio no Ensino Fundamental e que aumentaram mais 0 meu interesse pelo
assunto foi no primeiro dia de observacdo, quando uma menina chegou ao meu
lado, e apesar de s6 saber o meu nome e que seria sua professora de Educacao
Fisica, ela me abracou, permanecendo ali sem falar nada. Figuei no momento sem
reacao, retribuindo o carinho, e a partir dai s6 aumentou minha curiosidade sobre as
relacdes entre estagiarios e estudantes.

Nos primeiros dias na escola, foi possivel observar a entrada dos estudantes
pelo portdo de acesso a escola, e a figura marcante da diretora recepcionando 0s
estudantes e familiares. Ela os tratava sempre com educacdo, solicitando que
entrassem com cuidado, sem tumulto, que fossem pacientes e calmos. Mostrava-se
preocupada com eles, e desejava bom dia a todos com disposi¢céo. Essa recepgéo

da diretora também se da na tentativa de garantir a seguranca dos estudantes.
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Desde a entrada na escola, j se estabelecem relagdes com os estudantes, com 0s
pais dos estudantes, entre docentes e direcao.

Em 2014, os estagios de Educacao Fisica da UFRGS no Ensino Fundamental
foram ofertados em trés escolas da Rede de Ensino Estadual de Porto Alegre,
normalmente, onde j& havia vinculo dessas instituicdes com a universidade. Na
sumula da disciplina de Estagio Supervisionado em Educac¢do Fisica no Ensino
Fundamental, consta que o estagio tem como objetivo geral compreender o
processo de ensino da Educacédo Fisica escolar, sabendo relaciona-lo a proposta
pedagdgica da escola, aos demais saberes curriculares e ao contexto sociocultural
no qual a escola esté inserida. Segundo Pelozo (2007) o estagio de docéncia em
Educacao Fisica oportuniza para o futuro docente nocbes basicas do que é ser
professor nos dias atuais, conhecendo a realidade onde estdo inseridos o0s
estudantes. E nesta etapa que aprendemos a ensinar, planejar, refletir sobre as
acOes antes, durante e apés, tendo a oportunidade de aplicar o que aprendemos
durante o curso.

Sao nos momentos durante os estagios, que os docentes devem perceber a
necessidade de entenderem o contexto onde estdo, e de construir vinculos
importantes com os estudantes, demais professores e direcdo, enfim, estabelecer
diversas relagcbes para produzir aprendizagens significativas, aspectos estes,
importantes no momento do estagio, tendo em vista que futuramente como docente
lhes serdo necessarias essas competéncias. E um importante papel do professor a
formacao do estudante, cabendo-lhe a responsabilidade de identificar problemas no
processo de aprendizagem facilitando o aprender, de definir as estratégias e
metodologias de ensino que auxiliem nessa aprendizagem; de ter capacidade de
relacionamento humano; ter percepcédo para sentir os problemas dos estudantes.

Da mesma forma Machado (1995, apud, Galvdo 2002) coloca que o professor
pode deixar marcas de grande significado nos estudantes em formacé&o. Ele precisa
ter conhecimentos suficientes para trabalhar além dos aspectos fisicos e motores,
também os componentes sociais, culturais e psicolégicos. Portanto, além de ensinar
0S conhecimentos especificos, € também papel do professor transmitir, de forma
consciente ou n&o, valores, normas, maneiras de pensar e padrdes de
comportamento para se viver em sociedade. Pode-se dizer que para transmitir todos
esses aspectos ndao se pode descartar a interacdo professor-estudante (CUNHA,

1996). Assim, vai ao encontro com o que Masetto (1996) sugere que 0 sucesso, ou
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ndo, da aprendizagem esta fundamentado essencialmente na forte relacéo existente
entre os estudantes e professores, estudantes e estudantes, e professores e
professores.

Além das caracteristicas de personalidade do professor, € o seu modo de agir
em sala de aula, que colabora para uma adequada aprendizagem dos estudantes.
Tassoni (2000), em seu estudo, aponta que a proximidade fisica do professor de
Educacao Fisica com o estudante transmite seguranca e tranquilidade ao estudante
durante as atividades. No mesmo estudo, os proprios estudantes destacaram essa
proximidade como forma de ajuda, amenizando a ansiedade, transmitindo confianga,
além de se sentirem valorizados por receberem atencao, incentivo e motivacao do
professor. Tal interacdo encoraja 0 estudante a investir no processo de construcao
do conhecimento/aprendizagem.

A partir do seguinte problema de pesquisa: “Como se constroi as relagdes
estagiarios-estudantes durante o Estagio de Docéncia em Educacao Fisica em uma
escola da Rede Estadual de Educagao?” retomo que o objetivo deste estudo foi
compreender como se constréi as relacdes estagiarios-estudantes durante o
Estagio de Docéncia em Educacdo Fisica em uma escola de Ensino
Fundamental da Rede Estadual de Educacdo situada na cidade de Porto
Alegre/RS. Assim o0s objetivos especificos estabelecidos foram: i) identificar as
acOes didatico-metodoldgicas utilizadas pelo estagiario para construir o processo de
ensino-aprendizagem nas aulas de Educacdo Fisica; ii) analisar como sao
construidos as relacdes dos estagiarios e estudantes; iii) analisar a comunicagao

estabelecida entre estagiarios e estudantes .
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2 REFERENCIAL TEORICO

2.1 Educacao Fisica Escolar

Em um primeiro momento, no seu surgimento no Brasil, a Educagdo Fisica
tinha como funcé&o colaborar na construgdo de corpos saudaveis e doceis (BRACHT,
1999). A Educacéo Fisica, assim, deveria promover a formatacdo de um corpo para
produzir, que se submetesse “a légica do trabalho sem questiona-la”, portanto, como
destaca Castellani Filho (2002), um corpo “obediente e disciplinado nos padrbes
hierarquicos da instituicdo militar” (p. 6). A grande preocupacao da Educacéo Fisica
nagquele momento era a aptidao fisica e a manutencéo da capacitacao fisica.

A partir da metade do século XX, como ressalta Gonzalez e Fensterseifer
(2009), a Educacéo Fisica estabeleceu uma relagcao simbiéntica com o esporte, esse
fendmeno em sua forma institucionalizada, acabou sendo praticamente hegemonico
nas aulas de Educacéo Fisica. Este processo ficou conhecido como esportivizacao
da Educacéo Fisica escolar.

Por volta dos anos 1980 do século XX, estudiosos inquietos com tal situacéo
da Educacdo Fisica, comecaram a questionar as intencdes desta, e procuraram
justificativas e intencionalidades, surgindo diversas novas concepcoes. Sendo que a
principal mudanca que deveria acontecer para transformar a Educacéo Fisica seria
‘eleva-la” a condi¢cdo de condigdo de disciplina escolar, tirando-a da categoria de
mera atividade (BRACHT; GONZALEZ, 2005). A Educacéo Fisica neste momento
passa a ter uma intencionalidade, ndo sendo mais somente a pratica pela pratica.

A Educacédo Fisica, na Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional
(BRASIL, 1996) em seu Artigo 26, paragrafo 3°, consta como componente curricular
obrigatério da Educacéo Basica, integrada a proposta pedagogica da escola. Nos

Parametros Curriculares Nacionais, a Educacao Fisica é entendida:

Como uma area de conhecimento da cultura corporal de movimento
e a Educacado Fisica escolar como uma disciplina que introduz e
integra o estudante na cultura corporal de movimento, formando o
cidaddo que vai produzi-la, reproduzi-la e transformé-la,
instrumentalizando-o para usufruir dos jogos, dos esportes, das
dancas, das lutas e das ginasticas em beneficio do exercicio critico
da cidadania e da melhoria da qualidade de vida (BRASIL, 1997,
p.29).
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Tem se procurado, nos ultimos anos, na &rea da Educacdo Fisica, criar
estratégias e apresentar novas formas reflexivas do entendimento e aplicacdo da
Educacao Fisica na escola, pois, infelizmente, ela ainda € muitas vezes entendida
como atividade dentro do processo educacional, sendo uma pratica sem interesse
para a formacao integral dos educandos (OLIVEIRA, 1997).

Ha diversos autores que refletem sobre o que é a Educacao Fisica, Oliveira
(1983) guestiona se a Educacéo Fisica é esporte, ginastica, medicina, cultura, jogo,
politica ou ciéncia, e chega a conclusao que: “Educacao Fisica € Educagao, na
medida em que reconhece o homem como o arquiteto de si mesmo e da construgcao
de uma sociedade melhor e mais humana” (p.106). J& Soares (1996) ressalta que a
Educacao Fisica “é uma matéria de ensino e sua presencga traz uma adoravel, uma
benéfica e restauradora desordem naquela instituicao” (p.7), e ainda afirma que ela
na escola é um espaco de aprendizagem e, assim, merece ser valorizada como
componente curricular.

Conforme os Parametros Curriculares Nacionais, a Educacdo Fisica escolar
deve oportunizar aos estudantes o desenvolvimento de “suas potencialidades, de
forma democratica e ndo seletiva, visando seu aprimoramento como seres
humanos”, sendo sua tarefa “garantir o acesso dos estudantes as praticas da cultura
corporal, [...] e oferecer instrumentos para que sejam capazes de aprecia-las
criticamente” (BRASIL, 1997, p. 29-30).

A Educacdo Fisica tem evoluido com os anos, de uma mera disciplina que
tem como prioridade a aptidao fisica, promoc¢édo da salde, e constru¢do de corpos
sadios e prontos para produzir, e da esportivizacdo e formacédo de atletas, para uma
matéria de ensino, que visa introduzir e integrar o estudante na cultura corporal de
movimento, formando cidadaos criticos, e dando-lhes oportunidades de acessar as
diversas praticas da cultural corporal que existem.

Assim, entendendo um pouco mais sobre a Educacdo Fisica escolar,
compreendendo-a como parte do componente curricular obrigatorio das escolas, e
justificando a sua permanéncia como tal, através da sua importancia e
intencionalidade, o proximo capitulo venho discutir o estagio de docéncia, momento
em que os estudantes do curso de licenciatura se encontram de frente com a

realidade escolar, e materializam os conhecimentos construidos ao longo do curso.
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2.2 Estagio de Educacéo Fisica

Entendo que o estdgio € uma via fundamental na formacéao do professor, pois
este possibilita a relacdo teoria-pratica, conhecimentos do campo de trabalho,
conhecimentos pedagodgicas, administrativos, além de conhecimentos da
organizagcdo do ambiente escolar. Borssoi (2008), indica como objetivo central do
estagio a aproximacao a realidade escolar, proporcionando ao estagiario perceber
os desafios que a carreira Ihe oferecera, refletindo sobre a profissdo que exercera,
integrando- o saber fazer- obtendo (in)formacdes e trocas de experiéncias.

Para Pimenta e Lima (2004), citado por Souza, Bonela e Paula (2007):

O estéagio é o eixo central na formacgéo de professores, pois é através
dele que o profissional conhece os aspectos indispensaveis para a
formacéo da construcéo da identidade e dos saberes do dia-a-dia (p.
2).

Portanto, durante o estagio, o estagiario pode construir e reconstruir sua
pratica docente, conforme as necessidades presentes durante o processo de ensino-
aprendizagem. E nessa etapa que o estagiario tem possibilidades de repensar e
reconstruir a sua identidade docente.

Conforme a lei federal n°® 11788/2008 (BRASIL, 2008), que dispde sobre o
estagio de estudantes, o “[...] estagio é ato educativo escolar supervisionado,
desenvolvido no ambiente de trabalho, que visa a preparacdo para o trabalho
produtivo de educandos que estejam frequentando o ensino regular em instituicées
de educacao superior [...]" (art 1°).

Azolini (2012) coloca que é a partir do estadgio que se torna possivel o
envolvimento do estagiario com a realidade escolar e seu contexto e que 0 estagio
curricular supervisionado corrobora com a formacdo docente, potencializando-a
através da pratica do estagio, podendo o estudante da graduacdo, articular a teoria
aprendida com a pratica cotidiana. Porém, o estagio também pode ser marcado por
momentos em que O estagiario possa realizar reflexdes sobre suas acdes e o
ambiente de trabalho, investigando o que acontece naquele local, levantando
aspectos positivos e negativos da realidade que encontrou.

Neste sentido, o estagio é um periodo formativo e de grande importancia na

graduacéo, que possibilita ao estudante vivenciar experiéncias, conhecer melhor sua
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area de atuacdo, colocar em pratica o conhecimento adquirido durante o curso,

segundo Nascimento, Ramos e Aroreia (2011):

[...] estabelecendo a interlocucdo entre a formacédo académica e o
mundo profissional por meio de uma (re) aproximagdo continua da
academia cientifica com a realidade social (p. 03).

A vivéncia escolar dos académicos durante o estagio, através da observacéo,
analise, critica e intervencéo, passa entdao a ser um momento de confronto direto da
teoria com a prética, de compreensdo do espaco escola, de preparacdo para o0s
desafios e dificuldades que existem no contexto escolar. O ambiente escolar
proporciona ao estagiario “uma pluralidade de interacbes e percepcdes junto aos
estudantes que reflexivamente sdo necesséarios para o desfecho do processo
educativo” (MARQUES; ILHA e KRUG, 2008, p. 8).

Durante o estagio € possivel compreender as formas como nos comunicamos
e procurar entender as relagdes que se constroem neste espacgo de socializagao, os
comportamentos envolvidos no processo ensino-aprendizagem, construindo e
reconstruindo nossos estilos de comunicacdo e interacdo com os estudantes. Esse
tipo de interagdo e conhecimento, de acordo com Marcelo Garcia (1999), n&do se
adquire sendo em contato com os estudantes e as escolas reais, sendo assim, 0
estagio constitui-se como oportunidade mais adequada para essa articulacao.

Assim, 0 estagio se destaca como momento crucial na graduacdo, ele
permitird que o académico selecione e adapte os conhecimentos construidos no
decorrer do curso, reafirme sua escolha profissional, reveja sua pratica, construa
conhecimentos, entre em contato com a realidade da sociedade a qual ele se
deparard ao ingressar no mercado de trabalho, além de conhecer o funcionamento

da escola e a realidade escolar, as relagcdes de poder que ali acontecem.

2.3 Relacbes Professor/Estagiario-Estudantes

Através da literatura, entendo que as relacfes entre estagiarios e estudantes
produzem efeitos importantes no processo de escolarizacdo. Nas lembrancas
pessoais de quem frequentou uma sala de aula se encontram cenas e frases que
envolvem essa relacdo estagiario-estudante e que produziram efeitos diferentes em

cada sujeito. A constituicdo do sujeito se da a partir das relagbes sociais que 0
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sujeito estabelece na escola e na sociedade que participa. Deste modo, segundo
Bakhtin (1999, apud PIATTI; BASMAGE; URT, 2010) o homem é um ser social e
histérico que, na relacdo dele com os outros, em uma atividade pratica comum
intermediada pela linguagem, se constitui e se desenvolve enquanto sujeito. Por
isso, 0 professor ndo deve preocupar-se somente com conhecimento adquirido
apenas por meio da absorcdo de informacbes, mas também pelo processo de
construcdo da cidadania (SILVA; NAVARRO, 2012). Assim a escola se apresenta
como uma das possibilidades de experiéncia social da crianca, fora do seu ambiente
familiar, estabelecendo relagbes humanas e procurando consolidar suas atividades
no ambiente diferente do habitual. Ndo somente a sala de aula pode ser pensada
como um campo de relacdes humanas, mas a propria escola, como instituicao,
também, pois ali se expressam relacdes hierarquicas e nao-hierarquicas, politicas,

sociais, trabalhistas, etc.

Para Silva e Navarro (2012), a relacdo professor-estudante € uma forma de
interacdo que da sentido ao processo educativo, uma vez que é no coletivo que os
sujeitos constroem conhecimentos. Na escola, se configura momentos de
socializacdo, dialogos, troca de vivéncias e experiéncias, tanto com professor-
professor, como professor-estudante.

Segundo Hillal (1985), as relacdes professor-estudante aparecem como ponto
chave no processo ensino-aprendizagem, esse contato estabelece vinculo entre o
contexto escolar, os professores e a realidade do mundo vivenciada pelos
estudantes. Morales (1998, apud SILVA; NAVARRO, 2012) afirma que a relacao
professor-estudante na sala de aula € complexa e abarca varios aspectos; nao se
pode reduzi-la a uma fria relacdo didatica nem a uma relagdo humana calorosa.
Sendo assim, as relacdes entre docentes e discentes envolvem comportamentos
intimamente relacionados, onde as a¢cdes de um desencadeiam ou promovem as do
outro.

Durante essas relagbes que se podem experimentar dimensdes afetivas
importantes, construir amizades e inimizades, afinidades e repulsas, exercitar formas
de lideranca, de autoridade e de reacdo contra essas mesmas liderancas e
autoridades (CORDEIRO, 2011). Neste contexto, o professor se torna um mediador
participativo nessas relacdes, através do seu modo de agir em sala de aula, mais do

gue suas caracteristicas de personalidade que colabora para uma adequada
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aprendizagem dos estudantes (ABREU; MASETTO, 1990). O professor precisa ter o
conhecimento do valor da interacdo dele com o estudante, ndo se posicionando
como dono do saber, mas sim ser capaz de compreender a sala de aula como um
espaco de relacdes sociais e afetivas.

Para a construcdo da aprendizagem, as interacdes sociais ganham ampla
significancia, pois € onde as criangcas se deparam com conflitos, negociacdo de
sentimentos, ideias e solugdes (SILVA; NAVARRO, 2012). Ou seja, € através das
interacbes que o estudante, enquanto sujeito, constroi 0 seu conhecimento e neste
relacionamento entre professor e estudantes existem trocas de experiéncias e de
conhecimento.

No processo de ensino-aprendizagem, o estudante € o sujeito e o construtor
do processo. As aprendizagens precisam ser embasadas em bons relacionamentos
entre 0s sujeitos que participam do processo, sendo eles, o estudante, professor e
colegas de turma. Neste contexto ainda h& mais elementos como: diélogo,
colaboracéo, participacao e respeito mutuo (KULLOK, 2002).

De acordo com Aquino (1996), a relacdo professor-estudante € muito
importante, a ponto de estabelecer posicionamentos pessoais em relacdo a
metodologia, a avaliacdo e aos conteudos. Se a relacao entre ambos for positiva, a
probabilidade de um maior aprendizado aumenta. Se a relacdo entre ambos for
negativa, pode comprometer emocionalmente tanto o professor como o estudante,
podendo transferir, de modo inconsciente, tensdes ou conflitos relacionados com o
meio familiar ou social mais préximo (HILLAL, 1985). O professor quando néo deixa
os estudantes terem curiosidade sobre o mundo e o que o cerca nem falar o que
pensam ou explicitar seus questionamentos, terem davidas, permitir que errem,
pode produzir efeitos negativos nos mesmos, e tal comportamento do professor,
pode fazer com que, futuramente, o estudante desacredite nesse adulto como um
educador, como autoridade. (SOUZA; VIEGAS, 2012). Cada professor possui suas
caracteristicas de personalidade, podendo interferir ou facilitar a relacdo, e
adaptacao dos estudantes (HILLAL, 1985).

Vai ao encontro de Belotti e Faria (2010) que ressaltam a forca da relacéo
professor-estudante sendo significativa e produtora de sentidos e consequéncias
variadas nos individuos. Reconhece-se que as atitudes do professor dependem das
atitudes dos estudantes e variam de uma para outra. Cada aula tem seu clima

proprio estabelecido pelas particularidades dos estudantes e dos estagiarios.
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7

Ao debater as interagBes sociais, entendo que didlogo é um elemento
significativo, pois este relacionado ao professor-estudante se torna pega chave tanto
para a mediacdo do conhecimento quanto para a construcdo de ambos, ndo se
limitando a uma simples troca de ideias, pois essa proposta ndo se baseia em
comandos e em repeticbes mecéanicas. Ensinar ndo € somente transferir
conhecimentos e conteudos, mas criar as condicdes para a construcdo dos
conhecimentos, como argumentava Freire (1996). Esse autor afirma que “quem
ensina aprende ao ensinar e quem aprende ensina ao aprender” (p.25), e ainda diz
que ndo ha docéncia sem discéncia, ensinar inexiste sem aprender e vice-versa,
assim ambos se constroem e reconstroem juntos.

As relacdes interpessoais (se referem ao relacionamento entre duas ou mais
pessoas) e intrapessoais (relacdo do individuo com ele mesmo) se desenvolvem de
formas diferentes em cada sujeito e sao fundamentais na construcdo de cidadaos
capazes de viver e conviver em sociedade, capazes de se comunicar, socializar e
interagir. De acordo com o dicionario Michaelis (s/d), relacdes humanas se referem
“ao comportamento do individuo em seus contatos de pessoa a pessoa, de pessoa a
grupo ou de pessoa a sociedade”. Cunha (2011) definiu as relacdes interpessoais
como “uma preé-disposi¢cdo subconsciente ou consciente a uma aceitacdo do outro
gue transparece no seu modo de se expressar, de ver as coisas, na postura adotada
mediante a sociedade e, principalmente, na sua forma de agir’ (p. 27).

Segundo Freire (1996, p. 77), “toda pratica educativa demanda a existéncia
de sujeitos, um, que ensinando, aprende, outro, que aprendendo ensina’,
significando que deve haver a interacdo entre o ensino e a aprendizagem e que, a
educacao provém da relacdo entre professor e estudantes (BELOTTI; FARIA, 2010).
Assim, partindo das perspectivas citadas acima, Freire (1996) afirma que uma das
tarefas mais importantes na pratica docente é propiciar condicbes para que 0sS
estudantes em suas relagdes uns com 0s outros e todos com o professor ensaiam a
experiéncia de “assumir-se como ser social e historico, como ser pensante,
comunicante, transformador, criador” [...] (p. 46).

A partir do referencial proposto retomo os objetivos do estudo que foi
compreender como se constréi as relacdes estagiarios-estudantes durante o
Estagio de Docéncia em Educagdo Fisica em uma escola de Ensino
Fundamental da Rede Estadual de Educacgdo situada na cidade de Porto
Alegre/RS.
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Deste modo, entendo que o contato com o0s estudantes e as escolas
proporciona ao estagiario entender as relagbes que se constroem neste espaco, e,
0s comportamentos que envolvem o processo de ensino-aprendizagem. E
importante que o estagiario reflita sobre suas acoes, interacdes e percepcdes junto
aos estudantes, compreendendo que eles sdo necessarios para o desenlace do
processo educativo e que a sala de aula € um espaco de relacdes sociais e afetivas,
sendo que é no coletivo que se constroem conhecimentos através dos dialogos,
trocas de vivéncias e experiéncias. Para isso, 0 estagio se torna importante no
momento em que O estagiario ao interagir com o mundo da escola, constréi e

reconstréi o seu modo de se comunicar e relacionar com os estudantes.
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3 DECISOES METODOLOGICAS

3.1 Natureza da pesquisa

O presente estudo é de carater qualitativo. A abordagem qualitativa nao
procura enumerar e/ou medir eventos estudados, envolve a obtencdo de dados
descritivos sobre pessoas, lugares e processos interativos pelo contato direto do
pesquisador com a situacdo estudada (GODOY, 1995). Os pesquisadores
qualitativos estdo preocupados com 0 processo e ndo simplesmente com o0s
resultados ou produto (GODOQY, 1995). Este estudo € de abordagem descritiva, que
pretende descrever os fatos e fendmenos de determinada realidade (TRIVINOS,
1987). Segundo Trivifios (1987) estes estudos tém como foco essencial o “desejo de
conhecer a comunidade, seus tracos caracteristicos, suas gentes, seus problema,
suas escolas, seus professores, sua educacdo, sua preparacdo para o trabalho,
seus valores, etc” (p. 110).

A metodologia se justifica, pois possibilitou a aproximacdo com o0s sujeitos
envolvidos, permitindo conhecer mais de perto as acdes destes e os significados
gue dao a estas, em um esforco interpretativo de produzir conhecimento acerca do

problema de pesquisa.

3.2 Participantes do estudo

O trabalho de campo foi realizado em uma escola da Rede Estadual de
Ensino de Porto Alegre/RS, localizada no bairro Partenon. Atualmente a escola
possui pouco mais de 1000 estudantes, que sao distribuidos entre o Ensino
Fundamental e Ensino Médio. Uma das caracteristicas significativas sobre a sua
localizac&o é a forte presenca das instituicbes da Brigada Militar que a cerca, como
o Batalhdo de Operacbes Especiais e 0o Canil desta instituicdo. A escolha do local se
deu devido ao facil acesso a escola, ja que foi nesta escola em que realizei o
Estagio de Educacao Fisica no Ensino Fundamental, por conhecer os professores e
direcdo, além da proximidade do local a minha residéncia, o que facilitaria a
frequéncia e a permanéncia no trabalho de campo.

Foi feito o contato com os seis estagiarios da UFRGS que estavam realizando

0 estagio supervisionado de Educacado Fisica no Ensino Fundamental nesta escola
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no turno da manha no segundo semestre de 2014. Foi exposto aos estagiarios sobre
0 que se tratava a pesquisa e estes foram convidados a participar. Em outro
momento, entrei em contato com todos a fim de saber quem estava interessado em
colaborar, e obtive a resposta positiva de cinco estagiarios, e entrando em acordo
com eles, foram escolhidos para participar do estudo trés estagiarios, pois
contemplavam os trés periodos de aula e atendiam o 3°, 4° e 5° anos do Ensino
Fundamental. Foi entregue e explicado o Termo de Consentimento Livre e

Esclarecido para que participassem da pesquisa.

3.3 Processo de coleta das informacdes

Na pesquisa qualitativa a observagéo constitui-se em um instrumento valioso,
estd tarefa requer a atencdo, a percepcdo, a memoéria e o pensamento, para
observar fatos e realidades sociais presentes (NEGRINE, 2010).

Para este estudo, utilizei o diario de campo, através da observacao,
caracterizando-se como um instrumento de registro. Segundo Negrine (2010), para
que seja utilizada a observacdo como instrumento de coleta de informacdes, é
importante que seja “continua e sistematica com a fungao de registrar determinados
fenbmenos ou comportamentos” (p. 68) e que para tal, € necessario que seja:
‘intencionada e sustentada” (p. 69). Foram observadas sete aulas de cada
estagiario.

No dia 14 de outubro, ao finalizar as observa¢des na escola, foi realizada uma
entrevista, do tipo semiestruturada com os colaboradores, pois esse procedimento
constitui-se em estratégia para o estabelecimento de um vinculo melhor com o
individuo e maior profundidade para obtencdo de informacbes. Para a entrevista,
elaborei um roteiro previamente, que esta apresentado no Apéndice (NEGRINE,
2010). E caracterizada como entrevista semiestruturada quando, a0 mesmo tempo
em que o pesquisador definiu previamente questdes concretas para a obtencéo das
informagbes, também é permitida a realizacdo de exploracbes nao previstas,
oferecendo ao entrevistado liberdade para abordar alguma questdo que lhe seja
relevante (NEGRINE, 2010).

Para uma andlise qualificada das informacdes utilizei ainda a analise de

documentos, sendo estes os planos de ensino dos estagiarios, a fim de identificar as
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concepcdes e metodologias dos estagiarios durante o processo de ensino-

aprendizagem.

3.4 Validez interpretativa e cuidados éticos

As entrevistas foram transcritas com fidelidade, ndo alterando os vocéabulos
utilizados, para que fosse evitada a contaminagdo de informacdes (NEGRINE,
2010). Os nomes dos colaboradores e da escola foram substituidos por ficticios para
gue se preservasse a identidade dos participantes, bem como que se garantissem
0S aspectos éticos e morais da pesquisa. Atentando aos procedimentos éticos da
pesquisa, 0s estagiarios assinaram o Termo de Consentimento Livre e Esclarecido,
onde explicava o0s objetivos da pesquisa e os procedimentos que seriam utilizados.

Ao apresentar a validez, me debru¢co em Molina Neto (2010), o autor afirma
gue ha trés niveis de validez: descritiva, interpretativa e teorica. Para dar conta do
primeiro nivel descrito pelo autor, as entrevistas transcritas foram encaminhadas aos
entrevistados para que estes pudessem manifestar se estavam de acordo e dando
liberdade para corre¢cdes que achassem relevantes. Assim, o0 que me levou a
considerar validas essas informac6es foram que todos colaboradores confirmaram o
teor de suas respostas.

Para que o segundo nivel de validez se efetivasse, entreguei as analises a
colegas do Grupo de Estudo no qual sou bolsista de pesquisa atualmente para que
pudessem ser feita as apreciacfes e comentarios, de modo a discutir e aprofundar a
plausibilidade e coeréncia das descricdes e interpretacdes.

No ultimo nivel, as informacdes coletadas e analisadas foram validadas em
um processo de triangulacdo dos dados. A triangulacdo segundo Molina (2010, p.
110) “impede a aceitagao das impressoes iniciais e, dessa forma, tanto a técnica da
triangulacdo das fontes como técnica de coleta de informacdes, se processam
simultaneamente uma vez iniciada a pesquisa”. Ou seja, a triangulagdo se deu pela

articulacéo e juncao, dos dados empiricos com os referencias apresentados.

3.5 Processo de analise das informacdes

Para que pudesse dar conta de mais esta etapa do processo de construgéo

de conhecimento, retomo o objetivo do estudo que é compreender como se
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constréi as relagdes estagiarios-estudantes durante o Estagio de Docéncia em
Educacgdo Fisica em uma escola de Ensino Fundamental da rede estadual de
educacao situada na cidade de Porto Alegre/RS.

Assim, de posse das entrevistas transcritas e validadas, foram construidas as
unidades de significados, e a partir delas construidas as categorias de andlise que
descrevem o0s pontos principais elencado nas falas dos estagiarios entrevistados. A
partir das entrevistas, selecionei as falas que foram de maior significado para esta
pesquisa. ApoOs as falas, apontei as categorias que usariamos para descrever o que
mais chamou atencdo e também por estar se repetindo em todas as entrevistas
realizadas.

Nas proximas secfes apresento as categorias e a andlise do processo de
pesquisa, para que pudesse buscar uma melhor compreenséo partindo dos dados
empiricos. As categorias identificadas, de acordo com os objetivos do estudo foram:
as acdes didatico-metodoldgicas utilizadas pelo estagiario para construir o processo
de ensino-aprendizagem nas aulas de Educacdo Fisica; as relacdes construidas
entre estagiarios e estudantes e a comunicacdo estabelecida entre os estagiarios e

estudantes durante as aulas de Educacao Fisica.
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4 ANALISE E DISCUSSAO DAS INFORMACOES

4.1 As Acdes didatico-metodologicas utilizadas pelo estagiario para construir o
processo de ensino-aprendizagem nas aulas de Educacéo Fisica

A categoria a seguir foi construida na busca por responder o problema de
pesquisa, pois entendo, a partir dos referenciais tedéricos utilizados, e dos materiais
empiricos, que o modo como se processam as relacbes entre estagiarios e
estudantes nas aulas também acontece através da constru¢cdo dos planos e da
conducédo das aulas, na forma como os estagiarios as ministram, como interagem e
agem com os estudantes em certas situacgoes.

Ao serem questionados sobre como desenvolvem suas aulas e a metodologia
utiizada, os estagiarios afirmaram que pautam sua pratica pedagogica
principalmente na abordagem construtivista, na qual a constru¢cdo do conhecimento
acontece em ambientes de interacdo social; o aprendizado da crianca € construido
por ela a partir da sua participacdo nas experiéncias oportunizadas; ha valorizacéo
da construcdo do conhecimento de forma espontanea (GONCALVES, 2005). E
possivel identificar alguns destes aspectos nas falas dos colaboradores.

“Eu utilizo da construtivista, né... da interacdo, dos alunos e

professor [...]” (Entrevista com estagiario Ricardo).

“O que eu acho mais importante é o processo de construgao
deles durante todo o estagio, de ta criando e fazendo [...] seria
mais a construtivista, seria todo o processo de construgéo,
porque s6 o resultado ndo avalia nada, ndo prova nada, do que
foi, acompanhar todo o processo de evolucdo é fundamental

“(Entrevista com a estagiaria Rebeca).

“Usando minhas aulas do pré-conhecimento deles, eu percebo
0 gque eles sabem fazer, 0 que eles precisam, e eu vou la e
aplico na aula. E também a desenvolvimentista, trabalho
bastante a questado motora [...]” (Entrevista com a estagiaria
Roberta).
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Foi possivel identificar durante as observagdes os aspectos de interacdo do
estagiario e estudante, que visava a partir da aproximacao um melhor aprendizado
do estudante. Inicialmente, os estagiarios diagnosticaram a turma como um todo e
os estudantes individualmente, procurando identificar o que sabem fazer, no que
possuem dificuldades e quais s&o os interesses deles. E com o decorrer das aulas,
eles adaptavam as atividades conforme a necessidade dos estudantes, aumentando
as dificuldades, além de ouvirem as sugestdes dos estudantes para seguir ou trocar
a atividade. Através das observacfes pude identificar aspectos da abordagem
construtivista e também da desenvolvimentista.

Como a perspectiva construtivista surge em oposi¢cao as correntes tecnicistas
e mecanicistas, foi questionado aos estagiarios qual a tendéncia da Educacao Fisica
gue estavam priorizando. A pergunta gerou muitas duvidas, assim ao apresentar o
exemplo da tendéncia tecnicista, os estagiarios afirmaram que ndo a priorizam,

como podemos ver na seguinte fala:

“l...] Eu quero mais é que eles consigam fazer, né&o
tecnicamente, [...] eu quero ver um progresso deles, se eles tdo
conseguindo fazer de um jeito melhor que tavam conseguindo
fazer, e ndo o movimento perfeitamente correto, ndo cobrando

isso” (Entrevista com a estagiaria Roberta).

A partir dessa fala é possivel identificar que os estagiarios entendem que é
mais importante perceber o progresso de cada estudante sem compara-lo aos
demais e analisar a construcdo e entendimento do estudante sobre agquelas
atividades, mais do que a técnica. Esta fala é coerente com o que foi observado
durante o trabalho de campo, os estagiarios questionavam os estudantes se haviam
maneiras diferentes de realizar certo movimento, com a intencionalidade de os
fazerem pensar sobre e criarem outra maneira de realiza-lo. Dessa forma, entendo
que esta forma de agir quanto a realizacdo de algumas atividades procura fazer com
gue os estudantes sintam qual € a melhor maneira de fazer o movimento, além de
proporcionar mais autonomia a eles.

Outro aspecto identificado tanto nas observacdes quanto nas entrevistas, é a

busca dos estagiarios por estabelecer combinac¢des prévias com as turmas, para o
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decorrer das aulas, em varias aulas as combinacdes eram relembradas, e tais

combinacdes também se encontram em seu plano de ensino.

“l...] eu fiz as & regras com eles que eu uso sempre [...]”

(Entrevista do estagiério Ricardo).

Gallahue e Donnelly (2008) citam que as regras e sanc¢Oes formuladas em
conjunto, tornam os estudantes mais seguros durante as aulas por saber qual € o
padrao de comportamento esperado e contribuem para a autodisciplina dos
estudantes. E importante ressaltar sempre essas regras durante as aulas, para a
apropriacdo dessas normas, para garantir o seu cumprimento, podendo até fixa-las
em local visivel. Durante as observacdes foi possivel identificar essa énfase nas

normas, principalmente no inicio do estagio.

‘Ao final da aula, sentou-se com os alunos para novamente
rever as combinacdes, e algumas atitudes que ele desaprovou

durante a aula” (Trecho do diario de campo, 26 de agosto).

A partir deste trecho, pode-se perceber que os estagiarios, davam o feedback
ao final da aula (retorno ao estudante) em relagdo ao comportamento da turma. Em
algumas aulas, a turma era parabenizada pelas suas atitudes, porém, na maioria
das aulas, o feedback se voltava mais a criticas e cobrancas para que houvesse
uma melhora nas proximas aulas.

Pode-se pensar que ao estabelecer regras com a turma, o estagiario tenha
tendéncia a agir com autoritarismo durante as aulas ou que ja ao estabelecé-las seja
visto como autoritarismo, assim, quando questionados sobre como agiam durante as
aulas, se com autoridade ou autoritarismo, eles mostraram saber bem a diferenca,
como podemos ver na seguinte fala de Roberta, e todos declararam que agiam com

autoridade:

“‘Autoridade € falar firme com eles, mas nao ser superior,
digamos autoritaria é mandar, é o que eu quero e ponto final”

(Entrevista com a estagiaria Roberta).
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“Eu acho que eu tento ter autoridade com eles, mas também
ndo sei até que ponto eu ndo entro com um pouco de
autoritarismo sabe? Porque eu sou muito controladora, [...] as
vezes eu acho que se eles ndo tdo do jeito que eu quero eu
posso ter alguma atitude autoritaria, mas nao € isso que eu

tento passar” (Entrevista com a estagiaria Roberta).

“Eu acho que autoritarismo ndo € o que eu viso [...] eu acho
gue me coloco como um professor com a autoridade da turma,
entdo tem que ter o controle sobre a turma, se eu pregar é
assim, assim e assim, e ndo desse a oportunidade deles
modificarem a atividade, como eu do, eu acho que eu estaria
agindo com autoritarismo [...]” (Entrevista com o estagiario
Ricardo).

“Eu acho que ajo com autoridade, porque eu néo fico gritando,
chamando, mandando neles [...] Eles tem que saber que eu

sou autoridade ali, mas eu tenho que escutar eles também [...]

(Entrevista com a estagiaria Rebeca).

As falas dos colaboradores sdo coerentes com a pratica de alguns
estagiarios. No caso da estagiaria Rebeca, inicialmente devido as suas dificuldades
e preocupacOes a cerca da aula a deixavam bem nervosa e apreensiva. Em suas
aulas foi possivel identificar alguns aspectos caracteristicos do comportamento
autoritario, pois ao invés de se apropriar da escuta sensivel e de dar voz e vez aos
seus estudantes, optava por direcionar as atividades que melhor |he convinham.
Assim, quando as regras estabelecidas por esta saiam do seu controle, acabava por
se alterar e punir seus estudantes. Tal reacdo, também foi perceptivel nas aulas da
Roberta, onde acreditava que se 0s estudantes ndo estivessem do jeito que ela
havia pensado e/ou achava correto, perderia o controle destes.

Em seu plano de ensino o estagiario Ricardo, pensou em criar um vinculo que
nao se baseasse na autoridade, mas sim no companheirismo aproximando professor
e estudante, o que vai ao encontro da sua fala. Ele mantém sua postura firme,

utilizando da sua voz forte para gerenciar a turma, tanto na hora das explica¢cbes das
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atividades, quanto para chamar a atengcdo dos estudantes, além de também motiva-
los. Adotou em algumas aulas uma combinacdo com a turma quanto a posi¢cao que
eles iriam ficar durante a chamada especificamente, que, seria um ao lado do outro,
lateralmente ombro a ombro. Essa posicdo pode parecer algo um pouco militarizado,
porém, o estagiario justificou que os estudantes estando nesta posicdo de frente
para ele, ajuda a ouvi-los melhor e vice-versa, além de visualizar todos durante a
chamada e relembrar algum nome que ainda ndo memaorizou.

Para Lhullier (1992, apud Carvalho, 1995) o autoritarismo constitui um
sistema de valores, opinifes, atitudes e comportamentos. O elemento central € a
atuacao impositiva. O autoritario ndo s6 pensa de maneira autoritaria, mas age no
sentido de conformar o mundo a sua perspectiva, através da imposicao da proépria
vontade a de todos. De acordo com o autor chama-se de autoritariSmo 0S excessos
na aplicacdo de autoridade. A partir das ideias de Paulo Freire, Ghiggi (2008, p. 59)
ressalta que a autoridade é indispensavel na “formacdo dos educandos, na
perspectiva de fazer crescer e de ajudar o outro a se tornar autor da historia”.
Porém, a autoridade se confundida com autoritarismo pode “ser presenca negativa,
isto é, a presenca que inibe a busca inquieta do educando, a que nega a
possibilidade da curiosidade”.

Compreendo, a partir das observacdes, que os estagiarios sdo movidos por
determinados sentimentos e situacdes pessoais que influenciam no seu agir durante
as aulas. Assim, os momentos em que esses sentimentos refletiam na aula,
geravam tensBes e conflitos, onde os estagiarios acabavam por aderir ao
autoritarismo. A partir deste aspecto, foi questionado aos estagiarios se eles

consideram que a rigidez ensina melhor, e surgiram diversas respostas:

“l...] Isso depende do dia, depende da turma, depende do
professor, as vezes eu preciso ser mais rigida, se nao vira

baguncga sabe?[...]” (Entrevista com a estagiaria Roberta).

“Néo diria rigidez, diria que tudo se da em cima do respeito, da
relacdo professor com o aluno, e do aluno-aluno [...] Eu nao
sou rigido, eu dou as minhas atividades, do jeito que eu acho
gue tem que ser, abro pra eles [...] dou a oportunidade de
opinar, de darem a opc¢ao [...] Eu acho que tem que ter uma
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relacdo onde todo mundo se sinta bem durante a aula pra
aprender, mas rigidez, acho que talvez entre mais na parte do
autoritarismo, como eu tava dizendo antes” (Entrevista com o

estagiério Ricardo).

As falas destes estagiarios sdo coerentes com o que foi observado durante o
trabalho de campo, pois ndo foi possivel identificar nenhum momento em que
fossem rigidos com os estudantes, de forma que ndo os deixassem opinar. Os
estagiarios procuravam ser pacientes e entender os conflitos que aconteciam
durante a aula e resolvé-los conversando com os envolvidos e/ou com a turma toda.
Novamente, surge a questdo de dar a oportunidade aos estudantes para questionar
e opinar, o que acontece devido a uma boa relacdo entre eles, quando o estagiario
passa confianca aos estudantes para agirem dessa forma sem serem repreendidos.

Quanto as dificuldades na aprendizagem dos estudantes, Pinto e Vaz (2009)
ressaltam a importancia de se criar estratégias de inclusdo dos estudantes que tem
mais dificuldades, criando um ambiente onde os estudantes possam ser valorizados

nas suas diferentes, para isso é importante (re)conhecer os estudantes.

“Eu tento ajudar eles bastante assim, as vezes eu acho até que
eu dou mais atencdo pra quem precisa mais, ha verdade eu
tento ser justa com todos [...]” (Entrevista com a estagiaria
Roberta).

“Quando eu vejo que alguém tem alguma dificuldade eu
procuro dar uma atencdo maior ali pra aquele estudante [...]”

(Entrevista com o estagiario Ricardo).

“Os alunos que tem mais dificuldade, nas minhas aulas, sdo os
mais quietos, porque 0s outros, ndo executam 0s movimentos
da melhor maneira, mas tem nocéao de como fazer. [...] eu tento
auxiliar eles, mostrar como é o movimento, a execuc¢ao, e vejo
como eles respondem, aos meus questionamentos né [...]”

(Entrevista com a estagiaria Rebeca).
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Nas falas acima, podemos compreender que 0s estagiarios se mostram
atentos e preocupados em relacdo as dificuldades dos estudantes. Através das
observacdes, foi possivel ver que ao auxiliar os estudantes, os estagiarios
demonstravam o movimento quantas vezes se faziam necessario, e instigavam os
estudantes a pensar em maneiras para solucionar os problemas e dificuldades.
Compreendo que o0s questionamentos e resolucdo de problemas auxiliam o
estudante a refletir sobre a sua pratica.

Algumas questdes da metodologia e os modos de agir com o0s estudantes em
determinadas situacdes, sao dependentes do contexto escolar, do momento de vida
em gue se encontra o estagiario, pessoais e formativos e das rela¢cdes que vao
sendo construidas durante o estagio, ndo conseguem ser planejadas
antecipadamente. Assim, em relacdo ao planejamento, Luckesi (1993) destaca que
ele € um modo de ordenar a acdo tendo em vista fins desejados, tendo por base
conhecimentos que deem suporte objetivo a acdo. Nas falas do estagiario Ricardo
pode-se identificar que ele tem um planejamento, porém néo é estatico, podendo ser
modificado para auxiliar no processo de ensino-aprendizagem; e que o estagiario
acredita ser importante que as atividades estejam ligadas ao contexto dos
estudantes:

“l...] eu construo a aula, e trago pra eles, ai eles ah acho que é
legal, ai a gente continua fazendo, ah eu acho que néo € legal,

ai eu modifico para que a aula se torne agradavel”[...].

“l...] eu dou as minhas atividades, do jeito que eu acho que tem
gue ser, abro pra eles, ah professor eu acho que a gente nao
qguer fazer assim, a gente quer fazer assim ou assado, dou a

oportunidade de opinar, de darem a opgdo”[...].

“[...] proporcionar pras criangas um aprendizado né.. que posSso
trazer algo de interessante pra eles, porque eu vejo que muitas
vezes tu propde algo que nao ta no contexto deles ou que eles
nao entendem e isso eu acho que meio que eu to fazendo, [...]
unir o contexto dele com o que eu tava propondo [..J”
(Entrevista com o estagiario Ricardo).
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A preocupacgdo do estagiario quanto desenvolver nas aulas, atividades que
facam sentido aos estudantes, que facam parte do contexto vivido por eles, pode
proporcionar o maior interesse dos estudantes e melhor participacdo nas atividades.
O que foi identificado durante as observacfes quando o estagiario conseguiu manté-
los atentos e participativos durante a maioria das atividades.

Com o trabalho de campo, pude aprender que a constru¢cdo dos planos
podem se dar de duas formas, uma que ndo se modifica, que ndo tem chances de
mudancas, e outra flexivel, dindmica e organizada, que se adapta as necessidades
dos estudantes. Ou seja, 0s estagiarios avaliam o que os estudantes precisam em
determinado momento e até mesmo constroem o plano com eles, pois como ressalta
Cavalheiro et al. (2009) planejamento ndo € algo pronto e sim, modifica-se conforme
a realidade e a situacéo e necessidade da aula.

A diversidade de contetdos, métodos de ensino e de avaliacdo devido as
diferentes tendéncias pedagdgicas, caracteriza a Educacao Fisica escolar, assim, 0s

estagiarios ao construirem seu plano de ensino, dividiram seu trimestre em blocos:

“l...] to trabalhando com as habilidades motoras fundamentais,
depois com esportes, e trabalhei inicialmente as capacidades,
né, forca, resisténcia, velocidade” [...] (Entrevista com o

estagiario Ricardo).

A Educacdao Fisica € caracterizada pela diversidade de conteudos, nesta fala
identificamos varios conteddos que foram pensados pelo estagiario numa ordem
para progressdo das atividades e para contribuir para o melhor aprendizado dos
estudantes. O estagiario apos o diagndstico identificou as dificuldades da turma e de
cada estudante e ao pensar nos seus conteudos procurou contempla-las.
Compreende-se que € preciso aumentar o repertorio corporal dos estudantes,
pensar que na escola ha estudantes com um horizonte mais amplo de técnicas
corporais, mas para 0s que ndo possuem, é importante que o estagiario repense a
sua prética, a fim de auxiliar na relagdo do estudante com o saber e a pratica
corporal (PINTO; VAZ, 2009).
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Quanto a questdo de como os estagiarios se colocam diante das duvidas dos
estudantes, foi possivel compreender que eles procuram responder e/ou solucionar

da forma que consideram mais adequada no momento, como nas falas a seguir:

“Normalmente quando tém duvidas, eu tento solucionar da
melhor maneira possivel [...]” (Entrevista com o estagiario

Ricardo).

“‘Quando eles tém alguma duavida, tento responder essas
davidas. Quando é uma coisa mais complexa eu respondo uma
coisa bem rapida assim, mas depois eu fico pensando naquilo

né?” (Entrevista com a estagiaria Roberta).

‘Isso € algo que eu to tentando aprender, eu as vezes acho
gue nao tenho muito esse feeling sabe? Tipo, eles chegarem e
perguntarem e eu ja responder ali na hora sabe?” (Entrevista

com a estagiaria Roberta).

Porém a partir da fala da estagiaria Roberta, podemos entender que ela sente
dificuldades para responder certas indagacdes e duvidas dos estudantes, porque
isso ndo esta incluido no seu planejamento, ndo foi pensado e preparado, sédo fatos
especificos que acontecem eventualmente sem aviso prévio e sem a possibilidade
de preparacéo do estagiario para responder, mas entende que isso é algo que ainda
vai aprender com a pratica pedagogica. Essa falta de planejamento pode causar ao
estagiario inseguranca na realizacdo da sua aula, e esse sentimento pode interferir
no modo de agir com os estudantes. Ela se preocupa em como responder e se a
resposta foi dada da melhor maneira possivel, portanto, apds responder, ela ainda
fica refletindo sobre a sua resposta, se ela fez sentido, se estava de acordo, se
realmente era aquilo que ela queria dizer e/ou como poderia ter respondido.

No sentido de ndo haver planejamento para todos os fatos que podem
acontecer ou surgir durante a aula, e sentindo que isso se torna uma das
preocupacdes dos estagiarios, foi possivel compreender que em geral, eles também
se preocupam demasiadamente com 0 sucesso ou fracasso de suas intervencdes

pedagogicas. Pinto e Vaz (2009) nos ajudam a pensar sobre a visdo dos estagiarios
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sobre sucesso, que se limita & dindmica do cumprimento do plano de aula ou a
constatacdo de que os estudantes gostaram da aula. Os autores em sua pesquisa,
verificaram que os estagiarios destacam razfes para o fracasso e 0 sucesso das
aulas de Educacéo Fisica. O fracasso se da pela pouca participacdo ou a excluséo
dos estudantes, o desinteresse ou a resisténcia as atividades propostas, o0 mau
comportamento, as situacdes de violéncia.

Ja o sucesso, é quando o estudante esta na aula, respeita o professor e os
colegas, participa e realiza as tarefas e em alguns casos, é observado o rendimento
nas modalidades esportivas ou jogos, 0 sucesso sendo entdo vinculado a aptidao
fisica e motora em comparagdo aos colegas. A estagiaria Rebeca manifestou as
suas dificuldades iniciais no estagio, que podem ser identificadas como o fracasso

apresentado por Pinto e Vaz (2009).

1...] tive muita dificuldade em como pensar, como agir, como
proceder, porque eu tava completamente perdida, sem saber o
que fazer, e também o plano ndo sabia como botar, como

separar 0s jogos, os blocos”.

“l...] eu tenho grandes dificuldades com o planejamento das
aulas, das atividades, também pelo fato da minha turma ser,
muito heterogénea, claro todas sdo, mas a minha é muito,
tendo 10 alunos de 9 anos, 10 de 12, ai 13, 14, 15 anos, entdo

eu tenho a dificuldade de planejar aulas [...]".

“eu tenho dificuldades com o planejamento das aulas, mas
porque dessa diferenca de faixa etaria, de pensar em alguma
coisa que eu consiga que todos participem” (Entrevista com a

estagiaria Rebeca).

Essa dificuldade pode estar associado ao que afirmam Cavalheiro et al.
(2009) de que a principal dificuldade dos académicos em situacdo de estagio seria
relacionar 0s objetivos da aula com as atividades a serem propostas e
desenvolvidas na propria aula. Ja em relacdo ao problema de diferencas no nivel de

aprendizagem dos estudantes, podemos citar Krug et al. (2010) que vai ao encontro
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do que fala a estagiaria, que dizem que os professores de Educacdo Fisica tém
enormes dificuldades de trabalhar com as diferencas individuais dos seus
estudantes e que esse fato é originado de uma deficiente formacao inicial. A
estagiaria possui dificuldades quanto ao pensar em atividades que sejam
apropriadas para a faixa etaria que compfe a sua turma, que sejam adequadas
tanto para os estudantes de 9/10 anos, quanto para aqueles de 14/15 anos. Porém
essa dificuldade é mais devido a sua preocupacdo com a participacdo dos

estudantes nas atividades, o que podemos identificar a partir da fala:

‘Ainda nem todos vao gostar, mas que participem e se
envolvam nas atividades, esse € mais 0 meu objetivo assim,
gue todos se envolvam nas atividades, gostando ou nao, bom,
eu ja falei, em todos vao gostar de tudo, mas que eles se

envolvam” (Entrevista com a estagiaria Rebeca).

Ela prioriza a participacdo dos estudantes, gostando ou ndo da atividade,
sendo o importante o envolvimento dos estudantes nas atividades propostas, mas
nao deixando transparecer a importancia para o aprendizado. Pinto e Vaz (2009),
em sua pesquisa, mostraram menos frequente a preocupacdo dos estagiarios com
as dificuldades de aprendizagem de saberes especificos da Educacdo Fisica. A
participacdo dos estudantes na realizacdo das atividades propostas influencia no
rumo que a aula tomara, ndo € somente a presenca do estudante que vai contribuir
para o seu aprendizado, ele precisa de certo engajamento no ato de aprender, e
para aprender € preciso que esteja mobilizado a isso (PINTO; VAZ, 2009).

Outro elemento importante que influencia no decorrer das aulas e na relacéo
do estagiario com os estudantes € a indisciplina. Compreendo que é dificil interpretar
e administrar o ato indisciplinado, porém nédo se pode esperar que 0s estudantes
tenham atitudes unificadas. Sao vivenciadas situacdes de apreensdo, incerteza,
inseguranca e conflito no cotidiano da escola, que envolvem indisciplina, e elas
contribuem para que 0s estagiarios repensem suas praticas educativas (BRITO,
2007). Com isso, através das falas dos colaboradores, é possivel identificar varias

maneiras de agir em relagéo a indisciplina:
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‘Diante da indisciplina dos estudantes durante a aula eu
normalmente procuro saber o que esta acontecendo e porque
aquilo [...] eu tento tratar da melhor maneira possivel, mas de
um jeito que eles entendam o porqué de eu estar fazendo isso.
N&o adianta ir ali xingar porque eu sei que daqui 10 minutinhos
eles tédo fazendo de novo, entdo eu tento entender e modificar
aquela situagdo. Sempre tentando entender porque estédo
agindo daquela forma” (Entrevista com o estagiario Ricardo).

“A indisciplina € uma coisa que tipo, eu paro, e me controlo,
converso e do um jeito, mas eu gosto de disciplina, ndo aquela
coisa militar assim né? [...] mas eu tenho que me controlar pra
ndo ficar assim o tempo todo chamando atencdo sabe? E
exigindo que estejam em ordem e organizados” (Entrevista

com a estagiaria Rebeca).

Aquino (1996) destaca que, ha muito tempo, as dificuldades disciplinares dos
estudantes deixaram de ser um evento esporadico e particular no cotidiano das
escolas brasileiras, para se tornarem, talvez, um dos maiores obstaculos
pedagdgicos dos dias atuais. Pode-se relacionar um conjunto de fatores
relacionados ao tema indisciplina, entre eles conflitos e desconfortos, e quando
estes ocorrem comprometem o desempenho dos estagiarios (BRITO, 2007). Desse
modo, percebo que a indisciplina dos estudantes provoca diversos sentimentos nos
estagiarios, e faz com que eles reflitam sobre sua préatica, como elucida a estagiaria

Roberta:

“A indisciplina deles é algo assim quando ta demais me irrita
sabe? Que é o que me faz voltar aquela questao |4 do controle,
quando eu néo consigo ter o controle deles eu fico, eu me
frustro, mas isso € algo que eu to aprendendo [...] tenho que
entender que eu nédo tenho o controle de tudo, principalmente

com uma turma de 30 criangas”.
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Essa falta de dominio que a colaboradora comenta, é algo que é citado por
Silva e Krug (2007) que afirmam que os académicos/estagiarios em Educacao Fisica
vao tendo dificuldades na gestdo de suas aulas a medida que a faixa etaria dos
estudantes diminui. Segundo Siedentop (1983, apud Silva; Krug, 2008), a atividade
do professor é o objeto do desenvolvimento da competéncia pedagodgica, portanto,
com o exercicio da docéncia é que ela se desenvolve.

O trabalho do professor, através de suas formas de interagir com o0s
estudantes, suas estratégias para abordar os conteudos, os tipos de atividades que
propde e os procedimentos de correcdo, exerce uma influéncia decisiva na
construcdo da relacdo entre o sujeito e 0 conhecimento. As préaticas pedagogicas
constituintes a partir das relacdes professor-estudante auxiliam a construcdo de
conhecimento, além de marcar afetivamente as relacdes dos sujeitos. Independente
da orientacdo metodoldgica que o estagiario assuma, em toda situacdo de ensino
planejada, o estagiario podera assumir algumas decisbes que, no seu
desenvolvimento prético, poderdo inevitavelmente resultar em consequéncias

afetivas na relacédo que se estabelece entre ele, os estudantes e os conhecimentos.

4.2 As relacdes construidas entre os estagiarios e estudantes

Esta categoria foi construida para responder o problema de pesquisa, pois
entendo que as relacbes entre professor e estudantes sdo importantes para
contribuir no processo de ensino-aprendizagem dos estudantes. Segundo Kullok
(2002), a sala de aula caracteriza-se como um pequeno mundo, onde a construgcao
do conhecimento coletivo se da através das acdes e interacbes de professores e
estudantes construidas no dia-a-dia da acédo pedagogica.

A escola é uma instituicdo em que se perpetuam relagdes entre os diversos
sujeitos que a compdem e nelas existem problemas referentes ao relacionamento
interpessoal. E importante entender que neste ambiente podem surgir momentos de
tensdo, conflitos e que esses fatores facilitam ou blogueiam os relacionamentos
entre 0s sujeitos. Assim, ao questionar se as dificuldades de relacionamento
interferem no processo de ensino-aprendizagem o0s estagiarios acreditam que

interferem sim, principalmente nos primeiros dias e/ou semanas com a turma.
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Entendem também, que se a relagdo com os estudantes for ruim, o processo de

ensino-aprendizagem se torna mais complicado:

“Eu acho que sim, porque se tu tem uma relagdo ruim com
eles, as coisas ndo andam né?” (Entrevista com a estagiaria
Roberta).

“Eu acredito que interferem sim, porque no inicio quando eu
peguei eles, a minha turma, tinha uns alunos que tinham mais
dificuldade de relacionamento e que eles desafiavam mais,
entdo ficavam meio afastados da aula, ou ficavam meio
escondidos, sem vontade de patrticipar, e a medida que eu fui
me relacionando bem, que eu fui entrando no contexto deles,
fui propondo algumas situagdes onde eles se viam: ah eu estou
sendo valorizado; eu acho que eles comegaram a participar e
isso torna a aprendizagem deles mais rica. Eu acho que isso

tem total relacdo” (Entrevista com o estagiario Ricardo).

A fala do colaborador Ricardo condiz com o que foi observado durante o
trabalho de campo, pois ao longo do estagio o seu relacionamento com a turma foi
melhorando através da criacdo de situacBes que 0s motivassem despertando a
vontade em participar das aulas. Segundo Almeida e Souza (2010), a postura,
gestos e movimentos do professor na sua relagdo com o estudante contribuem no
processo de ensino. As mesmas autoras ainda ressaltam a importancia de motivar
0s estudantes para despertar o seu desejo de aprender. Através das observacdes
compreendo que na medida em que conhecemos 0s estudantes e sua vida
cotidiana, e entendemos que cada sujeito tem as suas particularidades, é possivel
melhorar esse relacionamento entre os participantes do processo de ensino-
aprendizagem através da motivacdo, aproximacdo do seu contexto de vida e
atencao a suas necessidades de aprendizagens.

Assim, a relacdo entre professor e estudantes interfere no processo de
ensino-aprendizagem, e € importante pensar que isso ndo se da somente durante 0os
momentos de aula propriamente dita, mas também nos momentos de chegada a

escola, no recreio e na saida. Portanto, ao questionar 0s estagiarios sobre
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momentos de relacionamento extra-classe, percebemos o quanto eles interagem

com o0s estudantes.

“Eu sou assim muito amigdo, eu durante 0 recreio ou na
chegada, eles chegam eai sor, eu cumprimento, eu abraco, eu
converso, o que fez [...] eu procuro sempre escutar 0 meu
aluno, conversar tranquilo, eu sou como se fosse um amigo,
essa relacdo extra-classe eu tenho... mas eu também dou
conselho, as vezes eu falo ndo faz assim, as vezes no recreio
eu vejo, ai eu falo ai cara, o que tu ta fazendo, entdo eu sempre
tento, procuro ser um amigo mas tento orientar também de

certa forma” (Entrevista com o estagiario Ricardo).

Identifiqguei também nas observa¢Bes de campo durante a aula do estagiario
Ricardo aspectos afetivos, de aproximacao fisica, de demonstracdo de carinho e

interesse pelos estudantes, pelas suas realizacdes e pelas suas realidades.

“Quando achou necessario trouxe o estudante para perto dele
e conversa com eles, demonstra interesse por eles. Pude
identificar momentos em que transmitiu carinho aos
estudantes, abracando-os, ou passando a mao pela cabeca
deles. Muitas vezes brincando com eles”. (Trecho do diario de

campo, 4 de set)

Segundo Tassoni (2000), a proximidade fisica do professor com o aluno
transmite seguranca e tranquilidade aos alunos durante as atividades. Em seu
estudo, os alunos apontaram a proximidade fisica como uma forma de ajuda,
reconheceram que ao se aproximar, a professora dava sugestfes, ideias que eram
aproveitadas por eles. Essa proximidade também proporciona didlogos mais
intensos e caracteriza uma forma de demonstracdo de atencéo facilmente percebida
pelos estudantes.

Com essa relacdo do estagiario Ricardo, a estagiaria Rebeca identifica
elementos que ndo acontecem efetivamente com ela, ou seja, que 0s outros

estagiarios estavam tendo uma relacdo com os estudantes com mais aproximacao
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fisica, com mais didlogo e atencdo e assim eles retornavam com comportamentos

mais afetivos, através de abracos, beijos, e que isso ndo estava se dando da mesma

forma com a sua turma.

“No inicio, eu via os alunos das outras turmas mandando beijo
e cartinhas pros professores, ai eu pensava p6é nenhum aluno
meu da uma cartinha, me da um beijo [...] agora todas as
gurias vem me beijar, abracar, os guris vem [...] e tchau sora,
agora eles também tdo assim mais sociaveis, porque eles sao
mais fechados assim pra abracar e beijar, dar carinho [...] eles
vieram mais carinhosos, abracar, antes era umas 6 ou 7 gurias
gue vinham dar beijo, agora séo todas, tinha umas que antes
nem sabiam meu nome agora vem me dar beijo e me abracar.
Eu no recreio também chamo um, chamo outro, brinco,
converso, [...] eu dou carinho, eu brinco, eu converso, eles
falam ah eu fiquei com fulano, com ciclano, eu converso com
eles sobre isso ndo adianta dizer ndo, e fechar a cara, por € a
realidade entendeu? Eu converso com eles, entdo eu acho que
a minha relacdo com eles é boa” (Entrevista com a estagiaria

Rebeca).

Assim, compreendi que no inicio do estagio, devido as suas dificuldades e

preocupacdes com planejamento e andamento das aulas, a estagiaria pouco

desenvolveu essa interacdo com o0s estudantes, se aproximando e dialogando

pouco, apenas para repreendé-los em alguma atitude de quebra das regras.

Dificilmente os incentivava a participar das atividades e/ou motivava a continuar a

participacéo.

“Ela parece muito nervosa, ansiosa, apreensiva, 0 que a deixa
pouco a vontade para interagir mais com os alunos” (Trecho do

diario de campo, 4 de set).

“Pouca motivagdo da parte dela, e ndo incentiva os alunos”

(Trecho do diario de campo, 16 de set).
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Porém, esse comportamento foi modificando ao longo do estagio, na medida
em que as dificuldades e tensGes diminuiram e ela percebeu que era importante
interagir mais com os estudantes, incentivando-os, motivando-os, dialogando mais, e

se mostrando feliz ao estar com eles naquele ambiente, como na fala a seguir:

‘Eu me sinto muito bem assim com eles, conversando,
brincando, e eu acho que eles também. [...] Agora eles também
tdo assim mais sociaveis [...] Uns que eram mais timidos assim,
agora vem e dizem tchau sora, até quinta, bem mais soltos

assim” (Entrevista com a estagiaria Rebeca).

Através dessa mudanca no comportamento da estagiaria, os estudantes
também melhoraram a sua participacdo nas aulas, e interagiam mais com ela, a
procuravam para conversar e se despedir, como ela ressalta na sua fala. A forma
como o professor age coopera para que 0 aluno se sinta mais receptivo e menos
apreensivo, gerando um ambiente de equilibrio, onde ambos se respeitam. No
decorrer do estagio foi possivel aprender que os estagiarios foram ganhando mais
confianga e desenvoltura. Sendo assim, a qualidade da mediagéo do professor pode
gerar diversos tipos de sentimentos na relagcdo dele com os estudantes (LEITE e
TAGLIAFERRO, 2005).

JA a estagiaria Roberta, inicialmente devido com a sua preocupacéo
demasiada com a realizacdo de todo o seu plano de aula e com alguns

comportamentos de alguns estudantes, interagia pouco com a turma.

“Faltou mais animacgao por parte dela, que pareceu sempre
muito preocupada com que tudo saissem do jeito que ela
achava que era o correto” (Trecho do diario de campo, 4 de

set).

“‘Nao houve muita interagdo, pois ela estava muito apreensiva

durante a aula” (trecho do diario de campo, 23 de set).

Entretanto, isso aconteceu somente em algumas aulas, devido a esses

sentimentos que envolviam a estagiaria durante a aula, pois nas aulas em que ela
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participava ativamente das atividades e brincadeiras, ela transparecia felicidade e
animagéo, 0 que contagiava 0s estudantes, motivando-o0s a continuar a participar
das atividades. E agora quando questionada como se da a relacdo dela com os

estudantes extra-classe, ela afirma:

“Eu acho que eles me amam (risos), porque toda vez eles
chegam pra me dar beijinho, me dar um oi, eu tenho uma boa
relacdo com eles, também fora das aulas [...]” (Entrevista com a

estagiaria Roberta).

E através das relacBes, contato e trocas de experiéncias e vivéncias, que se
constroem vinculos importantes que contribuem para conhecer melhor os
estudantes e sua vida, perceber e sentir suas emocdes, alegrias e seus proprios
problemas afetivos (ALMEIDA; SOUZA, 2010). E possivel, através das falas,
compreender que 0s estagiarios procuram estabelecer uma relacdo baseada no
didlogo e na amizade, mas também tém consciéncia da autoridade que exercem
nessas interacbes e sabem da importancia de dialogar sobre os assuntos que
inquietam os estudantes, contribuindo para a conscientizagcdo dos seus atos.

Segundo Tassoni (2000), toda aprendizagem esta impregnada de afetividade,
ja que é a partir das interagdes sociais que ela ocorre. Para Wallon (1995, apud
OLIVEIRA, 2005), a afetividade é a capacidade do ser humano de ser afetado pelo
mundo, que se localiza dentro e fora dele. A partir das falas dos estagiarios, é
possivel identificar aspectos afetivos na relacdo dos estagiarios com os estudantes,
e a importancia que dao a esses aspectos na melhora da relacdo deles com os
estudantes.

A empatia® seria a capacidade de se identificar com outra pessoa, e/ou ter
afinidades com outras pessoas em um mesmo ambiente, Motta et al. (2006, p. 524 ),
embasado em alguns autores, apresentam que a “empatia consiste em uma
habilidade de comunicacéo intrinsecamente relacionada a formacédo de vinculos
afetivos”. Assim, os estagiarios foram questionados sobre o que entendiam sobre a

empatia com os estudantes.

A partir do dicionario online (inFormal) empatia tem como sinénimo afinidade.
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1...] eu acho que tem aqueles estudantes que chegam mais em
ti, vem te cumprimentar, que tu tem uma relacdo melhor, e tem
aqueles que parecem que ah eu ndo to afim, ndo da uma
relacdo muito boa [...] eu acho que a turma € um todo, sé que
acontece as vezes o0 estudante ndo vai com a cara do
professor, o professor também... ah aquele estudante nao
gosta de fazer minhas aulas entdo eu tento dar uma atencéo

geral a turma [...]” (Entrevista com o estagiario Ricardo).

‘Realmente a gente acaba se apegando mais a alguns que a
outros, assim, eu consigo me apaixonar por alguns que mais
incomodam [...] entdo eu tenho as minha preferéncias, mas
assim, todos que vem me beijar e abracar eu trato igual, tem
uns que assim, eu tenho que ser mais firme [...] eu acho que
nem tudo ta perdido sabe? Eu acho que ndo sao casos
perdidos sabe? Se eu conseguir chamar atencao, trazer,
buscar [..] ja alcancei meus objetivos jaA muito sabe? Entdo eu
sempre vou minhas preferéncias mesmo sabe, eles nao
sabem, eu abraco, beijo, e falo com todo mundo, se tiver que
brigar eu brigo [...] Entdo eu acho que as minhas preferéncias
ndo interferem assim, na aprendizagem deles, na minha

relacdo com os outros” (Entrevista com a estagiaria Rebeca).

A empatia se torna importante no convivio social porque promove a

compaixao e a tolerancia (MOTTA et al. 2006). Percebe-se através das falas, que os

estagiarios estreitaram mais o vinculo com alguns estudantes, pois se colocaram na

posicdo deles e foram capazes de compreender 0S seus sentimentos e

pensamentos. Porém, esse vinculo também é construido a partir dos conflitos,

tensoes, questionamentos € conversas que ocorreram durante as aulas. Como é

possivel identificar na fala da estagiaria Rebeca:

‘Depois do conselho de classe deles, onde eu ouvi mais a
realidade de muitos, me deu mais vontade ainda de tipo ser

mais acolhedora, carinho com eles, mas tipo claro que cada um
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vem de uma realidade diferente, ndo da pra s6 porque ele
passou por isso colocar no colo e fazer carinho [...] por mais
gue seja séria, sou uma pessoa que sou muito afetiva com as

criangas” (Entrevista com a estagiaria Rebeca).

Assim, a estagiéria reconhece a importancia de se conhecer os estudantes e
a sua realidade e entende que eles precisam de alguém que os compreenda, e que
se mostre interessado neles. Desse modo, parece que ao sentirem esse interesse
por parte do estagiario, os estudantes podem demonstrar maior interesse em
aprender e participar das aulas.

Tanto as relacfes entre estagiarios e estudantes quanto o ambiente em que
se apresentam influenciam na aprendizagem. Neste sentido, ao questionar 0s
estagiarios sobre qual seria 0 ambiente que consideram propicio para favorecer a
aprendizagem, problematizaram a questédo dos espacos fisicos da escola e materiais
a disposicéo para as aulas, mas surgiram fatores ligados ao clima pedagégico” do
ambiente, e acabaram por voltar a falar sobre a importancia das relacdes dos
estagiarios com os estudantes para promover o maior interesse deles pelas

atividades.

“Um ambiente saudavel com boa estrutura [...] tendo os
materiais necessarios, uma quadra, é fundamental pra gente
dar uma aula boa [...] Sem picuinhas, na minha turma eu nao
vejo um ambiente de brigas [...]” (Entrevista com a estagiaria
Roberta).

‘1...] Eu acho que eles se desenvolvem num lugar agradavel pra
eles [...] se a gente tem uma estrutura boa pra trabalhar, acho
gue isso fica mais facil né, um ambiente fisico eu acho que é
determinante, s6 que também a questdo do estudante se sentir
com o professor muito bem € outra questdo que talvez possa
ser mais importante que o ambiente fisico [...] um professor que

te estimule muito a educacdao fisica, entdo a crianga vem com

* Clima pedagogico € um termo que formulei para explicar o clima que envolve a sala de aula e suas
relagBes, podendo ser um clima tumultuado, conflitante, ou agradavel, tranquilo, por exemplo.
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muita vontade e faz ali [...] que tudo vai da motivacdo do
professor com o estudante, das relacdes, de tu tratar o
estudante bem e ai, bah vou fazer aula porque o professor é

meu amigo, eu acho que isso até é muito mais importante

(Entrevista com a estagiaria Ricardo).

1...] acho que fora da sala € o lugar, tipo em quadra ou aqui
embaixo, que da pra ver que eles tdo produzindo mais,
aprendendo mais do que na sala que tem um controle maior.
[...] Entdo deixando eles com autonomia, tipo, oh tem que
correr, tem que fazer isso e no tempo deles eles fazerem eu
acho que acaba sendo mais proveitoso ai. [...]” (Entrevista com
a estagiaria Rebeca).

Silva (2002) ressalta que ndo se consegue desenvolver qualquer tipo de
aprendizagem em um ambiente hostil. Entendo que o desenvolvimento da
aprendizagem flui com maior facilidade em ambientes onde o professor e estudantes
procuram diariamente amenizar as tensbes e conflitos e a partir das reflexdes
construirem um bom relacionamento.

Nesta perspectiva, de que o ambiente também influencia no processo de
ensino-aprendizagem e nas interacdes entre estagiario e estudante, foi questionado
aos estagiarios quais seriam as caracteristicas que facilitam essa interacdo e varios

elementos surgem nas falas a seguir:

“A parceria, a amizade, ndo esquecendo que é professor, mas
também sendo amiga deles, aquelas criangas. Tu consegue vé
gquando um ta triste ou ndo ta, que uma coisa aconteceu ali,
tem que chegar e perguntar. Eu sempre pergunto se eles tao
bem, quando eles faltam, depois eu pergunto como eles
estavam, me preocupo com a vida fora” (Entrevista com a

estagiaria Roberta).

“l...] Acho que o companheirismo e o respeito. Esses dois sdo

0s principais pilares pra ti ter uma relacdo professor-aluno,
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porque a partir do momento que tu consegue construir né, uma
educacdo baseada no respeito, e no bah professor posso
contar contigo, assim como tu pode contar comigo, acho que
isso fica bem mais facil. Fica mais bem mais tranquilo

trabalhar” (Entrevista com o estagiario Ricardo).

“Eu como professora deles, como eu sou afetiva, gosto dessa
proximidade com eles, tipo, eu sou uma pessoa amiga,
confiavel, entdo essas coisas fazem com que eles se
aproximem mais de mim [...] Nosso papel de educador também
€ esse, de estabelecer essa relacdo de tipo, de confiar em
mim, tipo as gurias, eu acho que elas tem confianga em mim,
de vim conversar e falar, é de realmente uma relacdo de
confianca, de estabelecer essa proximidade com eles. [...]
Entdo o professor tem que dosar isso, ver qual € o perfil da
turma e a forma mais adequada de estabelecer essa relacao

com a turma” (Entrevista com a estagiaria Rebeca).

Silva (2002) ressalta que o relacionamento entre professor e estudante deve

ser de amizade, de solidariedade, de respeito mutuo, e a importancia do professor

demonstrar afeto e compreenséo, principalmente nos momentos em que o estudante

se mostre angustiado, porém, é importante ressaltar que ha casos que é necessario

mais que isso, se torna necessaria a intervencao do professor, a partir de conversas,

chamadas de atencdo e questionamentos, para ajudar o estudante a resolver os

seus conflitos. E possivel identificar através das observacdes que o respeito foi um

dos elementos mais significativos nas aulas. Os estagiarios procuraram criar um

clima de respeito entre eles e os estudantes, e os estudantes entre eles mesmos,

como nos trechos do diéario:

“Valorizou o respeito entre os colegas” (Trecho do diario de

campo, 26 de ago).

“Ele sempre esta relembrando a combinagédo do respeito com

os colegas e professor” (trecho do diario de campo, 4 de set).



47

Os estagiarios entendem que € importante que os estudantes percebam o seu
interesse por ele e por suas aprendizagens, ouvindo-os e valorizando o0s
conhecimentos e vivéncias trazidas por eles.

A partir do exposto, compreendo que as relacbes entre estagiarios e
estudantes se torna um meio importante para facilitar o processo de ensino-
aprendizagem. Na medida em que o estagiario consegue criar vinculos com os
estudantes, conhecendo melhor a sua forma de se relacionar e seu dia a dia, €
possivel que a participacdo e a motivacao dos estudantes melhorem. Os estagiérios
ao conduzirem uma relacdo boa com os estudantes, a partir de conversas,
guestionamentos, tensdes, solucdo de problemas, conselhos, poderdo auxiliar na
interacdo dele com a familia e comunidade, na adaptacdo a escola e na formacao

pessoal deste estudante.

4.3 A comunicacdo estabelecida entre os estagiarios e estudantes durante as

aulas de Educacéo Fisica

Compreendo que a comunicacao € um dos principais meios de conduzir o
processo de ensino-aprendizagem e de estabelecer as relagées entre estagiarios e
estudantes. Esta categoria propdem identificar quais sédo os estilos de comunica¢cdes
e como estes contribuem para o ensino. Assim, a partir das falas, as estagiarias

expressam certa concepcao ou preocupacao em relagcdo a comunicagao.

“‘Se tu ndo consegue se comunicar com eles tu ndo vai ter uma
aula. As vezes eu acho ainda bem dificil [...]” (Entrevista com a

estagiaria Roberta).

‘A minha inseguranga as vezes, tipo, quando eu to mais
insegura, eu ja mudo o jeito de falar, eu me atrapalho mais, e
eu acho que isso me atrapalha muito, muito as vezes, quando
eu pensei na aula tudo, mas nao pensei em como explicar,

como falar [...]” (Entrevista com a estagiaria Rebeca).
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E possivel compreender, a partir das falas destas estagiarias, o
peso/importancia atribuido & comunicacdo para o sucesso das aulas. Os aspectos
apontados pelas estagiarias também foram identificados nas observacfes de suas
aulas, pois algumas vezes os estudantes ndo compreendiam as explicacdes dadas;
e em funcdo de longas explicacbes eles, por vezes, dispersavam; as atividades
tomavam rumos diferentes ao proposto, pois estes ndo haviam compreendido as
orientacdes. Essas informacdes vém ao encontro das ideias de Freire (1987), que
aponta a relacdo professor-estudante como um esquema horizontal de respeito e de
intercomunicacdo, ressaltando o dialogo como componente relevante a uma
aprendizagem significativa. Nesta mesma perspectiva, Cordeiro (2007, apud
MOREIRA, 2010) ressalta que este dialogo € mais que uma conversacao entre duas
ou mais pessoas, e sim uma forma de expressar sentidos e significados.

Uma das estratégias utilizadas pelas estagiarias Roberta e Rebeca foi o

siléncio e a expressao corporal para se comunicar com a turma.

“Ela ficou por volta de 5 minutos esperando, em siléncio, de
bracos cruzados, esperando que eles percebessem e
parassem” (Trecho do diario de campo, 16 de set).

Dessa forma, a estagiaria utilizou o siléncio e o cruzar dos bracos para
mostrar aos estudantes que estava querendo a atencao deles, pois como aponta
Gadotti (1981) ndo nos comunicamos apenas através da fala, comunicamos-nos de
diversas maneiras, através dos gestos, das expressdes faciais, dos olhares, do
corpo como um todo, pois a linguagem € apenas uma das vias de comunicacao.

Gadotti (1981) aponta que ndo h& necessidade de palavras nem de gestos
para se estabelecer uma comunicacéo dialdgica; basta a presenca, onde o siléncio é
comunicacdo. Todavia, é relevante que o professor capture a atencéo e o interesse
dos estudantes e saiba ouvi-los, pois, como o autor salienta, para haver um dialogo
eficaz é preciso envolver a outra pessoa. Esse envolvimento, por vezes, ndo foi
atingido pelas estagiarias, pois estas tiveram dificuldade de capturar a atencdo dos
estudantes. Ao mesmo tempo identifico uma possivel falta de compreenséo delas
sobre os interesses e necessidades dos estudantes, focando apenas em cumprir
seu planejamento e realizar seus objetivos. Nos trechos a seguir, apresento relatos

da aula de Rebeca que ilustram brevemente o exposto:
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‘Rebeca espera o siléncio total da turma para explicar,
perdendo assim muito tempo. ApoOs alguns minutos, mesmo
percebendo que a estratégia ndo estava funcionando
continuava em siléncio aguardando que todos ficassem
quietos. Depois de mais algum tempo abriu mao da estratégia
do siléncio, mas perdeu a paciéncia, aumentando o tom de voz

pedindo siléncio” (Trecho diario de campo, 23 setembro).

“Para explicar a atividade e inicia-la apelou para os gritos,
muitos gritos, e durante ela, para manter as regras da
brincadeira também. [...] Os gritos durante a aula continuam”

(Trecho do diario de campo, 4 de set, Rebeca).

Identifico, a partir desses trechos, uma dificuldade por parte da estagiaria em
lidar com situacdes em que ndo detém o manejo da turma, assim, lanca mao da sua
autoridade como docente para reprimir os estudantes (CORACINI, 2003). E possivel
que isso ocorra em funcdo de, como sugere o Coracini (2003), acreditar em um
modelo de “bom aluno” (grifo meu) e ao deparar-se com um aluno diferente deste
modelo acaba silenciando-o pela “relagdo castradora do poder” (p. 157). Isto vai de
encontro ao que sugere Gadotti (1981) sobre o dialogo, pois 0 autor considera que
para haver dialogo é preciso haver reciprocidade. Se a estagiaria considerasse 0s
desejos ou necessidades dos estudantes, sera que estes colaborariam com suas
propostas?

A comunicacdo usada pelo estagiario Ricardo se deu de varias maneiras,
uma delas, a comunicacdo oral, foi através da adaptacdo a maneira como 0S

estudantes se comunicam.

‘T...] eu tento trazer a mesma linguagem deles pra minha aula

[...]” (Entrevista com o estagiario Ricardo).

Através da analise das informacdes, entendo que o estagiario compreende a
importancia da cultura do estudante, de onde ele vem, como ele se comunica e qual

a linguagem que utiliza. A valorizacdo do didlogo surge como um instrumento de
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interacdo para os envolvimentos no processo de ensino-aprendizagem, assim,
compreendo que o estagiario ao valorizar a cultura e o didlogo préprio do estudante
contribui para melhorar o relacionamento com o mesmo. Ricardo buscou manter
durante suas aulas um dialogo aberto com os estudantes, colocando-se a disposicéo
para aprender com eles. Assim construiu uma relacdo de confianga com a turma.
Este posicionamento adotado pelo estagiario corrobora com a indicacdo de Gadotti
(1991), que sugere gque para por em pratica o dialogo, o professor deve colocar-se
na posicao humilde de quem néo sabe tudo.

A partir do exposto, entendendo que o0s estagiarios se encontram em
processo de formacdo e o estadgio se apresenta como um dos caminhos de
aprendizagem e construcdo dos estilos da acdo pedagodgica e de comunicacdo dos
estagiarios, compreendo que estes ainda estdo construindo as formas de se
comunicar com os estudantes de forma positiva, provocando a participacdo e
possibilitando que eles se sintam a vontade durante as aulas. O estagiario ao
permitir que os estudantes verbalizem, contribui com a construcédo do conhecimento,
pois favorece o confronto de pontos de vista, de ideias. Para isso, € preciso
sensibilidade, seriedade e capacidade de elaboracdo das situacdes vividas em aula,
por parte dos estagiarios, de modo a viabilizar relacdes que convidem os estudantes

a produzir aprendizagens significativas.
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5 CONSIDERACOES TRANSITORIAS

Tendo em vista 0s objetivos deste estudo, de compreender como se
constroem as relacfes estagiarios-estudantes durante o estagio de Educacao Fisica,
através das acOes didatico-metodoldgicas utilizadas pelos estagiarios e a
comunicacgdo estabelecida entre os estagiarios e estudantes, foi possivel, por meio
da andlise das informacfes, entender que as decisfes pedagdgicas assumidas
pelos estagiarios e o modo como eles agem diante das dificuldades, duvidas,
indisciplina, marcam as relacbes com o0s estudantes, de maneira positiva ou
negativa.

A andlise das informacBes permitiu identificar que as acdes didatico-
metodoldgicas mais marcantes para a compreensao das relacfes construidas foram:
a) a escolha da abordagem em que se pautariam durante o estagio; b) o
planejamento das aulas a partir da abordagem escolhida; c) os conteudos
abordados; d) o estabelecimento de combinac¢des prévias com os estudantes; e) as
estratégias para auxiliar os estudantes nas suas dificuldades e davidas e; f) o modo
de agir quanto a indisciplina. Foi possivel entender que a pratica pedagogica
assumida pelos estagiarios expressada nessas ac¢oées influencia na participacdo dos
estudantes nas aulas e na relacao entre eles.

Durante o processo de escrita desse estudo pude compreender que a
construcdo das relacbes dos estagiarios e estudantes da escola pesquisada
depende de muitos elementos, como a escolha das atividades, as estratégias para
abordar os contetdos, os procedimentos de correcdo e orientagdo, 0 modo como se
comunicam com o0s estudantes, dentre outros. Pude entender que as relagdes
construidas entre os estagiarios e estudantes influenciam o percurso das aulas, a
participacdo dos estudantes, sendo assim, importantes para 0 processo de ensino-
aprendizagem.

Pude aprender que as relacdes entre estagiarios e estudantes sao
fundamentais para facilitar o processo de ensino-aprendizagem. Ao criar e fortalecer
vinculos com o0s estudantes, o estagiario podera conhecer melhor como se
relacionar, aprendendo as necessidades e expectativas dos estudantes, é possivel
que a participacdo e a motivacdo dos estudantes melhorem. Ainda, ao estabelecer
uma relacdo boa com os estudantes, poderdo auxiliar na adaptagédo a escola e na

formacao pessoal deste estudante.
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A partir disso, entendo que € importante o professor ouvir, discutir e refletir
com o estudante sobre os elementos que influenciam na aprendizagem, pois o
processo educativo € interativo e através das relacfes estabelecidas é que o sujeito
se aproxima do conhecimento. Compreendo que o estagio se caracteriza como um
dos momentos de aprendizagem na formacdo dos académicos e proporciona ao
estagiario construir e reconstruir a sua identidade docente e esta construcdo esta em
constante transformacdo e movimento. Ao dar voz e vez aos estudantes, 0s
estagiarios possibilitam elementos que contribuem com a construgdo do
conhecimento, pois favorece o confronto de pontos de vista e de ideias.

Aprendi que os estagiarios se encontram em processo de formacdo e o
estagio se apresenta como um dos percursos formativos. Os estagiarios constroem
durante o percurso do estagio formas de se comunicar com os estudantes de modo
positivo, provocando a participacdo e possibilitando que eles se sintam a vontade
durante as aulas.

Com esse periodo onde estive imersa no campo, pude aprender que as
relacbes construidas com os estudantes fazem parte do processo de ensino-
aprendizagem e que elas sdo essenciais para um bom andamento das aulas de
Educacdo Fisica. Compreendi que olhar de fora os fatos que ocorrem na escola,
como pesquisadora e ndo como estagiaria € um grande desafio e um importante
aprendizado para a minha formacao, pois consegui entender que as relacdes entre
0s sujeitos sdo construidas de formas diferentes sendo influenciadas pelo contexto
escolar, o grupo (composto pelos estudantes e professores) e o0s momentos de vida
pessoal e formativa desse grupo, assim, entendo que essas rela¢des influenciardo a

minha pratica futuramente.
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APENDICE A

ROTEIRO DE ENTREVISTA

1)

2)
3)

4)
5)
6)

7
8)
9)

As dificuldades de relacionamento com os estudantes interferem nos
resultados do processo de ensino-aprendizagem?

Analisando suas acoes, vocé age com autoridade ou autoritarismo?

Citar sua reacao perante as duvidas dos estudantes e a indisciplina em sala
de aula.

Como vocé caracteriza o papel do professor?

Como vocé descreve suas relacdes extra-classe com os estudantes?

Como vocé reage em relacdo aos estudantes que tem maior dificuldade na
aprendizagem?

O que vocé pensa sobre a empatia?

Vocé considera que com mais rigidez consegue ensinar melhor?

Como vocé desenvolve suas aulas, que metodologia utiliza?

10)Qual a tendéncia da Educacdo Fisica que vocé esta priorizando em seu

trabalho?

11)Para vocé, qual € o ambiente propicio que favorece a aprendizagem?

12)Que caracteristicas facilitam a interacao entre professor e estudante?

13)Cite algumas situacbes no processo ensino-aprendizagem, as quais criam

obstaculos na comunicacao entre professor e estudantes.
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APENDICE B

TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO

UNIVERSIDADE FEDERAL DO RIO GRANDE DO SUL
ESCOLA DE EDUCACAO FISICA

TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO

Convidamos vocé a participar do projeto intitulado: “A construgdo das
relacbes estagiarios-estudantes no Estagio de Docéncia em Educacdo Fisica no
Ensino Fundamental da UFRGS”, em uma escola estadual de Porto Alegre/RS, que
tem como objetivo principal: compreender como sao construidas as relacdes dos
estagiarios e estudantes durante o Estagio de Docéncia em Educacdo Fisica do
Ensino Fundamental da ESEF-UFRGS.

Procedimentos

Durante a realizacdo do trabalho de campo, as informacdes para este estudo
serdo coletadas através de observacgdes, registros em diario de campo, entrevistas e
analise de documentos. As entrevistas serdo previamente agendadas e realizadas
em seu local de estagio no horario de funcionamento da escola e de realizacGes de
atividades docentes. Estas serdo gravadas, transcritas e devolvidas para sua
confirmacéo e, se necessario, correcao de informacgdes. Os registros serdo de forma
descritiva, ndo havendo registro que emita juizo de valor. A analise de documentos
se dard a partir dos planos de ensino, que podem ser utilizados eventualmente.

O relatorio final deste estudo também lhe sera devolvido para leitura e

apreciacdo das informacgdes coletadas e interpretacdes realizadas.

Confidencialidade

Suas respostas seréo tratadas de forma anénima e confidencial. Em nenhum
momento sera divulgado o seu nome. Quando for necessario exemplificar
determinada situag&o, sua privacidade serd assegurada uma vez que seu nome sera

substituido de forma aleatoria.
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Voluntariedade
Sua participagdo € voluntéria. A qualquer momento vocé pode recusar-se a
responder qualquer pergunta ou desistir de participar, retirando seu consentimento.

Sua recusa nao trara nenhum prejuizo em sua relagcdo com o pesquisador ou com a

instituicao.
Orientador Orientanda
Elisandro Schutz Wittizorecki Jayne Luisa Engeroff
elisandro.wittizorecki@ufrgs.br jengeroff@hotmail.com
Porto Alegre, de de 2014.
Eu, , aceito participar deste

estudo e declaro que fui informado de forma clara e detalhada acerca dos processos
de aplicacdo e dos objetivos, podendo retirar meu consentimento a qualquer

momento sem nenhum prejuizo a minha pessoa.

Assinatura do participante



