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“Quem ndo 1€ fic¢do so diz o 6bvio”. Grande verdade. E talvez eu tenha feito isso aqui
hoje - s6 tenha dito o Obvio. Se tivesse selecionado passagens de autores que
tematizam a leitura em sua ficcdo, como por exemplo Umberto Eco, certamente o
efeito teria sido mais poderoso. Mas talvez, em consequéncia, ninguém reclamasse,
ninguém discordasse, ninguém debatesse. E entdo, o que teria adiantado, se minha
funcdo aqui hoje é fazer falar? (Possenti, Pragas da leitura, p.33).

Resumo: Propomo-nos, neste artigo, a abordar questdes relacionadas a leitura especifica dos
jovens e a leitura oferecida e trabalhada pela escola, com énfase na leitura ficcional
contemporanea. Na sequéncia apontamos a importancia da leitura na vida dos jovens e ainda
sugerimos maneiras de como a escola pode promover o interesse pela leitura de forma a
aproveitar o boom da literatura ficcional. Para fundamentar nosso trabalho buscamos
referéncias em autores como Irandé Antunes, Marisa Lajolo e Sirio Possenti entre outros, que
aparecerdo no desenvolvimento do trabalho.
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Introducéao

Vivemos em uma sociedade dindmica que nos exige conhecimento o tempo todo, e
uma das formas de adquirirmos conhecimento é através da leitura. A leitura tem um papel
fundamental na vida do ser humano, pois € através dela que o individuo pode desenvolver seu
intelecto e progredir em sociedade; ela permite ao leitor adquirir conhecimento de mundo de
forma a que possa criar parametros de discernimento e, assim, ter condi¢Bes de se posicionar

criticamente.

! Professora da 82. Edigdo do Curso de Especializagdo em Gramdtica e Ensino da Lingua Portuguesa — UFRGS.



A escola cabe a tarefa de nos introduzir ao mundo das letras e, por conseguinte, ao
mundo da leitura, entretanto, a leitura comeca desde a tenra idade, quando ainda pequenos e

sem saber, as imagens, propagandas nos chamam a atencdo, agucam a nossa curiosidade.

O fato é que, na maioria das vezes, a leitura ndo é estimulada em casa, e tampouco
explorada de forma satisfatdria na escola, local este em que a leitura é vista pelos alunos como
tarefa chata, cansativa e sem propdsito, ao invés de ser uma atividade estimulante, lGdica e

prazerosa.

Infelizmente, o que acontece é que o aluno entra e sai da escola, sem ao menos ter
contato com atividade ou constancia de leitura. Inimeros estudos afirmam que os jovens leitores

ndo sabem ler, pois ndo conseguem decodificar aquilo que leem.

Em contrapartida, no dia-a-dia fora da escola, vemos os jovens lendo os livros que
aparecem na lista dos mais vendidos e que a inddstria literaria de massa produz numa
velocidade incrivel, tais como A Culpa é das estrelas, Cidades de papel, Percy Jackson e o
Ladrao de raios, Jogos vorazes, saga Crepusculo, entre outros.

Sem duvida, esse crescimento da producdo editorial voltado ao publico jovem nao é
gratuito, ha interesses financeiros de um lado, e, por outro, ha um puablico voraz, e até
consumista, que s6 comprova o que ja sabemos na préatica: os jovens estdo lendo cada vez mais

os livros e leituras que gostam, algo que responda as suas necessidades.

Entdo surge a davida: sera que esses titulos citados anteriormente sdo considerados
leitura pela escola? Seré que a escola percebe que ha uma necessidade de se pensar em conciliar

0 gosto literario privado dos seus leitores ainda em formacdo com as leituras escolares?

1 ASITUACAO DA LEITURA DENTRO E FORA DA ESCOLA

Nas OrientacGes Curriculares Nacionais para o Ensino Médio (PCNEM) de Literatura
destaca-se a importancia do papel do professor na hora de realizar a selecdo dos textos que serdo
lidos e trabalhados em sala de aula por seus alunos. Nesse sentido, o documento igualmente
defende que todo texto escrito selecionado, seja popular ou erudito, precisa atender a mesma
condicdo, isto €, deve-se levar em conta 0 mesmo critério “[...] que se usa para 0s escritos
candnicos: Ha ou ndo intencionalidade artistica? A realizacdo correspondeu a intengdo? Quais
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0s recursos utilizados para tal? Qual o seu significado histérico-social? Proporciona o texto o
estranhamento, o prazer estético?” (BRASIL, 2006, p. 57).

Partindo dessas observacgdes é pertinente especular por que ha tanta resisténcia na
escola, de forma geral, a leitura ndo candnica, ou dito de outra forma, por que a escola nao faz
da leitura de textos “ndo autorizados” tal como os livros da Saga Crepusculo, Diario de um
banana, Diario de um vampiro, ou Jogos vorazes objetos de aprendizado, tendo em vista que
obedecem aos critérios propostos? Seré a falta de qualidade estética?

O que nos parece € que essa dificuldade em aceitar o gosto literario dos jovens se
justifica em grande parte pelo modo como a literatura é trabalhada em sala de aula: pouca leitura
literdria e muita aula de histéria da literatura e até, em algumas circunstancias, teoria da
literatura. Sendo assim, os professores teriam também que ler e estudar as obras que seus alunos

leem.

Porém, o0 que acontece nos cursos de Letras é a méa formacéo do professor de Portugués
para ensinar Literatura, e dizemos isso por experiéncia propria, pois ndo prepara o professor
para trabalhar com o gosto literario ou ndo dos seus alunos, mas ensina que devemos ensinar 0s
movimentos literarios, suas caracteristicas, e uma relacao de classicos que muitas vezes se quer

0 aluno tem a maturidade para ler.

Some-se a isso o fato de que a indicacdo da leitura de uma obra para uma prova garante
apenas a leitura dos famosos resumos que podem ser encontrados facilmente na internet. O
resultado dessa ndo aceitacdo pela escola em aproveitar a escolha literaria dos seus alunos e a
recusa deles em ler o que a escola oferece faz com que professores e, de certa forma, também a

sociedade, julguem equivocadamente os jovens como ndo leitores.

Marchi (2011) destaca algo interessante sobre quem € o leitor, afirma que a visdo da
academia sobre os leitores é que séo individuos que leem textos escritos em formato de livros,
porém para a autora esse critério ndo é valido, mas cruel, pois nesse caso a maioria das pessoas

néo estaria inserida na categoria leitores.

Ainda Marchi (2011) enfatiza a falta de percepcéo da escola e também da sociedade
em ndo perceber a conexdo que ha entre o que é vivenciado/lido dentro e fora da escola, e o que

ambos elegem como leitura.



Varios estudiosos da &rea da leitura escrevem a respeito da polémica literatura de
massa e literatura dita séria, criticando a forma impositiva com que a escola apresenta 0s
classicos, obras consagradas, que nao fazem parte da realidade do aluno, da sua cultura, pois
para os jovens leitores, segundo Bamberger (2008, p. 11), os bons livros correspondem as suas

necessidades internas de modelos e ideais, de amor, seguranca e convicgao.

Concordamos com Marchi (2011) quando diz que é compreensivel que os adolescentes
ndo gostem de ler determinados textos, pois, para a autora, a leitura ¢ “Uma experiéncia
profundamente pessoal e resulta da permanente confrontagdo entre a narrativa do autor e as
historias de vida do leitor”. Cita como exemplo um trecho da obra de José de Alencar O Guarani
e questiona o distanciamento da obra em relacéo a realidade do aluno perguntando: ndo se deve

mais ler Alencar? Sera que ha algo de errado?

Outro texto que vem ao encontro do posicionamento da autora € o de Sirio Possenti,
em seu texto Pragas da Leitura, como pode se ver no trecho a seguir:

Ler também o que ndo € sagrado, a literatura consagrada, eis o que quero dizer. A praga
que quero combater € a da selecdo repetitiva dos mesmos livros em todas as escolas, o
tempo todo. ALENCAR é 6timo, mas ndo é o Unico. Até mesmo quem néo é da area
chega e pergunta: quando é que meu filho vai ler Iracema? Agora as escolas néo
mandam mais ler Iracema? (POSSENT], 1994, p. 32).

Esses questionamentos perpassam o imaginario de muitos professores que estdo de
fato preocupados com a promocdo da leitura, que desesperados ndo sabem como lidar com essa
situacdo. E inegavel que nds professores temos que trabalhar em sala de aula com os textos ndo
ficcionais, mas com o cuidado de ndo ficar s6 nesse tipo de leitura, mas usar a leitura de ficcdo

como porta de entrada para que se desenvolvam os habitos de leitura.

2 CONCEITOS DE LEITURA

Em nossa pesquisa encontramos muitos conceitos relacionados a leitura no que tange
ao ambito cognitivo, social, entre outros tantos, contudo, considerando que aqui estamos
tratando da leitura ficcional, escolhemos apenas alguns aspectos que contemplam uma

perspectiva mais social e historica.



Historicamente, a leitura, era um privilégio de poucos, mesmo com a invengdo da
imprensa, ela era acessivel apenas a elite culta. Atualmente, hd pesquisas nesse campo que
definem o ato de ler como um processo mental de varios niveis, que contribui de forma

significativa para o desenvolvimento intelectual.

Naujorks (2011, p. 11), afirma que a leitura é uma préatica efetiva que supde o
envolvimento do aluno como sujeito-leitor em um processo caracterizado por ser altamente
subjetivo, uma vez que cada leitor transmite sua singularidade no ato de ler. De acordo com a
autora, a leitura ndo pode simplesmente ser ensinada, mas sim praticada e vivenciada em uma

situacdo e em determinada instancia de discurso.

Para Bamberger (2008), a leitura permite a remocéo das barreiras educacionais, pois,
concede oportunidades mais justas de educacdo através do desenvolvimento da linguagem e da

capacidade de exercitar o intelecto, melhorando a situacéo pessoal dos individuos.

Para Lajolo (2004), a leitura se da independente da aprendizagem formal e se constitui
na interacdo cotidiana com o universo das coisas e dos outros, e que normalmente comega na

escola, mas ndo deve encerrar-se nela.

Em estudo realizado por Giehrl (apud BAMBERGER 2008, p. 41) afirma-se que oS
leitores estdo ligados as suas motivagdes para a leitura. Assim, ele divide a leitura em quatro

grupos primarios, conforme a motivacao ou a intencdo predominante. So elas:

a)  Leiturainformativa: ldentificada como a mais usual e genérica, é véalida somente
para os adultos e a principal motivacdo para a leitura é a necessidade de
orientacdo na vida e no mundo. Esse tipo de leitura tem uma vantagem sobre a
informacéo audiovisual por se apresentar incidentalmente através da televiséo;

b)  Leitura escapista: E aquela em que o individuo utiliza como forma de escapar &
realidade, levada em consideracdo somente pelo contetdo e vista de forma
negativa. Essa leitura € predominante nas criancas;

c) Leitura literaria: Se constitui pela busca além do real, que procura o significado
interno, o reconhecimento do simbdlico nos acontecimentos diarios;

d) Leitura cognitiva: E basicamente uma leitura especulativa que exige uma alta
atividade intelectual por parte do leitor, assim como compreensdo critica e

capacidade receptiva.



3 PERFIL DO JOVEM LEITOR

De acordo com pesquisa realizada pelo Instituto Pré-livro (2011), conforme critério
adotado pela pesquisa Retratos da Leitura no Brasil é denominado leitor aquele que leu, inteiro
ou em partes, pelo menos um livro nos ultimos trés meses antes da pesquisa. Dentre 0s
adolescentes, 93% afirmaram ter lido um livro ou mais e apenas 7% néo lerem nenhum livro
nesse periodo. Diante desses dados, podemos constatar que existe um publico leitor, e que

apesar da ideia de que os jovens ndo leem, eles estéo lendo cada vez mais.

Outra preferéncia interessante dos jovens leitores que aparece nessa pesquisa séo as
leituras preferidas desses leitores, tais como o ultimo livro que leu ou qual livro esta lendo

foram citados: A cabana em 2° lugar, Crepusculo em 3°, Amanhecer em 8°.

Em reportagem de Mandelli (2010)?, foi tracado o perfil dos jovens leitores brasileiros.
Esse perfil revela uma mudanca significativa entre os jovens que em geracdes anteriores so liam
os livros e obras cobrados pela escola, no entanto, hoje, leem sites, blogs, redes sociais, SMS e

e-mails.

Essa tendéncia de trocar os livros tradicionais, em meio fisico, por livros ou textos
digitais, conhecida de todos em razdo do avanco da tecnologia, deve ser aproveitado dentro e
fora da sala de aula, mesmo que a escola ndo tenha 0s recursos necessarios, pois a maioria dos

jovens tem seus smartphones, tablets, computadores e celulares com acesso a internet.

4 TEXTO LITERARIO X TEXTO NAO LITERARIO

Antunes afirma que a leitura de textos literarios possibilita-nos:

O contato com a arte da palavra, com o prazer estético de criacdo artistica, com a
beleza gratuita da ficcdo, da fantasia e do sonho, expressos por um jeito de falar tdo
singular, tdo carregado de originalidade e beleza. Leitura que deve acontecer
simplesmente pelo prazer de fazé-lo. Pelo prazer da apreciacdo, e mais nada.
(ANTUNES, 2009, p. 200).

2 Jovens trocam livros por leitura digital



Trilhando o mesmo caminho que Antunes, encontramos em Bamberger (2008, p. 42)
que quando pensamos em um bom leitor logo nos vem a mente o “leitor literario”, para o qual

a leitura é uma experiéncia estética.

O autor nos faz refletir ao afirmar que qualquer pessoa que tenha experiéncia na pratica
da sala de aula deve questionar se o estudo da literatura na escola ndo acaba afastando mais do
que aproximando os alunos dela. Ressalta ainda que se temos a intencdo de trabalhar a leitura
literaria ndo podemos nos esquecer de que ela é completa, isto é, a leitura literaria d& condigdes

para que o leitor possa usufrui-la conforme seus métodos e necessidades.

E neste ponto que queremos chegar, pois ndo podemos negar que ha um boom literario
em que os adolescentes estdo inseridos, mas que, do nosso ponto de vista, a escola ndo enxerga
com bons olhos, ou melhor, ndo aproveita esse interesse dos alunos para que a partir dessas
leituras extraescolares os jovens leitores possam adquirir 0 interesse por outras, inclusive

Machado de Assis e José de Alencar.

Dificil é encontrar o caminho para que a partir dessas leituras ficcionais a escola
consiga estimular o habito da leitura a partir de um contexto mais didatizado, em que se possa

trabalhar com outros géneros.

Todorov em sua obra A literatura em perigo destaca o forte antagonismo entre a
motivacao do jovem leitor que 1€ intencionalmente e a motivacdo que a escola apresenta do que
é a leitura de textos literarios. Para o autor, os textos conhecidos na escola como néo literarios
tém muito a nos ensinar, e isso ndo quer dizer, que estamos assassinando a literatura, no entanto
a matamos quando minimizamos a obra a simples ilustracGes de uma visdo formal, niilista ou
solipsista da literatura (TODOROQV, 2009, p. 92).

A esse respeito também é significativo o que diz Marchi (2011, p. 166). Para ela, seria
conveniente que os professores pudessem entender porque a aproximacao entre leitor e autor
acontece com tanta naturalidade na fase infantil, e tem se mostrado quase impraticavel na fase
juvenil. A autora afirma que ndo é preciso a explicagdo de um professor para que haja
compreensdo da historia. Mas ndo sabemos bem o que acontece com 0s jovens leitores na

transicdo da infancia para a adolescéncia em que o gosto pela leitura se perde.



4.1 Maneiras de como promover o gosto pela leitura

Sem duvida, muitas sdo as receitas para que haja nos alunos o despertar para a leitura,
por isso, escolhemos citar algumas de suas técnicas de incentivo a leitura. O autor destaca a
importancia de colocar os jovens em idade escolar em contato direto ou indireto com livros, em
bibliotecas e em seu grupo escolar. Infelizmente o que ocorre na préatica € que uma atividade
tdo simples como esta em algumas escolas publicas se torna impossivel, pois ndo existe uma

biblioteca adequada, muito menos espacos para a leitura, o que dificulta o contato com a leitura.

Inicialmente ele cita que em muitos paises ha um esforco para despertar o interesse na
crianca pela leitura por meio da inscricdo como sécio de clubes de livros. Achamos interessante
essa iniciativa, que acredito ndo ser tdo difundida, pois desconheco que exista clubes de livros.
Outra atividade importante é a exposicdo de livros realizada nas escolas, em que a escolha do
livro ¢ feita de acordo com o interesse dos visitantes. Sabemos que ndo é tdo comum que as
nossas escolas abram as portas para a comunidade de forma geral, mas achamos interessante
que quem escolhe o livro é o visitante de acordo com o seu interesse de leitura. Claro, que
muitas escolas ja tém essa iniciativa, no entanto, seria interessante ser mais difundida para que

outras escolas proporcionem essa oportunidade principalmente em comunidades mais carentes.

Ainda no contexto escolar, Marchi (2011) declara que, em se tratando da promocdo da
leitura, através de estratégias que chamem a atencdo dos jovens leitores, o melhor mediador é
o0 professor que tem o gosto pela leitura e sabe explorar bem o texto. Para que o jovem desperte
o0 interesse pelo livro, deve pegéa-lo nas méaos, apropriar-se dele e 1é-lo. Para a autora este

objetivo pode ser atingido se fizermos:

a) Uma boa apresentacédo da obra;

b) Uma conversa ou pesquisa sobre um tema relacionado a obra;

c) A leituraem voz alta de uma parte da obra que desperte o interesse ou a
curiosidade dos alunos (MARCHI, 2011, p. 169).

Encontramos em Oliveira (2010, p. 67) duas consideracdes de extrema importancia e
que ndo encontramos com facilidade nos textos que trabalham sobre as boas praticas para o
ensino da leitura. A primeira salienta que o professor tem a obrigacdo de informar aos seus
alunos quais serdo os objetivos da leitura, pois, se isso ndo for dito em sala de aula, o aluno
acaba por ler apenas por indicacdo do professor, sem saber a razdo para a leitura. Para o autor,

quando o professor explicita os objetivos da tarefa pedagdgica, é provavel que haja uma
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diminuicdo da resisténcia por parte dos alunos. Outro destaque do autor é para a necessidade de
realizacdo de atividades de pré-leitura, que tem por objetivo auxiliar os alunos para trabalhar

com o texto.

CONSIDERACOES FINAIS

Para concluirmos o artigo, ndo podemos deixar de colocar em evidéncia que o tema
leitura voltado para o publico jovem é muito mais amplo e complexo, e, por isso, carece de um

estudo mais profundo. N&o temos a pretensao de ditar o que deve ou nao ser feito na escola.

No entanto, mais do que nunca, acreditamos que é de suma importancia aqueles que
trabalham com a leitura em sala de aula, que estejam de olhos e ouvidos atentos as necessidades
dos jovens para que assim possamos formar leitores de verdade, e ndo simplesmente trabalhar

de forma superficial a lista de autores consagrados que temos que apresentar ao aluno.

E nesse sentido que a escola precisa ir além, sair do comum, da mesmice, sair da rotina,
no que tange especificamente as atividades de leitura, como por exemplo, pedir que os alunos
facam resumos, fichas de leitura, e que respondam a questionarios com as respostas ditas
“certas” que constam no livro didatico do professor, como se existisse apenas uma resposta, um

caminho a ser percorrido.

Esse quadro nos leva a pensar que a leitura e suas respectivas motivacdes na e da escola
precisam e devem com urgéncia ser repensadas; a escola precisa rapidamente tomar consciéncia
de que ndo pode deixar de considerar o gosto literario de seus alunos. Sem cair no jargdo
académico de usar o texto como pretexto, temos que levar em consideracdo as motivacdes dos

jovens de acordo com os seus interesses e necessidades dentro do seu contexto social.

Dessa forma, acreditamos que é possivel que a escola consiga se aproximar do jovem
leitor, atrair sua atencdo e assim apresentar a leitura com toda a sua riqueza e diversidade de
sentidos. E quem sabe assim teremos muito a ganhar se trilharmos novos caminhos e
assumirmos uma postura inovadora, que fuja do que tem sido feito até hoje em relagdo a
promogdo da leitura, se tomarmos conhecimento do repertério de leituras dos jovens,
consigamos atingir o nosso objetivo e mudar essa realidade tornando a leitura escolar mais

interessante.
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