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RESUMO

Esta tese tem como tematica central as praticas didaticas em Ambiente Virtual de
Aprendizagem — AVA. Investiga as modificagOes que estdo sendo produzidas na agéo
docente e evidenciadas nos registros on line das praticas didaticas em AVA. A
investigacdo ocorre a partir dos marcos tedrico e conceitual propostos pela
Epistemologia Genética piagetiana. Parte de um estudo de caso das praticas didaticas on
line, de um curso Técnico desenvolvido no AVA MOODLE. Elege como evidéncias de
dados os registros escritos on line das organizacBes didaticas, desenvolvidas em
diferentes semestres pelo mesmo docente, e as entrevistas semiestruturadas e inspiradas
em alguns recursos do método clinico piagetiano. Todas as praticas on line selecionadas
dos seis docentes foram analisadas por meio da analise de conteldo. As entrevistas
foram realizadas com os docentes e objetivaram conhecer: a trajetéria académica e
profissional de cada um deles; confirmar o que fora analisado a partir dos registros
escritos on line das suas praticas no ambiente virtual; compreender o que os leva a
realizar mudancas na sua a¢do durante a organizacao das suas préaticas didaticas on line.
Chegou-se a trés categorias de praticas didaticas on line: as que apresentam
modifica¢bes dos formatos; as que apresentam modificagdes metodoldgicas; e aquelas
que apresentam modificacbes dos formatos e modificacbes metodologicas. As
modificagdes dos formatos compreendem as modificacbes de apresentacdo e de
organizacdo dos espacos, de apresentacdo e de elaboracdo do material didatico, de
comunicacgéo das linguagens escrita, visual e audiovisual. S&o modificagdes figurativas
do objeto, ou seja, constituidas apenas por configuracdes. E sdo realizadas a partir da
percepcdo do docente em relagdo a organizacdo das formas. As modificacdes
metodoldgicas compreendem as modificacbes de comunicacdo e expressdo e de
proposta pedagdgica de avaliacdo da aprendizagem. Essas modificagBes respondem as
necessidades do docente e as reflexdes realizadas a partir das acoes.

Palavras-Chave: Préticas Didaticas; Ambiente Virtual de Aprendizagem; Modificacdes
da acdo docente.



ABSTRACT

This thesis has as its central theme the teaching practices in Virtual Environment of
Learning — VEL. It investigates the changes that are being produced in the teaching
activities and evidenced in the records of online teaching practices in VEL. The research
occurs based on the theoretical and conceptual frameworks proposed by Piaget’s
Genetic Epistemology. Part of a case study of teaching practices online, a technical
course is developed in VEL MOODLE. It chooses as data evidence the online written
records of the educational organizations, developed in different semesters by the
teacher, and the semi-structured interviews and inspired in some features of Piaget’s
clinical method. All online practices selected from the six teachers were analyzed by
means of the content analysis. Interviews were conducted with teachers and they aimed
to know: the academic and professional trajectory of each of them; confirm what had
been analyzed from the online writing records of their practices in the virtual
environment; understand what drives them to make changes in its action during the
organization of their online teaching practices. There were even three categories of
online teaching practice: the ones that present format changes; the ones with
methodological changes; and the ones with format changes and methodological
changes. The format modifications include modifications of presentation organization
of spaces, presentation and preparation of the teaching material, communication of the
written, visual and audiovisual languages. They are figurative modifications of the
object, in other words, consisting only of configurations. And they are performed from
the perception of teachers in relation to the organization of forms. The methodological
changes include communication modifications and expression and pedagogical proposal
for learning evaluation. Those changes meet the needs of teachers and the
considerations made from actions.

KEYWORDS: Teaching Practices; Virtual Environment of Learning; Changes in the
teaching action.
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INTRODUCAO

A Educacdo a Distancia — EaD*, mediada especialmente pelo uso de Ambientes
Virtuais de Aprendizagens — AVAs, tem se difundido de forma exponencial nos ultimos
anos por meio da oferta de cursos oferecidos pela esfera publica federal de ensino. O
crescimento se estabelece principalmente em funcdo da possibilidade de participacéo
dessas Instituicdes de ensino em dois programas mantidos pelo governo federal, o
Sistema Universidade Aberta do Brasil — UAB e o Programa Escola Técnica Aberta do
Brasil — e-Tec Brasil. Ambos os programas sédo fomentados através de politicas publicas
que visam a expansdo e a democratizacdo da oferta de cursos, tanto de educacédo
superior quanto de educacdo profissional técnica de nivel médio, como também de
formacdo inicial e continuada ou qualificacao profissional.

Os Institutos Federais de Educacdo, Ciéncia e Tecnologia — IFs tém participado
dos editais de selecdo dos programas UAB e e-Tec Brasil, e a submisséo e a aprovagéo
de propostas de ofertas de cursos técnicos tem-se constituido o ponto de partida para a
atuacdo de docentes na modalidade de educacdo a distancia. Como consequéncia disso,
emerge a necessidade desses docentes organizarem didaticamente as suas préaticas on
line. Essas praticas sdo expressas por meio de registros escritos on line e sdo
desenvolvidas e mediadas pedagogicamente por meio do uso de um Ambiente Virtual
de Aprendizagem — AVAZ.

Enquanto docente da &rea de informéatica® e coordenadora da EaD do Campus
Bento Goncalves, do Instituto Federal de Educacdo, Ciéncia e Tecnologia do Rio
Grande do Sul — IFRS, vivenciei o processo de elabora¢do do Plano Pedagdgico do

Curso — PPC Técnico em Informéatica — Formacao de Instrutores e de sua aprovacéo

! Educaco a Distancia é um processo educacional que consiste em utilizar as Tecnologias da Informagéo
e da Comunicacdo — TICs para proporcionar um vasto conjunto de possibilidades, objetivando viabilizar
processos de construcdo do conhecimento e de desenvolvimento da aprendizagem.

“Ambiente Virtual de Aprendizagem é uma denominacéo utilizada para softwares desenvolvidos para o
gerenciamento da aprendizagem via Web. Portanto, pode ser compreendido como um sistema de gestéo
de atividades educacionais.

% Graduada em Informatica: Habilitacio em Analise de Sistemas, pela UNISINOS, desenvolvi no meu
Trabalho de Conclusdo de Curso — TCC uma Proposta de uma Solucdo baseada em Tecnologia Web.
Nela, procurei mostrar que o ensino a distancia, baseado em tecnologia Web, adequava-se perfeitamente a
implantacéo de cursos de microinformatica. Inserida no contexto educacional cursei o Programa Especial
de Formacdo Pedagogica de Docentes, destinado aos portadores de diplomas de curso superior. Esta
formacdo docente adere a graduagdo anterior, habilitando-me ao exercicio da docéncia em informatica na
Educacédo Profissional Técnica e Tecnoldgica.
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pelo programa e-Tec Brasil. Objetivando auxiliar na sua implementacdo, pude
organizar alguns encontros de formag&o com os docentes que atuaram na primeira turma
do Unico curso técnico que ocorreria na modalidade de educacdo a distancia, com 0 uso
do AVA MOODLE*. Os encontros de formag&o ocorreram nas dependéncias do préprio
Campus, no uso dos laboratdrios de informética. Durante as quinze horas dos encontros
de formacdo, procurou-se: compreender a perspectiva pedagégica do PPC, fundada em
principios ativos de ensino e de aprendizagem, e a organizacao curricular do curso;
compartilhar experiéncias na modalidade de educacdo a distancia; conhecer os recursos
do ambiente virtual e discutir as suas possibilidades pedagdgicas. Os docentes foram
inseridos e acompanhados no ambiente virtual, onde puderam manusear 0S recursos
tecnoldgicos disponiveis para a realizacdo da organizacdo didatica on line. Por meio de
atividades propostas pela formadora, também puderam experienciar enquanto alunos o
uso desses recursos. Essa pequena experiéncia on line aliada as questdes provocativas,
desencadeadas durante os encontros de formacgédo, foram possibilitando aos docentes
refletir sobre a propria acdo no uso do ambiente virtual e sobre as potencialidades
pedagdgicas no uso dos recursos do AVA, indo além do que tange uma capacitacao
instrumental. Para alguns dos docentes, os encontros de formagdo marcaram o inicio da
docéncia em EaD, e com ela o desenvolvimento de préaticas didaticas em AVAs.

Minhas experiéncias profissionais aliadas ao estudo desenvolvido no Mestrado
em Educacdo® possibilitaram-me tomar consciéncia de que a modalidade de educacdo a
distancia exige préaticas docentes que contemplem estratégias didaticas mais ativas e
diferentes das que sdo utilizadas em uma sala de aula presencial e fisica, ou seja, fisica-
presencial. Portanto, acreditei que durante o uso do AVA o docente realizaria
aprendizagens que Ihe possibilitariam reorganizar didaticamente as suas préaticas on line,
no decorrer dos diferentes semestres de sua atuacdo, contribuindo para mudancas
significativas nas metodologias de ensino.

Vinculada ao curso, durante todos 0s semestres letivos que antecederam o inicio
da elaboracdo da proposta de tese, atuando como docente e, principalmente, como

coordenadora do curso e da EaD do Campus, foi possivel aproximar-me das praticas

* Ambiente Virtual de Aprendizagem utilizado pelo IFRS — Campus Bento Gongalves para desenvolver o
Curso Técnico em Informatica — Formacdo de Instrutores, na modalidade de educacdo a distancia.

> Desenvolvi no Mestrado a dissertagdo intitulada Praticas Pedagdgicas on line: os processos de ensinar e
de aprender utilizando o AVA-UNISINOS. A pesquisa se inseriu no contexto da linha de pesquisa
Préticas Pedagdgicas e Formacdo do Educador, do Programa de Pds-Graduacdo em Educacdo da
UNISINOS. O estudo teve como objetivo principal investigar as praticas pedagogicas on line
desenvolvidas na utilizacdo do Ambiente Virtual de Aprendizagem da UNISINOS como apoio ao ensino
presencial-fisico.



14

didaticas on line dos docentes. Essa aproximagdo possibilitou-me perceber que elas
apresentavam elementos comuns nas suas organizacGes didaticas, além de algumas
reorganizacfes, mudancas de estado nos registros escritos on line, nos diferentes
semestres em que eram elaboradas. Minha percepcdo, num primeiro momento, estaria
indo ao encontro da minha crenga inicial? A davida foi se constituindo no elemento
motivador para a realizagéo deste estudo, que tem o seguinte problema de pesquisa:

e Que modificacdes estdo sendo produzidas na acdo docente e evidenciadas
nos registros on line das praticas didaticas em AVA?

Trabalhei com a hipotese de que no processo de ensino, desenvolvido no uso do
AVA, os docentes realizam aprendizagens que lhes permitem reorganizar as praticas
didaticas on line nos diversos semestres de atuacao.

Considerando como tematica central as praticas didaticas em AVA, neste estudo
sdo investigadas as modificacfes que estdo sendo produzidas na acdo docente e
evidenciadas nos registros on line das praticas didaticas em AVA, nos diferentes
semestres de atuacdo de um mesmo docente. A investigacdo ocorre a partir dos marcos
tedrico e conceitual propostos pela Epistemologia Genética piagetiana, pois ela
possibilita: entender o processo de adaptacéo dos docentes no uso do AVA, considerado
neste estudo um “novo” e diferente meio utilizado por eles para desenvolver o0 processo
de ensino; perceber a influéncia do resultado desse processo de adaptacdo na
organizacao didatica das préaticas on line. Especialmente, busca-se delinear os elementos
que configuram a organizacdo didatica das praticas desenvolvidas em AVA e, a partir
deles, as modificaces que estdo sendo produzidas na agdo docente e evidenciadas nos
registros escritos on line, das préaticas didaticas em AVA, nos diferentes semestres de
atuacdo de um mesmo docente.

Nessa busca, elaboraram-se algumas questfes para conduzir o processo de
investigacéo:

1. Como as praticas didaticas vao se configurando no uso do AVA e
qual a relagdo entre os elementos que as configuram e as concepgoes
epistemoldgicas docentes?

2. Quais as aproximacdes entre as configuracbes ou representacoes
graficas das préaticas didaticas on line?

3. Quais elementos das configuragdes das praticas didaticas on line
evidenciam modificacGes da acdo docente?

4. Que tipo de modificagbes da acdo docente é evidenciado nas
organizacdes didaticas on line?
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As questdes norteadoras do processo investigativo procuram evidenciar: a
organizacdo didatica das praticas on line, no primeiro semestre de ocorréncia, e 0s
elementos que as configuram; a relacdo entre os elementos das configuracbes das
praticas e as concepcdes epistemoldgicas docentes; as aproximacdes entre as diferentes
configuracBes ou representacdes graficas das praticas didaticas on line; os elementos
das configuracGes das préticas didaticas on line em que h& modificacbes da acédo
docente; e o tipo de modificacbes da acdo docente que é evidenciado nas organizacgdes
didaticas on line.

Portanto, as questdes propostas constituem o fio condutor da investigacdo, pois
auxiliam no desenvolvimento de argumentos que, no conjunto, possibilitam demonstrar
a hipdtese que o estudo visa comprovar.

O contato com as praticas on line desenvolvidas no Técnico em Informaética —
Formacdo de Instrutores foi mostrando, ao longo dos diferentes semestres de sua
ocorréncia, um decréscimo consideravel nas reorganizacdes didaticas. Por que isso
estaria ocorrendo? N&o seria um indicio de necessidade de formacao continuada durante
o uso do AVA como forma de apresentar diferentes desafios a organizacdo das praticas
didaticas on line?

Outra justificativa para realizar este estudo é a escassez de trabalhos que
foquem, especialmente, a adaptacdo do docente no uso do AVA e a repercussdo desse
processo na organizacdo didatica das praticas, do ponto de vista tedrico da
Epistemologia Genética. No ano de 2009, a pesquisa de Souza e Filho (2009) ja
apontava para a necessidade de realizar um acompanhamento dos docentes durante o
desenvolvimento das suas disciplinas na modalidade de educacéo a distancia, a fim de
conhecer os saberes manifestados por eles no processo da docéncia on line. A presente
tese vai ao encontro dos apontamentos de Souza e Filho, uma vez que se acompanhou a
organizacdao didatica das praticas on line, nos diversos semestres de atuacdo dos
docentes, na busca por modificacfes da acdo docente nos registros escritos on line, a
fim de compreender os diferentes tipos e a sua origem.

O trabalho esta organizado em trés capitulos.

No primeiro capitulo “Pratica didatica em Ambiente Virtual de Aprendizagem”
apresenta-se o contexto das préaticas didaticas on line desenvolvidas e mediadas no uso
de um AVA.

O caminho percorrido para investigar o problema e demonstrar a hipotese que

sustenta 0 estudo € descrito no segundo capitulo, denominado “O caminho
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investigativo”. Nele apresentam-se a metodologia da pesquisa, as fontes de evidéncia de
dados e a metodologia de analise.

O terceiro capitulo “Préaticas didaticas on line: configuracdes e modificacdes da
acao docente” é dedicado as praticas didaticas on line e constitui-se o cerne da
investigacdo, possibilitando elaborar argumentos que respondem a primeira, a segunda,
a terceira e a quarta questdes norteadoras.

Finalmente, algumas consideragdes sdo apresentadas, integrando os dados deste
estudo de caso e propondo algumas generalizacdes para pensar acerca das modificagdes
produzidas na agdo docente e evidenciadas nos registros escritos on line das praticas
didaticas em AVA, e da necessidade de processos de formacéo inicial e continuada na e

para a docéncia on line.



1. PRATICA DIDATICA EM AMBIENTE VIRTUAL DE APRENDIZAGEM

Este capitulo apresenta a tematica envolvida nesta tese: a pratica didatica em
AVA. Em 1.1 apresenta-se a origem da palavra préatica e a op¢do pela expressao “pratica
didatica”. A fim de situa-la no contexto da educacéo, aborda-se a relacéo entre didatica
e psicologia e discute-se a aprendizagem a partir da psicologia de Jean Piaget. Em
seguida, explicitam-se as trés diferentes maneiras de representar a relacdo ensino e
aprendizagem e as concepcdes epistemologicas que as fundamentam. Procura-se
também elucidar, partindo da exposicdo de alguns autores que se dedicam ao estudo das
préticas educativas presenciais e a distancia, os elementos que possivelmente orientam a
prética didatica on line, compreendida neste estudo como sendo 0 processo de ensino
desenvolvido por meio do uso de um AVA e, finalmente, discutem-se as especificidades
desta pratica docente. Em 1.2 apresenta-se 0 AVA MOODLE, seus recursos e
funcionalidades. Partindo da concepcdo tedrica piagetiana de uma aquisicdo de
conhecimentos baseada na atividade do sujeito, em interacdo com o objeto de
conhecimento, discute-se também o processo de adaptacdo do docente no uso desse

ambiente para desenvolver os processos de ensino e de aprendizagem.

1.1 Prética Didatica

Tendo como aporte tedrico os estudos realizados por Schmidt et al (2003),
inicia-se este item tentando elucidar a origem da palavra “pratica”. Ela deriva do grego
praktikds, de prattein, e tem o sentido de agir, realizar, fazer. Pode-se dizer que € a
acao do homem sobre as coisas, sobre o meio, fisico ou social. Ao se tratar de uma
pratica que se desenvolve na area da educacdo, Cunha (2000) auxilia, enfatizando que a
prética pedagdgica € o cotidiano do professor, desde as atividades de preparagdo até a
execucdo de seu ensino.

Tardif (2007) afirma que o ensino é uma atividade humana baseada em
interacdes entre os sujeitos, trazendo consigo, inevitavelmente, a marca das relagdes que
a constituem. Ensinar é possibilitar o desencadeamento de um programa de interagdes
com os alunos, com o intuito de atingir determinados objetivos educativos relativos a
construcdo e socializacdo de conhecimentos e realizacdo de aprendizagens. O autor
destaca que o conceito de interacdo “se refere a toda forma de atividade na qual seres

humanos agem em fun¢@o uns dos outros” (p.166). A partir de Piaget (1977) é possivel
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compreender que a interacdo é um conjunto de relagdes estabelecidas entre os
individuos e 0s meios, num processo continuo, que consiste ndo de uma soma de
individuos, nem de uma realidade imposta a eles, mas de um sistema de trocas, flexivel.
O agir interativo ¢é orientado por um confronto com o outro. O confronto com o outro
ndo é rigido, é flexivel, ele pode adaptar-se de diferentes maneiras, sempre de acordo
com as finalidades que os sujeitos desejam alcancar. As interacOes entre professores e
alunos constituem o ndcleo do trabalho docente, determinando a natureza dos
procedimentos didaticos e, portanto, pedagdgicos.

E importante delinear os conceitos de didatica e pedagogia, para melhor entender
de que maneira eles influenciam na escolha desses procedimentos. Para Libaneo (1994),
a didética é compreendida como um dos ramos de estudo da pedagogia® e investiga as
condicdes, as formas de realizacdo do ensino e os diferentes fatores: sociais, politicos,
econdmicos, culturais e psicosociais, condicionantes das relagfes entre ensino e
aprendizagem. De acordo com Aebli (1958), a didatica é uma ciéncia da pedagogia’ que
auxilia na realizacdo de tarefas educativas. Ela estuda as condi¢bes mais favoraveis para
o0 desenvolvimento de processos formativos, ou seja, estuda o processo de ensino no seu
conjunto, no qual os objetivos, contetdos, métodos e formas organizativas da aula se
relacionam entre si de modo a criar as condigdes e 0s modos de possibilitar aos alunos a
aprendizagem®. Tem por finalidade utilizar as técnicas metodoldgicas mais adequadas
para a construcdo de conhecimento®.

O contexto de estudo que foca a didatica justifica, por si s6, a op¢do pelo uso do
termo “pratica didatica” a fim de elaboragédo desta tese. Conforme Aebli (1958), didatica
define ndo s6 como os sujeitos conhecem determinado assunto, mas também como o

aprendem.

® Segundo Libaneo (1994) a pedagogia é a ciéncia que investiga a teoria e a pratica da educac&o nos seus
vinculos com a prética social global.

’ Tardif (2007) auxilia quando diz que “A pedagogia é o conjunto de meios empregados pelo professor
para atingir seus objetivos no ambito das interagdes educativas com os alunos” (p. 117). Desta forma, a
pedagogia consiste em administrar diferentes meios para produzir um resultado educativo, preocupando-
se em atingir determinados objetivos. Ela leva em consideragdo as condi¢Bes e limitagOes inerentes a
interacdo humana.

8 Conforme PIAGET (1972) a aprendizagem é provocada por situacdes externas e somente ocorre quando
h& uma assimilacdo ativa por parte do sujeito. Essas situacBes externas podem ser provocadas por
qualquer sujeito participante dos processos de ensino e de aprendizagem. Portanto, essas situacdes se
desencadeiam a partir do estabelecimento de relagdes com o outro.

% PIAGET (1972) ressalta que conhecer é modificar, transformar o objeto, além de compreender o
processo dessa transformacédo e, consequentemente, entender como o objeto é construido. Desta forma,
para conhecer um objeto é necessario agir sobre ele e sobre os demais sujeitos dos processos de ensino e
de aprendizagem. Portanto, a partir de Piaget é possivel compreender que o conhecimento € um processo
individual construido coletivamente.
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A aprendizagem é discutida pelo autor a partir das possiveis aplicacbes da
psicologia™ de Jean Piaget & didatica: a didatica tradicional e a didatica ativa. E o
fundamento psicoldgico que determina estas duas formas de conceber a didatica. Aebli
(1958) diz que “A relagdo entre a didatica e a psicologia raramente se estabelece de
maneira consciente ¢ direta” (p. 9), mas, se observarmos cuidadosamente uma
metodologia de uma simples pratica didatica, ela revela facilmente os conceitos
psicoldgicos que ali subjazem.

A didatica tradicional € proveniente das escolas do século XIX. A psicologia
desse século ndo atribui ao sujeito um papel significativo na aquisicdo do conhecimento,
ou seja, 0 sujeito da aprendizagem é compreendido como alguém que nada conhece,
pois a base do conhecimento estd nos objetos, na observacdo dos mesmos, e este pode
ser repassado, transferido, de um individuo para outro; por exemplo, do professor para o
aluno. Esse contexto remete ao método receptivo (PIAGET, 2010), fundado
essencialmente sobre a transmissao pelo professor ou sobre a “li¢ao”.

Levando em consideracdo a didatica tradicional e o método de ensino receptivo,
aprender significa para o aluno, simplesmente, fazer uma coOpia da explicacdo do
professor e repetir a exaustdo essa copia até aderir na mente.

Jé& a didética ativa, proveniente do século XX, reconhece elementos mais ativos
para a aprendizagem, ou seja, leva em consideracdo a funcdo ativa do pensamento a
servico da acdo.

A didatica ativa parte de alguns pressupostos: o sujeito esta incluido em um
meio Vivo que atua sobre ele e sobre 0 qual ele reage ou age de volta; a acéo caracteriza
as relacdes entre o sujeito e 0 mundo; a reflexdo sobre a acdo é um elemento que tende a
organizacdo logica cada vez mais sistematica e coerente; 0 pensamento, 0s conceitos e
as ideias, sdo designacOes das acOes realizadas ou a realizar pelo sujeito; e o
desenvolvimento do sujeito constitui uma reconstrucdo continua da experiéncia.

Partindo desses principios Aebli (1958) propde o ensino “ativo”, pois é ele que
responde as necessidades dos sujeitos na medida em que se centra no processo de
investigacdo. Investigar € a atividade construtiva do pensamento, orientada pela duvida.
Portanto, 0s recursos prévios ndo bastam como estimulo da acdo. E durante a

investigacdo que 0 pensamento constroi 0 Novo.

19 A psicologia explica as leis do desenvolvimento mental (PIAGET, 1998).
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Entdo, na didatica ativa, a investigacdo ocupa posi¢do central, transformando a
tarefa docente, pois a investigacdo ndo pode ser provocada com medidas coativas
externas, ou seja, de fora para dentro e, sim, pelo incentivo interior, do interesse ou da
necessidade intrinseca as estruturas cognitivas do sujeito. O primeiro propdsito € obter
sugestdes de solucdo diante de uma situacdo problema. Nesse caso, a observacgéo e os
conhecimentos anteriores sdo fundamentais para construir a proposta de solucéo,
mesmo que provisoria.

O método ativo é calcado nos principios de interesse ou de necessidade, de
atividade, de autonomia e de liberdade de pensamento, favorecendo o trabalho em
grupo e o self-government'? (PIAGET, 1998). Dessa forma, o método ativo (PIAGET,
2010) exclui naturalmente as “licdes” tradicionais, aquelas em que as observacdes
ocorrem sem levar em consideracdo o problema e os alunos dao respostas somente se 0s
professores formularem perguntas.

Neste tipo de ensino, a observacdo € um instrumento necessario, a servico da
investigacdo. E as solucdes propostas pelos alunos ndo sdo tratadas como definitivas. As
primeiras solucdes sdo consideradas como hipoteses que serdo analisadas e discutidas
sob diferentes pontos de vista.

Portanto, a didatica ativa se refere ao ensino como um processo de construcao de
conhecimento do aluno, segundo o qual o conhecimento® deriva da acdo. Nessa
concepcao de didatica, o ensino estd totalmente vinculado a aprendizagem do aluno,
sendo a aprendizagem relacionada com a ideia de que o conhecimento se constroi no

decorrer da interacdo entre o sujeito e 0 objeto™ que pretende conhecer.

1 Essa atividade, conforme Piaget (1998, 2010), néo se reduz a agdes, mas a atividade operatoria, ou seja,
operacdo, incidindo sobre a reflexdo interior e abstrata.

12 Conforme Piaget (1998), o self-government é um procedimento de educacdo social que tende a
impulsionar os sujeitos a sair de seu egocentrismo para colaborarem entre si e a se submeter a regras
comuns. E fonte de autonomia e solidariedade.

13 Para Piaget (2010), “Conhecer um objeto ¢ agir sobre ele e transforma-lo, apreendendo os mecanismos
dessa transformacéo vinculados com as a¢des transformadoras” (p. 26).

% Conforme o diagrama, representado pela Figura 1, a interacdo significa que o conhecimento nao
principia nem no sujeito (S), nem no objeto (O), mas em uma zona indiferenciada ou na periferia (P) entre
sujeito e objeto (PIAGET, 1977).

15 Segundo Piaget (1976), esse objeto do conhecimento refere-se a uma coisa, ideia ou pessoa.
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Figura 1: Interacdo

C C’

Fonte: PIAGET (1977, p. 199).

Assim, o aluno deixa de ser um sujeito passivo, passando a ser um sujeito ativo e
criativo. O aluno é sujeito da propria aprendizagem.

Concluindo, pode-se dizer que a didatica expressa 0s principios de uma
pedagogia e utiliza-se de diferentes metodologias para ensinar, objetivando promover 0s
processos de ensino e de aprendizagem. Portanto, s&o muitos os elementos que,
articulados, fundamentam a pratica pedagdgica.

Schmidt et al (2003) destacam que a préatica pedagogica pressupde uma relacédo
entre a teoria e a préatica. Veiga (1989) explica que o lado tedrico € representado por um
conjunto de ideias constituido pelas teorias pedagdgicas e o lado pratico, objetivo, é
constituido pelo conjunto dos meios, 0 modo pelo qual as teorias pedagdgicas sdo
colocadas em acdo pelo docente. A teoria que fundamenta a préatica pedagdgica docente
é de importancia decisiva para a escolha dos métodos didaticos e mesmo para a
organizacdo do planejamento de ensino. Tardif (2007) diz que todo o docente, ao
escolher ou privilegiar determinados procedimentos didaticos para atingir seus objetivos
em relacdo aos alunos, assume uma pedagogia. E essa pedagogia esta fundamentada em
uma teoria de ensino e de aprendizagem.

Denomina-se teoria de ensino e de aprendizagem os diversos modelos que visam
a explicar a relacdo entre ensino e aprendizagem. Becker (2009) reline e explica essas
teorias, apresentando os modelos epistemoldgicos, cada qual fundamentando uma
pedagogia. Tais modelos constituem-se a partir de diferentes campos epistemolégicos.

Piaget (1994, 1987) analisa trés modelos epistemologicos que norteiam a
compreensdo de como se da o conhecimento. O primeiro modelo atribui a origem do
conhecimento aos fatores inatos e de maturagdo interna que determinam o
conhecimento como resultado de uma série de estruturas pré-formadas no sujeito. Esse
modelo defende que o conhecimento esta no proprio sujeito, sendo que as estruturas de

conhecimento ja vém programadas na bagagem hereditaria. O segundo modelo
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corresponde ao empirismo associacionista que, a partir da experiéncia e da exposi¢édo
realizada por outrem, concebe o conhecimento como aquisi¢cdo exdgena, ou seja, O
conhecimento esta nos objetos e ndo no sujeito, j& que ao nascer nada traz de
conhecimento. Todas as condi¢des cognitivas necessarias para o seu viver vém do meio
externo, capturadas pelos oOrgdos dos sentidos. Por fim, o terceiro modelo
epistemolégico, apontado como aquele de preferéncia do autor, “[...] € de natureza
construtivista, isto é, sem pré-formacéo exdgena (empirismo) ou enddgena (inatismo),
mas por continuas ultrapassagens das elaboracfes sucessivas [...]” (PIAGET, 1994, p.
11). O conhecimento é entendido como resultado de um processo de interacdo entre
sujeito e objeto de conhecimento, entre um individuo e seu meio fisico e social, ou seja,
em uma relacdo de interdependéncia entre sujeito e seu meio. As trocas sociais sdo
condigBes necessarias para a construcdo do conhecimento. E a partir destes trés modelos

epistemolégicos que Becker (2001) propde trés modelos pedagdgicos.

1.1.1 Modelos pedagdgicos e concepcdes epistemologicas

De acordo com Becker (2001), ha trés modelos diferentes de representar a
relacdo entre ensino e aprendizagem, ou relacbes pedagdgicas, 0s quais Sao
denominados de modelos pedagdgicos. Cada um dos modelos funda-se em um modelo
epistemolégico. O Quadro abaixo expressa as relacdes entre a pedagogia e a
epistemologia. A partir dela Ié-se: S = sujeito, O = objeto, A = aluno e P = professor.
Compreende-se, portanto que a mesma relacdo existente entre S e O a nivel
epistemoldgico esta presente na relacdo A e P ao estabelecer-se, em sala de aula, uma
relagdo cognitiva (BECKER, 2001):

Quadro 1: Modelos Pedag6gicos e Epistemoldgicos

EPISTEMOLOGIA PEDAGOGIA
MODELO TEORIA MODELO TEORIA
S>0 Apriorista A>P N&o-diretiva
SO0 Empirista A&EP Diretiva
S&>0 Interacionista A&E>P Relacional

Fonte: BECKER (2001, p. 29).

Ao lado da epistemologia e da pedagogia tem-se a psicologia, conforme o

Quadro que segue. Nela Ié-se: R = resposta e E = estimulo:
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Quadro 2: Modelo Psicologico

PSICOLOGIA
MODELO TEORIA
Gestalt
RE Carl Rogers
REE Assocw_lcm_)nlsta
Behaviorismo
RESE PS|co]qg|a
Genética

Fonte: Becker (2001, p. 30).

Conforme Becker (2001), sobrepondo-se as trés colunas “modelos”, do Quadro
1 e 2, chegar-se-ia mais proximo da relacdo desejada: a mesma relacdo estabelecida a
nivel epistemoldgico e pedagdgico estd presente a nivel psicoldgico, as setas entre R e
E, indicando os nucleos epistemolégicos explicativos das teorias da aprendizagem.

Portanto, o primeiro modelo pedagdgico sustentado pela epistemologia inatista,
ou seja, apriorista, denomina-se pedagogia nao-diretiva. Esse modelo pedagdgico
pressupde que o conhecimento estd pré-formado no sujeito, “que ele precisa apenas
trazer a consciéncia, organizar, ou ainda, rechear de conteido” (BECKER, 2001, p. 19).
Uma teoria psicoldgica que apresenta a mesma relacdo pedagdgica e epistemoldgica é a
da Gestalt; sob certo aspecto, a obra de Carl Rogers sustenta 0 mesmo principio. Em
uma pedagogia focada no aluno, como propde Rogers, € funcdo do docente apenas
facilitar o processo de aprendizagem do aluno, deixando-o livre para aprender.
Aprende-se por meio do processo perceptivo. Sendo que a partir de Piaget (1978) pode-
se compreender que a percepcao é o conhecimento que se adquire por contato direto dos
objetos.

O segundo modelo pedagdgico, amparado na epistemologia empirista, &
denominado pedagogia diretiva, sendo que seu pressuposto central é dado pela nocéao de
que o conhecimento pode ser transmitido de um sujeito para outro. A teoria psicoldgica
que segue esse pressuposto pode ser entendida como um principio associacionista,
fundado na corrente psicologica conhecida amplamente como Behaviorismo, classico
ou neo. Em uma pedagogia baseada na transmissdo, cabe ao professor simplesmente
transmitir o conhecimento ao aluno e possibilitar a memorizagéo por meio do treino, da
repeticdo. Aprende-se atraves dos sentidos e da associacdo de ideias.

O terceiro modelo pedagogico encontra apoio na epistemologia interacionista, de
natureza construtivista, e € denominado pedagogia relacional. O pressuposto central

dessa pedagogia ¢ a nog¢do de que “aprendizagem é, por exceléncia, construcdo, acao e
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tomada de consciéncia da coordenacdo de agdes. Professor e aluno determinam-se
mutuamente” (BECKER, 2001, p. 24). A psicologia genética valoriza a interacdo entre
0 sujeito e o0 objeto, na explicacdo da génese e do desenvolvimento do conhecimento.

Cada um dos modelos pedagogicos indica uma forma de compreender e, como
consequéncia, desenvolver os processos de ensino e de aprendizagem. Entdo, pode-se
dizer que tais processos sdo permeados, mediados por concepcgdes epistemoldgicas
docentes, ou seja, crencas de como o sujeito conhece, de como aprende. Tardif (2007)
mostra que as concepgdes vao se constituindo ao longo da vida do professor. Menegotto
(2006) apresenta os fatores que influenciam os sujeitos na formagao dessas concepcoes.
Esses estdo diretamente ligados: a forma como os saberes docentes foram sendo
constituidos ao longo da trajetoria académica e profissional; a criacdo de modelos
pedagdgicos do que é ser professor enquanto aluno, a rejeicdo pelo modelo de ensino
vivenciado pelo aluno; a prépria agdo do sujeito na posicao de aluno e a maneira como
aprendem. Essas concepcdes expressam um paradigma de pensamento que perpassa a
compreensdo do docente a respeito da origem do conhecimento e potencializam-se na
Sua pratica.

Na concepgdo epistemologica apriorista, 0 conhecimento é entendido como algo
exclusivo do sujeito, de forma que o meio ndo participa dele. O docente que tem como
base esta concepc¢do acredita que as condi¢cdes para que o conhecimento ocorra Sao
dadas na bagagem hereditaria, sdo pré-determinadas ou a priori, como se esta fosse um
pré-requisito para que a aprendizagem ocorresse (BECKER, 2009). Dessa concepgao
epistemoldgica origina-se a crenca de que ha& certa predisposicdo no sujeito para
aprender mais sobre determinados assuntos do que outros e, portanto, surgem as aulas
do tipo “laissez-faire” (deixa fazer), em que todo o processo depende do aluno e
praticamente a mediacdo pedagogica é reduzida, uma vez que se acredita que isso possa
atrapalhar o sujeito no seu processo de conhecer.

Na concepgdo empirista, o conhecimento é entendido como algo externo ao
sujeito, algo a ser transmitido e, dessa forma, impresso na mente do sujeito. O docente
que tem como base essa concepg¢éo acredita que o conhecimento é, de fato, transmitido,
e essa transmissdo pode ser melhorada quando da utilizacdo de diferentes recursos

audiovisuais, método de ensino intuitivo™ (PIAGET, 2010), garantindo o estimulo para

6 E um método de ensino no qual a imagem e os recursos audiovisuais desempenham um papel que
algumas delas sdo levadas a considerar como etapa suprema dos progressos pedagégicos (PIAGET,
2010).
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aprendizagem do aluno e o bom desempenho do ensino (BECKER, 2009). Dessa
concepcao origina-se “[...] a crenga de que o conhecimento acontece no ser humano por
reproducio, pela via sensorial, pela representagdo sensivel” (BECKER, 2003, p. 99). E
uma educacdo na qual somente o docente é quem detém o saber, pois ele € a autoridade
que detém o conhecimento e, portanto, quem dirige o processo educacional. O contexto
nos remete aos fundamentos da didéatica tradicional, que privilegia 0 método de ensino
receptivo. Nessa didatica a transmissdo do conhecimento predomina na pratica do
docente, cabendo ao aluno somente memorizar o que lhe for ensinado.

Na concepcdo epistemoldgica interacionista, 0 conhecimento € construido na
interacdo entre o sujeito e 0s objetos, atribuindo-se importancia fundamental a acdo do
sujeito e a “acdo” do objeto e, por consequéncia, a seu processo de construcdo
(BECKER, 2009). Nessa concepcéo, o professor oportuniza o acesso as informacoes, de
forma que o sujeito se aproprie deles, buscando conhecé-las. A ele cabe mediar,
problematizar, instigar, orientar, acompanhar e articular o processo. Deve estar claro
para o docente que a acdo do sujeito, em interacdo com 0 objeto do conhecimento, é
realmente fundamental no processo de aprendizagem. Esta concepc¢do epistemoldgica
fundamenta a pratica docente que € alicergada por uma didatica ativa, que privilegia 0s
métodos ativos de ensino, no qual a atividade do sujeito no ato de conhecer se torna
essencial.

Becker (2009) diz que ndo basta ter nascido para ser sujeito de conhecimento
como mostram os aprioristas, pois um corpo é dado por hereditariedade, mas um sujeito
é construido passo a passo, por forca da acdo propria, acdo no espaco e no tempo, acdo
na historia individual e coletiva. Acdo sobre o meio social, econdmico, cultural, mas
nunca uma acdo no vazio. Por outro lado, o meio por si s6 ndo se constitui como
“estimulo”, de forma que o sujeito, por si s, ndo se constitui “sujeito” sem a mediagdo
do meio fisico e social. Portanto, este € um processo de interacdo entre o mundo do
sujeito e 0 mundo do objeto. Interacdo ativada pela acdo do sujeito e desafiada pelo
objeto. Assim sendo, o autor nos faz refletir e acreditar num ensino orientado pela
pedagogia relacional, fundamentado na concepgdo epistemoldgica interacionista, que
coloca na acdo do sujeito, em interacdo com o objeto de conhecimento, a fonte da
aprendizagem.

O item a seguir possibilitara compreender, segundo pressupostos teéricos, e a
partir deles delinear os elementos que podem orientar o desenvolvimento de uma préatica

didatica. Para o delineamento desses elementos, parte-se de um modelo tedrico da



26

pratica educativa (ZABALA, 1998), e de um modelo pedagdgico em EaD (BEHAR,
2009). Traca-se um paralelo entre eles, observando as equivaléncias e as especificidades
de ambos. A forma como esses elementos se apresentam, na organizagdo didatica das

praticas dos docentes, permite interpretar os modelos pedagogicos que ali subjazem.

1.1.2 Elementos da pratica didatica: do ensino fisico-presencial & modalidade de
educacéo a distancia

Zabala (1998) elabora um modelo capaz de trazer subsidios para compreender e
analisar os diferentes componentes que compreendem a prética docente, denominados
de varidveis da pratica educativa. Essas variaveis compdem a metodologia e levam em
consideracdo, além da proposta de atividades ou tarefas, uma forma de agrupa-las em
sequéncias didaticas compreendendo os tipos de conteddo de aprendizagem; além de
determinadas relaces e situacBes comunicativas que permitem identificar os papéis
concretos dos professores e alunos; formas de agrupamento ou organizacgao social da
aula; uma maneira de distribuir o espaco e 0 tempo; um sistema de organizagdo de
conteddo; um uso de materiais curriculares e um procedimento para a avaliacdo das
aprendizagens.

Behar (2009) diz que com a insercdo das Tecnologias da Informacdo e da
Comunicacdo — TICs na EaD, mais especificamente o uso de AVAS, um novo espacgo
pedagdgico esta em fase de gestacdo, fazendo emergir a proposta de um modelo
pedagogico para a educagdo a distdncia. Para BEHAR (2009), a expressdo “modelos
pedagogicos” representa uma relagdo existente entre 0s processos de ensino e de
aprendizagem, a qual é sustentada por teorias pedagdgicas fundamentadas por diferentes
concepcdes epistemoldgicas.

Geralmente, os modelos sdo “reinterpretagdes” de teorias pedagogicas; nao
raramente, sdo interpretacGes originadas do senso comum — ocorre muito com docentes
sem formacgdo pedagogica ou didatica. Essas reinterpretacGes revelam as concepgoes
individuais dos docentes sobre o que é ensinar e o que é aprender. A autora descreve a
construcdo de modelos pedagogicos pelos docentes da seguinte maneira:

Parte-se de um paradigma dominante, que, em geral, influencia as
teorias de aprendizagem vigentes, assim como outras teorias
cientificas. A partir dele, os sujeitos constroem um modelo pessoal
proprio que é compartilhado com os pares, gerando, assim, um
modelo pedagdgico compartilhado. (BEHAR, 2009, p. 22).
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Portanto o termo “modelo pedagdgico” é compreendido pela autora como uma
metodologia de ensino que atenda as necessidades dos diferentes perfis de aluno e de
docente que se fazem presentes por meio de suas acdes no AVA.

Os elementos de um modelo pedagogico para EaD trazem uma estrutura
denominada por Behar (2009) de Arquitetura Pedagdgica — AP. Ela é constituida,
segundo a autora, pelos aspectos organizacionais que envolvem o planejamento da
proposta pedagogica, incluindo os objetivos dos processos de ensino e de aprendizagem
a distancia, a organizacao do tempo e do espaco e as expectativas na organizacao social
do grupo; os aspectos instrucionais que levam em consideragdo 0s recursos de
aprendizagem utilizados, incluindo materiais instrucionais, objetos de aprendizagem,
softwares, etc; os aspectos metodologicos que tratam das formas de interacdo e de
comunicacdo utilizadas, incluindo as atividades a serem propostas, os procedimentos de
avaliacdo adotados, além da organizacdo de todos esses elementos em uma sequéncia
didatica para a aprendizagem; e, por fim, os aspectos tecnolégicos que se preocupam
com a definicdo do AVA e suas funcionalidades, incluindo os recursos destinados a
promocdo da comunicacdo (sincrona®’ ou assincrona'®), bem como as ferramentas de
video, webconferéncia, videoconferéncia, entre outros.

Tanto as variaveis metodologicas do modelo proposto por Zabala (1998) quanto
os aspectos envolvidos na AP, elaborada por Behar (2009), oferecem subsidios que
possibilitam ao docente organizar didaticamente um espaco educacional, seja ele um
espaco fisico, delimitado geograficamente, ou um espaco virtual on line, constituido e
mediado pelo uso de um AVA. O Quadro 3, abaixo, coloca em evidéncia ambos 0s
modelos, com o intuito de observar as equivaléncias e as especificidades de cada um

deles.

A comunicacdo sincrona é a interacdo em tempo real, isto &, os sujeitos envolvidos encontram-se
conectados simultaneamente em rede e utilizam recursos que permitem a comunicag&o.

8 A comunicacfio assincrona pode ser compreendida como sendo a interacdo que ndo exige que 0s
sujeitos envolvidos estejam conectados em rede ao mesmo tempo.
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Quadro 3 — Equivaléncias e especificidades dos modelos da pratica docente

MODELO TEORICO DA PRATICA
PEDAGOGICA - Zabala
(Variaveis Metodologicas)

MODELO PEDAGOGICO EM EaD — Behar
(Arquitetura Pedagodgica)

Aspectos Organizacionais

O modelo n&o tem equivaléncia

e Planejamento da proposta pedagogica —
objetivos do processo de ensino e de
aprendizagem a distancia;

Espaco e Tempo

e Organizagdo do tempo e do espaco;

Organizacéo social

e Expectativas na organizacdo social do
grupo.

Aspectos Instrucionais

Materiais curriculares

e Recursos de aprendizagem utilizados —
materiais instrucionais, objetos de
aprendizagem, softwares, etc.

Aspectos Metodologicos

Relacdes Interativas

Critérios de avaliacdo

e Formas de intera¢do e de comunicagdo
utilizadas — atividades a serem propostas
e os procedimentos de avaliacéo
adotados;

Sequéncia didatica e os tipos de contetido de
aprendizagem

e Organizagdo de todos os elementos em
uma sequéncia didatica para a

aprendizagem.

Aspectos Tecnol6gicos

O modelo n&o tem equivaléncia o Defini¢cdo do AVA e suas funcionalidades
— recursos destinados a promogéo da
comunicagdo (sincrona e/ou assincrona),
bem como as ferramentas de videos,
webconferéncia e videoconferéncia, entre
outros.

Organizacdo de contelidos O modelo ndo tem equivaléncia

Fonte: Baseado em Zabala (1998) e Behar (2009).

O Quadro 3 mostra que a maioria das variaveis metodolégicas é contemplada
pela Arquitetura Pedagbgica. Essas variaveis estdo distribuidas nos aspectos
organizacionais, instrucionais e metodolégicos da AP. Zabala (1998) fornece subsidios
teodricos para melhor entender e analisar, além da estrutura de uma sequéncia didatica da
pratica pedagogica, o que compreende a ordem e a articulacdo das atividades e 0s tipos
de conteudos propostos pelo docente, a organizacdo dos contelidos ao longo de uma
unidade didatica. A AP apresentada por Behar (2009) leva em consideracdo o
planejamento da proposta pedagdgica, incluindo os objetivos dos processos de ensino e
de aprendizagem e os aspectos tecnoldgicos, os quais delimitam variaveis relacionadas
ao uso das TICs, uma vez que elas sdo utilizadas como meio para desenvolver o
processo educacional on line.

Portanto, é da equivaléncia e das especificidades dos modelos que se originam
os elementos inerentes ao planejamento da organizagdo didatica on line: organizacao

dos objetivos de ensino, do tempo em relacdo ao desenvolvimento do componente
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curricular'®, do espaco® do componente curricular desenvolvido no AVA, do grupo de
trabalho, organizacdo do material didatico digital, do contetido®, das atividades
propostas, da avaliacdo da aprendizagem, da sequéncia didatica e tipologia dos
contetidos®, dos recursos de comunicacdo sincrona e assincrona. Esses elementos se
tornam fundamentais na condugdo do processo investigativo da organizacdo didatica e
da configuracdo das préaticas on line, pois auxiliam o pesquisador a focar o seu “olhar”
sobre essas praticas.

Os elementos acima mencionados podem se apresentar didaticamente de
maneira diferente, conforme a compreensdo do docente em relagdo ao conhecimento de
como se ensina e de como se aprende. Portanto, a sua organizacao didatica no AVA vai
constituindo as praticas docentes e delineando a sua configuracao.

O préximo item procura abordar as peculiaridades da préatica didatica on line, no
contexto de um ambiente virtual, no qual a necessidade de atenuar a distancia fisica
existente entre professor e aluno encontra na linguagem escrita uma alternativa para o

estabelecimento de relacdo e uma estratégia para aproximacao dos sujeitos.

1.1.3 Préatica didatica on line

A prdtica didatica on line concretiza-se por meio de registros escritos, planejados
previamente e organizados didaticamente no espaco virtual; neste estudo, em um AVA.

O planejamento destes registros caracteriza-se pela elaboracdo antecipada
(CARLINI e TARCIA, 2010) das orientacdes pedagodgicas, dos conteldos que se
apresentam nos materiais didaticos, das situacdes de aprendizagem e dos elementos de
comunicacdo e interacdo. O planejamento da préatica didatica on line é necessario e
fundamental em funcéo da assincronia de tempo, uma vez que 0s sujeitos envolvidos no
processo educacional ndo compartilham o mesmo espaco fisico e 0 mesmo tempo para a
realizacdo da comunicacao.

O planejamento se efetiva na organizacao didatica da préatica on line no ambiente

virtual e o processo de ensino € desenvolvido por meio da mediacdo pedagdgica,

19 Compreendido como uma unidade curricular, ou seja, uma disciplina curricular.

20 A organizacio do espaco é compreendida como sendo as orientagdes necessarias sobre como se daréo
0s processos de ensino e de aprendizagem no AVA.

21 A organizagdo do contetido é compreendida como sendo a forma de apresentagdo e estruturacdo do
mesmo no AVA.

22 A organizagdo da sequéncia didatica é compreendida como sendo a ordem dos procedimentos didéticos
adotados no AVA. Os tipos de conteidos baseiam-se na analise do saber (conceituais), do saber fazer
(procedimentais) e como se deve ser (atitudinais) (ZABALA, 1998).
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caracterizada por Belloni (2006) por mediatizacdo®. A mediacéo pedagdgica também
ocorre por meio da escrita. A linguagem escrita é considerada por Piaget (1974) como
uma das linguagens do processo de comunicagdo. Para o autor, ela pode ser empregada
como um instrumento de transmisséo, no qual o sujeito da aprendizagem € considerado
um receptaculo de informagdes, retratando uma posicdo epistemolégica empirista do
docente em relacdo ao processo educacional; ou, pelo contrério, constituir um fator
fundamentalmente formador, no qual o processo de comunicacdo representa um
instrumento de elaboracéo, construido a partir do intercambio de comunicacdo entre 0s
sujeitos envolvidos nos processos de ensino e de aprendizagem, retratando uma posicéo
epistemoldgica de natureza construtivista.

Durante a mediacdo pedagogica em um AVA, a escrita pode tornar presente todo
0 universo de auséncias (SALDANHA E TSCHERNE, 2012). Sem ela a comunicacao,
a interagdo social e a relagdo professor-aluno ficariam comprometidas. Portanto no uso
do AVA, a presenga concretizada por meio da escrita precisa ser intensificada e
qualificada. Com base em Piaget (1974), pode-se compreender que a forma como a
linguagem escrita é empregada para organizar e mediar a pratica didatica on line pode
impulsionar o diélogo pedagdgico, elemento propulsor do desenvolvimento da
autonomia intelectual®* e da consciéncia critica (FREIRE, 1987; 2001) nos sujeitos
envolvidos no processo educacional.

O dialogo é o encontro dos sujeitos, mediatizados pelo ambiente virtual, para
pronunciar-se, comunicar-se, expressar-se. O dialogo ndo se esgota na relacdo entre um
sujeito e outro. Portanto, ele ndo deve reduzir-se a um ato de depositar ideias (FREIRE,
1987) de um sujeito no outro, nem simplesmente tornar-se uma troca de ideias a serem
consumidas pelos mesmos. Freire (1987) destaca que € por meio do didlogo que se
solidariza o refletir e o0 agir dos sujeitos que participam de um meio a ser transformado.
Desta forma, o processo dialdgico potencializa as interacfes e as relacfes sociais por
meio da problematizagdo, configurando um espaco de construcdo coletiva do
conhecimento.

O planejamento, a organizacdo e a mediagdo da préatica didatica on line por meio
da escrita traz a possibilidade da recuperacdo do processo de ensino, 0 que inclui a

organizacdo didatica, as orientacGes pedagogicas, as mensagens enviadas, as situagdes

* Mediacdo pedagdgica centrada em processos de comunicacdo suportados pelas TICs (BELLONI,
2006).

% A autonomia intelectual é compreendida, a partir da teoria Piagetiana, como sendo a capacidade de
elaborar e expressar a propria opinido.
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de aprendizagem organizadas, 0s conteudos trabalhados, os materiais disponibilizados,
0s argumentos apresentados, as duvidas questionadas e os esclarecimentos postados. A
recuperacdo dos registros, a analise do processo de ensino, bem como o dialogo entre
docentes e discentes pode provocar nesses, reflexdes® criticas (FREIRE, 2001) sobre a
propria acdo, o que pode levar a novas aprendizagens docentes, e, com elas, a
necessidade de (re)planejamento® e (re)construcdo da pratica on line. De acordo com
Freire (2001), o processo de reflexdo critica envolve o movimento dindmico entre o
fazer e o pensar sobre o fazer. Portanto, neste estudo, a reconstrucdo da pratica docente
é percebida por meio das modificagdes da acdo docente, evidenciadas na organizacao da
pratica didatica on line nos diferentes semestres de atuacdo do mesmo docente. Essas
modificacdes sdo apresentadas e analisadas no capitulo 3.

Diante do contexto particular da pratica didatica on line, percebe-se que a
escrita, organizadora do processo de ensino e mediadora do didlogo pedagdgico em
espacos virtuais, aparece como uma das principais formas de comunicagdo e manifesta-
se nos diferentes espacos do AVA. Desta forma, a proxima secdo tem como objetivo
apresentar o ciberespaco, compreendido neste estudo como AVA MOODLE. A partir
de Carlini e Tarcia (2010), é possivel entender que a organizacdo didatica da pratica on
line explicita as relagdes entre as funcionalidades do AVA, os recursos selecionados
para desenvolver o processo de ensino e 0s objetivos pedagdgicos delineados pelo

docente.

1.2 Ambiente Virtual de Aprendizagem: espaco ciber-cultura

O AVA MOODLE pode ser considerado como mais um espago a contribuir e
apoiar o desenvolvimento dos processos de ensino e de aprendizagem, atendendo
também as necessidades e contemplando o ritmo de cada sujeito que participa
ativamente do processo.

Esses ambientes funcionam, na Internet, como forma de mediar os processos
educacionais, tanto como apoio ao ensino tradicional fisico-presencial, quanto para o
desenvolvimento da educagdo on line, na qual as acOes de ensino e de aprendizagem

podem ser desenvolvidas por meio de processos de comunicagdo e de interagéo,

25 «...] reflexdo é uma discussdo interior, uma aplicagdo de si mesmo das condutas aprendidas em funcéo
de outrem”. (PIAGET, 1998, p. 142)

% |ibaneo (1994) auxilia quando diz que o planejamento é uma atividade docente que inclui a previsdo e
a organizacdo das atividades didaticas de acordo com os objetivos propostos, mas também inclui sua
revisdo e adequacéo.
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utilizando como meio a Internet. Portanto, 0s AVAs sdo espacos virtuais que surgem em
funcdo das redes, podendo ser compreendidos e denominados “ciberespaco” ou
“espagos ciber”.

Segundo Santaella (2007), o ciberespaco representa o conceito de rede, no qual
ndo importa a geografia fisica, uma vez que a distancia entre um e outro sujeito,
situados em diferentes pontos, em qualquer lugar do mundo, é percorrida no tempo
através de um simples clique.

O acesso ao ciberespaco se da por meio de interface que nos
permitem penetrar nos seus interiores e navegar a bel prazer pela
informagdo — consubstanciada em linguagens hipermiditicas,
linguagens mistas, hibridas, escorregadias, feitas de misturas de
textos, linhas, sinais, graficos, tabelas, imagens, ruidos, sons, masicas
e videos — que estes interiores disponibilizam em arquiteturas de
contetdo organizado. (SANTAELLA, 2007, p. 178-179).

O AVA é mais uma interface que convida os sujeitos a participacdo no processo
educacional por meio da imersdo em um espaco ciber. Este espaco vai se delineando
durante o desenvolvimento das praticas didaticas on line, que, diante de um contexto
“ciber”, podem ser compreendidas como préaticas da cibercultura (LEMOS, 2004).
Podemos compreender por cibercultura, de acordo com Lemos (2004), a relagdo entre as
TICs e 0 meio social, emergentes da convergéncia de duas areas do conhecimento: a
informéatica e a telecomunicacdo. Por esta relacdo é que se configura a cultura
contemporanea.

A cibercultura é caracterizada, por Lemos (2004), a partir de trés “leis”
fundadoras: a liberacdo do polo de emissdo, o principio de conexdo em rede e a
reconfiguracdo de formatos midiaticos e préaticas sociais. Essas “leis” podem se
constituir, consecutivamente, em trés principios norteadores da organizacao das praticas
didaticas on line: descentralizacdo dos processos de ensino e de aprendizagem;
comunicacdo e interacdo independente de tempo e de espaco, e, reorganizacdo didatica
das praticas diante das diferentes midias®’. A efetivacdo desses principios exige
profundas mudancas nas concepg¢des epistemoldgicas dos docentes, pois, para Lemos
(2004), as praticas da cibercultura ajudam a modificar a paisagem comunicacional e
social, delineando novas configuracdes. Neste estudo, procura-se mostrar as

configuracBes das préaticas didaticas on line desenvolvidas em um curso Técnico e a

%7 Midia, neste estudo, refere-se ao conjunto de recursos tecnoldgicos resultantes da evolugéo das TICs
gue permitem a comunicacao e a interacdo para o desenvolvimento do processo educacional.
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relacdo entre os elementos que as configuram e as concepcdes epistemoldgicas
docentes. Tais configurac@es sdo explicitadas no capitulo 3.

O item seguinte apresenta as funcionalidades e os recursos disponiveis no AVA
MOODLE, um ambiente virtual que tem sido amplamente utilizado para organizar as
praticas didaticas de cursos que ocorrem na modalidade de educacio a distancia. E
oportuno mencionar que a forma de utilizagdo dos recursos disponiveis no ambiente

pode variar conforme a proposta pedagogica do docente.

1.2.1 AVA MOODLE: recursos e funcionalidades

O AVA MOODLE - Modular Object-Oriented Dynamic Learning Environment
— foi concebido no ano de 1999 por Martin Dougiamas na Curtin University of
Technology, em Perth, na Australia, com o intuito de fomentar um espaco de
colaborag&o? on line, no qual os sujeitos participantes pudessem compartilhar saberes.
E um software livre, de apoio ao desenvolvimento dos processos de ensino e de
aprendizagem, executado por meio dos servigos disponiveis na Internet. A expressdo
MOODLE remete entdo a um sistema de gestdo da aprendizagem baseado no
desenvolvimento de trabalho participativo. De acordo com Silva (2011), o MOODLE é
um potente gerador de espagos “virtuais” capazes de contemplar mediagdo docente e
aprendizagem colaborativa.

A interface do AVA MOODLE esta centrada em quatro eixos assim
denominados: orientacdes pedagdgicas, materiais didaticos, comunicacdo e interacao,

atividades de aprendizagem. A Figura 2, a seguir, representa esses quatro eixos:

%8 Segundo TIJIBOY et al. (1999), a colaboragéo pode ser compreendida como sendo a agéo de trabalhar
com outra(s) pessoa(s), visando a alcangar um objetivo comum.



34

Figura 2: Eixos do AVA MOODLE do Campus Bento Gongalves

Orientagdes
Pedagogicas

Atividades
de
Aprendizagem

AVA
MOODLE

Materiais
Didaticos

Comunicagio
e Interagio

Fonte: Elaborado pela autora.

O eixo “Orientagdes Pedagogicas” envolve 0s recursos relacionados a
organizagdo do componente curricular e ao discurso pedagdgico necessario para orientar
0os caminhos a serem percorridos pelos discentes durante a realizacdo de um
componente curricular. O segundo eixo, “Materiais Didaticos”, envolve 0S recursos
utilizados para a organizacgdo e disponibilizacdo dos contedos a serem trabalhados. O
eixo “Comunicacdo e Interagdo” envolve os recursos que possibilitam o dialogo entre
todos os sujeitos participantes dos processos de ensino e de aprendizagem. O proximo
eixo, “Atividades de Aprendizagem”, diz respeito aos recursos usados para a proposicéo
de atividades a serem desenvolvidas durante o componente curricular.

Suportando o0s quatro €ixos, 0s recursos mais comuns que se vé sendo utilizados,
na organizacdo didatica das praticas on line, sdo apresentados a seguir a fim de situar o

leitor:

E—“Pélgina de texto simples: o texto simples permite que pequenos textos, sem
necessidade de formatacdo, sejam disponibilizados para os sujeitos participantes de um

componente curricular.
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2 Link a um arquivo ou site: € um recurso disponivel no MOODLE que tem
dupla finalidade, pois além de disponibilizar arquivos para download também

disponibiliza links que apontem para enderegos da internet.

RRétulo: é um recurso versatil devido ao fato de permitir a insercdo de qualquer
tipo de midia, incluindo textos, sons, imagens e videos. Os comandos disponibilizados
por este recurso possibilitam diversidade de fontes, cores, destaques, tamanhos de texto,
alinhamentos, uso de figuras e links.

% Chat: também conhecido como “sala de bate-papo”, viabiliza a comunicagio
sincrona, simultdnea e em tempo real entre os participantes de um componente
curricular. Trata-se de um recurso para troca de informacdes, compartilhamento de
ideias e esclarecimento de davidas, entre outras possibilidades. Cabe ressaltar que este

recurso, no MOODLE, possui uma limitacdo, possibilitando apenas a troca de textos.

&Forum: é um recurso que possibilita o dialogo por meio do compartilhamento
de conhecimentos. Trata-se de um recurso de comunicacdo assincrona. Permite o
acompanhamento via e-mail e também possibilita 0 compartilhamento de documentos,
gue podem ser anexados as mensagens postadas.

O MOODLE também possui um espaco denominado Férum de noticias, que tem
por objetivo compartilhar informacdes pertinentes ao curso, como, por exemplo, avisos

e noticias. As mensagens postadas neste espaco sdo enviadas a todos participantes.

& Diario: é um espago que pode ser utilizado para o registro individual de
sistematizacOes, percepcdes e de reflexbes de aprendizagens e de sentimentos, dentre
outros.

& Glossario: trata-se de uma atividade por meio da qual podem ser construidos
0S conceitos, de termos e expressdes técnicas, relacionados a area de conhecimento do

componente curricular em questdo, que interessem diretamente aos participantes.

ClTarefa: consiste em um conjunto de atividades com diferentes possibilidades:
producéo off line, on line, envio de arquivos ou, simplesmente, apresentacdo de uma
tematica para discussdes do grupo de participantes.

Os recursos apresentados permitem aos docentes a organizagdo didatica das
praticas on line, expressas pelos registros escritos, no AVA MOODLE. Essa
organizacdo didatica é oriunda do planejamento e se concretiza por meio das acgdes
praticas desenvolvidas pelos docentes no uso dos recursos do ambiente. Essas a¢fes dos

docentes, no uso do AVA MOODLE, faz emergir uma relagcdo de interdependéncia



36

entre o sujeito conhecedor, o docente, e 0 objeto a conhecer, 0 AVA; caracterizando o
processo de adaptacdo do docente no uso do AVA, que sera explorado no item que

segue.

1.2.2 Processo de adaptacdo do docente no uso do AVA: possibilidade para novas
aprendizagens e modificagcdo na agao

A demanda pelo uso de AVAs para desenvolver o processo de ensino on line
configura uma mudanca no meio ao qual o docente esta adaptado. Portanto, levando em
consideracdo os pressupostos tedricos de Piaget de que o sujeito constréi conhecimento
no decorrer da interacdo entre ele e o objeto que pretende conhecer, pode-se entender
que: o docente ao agir no AVA, ao ser estimulado®® por esse ambiente e se esse
estimulo for significativo e o sujeito o assimilar, ele aprende. Aprende por meio de um
processo de adaptacdo, de transformacdo de suas estruturas®® ao novo meio. Portanto, a
acdo do objeto: o0 AVA, também constitui o sujeito: o docente. Na condicdo do sujeito
assimila-lo, o que implica significado.

Baseando-se em Montangero e Maurice-Naville (1998), pode-se entender que a
adaptacdo é um processo de trocas entre o sujeito e o objeto. Assim, um sujeito é dito
adaptado se essas trocas favorecerem seu desenvolvimento, e inadaptado se elas o
entravarem. A adaptacdo é um ponto de equilibrio entre dois momentos indissociaveis,
porém nao necessariamente sucessivos, de assimilacdo e de acomodacao.

A assimilacdo € a incorporacdo de novos elementos a uma estrutura ja construida
pelo sujeito, enquanto que a acomodacéo consiste nas transformacdes pelas quais passa
a estrutura existente ao incorporar elementos novos. Logo, neste estudo, a assimilagéo
consiste numa ou mais agdes do docente sobre 0 AVA e a acomodagdo numa ou mais
acOes do docente sobre si mesmo para responder as resisténcias oferecidas pelo
ambiente virtual.

Pode-se afirmar que se aprende quando o esquema de assimilacdo sofre
acomodacéo.

A aprendizagem é entendida, aqui, como um processo adaptativo que se

desenvolve em funcdo das respostas dadas pelo sujeito a um conjunto de estimulos

% Conforme Piaget (1973) um estimulo pode ser considerado um estimulo somente na medida em que é
significativo. E ele se torna significativo somente na medida em que hd uma estrutura que permite sua
assimilagdo. Uma estrutura que pode acolher esse estimulo e produzir uma resposta.

%0 Segundo Montangero e Maurice-Naville (1998), nos escritos Piagetianos a definicdo de estrutura é
utilizada para “designar as formas de organizagao dos raciocinios” (p. 179).
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anteriores e atuais. Sendo assim, pode-se dizer que as novas aprendizagens baseiam-se
sempre nas anteriores, e entdo, a base de aprendizagens mais complexas é dada pelo
desenvolvimento. Portanto, as aprendizagens se produzem a partir da(s) experiéncia(s) e
dos diferentes niveis de abstracdo realizada pelo sujeito. Quando num certo nivel de
abstracdo o sujeito conseguir retirar as propriedades, ndo dos observaveis, mas das
proprias acles, diz-se que ele esta aprendendo no sentido amplo, pois as coordenacdes
das ac¢des bastam para engendrar uma manipulacao operatéoria simplesmente simbdlica.

Assim sendo, entende-se, neste estudo, que as aprendizagens docentes, sdo
desafiadas pelos obstaculos que o AVA interpde aos docentes e das coordenagdes que
eles conseguem efetuar sobre estes obstaculos. Pode-se dizer que quando ha
modificacdo na acdo docente durante a organizacdo da sua pratica didatica on line €
porque houve desenvolvimento, condi¢cdo de novas aprendizagens.

O proximo capitulo tem por finalidade delinear o caminho investigativo,
apresentando a metodologia de coleta e analise de dados.



2 O CAMINHO INVESTIGATIVO

O atual estudo consiste em investigar as modificagdes que estdo sendo
produzidas na acdo docente e evidenciadas nos registros on line das praticas didaticas
em AVA, nos diferentes semestres de atuacdo do mesmo docente. Buscou-se delinear os
elementos que configuram a organizagdo didatica das préticas desenvolvidas em AVA
e, a partir deles, as modificagcbes produzidas na acdo docente e evidenciadas nos
registros escritos on line, nos diferentes semestres de atuagdo do mesmo docente.

Os objetivos especificos do estudo procuraram evidenciar: a organizagédo
didatica das préaticas on line, no primeiro semestre de ocorréncia, e os elementos que as
configuram; a relacdo entre os elementos das configuracdes das préaticas e as concepgoes
epistemoldgicas docentes; as aproximacdes entre as diferentes configuracbes ou
representacdes graficas das praticas didaticas on line; os elementos das configuracdes
das praticas didaticas on line em que ha modificacbes da acdo docente; e o tipo de
modificacbes da acdo docente que é evidenciado nas organizacdes didaticas on line.
Esses objetivos atendem as questBes condutoras do processo de investigacdo, e,

portanto, auxiliam o delineamento do caminho investigativo a ser percorrido.

2.1 Metodologia da Pesquisa

Esta investigacdo insere-se no contexto da linha de pesquisa Paradigmas para a
Pesquisa sobre o Ensino Cientifico e Tecnoldgico, do Programa de P6s-Graduacdo em
Informética na Educacdo — PPGIE, da UFRGS. Trata-se de um estudo de caso (YIN,
2001), de natureza exploratoria que esta centrado na analise das praticas didaticas on
line, desenvolvidas no AVA MOODLE, nos diversos semestres de atuacdo do mesmo
docente no curso Técnico em Informética — Formacéo de Instrutores™ do IFRS.

Um estudo de caso utilizado como estratégia de pesquisa, caracteriza-se como
sendo “uma investigacdo empirica que investiga um fendmeno contemporaneo dentro
de seu contexto da vida real” (YIN, 2001, p. 32). Sendo assim, destacam-se as préaticas
didaticas desenvolvidas por meio do uso de AVA como fenbmeno contemporaneo,
investigado a partir do contexto real de um curso Técnico que ocorre na modalidade de

educacao a distancia.

31 Curso de Educagdo Profissional Técnica de Nivel Médio Subsequente ao Ensino Médio, ofertado na
modalidade de educacéo a distancia pelo IFRS — Campus Bento Goncalves.
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2.2 Os Sujeitos e suas Praticas

Optou-se pelas praticas didaticas on line do curso, pois sua proposta, de carater
experimental, possibilitou a insercdo de alguns docentes na modalidade de educacéo a
distancia, o que exigiu a adaptacdo dos docentes no uso de um AVA como meio para
desenvolver suas préaticas didaticas. Dessa forma, esse curso permitiu acompanhar cada
pratica em dois ou mais momentos no tempo, ou seja, ao longo de diferentes semestres
de atuacdo do mesmo docente.

Para a analise das praticas didaticas on line foram selecionados seis, dos doze
docentes, com base nos seguintes requisitos:

1. Ter atuado em componente(s) curricular(es) do curso técnico, que ocorre na
modalidade de educacdo a distancia, desde o primeiro semestre que foi
ofertado;

2. Pertencer a diferentes areas do conhecimento;

3. Ter atuado em, pelo menos, dois semestres consecutivos no mesmo
componente curricular.

Seis docentes atenderam a todos os requisitos previamente estabelecidos e
aceitaram participar da pesquisa. Portanto, foram analisadas todas as praticas didaticas
on line dos seis sujeitos selecionados.

2.3 Fontes de Evidéncia de Dados e Metodologia de Analise

Como fontes de evidéncia de dados o estudo de caso baseou-se em documentos e
entrevistas.

Para Laville e Dione (1999), o termo documento designa toda fonte de
informacdes ja existente, nos documentos impressos como também em tudo que se pode
extrair dos recursos audiovisuais, ou seja, em todo o vestigio deixado pelo homem.
Baseado nesse pressuposto selecionaram-se, como unidades de analise, 0s registros
escritos®? on line das praticas didaticas desenvolvidas no AVA MOODLE, nos
diferentes semestres de atuacdo do mesmo docente. Essas praticas foram selecionadas

com base nos requisitos docentes mencionados anteriormente, no item 2.2. May (2004)

%2 Os registros das praticas didaticas no AVA MOODLE permanecem como o (nico testemunho das
atividades docentes ocorridas num passado recente, justificando, conforme Laville e Dione (1999), o uso
desses documentos nessa investigacao.
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auxilia no esclarecimento de que a internet é considerada uma fonte de pesquisa de
documentos.

Para coletar os registros escritos on line das praticas didaticas, na primeira
versdo de sua ocorréncia e de atuacdo docente, foi elaborado o protocolo de estudo das
préticas didaticas no AVA MOODLE, disponivel no Apéndice 1. A elaboracdo desse
protocolo baseou-se nos elementos inerentes a organizacgdo didatica on line, p. 28 e 29.
Os dados coletados possibilitaram delinear a configuracdo de cada pratica didatica on
line, perceber a relacdo entre os elementos que as configuram e as concepgoes
epistemoldgicas docentes, além de identificar as aproximacGes existentes entre as
configuracdes das praticas didaticas on line.

Para mapear as modificacfes da acdo docente, tal como aparecem nos registros
on line das praticas didaticas em AVA das diferentes versdes de sua ocorréncia, foi
necessario elaborar um novo instrumento de coleta de dados, disponivel no Apéndice 3.
A partir do mapeamento dessas modificacdes foi possivel delinear seus diferentes tipos
e, por fim, categorizar e analisar as praticas didaticas on line.

Outra fonte de dados foi obtida com as entrevistas, semiestruturadas e inspiradas
em alguns recursos do método clinico piagetiano, com os docentes das praticas didaticas
on line.

Segundo Delval (2002)

A esséncia do método consiste na investigacdo constante do
experimentador em resposta a atuagdo do sujeito, com finalidade de
descobrir os caminhos que segue em seu pensamento, dos quais o
sujeito ndo tem consciéncia e gque, portanto, ndo pode tornar explicitos
de maneira voluntaria. Por isso, essa intervencdo é orientada pelas
hipGteses que o experimentador vai formulando acerca do significado
das acdes do sujeito. (DELVAL, 2002, p. 53).

A entrevista semiestruturada foi planejada, possibilitando reformulacdes e
complementagdes. Um roteiro, disponivel no Apéndice 2%, serviu como apoio para a
coleta de dados.

Entendendo a entrevista como um método de pesquisa que exige, do
pesquisador-entrevistador, reflexdo para a elaboracdo de questdes a partir das respostas
fornecidas pelos docentes das praticas didaticas on line, optou-se por coletar os dados
das entrevistas por meio do uso do correio eletronico. A opgdo pelo uso do meio
tecnoldgico também auxiliou os docentes no fornecimento de respostas relacionadas a

propria pratica didatica on line, uma vez que, em alguns momentos, eles sentiram a

%3 Junto a esse Apéndice encontra-se também o Termo de Livre Consentimento e Esclarecimento.
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necessidade de recorrer aos registros on line para recuperar 0 processo de ensino,
retomando as ac¢Oes desenvolvidas no ambiente virtual. Dessa forma, a entrevista foi
realizada em diferentes momentos, em diferentes tempos, constituindo-se num
movimento de trocas continuo.

As entrevistas realizadas com os docentes objetivaram: conhecer a trajetéria
académica e profissional de cada um deles; confirmar o que fora analisado a partir dos
dados coletados por meio dos registros escritos e suas praticas, desenvolvidas no
ambiente virtual, durante o periodo de atuacdo no curso; compreender o que leva os
docentes a realizar modificagdes na organizacao das suas préaticas didaticas on line.

A metodologia de analise de dados, empregada neste estudo qualitativo®, é a
analise de conteudo (MORAES, 1999) que se constitui de um conjunto de técnicas e
instrumentos empregados na fase de analise e interpretacdo dos dados de uma pesquisa.
A analise de contetido aplica-se, especialmente, ao exame de documentos escritos e
semelhantes, pela realizacdo de uma leitura critica que leve a descricéo e a interpretacao
dos dados coletados.

Sera a seguinte ordem da andlise dos dados: faz-se uma decomposicao dos dados
dos documentos; estabelecem-se relacbes entre as partes que foram decompostas,
combinando-as e classificando-as no sentido do formar conjuntos mais complexos,
denominados categorias; realiza-se a interpretacdo dos dados, buscando os sentidos das
acOes e das falas para chegar a compreensdo e explicacdo que védo além do descrito e
analisado.

As analises dos dados possibilitaram estabelecer argumentos fundamentais para
responder as questdes que conduzem o estudo e, no conjunto, ajudam a compreender o
problema e a demonstrar a hipotese sustentada no trabalho. Tais argumentos sao

fundamentados, tanto tedrica quanto empiricamente, no capitulo 3.

3% Conforme Minayo (1999), a pesquisa qualitativa responde a questdes muito particulares e preocupa-se
com um nivel de realidade que nao pode ser quantificado. Ela trabalha com o universo dos significados,
dos motivos, das aspira¢des, das crengas, dos valores e das atitudes dos sujeitos envolvidos.



3 PRATJCAS DIDATICAS ON LINE: CONFIGURACOES E MODIFICACOES
DA ACAO DOCENTE

Neste capitulo sdo explorados dados que permitem argumentar a respeito da
primeira, segunda, terceira e quarta questdes norteadoras enunciadas na Introducgéo
deste estudo:

1. Como as préticas didaticas vao se configurando no uso do AVA e qual a
relacdo entre os elementos que as configuram e as concepcles
epistemoldgicas docentes?

2. Quais as aproximacdes entre as configurac@es ou representagdes graficas das
praticas didaticas on line?

3. Em que elementos das configuracBes de cada préatica didatica on line séo
evidenciadas modificacGes da acdo docente?

4. Que tipo de modificacbes da acdo docente é evidenciado nas organizagdes
didaticas on line?

Conduzido pelas questdes norteadoras, mencionadas acima, o item 3.1 tem como
intuito apresentar os docentes das praticas didaticas on line e explorar as suas trajetdrias
de formacdo académica e profissional e as suas atuagdes na docéncia on line. O item 3.2
decompde cada uma das seis praticas didatica on line, na primeira versdo de sua
ocorréncia, a partir dos elementos inerentes a sua organizacao; representa graficamente
os elementos que configuram cada uma delas e mostra a relacdo existente entre esses
elementos e as concep¢Oes epistemologicas dos docentes. O item 3.3 explicita as
aproximacdes existentes entre os elementos que configuram a organizacdo didatica das
praticas on line. Por fim, o item 3.4 trata de mapear as modificacdes da acdo dos
docentes, tal como aparecem nos registros escritos on line de cada pratica didatica nas
diferentes versdes de sua ocorréncia; categorizar e analisar as praticas em fungédo dos

tipos de modificacdes encontradas.

3.1 Docentes das Praticas Didaticas on line

Cada um dos docentes participantes da pesquisa desenvolveu as suas praticas
didaticas on line em diferentes semestres de ocorréncia de um mesmo componente

curricular, dando origem a diferentes versdes das praticas. Essas praticas compreendem
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o planejamento, a organizagdo didatica, a mediacdo pedagdgica e a avaliagcdo das
aprendizagens.

O Quadro abaixo foi organizado a partir dos registros on line disponiveis no
ambiente virtual do curso a que os docentes estdo vinculados e das entrevistas realizadas
com esses docentes. Ele objetiva, principalmente, expressar a formagdo académica
desses docentes e os diferentes semestres de atuagédo deles na docéncia on line:

Quadro 4 — Formacdo académica e atuacdo na docéncia on line

35 % - COMPONENTE ATUACAO
DOCENTE FORMAGCAO ACADEMICA CURRICULAR® DOCENTEY
Licenciatura; 2009/1, 2009/2,
DCA Especializacdo na area da educacéo; CCA 2010/1, 2010/2,
Mestrado na area da licenciatura. 2011/1 e 2011/2
DCB Tecnélogo na area da informatica; CCB 2009/1, 2009/2 e
Especializagdo na area da informatica. 2010/1
Licenciatura;
DCC Mestrado na area da educacao; CCC 2009/1, 2009/2 e
. < 2011/1
Doutorado na area da educacéo.
Bacharelado na area da administracéo;
DCD Formagdo Pedagogica; o cco 2000/1 e 2009/2
Especializacdo na &rea da administracéo;
Mestrado na &rea da educagdo.
Bacharelado na éarea da informaética;
Licenciatura em Formacéo de
Professores; 2009/1, 2009/2,
DCE Especializacio na area da educacao; CCE 2010/2 e 2011/1
Mestrado na area da educacao;
Doutorado na rea da educacéo.
Licenciatura; 2009/1, 2009/2,
DCF Mestre na area da educagdo; CCF 2010/1, 2010/2 e
Doutorado na area da Educacéo. 2011/1

O Quadro mostra que os docentes percorreram diferentes trajetérias de formacéo
académica:

e Os que se prepararam para a docéncia por meio da realizacdo de um curso de
licenciatura (DCA%*, DCC e DCF);

% Com o objetivo de manter o anonimato dos docentes, eles foram denominados: DCA, docente A; DCB,
docente B, e assim sucessivamente.

% Os componentes curriculares ministrados pelos docentes foram representados: CCA, componente
curricular A, ministrado pelo docente DCA; CCB, componente curricular B, ministrado pelo docente
DCB, e assim sucessivamente.

%7 Representa 0 ano e o semestre de inicio de cada turma. Conforme o desenho curricular do curso, cada
turma perfaz trés semestres até a conclusdo do curso. Em um dos semestres, de cada uma das turmas,
houve atuacéo do docente, no componente curricular de sua responsabilidade.

% 0Os docentes sdo oriundos de diferentes licenciaturas, compreendendo é&reas especificas de
conhecimento.
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e Os que iniciaram a caminhada rumo a docéncia nas graduacbes que
envolvem areas especificas de formacdo académica, tornando-se bacharéis
nas areas de conhecimento escolhidas. Eles complementaram o bacharelado
com cursos que formam professores para a atuacdo docente na area
especifica de formacao académica (DCD e DCE);

e O que teve a trajetdria académica em um curso de graduacao, tecnélogo em
uma area especifica de conhecimento (DCB).

Todos os docentes, exceto o DCB, deram continuidade a formacdo académica
por meio de programas de pds-graduacgdo, em diferentes niveis, relacionada a area da
educacdo. O DCB seguiu sua trajetoria em um curso de pos-graduagdo, em nivel de
especializacao, relacionado a area especifica de formacao académica.

Pode-se perceber que: todos os docentes trilharam diferentes formacdes
académicas e pertencem a diferentes areas de conhecimento; todos os docentes
iniciaram suas atividades no curso Técnico a partir de 2009/1, semestre de inicio da
primeira turma; todos eles deram continuidade as atividades de docéncia on line e
ministraram 0 mesmo componente curricular, no minimo, em dois semestres. 1sso
comprova que os seis docentes atendem os requisitos previamente estabelecidos para a
andlise de todas as suas préticas didaticas.

Os docentes encontram-se numa faixa etaria que compreende vinte e nove a
quarenta e seis anos de idade, e o tempo médio de atuacdo na docéncia é de treze anos.
O DCA iniciou suas atividades na docéncia em 1996, sendo ele o docente com mais
tempo de servico entre os participantes da pesquisa. O DCF deu inicio as atividades
docentes em 2002, portanto é o docente com menos tempo de docéncia. Os docentes
DCA, DCB e DCF tiveram o primeiro contato com a docéncia on line a partir de
2009/1, ministrando componentes curriculares do curso Técnico. Antes do inicio do
curso, 0 DCA e o DCB participaram de encontros de formacdo, onde conheceram 0
ambiente virtual MOODLE, seus recursos, funcionalidades, possibilidades pedagdgicas,
e iniciaram o planejamento e a organizacdo didatica dos componentes curriculares sob
sua responsabilidade. Os extratos a seguir expressam o0 inicio dessa caminhada:
“Participei de encontros semanais de formacéo, em que foi apresentado o Moodle, em
que aprendemos suas ferramentas, a trabalhar com ela, também pudemos simular
atividades, aulas, feedbacks” (DCA). “Conheci o AVA MOODLE no campus Bento
durante as programacOes das primeiras aulas” (DCB). O DCF teve o seu primeiro
contato com o ambiente virtual por meio da explanacéo, por parte de um colega, sobre

0S seus recursos e funcionalidades: “Foi bastante intuitivo, com uma apresentacao
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inicial de um colega que me explicou as fungdes basicas, depois eu explorei mais 0s
recursos disponiveis [...]” (DCF).

Os docentes, DCC, DCD e DCE vivenciaram experiéncias anteriores no que diz
respeito a modalidade de educacéo a distancia, o que pode ser evidenciado a partir dos
extratos que seguem: “A principio, iniciei minha experiéncia fazendo cursos de
formacdo [...] para lecionar em uma especializacéo e depois um curso a distancia para
aprofundar um pouco o AVA Moodle” (DCC). “[...] participei de formacéo [...] para
EAD, fui coordenadora de curso de qualificacdo em EAD [...]. Aqui no campus conheci
0 Moodle tendo treinamento” (DCD). “Primeiro foi como tutora, durante o mestrado,
depois foi em um curso [...] onde atuei como formadora durante diversas edi¢des do
mesmo. Participei, sim, de encontros de formacdo, especialmente para uso do AVA, no
caso: Teleduc e depois Moodle. Conheci o AVA Moodle [...] quando atuei como
formadora no IFRS” (DCE).

Os extratos mostram que os docentes percorreram diferentes trajetorias, de
formacéo académica e profissional, para a atuacdo na docéncia on line. Essas trajetdrias

sdo sistematizadas por meio do Quadro abaixo:

Quadro 5: Trajetorias docentes

FORMAGCAO PARA A
DOCENTE FORMACAO ACADEMICA ATUACAO NA DOCENCIA
ON LINE

DCA Licenciado Formacéo Inicial

DCB Tecnologo Formacdo Inicial

DCC Licenciado Formac&o e Experiéncias na EaD
DCD Bacharel e Licenciado Formac&o e Experiéncias na EaD
DCE Bacharel e Licenciado Formac&o e Experiéncias na EaD
DCF Licenciado Sem Formagéo Inicial

Nessas trajetorias de formagdo foram se constituindo diferentes saberes docentes
(TARDIF, 2007), que podem ser relacionados com 0s conhecimentos construidos ao
longo da formac&o académica e no exercicio da propria profissdo. Conforme estudos de
Menegotto (2006), os saberes docentes contribuem para a formagdo de concepgdes em
relacdo ao processo de ensinar e de aprender. Para Tardif (2007), “Os saberes de um
professor s@&o uma realidade social materializada através de uma formacédo, de
programas, de praticas coletivas, de disciplinas escolares, de uma pedagogia
institucionalizada, etc., e sdo, também, ao mesmo tempo, os saberes dele” (p.16). E por

serem os saberes deles, estdo relacionados com sua pessoa e a identidade, com sua




46

historia de vida e profissional, com as relagdes que se estabelecem em sala de aula e
com os demais atores na escola, configurando uma prética docente singular.

O proximo item traz as especificidades de cada uma das praticas didaticas on
line, na primeira versdo de sua ocorréncia, a partir dos elementos inerentes a sua
organizagao; representa graficamente os elementos que configuram cada uma delas e
mostra a relagdo existente entre esses elementos e as concepgdes epistemologicas dos
docentes.

3.2 Praticas Didaticas on line

As praticas didaticas expressas pelos registros escritos no ambiente virtual sdo
previamente planejadas e organizadas pelos docentes na area da “Programagdo” do
AVA MOODLE. A area da “Programagdo” é compreendida como sendo 0 espago onde

ocorre a organizacdo didatica de um componente curricular. A Figura abaixo exibe essa

7
area.
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A organizacdo didatica de um componente curricular vai se constituindo por

meio das acdes do docente na area da ‘“Programagdo” do AVA MOODLE, originando
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0s registros escritos. Essas agdes véo transformando o ambiente virtual, caracterizando e
configurando a prética didatica on line.

Foi a partir dos registros escritos encontrados na area da “Programagao” dos
diferentes componentes curriculares do curso que ocorreu a coleta de dados das praticas
didaticas on line. Lembra-se que a coleta foi conduzida pelo Protocolo de Estudo das
Préticas Didaticas no AVA MOODLE, Apéndice 1, e sustentada pelos relatos dos
docentes apresentados durante as entrevistas. Teve como objetivos evidenciar a
organizacdo didatica das praticas on line, na primeira versdo de sua ocorréncia e de
atuacdo docente, e os elementos que as configuram; a relacdo entre os elementos das
configuracdes das praticas e as concepcdes epistemoldgicas docentes.

Com objetivo de manter o anonimato dos docentes das préaticas didaticas on line,
eles foram assim denominados: DCA, representando o docente A; DCB, representando
o0 docente B, e assim sucessivamente. Com relagcdo aos componentes curriculares, séo
assim designados: CCA, componente curricular A, ministrado pelo docente DCA; CCB,
componente curricular B, ministrado pelo docente DCB, e assim sucessivamente. Dessa
forma, os proximos itens apresentardo as praticas didaticas on line de cada um dos
docentes nos referidos componentes curriculares, na primeira versao de sua ocorréncia
(2009/1).

Ao findar a coleta de dados ja foi possivel perceber que a organizacdo dos
objetivos de ensino e a organizacdo do tempo em relacdo ao desenvolvimento do
componente curricular foram apresentadas por todos os docentes, antes mesmo do
acesso a tela, Figura 3 (p. 46), que contém a organizagdo didatica de cada componente
curricular. Um exemplo disso pode ser verificado por meio da Figura abaixo, que no seu
canto superior esquerdo mostra o nome do componente curricular, “CC”, e o tempo para
o seu desenvolvimento, “xX horas”, e a0 lado direito mostra a descricdo do(s)

objetivo(s) registrado pelo docente.

Figura 4: Objetivos de ensino e tempo de desenvolvimento
dos componentes curriculares

CcC —*¥ horas .
[ Este componente curricular tern por objetvo [

Fonte: AVA MOODLE — Campus Bento Gongalves
http://moodle.bento.ifrs.edu.br
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Ap0s a apresentacdo dos objetivos de ensino e do tempo de desenvolvimento de
cada componente curricular, tem-se acesso a area da Programacdo, Figura 3 (p. 46).
Essa area permite ao docente, por meio da sua acdo, iniciar o planejamento da
organizacéo didatica do componente curricular.

Observa-se que o tempo para o desenvolvimento do componente curricular é
também contemplado pela Figura 3 (p. 46), na parte superior esquerda da tela, antes
mesmo de os docentes iniciarem a organizacao didatica dos componentes curriculares.
O tempo de “xx horas” é determinado pela organizagdo curricular repercutindo na
forma como séo organizados os planejamentos semestrais do curso. Os planejamentos
semestrais atendem as determinacbes da organizacdo curricular e influenciam,
consequentemente, a organizacdo do espaco, uma vez que o docente precisa planejar a
organizacdo do componente curricular de acordo com o tempo determinado para a
realizacdo do mesmo. Para Maia (2007), “O tempo curricular ¢ um paradigma
confortavel que, na verdade, a EaD emprestou do ensino presencial sem as devidas
adaptacdes” (p. 7). Segundo a autora, ¢ um tempo virtual, que difere do tempo real, e
que tende a delimitar a organizacdo didatica do espaco virtual. A delimitacdo da
organizacao didatica em funcdo do tempo pode ser comprovada no momento em que
um dos docentes relata que realiza o planejamento da organizacdo didatica no ambiente
“levando em consideracéo o tempo” (DCC) orientado pelo planejamento semestral do
curso para o desenvolvimento do componente curricular. O outro elemento observado,
que pode se colocar em evidéncia porque é comum a todas as préaticas didaticas
observadas, é a organizacao da avaliacdo das aprendizagens. Essa organizacao atende 0s
critérios da avaliacdo das aprendizagens estabelecidas pelo PPC e a Norma Operacional
da Aprendizagem adotado no IFRS — Campus Bento Goncalves para a Educacdo
Profissional Técnica de Nivel Médio. Os prazos para a realizacdo dessas avaliacOes
atendem o planejamento do semestre do curso.

A organizacdo do espaco do componente curricular desenvolvido no AVA, do
grupo de trabalho, do material didatico digital, do contetdo, das atividades propostas, da
sequéncia didatica e tipologia dos conteidos, dos recursos de comunicagdo sincrona e
assincrona, atendem as particularidades organizacionais e metodoldgicas de cada

docente e serdo apresentadas a seguir.
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3.2.1 Pratica didatica on line do DCA no CCA

Ao acessar o CCA encontra-se a organizacdo didatica planejada pelo DCA,

conforme a Figura 5 a sequir:

Figura 5: Organizacéo didatica do CCA
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Por meio da Figura 5, pode-se perceber que a organizacdo do espago do CCA é
realizada pelo DCA por meio do link “Apresentacdo da disciplina”. Ao acessar este link
encontram-se 0s seguintes registros escritos:

Sejam todos bem-vindos a Disciplina CCA. Esta disciplina tem por
objetivo [...]. O contetdo da disciplina estd organizado em seis
grupos, numerados de 1 a 6. Para desenvolver as atividades, siga a
sequéncia dos links. Dentro de cada grupo teremos atividades para
serem desenvolvidas como exercicios, as quais ndo deverdo ser
entregues. Faremos duas atividades avaliativas virtuais (a redagdo de
um paragrafo e de um resumo) com peso 2,5 cada uma. Fiquem
atentos para a entrega dessas atividades. Além disso, faremos uma
avaliagdo presencial, com peso 5,0, que acontecerd na proxima
semana. A carga horéria da disciplina é de 20 horas e acontecera na
semana de 23 a 27 de margo. No entanto, vocés podem realizar as
atividades durante o final de semana. Fiquem de olho nas datas de
entrega das atividades de avaliagdo. Durante toda esta semana
estaremos a disposicdo para qualquer davida em relagdo a disciplina.
Se desejarem, entrem em contato conosco por meio do correio
eletronico. N&o esquegam também que vocés contam com 0 apoio dos
tutores nos seus polos presenciais. Bom trabalho! Profé “DCA”.

Pode-se ver que antes de iniciar a organizacdo do espaco do componente
curricular, o DCA dé as boas-vindas e retoma o0s objetivos de ensino. Logo, apresenta a

organizagdo do componente curricular, agrupado por grupos tematicos: “O contetido da
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disciplina esta organizado em seis grupos, numerados de 1 a 6.” Os grupos sao assim
denominados pelo docente: “A COMUNICACAO”, “COERENCIA E COESAO
TEXTUAL”, “O TEXTO E SUAS TIPOLOGIAS”, e assim sucessivamente. OS grupos
sdo compostos por uma série ordenada de links, onde o conteddo textual do primeiro
link orienta para o acesso do segundo, e assim sucessivamente, linearmente, conduzindo
0 processo educacional. Por exemplo, ao acessar 0 link “Iniciando os trabalhos...”,
disponivel na area da Programag&o, no grupo “A COMUNICACAO”, Figura 5 (p. 49),
I&-se:

Ol4 pessoal! Vamos iniciar nossa disciplina falando sobre a

comunicacao.

Quando pensamos sobre o ato comunicativo, logo nos vém a mente 0s

meios de comunicagao social (radio, televisdo, jornal, revista, internet,

etc.), que podem transmitir uma informagdo a um grande nimero de

pessoas. Mas sera que a comunicagao € apenas isso?

Vamos ver 0 que o texto abaixo diz sobre a comunicagdo e sua

importancia para a vida das pessoas. Leia com atencéo.

O fato de 0 docente registrar “Vamos ver o que o texto abaixo diz [...]” orienta o
acesso ao proximo link, disponivel na sequéncia didatica. Nos links encontra-se 0
material didatico em formato digital e propostas de atividades. Percebe-se que a
proposta pedagdgica de cada uma das atividades vai determinando a organizacdo do
grupo de trabalho. Nesse componente curricular, nota-se que o DCA propde, na maioria
das vezes, a realizacéo de atividades individuais. Aproveitando a organizagao do espago
virtual, extrato da p. 49, o DCA também organiza as atividades avaliativas.

A forma de o docente organizar a sequéncia didatica do CCA em grupos
numerados, conforme registro apresentado na pagina anterior, deve-se ao fato de
também atuar no mesmo componente curricular, na educacdo presencial e fisica, pois,
conforme relata:

Como ja trabalhava o componente curricular de forma presencial,
separei-o por topicos, gerando uma aprendizagem progressiva, ou
seja, para o aluno entender o topico 2, teria que ter conhecimentos do
topico anterior (tépico 1) e assim por diante. Organizei os topicos com
uma parte teorica e explicativa e outra com exercicios e trabalhos.
Procurei explorar bastante a interacdo com o aluno, através dos
enunciados em forma de conversa, utilizando uma linguagem menos
formal (para se aproximar da linguagem falada) e com féruns de
discusséo.

Pode-se compreender, por meio do relato que, a0 mencionar a organizacao por
“topicos”, o docente refere-se aos grupos numerados. O extrato mostra a transposicéo da

organizacdo didatica da educacdo presencial e fisica para a modalidade de educagdo a
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distancia. Assim, entende-se que a organiza¢ao por topicos ou grupos assemelha-se a
organizacao por capitulos, que obedece a uma sequéncia linear e hierarquica, na qual
“para o aluno entender o topico 2, teria que ter conhecimentos do tépico anterior
(topico 1) e assim por diante”. Esses topicos compreendem: primeiro, a apresentacdo da
teoria a ser estudada; segundo, as atividades a serem realizadas: “Organizei 0s topicos
com uma parte tedrica e explicativa e outra com exercicios e trabalhos.” Esse relato®
expressa que todos os tdpicos priorizam, na sequéncia, 0 ensinamento tedrico e
explicativo do docente. Conforme Piaget (1998), um ensinamento tedrico dever vir
depois e ndo antes da experiéncia vivida. Por outro lado, o docente continua “Procurei
explorar bastante a interacdo com o aluno, através dos enunciados em forma de
conversa, utilizando uma linguagem menos formal (para se aproximar da linguagem
falada) e com féruns de discussdo.” O primeiro registro, apresentado na p. 50, ja
possibilita perceber que, para organizar a sequéncia didatica, o DCA faz uso de alguns
elementos na linguagem que permitem entender que ele utiliza uma forma de
comunicacdo que privilegia o didlogo como uma caracteristica da linguagem escrita. E,
para Freire (1987), é o dialogo que possibilita o refletir e o agir dos sujeitos que
participam de um meio.

A linguagem escrita, em forma de didlogo, também conduz a organizagdo do
material didatico digital, e consequentemente, a organizacdo dos contetdos trabalhados
no componente curricular. Ao acessar um dos materiais didaticos digitais, disponiveis
na area da “Programacdo” do CCA, por meio do link “Leia o texto “Comunicagéo ¢
Socializa¢dao™”, Figura 5 (p. 49), o docente contextualiza o conteldo por meio de um
texto escrito referente a comunicacdo e a socializacdo; procura relaciona-lo a casos
reais, possiveis de terem sido vivenciados pelo leitor; e em seguida, sistematiza as
principais informagdes contidas no texto e provoca reflexdes, tais como: “Se a
comunicacao é imprescindivel para a vida em sociedade, uma pessoa que Vivesse
isolada em uma ilha deserta poderia se comunicar? Vocé ja pensou gque para existir um
ato comunicativo sdo necessarios alguns elementos? Saiba mais sobre isso no texto
abaixo:” A mediacdo pedagogica, que ocorre por meio da linguagem escrita e
dialogada, realizada pelo docente atraves da apresentacdo de provocacgdes, possibilita ao

aluno (re)organizar, por meio dos processos de reflexdo, as informagdes contidas no

% possibilita compreender que os tipos de contetidos que perpassa a sequéncia didatica, organizada pelo
docente, de acordo com Zabala (1998), baseiam-se na andlise do saber conceitual “parte tedrica e
explicativa”, do saber fazer “exercicios” e de um saber ser na realizacdo de diferentes “trabalhos”
propostos, compreendidas como atividades avaliativas relacionadas as diferentes tematicas.
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texto. Montangero e Maurice-Naville (1998) explicam que a reflexdo enriquece o
processo de construgcdo do conhecimento, pois possibilita ao sujeito a realizagdo de
novas composi¢cdes. Assim, a mediacdo docente, escrita, dialogada e provocadora de
reflexdo, pode ser entendida como uma agdo desencadeadora do processo de interacao
entre aluno e objeto do conhecimento, néo se reduzindo a um ato de depositar ideias de
um sujeito no outro (FREIRE, 1987). Tal acdo também pode ser confirmada pela
organizacdo e mediacdo dos espacos de comunicacao.

O docente relata: “A ferramenta de comunicacao que mais utilizo é o Férum de
Discussdo, pois é um espaco em que professor-aluno e aluno-aluno podem interagir,
‘substituindo’ a comunicagdo presencial.” Os Féruns de discussdo, organizados pelo
DCA, iniciam com proposta de discusséo relacionada com a tematica desenvolvida no
topico em questdo. Uma proposta de discussdo pode ser visualizada no grupo tematico
“A COMUNICACAO” por meio do acesso ao link “E falando em comunicac?o...”,
sequéncia da Figura 5, p. 49. A proposta de discussao é assim apresentada pelo docente:

Figura 6: Proposta Pedagdgica de Forum de discussao CCA

Depois de estudar sobre a comunicagio, leia 0s textos abaixo e participe do forum, discutindo sobre as seguintes
questies:

- 0 avango da tecnologia vem transformando a maneira com qUE as pess0as e comunicam

- A linguagem empregada na internet interfere na aprendizagem de lingua portuguesa na escola?

Fonte: AVA MOODLE — Campus Bento Gongalves
http://moodle.bento.ifrs.edu.br

A Figura 6 mostra que, para discutir sobre as questdes propostas, o docente
sugere a leitura de textos. Como o0 objetivo, nesse momento, é perceber a existéncia de
provocacOes de reflexdo durante o desenvolvimento da pratica didatica on line do
docente, optou-se por ndo trazer os referidos textos para essa analise. Essas provocagoes
expressam a acdo docente, possivel de desencadear o processo de interacdo entre aluno
e objeto de conhecimento e entre os sujeitos envolvidos nos processos de ensino e de
aprendizagem: “professor-aluno” e “aluno-aluno”, indo ao encontro do relato trazido
pelo DCA na pagina anterior. O docente traz a sua compreensdo sobre a interagdo, ja

que se referiu ao termo em diferentes momentos da entrevista:

Penso que a interacdo aluno-professor no ambiente virtual de
aprendizagem ocorre através dos féruns de discussdo, quando o
professor instiga o0 aluno a participar das atividades, do
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acompanhamento e resposta aos exercicios e avalia¢des, incentivando-
0 para a aprendizagem. Assim, os feedbacks sdo indispensaveis para
promover essa interacdo. Quando o professor responde as perguntas
do aluno, d& um retorno sobre as atividades postadas, comenta a
resposta do aluno nos féruns, dad uma palavra de incentivo, o aluno
sente-se amparado, percebe que o professor esta acompanhando suas
atividades, seu processo de aprendizagem. O aluno sente-se a vontade
para questionar, para tirar ddvidas, para posicionar-se em relacéo as
questdes apresentadas e para expor as suas dificuldades. Foi assim que
eu procurei fazer na disciplina que ministrei no moodle.

O relato expressa que o desencadeamento do processo de interacdo entre
professor-aluno(s) ou entre aluno-aluno(s) é consequéncia da acao docente, uma vez que
“[...] o professor instiga o aluno a participar das atividades [...]” ¢ os “[...] 0s
feedbacks sdo indispensaveis para promover essa interacdo.” E essa acdo docente é
percebida nos diferentes espacos de comunicacao utilizados pelo docente no ambiente
virtual. O DCA participa dos espacos de discussdo, mediando-os pedagogicamente,
como pode ser percebido por meio dos registros abaixo, encontrados durante o

desenvolvimento do referido Forum de discussao:

Depois de nosso bate-papo sobre a comunicacdo e a linguagem
utilizada na internet, vamos pensar outra questdo: Em relacdo ao
instrutor de informatica, qual dever ser sua preocupacdo no que diz
respeito ao uso da linguagem técnica pelos alunos durante o processo
de aprendizagem?

E isso ai gente! E importante percebermos que a linguagem
empregada na internet é mais uma variacdo da lingua. Como um
sistema dinamico, a lingua vai modificando-se com o tempo,
acompanhando a humanidade e os avancos tecnolégicos. Se ndo fosse
assim, ainda estariamos escrevendo "cousa”, "deveras", "pharmacia”,
"theatro"... Da mesma forma, é importante que a escola ensine a
lingua portuguesa padrdo, mas sem deixar de mostrar as outras
variagdes da lingua portuguesa.

Continuem participando! Suas observages sdo muito interessantes.

Um abrago! DCA.

No primeiro registro, o docente instiga novamente o aluno a participar, trazendo
outra provocacdo, possibilitando a ele refletir e estabelecer relacdo da teoria, contetido
trabalhado, com a pratica, caso real, ora vivenciado por ele. A partir de Montangero e
Maurice-Naville (1998) pode-se entender que a agdo provocadora do docente possibilita
ao aluno realizar novas construgdes, o que favorece o seu desenvolvimento cognitivo e,

consequentemente, a aprendizagem.
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No segundo registro, o docente da um feedback sobre as discussdes ocorridas. A
acao de retorno possibilita ao aluno “[...] perceber que o professor esta acompanhando
suas atividades, seu processo de aprendizagem.” Observa-se que neste feedback ha
presenca de expressdes de incentivo “E isso ai gente!” e de apoio “Continuem
participando! Suas observacOes séo muito interessantes.” De acordo com Carlini e
Tarcia (2010), entende-se que estas expressOes utilizadas na escrita, durante o
desenvolvimento das praticas didaticas on line, podem atenuar a distancia geografica e,
possivelmente, dar inicio a um processo de interacdo. Estas expressfes sdo também
encontradas em outros espacos de comunicacao utilizados pelo docente para mediar a
pratica, como os Féruns de noticias e Diério.

O Diario é outro espaco de comunicagdo professor-aluno utilizado pelo docente.
Com uma proposta pedagdgica que objetiva o dialogo, o docente provoca os alunos a
registrarem as suas reflex6es sobre o proprio processo de aprendizagem. Assim ele
relata: “[...] utilizo o Diario, para as impressdes do aluno sobre a disciplina, as
dificuldades apresentadas, os conhecimentos construidos.” A Figura a seguir expressa

esta proposta:

Figura 7: Proposta Pedagdgica de Diario de reflexdo CCA

Chegando ao final dos trabalhos, como wocé avalia a disciplina de Portugués Instrumental em relacio 4 sua
aprendizagemn ? As atividades contribuiram para a construgio de seu conhecimento a respeito da Lingua Portuguesa?

O que vocé achou da organizacio da disciplina em nosso ambiente virtual? Tewve alguma dificuldade na realizagio das
atividades? Por qué?

Tem alguma sugestdo para a melhoria da disciplina para as praximas ediges deste cursa?
Aguardamos o seu retornal

Ut abraca!

Fonte: AVA MOODLE — Campus Bento Gongalves
http://moodle.bento.ifrs.edu.br

A proposta apresentada pelo docente, Figura acima, retrata uma postura
pedagdgica que privilegia o didlogo, indo ao encontro do seu relato anterior, p. 52 e 53,
“[...] o aluno sente-se amparado, percebe que o professor estd acompanhando suas
atividades, seu processo de aprendizagem. O aluno sente-se a vontade [...] para expor
as suas dificuldades.”

Nota-se que 0s registros escritos nos espacos de comunicacao, especialmente no

Diario e no Forum de discussdo, possibilitam o docente acompanhar as reflexdes dos
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alunos em relacdo a avaliacdo final do componente curricular e os conhecimentos
construidos por eles. O relato que segue expressa e confirma essa percepcao “Percebo
que os alunos aprenderam acompanhando o desenvolvimento dos mesmos ao longo da
disciplina. Principalmente por meio dos trabalhos solicitados e dos espacos de
discusséo, como os foruns e os diérios de bordo”.

Observando o contexto geral da organizacdo didatica do CCA, entende-se com
base em Carlini e Tarcia (2010) que o planejamento de todos estes registros escritos,
antecede a fase de organizacdo didatica, exigindo do docente a elaboracdo antecipada
das orientagdes pedagogicas, dos conteldos que se apresentam nos materiais didaticos,
das situacOes de aprendizagem e dos elementos de comunicacao e de interagdo. 1sso se
torna evidente quando o docente relata “Penso que por ser a distancia, a organizacao
do componente curricular exige mais preparacdo do professor, que ele preveja quais
serdo as dificuldades dos alunos, quais serdo as maiores duvidas.”

Ainda, percebe-se que a comunicacdo, por meio do uso da linguagem escrita
empregada na organizacdo didatica e na mediacdo pedagogica é permeada pelo diadlogo
problematizador, provocador de reflexdes e por expressdes de incentivo, principios
didaticos que perpassam essa pratica didatica on line. Essas caracteristicas
comunicacionais, talvez se sobressaiam em funcdo do docente relatar acreditar que
“ensinar ndo é apenas transmitir informag6es”, “[...] é cuidar que o aluno aprenda”, é
“[...] criar condicGes para o aluno se apropriar de determinada informacéo e construir
conhecimento . Dessa forma o docente parece transferir para a comunicagdo escrita as
condigdes para que o aluno se aproprie da informacao e construa conhecimento.

Assim sendo, a organizacdo didatica do CCA, resultado das acdes do docente
DCA no AVA MOODLE, possibilitou delinear os elementos que configuram essa

pratica didatica on line:
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Figura 8: Configuracdo da préatica didatica on line DCA - CCA
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A configuracdo, exibida pela Figura 8, representa graficamente a organizacao
dos elementos que comp&em a préatica didatica on line, do DCA, desenvolvida por meio
do uso do AVA MOODLE. Os elementos apresentados na cor “preta” representam os
elementos organizacionais da pratica didatica on line e os apresentados na cor
“vermelha” representam os elementos metodoldgicos. Os elementos metodologicos
delineiam e sustentam a metodologia empregada, o que inclui muito mais do que a
aplicacdo de um método em determinado momento da préatica. Eles envolvem todas as
relacfes que se estabelecem entre o professor e os alunos e entre os préprios alunos.
Eles pressupdem também a elaboracdo de propostas de atividades, a linguagem escrita

empregada, a selecdo e o uso de diferentes recursos pedagogicos. Os elementos
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metodoldgicos perpassam os elementos organizacionais da configuracdo da prética,
ampliando a sua abrangéncia na representacdo grafica acima, pois atendem as
particularidades de cada docente no que tange as diferentes formas de compreender o
desenvolvimento dos processos de ensino e de aprendizagem, apresentados durante a
analise realizada.

Ao acompanhar os registros escritos on line das diversas versdes de ocorréncia
da pratica didatica desenvolvida pelo DCA no AVA MOODLE, observou-se a
ocorréncia de modificacbes da sua acdo. Aproveitou-se a Figura 8 (p. 56), como meio
para anunciar, previamente, através da sigla “MODAPD** apresentada na cor “verde”,
em quais elementos ocorrem as modificacGes da acdo docente. O mapeamento dessas
modificacdes sera explicitado e analisado em 3.4.

A forma gréfica de representacdo da configuracdo da pratica didatica on line,
utilizada neste item, se aplica a todas as demais préaticas que serdo apresentadas a seguir,
atendendo as particularidades de cada uma delas.

3.2.2 Prética didatica on line do DCB no CCB

Ao acessar o CCB, tem-se acesso a sua organizacdo didatica, que pode ser

visualizada por meio da Figura abaixo:

Figura 9: Organizacdo didatica do CCB
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Fonte: AVA MOODLE — Campus Bento Gongalves
http://moodle.bento.ifrs.edu.br

0 MODificagdo da Acéo docente nos registros escritos on line da Pratica Didatica.
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A Figura mostra que a organizacdo do espaco do componente curricular é
realizada pelo DCB por meio do link “BOAS VINDAS”, disponivel na sua area da
“Programagéo”. Ao acessar este link encontram-se 0s seguintes registros escritos:

Ol& Pessoal,

Este componente curricular sera implementado pelo Professor CCB.
ORGANIZACAO

O material postado aqui esta organizado em capitulos, cada capitulo
abrange uma area especifica de redes e ao final do capitulo existe um
arquivo, gue pode ser baixado, contendo o material do capitulo.

A cada final de capitulo existe ainda um férum que serve como ponto
de discussdo sobre o capitulo a participagdo de vocés sera avaliada.
OBSERVACOES

Observem os "forum de noticias", nele serdo informados as noticias
em primeira mao do curso;

A participacdo nos foruns serd avaliada, portanto ndo deixe de
participar;

Ao final do altimo capitulo foi criado um férum chamado MINHA
OPINIAO E... Este forum serve para utilizarmos com opinides,
reclamacdes e afins que ndo se referem diretamente aos capitulos
propostos.

Até Breve.

O registro inicia identificando o professor que ird desenvolver o componente
curricular e logo apresenta a sua organizacdo: “O material postado aqui estd organizado
em capitulos [...]”. Estes capitulos sdo denominados pelo docente da seguinte maneira:
“INTRODU(;AO”, “ELETRICIDADE BASICA”, “GABINETE”, e assim
sucessivamente. Os capitulos tratam de um tema especifico “[...] cada capitulo abrange
uma area especifica [...]”, relacionado a area do conhecimento que abrange o
componente curricular, e sdo compostos por uma sequéncia de links, iniciando sempre
com a apresentacao do contetdo proposto pelo capitulo. Em seguida, 0 mesmo contetdo
é organizado em forma de documento texto, material didatico digital, representado pela
Figura 9 (p. 57), como “ARQUIVO CAP. 1” Esse documento texto propicia, ao aluno, o
armazenamento e a impressdo do material didatico utilizado para desenvolver o capitulo
“[...] ao final do capitulo existe um arquivo, que pode ser baixado, contendo o material
do capitulo”. Enfatizando a organizacéo linear do espaco, o registro enfatiza: “A cada
final de capitulo existe ainda um férum que serve como ponto de discussdo sobre o
capitulo /...]”. O registro organiza também parte da avaliacdo, uma vez que a
participacdo de cada aluno, nesses espagos coletivos de discussdo, é avaliada pelo
docente. O DCB finaliza a organizagdo do espaco, do componente curricular,

enfatizando que apds o Ultimo capitulo da sequéncia existe um espago denominado
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“MINHA OPINIAO E...”. Assim, o docente tem como objetivo disponibilizar aos
alunos um espaco que lhes possibilite o compartilhamento de opinido “Este forum serve
para utilizarmos com opinides, reclamacoes e afins que ndo se referem diretamente aos
capitulos propostos”. Porém, esse espaco ndo se encontra disponivel ao longo da
organizacao didatica do CCB, o que contradiz o registro escrito que organiza o espago
do componente curricular.

Em suma, percebe-se que a sequéncia de links, que compdem cada um dos
capitulos, vai apresentando o material didatico em formato digital e propondo uma
atividade de discussdo. Percebe-se que a organizacdo destas atividades coletivas, no
caso, foruns de discusséo, vai delineando a organizag&o do grupo de trabalho.

O DCB relata que a organizacdo em capitulos da sequéncia didatica do CCB foi
planejada apos a realizacdo de pesquisas bibliograficas e selecdo de conteddos a serem
trabalhados, diante do tempo disponivel para a realizacdo do componente curricular:
“Ap0s pesquisa bibliografica sobre assunto, tragou-se uma lista de itens que deveriam
ser estudadas para suprir a demanda de carga horaria do curso.” Entende-se que estes
“itens que deveriam ser estudados” deram origem aos referidos capitulos. Como um
livro didatico, um capitulo é apresentado apds o outro, porém, neste caso, de forma
digital no ambiente virtual. Cada um dos capitulos pode ser compreendido como um
grupo tematico, organizado e ordenado numa sequéncia didatica priorizada pelo docente
conforme a bibliografia relacionada. E a partir desses capitulos ou grupos teméaticos que
o DCB apresenta o material didatico digital do CCB, que envolve, consequentemente, a
organizacdo dos contetdos trabalhados ao longo do componente curricular. Tais
conteddos sdo apresentados em forma de texto, com imagens ilustrativas, e de video
aula. Ao acessar um dos materiais didaticos digitais disponiveis na area da
“Programac¢do” do CCB, por meio do link “INTRODUCAO”, Figura 9 (p. 57), o
docente contextualiza o contedo, por meio de um texto escrito referente as nocoes
tedricas sobre o funcionamento de computadores. Em seguida, no proximo link
“VIDEO 1 — Ntimeros Binarios” mostra a aplicagio prética destas nog@es tedricas. Por
meio do video, o docente relata ter a intengdo de dar “visibilidade ao textual”, ou seja,
de realizar o estabelecimento da relagdo entre a teoria e a pratica, demonstrando, por
meio do fazer, a aplicacdo da teoria. Nestes materiais didaticos, percebe-se que 0s textos
escritos sdo elaborados utilizando linguagem técnica e as aulas em forma de video séo
instrucionais, ou seja, exibem a realizagdo de algum procedimento técnico. Com base

em Piaget (2010), pode-se compreender que a forma como o docente apresenta o
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material didatico digital e organiza o contetido parece ser fundado numa concepcéao de
ensino que privilegia, essencialmente, a transmissdo da licdo, o que vai ao encontro do
que pensa o docente sobre o que é ensinar e aprender: “Ensinar & transmitir
conhecimento” e “Aprender é adquirir conhecimento através de observacao, seja ela na
forma que for: escrita/oral/visual/pratica”.

Como forma de complementagdo do conteldo, além dos textos e das aulas em
forma de videos, o docente também disponibiliza material didatico em DVDs, pois
registra no ambiente: “[...] procurem pelos tutores para solicitarem coOpia de dois
DVD'’s que foi repassado para eles para complementacéo da disciplina.” N&o se teve
acesso as referidas copias para a analise desse contelldo complementar. Percebe-se que
o0 docente vem utilizando, além do AVA MOODLE, este outro recurso digital: o DVD,
no desenvolvimento dos processos de ensino e de aprendizagem.

Além das propostas avaliativas de discussao, apresentadas durante a organizacao
do espaco e disponibilizadas no final de cada capitulo em forma de Férum de discusséo,
a sequéncia didatica do componente curricular é perpassada por outra proposta de
atividade avaliativa, além da realizacdo da avaliacdo fisica-presencial que se faz
necessaria.

O contexto de organizacdo da sequéncia didatica possibilita compreender os
tipos de contetdos desenvolvidos no componente curricular, que, conforme Zabala
(1998) baseiam-se na analise do saber conceitual, pois o docente disponibiliza
“Material textual do capitulo” que “Serve como guia do contetido a ser estudado”; do
saber fazer, uma vez que o docente disponibiliza video aulas que no seu ponto de vista
“Dé&o apoio ao material textual” no sentido de ensinar a fazer, ou seja, a realizar um
procedimento, uma acdo pratica; e de um saber ser, que se desenvolve na realizacéo de
diferentes atividades propostas, individuais ou coletivas, compreendidas como
atividades avaliativas relacionadas as diferentes tematicas.

No que diz respeito a organizacdo dos espacos de comunicacdo, o DCB utiliza
os Féruns e o Chat. Conforme se pode observar no registro escrito que organiza o
espaco, disponivel na p. 60, o docente deixa claro que utiliza o Férum de noticias
durante o desenvolvimento do componente curricular “Observem os "forum de
noticias”, nele serdo informadas as noticias em primeira mao do curso”, garantindo a
comunicagdo do professor para todos os alunos. No mesmo registro, também menciona
0 uso do Férum de discussdo, propondo-o sempre no final de cada capitulo ou grupo

tematico. Em seu relato, diz utilizar o espago de discussdo “para fazer questionamentos
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sobre a disciplina e interagir com os alunos sobre um determinado tema”. Uma
proposta de discussdo pode ser visualizada no grupo tematico “INTRODUCAO” por
meio do acesso ao link “FORUM CAP. 17, conforme mostra a Figura 9 (p. 57). A

proposta de discussdo € assim apresentada pelo docente:

Figura 10: Proposta Pedagogica de Forum de discussdo CCB

Werifique aqui oz questionamentos sobre o capitulo.

Sua participacdo serd avaliada.

ATé mais.

Fonte: AVA MOODLE - Campus Bento Gongalves
http://moodle.bento.ifrs.edu.br

A Figura 10 mostra que ndo existe proposta, por parte do docente, que desafie 0s
alunos a participarem de uma discusséo. No entanto, continuando a observacgdo dos
registros existentes no espaco, percebe-se que os questionamentos séo elaborados pelos

alunos, por meio do registro dos diferentes topicos de discussdo, conforme a Figura

abaixo:
Figura 11: Participagdes discentes em Forum de discussdo do CCB
Acrezcentar urm novo tdpico de discussdo |
Tdpico Autor Comentarios
Dual a diferenca L Aluno 1 17
e é Chipset? 1 Aluno 2 18

Chipset 1 Aluno3

Fonte: AVA MOODLE — Campus Bento Gongalves
http://moodle.bento.ifrs.edu.br

[u]

Ao acessar cada um dos topicos de discussdo, exibidos pela Figura 11, tem-se
acesso aos questionamentos propostos pelos alunos, consecutivamente: “Quais as
diferencas de um pcn de antes e um de agora?", “Na préatica, o que é e 0 que faz o
chipset?”, e assim sucessivamente. Sdo essas participacbes que, por meio dos

questionamentos propostos pelos proprios alunos, desencadearam algumas discussoes,
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gue podem ser percebidas por meio da quantidade de comentarios existentes em cada
um dos tépicos, conforme mostra a Figura 11 (p. 61).

Nota-se que todos os Foruns de discussdo propostos pelo DCB, neste
componente curricular, ttm a mesma proposta pedagogica e mostram a auséncia de
intervencdo docente. Portanto, pode-se entender que o docente pbe a disposicdo o
espaco de discussdo para que os alunos elaborem questionamentos sobre os conteudos
trabalhados e participem, sem a presenca de um mediador. Cunha (1998) escreve que
“para o aluno decolar voo é preciso autonomia e alguém que sinalize” (p. 79). Portanto,
professor e alunos devem se fazer “presentes” em todo momento do ato educativo, com
interagcdo entre eles, sinalizando construcdo coletiva do conhecimento. Porém, isso
exige que o docente mediatize (BELLONI, 2006), ou seja, medie pedagogicamente a
discussdo, estabelecendo pontes entre o aluno e 0 conhecimento em pauta no processo
de comunicacgdo on line. A mediacdo pedagodgica pode possibilitar o desencadeamento
de processos de interacao.

O docente relata que é “No desenrolar das interagdes dos foruns [...] ", OU Seja,
“Através das respostas aos questionamentos propostos” nestes espacos coletivos de
discussdo que os alunos demonstram que estdo aprendendo. Parece que o docente
concebe a interagdo como sendo o resultado de um estimulo, reduzindo esse processo as
respostas dos questionamentos propostos. O relato “os alunos [...] interagem com
respostas aos questionamentos” confirma essa impressdo. Por outro lado, se as
respostas fornecidas por cada aluno mostram que ele se modificou, e se essa
modificacdo produziu feedback na acdo dos demais participantes da discusséo é sinal de
que se instaurou um processo de interacdo entre eles. Portanto, € possivel que as
manifestacdes do professor por meio dos relatos, estejam dando sinais de que ele
detectou tal processo.

O bate-papo, ou seja, o Chat € um espaco de comunicacdo e de interacdo
sincrona, disponibilizado pelo docente no final da organizagdo didatica do CCB. Em seu
relato ele diz que o Chat ¢ um “ambiente para conversagéo entre alunos e o professor”,
porém ao acessar 0 link “Chat de Hardware”, disponivel na area da “Programagdo” do
CCB, nédo se encontra proposta de realizacdo de bate-papos. O mesmo acontece ao
acessar o link “Diario de Hardware”. O docente diz que o Diario ¢ utilizado “para
deixar reflexdes (dos alunos com feedback do professor) sobre a condugéo das aulas.
Este recurso ao longo dos semestres foi desabilitado” e o Chat ¢ usado “para marcar

reunides on-line programadas, e para os alunos interagirem entre si. Este recurso foi
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pouco utilizado pelos alunos” pela dificuldade de “Conciliar a data e horério proposto”
em funcéo da sincronia de tempo e espaco.

As acbes do docente, na organizacao didatica do CCB no ambiente virtual, e 0s
relatos trazidos por ele na entrevista, revelam que os principios que perpassam essa
pratica didatica on line vdo ao encontro de uma pedagogia diretiva e representam o
modelo pedagdgico adotado.

Dessa forma, a organizacdo didatica do CCB, resultante das a¢6es do DCB no
AVA MOODLE, possibilitou delinear os elementos que configuram essa pratica on
line:

Figura 12: Configuracdo da prética didatica on line DCB - CCB

Organizagao
Grupo

Organizagdo
Objetivos

Organizagdo
Espacoem
funcdodo
Tempo

Organizagao
Espacos
Comunicagdo

MODRPD

Pratica
didatica
on line
DCB - CCB

Organizagao
Atividades
Propostas

Foruns
Discussdo

Organizagdo
Sequéncia
Didatica

Organizagdo
Avaliacdo

Textos
I MODAPD

Topicos
“Grupos
Tematicos”

Organizagao
Material
Didatico,

Contetidos e

Tipos

> O —494>»>>X 70

D
|
D
A
T
|
C
A

LINE

Avaliagio

{Avaliagdes) Presencial

(0]

2

MODAPD

MODificagdo da Agdo
Elemento docente evidenciada
Metodoldgico nos registros escritos on
line da Pratica Didatica

© Elemento
Organizacional

§

PoOozZ2maomr




64

3.2.3 Pratica didatica on line do DCC no CCC

Ao acessar 0 CCC encontra-se a organizacao didatica representada pela Figura a
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Fonte: AVA MOODLE — Campus Bento Gongalves
http://moodle.bento.ifrs.edu.br

Por meio da Figura 13 € possivel constatar que a organizacdo do espago do
componente curricular é realizada pelo DCC por meio do link “OrientacGes gerais”,
disponivel na area da “Programacdo”. Ao acessar este link encontram-se 0s seguintes
registros escritos:

Este componente curricular abordard a constituicio do campo da
historia da educacdo no Brasil. Cada periodo sera enfocado sempre
levando em consideragdo o contexto politico, econémico e social da
época para entdo podermos analisar o debate educacional. Nosso
componente é de 10 horas e ficard aberto por uma semana (01/03 a
05/03).

ESTRUTURA DO COMPONENTE CURRICULAR: O componente
curricular se desenvolvera a partir de uma caracterizagdo da Histdria
do Brasil, depois entraremos no campo da Historia da Educagdo. A
partir dessa contextualizacdo, estudaremos os diferentes periodos
historicos e a sua discussdo educacional! Siga a ordem dos topicos,
inicie pelo 1!

AVALIACAO: A avaliagio da parte de EAD sera realizada por meio
de duas atividades (Glossario - peso:2,0 / Construcdo da Linha do
Tempo - peso:3,0)

Durante esse periodo ficarei inteiramente a disposicdo de vocés para
questionamentos a respeito do conteudo.
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Os registros mostram que o docente inicia a organizagdo do espago do
componente curricular apresentando o conteldo, a carga horaria e o seu periodo de
desenvolvimento. Em seguida, apresenta a estrutura, ou seja, a organizacdo do
componente curricular, que é ordenado por topicos: “Siga a ordem dos topicos, inicie
pelo 1!”. Estes topicos sequenciais podem ser também compreendidos como grupos
teméticos, jA& que em cada um deles é abordado um tema especifico da &rea de
conhecimento do componente curricular. Isto se confirma a partir do registro da p. 64
“O componente curricular se desenvolvera a partir de uma caracterizacdo da Histdria
do Brasil, depois entraremos no campo da Histdria da Educagdo. A partir dessa
contextualizacdo, estudaremos os diferentes periodos histdricos e a sua discussao
educacional!”. Outra evidéncia pode ser constatada por meio da area da “Programacéo”
do CCC, exibida pela Figura 13 (p. 64). Ela mostra o primeiro grupo tematico, assim
denominado: “Caracterizando o campo da Historia”. Na sequéncia 0s demais grupos:
“Caracterizando o campo da Histéoria da Educagdo” e “Periodos da Historia da
Educagdo brasileira”, também sdo encontrados. Cada grupo tematico apresenta
orientacdes, escritas, sobre como proceder para o estudo. As orientacdes iniciais do
grupo “Caracterizando o campo da Historia” sdo visualizadas por meio da Figura 13 (p.
64): “Iniciaremos pela contextualizagio da HISTORIA DO BRASIL! Logo abaixo vocé
tera algumas sugestdes de materiais para o aprofundamento do campo teérico da
Histdria. Assista aos videos e depois siga para o tdpico 2!” Ao término de cada
orientacdo, encontram-se os links de acesso aos materiais didaticos digitais, que
compreendem o contetdo abordado, além de novas orientaces para a realizacdo de
uma atividade. Apos perpassar os links planejados e disponibilizados pelo docente em
cada grupo, deve-se seguir para o proximo, conforme orienta¢ao “[...] depois siga para
0 topico 2!”, e assim sucessivamente. Nota-se que a proposta pedagogica de cada uma
das atividades vai determinando a organizacéo do grupo de trabalho. Neste componente
curricular, o DCC preza pela realizacdo de atividades individuais. O resultado destas
atividades é compartilhado com o grupo de trabalho.

Os registros escritos que organizam o espaco virtual, p. 64, também mostram
que o DCC apresenta as atividades de avaliacdo on line “4 avalia¢do da parte de EAD
[...] . Essas sdo as atividades cujas orientacGes para a sua realizacdo encontram-se no
final de cada grupo tematico. A proposta de avaliacdo fisica-presencial é apresentada
pelo DCC apds sequéncia dos grupos tematicos. Portanto, um tdpico especifico

apresenta tal proposta, que se constitui de maneira interdisciplinar, ou seja, integra



66

diferentes componentes curriculares e propicia um trabalho em equipe, 0 que exige
colaboracéo e coordenacdo dos diferentes pontos de vista, possibilitando compreender,
de acordo com Zabala (1998), o desenvolvimento de um saber atitudinal, além do saber
conceitual e procedimental.

O relato que segue explica como o docente pensa o planejamento da organizagéo
da sequéncia didatica do CCC:

Penso numa estrutura basica que organize e expligque o contetdo de
forma a propor desafios e relagbes. Ao mesmo tempo coloco
sugestBes de materiais a serem pesquisados para além do material
basico do componente curricular em guestéo.

Pode-se perceber que o relato vai ao encontro dos registros escritos,
apresentados pelo docente, quando da organizacdo do espaco para a realizacdo do
componente curricular, conforme exibido anteriormente, pois a “estrutura basica”,
referenciada por ele, que aborda o contetdo, é compreendida como sendo um grupo
tematico. Confirmando o que fora analisado anteriormente e observando a organizagao
da sequéncia didatica do CCC no ambiente virtual, percebe-se que 0s grupos sdo
organizados por meio das orientagdes escritas. Estas orientagcdes organizam 0 processo
de ensino de cada grupo tematico. Em seguida, sdo disponibilizados os materiais
didaticos digitais, em forma de videos e textos, oriundos da Web, que compreendem 0s
conteldos abordados em cada grupo, 0s quais vao apresentando informacdes,
trabalhando um saber conceitual. Cada grupo é finalizado a partir de “desafios e
relagdes”, conforme relato docente, compreendidos por ele pelas atividades propostas,
qgue podem ser evidenciadas, em dois grupos tematicos, por meio das seguintes
orientacdes:

Pesquise um termo que tenha lhe chamado a atencdo no
desenvolvimento da Historia da Educacédo no Brasil e o conceitue no
nosso GLOSSARIO!

A partir da leitura do texto acima sobre a Histéria da Educagdo no
Brasil e da pesquisa no site do Grupo de Estudo sobre Historia da
Educacdo da Unicamp, elabore uma linha do tempo escolhendo um
periodo historico do Brasil e o debate educacional da época.
SUGESTAO: utilize os recursos do Powerpoint para a realizacio
dessa tarefa!

Estas orientagdes escritas possibilitam compreender que as atividades propostas
pelo DCC véo exigindo do aluno a sistematizagdo do conhecimento durante o

desenvolvimento do CCC, permitindo o desenvolvimento de um saber procedimental. A
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sistematizacdo do conhecimento requer anélise e estabelecimento de relacdo entre os
contetidos abordados, necessitando que o aluno aja sobre os conteudos, 0 que, segundo
Becker (2009), possibilita a aprendizagem. As atividades constituem parte da avaliacao
do componente curricular, conforme registrado pelo docente quando da organizacdo do
espaco, expresso pelo extrato da p. 64.

O docente comenta que organiza a sequéncia didatica de maneira exposta por
acreditar que ela propicia a compreensdo dos alunos, em relacdo aos procedimentos
necessarios para o desenvolvimento do componente curricular. 1sso pode ser
confirmado por meio do relato que segue: “Acredito que seja a forma mais didatica
possivel (de organizar a sequéncia didatica) no sentido de um facil entendimento pelos
alunos, levando em consideracdo a multiplicidade da demanda do nosso curso em
questao”.

Quanto a organizacao dos espacos de comunicacao, o DCC utiliza os Foruns, de
noticias e de discussao, o que pode ser percebido ao longo da organizacéo da sequéncia
didatica do CCC. Em seu relato, o docente diz utilizar o Forum de discussdo “para a
discussdo de temas”, porém a proposta apresentada por ele no ambiente virtual
representa um espaco para postagem de dividas sobre os conteudos trabalhados: “Este
espaco servira para vocés tirarem suas davidas a respeito dos contetidos trabalhados
neste componente curricular!”. Tal proposta permite entender que a discussdo de temas
ocorre na medida em que houver a elaboracdo de alguma duvida registrada. Neste
contexto, as duvidas postadas podem se constituir em elementos desencadeadores do
processo de interacdo. E estas elaboracOes estdo atreladas a autonomia dos sujeitos.
Portanto, a proposta pedagdgica do uso do espaco coletivo de discussdo vai ao encontro
do relato docente quando afirma acreditar que “[...] 0 aluno/educando deve constituir-se
como um sujeito autbnomo e, portanto, deve ir em busca de seus préprios caminhos”. A
proposta de organizacdo desse espaco parece remeter a um modelo “laissez-faire”, no
qual o processo de comunicacao depende do aluno.

Analisando a organizacdo didatica do CCC e os relatos trazidos pelo docente na
entrevista, pode-se entender que ele acredita levar em considerag@o a “multiplicidade da
demanda” para planejar, organizar, propiciar trabalhos que mobilizem conhecimentos
de diferentes componentes curriculares, estimular a sistematizacdo do conhecimento e
promover o desenvolvimento da autonomia.

As acdes do DCC no AVA, evidenciadas na organizacdo didatica do CCC,

possibilitaram delinear os elementos que configuram esta pratica didatica on line:
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Figura 14: Configuracéo da préatica didatica on line DCC - CCC
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3.2.4 Prética didatica on line do DCD no CCD

A organizacdo didatica do CCD pode ser visualizada por

segue:

meio da Figura que




Figura 15: Organizacdo didatica do CCD
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A Figura permite perceber que a organizagdo do espaco do componente

curricular é realizada pelo DCD por meio do topico “Orientagdes Gerais do componente

curricular”, disponivel na area da “Programag¢do” do CCD. A Figura 15 mostra parte

destas orientacbes e a sua visualizacdo completa esta disponivel na sequéncia no

registro que segue:

O objetivo desse componente curricular é despertar o espirito
empreendedor, potencializando aspectos cognitivos, emocionais e
comportamentais, para uma postura ativa diante da vida e da carreira
profissional.

No decorrer do componente curricular vocé vai encontrar 0s seguintes
materiais: empreendedorismo 1, 2, 3, 4 e 5, material do autor José
Dornelas. Vocé ird conhecer desde a historia do empreendedorismo,
conceitos, o que é o plano de negdcios e sua importancia, assim como
outras informagdes e conteldos necessarios para vocé montar 0 seu
préprio plano, na atividade avaliativa proposta.

Também esta disponivel um exemplo que servira para vocé conhecer
como elaborar um bom plano de negdcios (exemplo complexo, estel,
contendo muito mais elementos do que é solicitado na proposta da
atividade de avaliacdo que segue no decorrer desta orientacdo). Além
disto, vocé encontra na sequéncia do componente curricular uma
entrevista com Jerdnimo Mendes "o Brasil e o futuro do
empreendedorismo™ que serd o tema do nosso férum de discusséo!

Entdo, turma, a Atividade de Avaliacdo serd a elaboracdo do Plano de
Negocios, conforme estrutura sugerida por mim e disponibilizada no
Grupo 4 (Construcdo do Plano de Negécios). Confiram!!! Esta
atividade pode ser realizada em grupo, com no maximo 4
componentes. A mesma serd avaliada da seguinte maneira:
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entrega da atividade no nosso ambiente, contabilizando 5,0 pontos e a
apresentacdo presencial da mesma para 0s demais colegas e professor,
nas datas agendadas previamente, com peso 5,0.

Desta forma, neste componente curricular ndo realizaremos avaliagédo
presencial individual escrita, pois acredito que a atividade proposta
possibilita a construgdo de conhecimentos significativos nesta area!!!

Os registros mostram que o docente inicia a organizacdo do espaco do
componente curricular apresentando os seus objetivos. Logo, enfatiza o contexto que se
desenvolvera o CCD, mencionando o material didatico disponivel, o contetdo e as
propostas de atividades, inclusive de avaliacdo, assim identificadas: “forum de
discussdo” e “elaboracdo do Plano de Negdcios”. Nota-se que a proposta de construgédo
do plano de negocios € a atividade avaliativa e coletiva e, por isso, o docente atribui
pesos a ela. A proposta pedagdgica de cada uma destas atividades vai determinando a
organizagdo do grupo de trabalho. Neste componente curricular, o DCD preza pela
realizacdo de atividades individual, e, principalmente coletiva, cujo resultado é
compartilhado com o grupo de trabalho, conforme pode ser percebido por meio do
registro: “a apresentacdo presencial da mesma (referindo-se a atividade de avaliagao)
Serd para os demais colegas e professor, nas datas agendadas previamente”.

Ao registrar o contexto de desenvolvimento do componente curricular, o DCD
vai delineando os grupos tematicos, como por exemplo: “No decorrer do componente
curricular vocé vai encontrar os seguintes materiais: empreendedorismo...”; “Além
disto, vocé encontra na sequéncia do componente curricular uma entrevista com
Jerénimo Mendes ‘o Brasil e o futuro do empreendedorismo’ que sera o tema do nosso
forum de discussdo!”; “Entdo, turma, a Atividade de Avaliacdo sera a elaboracédo do
Plano de Negdcios, conforme estrutura sugerida por mim e disponibilizada no Grupo 4
(Construcdo do Plano de Negdécios). Confiram!!!”, Estes registros expressam a
organizacao dos trés grupos tematicos que compdem o CCD: “Empreendedorismo”,
“Leitura para debate em Férum de discussdo” e “Constru¢do do Plano de Negodcios”.
Sao estes grupos que ddo origem a organizacdo da sequéncia didatica do referido
componente curricular.

Cada um dos grupos tematicos € intitulado conforme o tema a ser abordado por
eles e apresenta orientagOes, escritas, sobre como proceder para o estudo. Um exemplo
dessas orientacOes pode ser encontrado no grupo intitulado “Empreendedorismo”: “Aqui
vocé encontrard muitas informacbes sobre a tematica do Grupo intitulado

Empreendedorismo, onde utilizei o material do José Dornelas, um dos teoricos
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renomados na area. A primeira coisa que sugiro fazer, entdo, é a leitura dos links
abaixo”. De acordo com o registro apresentado, ao término de cada orientacdo, podem-
se encontrar os links de acesso aos materiais didaticos digitais, que compreendem o
conteddo abordado, e, quando for o caso, uma atividade. Portanto, o DCD realiza a
organizacdo dos materiais didaticos digitais, disponibilizando-os em forma de slides e
textos. Os textos sdo constituidos por entrevistas apresentadas por meio de reportagens,
oriundos de meio eletrénico. Estes materiais compreendem os conteidos abordados em
cada grupo tematico, os quais vdo contextualizando o conhecimento, possibilitando
compreender, segundo Zabala (1998), que estes conteldos proporcionam o0
desenvolvimento de um saber conceitual.

As atividades propostas pelo docente, durante o desenvolvimento do CCD, sdo
apresentadas pelos grupos “Leitura para debate em Forum de discussdo” e “Construcao
do Plano de Negocios”. O primeiro grupo chega ao fim com uma proposta de atividade
de discussdo, e 0 segundo, orienta para o desenvolvimento da atividade de avaliacéo.
Essas orientacdes possibilitam compreender que a atividade de avaliacdo vai exigindo
dos alunos a sistematizacdo do conhecimento construido ao longo do componente
curricular. O desenvolvimento dessa atividade torna-os protagonistas do processo
educacional, ao colocarem em préatica, por meio da acdo coletiva de construcdo e
apresentacdo de um plano de negocios, 0s conceitos abordados. Portanto, a proposta
pedagdgica dessa atividade parece propiciar um trabalho coletivo, em equipe, exigindo
colaboracédo e coordenacao dos diferentes pontos de vista, 0 que vai possibilitando, de
acordo com Zabala (1998), o desenvolvimento de um saber atitudinal, além do saber
procedimental e da aplicacdo do saber conceitual. Tal proposta confirma a concepc¢édo do
docente em relacdo ao que é ensinar: “E buscar formas em que o aluno seja também
ator desse processo, pois acredito que nem sempre o ato de ouvir proporciona
aprendizagem, muitas vezes praticar uma situacdo e compartilha-la com o grupo traz
maior crescimento”.

No que se refere a organizacdo dos espacos de comunicacdo, o DCD utiliza o
Férum de discussdo: ora para possibilitar a discussdo a respeito das teméticas abordadas
ora para possibilitar o compartilhamento de davidas a respeito do desenvolvimento de
atividades propostas. A Figura abaixo ilustra a proposta de discussdao de um Forum,

disponibilizado no grupo tematico “Leitura para debate em Foérum de discussao™:
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Figura 16: Proposta Pedagdgica de Forum de discussdo CCD

Pessoal, vamos aproveitar esse espago para discutir a respeito da entrevista proposta. Aguardo por vocés.

Fonte: AVA MOODLE - Campus Bento Gongalves
http://moodle.bento.ifrs.edu.br

A proposta apresentada pelo docente convida os sujeitos para a discussao,
possibilitando-lhes a exposicdo de ideias a respeito da “entrevista proposta”. Pode-se
compreender que a participacdo dos sujeitos da aprendizagem nesse espaco estd
vinculada aos interesses e necessidades individuais, indo ao encontro do que diz Piaget
(1998): “a atividade é sempre suscitada por uma necessidade” (p. 10). Essa afirmacéo
piagetiana confirma que somente a necessidade ou o interesse, dos sujeitos participantes
do processo educacional, desencadeara a acao de participacdo no espaco de discussdo. A
partir de Piaget (1998), pode-se entender que essa proposta pedagdgica cria a
necessidade de aprender e possibilita o desenvolvimento da autonomia desses sujeitos.
Pode-se dizer que o interesse e a necessidade séo as condigdes para 0 desencadeamento
das discussdes, impulsionando o didlogo e a interagdo entre os sujeitos participantes dos
processos de ensino e de aprendizagem com vistas a autonomia. E a partir de Aebli
(1958), entende-se que o principio pedagdgico que sustenta a proposta de Férum parece
estar fundamentado em um ensino ativo, pois busca atender as necessidades dos sujeitos
da aprendizagem.

Durante o desenrolar das discussdes do referido Forum, observa-se que o DCD
participa dede espaco, mediando e intervindo pedagogicamente, como pode ser

percebido por meio de alguns registros trazidos abaixo:

Outra questdo que achei interessante na entrevista é que Jerdnimo diz
gue no Brasil ha mais o empreendedorismo por necessidade. VVocés
concordam com isso?

Sim, guando as pessoas estdo passando por necessidades faz com que
busquem por ideias e sejam mais criativas. Faz com que saiam de
situacBes acomodadas. A busca por informacbes e conhecimentos
nesse momento é importante.

Sem duvidas, ndo se deve abrir um negdcio sem antes fazer um plano
de negdcios, pois esse estudo possibilita ver situacBes que pode nao
ter pensado até entdo, o que muitas vezes coloca 0 negdcio em risco.

Ola! Gostei muito das participacdes, mas foram poucos 0s
participantes. Gostaria que 0s outros se manifestassem também.
Retirada a frase da entrevista: "é na crise que as oportunidades
aparecem". Qual é a opinido de vocés em relacdo a isso?
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No primeiro e no ultimo registro, o docente desafia os alunos a participar e a
expressar a sua opinido sobre o(s) assunto(s). A partir de Montangero e Maurice-Naville
(1998) é possivel entender que a acdo desafiadora do docente possibilita ao aluno
realizar novas construgdes, favorecendo a aprendizagem. No segundo e no terceiro
registros, nota-se que o docente vai acompanhando o processo de aprendizagem, por
meio de registros de feedback relacionados as postagens realizadas. Essa acdo de
retorno torna evidente a presenca do docente durante o desenvolvimento da atividade
proposta. Conforme Carlini e Tarcia (2010), pode-se entender que, nesse caso, 0S
feedback do docente tornam-se estratégias eficazes para a aproximacdo dos sujeitos
envolvidos nos processos de ensino e de aprendizagem, atenuando a separacdo fisica
entre professor e alunos.

Outra proposta de Férum de discussdo, apresentada pelo docente no ambiente
virtual, representa um espaco para postagem de duvidas sobre a atividade de avaliagéo,
denominada “elaboracdo do Plano de Negocios: “Postem as suas dividas sobre a
elaboracéo do plano de negocios... alguém ja comecou a pensar no trabalho? N&o tem
nenhuma davida? ”. A proposta permite entender que a discussao sobre a elaboragdo do
plano de negdcios somente ocorrera na medida em que houver a elaboracdo de alguma
questdo desafiadora ou instigadora da discussdo coletiva. E essa elaboracdo também esta
atrelada ao interesse e a necessidade na busca da autonomia dos sujeitos.

O contexto de organizacdo didatica do componente curricular vai ao encontro do
depoimento do docente, no momento em que relata como realiza o seu planejamento:

Pensei na forma de passar o conteudo, analisei que a participa¢do do
aluno, quanto a sua visao sobre o tema, era muito importante, para tal
utilizei o férum, mas também acho o encontro presencial no final
importante para que o grupo compartilhe ideias e conhecimentos,
assim como para tirar alguma davida ou alguma falta de entendimento
que possa ter ocorrido. Também é muito importante para o professor
gue tem um feedback.

Além de confirmar toda a acdo do docente na organizacdo didatica on line do
componente curricular, o relato também expressa a realizagdo de um encontro fisico-
presencial, que ocorre para finalizar os trabalhos. Este momento fisico-presencial vai ao
encontro da proposta de avaliagéo apresentada previamente durante a organizagdo do
espaco do CCD no ambiente virtual, conforme extrato exibido nas pgs. 66 e 67: “[...]
apresentacdo presencial da mesma (referindo-se a atividade de avaliacdo) para os

demais colegas e professor, nas datas agendadas previamente”. O docente
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complementa dizendo que o encontro fisico-presencial no final da disciplina “foi um
momento de avaliagao, reflexdo e difusdo de conhecimentos e experiéncias” e, portanto,
isto o faz acreditar que a forma como vem organizando o CCD no AVA tem
possibilitado a aprendizagem do aluno.

As acles do docente, evidenciadas nos registros escritos on line da organizacao
didatica do CCD no ambiente virtual, privilegiam a construcdo coletiva, o
compartilhamento de experiéncias e o desenvolvimento da autonomia dos sujeitos que
participam do processo educacional.

Diante das a¢fes do docente evidenciadas na organizacdo didatica do CCD foi

possivel delinear os elementos que configuram esta pratica didatica on line:

Figura 17: Configuracdo da prética didatica on line DCD - CCD
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3.2.5 Pratica didatica on line do DCE no CCE

Chegando no CCE tem-se acesso a sua organizacdo didatica, que pode ser
visualizada por meio da Figura abaixo:

Figura 18: Organizacdo didatica do CCE
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Fonte: AVA MOODLE — Campus Bento Gongalves
http://moodle.bento.ifrs.edu.br

Observa-se, por meio da Figura 18, que a organizacdo do espaco do componente
curricular é realizada pelo DCE por meio do link “Orientagdes”, disponivel na area da

“Programagao”. Ao acessar este link encontram-se 0s seguintes registros escritos:

Caro Aluno,

No componente curricular, que totaliza uma carga horaria de 10 horas,
iremos abordar os seguintes temas:

- Integracéo;

- Incluséo;

- Desenho Universal;

- Conceituacdo das deficiéncias segundo a legislacao;

- Atitudes pertinentes perante pessoas com necessidades especiais;

- Tecnologia Assistiva

- Acessibilidade a Web

Estes itens estdo divididos em dois topicos. Para cada tdpico voceé terd
atividades relacionadas. Confira!!

Um 6timo trabalho a todos!

Os registros mostram que o docente inicia a organizagdo do espago do
componente curricular apresentando o conteudo, a carga horaria e a estrutura
organizacional, que é dividida em dois topicos. Cada um dos topicos organiza diferentes
temas, podendo esses ser compreendidos como grupos de temas ou grupos tematicos. O
primeiro grupo, “Conhecendo o Diferente...”, Figura 18, organiza 0s cinco primeiros

temas além da proposta de uma atividade de avaliagdo. O segundo grupo, “Tecnologias
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e Acessibilidade a Web”, organiza os dois Gltimos temas da sequéncia registrada pelo
docente, bem como diferentes propostas de atividades de avaliagcdo. Pode-se notar que a
proposta pedagdgica de cada uma das atividades, pertencentes aos diferentes grupos, vai
determinando a organizacdo do grupo de trabalho. Nesse componente curricular, o DCE
preza pela realizacdo de atividades individuais e coletivas, sendo que uma dessas, a
avaliacdo fisica-presencial, se constitui de maneira interdisciplinar, pois integra
diferentes componentes curriculares.

Sé@o os dois grupos, referenciados acima, que ddo origem a organizacdo da
sequéncia didatica do componente curricular. Cada grupo de temas apresenta
orientagdes, escritas, sobre como se deve proceder para 0 acompanhamento do mesmo.
Um exemplo dessas orientacdes pode ser encontrado no grupo intitulado “Conhecendo
o Diferente...” e pode ser visualizada por meio da Figura 18 (p. 75): “Leia atentamente
0 arquivo ‘Conhecendo PNEs’ e assista aos trés videos disponibilizados. Eles versam
sobre 0 Desenho Universal e exemplos de superacao. Apds isso, participe do Férum de
Discussdo.” Ao término de cada orientacdo encontram-se o0s links de acesso aos
materiais didaticos digitais, além de uma atividade de avaliacéo relacionada as tematicas
do grupo. O DCE realiza a organizacdo dos materiais didaticos digitais,
disponibilizando-os em forma de slides, videos e textos. Os slides, elaborados pelo
docente, sdo constituidos por imagens e textos. O docente apresenta esse material
didatico para contextualizar os temas abordados e para realizar intervencdes
pedagogicas, tais como: registrar questdes provocadoras de reflexdo sobre o contetido
trabalhado. Lembra-se que essas reflexdes provocadas pelo docente, na elaboracéo do
préprio material didatico, enriqguecem o processo de aprendizagem, uma vez que
possibilita ao aluno a elaboracao de novas composicdes. Os videos, proveniente de meio
eletrbnico, exibem situacdes reais de aplicabilidade dos temas abordados. Esses também
podem desencadear diferentes reflexfes nos sujeitos, além de permitir que estabelecam
relacbes entre a teoria e 0s casos apresentados. Os textos utilizados apresentam e
exemplificam, por meio de imagens, os diferentes temas. Esses materiais compreendem
0s contetidos abordados em cada grupo de temas.

A organizagdo da sequéncia didatica se confirma por meio do seguinte
depoimento do docente:

Organizei os conteudos por unidades. Busquei apresentar o contetdo e
dar sempre atividades que permitiam a interatividade entre os alunos e
desses com a professora e tutores. Também busquei disponibilizar
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atividades praticas e que pudessem ser aplicadas como um resgate
aquilo que o aluno trazia como bagagem.

O relato confirma a organizagdo dos conteudos por “unidades”, compreendidas
durante a anélise por grupos de temas, e expressa a presenca de diferentes propostas de
atividades. Essas “unidades”, de acordo com o docente, propiciam a “interatividade
entre os alunos e desses com a professora” e sdo desenvolvidas com base “naquilo que
o aluno trazia como bagagem”. Analisando as propostas pedagdgicas das atividades
disponibilizadas no ambiente virtual do CCE, pode-se compreender que a

“interatividade”**

entre os sujeitos esteja vinculada: & atividade de discussdo coletiva,
link intitulado “Desenho Universal e Superac¢ao”, disponivel no grupo “Conhecendo o
Diferente...”; a atividade de avaliacdo fisica-presencial que, constituindo-se de maneira
interdisciplinar, integra componentes curriculares relacionados as tematicas, propicia o
desenvolvimento de um trabalho coletivo e exige colaboracdo e coordenagdo dos
diferentes pontos de vista. Portanto, as propostas dessas atividades expressam as
condicdes didaticas apropriadas para que o aluno aja a partir das suas condicOes
cognitivas prévias: “resgate aquilo que o aluno trazia como bagagem”.

A partir de Zabala (1998), é possivel entender que os tipos de contetdos, que
perpassam a organizagdo da sequéncia didatica, baseiam-se na andlise do saber
conceitual: quando da apresentacdo do conteldo “Busquei apresentar o conteddo”; do
saber fazer: quando da disponibilizacdo de atividades “busquei disponibilizar atividades
praticas”; e de um saber ser: quando da realizacdo destas “atividades” propostas,
compreendidas como atividades avaliativas relacionadas as diferentes tematicas
abordadas em cada “unidade” didatica ou grupo de temas.

Quanto a organizacdo dos espagos de comunicacdo, o DCE utiliza o Forum de
noticias e o Forum de discussdo. No Forum de noticias encontram-se algumas
informagdes pertinentes ao desenvolvimento do processo educacional, como por

exemplo:

Caros Alunos

Fiz alguns comentarios no Férum de Discussdo do componente
curricular. Confiram!

Abs e 6timo final de semana!

* De acordo com Silva (2002), o termo interatividade tem sido usado para qualificar qualquer coisa cujo
funcionamento permite ao seu usudrio algum nivel de participacéo ou troca de agdes.
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O registro escrito pelo docente no Forum de noticias afirma que é por meio
desse espaco que compartilha informagdes, avisos e noticias, com todos os participantes
do componente curricular.

O Forum de discussdo € o espaco utilizado pelo docente tanto para discutir
assuntos relacionados as tematicas quanto para a postagem de duvidas sobre o
componente curricular. A Figura abaixo ilustra a proposta de discussdo de um Forum,
organizado pelo docente ¢ disponibilizado no grupo tematico “Conhecendo o0

Diferente...”, do componente curricular:

Figura 19: Proposta Pedagogica de Forum de discussdo CCE

Apis ler as ldminas "Conhecendo FMEs", assistir aos videos "Mundo Adaptado” | "Super M3e" e "Herdis Anfinimos" utilize esse
espaco para discutir com a formadora e colegas as indagagies gue se encontram no link "Desenho Universal e Superago”:
(Essa aiividade vale 2,0 pordos)

Acrescentar um novo topico de discussdo

Tapico Autor Comentarios Tltima mensagem

Desenho Universal e Superacio DCE 38 R
Jui, 26 Nov =009, 19:22

- Woc# acha que o mundo & adaptado no contexto do Desenho Universal?

- Cormno vocs avalia a wida de Othén Moreno, mexicano, paralisado cerebral e o comprometimento, dedicac3o e amor incondicional de sua avd?
- Para vocé qual o conceito de superagio?

[Esta atividade vale 2 (dois) portos].

Fonte: AVA MOODLE - Campus Bento Gongalves
http://moodle.bento.ifrs.edu.br

A Figura mostra que o docente, num primeiro momento, orienta os sujeitos a
participacdo do espaco de discussdo coletiva. A orientacdo possibilita entender que ler
0s materiais didaticos e assistir aos videos, disponiveis no primeiro grupo tematico,
configura as condi¢cbes prévias para a ocorréncia das participacdes. Continuando a
analise da proposta pedagdgica do FGrum, nota-se que o docente provoca 0s sujeitos a
participacdo por meio de diferentes questionamentos: “Vocé acha que [...]?”, “Como
vocé avalia [...]?”, “Para vocé qual o [...]?”. A apresentagdo de questdes, realizada pelo
docente, pode impulsionar as participacGes, contribuindo para o0 processo de construgédo
coletiva do conhecimento. No desenvolvimento do Forum é perceptivel a presenca do
docente nesse espago. Ele se faz presente por meio da mediagdo pedagogica escrita,
estabelecendo pontes entre o aluno e o conhecimento em pauta no processo de

comunicagéo on line. Os registros, trazidos abaixo, retratam a mediag&o docente:


http://moodle.bento.ifrs.edu.br/
http://moodle.bento.ifrs.edu.br/
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Poxa <nome do aluno>!!

Bela contribuicdo. O site que trazes apresenta muitos exemplos de
superacdo. Precisamos pensar neles sempre, que sdo exemplos de
vida, de esforco, da esperanca... [...]

Abs

<nome do aluno>,

Muito interessante o video que sugeres - de Jéssica Cox, que ndo
possui 0s bracos mas nem por isso deixou de estudar, trabalhar, dirigir
e até mesmo pilotar. Jéssica é um exemplo de quebra de paradigmas,
de luta, determinagio, coragem e SUPERACAO!!!

Abs

<nome do aluno>
Seu depoimento traz uma contribui¢do muito grande. [...]
Muito bem!!!

Os registros escritos expressam a mediacdo pedagogica do docente durante o

desenvolvimento do Férum de discussdo, e, portanto, sinalizam a sua presenca no

processo educacional. Observa-se também o uso de expressdes de apoio durante a

escrita desses registros, tais como: “Bela contribuicdo”, “Muito bem!!!”. A partir de

Carlini e Tarcia (2010) é possivel entender que essas expressdes podem aproximar 0s

sujeitos envolvidos nos processos de ensino e de aprendizagem e potencializar as

relacoes.

Portanto, a proposta pedagdgica desse espaco de discussdo e a mediacao

pedagdgica realizada entre aluno e conhecimento, durante o seu desenvolvimento,

retratam a postura de um docente que acredita que:

Alguns (alunos) aprendem melhor com as constantes interagdes com o
outro (professor e colegas), a0 mesmo passo que outros tém um perfil
mais autodidata que aprendem mais com o material dado pelo
professor, com pesquisas na internet,... Penso que um complementa o
outro e que o professor precisa usar diversos recursos (tipos de
atividades, estratégias) para abarcar o maior nimero possivel (de
preferéncia todos) os alunos e estar sempre “presente virtualmente” —
isso faz toda a diferenga.

Esse relato, assim como os demais trazidos para a andlise, justificam as acOes

desenvolvidas pelo DCE na organizacdo didatica do CCE no ambiente virtual, quais

sejam:

As propostas pedagogicas das atividades de discussao coletiva parecem
retratar que o conhecimento é uma apreensdo das teorias apresentadas
pelo do material didatico organizado e disponibilizado por ele. O
contetido abordado pelo material didatico parece ser a condi¢do prévia
para a discussdo. E a compreensdo de que o conhecimento deriva da
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“licdo”, ou seja, primeiramente da “teoria”. Tal compreensao € fundada
nos principios didaticos de um ensino tradicional,

e A intervencdo e a mediacdo pedagdgica desenvolvida pelo docente, tanto
na elaboracdo dos materiais didaticos digitais, produzidos por ele, quanto
nos retornos fornecidos as participagdes nos espacos de discussdo
coletiva, revelam a compreensdo de que o conhecimento é um processo
em construcdo e se faz necessario alcanca-lo por meio das trocas sociais.
E essas trocas podem ser desencadeadas através do dialogo entre os
sujeitos participantes do processo educacional.

As acOes docentes de intervir e de mediar pedagogicamente 0 processo
educacional estdo totalmente vinculadas com o que pensa o docente sobre 0s processos
de ensino e de aprendizagem: “Compreendo uma via bidirecional onde professores e
alunos estdo em constante construgdo. O professor como mediador/facilitador do
conhecimento, mas que sempre aprende com seu aluno e este Gltimo como alguém que
pode sempre construir seus conhecimentos, baseado no que traz em sua bagagem”.
Parece que o docente transfere para as acdes de intervir e de mediar pedagogicamente as
condicdes para a ocorréncia das trocas sociais.

As acbes do DCE na organizacao didatica do CCE, evidenciadas nos registros
escritos no AVA MOODLE, possibilitaram delinear os elementos que configuram essa

pratica didatica on line:
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Figura 20: Configuragdo da pratica didatica on line DCE - CCE
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3.2.6 Pratica didatica on line do DCF no CCF

No acesso ao CCF tem-se a organizagdo didatica que pode ser visualizada por

meio da Figura abaixo:



Figura 21: Organizacdo didatica do CCF
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Fonte: AVA MOODLE — Campus Bento Gongalves
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http://moodle.bento.ifrs.edu.br

Nota-se que a organizacdo do espaco do componente curricular é realizada pelo

DCF no inicio da area da “Programagao” do CCF. A Figura 21 exibe parte dessas

orientagdes e a visualizagdo completa das mesmas pode ser conferida a seguir:

oi!

Sou o professor “DCF”, vamos trabalhar principios de FEtica na
Sociedade da Informacdo. Nos textos, veremos como a informacgéo
circula em nossa sociedade globalizada e a forma como os individuos
e grupos sociais se apropriam dessas informagfes. A ética
contemporénea nasce nesse processo de apropriagdo, ou seja, a forma
como cada individuo ou grupo reelabora as informacgbes que o
atravessa. Vocés terdo que fazer as leituras dos textos propostos e
responder todas as questdes, pois fazem parte da avaliacéo.

Os tdpicos de discussdo funcionam para trocas de ideias e
experiéncias. Nos faremos uma avaliacdo presencial objetiva, onde a
leitura de todos os textos serd fundamental.

Qualquer davida estarei a disposi¢do nessa semana. VVocé pode entrar
em contato também pelo meu e-mail pessoal: XXXxX@xxx.com.br

Os registros mostram que a organizagdo do espago do componente curricular

inicia com o docente fazendo uma breve apresentacéo dele e do componente curricular.

Segue enfatizando o contetdo, mencionando parte do material didatico disponivel e as

atividades a serem desenvolvidas, reforcando aquelas que serdo avaliadas. O docente

assim se refere a elas: “Vocés terdo que fazer as leituras dos textos propostos e

responder todas as questfes, pois fazem parte da avaliagcdo. Os tdpicos de discussao


http://moodle.bento.ifrs.edu.br/
http://moodle.bento.ifrs.edu.br/
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funcionam para trocas de ideias e experiéncias. No6s faremos uma avaliagéo presencial
objetiva, onde a leitura de todos os textos serd fundamental”. Compreende-se que a
proposta pedagdgica de cada uma destas atividades vai determinando a organizacdo do
grupo de trabalho. Por meio do extrato ja é possivel perceber que, neste componente
curricular, o DCF preza pela realizagdo de atividades individual, compreendidas como
“leituras dos textos propostos e responder todas as questoes” e “‘avaliacdo presencial
objetiva”, e coletiva “Os tdpicos de discussdo funcionam para trocas de ideias e
experiéncias”.

Dando continuidade & observagdo do CCF, percebe-se que a organizacdo da
sequéncia didatica é realizada a partir de topicos temaéticos, que podem ser
compreendidos como grupos tematicos. Cada um dos grupos tematicos é intitulado de
acordo os temas a serem abordados e apresentam orientacdes, escritas, sobre como
proceder para o estudo. Um exemplo destas orientacdes pode ser visualizado no grupo
intitulado “Conceitos de Etica e Moral”. A orientacdo que consta neste topico diz o
seguinte: “Neste primeiro topico estaremos conceituando Etica e Moral. Antes de
acessarem o link ‘Conceitos Gerais’ visualizem os videos disponiveis a seguir e
participem do forum ‘Indignacdo?’". De acordo com o registro apresentado, ao término
de cada orientagdo, encontram-se os links de acesso aos materiais didaticos digitais.
Esses materiais compreendem o conteudo abordado, e, quando for o caso, as atividades
propostas. O DCF realiza a organizacdo dos materiais didaticos digitais
disponibilizando-os em forma de videos e textos, oriundos de meio eletrénico. Os textos
sdo constituidos por conteudos digitalizados e entrevistas apresentadas por meio de
reportagens. [Esses materiais compreendem os conteudos abordados em cada grupo
tematico, os quais vdo contextualizando o conhecimento, possibilitando compreender, a
partir de Zabala (1998), que esses resultam num saber conceitual.

As atividades propostas pelo docente sdo apresentadas nos grupos tematicos.
Essas compreendem: as tarefas individuais, referidas pelo docente como “questdes”
avaliativas e¢ “avaliacdo presencial objetiva”; as atividades de discussdo coletiva,
denominadas por ele como “topicos de discussdo”. As atividades individuais e coletivas
sdo propostas pelo docente com o intuito de propiciar as “trocas de ideias e
experiéncias” entre os sujeitos participantes do processo educacional.

As tarefas individuais sdo apresentadas pelo docente em forma de
questionamentos ou de situag¢Oes para analise. Um exemplo de cada uma dessas formas

é contemplado a seguir. Um questionamento pode ser encontrado no grupo “Conceitos
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de Etica e Moral” por meio do acesso ao link “Analise dos conceitos...”: “Conforme os
conceitos de ética e moral apresentados, estes videos ferem algum ideal ético ou moral
da sociedade brasileira? Explique.” Um exemplo de uma situacdo para analise €
encontrado no grupo “Globalizagdo e Informagdao”, no link “Globalizacdo e

Regionalizacdo”, conforme Figura que segue:

Figura 22: Proposta de atividade CCF

Utilizando as argumentacdes do autor sobre a apropriagao local do fluxo de informacdes da cultura global, comente as
fotografias abaixo:

Fonte: AVA MOODLE - Campus Bento Gongalves
http://moodle.bento.ifrs.edu.br

O desenvolvimento dessas tarefas individuais, conforme os pressupostos tedricos
de Zabala (1998), tende a resultar num saber procedimental, uma vez que possibilitam a
andlise da teoria abordada, o que exige dos sujeitos o estabelecimento de relacdo entre
os diferentes objetos de conhecimento que estdo sendo levadas em consideragéo.

As atividades de discussdo coletiva sdo apresentadas pelo docente em forma de
questionamentos e sdo encontradas em diferentes grupos tematicos. A Figura abaixo
traz um exemplo de uma proposta de Forum de discussdo, encontrado no grupo

“Feminismo e Informagdo” no link “Etica e informagao...”:


http://moodle.bento.ifrs.edu.br/
http://moodle.bento.ifrs.edu.br/
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Figura 23: Proposta Pedagodgica de Forum de discussdo CCF

iConsiderando as criticas que a historiadora faz ao comportamento feminino da atualidade, qual seria, entdo, o
comportamento ético que a historiadora gostaria de obzervar nas mulheres? DE a sua opinido.

Fonte: AVA MOODLE — Campus Bento Gongalves
http://moodle.bento.ifrs.edu.br

De acordo com Zabala (1998), é possivel entender que as atividades coletivas
tendem a provocar o desenvolvimento de um saber atitudinal, uma vez que acredita-se
que elas véo exigindo dos sujeitos a colaboracdo e a cooperagédo caracterizada, segundo
Piaget (1976), pela coordenagdo dos diferentes pontos de vista durante as suas
participac¢des na discusséo.

Assim, as tarefas propostas pelo docente, em forma de questionamentos e de
apresentacdo de situacdes para analise, podem provocar os sujeitos a refletirem sobre o0s
temas abordados e a sistematizarem o conhecimento. Conforme Piaget (1995), é o
processo de reflexdo que possibilita a reconstrucdo e a reorganizagdo dos
conhecimentos, enriquecendo o processo de aprendizagem. Portanto, entende-se que as
propostas de atividades que perpassam a organizacdo da sequéncia didatica do CCF
favorecem o desencadeamento de processos reflexivos, o que vai ao encontro do
depoimento docente, quando diz: “quanto mais o componente favorecer a reflexdo do
aluno sobre algum tema, a aprendizagem vai ser positivamente impactada”. Desta
forma, é possivel dizer que as acGes didaticas do docente no ambiente virtual vdo ao
encontro do depoimento, possibilitando entender que para o docente o conhecimento € o
resultado de um processo de interacdo entre sujeito e objeto de conhecimento, e entre o
sujeito e seu meio fisico e social.

Por meio da organizacdo da sequéncia didatica, analisada até o momento,
constata-se que o DCF utiliza o Forum de discussdo como proposta de atividade
coletiva, provocando a participacdo dos sujeitos por meio de uma pergunta inicial. Esse
€ um espaco que caracteriza a organizacdo dos espacos de comunicagdo no ambiente
virtual. Nota-se também o uso do espaco Férum de noticias. Ele tem sido utilizado pelo
docente como um meio de comunicagéo, utilizado para a divulgacdo de informacdes
referentes ao processo de avaliagéo fisica-presencial.

As acdes do docente evidenciadas nos registros escritos da organizacdo didatica
do CCF no AVA MOODLE, possibilitou delinear os elementos que configuram esta

pratica didatica on line:


../../../Documents%20and%20Settings/Documents%20and%20Settings/Users/dani/Downloads/AVA%20MOODLE%20–%20Campus%20Bento%20Gonçalveshttp:/moodle.bento.ifrs.edu.br
../../../Documents%20and%20Settings/Documents%20and%20Settings/Users/dani/Downloads/AVA%20MOODLE%20–%20Campus%20Bento%20Gonçalveshttp:/moodle.bento.ifrs.edu.br
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Figura 24: Configuracdo da pratica didatica on line DCF - CCF
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A analise das praticas didaticas on line, na primeira versdo de sua ocorréncia,
delineia o primeiro estado dos registros escritos de cada pratica docente. O
delineamento dos estados iniciais é fundamental para este estudo, uma vez que eles se
constituem em ponto de partida para comparagdes dos demais estados dos registros das
praticas didaticas de cada docente. Sdo as comparagdes entre 0s estados dos registros
escritos on line de cada préatica didatica que possibilitaram chegar nas modificagdes que

estdo sendo produzidas na agao docente durante o uso do AVA.
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A anélise mostrou que as acgles docentes, expressas por meio dos registros
escritos on line, desenvolvidas durante as organizacdes didaticas dos componentes
curriculares, determinam a forma como os elementos organizacionais e metodologicos
vao se constituindo no ambiente virtual. Essas acdes expressam a compreensao dos
docentes em relacdo ao que € ensinar e ao que é aprender. Conforme Menegotto (2006)
a formacdo dessas concepches estd diretamente ligada & forma como os saberes
docentes foram sendo constituidos ao longo da trajetéria académica e profissional, a
criagdo de modelos pedagdgicos do que é ser professor enquanto aluno, a rejeicédo pelo
modelo de ensino vivenciado pelo aluno, & prdpria acao do sujeito na posicao de aluno e
a maneira como aprendem. Essas concepcdes expressam um paradigma de pensamento
que perpassa a compreensdo do docente a respeito da origem do conhecimento e
potencializa-se na sua prética.

A partir da andlise das a¢des docentes evidenciadas nas organizacOes didaticas
dos componentes curriculares e das configuracbes das praticas didaticas on line, é
possivel responder a primeira questdo norteadora da investigacdo: As préaticas didaticas
no AVA véo se configurando por meio de um conjunto de elementos organizacionais e
metodoldgicos. Esses elementos sdo apresentados e conduzidos didaticamente por meio
da linguagem escrita, conforme a compreensdo de cada docente em relacdo ao
conhecimento de como se ensina e de como se aprende. Dessa forma, entende-se que

essas compreensdes estejam vinculadas as suas concepgdes epistemoldgicas.

3.3 Configuracdes das Praticas Didaticas on line

As configuracOes das praticas didaticas on line, representadas pelas Figuras: 8,
12, 14, 17, 20 e 24, expressam 0s elementos organizacionais e metodolégicos que as
orientam e as sustentam. O Quadro abaixo retne todas essas Figuras, a fim de facilitar a

visualizacdo em um Unico espaco.
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Quadro 6: Configuragdes das praticas didaticas on line

Organizagdo
Grupo

Organizagdo
Objetivos

/ Organizagio

mopfep Espasoem Organizagio
fungdo do Espagos
Tempo Pritica Comunicagio

didatica
online
DCA- CCA

Organizagio
Atividades
Propostas

QOrganizacio
Avaliagdo

Organizagéo
Sequéncia
Didatica

Topicos

[ D “Grupos

| Tematicos”
R HODAPD
i
T A

T Drganizacac
! | Material
C C Didatico,
A Contedidos e

A Tipos
ONLINE

Organizagio
Grupo

Organizagdo
Objetivos

Organizacdo

vopfep Espasoem Organizagio
fun¢dodo Espagos
Tempo Pritica Comunicagio
Organizagio didatica

Atividades
Propostas

online
DCB - CCB

Organizagdo
Avaliagdo

Organizagdo
Sequéncia
Didatica

Textos
MODAPD,

° Topicos
Py w oot
i D Temiticos”
A
g

| " Organizagao
I l Material
; ¢ Didatico,
A Conteddose

A iidases

MoD) Dx:“uum«w

ONLINE @aligies

Organizagdo
Grupo

Organizacdo
Objetivos

Organizagdo

MODRPD ESNEO em Organizagao
fungdodo Espagos
Tempo Pratica Comunicagio

Organizagdo diditica 1MODAPD
Atividades online
Propostas DCC-CCC

Organizagdo
Avaliagio

Organizagdo
Sequéncia
Didatica

Topicos

P D “Grupos

R I Tematicos”

A D QOrientages
A Escritas

T

| T MODAPD,
|

C ¢ Didtico,

A Conteidos e
A Tipos

ONLINE

Organizagdo
Grupo

Organizagic
Objetivos

Organizagao
Espacoem

fungdodo

Tempo

Organizagao
Espagos
Comunicagdo

MODRPD

Pritica

Organizagdo didatica
Atividades online
Propostas DCD - CCD

Organizagdo
Avaliagdo

Organizagio
Sequéncia
Diddtica

Topicos

P D “Grupos

R ! Teméticos”

A D OrientagBes

T A Escritas
T

L

C c Didtico,

A A Contelidos e

ONLINE

Organizagio
Grupo

Organizagdo
Objetivos

Organizagio
Espagoem
fungdodo
Tempo

Organizagio
Espagos

Comunicagao
10DAPD

MCDRPD

Prtica
didatica
online
DCE- CCE

Organizagio
Atividades
Propostas

Organizacio
Avaliagdo

Organizagdo
Sequéncia
Didatica

Topicos

P b “Grupos
! Tematicos”
R p MODAPD o
A Orientagdes
A Escritas
T T MODAPD
b
C
C conted
ontetidose
A A
Tipos
awligic
ONLINE o

{ODAPD

Organizacdo
Objetivos

Organizagio
Grupo

Organizagio

nophpo Espagoem Organizagio
fungdodo Espagos
Tempo Pritica Comunicagio

didatica
online
DCF- CCF

Organizagio
Atividades
Propostas

Organizagio
Avaliagdo

Organizagdo
Sequéncia
Diddtica

Topicos

P D “Grupos
| Temiticos”
R D MODAPD ori .
A rientagdes
T A Estritas
T Organizagao’ MODAPD
| | Material
C ¢ Didatico,
A Contetidose
A Tipos
ONLINE
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rozmamr

MODAPD
© Elemento © MoODificacdo da Acdo
i i Elemento docente evidenciada
Organizacional Metodoldgico nos registros escritos

on fineda Pratica
Didatica

Os elementos organizacionais assumem uma organizacao diferente daquela que

conduziu o processo investigativo inicial, pois uns elementos subsumem outros em

todas as organizacGes didaticas das préaticas on line:

e aorganizacdo do espaco do componente curricular desenvolvido no AVA
subsume a organizacdo do tempo em relacdo ao desenvolvimento do
componente curricular, a organizagdo do grupo de trabalho, a
organizacdo das atividades propostas e a organizacdo da avaliacdo da
aprendizagem;

e a organizacdo da sequéncia didatica subsume a organizacdo do material
didatico e a organizacdo do conteudos e sua tipologia;

e aorganizagdo dos objetivos de ensino;
e aorganizacdo dos espagos de comunicacao.

Essa nova organizagdo da origem ao Quadro que segue:

Quadro 7 — Elementos organizacionais das préaticas didaticas em AVA

Organizacdo dos objetivos de ensino;
Organizacéo do espaco em funcdo do tempo de desenvolvimento do componente
curricular no AVA,
e Organizacédo do grupo de trabalho;
¢ Organizacdo das atividades propostas;
¢ Organizacdo da avaliacdo da aprendizagem;
Organizacdo da sequéncia didatica;
e Organizacdo do material didatico digital;
¢ Organizacédo do contetdo e sua tipologia;
Organizacdo dos espagos de comunicacao.

Os elementos organizacionais das praticas didaticas em AVA podem ser

representados graficamente por meio da Figura abaixo:
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Figura 25: Elementos organizacionais da pratica didaticaem AVA

Organizagao

Organizacao

do Grupo de Obi Ctl_os d
Trabalho N IYOS ¢
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Organizagdo
do Espacgo
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do Tempo

Organizagao
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Espacos de
». COmunicacao

Elementos

Organizagao
das
Atividades
Propostas

Organizacionais
da
Pratica Didatica
em AVA

Organizagdo
da Avaliacdo

Organizagao
da Sequéncia
Didatica

P D Organizacao-
R I do Material
h D Didatico,
A A Contetidos e
T Tipos
T
é |
A C
A
ON LINE

A forma como esses elementos se apresentam pode servir de base para orientar o
planejamento e a organizacdo didatica das praticas que se desenvolvem em ambientes
virtuais, desde o primeiro semestre de sua ocorréncia. Portanto, 0s elementos
organizacionais se constituem em fonte de conhecimento para a atuacdo docente no
ensino on line.

Os elementos organizacionais vao revelando os elementos metodoldgicos, uma
vez que esses Ultimos sdo delineados durante a organizacdo dos anteriores. Os
elementos organizacionais abrangem:

Objetivos de ensino: a organizacdo dos objetivos de ensino é registrada antes
mesmo do acesso a organizagdo didatica das préaticas docentes. O espago destinado ao
registro desse elemento esta condicionado a estrutura do ambiente virtual, podendo os
docentes optar ou ndo pela elaboracdo dos registros escritos que os delineiam, conforme
a area especifica do conhecimento;

Espacgo e tempo: a organizacdo do espaco € realizada em funcdo do tempo de

desenvolvimento do componente curricular, determinado pela organizagdo curricular
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que orienta os planejamentos semestrais. Quanto a organizagdo do espaco, as préaticas
apresentam, por meio de registros escritos, 0os caminhos a serem seguidos para um
melhor aproveitamento do componente curricular, incluindo: em alguns casos 0s
objetivos de ensino, a selecdo de contetdos, a organizacdo do material didatico, as
atividades propostas e as datas de entrega, 0os meios e os critérios da avaliacdo da
aprendizagem. A proposta pedagogica de cada uma destas atividades determina a
organizacédo do grupo de trabalho.

Sequéncia didatica: a organizacdo da sequéncia didatica é praticamente
delineada quando da organizacdo do espaco. Essa é organizada por topicos,
compreendidos como grupos tematicos, uma vez que organizam, por meio da
apresentacdo do material didatico digital, um ou vérios temas relacionados a area
particular do conhecimento, incluindo as propostas de atividades relacionadas. Os
materiais e as atividades compreendem os contetidos abordados em cada grupo tematico
e sua tipologia. Enquanto coordenadora de EaD, do Campus Bento Gongalves do IFRS,
e docente do curso em que se desenvolvem essas praticas didaticas on line, é possivel
afirmar que a organizacdo da sequéncia didatica por tdpicos estd estritamente
relacionada as configuracbes administrativas de formato ou forma, escolhida
coletivamente pelo grupo de docentes para o desenvolvimento dos componentes
curriculares, no ambiente virtual;

Espacos de comunicacao: a organizacdo desses espacos € realizada tendo como
intuito principal propiciar o didlogo entre todos 0s sujeitos participantes dos processos
de ensino e de aprendizagem. O Foérum de discusséo é o espaco utilizado em todas as
praticas didaticas analisadas. A opc¢do pelo uso justifica-se pelo fato de ser um espaco
de comunicacdo assincrono, 0 que permite a comunicacdo entre 0S sujeitos,
independente de tempo.

Analisando, isoladamente, os elementos organizacionais do espago e da
sequéncia didatica, € possivel perceber consecutivamente que:

e O fato de os docentes indicarem aos alunos os caminhos a serem percorridos
para um melhor aproveitamento do componente curricular, durante a
organizagdo do espaco, retrata a existéncia de planejamento dos processos de
ensino e de aprendizagem;

e Os topicos, como forma de organizacdo da sequéncia didatica, priorizam na
sua sequéncia especifica, um ensino tedrico e explicativo do docente seguido
de apresentacdo de propostas de atividades relacionadas. Essa forma de
organizagdo revela uma sequéncia linear, caracteristica de um ensino
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tradicional, diretivo, centrado no conteudo, na qual o docente seleciona,
organiza e transmite informagdes.

Assim, essa andlise fornece subsidios para responder a segunda questdo
norteadora da investigacdo: As praticas didaticas on line aproximam-se pela presenca de
elementos que tratam da organizacdo dos objetivos de ensino, do espaco virtual em
funcdo do tempo disponivel para o desenvolvimento do(s) componente(s) curricular(es),
da sequéncia didatica e dos espacos de comunicacdo, determinados ora por fatores
condicionados a estrutura e as configuragdes administrativas de formato ou forma do
ambiente virtual ora pela organizacao curricular do curso, que ocorre na modalidade de
educacdo a distancia. Além disso, trazem metodologias que as aproximam de uma
educacdo centrada, principalmente, no desenvolvimento do conteddo previamente

determinado pelos docentes.

3.4 Modificagdes da Agdo Docente evidenciadas nos registros escritos on line das
Préticas Didaticas

Ao acompanhar as diferentes versdes de ocorréncia de cada préatica didatica on
line, de mesma atuacdo docente, percebeu-se a ocorréncia de modificacbes das acOes
docentes. Essas modificacGes foram evidenciadas por meio de mudancas de estado dos
registros escritos on line. Dessa forma, no item 3.2, aproveitou-se a representacao
grafica da configuracdo, da primeira versdao de ocorréncia, de cada préatica didatica on
line, nas Figuras 8, 12, 14, 17, 20 e 24, para anunciar previamente, por meio da sigla
“MODAPD”, em quais elementos ocorreram essas modificacdes.

O Quadro abaixo reune os elementos organizacionais, da configuracdo de cada

pratica didatica on line, que contém a identificacdo de modificacdes da acdo docente:
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Quadro 8 — Elementos de ocorréncia de modificacGes da acdo docente
nas praticas didaticas on line

ELEMENTOS DE PRATICAS DIDATICAS ON LINE
OCORRENCIA DE CCA CCB CCC CCD CCE CCF
MODIFICACOES DCA DCB DCC DCD DCE DCF

Organizacdo do Espaco em
funcdo do Tempo de
desenvolvimento do

componente curricular

MODAPD | MODAPD | MODAPD | MODAPD | MODAPD | MODAPD

Tépicos
Organizacéao “Grupos MODAPD - - - MODAPD | MODAPD
Sequéncia | Tematicos”

Didatica Orientaces

. - - MODAPD - MODAPD | MODAPD
Escritas

Organizacdo Material
Didatico, Conteldos e MODAPD | MODAPD | MODAPD | MODAPD | MODAPD -
Atividades

Organizacdo Espacos

L - - MODAPD - MODAPD -
Comunicagéo

Por meio do Quadro acima é possivel perceber que todos os docentes
modificaram a sua ac¢ao, em dois ou mais elementos da organizacao didatica da pratica
on line, nas diferentes versdes de sua ocorréncia; e que 0 maior nimero de modificacdes
ocorreu no elemento da Organizacdo do espaco em funcdo do tempo de
desenvolvimento do componente curricular no AVA, seguido da Organizacdo do
material didatico, conteldos e atividades, da Organizacdo da sequéncia didatica e da
Organizacdo dos espacos de comunicacdo. Esse contexto acaba respondendo a terceira
questdo norteadora do processo investigativo.

Pergunta-se que tipo de modificagdes da acdo docente é evidenciado nas
organizac@es didaticas on line?

Na busca pela compreensdo da tipologia das modificacbes da acdo docente
evidenciada nas organizacGes didaticas on line, tentar-se-a mapear como ocorreu 0
processo de identificacdo das mesmas. A identificacdo das modificacdes da acdo
docente que se procura mapear, de acordo com 0s pressupostos tedricos de Piaget
(2010) consiste em uma sucessao de “estados”, uma vez que cada modificacdo parte de
um estado para outro. Essas modificagcbes expressam o processo de adaptacdo dos
docentes no uso do ambiente virtual, o qual se constitui de assimilagdes e acomodagdes,
e, portanto, sdo conduzidas pelas respostas dadas pelos docentes a um conjunto de
estimulos anteriores e atuais.

Baseando-se nos pressupostos de Montangero e Maurice-Naville (1998), é

possivel entender que a assimilacdo é a incorporacdo de novos elementos a uma
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estrutura j& construida pelo sujeito, enquanto que a acomodagdo consiste nas
transformacdes pelas quais passa a estrutura existente para incorporar elementos novos.
Assim, a adaptacdo é um processo que resulta em aprendizagens docentes. Essas
aprendizagens tendem a produzir e potencializar as modifica¢fes da acdo docente.

Portanto, conforme dito anteriormente, € a partir da passagem de um estado, dos
registros escritos on line, ao outro que se procura mostrar as modificacdes que estdo
sendo produzidas na acdo docente durante o desenvolvimento dos componentes
curriculares CCA, CCB, CCC, CCD, CCE e CCF no AVA:

A primeira versdo de ocorréncia de todos os componentes curriculares foi em
2009/1. Conforme o Quadro 4 (p. 43), observa-se que o DCA teve atuacgao no referido
componente curricular, desenvolvendo portanto a sua pratica didatica on line durante
seis semestres consecutivos: 2009/1, 2009/2, 2010/1, 2010/2, 2011/1 e 2011/2.
Semestres esses em que o CCA fora ministrado pelo DCA. Acompanhou-se a
organizacao didatica das seis versdes de ocorréncia dessa pratica on line, com o objetivo
de reconhecer a sucessdo de estados dos registros escritos on line. Essa sucessdo de
estados foi possibilitando identificar a ocorréncia de modificacdes da acdo docente
durante o desenvolvimento da prética didatica do DCA no CCA. O Apéndice 3
procurou organizar o processo de reconhecimento da sucessdo de estados (PIAGET,
2010), entre as diferentes versfes da pratica didatica on line, e possibilitou identificar as
modifica¢bes “MODAPD” que deram origem ao Quadro 8 (p. 93).

O mesmo processo aconteceu com as praticas didaticas desenvolvidas pelos
demais docentes nos componentes curriculares ministrados por eles. Portanto,
acompanhou-se:

e a organizacdo didatica das trés versdes de ocorréncia - 2009/1, 2009/2 e

2010/1 da prética desenvolvida pelo DCB no CCB;

e a organizacdo didatica da pratica on line desenvolvida pelo DCC no CCC,
durante os trés semestres consecutivos de ocorréncia - 2009/1, 2009/2 e
2011/1;

e a organizagdo didatica das duas versdes de ocorréncia da préatica on line do
DCD no CCD - 2009/1 e 2009/2;

e aorganizacdo didatica das quatro versdes de ocorréncia da pratica on line do
docente DCE no CCE - 2009/1, 2009/2, 2010/2 e 2011/1,

e a organizacdo didatica das cinco versdes de ocorréncia da pratica on line do
docente DCF no CCF - 2009/1, 2009/2, 2010/1, 2010/2 e 2011/1.
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Esse processo de reconhecimento da sucessdo de estados, dos registros escritos

on line, entre as diferentes versdes de ocorréncia das praticas didaticas, possibilitou:

identificar em quais elementos ocorreram as modificagdes da acdo docente, justificar a

organizacdo do Quadro 8 (p. 93) e delinear os tipos de modificacdes. Dessa forma, o

Quadro que segue retne as modificacfes produzidas na acdo e evidenciadas nos

registros on line das préaticas didaticas e as suas tipologias:

Quadro 9 — Modifica¢des da acdo docente nas praticas didaticas on line

Pratica Didatica on line DCA — CCA

(Turma -
Ocorréncia)

Identificacéo de
Modificagdes

Elementos de
Ocorréncia de
Modificacgoes

Tipologias das Modificagdes

Modificacdo na
organizacdo do espaco e

MODAPD Organizagao
do Espacgo em funcgéo

de

T2009/2 - na forma de comunicacao | do Tempo de apresentagdo e orga_mizzigéo do
02009/2 desse espaco (linguagem desenvolvimento do espaco e de comunicagao da
escrita). componente curricular. | linguagem escrita.
de
Modificacdo nos formatos _— apresentacao e de elaboracao
digitais dos arquivos e na mODA.PIDg[ﬁaT"ZaQaO do material didatico e de
T2009/2 - elaboracéo e formatacéo GUBITEL DT, comunicacao das linguagens
02009/2 visual dos materiais atividades relacionadas, | escrita e visual;
oo = incluindo avaliacéo
didaticos digitais (textos). fisica-presencial
‘ Modificagdo metodoldgica de
comunicagao e expressdo.
MODAPD Organizagdo
do Espacgo em funcgéo
do Tempo de
— ST - Modificacéo na proposta desenvolv[[mento_dol _ - N
02009/2 / de avaliacdo da componente curricular, | nodificacéo metodoldgica de
12010/2 - aprengllzagem durante a o prop_ost~a1 pedagoglce_l de
02010/2 organizacao do espaco. MODAPD O_rqamzagao avaliag8o da aprendizagem.
Material Didético,
atividades relacionadas,
incluindo avaliacéo
fisica-presencial.
T2009/2 -
02009/2 / Modificacdo na MODAPD Organizagéo de
T2010/1 - organizacao dos grupos Sequéncia Didatica: apresentacio e organizacio do
02010/1/ tematicos da sequéncia Topicos “Grupos espaco
T2010/2 - didética. Tematicos”. '

02010/2
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Préatica Didatica on line DCB — CCB

(Turma -
Ocorréncia)

Identificacdo da
Ocorréncia de
Modificacdes

Elementos de
Ocorréncia de
Modificacdes

Tipologias das Modificacdes

Modificacdo na
organizacao do espaco e

MODAPD Organizacéo
do Espago em funcéo

de

T2009/2 - na forma de comunicacdo | 4 Tempo de apresentacao e organizagdo do
02009/2 desse espago (linguagem R espago e de comunicagéo da
escrita). componente curricular. linguagem escrita.
MODAPD Organizacéo
do Espago em funcéo
do Tempo de
Modificacio na proposta | desenvolvimento do
T2009/2 - de avaliacdo da componente curricular; | \/odificacio metodoldgica de
02009/2 aprengﬁzagem durante a o prop_osta pedagoglca_l de
organizacdo do espaco. MODAPD Organizacdo | avaliacdo da aprendizagem.
Material Didatico,
atividades relacionadas,
incluindo avaliagdo
fisica-presencial.
Modificacdo na forma de MODAPD Organizago
comunicacao escrita na do Espaco em funcéo _ de
T2009/2 - organizacéo do espaco do Tempo de apresentacdo e organizagdo do
02009/2 €Omo suporte aos desenvolvimento do espago e de comunicacéo da
materiais didaticos. componente curricular. linguagem escrita.
MODAPD Organizagdo
Modificacéo na forma de | do Espaco em fungédo de
T2010/1 - comunicacao oral e visual | do Tempo de apresentacao e organizagio do
02010/1 na organizacéo do espaco. | desenvolvimento do espaco e de comunicagio da
componente curricular. | linguagem audiovisual.
MODAPD Organizacdo
do Espacgo em funcgéo
do Tempo de
Modificacao na forma de | desenvolvimento do
Comunica(;éo escrita e Componente Curricu|ar; de
T2010/1 - visual na organizacéo do apresentacdo e organizagdo do
02010/1 espaco como apoio para a MODAPD Organizago espaco e de comunicacdo da
organizacao dos materiais | ppaterial Didatico, linguagens escrita e visual.
didaticos (textos). atividades relacionadas,
incluindo avaliacéo
fisica-presencial.
Modificacdo na forma de | MODAPD Organizagao
i - comunicagao escrita_ M_at%rlzl D'dlm'(foy . icacdo dos de
02010/1 durante a organizacéo do | atividades relacionadas, | comunicago da linguagem

material didatico (videos).

incluindo avaliacéo
fisica-presencial.

escrita.
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Pratica Didatica on line DCC — CCC

(Turma -
Ocorréncia)

Identificacdo da
Ocorréncia de
Movimentos

Elementos de
Ocorréncia de
Movimentos

Tipologias dos Movimentos

MODAPD Organizacéo
do Espago em funcéo

522%2%//217 Modificacéo na do Tempo de icagdo dos de
T2011/1 — organizacéo do espaco de desenvolwmento.do comunicagao da linguagem
02011/ comunicacdo escrita. componente curricular. | escrita.
Modificacdo na
formatacéo utilizada
durante a organizacdo das
T2009/2 — orientacérgs escritas sobre MODAPD Orgar)i_zagéo icaca _ de
02010/1 0S proce(_jlmentos Sequenma Dldatl_ca: comunicagao da linguagem
necessarios para a Orientacdes Escritas. escrita.
realizacdo da avaliacao
fisica- presencial.
Modificacdo na
T2011/1 - Bhin A A do_espaco de MODAPD Organizagéo Modifica¢do metodoldgica de
comunicacao e de A o x
0201172 interacio Espacos Comunicagdo. | comunicagdo e expresséo.
Modificacdo na
organizacao das o
T2011/1 - orientaces escritas sobre MODAPD Orgar)l_za(;.ao o . de
02011/2 os procedimentos Sequencta Dldatl_ca. comunicagao da linguagem
. OrientacOes Escritas. escrita.
necessarios para a
realizacdo dos topicos.
MODAPD Organizagdo
do Espacgo em funcgéo
do Tempo de
Modificacdo na proposta | desenvolvimento do
T2014/1 - de avaliacdo da componente curricular; | Modificacdo metodoldgica de
02011/2 aprendizagem durante a prop_osta pedagoglcq de
organizacdo do espaco. MODAPD Organizagio avaliagdo da aprendizagem.
Material Didatico,
atividades relacionadas,
incluindo avaliacéo
fisica- presencial.
L MODAPD Organizagdo o o
Modlf[ca}cao na prqpo:%ta Material Didatico, MOdIfI.CaQE:IO metodolo~g|ca de
T2011/1 - pedaqoqma de avaliacéo atividades relacionadas, | COmMunicacdo e expressdo e de
0201172 on line. incluindo avaliago prop_ost~a pedagoglca_l de
fisica-presencial. avaliagdo da aprendizagem.
Modificacdo na
organizacdo das
orientacdes escritas sobre o
T2l = 0s procedimentos gﬂeoigr:gflgggg;izca;ao comunicacdo da linguagem de
0201172 necessarios para o g ) ¢ guag

desenvolvimento da
atividade de avaliagéo
fisica-presencial.

Orientacdes Escritas.

escrita.
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Pratica Didatica on line DCD — CCD

(Turma -
Ocorréncia)

Identificacdo da
Ocorréncia de
Modificacdes

Elementos de
Ocorréncia de
Modificacdes

Tipologias das Modificacdes

Modificacdo na proposta

MODAPD Organizagéo
do Espago em funcéo
do Tempo de
desenvolvimento do
componente curricular;

Modificagdo metodoldgica de

T2009/2 - pedagogica de avaliacao . .
02010/1 da aprendizagem durante 0 o g\r/c;;lni(;s?ops: Zg(r)gr:(éj?zie em
a organizacao do espaco. MODA.PD .fg,af"za@a" ¢ P gem.
Material Didatico,
atividades relacionadas,
incluindo avaliacéo
fisica-presencial.
Pratica Didatica on line DCE — CCE
Identificacéo da Elementos de
(Turma -

Ocorréncia)

Ocorréncia de
Movimentos

Ocorréncia de
Movimentos

Tipologias dos Movimentos

Modificacdo na
organizacdo do espaco e

MODAPD Organizagdo
do Espago em funcéo

de

TR | matorma gecomumcacao | doTempode | Breeragioe omagi o
desse espaco (linguagem desenvolvimento do linguagem escrita
escrita). componente curricular. '
uodlf_lca 40 na MODAPD Organizacdo d
T2010/2 - BLin 2 Al dos HLLL Sequéncia Didatica: x [eros ae
tematicos da sequéncia e apresentaco e organizagdo do
02011/1 didatica Topicos “Grupos espaco
E— Tematicos”. '
MODAPD Organizacéo
do Espacgo em funcgéo
do Tempo de
Modificacdo na proposta desenvolvimento do
T2010/2 - pedagdgica de avaliacéo componente curricular; | Modificagéo m,et_odologlca de
. proposta pedagdgica de
02011/1 presencial. L - .
MODAPD Organizagdo | avaliagdo da aprendizagem.
Material Didatico,
atividades relacionadas,
incluindo avaliacéo
fisica-presencial.
Modificacdo na
T2010/2 - organizacdo do espaco de | MODAPD Organizagéo Modificagdo metodoldgica de
02011/1 comunicacéo e de Espacos Comunicagdo. | comunicagdo e expressao.
interacao.
Modificacdo na
formatacao utilizada
T2011/1 — du_rante a organ_izagéo das MODAPD Orgar)i_zagéo cach _ de
02011/2 orientacdes escritas sobre Seguenaa Dldatlf:a: comunicagao da linguagem
0s procedimentos Orientac@es Escritas. escrita.
necessarios para a
realizacdo dos topicos.
T2011/1 — Modificagéo na MODAPD Orgar)i;agéo caca _ de
02011/2 formatacéo utilizada Sequéncia Didatica: comunicagdo da linguagem

durante a organizacao das

Orientacdes Escritas.

escrita.
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orientacdes escritas sobre
0s procedimentos
necessarios para a
realizacéo da avaliacgéo
fisica-presencial.

Pratica Didatica on line DCF — CCF

(Turma - Identificacio da Elementos de
A Ocorréncia de Ocorréncia de Tipologias das Modificagdes
Ocorréncia) S S
Modificacdes Modificacdes

MODAPD Organizagéo
do Espaco em fungéo

Modificacs do Tempo de q
L0AITcacdo ha desenvolvimento do : natos de
T2009/2 - organizacéo do espaco e componente curricular: apresentacdo e organizagdo do
0201072 nas orientacdes escritas " | espago e de comunicagédo da

desse espaco. linguagem escrita.

MODAPD Organizagéo
Sequéncia Didatica:
OrientacOes Escritas.

T2009/2 -
02010/2 / Modificacdo na MODAPD Organizagéo de
T2010/1 - organizacao dos grupos Sequéncia Didética: x o
02011/1/ tematicos da sequéncia Tépicos “Grupos 25;22%ntagao e organizagdo do
T2011/1 - didética. Tematicos”. '
02012/1
MODAPD Organizagdo

Modificacdo na do Espacgo em funcgéo

organizac&o do espagco e do Tempo de de
T2011/1 - nas orientacdes escritas desenvolvimento do apresentagdo e organizagdo do
02012/1 deste espaco (linguagem componente curricular; espago e de comunicagao das

escrita, visual e linguagens escrita, visual e

audiovisual). MODAPD Organizagéo audiovisual.

Sequéncia Didatica:
Orientacdes Escritas.

O Quadro explicita a resposta para a quarta questdo norteadora desta
investigacdo: As modificacOes da agdo docente evidenciadas nos registros escritos on
line das préaticas didaticas se constituem enquanto modificacbes dos formatos (de
apresentacdo e de organizacdo dos espacos, de apresentacdo e de elaboracdo do material
didatico, de comunicacdo das linguagens escrita, visual e audiovisual) e modificagdes
metodologicas (de comunicacdo e expressao e de proposta pedagdgica de avaliacdo da
aprendizagem).

Esses tipos de modificacdes da acdo docente evidenciadas nos registros escritos
on line das préaticas didaticas se relacionam, consecutivamente, com as duas grandes
categorias do conhecimento apresentadas por Montangero e Maurice-Naville (1998): o

aspecto figurativo e o aspecto operativo. A partir dos autores, pode-se entender que o
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primeiro aspecto envolve as caracteristicas figurativas das modificacdes, ou seja, as
configuracbes como tais, em oposicdo as transformacbes do objeto. A cognicdo
figurativa trata as transformacfes como sucessdo de estados. Portanto, neste estudo,
relaciona-se o aspecto figurativo do conhecimento com as seguintes modificacGes dos
formatos: as formatagdes realizadas durante a apresentacdo e organizacdo do espago
virtual; os formatos digitais utilizados para apresentar, ou seja, disponibilizar, o material
didatico, bem como as formatacdes realizadas na elaboracdo do material didatico; por
fim, os formatos de comunicacdo das linguagens escrita, visual e audiovisual. Ja o
aspecto operativo caracteriza as formas da experiéncia cognitiva do sujeito, da acdo a
operacgdo, que modificam o objeto de maneira a atingir as transformacdes do sujeito.
Essas transformacdes sdo percebidas neste estudo pelas modificacbes metodoldgicas de
comunicacdo e expressdo e de proposta pedagdgica de avaliacdo da aprendizagem. Tais
modificacbes metodoldgicas expressam que os docentes procuram se comunicar e
realizar a avaliagdo da aprendizagem de maneira diferente daquela que faziam ao iniciar
a sua atuacao on line.

Optou-se por utilizar dois tons de azul para diferenciar os tipos de modificacdes.
Assim, as modificacBes constituidas apenas por formatos, caracterizando o aspecto
figurativo do conhecimento, foram destacados, a partir do Quadro 9 (p. 95), pelo tom de
azul claro. Com base em Dolle (2011), é possivel compreender que 0s aspectos
figurativos do pensamento sdo evocados a partir da percepcao dos sujeitos em relacdo a
organizacdo das formas, portanto sdo caracterizados pelo autor como receptivos e
descritivos. Dolle (2011) explica que os aspectos figurativos do pensamento “dizem
respeito aos estados do real ou, em outras palavras, como aparece a nossos receptores
sensoriais e como estes leem suas propriedades por meio das significacBes que eles
construiram antes” (p.67). Esses aspectos tem sua fonte no mundo exterior. Portanto
tratam essencialmente dos estados do real, cujas configuracbes sdo traduzidas em
imagens. As modificaces realizadas representam as mudangas nas configuraces.
Dessa forma, entende-se que o aspecto figurativo do conhecimento implica em
aprendizagens no sentido restrito; para Piaget (1974) aprendizagens stricto sensu®. O

aspecto figurativo € considerado fonte de representagdo (MONTANGERO E

*2 Piaget (1974) considera a aprendizagem, no sentido restrito (stricto sensu), enquanto um resultado
(conhecimento ou atuacao) adquirido em fungdo da experiéncia fisica e/ou l1dgico-matematica. A primeira
forma de experiéncia consiste em agir sobre os objetos com o propésito de retirar deles as propriedades
que ainda sdo abstratas. A segunda consiste em agir sobre os objetos com o propdsito de retirar as
propriedades abstratas das a¢6es do sujeito.
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MAURICE-NAVILLE, 1998). Representacdo essa compreendida enquanto acdo mental
ou operacdo (BECKER, 2010). J& as modificagdes metodoldgicas caracterizam o
aspecto operativo do conhecimento e foram destacados pelo tom de azul escuro. Essas
modificacdes provém da atividade do sujeito. Portanto sinalizam as transformacoes
cognitivas que o docente impde ao real, isto €, as operacBes mentais que o docente
exerce sobre si mesmo e, como consequéncia, as operagdes-fisicas que ele impde ao
ambiente virtual (DOLLE, 2011). O aspecto operativo do conhecimento é considerado
fonte de novas estruturacdes e de transformacdes cognitivas (MONTANGERO E
MAURICE-NAVILLE, 1998). A operatoriedade do conhecimento prevé uma acao
interiorizada em que acontece a transformacdo da prépria acdo, implicando em
aprendizagens amplas, denominadas por Piaget (1974) de aprendizagens lato sensu®®.

A Figura abaixo representa graficamente os tipos de modificacbes da acédo

docente evidenciadas nos registros escritos on line em cada prética didatica:

Figura 26: ModificacGes da acdo docente evidenciadas em cada pratica didatica on line

. “" pratica “" pratica ™
H Didatica kY F: Didatica
5 online i TN 3 online
. DCA=CCA " /7 ., DCD-CCD
" pratica " . e \ 7 pratica
Didatica 3 i ; H Didatica
on line g '_ P online
.. DCB-CCB " T\ , .. DCE-CCE _
D ------------- L LT T
: |
A D e \ Modificagbes \'\'y 11 N\ Leeseereteean,
A x Pratica "'... 7\ metodolégicas ...". Pratica 3
T : Didatica 5 7 H Didatica
| | on line : on line
C . ... bec-cec . .. DCF-CCF .
A a
S S MODIFICACOES DA ACAODOCENTE
ON LINE

8 A aprendizagem, no sentido amplo (lato sensu), é considera por Piaget (1974) como sendo a unido das
aprendizagens sticto sensu e dos processos de equilibracéo.
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A Figura mostra que as préaticas didaticas on line dos docentes DCA, DCB, DCC
e DCE apresentam modificacdes dos formatos e modificagdes metodoldgicas; a pratica
do docente DCD apresenta modificacbes metodoldgicas; e a pratica do docente DCF
apresenta apenas modificacdes nos formatos. Assim sendo, € possivel categorizar as
préticas didaticas on line em funcdo dos tipos de modificacbes produzidas na agdo
docente e evidenciadas nos registros escritos on line de cada uma delas:

e Prética didatica on line apresenta modifica¢Bes dos formatos;

e Prética didatica on line apresenta modificacdo metodoldgica;

e Prética didatica on line apresenta modificacGes dos formatos e modificacGes
metodoldgicas.

Cada categoria serd analisada embasando-se, essencialmente, nos referenciais
tedricos piagetianos. Durante a analise, procurar-se-a relacionar as modificacbes
encontradas em cada uma das praticas didaticas on line com as entrevistas realizadas
com cada um dos docentes, buscando compreender o que 0s mobiliza para a
modificacdo de suas a¢Bes na organizacgdo das praticas didaticas em AVA. Com base em
Dolle (2011), pode-se entender que as modificacbes da acdo docente, compreendidas e
identificadas pela mudanca de estado dos registros escritos on line das préaticas, sdo
realizadas por intermédio das aprendizagens docentes. Como sdo os docentes quem
produzem intencionalmente um estado novo, portanto eles proprios sdo a causa desse
estado. A base desse principio, sera analisada cada uma das categorias acima

delineadas:

e Prética didatica on line apresenta modificacdes dos formatos

A Figura 26 (p. 101) mostra graficamente que a préatica didatica on line do DCF,
desenvolvida durante os diferentes semestres de sua ocorréncia, apresenta somente
modificacdes dos formatos. O Quadro 9 (p. 95), ao tratar da Pratica Didéatica on line do
DCF no CCF, revela as ocorréncias de modificacdes dos formatos nessa pratica.
Portanto, a partir dele é possivel afirmar que:

a) Na Turma 2009/2, na qual o CCF teve Ocorréncia em 2010/2 (T2009/2 —
02010/2), a pratica do DCF apresenta de
apresentacdo e organizacdo do espaco e de comunicagdo da linguagem
escrita. Essa modificacdo expressa uma mudanca, em relacdo a
ocorréncia anterior, na forma do docente comunicar, por meio da
linguagem escrita, a apresentacdo e a organizacdo do componente
curricular.
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Ja na turma na Turma T2011/1 — 02012/1 a préatica do DCF também
apresenta de apresentacédo e organizacdo do
espaco e de comunicacdo da linguagem escrita, visual e audiovisual. Essa
modificacdo expressa uma mudanca na forma do docente comunicar, por
meio da linguagem escrita, visual e audiovisual a apresentacdo e a
organizacdo do componente curricular. O docente inicia 0 componente
curricular disponibilizando uma imagem de uma charge que provoca uma
reflexdo sobre o uso das “novas” tecnologias, o que auxilia a justificar a
proposta de trabalho do CCF, desenvolvido por meio do uso do ambiente
virtual. Finaliza a organizacao do espaco disponibilizando um video, com
um intuito de mostrar as potencialidades das TICs para um trabalho
coletivo, pretendido durante o desenvolvimento do componente
curricular.

Essas modificagdes dos formatos sdo evidenciadas conforme os registros
on line trazidos abaixo:

Quadro 10 — ModificacGes dos formatos de apresentacdo e organizacdo do espaco e de
comunicacgéo da linguagem escrita, visual e audiovisual

T2009/1- 02010/1
(Turma - Ocorréncia)

Oi!

Sou o professor DCF, vamos
trabalhar principios de Etica na
Sociedade da Informacdo. Nos
textos, veremos como a informagéao
circula em nossa sociedade
globalizada e a forma como os
individuos e grupos sociais se
apropriam dessas informagdes. A
ética contemporanea nasce nesse
processo de apropriagdo, ou seja, a
forma como cada individuo ou
grupo reelabora as informacdes que
0 atravessa. Vocés terdo que fazer
as leituras dos textos propostos e
responder todas as questdes, pois
fazem parte da  avaliagdo.
Os topicos de discussao funcionam
para trocas de idéias e experiéncias.
Né6s faremos uma avaliagdo
presencial objetiva, onde a leitura

de todos os textos  serd
fundamental.
Qualquer  ddvida  estarei a

disposicdo nessa semana. Vocé
pode entrar em contato também
pelo  meu e-mail  pessoal:
dcf@bol.com.br

T2009/2 - 02010/2

Modificacdo na organizacdo do espaco e nas

T2011/1 - 02012/1

Modificacdo na organizacdo do

orientacdes escritas deste espaco: (criagdo do
tépico com o0 nome do componente curricular).

CCF
Prof. DCF

E com alegria que apresento para
vocé este curso. Na minha pratica didatica ha
uma preocupacdo constante em nédo transformar
0s conceitos de ética e de moral em pura
abstracdo, deslocados da vida dos estudantes.
Alias, muito do que realizo é traduzir para eles,
numa linguagem acessivel embora com rigor
académico, os conceitos fundamentais das
Ciéncias Humanas. [...]

Talvez, a principal mensagem desse
curso seja o valor do didlogo nas relagdes
interpessoais. [...]

Por isso, sera muito importante o
exercicio do dialogo neste curso, através de sua
participacdo nos foéruns de discussdo, sempre
atento e respeitoso com as afirmacdes dos

colegas. Assim, iremos treinar a nossa
capacidade de ouvir o outro e de refletir sobre o
nosso cotidiano, sempre auxiliado pelas

ferramentas conceituais que aprenderemos no
decorrer das aulas. Por isso, fago um convite a
voCcé: vamos pensar juntos sobre o mundo em
que vivemos, vamos transformar tudo aquilo que
podemos e sentimos necessidade e vamos nos
comprometer eticamente com o cuidado de todos
aqueles que dependem do nosso trabalho.

Boas aulas e bom estudo. Abracos.

espaco e nas_orientacBes escritas

deste espaco (linguagem escrita,
visual e audiovisual).
CCF

Prof. DCF

Vamos comegar com a
charge do cubano Alfredo Martirena,
"Precos do  Progresso?’.  Nela

encontramos uma oportuna reflexdo
sobre as novas tecnologias. Elas estdo
sendo desenvolvidas todos os dias,
porém raramente ndés paramos para
pensar no impacto das tecnologias
disponiveis em nossas vidas. Publicacéo
conforme:

http://www.cartoonmovement.com/cart
00n/4936

E com alegria que apresento para vocé
este curso. [...] (Idem a 2009/2)

Vamos comecar com um video. (Clique
aqui

Boas aulas e bom estudo.

Abracos.


http://www.youtube.com/watch?v=jMkT3F8wR7Y&feature=plcp
http://www.youtube.com/watch?v=jMkT3F8wR7Y&feature=plcp
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b) Nas Turmas T2009/2 — 02010/2, T2010/1 — O2011/1 e T2011/1 -

02012/1, a pratica apresenta

de apresentagéo

e organizacao do espaco. Essa modificacdo, conforme evidéncias trazidas

abaixo,

expressa mudancas na forma do docente organizar, e

consequentemente, apresentar os toOpicos ou grupos que reldnem as
temaéticas abordadas pelo CCF:

Quadro 11 — Modificag¢Ges dos formatos de apresentacdo e organizacdo do espacgo

T2009/1- 02010/1
(Turma -
Ocorréncia)

. Conceitos de
Etica e Moral;

e  Globalizagéo e
Informacéo;

. Feminismo e
Informacéo;

. Sociedade do
Excesso.

T2009/2 - 02010/2

T2010/1 - O2011/1

T2011/1 - 02012/1

Modificacdo na organizacdo dos

Modificacao na Modificacdo na organizacao
organizacdo dos grupos dos grupos tematicos da

tematicos da

sequéncia

sequéncia

didatica:

grupos _tematicos da sequéncia
didatica: movimento nos nomes dos

didatica:

movimento  nos

nomes dos grupos.

Etica na Sociedade da
Informacéo e do
Conhecimento;

Senso Moral e
Consciéncia Moral;
Etica e Moral;
Feminismo e
Informacao;
Tecnologia e Cultura;
Informagéo e o
Politicamente
Correto.

movimento

nos nomes e

formatos dos grupos.

Etica na Sociedade da
Informacé&o e do
Conhecimento;

Senso Moral e
Consciéncia Moral;
Etica e Moral;
Feminismo e
Informacéo;
Tecnologia e Cultura;
Um Mundo em
Mudanca.

grupos e insercdo de imagens que

contextualizam o contedo —

linguagem escrita e visual.

e  Etica na Sociedade da
Informacéo e do
Conhecimento
IMAGEM

. Senso Moral e Consciéncia
Moral
IMAGEM

e  Eticae Moral
IMAGEM

e  Feminismo e Informacao
IMAGEM

e  Tecnologia e Intimidade
IMAGEM

. Mundo Virtual
IMAGEM

As modifica¢bes dos formatos, evidenciadas na pratica do DCF, representa as

configuracOes, traduzidas em imagens e textos, que contribuem para a modificagdo

figurativa do objeto. Esse tipo de modificagdo, partindo das contribuicdes de

Montangero e Maurice-Naville (1998), origina-se dos instrumentos figurativos do

conhecimento. Segundo os autores, a percep¢do € um dos instrumentos figurativos, ja

que ela tem por objetivo fornecer informacgdes e restituir as configuragdes ou o0s estados

da realidade. Este instrumento: a percepg¢do, pode ser observado durante a entrevista

com o docente, que, ao confirmar a ocorréncia de mudancas em sua pratica, durante os

diferentes semestres de ocorréncia e de sua atuacdo, as anuncia e relata, o que o leva a

perceber a necessidade de mudar:

Sim, fiz varias alteracdes, mudei a parte visual, é que vocé sempre vé
coisas diferentes, entdo pensa que pode usar nas aulas, eu assim estou
sempre mudando, mesmo no presencial nestes anos todos sempre
mudei de um ano para outro tenho dificuldade em repetir coisas, acho
chato, para mim como professor. Mudei muito a parte escrita também,
porque procurei escrever o contetdo, entdo quando vocé 1é o que
escreveu depois de um tempo, vocé vé problema, quer mudar.
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A realiza¢do de mudangas na “parte visual” e na “parte escrita”, compreendidas,
neste estudo, consecutivamente, como comunicacdo da linguagem escrita, visual e
audiovisual, parece ser orientada pela percepcdo. Pois, 0 que o impulsiona a realizar
mudangas é o fato de observar o novo e o diferente, além de observar a forma da
comunicacdo da linguagem utilizada por meio da leitura dos registros escritos,
elaborados e registrados antecipadamente no ambiente virtual.

O docente expressa ainda o porqué das mudangas realizadas na linguagem
escrita dizendo que “E mais no sentir de pensar se o aluno entenderia aquilo que
escrevi ou do modo como ele entenderia, se o texto esta suficientemente claro”. O
extrato permite entender que a origem das mudangas na “parte escrita” esta na
preocupacdo com a forma como a linguagem escrita é apresentada aos alunos, ou seja,
na maneira como ela é elaborada pelo docente e evidenciada pelos receptores, os alunos,
e como esses leem suas propriedades por meio das significacbes que construiram
anteriormente. E a percepcdo que possibilita ao docente evoluir do egocentrismo &
descentracdo, uma vez que o docente se coloca na posicdo que o aluno ocupa para
“sentir”, perceber se a escrita estd suficientemente clara, compreensivel no ponto de
vista do outro. Para Piaget (1983) “A percepc¢do é o conhecimento que adquirimos dos
objetos, ou de seus movimentos, por contato direto e atual [...]” (p. 61). Segundo ele a
percepcdo depende de um conjunto de elementos interdependentes que sdo percebidos
juntos, apoiados nos conhecimentos prévios adquiridos. Portanto, pode-se dizer que a
percepcdo é um instrumento para novas aprendizagens docentes. Essas aprendizagens
produzem as modificacbes dos formatos evidenciadas nos registros da préatica desse
docente.

Portanto, percebe-se, por meio do tipo de modificagdes da acdo na pratica
didatica on line e dos relatos do docente, que ele se apoia, para pensar as mudangas,
principalmente nos aspectos figurativos do pensamento. Com base nos pressupostos de
Dolle (2011), isso ocorre porque, provavelmente, o docente ndo tem elaborado
estruturas cognitivas necessarias para construir o conhecimento no plano da
representacdo (reflexionamento®). Segundo Montangero e Maurice-Naville (1998), é a
representacdo que tende a evocar realidades ou significagdes sobre os quais tratam o

raciocinio. E € o raciocinio que revela o aspecto operativo do pensamento, uma vez que

* 0 reflexionamento é um dos aspectos da abstragdo reflexionante, e consiste na projecdo sobre um
patamar superior daquilo que é tirado do patamar inferior (da acdo fisica a representacdo)
MONTANGERO E MAURICE-NAVILLE (1998).



106

ele estabelece relacdes e opera dedugdes, ndo limitando o docente a restituir o real.
Dessa forma o aspecto figurativo é, para esses autores, fonte de representacdo. E mesmo
que esse aspecto seja orientado pela percepcdo e sustentado pela imagem, ele
desempenha um papel subsidiario nas aprendizagens. Assim, compreende-se que 0
aspecto figurativo pode potencializar a funcdo operativa, desde que um novo estimulo
se apresente ao sujeito, ou seja, desde que o sujeito seja desafiado por meio de
diferentes questBes que rompam com 0s estados atuais, desestabilizando seu equilibrio

cognitivo, sua capacidade operatoria atual.

e Prética didatica on line apresenta modificacdo metodoldgica

Por meio da Figura 26 (p. 101), € possivel perceber que a pratica didatica on
line, desenvolvida durante os diferentes semestres de atuacdo do docente DCD no CCD,
apresenta somente modificagdes metodoldgicas. O Quadro 9 (p. 95), ao tratar da Pratica
Didatica on line do DCD no CCD, exibe o tipo de modificacdo metodoldgica
encontrada nessa pratica. Por meio do Quadro observa-se que:

a) Na Turma 2009/2, na qual o CCD teve Ocorréncia em 2010/1 (T2009/2 —
02010/1), a préatica do DCD apresenta modificacao metodologica de
proposta pedagégica de avaliacdo da aprendizagem. Essa modificacdo
expressa uma mudangca na proposta pedagOgica de avaliacdo da
aprendizagem. A partir dos registros on line trazidos a seguir, € possivel
notar que o docente propde, além das atividades de avaliacdo coletivas, ja
previstas na turma anterior, a participacdo em um espaco de discussdo: o
férum, oportunizando a socializagdo on line. Essa proposta de
socializagdo parece possibilitar as trocas sociais por meio do uso do
ambiente virtual:

Quadro 12 — Modificacdo metodoldgica de proposta de avaliacdo de aprendizagem

T2009/1 - ©O2009/2 T2009/2 - ©02010/1
(Turma — Ocorréncia)
Modificacdo na proposta pedagogica de avaliacdo da
aprendizagem durante a organizacdo do espaco: da
elaboracdo e apresentacdo de um Plano de Negoécios,
desenvolvido em equipe, para também a socializacdo em forum
de discusséo.

- entrega da atividade (elaboragéo em grupo de um Plano de
Negocios) no ambiente, contabilizando 7,0 pontos e a
apresentacdo presencial da mesma para os demais colegas e
professores, nas datas agendadas previamente, com peso 1,0.

entrega da atividade (elaboragéo em grupo de um Plano de
Negocios) no nosso ambiente, contabilizando 5,0 pontos e a
apresentacédo presencial da mesma para os demais colegas e

professor, nas datas agendadas previamente, com peso 5,0. - o forum tera peso 2,0, sera avaliado o entendimento,

conhecimento e participacdo individual.



107

Constata-se que a Unica alteracdo evidenciada nos registros escritos da préatica do
DCD constitui-se de uma modificacdo metodoldgica na proposta pedagdgica de
avaliacdo da aprendizagem. Com base nos pressupostos de Montangero e Maurice-
Naville (1998), essa modificacdo estd relacionada com o aspecto operativo do
conhecimento. Esse aspecto se dirige a tudo o que modifica o objeto, a partir da a¢do até
a operacgéo, constituindo e potencializando as aprendizagens. Doll (2011) reforca que o
aspecto operativo diz respeito as transformacdes que o sujeito impde ao real, isto €, as
operacdes fisicas e mentais que ele exerce sobre o real para conhecé-lo. Para o autor, 0
resultado da transformacdo, ou seja, a aprendizagem, pode ser percebido por meio da
constatagdo®® do sujeito da modificacdo realizada. Durante a entrevista com o docente,
ele confirma e constata o que o levou a realizar tal modificagdo: “Sim, para que 0s
alunos participassem com seus conhecimentos e experiéncias. Também para tentar
aproximar mais 0 grupo e 0 grupo comigo”.

Por meio do relato, é possivel entender que a modificacao realizada pelo docente
parte da necessidade de participacdo, socializacdo dos conhecimentos e experiéncias,
estabelecimento de relacdes entre todos os sujeitos que fazem parte dos processos de
ensino e de aprendizagem. Piaget afirma, segundo Castro (1974), que toda a acdo, ou
seja, todo o movimento, todo o pensamento ou todo o sentimento, responde a uma
necessidade. Portanto, a modificacdo realizada pelo docente no ambiente virtual e o
pensamento expresso por ele por meio do seu relato permitem compreender que a
modificagdo responde a uma necessidade. Com base nos pressupostos da autora, a
necessidade manifesta um desequilibrio cognitivo, decorrente do processo de
assimilacdo do docente durante o uso do AVA. Segundo Becker (2010), o equilibrio é
refeito, momentaneamente, por acomodacéo, consistindo numa transformacéo realizada
pelo sujeito com relacdo as suas formas de pensar e de agir, ou seja, de assimilar, de tal
forma que, ao enfrentar novamente os mesmos problemas ou outros semelhantes estara
mais instrumentalizado para dar respostas mais adequadas em relacédo as que dera antes.

E possivel compreender que os processos de assimilacdo (caracterizado pela
acao transformadora do docente sobre o AVA) e de acomodacgédo (caracterizado pela
acao transformadora do docente sobre si mesmo) possibilitam ao docente realizar
reorganizacfes cognitivas, confirmando a presenga dos procedimentos operativos do

pensamento sobre a modificagdo da acdo na pratica docente. Essas diferentes

** para Piaget (1977), esta constatacdo pode ser compreendida pela conceituagdo da acdo. E em funcéo
desta conceituacdo que a acéo passa a ser corrigida e melhorada.
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organizagGes em nivel de pensamento produzem coordenagdes de acdes (abstracéo
reflexionante®®), e a sintese de todas estas coordenacBes forma a estrutura do
conhecimento, justificando a ocorréncia de transformacdes cognitivas no docente, e

como consequéncia dessas, a possibilidade de novas aprendizagens.

e Pratica didatica on line apresenta modificacfes dos formatos e modificacdes
metodoldgicas

De acordo com a Figura 26 (p. 101), percebe-se que as praticas didaticas on line,
desenvolvidas durante os diferentes semestres de atuacdo dos docentes DCA, DCB,
DCC e DCE, apresentam modificagdes dos formatos e, também, modificacbes
metodoldgicas. O Quadro 9 (p. 95), mostra os tipos de modificacdes dos formatos e de
modificacdes metodologicas, encontrados em cada uma dessas praticas.

Ao se tratar das modificagdes dos formatos, tem-se:

de apresentagdo e organizacdo do espaco e de
comunicacdo da linguagem escrita nas praticas didaticas on line dos docentes DCA,
DCB, DCC e DCE. Essa modificacdo expressa mudancas nas formatacgdes, realizadas
pelos docentes, na apresentacdo e organizacdo do espago virtual, bem como nos
formatos de comunicacdo da linguagem escrita. A modificacdo é evidenciada:

a) Na Turma T2009/2 — 02009/2, do DCA, conforme registros on line*’ que
seguem:

6% £ 3 abstracdo reflexionante que retira qualidades das coordenacdes das acBes do sujeito. Essas
coordenacdes, bem como o processo de reflexionamento, podem permanecer inconsciente ou dar lugar a
tomadas de consciéncia e conceituagdes variadas. MONTANGERO E MAURICE-NAVILLE (1998).

T Optou-se por trazer uma evidéncia dessa modificacdo, escolhida aleatoriamente dentre as praticas
mencionadas, uma vez que ela expressa 0 mesmo tipo de modificacdo realizada pelos docentes no
desenvolvimento das suas praticas didaticas. O mesmo ocorre para as modificagdes que seguem.
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Quadro 13 — Modificacdo dos formatos de apresentacéo e organizacdo do espaco e de
comunicacéo da linguagem escrita

T2009/1- O2009/1
(Turma - Ocorréncia)

L] - N
Anresentacao da disciplina

Sejam todos bem-vindos & Disciplina de CCA. Esta disciplina
tem por objetivo proporcionar ao aluno a compreensdo e a
utilizacdo da Lingua Portuguesa como meio de expressdo,
informacdo e comunicacdo, geradora de significacdo e
integradora da organizagdo de mundo e da propria identidade.
Assim, a disciplina auxiliard na expressdo oral e escrita, na
producdo de textos de diferentes tipologias, com coeréncia,
clareza e coesdo. O contetido da disciplina esta organizado em
seis grupos, numerados de 1 a 6. Para desenvolver as atividades,
siga a sequéncia dos links.Dentro de cada grupo teremos
atividades para serem desenvolvidas como exercicios, as quais
ndo deverdo ser entregues. Faremos duas atividades avaliativas
virtuais(a redacdo de um paréagrafo e de um resumo) com peso
2,5 cada uma. Fiquem atentos para a entrega dessas atividades.
Além disso, faremos uma avaliacdo presencial, com peso 5,0,
que acontecerd na proxima semana. A carga horéria da
disciplina é de 20 horas e acontecerd na semana de 23 a 27 de
mar¢o. No entanto, vocés podem realizar as atividades durante
o final de semana. Fiquem de olho nas datas de entrega das
atividades de avaliagdo. Durante toda esta semana estaremos a
disposi¢do para qualquer davida em relacdo a disciplina. Se
desejarem, entrem em contato conosco por meio do correio
eletrdnico. Nao esquecam também que vocés contam com o
apoio dos tutores nos seus polos presenciais. Bom trabalho!

T2009/2 - 02009/2

Modificacdo na organizacdo do espaco e na forma de
comunicacao desse espaco (linguagem escrita): (do link —
“Apresentacio da disciplina”, para o uso do Férum de
noticias - “Bem-vindos a disciplina de CCA”).

lﬁ)F()rum de noticias
Bem-vindos a disciplina de CCA

Ola Pessoal!

Durante esta semana estaremos cursando a disciplina de CCA.
Este componente curricular tem por objetivo proporcionar ao
aluno a compreensao e a utilizagdo da Lingua Portuguesa como
meio de expressdo, informagédo e comunicagdo, geradora de
significacdo e integradora da organizagdo de mundo e da prépria
identidade. Assim, a disciplina servird como um instrumento
para expressao oral e escrita, para produgdo de textos de
diferentes tipologias, com coeréncia, clareza e coeséo,
auxiliando também nas demais disciplinas do curso.

A leitura atenta de todo o material postado sera fundamental

para 0 bom aproveitamento da disciplina. Além disso, a
participacéo no férum e a realizacéo das atividades dentro das
datas estabelecidas garantird o sucesso do processo de
aprendizagem.

A avaliagdo constara de: - participacdo no férum (1,0); - redagéo
de paragrafo (2,0); - redacdo de resumo (2,0); avaliagéo
presencial (5,0)

Contem comigo para qualquer davida.
Um abraco a todos!

b) Nas Turmas T2009/2 — 02009/2 e T2010/1 — 02010/1, do DCB,;

c) Nas Turmas T2009/2 — 02010/1 e T2011/1 — 02011/2, do DCC;

d) Nas Turmas T2010/2 — 02011/1 e T2011/1 — 02011/2, do DCE.

de apresentacdo e organizacdo do espaco nas

praticas didaticas on line dos docentes DCA e DCE. Essa modificacdo expressa

mudangas nas formas dos docentes organizarem e, consequentemente, apresentarem 0s

topicos ou grupos que retnem as tematicas abordadas pelos componentes curriculares.

A modificacéo é evidenciada:

a) Nas Turmas T2009/2 — 02009/2, T2010/1 — 02010/1, T2010/2 —
02010/2, do DCA, conforme evidéncia que seguem:


http://moodle.bento.ifrs.edu.br/mod/forum/view.php?id=2
http://moodle.bento.ifrs.edu.br/mod/forum/view.php?id=2
http://moodle.bento.ifrs.edu.br/mod/forum/discuss.php?d=1527
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Quadro 14 — Modificacdo dos formatos de apresentacao e organizacao do espaco

T2009/1- 02009/1 T2009/2 - ©2009/2 T2010/1 - ©2010/1 T2010/2 - ©2010/2
(Turma - Ocorréncia)
Modificacdo na organizacdo Modificacdo na organizacdo  Modificacao na
dos grupos tematicos da dos grupos temdticos da organizacdo dos Qgrupos
seguéncia didatica: sequéncia didatica: tematicos da sequéncia

movimento nos nomes dos movimento nos nomes dos didatica: movimento nos
grupos e como consequéncia, grupos e como consequéncia, nomes dos grupos e como
na reorganizacdo de conteldo.  na reorganizacdo de conteudo.  consequéncia, na

reorganizacéo de contetdo.

e ACOMUNICACAO e A COMUNICACAO e ACOMUNICACAO e A COMUNICACAO
e COERENCIAE e COERENCIAE e COERENCIAE e COERENCIAE
COESAO TEXTUAL COESAO TEXTUAIS COESAO TEXTUAIS COESAO
e  OTEXTOE SUAS e OTEXTO e  OTEXTO TEXTUAIS
TOPOLOGIAS e ORESUMOEA e ORESUMOEA e OTEXTO
¢ ORESUMO PARAFRASE PARAFRASE e ORESUMOEA
e APARAFRASEEA e ARESENHA e  ARESENHA PARAFRASE
RESENHA e  ATIVIDADES e  ATIVIDADES e  ATIVIDADE
e  COMPLEMENTACAO COMPLEMENTARES COMPLEMENTARES AVALIATIVA
DA DISCIPLINA e REVISAO DE e  MATERIAL
CONTEUDOS COMPLEMENTAR
e  ESPACO PARA
DUVIDAS

b) Na Turma T2010/2 — 02011/1, do DCE.

de apresentacdo e organizacdo do espaco e de
comunicacdo da linguagem escrita, visual e audiovisual na pratica didatica on line do
DCB. Essa modificagdo expressa uma mudanca na forma do docente comunicar, por
meio da linguagem escrita, visual e audiovisual, a apresentacdo e a organizacdo do

componente curricular. A modificacdo é evidenciada:

a) Na Turma T2010/1 — 02010/1, do DCB, de acordo com as evidéncias
que seguem:

Quadro 15 — Modificacdo dos formatos de apresentacéo e organizacdo do espaco e de
comunicacéo da linguagem escrita, visual e audiovisual

T2009/1 - 02009/1 T2010/1 - 02010/1
(Turma — Ocorréncia)

Modificacdo na forma de comunicacdo oral e visual na organizacdo do
espaco: da apresentacdo docente e do componente curricular.

Nao ha evidéncias de apresentacio docente . @
£/ VIDEO DE ABERTURA

Modificacdo na forma de comunicagéo escrita e visual na organizacao do
espaco como apoio para a organizacdo dos materiais didaticos (textos):
legendas.

Nao ha evidéncias de legendas como apoio a
organizagdo dos materiais didaticos textuais .

LEGENDAS
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de apresentacdo e de elaboracdo do material didatico

e de comunicacdo escrita e visual na préatica didatica on line do DCA. Essa modificacéo

expressa 0s formatos digitais utilizados pelo docente para apresentar, ou seja,

disponibilizar o material didatico: as formatacGes realizadas por ele na elaboragdo do

material didatico; os formatos de comunicacdo das linguagens escrita e visual utilizados

na constituigdo desse material. A modificagdo € evidenciada:

a) Na Turma T2009/2 — 02009/2, do DCA e pode ser observada abaixo:

Quadro 16 — Modificacdo dos formatos de apresentacéo e de elaboracdo do material
didatico e de comunicacao escrita e visual

T2009/1- 02009/1
(Turma — Ocorréncia)

= Leia o texto "Comunicacao e socializacdo"
Documento Word

Parte do documento elaborado no Editor de Texto:

[...] A partir da leitura do texto, podemos pensar
sobre algumas ideias principais:

e A comunicagao é o meio através do qual
adquirimos nossa cultura, isto €, os modos
de pensamento e de acéo, crencas e valores,
habitos e tabus.

e A comunicacao néo se realiza apenas
através dos meios de comunicacgéao social
(radio, televiséo, jornal, internet, etc), mas,
principalmente, através da interagdo com
outras pessoas, em nosso dia-a-dia.

e A comunicacao é uma necessidade do
homem, que vive em sociedade.

Se a comunicagdo é imprescindivel para a vida
em sociedade, uma pessoa que vivesse isolada em
umailha deserta poderia se comunicar?

Vocé ja pensou que para existir um ato
comunicativo sdo necessarios alguns elementos?
Saiba mais sobre isso no texto abaixo: [...]

T2009/2 - 02009/2

Modificacdo dos formatos digitais dos arquivos e na
elaboracdo e formatacdo visual dos materiais didaticos

digitais (textos).

il II . ~
==' A Comunicacdo Documento PDF

Uma parte do documento PDF exibe as mudancas de
formatagdes, realizadas pelo docente, na elaboracdo do material
didético:

[...] A partir da leitura do texto, podemos pensar
sobre algumas ideias principais:

e A comunicacdo é o meio através do qual
adquirimos nossa cultura, isto é, os modos
de pensamento e de acdo, crengas e valores,
habitos e tabus.

e A comunicagdo ndo se realiza apenas
através dos meios de comunicacdo social
(radio, televisao, jornal, internet, etc), mas,
principalmente, através da interagdo com
outras pessoas, em nosso dia-a-dia.

e A comunicagdo é uma necessidade do
homem, que vive em sociedade.

Rl



http://moodle.bento.ifrs.edu.br/mod/resource/view.php?id=82
http://moodle.bento.ifrs.edu.br/mod/resource/view.php?id=82
http://moodle.bento.ifrs.edu.br/mod/resource/view.php?id=865
http://moodle.bento.ifrs.edu.br/mod/resource/view.php?id=865
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Ao se tratar de modificacGes metodoldgicas, tem-se:

Modificacdo metodologica de proposta pedagdgica de avaliacdo da

aprendizagem nas praticas didaticas on line dos docentes DCA, DCB, DCC e DCE.

Essa modificacdo expressa mudancas na maneira de conceber o processo de avaliacao

das aprendizagens. A modificacdo é evidenciada:

a) Nas Turmas T2009/2 — 02009/2 e T2010/2 — 02010/2, do DCA.

Na turma T2009/2 — 02009/2, o docente propde, além das atividades de
avaliacdo previstas na turma do semestre anterior, que privilegiam a
elaboracéo e a expressdo por meio da escrita, também a participacdo em
um espaco de discussdo: o forum, oportunizando a socializacao on line.
Essa proposta de socializagdo parece possibilitar as trocas sociais por
meio do uso do ambiente virtual.

J& na turma T2010/2 — 02010/2, o docente mantém o espaco coletivo de
discussdo e modifica a proposta da atividade avaliativa, apresentando
questdes de multipla escolha. A escolha por uma Unica resposta decorre
da leitura prévia dos materiais didaticos e da interpretacdo do aluno em
relacdo ao que é anunciado por cada questao.

Essas modificagdes podem ser conferidas conforme os registros on line

trazidos abaixo:

Quadro 17 — Modificacdo metodoldgica de proposta pedagdgica de avaliacdo da
aprendizagem

T2009/1- ©2009/1
(Turma — Ocorréncia)

Faremos duas atividades avaliativas
virtuais (a redacdo de um paragrafo e
de um resumo) com peso 2,5 cada
uma. Além disso, faremos uma
avaliacdo presencial, com peso 5,0,
gue acontecera na préxima semana.

T2009/2 - 02009/2

Modificacdo na proposta de

T2010/2 - 02010/2

Modificagdo na proposta de avaliacdo de

avaliacdo da aprendizagem

durante a organizacdo do
espaco.

A avaliacdo constara de: -
participacdo no férum (1,0); -
redacdo de paragrafo (2,0); -
redacdo de resumo (2,0);
avaliacdo presencial (5,0).

aprendizagem durante a organizacao do espaco.

A avaliagcdo constard de: participacdo no férum (2,0);
atividade avaliativa (3,0) e avaliagdo presencial (5,0),
que sera realizada no dia 28 de agosto.

Proposta da atividade avaliativa (3,0):

Esta atividade avaliativa tera peso 3,0 e serve como uma
preparacéo para a avaliagdo presencial. Baixe o arquivo
em seu computador, faga a atividade, preencha o
gabarito e poste-a novamente no ambiente virtual.

O prazo para a entrega da atividade é segunda-feira, dia
30 de agosto.

Bom trabalho a todos!

Abraco! Profd DCA

Segue abaixo, como evidéncia da atividade avaliativa,
uma questdo proposta pelo docente:
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1) Organize o paragrafo abaixo, assinalando a
sequéncia correta:

( ) A introducdo da informética, ou seja, dos
computadores na educagdo brasileira deu-se por
volta da década de 70 e a principio iniciou-se
lentamente. Naquela época, 0s equipamentos
tecnolégicos eram grandes e ainda estavam em
fase de expansdo no mercado mundial.

() A informética na educagdo € uma realidade
nas escolas, porém, é necessario que as mesmas
estejam preparadas para enfrentar essa nova
realidade, ou seja, é preciso preparar educandos
conscientes para utilizar essa tecnologia de forma
a favorecer a articulagdo das informacgdes entre as
disciplinas.

( ) Com o passar dos anos, e com uma velocidade
admiravel, os computadores evoluiram e chegaram
ao campo educacional e hoje estdo presentes em
muitas escolas. O campo da informatica tem
crescido e vem se expandido mundialmente.

(@1,2,3()21,30)1,3,2(d)3,21()2 3 1

b) Na Turma T2009/2 — 02009/2, do DCB. De uma proposta de atividade
de avaliacdo interdisciplinar, que possibilita integrar e estabelecer
relagdes entre os conhecimentos construidos em diferentes componentes
curriculares, para uma proposta de atividade fundada na realizacdo de
pesquisa bibliogréafica sobre um assunto especifico, desenvolvido no
componente curricular. A metodologia da pesquisa representa a didatica
tradicional que fundamenta a pratica do docente, o que vai ao encontro
das andlises realizadas no item 3.2.2;

c) Na Turma T2011/1 — 02011/2, do DCC. O docente propde, além das
atividades de avaliacdo, previstas anteriormente, também a participacdo
em um espaco de discussdo: o férum, oportunizando a socializacdo on
line. Essa proposta de socializacdo parece possibilitar as trocas sociais
por meio do uso do ambiente virtual,

d) Na Turma T2010/2 — 02011/1, do DCE. De uma proposta de atividade
de avaliagdo, que privilegia a individualidade e os conhecimentos
especificos trabalhados durante o componente curricular, para uma
proposta de atividade de avaliacdo coletiva e interdisciplinar, que
possibilita integrar e estabelecer relagdes entre o0s conhecimentos
construidos em diferentes componentes curriculares.

Modificacdo metodologica de comunicacdo e expressao nas praticas didaticas
on line dos docentes DCA, DCC e DCE. Essa modificagdo mostra que os docentes

transformam a forma de comunicagdo. A modificagéo é evidenciada:

a) Na Turma T2009/2 — 02009/2, do DCA. A modificacdo é percebida,
especialmente, na forma como a linguagem escrita é empregada pelo
docente na elaboragdo do material didatico digital. Essa linguagem


http://pt.shvoong.com/tags/inform%C3%A1tica/
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escrita caracteriza-se pela presenca do didlogo pedagdgico, provocador
de reflexdes. Observa-se essa modificagdo por meio dos registros on line
trazidos abaixo:

Quadro 18 — Modificacdo metodoldgica de comunicacgéo e expressao

T2009/1- 02009/1 T2009/2 - 02009/2
(Turma - Ocorréncia)
Modificacdo metodoldgica de comunicacao e expressao.

2 - LA[Y N
' Leia o texto "Comunicacao e ~—' A Comunicacao
socializacdo"

é‘f\(j
(42 )
K
A\
A Comunicacéo e socializagdo

Lembre-se o leitor como se fez gente: sua
casa, seu bairro, sua escola, sua patota. A
comunicagdo foi o canal pelo qual os
padrdes de vida de sua cultura foram-lhe

transmitidos, pelo qual aprendeu a ser ) v
“‘membro” de sua sociedade — de sua Vwﬂp
familia, de seu grupo de amigos, de sua N
vizinhanca, de sua nagéo. [...] ¢ '}

Comunicagdo e socializagédo

Lembre-se o leitor como se fez gente: sua casa, seu bairro, sua escola,
sua patota. A comunicacgéo foi o canal pelo qual os padrbes de vida de
sua cultura foram-lhe transmitidos, pelo qual aprendeu a ser “membro”
de sua sociedade — de sua familia, de seu grupo de amigos, de sua
vizinhanga, de sua nacéo. [...]”

b) Na Turma T2011/1 — 02011/2, do DCC. A modificacdo é percebida nas
questdes, elaboradas pelo docente por meio da linguagem escrita, e
apresentadas aos sujeitos participantes do processo educacional,
auxiliando-os a sentirem necessidade de refletir sobre o contexto
trabalhado;

c) Na Turma T2010/2 — 02011/1, do DCE. A modificacdo esta na abertura,
dada pelo docente, para o diadlogo e na disponibilidade para a escuta,
implicada pelo didlogo, que se concretiza em um espa¢o do ambiente
virtual por meio da linguagem escrita.

As modificagdes dos formatos sdo evidenciadas nas praticas didaticas on line
dos docentes DCA, DCB, DCC e DCE. Com base em Montangero e Maurice-Naville
(1998), € possivel compreender que essas modificacbes fundamentam-se nos aspectos
figurativos do conhecimento e tratam, sobretudo, dos “estados” da realidade. Esses
estados sdo percebidos pelos docentes, de acordo com as suas significacdes, e

traduzidos em imagens. Estes estados assumem um carater figurativo, ou seja,


http://moodle.bento.ifrs.edu.br/mod/resource/view.php?id=82
http://moodle.bento.ifrs.edu.br/mod/resource/view.php?id=82
http://moodle.bento.ifrs.edu.br/mod/resource/view.php?id=865
http://moodle.bento.ifrs.edu.br/mod/resource/view.php?id=865
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representam a forma ou a configuragdo em imagens e textos. As modificacbes dos
formatos s&o os resultados das aprendizagens docentes a partir da percepgao.
Modificacdes dos formatos sdo tambeém encontradas na pratica didatica on line do DCF
e, portanto, analisadas anteriormente.

Porém, o fato de os docentes DCA, DCB, DCC e DCE realizarem também
modificacbes metodoldgicas em suas praticas didaticas on line permite levar em
consideracdo que o aspecto figurativo, enquanto fonte da representacdo, possa estar
potencializando a funcdo operativa dos sujeitos: fonte de estruturacdes e
transformagdes. Montangero e Maurice-Naville (1998) ajudam a compreender o
contexto das modificacdes dos formatos e das modificagdes metodoldgicas quando
dizem que a representacdo, no sentido estrito (imagem mental, imitacdo diferida,
evocacdo gestual e verbal), tem um objetivo analogo ao da percepcdo® na medida em
que tende a evocar realidades ou significacdes sobre as quais tratam os raciocinios.
Segundo os autores, esses raciocinios, em contrapartida, revelam o aspecto operativo do
pensamento, uma vez que eles estabelecem relacdes e operam deducgdes, ndo se
limitando a registrar ou restituir o real. Os depoimentos dos docentes DCA e DCC
declaram a operatividade do pensamento, confirmando o fato e destacando o papel
estruturante do conhecimento ou a natureza ativa da inteligéncia:

A cada vez que o componente foi ministrado, fiz algumas alteracdes
na organizacdo dos conteudos. Para dar um exemplo, na segunda
edicdo, reduzi uma parte do contetdo e reestruturei a disciplina, pois
percebi que havia muito conteldo para ser trabalhado em apenas 20
horas. Além disso, sempre ia pesquisando textos que pudessem
complementar a disciplina, alterando os exercicios. Percebia o que
dava certo na edicdo anterior e repetia, ou modificava aquilo que néo
tinha obtido um bom aproveitamento (DCA).

Percebi que os alunos tinham muita dificuldade em relacionar os fatos,
por isso, achei melhor naquele contexto especifico modificar o
instrumento avaliativo, mas acredito que sempre o instrumento deve
ser 0 mais global possivel, para constatarmos o entendimento e 0s
avancos do aluno (DCC).

Exatamente por essa dificuldade de integracdo por parte deles, percebi
gue era muito importante deixar a proposta bem clara e detalhada de
forma que fosse realizada da melhor maneira possivel pelos alunos
(que realmente fosse entendida) (DCC).

*8 A percepcdo é um dos instrumentos figurativos do conhecimento. Ela tem por objetivo fornecer
informacdes e restituir com fidelidade as configuracGes da realidade (MONTANGERO E MAURICE-
NAVILLE, 1998).
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Os depoimentos confirmam algumas das modificacGes evidenciadas nas praticas
didaticas on line e também possibilitam entender que os docentes, no desenvolvimento
de sua pratica didatica on line, tém seus equilibrios cognitivos desestabilizados. A busca
pelo equilibrio exige dos docentes transformacgfes sobre si mesmo, o que implica
(re)organizacOes cognitivas. Isto vai ao encontro do que defende Piaget (2010), quando
enfatiza que a operatividade é o produto de sucessivas construcdes, e o fator principal
desse construtivismo € um equilibrio por auto-regulacdo que permite remediar as
incoeréncias momentaneas, resolver problemas e superar crises ou desequilibrios por
uma elaboracgdo constante de novas estruturas (p. 37). De acordo com o autor, é possivel
entender que o equilibrio por auto-regulacdo é um conjunto de reacdes ativas do sujeito
em resposta as perturbacGes externas e ocorre quando as regulacdes automaticas do
sujeito ndo sdo mais suficientes, necessitando buscar novos meios mediante regulactes
mais ativas (abstracdo reflexionante®). As regulaces™ realizadas pelos docentes, em
respostas aos desequilibrios cognitivos, podem também ser observadas por meio dos
relatos que seguem:

Cada vez que modificava algo na disciplina, pensava no melhor
aproveitamento dos contetidos por parte do aluno. Pensava em
estratégias que facilitassem o processo de aprendizagem. Como a
disciplina é a distancia, exigia maior dindmica nos conteddos, mais
objetividade, pensava nos contetidos que realmente eram importantes
para a formacdo do aluno (DCA).

A cada nova edicdo sempre houve modificacbes seja ela com
atualizagBes dos temas abordados como adequagdo do material em
alguns pontos que ndo foram bem compreendidos pelos alunos. (A
incompreensao dos alunos foi identificada), Nas interac6es dos foruns,
uma vez que houve questionamentos sobre determinado assunto.
Outra forma é gque todo semestre antes de postar 0 material, atualizo
contetdos que por ventura ficaram obsoletos ou que tiveram
novidades. Isso gera uma releitura do material, que em alguns casos
geram questionamentos sobre o assunto e por isso podem ser
melhorados/alterados/deletados (DCB).

Acho que é um importante meio de publicizar informagdes relevantes
para todos os alunos. Assim, quando fosse necesséario fazia essas
postagens (no férum de noticias) para atender as necessidades que
surgiam dos grupos e do préprio desenvolvimento do trabalho
pedagdgico (DCC).

(Modifiquei as orientagcbes textuais sobre os procedimentos
necessarios para a realizacdo de alguns topicos) Para ficarem mais
objetivos e de facil entendimento. Até por que quando iniciamos

*° Considerada por Piaget, um dos motores do desenvolvimento cognitivo.
%0 Conforme Inhelder et al (1977) todas as regulagdes, realizadas pelos sujeitos, s&0 construcdes e ndo
apenas a permanéncia de um estado de equilibrio.
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temos uma breve nocéo do nosso publico (alunos), no entanto somente
guando nos deparamos efetivamente com essa demanda € que
conseguimos diagnosticar suas dificuldades e contextos (DCC).

As alteracdes realizadas foram pequenas, mais no sentido de explicar
melhor as atividades, as vezes resumir um pouco 0 conteudo,
buscando o que realmente seria mais importante daquela matéria, ja
que a carga horéaria € bem pequena. Também tento incluir as
novidades, ja que nessa &rea, a cada dia que passa, surgem novidades
para autonomia das pessoas com deficiéncias no que tange aos
recursos tecnoldgicos. Fiz essas alteracdes baseada nos feedbacks dos
alunos e no computo do tempo para a realizacdo das atividades.
Contar tempo do aluno na EAD pra mim ainda é um tanto
complicado, j& que passa pela bagagem que o aluno traz, pela destreza
com as TICs, dentre outros, 0 que varia muito de aluno para aluno
(DCE).

As regulaces, realizadas pelos docentes, concretizam-se por meio das reflexfes
impulsionadas a partir das proprias acdes desenvolvidas no ambiente virtual (DCA,
DCB, DCE) e a partir da comunicacdo estabelecida entre os sujeitos envolvidos nos
processos de ensino e de aprendizagem desenvolvidos por meio do uso do AVA
MOODLE (DCB, DCC, DCE). Essas regulacGes, expressas pelos extratos acima,
revelam as reacOes ativas dos docentes em relacdo as perturbacdes geradas pelo meio
fisico ou social, o que possibilita entender como as a¢Ges foram sendo corrigidas e
melhoradas, desencadeando um reajuste de conduta no uso do ambiente virtual. Esse
reajuste sucede quando algo no docente (em nivel de pensamento, operacdo) ou fora
dele (acdo) modifica-se, transforma-se. Portanto, se houve modificacdo na acdo docente
é porque houve aprendizagem.

O contexto analisado possibilita entender que o docente, elemento fundamental
que participa dos processos de ensino e de aprendizagem por meio do uso do AVA,
desenvolve-se enquanto sujeito e aprende. Essas aprendizagens sdo 0s motores para o
desencadeamento de modificagfes na acdo docente que podem ser evidenciadas por
meio dos registros escritos on line da organizacao das praticas didaticas.

As aprendizagens restritas, stricto sensu (PIAGET, 1974), neste estudo
produzidas pela percepcao (DCA, DCB, DCC, DCE e DCF), séo o ponto de partida para
as modificagdes constituidas basicamente por configuracdes, denominadas neste estudo
enquanto modificacdes dos formatos. As aprendizagens no sentido amplo, lato sensu
(PIAGET, 1974), produzidas por operacdes; disparadas pelas necessidades (DCD), pela
representacdo (DCA e DCC) e pelos desequilibrios cognitivos (DCA, DCB, DCC e

DCE) sdo o ponto de partida para as modificacbes metodoldgicas.
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As aprendizagens docentes mobilizadas no processo de ensino, desenvolvido
com o uso do AVA MOODLE, tanto as restritas quanto as amplas, parecem estar
relacionadas as experiéncias anteriores e atuais de cada sujeito. Isto pode se justificar
resgatando como ocorreram 0s primeiros contatos com a docéncia on line, conforme ja
abordado no item 3.1:

e Os docentes DCA, DCB, DCC, DCD e DCE vivenciaram experiéncias
anteriores na modalidade de educacdo a distancia, seja participando de
encontros de formagcdo no Campus Bento Goncalves ou fora dele, seja
desenvolvendo  atividades docentes. Esses docentes elaboraram
aprendizagens amplas, resultado dessas sdo as modificagcbes metodoldgicas,
evidenciadas nos registros escritos on line, das praticas didaticas, analisados
acima;

e Ja, o DCF praticamente teve 0 seu primeiro contato com a modalidade de
educacdo a distancia ao desenvolver o componente curricular: CCF, do
Curso Técnico, sob sua responsabilidade. Esse docente elaborou
aprendizagens restritas, resultado dessas sdo as modificages nos formatos,
evidenciadas nos registros escritos on line, da pratica didatica, analisados
acima.

O contexto de aprendizagens docentes vai ao encontro do que afirma Piaget
(1974): “[...] a aprendizagem ¢é um processo adaptativo se desenvolvendo no tempo, em
funcdo das respostas dadas pelo sujeito a um conjunto de estimulos anteriores e atuais”
(p. 40).

A andlise das trés categorias das praticas didaticas on line forneceu subsidios
para responder o problema inicial deste estudo mostrando que, no uso do AVA, o0s
docentes aprendem. Essas aprendizagens produzem as modificagdes na acao,
evidenciadas nos registros escritos on line da organizacdo didatica das praticas. Essas
modificacdes tendem a ser potencializadas por novas aprendizagens. Na medida em que
0s docentes aprendem no uso do AVA, o ambiente torna-se um instrumento
recomendavel no processo de formagdo inicial e continuada do docente que pretende
atuar ou atua na modalidade de educacdo a distancia. Porém, o ambiente virtual ndo
pode ser utilizado de maneira meramente instrumental. E necesséario extrapolar a
instrumentalizacdo e focar nas possibilidades e potencialidades pedagogicas no uso dos
recursos do AVA.



CONSIDERACOES FINAIS

O estudo realizado fundamentou-se nos marcos tedrico e conceitual propostos
pela Epistemologia Genética piagetiana. Buscou investigar as modificacdes produzidas
na acdo docente e evidenciadas nos registros on line das praticas didaticas em AVA, nos
diferentes semestres de atuacdo do mesmo docente. Optou-se por um estudo de caso,
para compreender a evolucdo das praticas didaticas on line, de um curso Técnico
desenvolvido no uso do AVA MOODLE.

Elegeu-se como evidéncias de dados os registros escritos on line das
organizacgOes didaticas, desenvolvidas em diferentes semestres pelo mesmo docente, e
as entrevistas semiestruturadas e inspiradas em alguns recursos do método clinico
piagetiano. Todas as praticas on line selecionadas dos seis docentes foram analisadas
por meio da analise de contetdo. As entrevistas foram realizadas com os docentes e
objetivaram conhecer: a trajetoria académica e profissional de cada um deles; confirmar
o0 que fora analisado a partir dos registros escritos on line das suas praticas no ambiente
virtual; compreender o que os leva a realizar mudancas na sua acdo durante a
organizacdo das suas praticas didaticas on line.

Optou-se pelas praticas didaticas on line desse curso, pois sua proposta, de
carater experimental, possibilitou a insercdo de alguns docentes na modalidade de
educacdo a distancia, o que exigiu sua adaptacdo no uso do AVA como meio para
desenvolver suas praticas didaticas. Dessa forma, o curso permitiu acompanhar cada
préatica em dois ou mais tempos, ou seja, ao longo de diferentes semestres de atuacdo do
mesmo docente.

O processo de investigacdo foi conduzido pelas questdes norteadoras do estudo,
as quais buscaram elucidar: a organizacdo didatica das praticas on line, no primeiro
semestre de ocorréncia, e 0s elementos que as configuram; a relacdo entre os elementos
das configuracOes das praticas e as concepcles epistemologicas docentes; as
aproximacoes entre as diferentes configuracGes ou representacdes graficas das praticas
didaticas on line; os elementos das configuracdes das préaticas didaticas on line em que
hd modificacdes da acdo docente; os tipos de modificacbes da acdo docente
evidenciados nas organizacgdes didaticas on line.

O estudo partiu da analise dos registros escritos on line, da primeira versao de

ocorréncia da organizacdo didatica, de cada préatica docente. Essa analise possibilitou
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delinear os elementos organizacionais e metodoldgicos que configuram essas praticas
didaticas. Os elementos organizacionais compreendem:

e aorganizacao dos objetivos de ensino;

e a organizacdo do espaco em fungdo do tempo de desenvolvimento do

componente curricular no AVA, que envolve o grupo de trabalho, as
atividades propostas e a avaliacdo da aprendizagem;

e a organizagdo da sequéncia didatica, que engloba o material didatico
digital, o contetdo e a sua tipologia;
e aorganizacao dos espacos de comunicagdo sincrona e assincrona.

Constatou-se que esses elementos organizacionais assumiram uma organizagéo
diferente daquela que conduziu o processo investigativo inicial, pois uns subsumiram
outros em todas as praticas didaticas on line. Esses elementos podem servir de base para
orientar o planejamento e a organizacdo didatica das praticas docentes, que se
desenvolvem em ambientes virtuais e séo efetivadas por meio dos registros escritos on
line. Dessa forma, eles constituem fonte de conhecimento para orientar a acdo docente
em AVA, podendo ser discutido nos processos de formacéo inicial para a docéncia on
line.

Os elementos organizacionais revelaram os elementos metodoldgicos, que sdo
delineados durante a organizacao dos anteriores pela forma como a linguagem escrita é
empregada, tanto na organizacdo didatica quanto na mediacdo pedagdgica. Os
elementos metodoldgicos delineiam e sustentam a metodologia empregada por cada
docente, o que inclui mais do que a aplicacdo de um método em determinado momento
da prética, envolvendo as relacbes que se estabelecem entre o professor e os alunos,
bem como entre os proprios alunos, pressupondo também a elaboracdo de propostas de
atividades, a selecdo e o uso de diferentes recursos pedagdgicos. Portanto, os elementos
metodolégicos perpassam 0s elementos organizacionais, pois atendem as
particularidades de cada docente no que tange as diferentes formas de compreender o
desenvolvimento dos processos de ensino e de aprendizagem.

Essa analise possibilitou desenvolver argumentos para compreender que as
praticas didaticas no AVA vao se configurando por meio de um conjunto de elementos
organizacionais e metodologicos. Esses elementos sdo apresentados e conduzidos
didaticamente por meio da linguagem escrita, conforme a compreensao de cada docente

em relagdo ao conhecimento de como se ensina e de como se aprende. Dessa forma,
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entende-se que essas compreensdes estejam vinculadas as suas concepgoes
epistemoldgicas.

Portanto, mesmo que 0 curso seja sustentado por principios ativos de ensino e de
aprendizagem, ndo ha garantia de que as a¢Oes docentes sejam fundadas nesses mesmos
principios, uma vez que sdo as concepcles epistemoldgicas de cada docente que
sustentam e orientam as suas agoes.

A partir da configuracdo de cada pratica didatica foi possivel visualizar as
aproximacdes existentes entre elas:

e O espaco destinado ao registro da organizacdo dos objetivos de ensino
estd condicionado a estrutura do ambiente virtual, podendo os docentes
optar ou ndo pela elaboracdo dos registros escritos que os delineiam,
conforme a area especifica de conhecimento;

e A organizagdo do espaco € realizada em funcdo do tempo de
desenvolvimento do componente curricular, sendo determinado pela
organizacdo curricular que orienta os planejamentos semestrais do curso.
A organizacdo do espaco apresenta 0s caminhos a serem percorridos para
um melhor aproveitamento do componente curricular, 0 que retrata a
existéncia de planejamento dos processos de ensino e de aprendizagem;

e A organizacdo da sequéncia didatica é praticamente delineada quando da
organizacdo do espaco do componente curricular. E organizada por
topicos e apresenta, por meio do material didatico digital, um ou vérios
temas relacionados a area particular do conhecimento, incluindo as
propostas de atividades relacionadas. Os tdpicos priorizam, na sua
sequéncia especifica, um ensino tedrico e explicativo do docente seguido
de apresentacdo de propostas de atividades relacionadas entre si, 0 que
revela uma sequéncia linear, caracteristica de um ensino tradicional,
diretivo centrado no contetdo, na qual o docente seleciona, organiza e
transmite informacBes. A organizacao da sequéncia didatica por topicos
esta estritamente relacionada as configuracdes administrativas de formato
ou forma, escolhida coletivamente pelo grupo de docentes para o
desenvolvimento dos componentes curriculares no AVA,

e A organizacdo dos espacos de comunicacdo assincronos € realizada com
0 intuito principal de propiciar o didlogo entre todos 0s sujeitos
participantes dos processos de ensino e de aprendizagem, independente
de tempo e de espaco.

Essas evidéncias possibilitaram desenvolver argumentos para entender que as
praticas didaticas on line aproximam-se, pela presenca de elementos que tratam da
organizacdo dos objetivos de ensino, do espaco virtual em relacdo ao tempo disponivel
para o desenvolvimento do componente curricular, da sequéncia didatica e dos espacos

de comunicagdo, determinados ora por fatores condicionados & estrutura e as
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configuragbes administrativas de formato ou forma do ambiente virtual, ora pela
organizagdo curricular do curso que ocorre na modalidade de educagdo a distancia.
Além disso, trazem metodologias de ensino que as aproximam de uma educacao
centrada, principalmente, no desenvolvimento do contetdo previamente determinado
pelos docentes.

As caracteristicas dessas metodologias de ensino revelam o modelo pedagégico
diretivo, sustentada por uma epistemologia empirista e, portanto, retratam a concepg¢éo
epistemoldgica docente que fundamenta e orienta essas praticas didaticas on line.

Tomando como base a concepcdo epistemoldgica, que estd orientando essas
préticas on line, é possivel afirmar que o uso do AVA no processo educacional por si sO
ndo desafia as concepcdes docentes. Mudangas na concepcdo epistemoldgica docente,
na perspectiva de processos de aprendizagem mais ativos, pressupdem, de acordo com a
Epistemologia Genética piagetiana, desequilibrios cognitivos provocados por algum
obstaculo ou elemento perturbador. Portanto, 0 AVA ndo estd se constituindo em
elemento perturbador do equilibrio docente suficiente para desafiar a sua concepgéo
epistemoldgica.

Diante desse contexto epistemoldgico e metodoldgico, ndo é possivel afirmar
que os trés principios norteadores da organizacdo das praticas didaticas on line,
constituidos a partir das leis da cibercultura, foram totalmente efetivados.

Foram acompanhadas as diferentes versGes de cada pratica didatica de um
mesmo docente e constatou-se a existéncia de modificacbes das agdes docentes,
evidenciadas por meio de mudancas de estado nos registros escritos on line.

Por meio da representacdo grafica, da configuracdo de cada pratica, foi possivel
mostrar os elementos de ocorréncia de modificacbes das acBes docentes, além de
constatar que todos os docentes modificaram a sua a¢do em dois ou mais elementos da
organizacao didatica da préatica on line, nas diferentes versdes. Além disso, foi possivel
perceber que o maior numero de modificagcdes ocorre na Organizagdo do espago em
funcdo do tempo de desenvolvimento do componente curricular no AVA, seguido da
Organizacdo do material didatico, contedos e atividades, da Organizacdo da sequéncia
didatica e da Organizacao dos espacos de comunicacao.

A partir das modificacbes das acdes docentes constatadas e exibidas nos
elementos da configuracdo de cada préatica didatica on line, mapeou-se 0 processo de
identificacdo de cada uma delas na busca pelo delineamento dos seus diferentes tipos.

Comprovou-se a ocorréncia de modificacbes dos formatos e modificacOes
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metodoldgicas. As modificagdes dos formatos envolvem: as formatacBes realizadas
durante a apresentacédo e a organizacdo do espaco virtual; os formatos digitais utilizados
para apresentar, disponibilizar o material didatico; as formatacdes realizadas na
elaboracdo do material didatico; os formatos de comunicacdo das linguagens escrita,
visual e audiovisual. As modificagdes metodoldgicas envolvem: as modificacbes de
comunicagdo e expressao, e as de proposta pedagogica de avaliacdo da aprendizagem.
Essas modificagdes metodologicas mostram que os docentes procuram se comunicar e
realizar a avaliacdo da aprendizagem de maneira diferente daquela que faziam num dos
estados anteriores de suas praticas.

Tal anélise possibilitou desenvolver argumentos para entender que as
modificagdes que ocorrem nas praticas didaticas on line constituem-se enguanto
modificagdes dos formatos (de apresentacdo e de organizacdo dos espacos, de
apresentacdo e de elaboragdo do material didatico, de comunicagdo das linguagens
escrita, visual e audiovisual) e modificacbes metodoldgicas (de comunicacdo e
expressao e de proposta pedagdgica de avaliacdo da aprendizagem).

As modificacdes dos formatos e as metodoldgicas também se constituem, assim
como 0s elementos organizacionais das praticas on line elencados anteriormente, em
fonte de conhecimento para orientar a acdo docente em AVA. Essas modificagdes
podem ser discutidas nos processos de formacdo inicial para a docéncia on line,
vislumbrando novas alternativas do fazer pedagdgico em cursos técnicos de nivel médio
que ocorrem na modalidade de educacéo a distancia.

Verificou-se, ainda, que o maior nimero de modificagdes concentra-se na
segunda e na terceira versdes de ocorréncia das praticas, diminuindo consideravelmente
na quarta e na quinta versdes, consecutivamente. Esse contexto de modificacGes permite
afirmar que, no decorrer do processo de ensino on line, se faz necessario apresentar
novos elementos desequilibradores das préticas, desafiadores de novas aprendizagens
que resultem em diferentes modificacdes metodologicas da acdo docente, o que justifica
a necessidade de formag&o continuada no exercicio da docéncia on line. Portanto, pode-
se entender que a acdo do docente no uso do AVA é um fator importante, porém
insuficiente, para produzir modificacdes mais profundas. Uma formacdo continuada na
docéncia on line e no uso do AVA, focada no processo de reflexdo da acdo, pode
contribuir para aprendizagens docentes, ampliar e qualificar as modifica¢6es da acéo.

Os tipos de modificacdes dos formatos e metodoldgicas, em cada uma das

praticas, permitiram organizar trés categorias de praticas didaticas on line: as que
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apresentam modificag¢des dos formatos; as que apresentam modificagdes metodologicas;
e aquelas que apresentam modificacBes dos formatos e modificagdes metodologicas.

Na primeira categoria, as que apresentam modificacbes dos formatos, a
modificacdo da acdo docente € resultado de aprendizagens restritas, orientada pelo que
se constata. Portanto, baseada na percepc¢do do docente em relacdo a organizacdo das
formas. Essas aprendizagens sdo o ponto de partida para a realizacdo de modificagdes
constituidas basicamente por configuracées. O docente dessa pratica foi o Unico que nédo
teve qualquer tipo de experiéncia anterior com a modalidade de educacédo a distancia,
diferentemente dos demais docentes deste estudo, permitindo levantar a hipotese de que
a experiéncia anterior € um fator determinante na elaboracdo de aprendizagens mais
amplas. Mas, somente na medida em que essa experiéncia é apropriada pelo docente ao
planejar as proximas acoes.

Nas outras duas categorias, as modificagcdes da acdo docente sdo conduzidas por
aprendizagens mais amplas. Na segunda categoria, a que apresenta modificacdes
metodoldgicas, as modificacdes da a¢do docente sdo orientadas pela constatacdo de uma
necessidade de modifica¢do na proposta pedagdgica de avaliacdo da aprendizagem. Na
terceira categoria, aquela que apresenta modificacdes dos formatos e modificacOes
metodoldgicas, as modificacdes da acdo docente sdo orientadas tanto pelo que se
constata, desencadeando modificacBes dos formatos, quanto pela representacdo ou pelos
desequilibrios cognitivos, produzindo modificacdes metodoldgicas.

As andlises dessas categorias possibilitaram compreender que as modificacdes,
encontradas em cada uma das préaticas didaticas, decorrem das aprendizagens docentes
no processo de ensino no uso do AVA, guais sejam:

e apresentar as linguagens escritas, visuais e audiovisuais, empregadas na

organizacao didatica visando a compreensao do aluno;

e apresentar e organizar, por meio do uso da linguagem escrita, 0S
diferentes espacos on line;

e escolher o formato universal de arquivo para disponibilizar o material
didatico digital;

e comunicar e se expressar por meio do uso das linguagens escritas, visuais
e audiovisuais utilizando diferentes recursos on line;

e considerar 0 processo de construcdo coletiva de conhecimento;
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e promover a reflexdo na apresentacdo dos materiais didaticos e na
proposta de atividades por meio do uso da linguagem escrita,
caracterizada pela presenca do didlogo pedagdgico;

e dar abertura para o didlogo e estar disponivel para a escuta por meio do
uso da linguagem escrita;

e avaliar os conhecimentos construidos pelos alunos em conjunto com
outros componentes curriculares;

e promover a socializacdo do conhecimento, o compartilhamento de
experiéncias em espacos on line e o estabelecimento de relacBes entre
todos os sujeitos que fazem parte dos processos de ensino e de
aprendizagem.

Essas aprendizagens docentes sao o resultado do seu processo de adaptacdo no
uso do ambiente virtual, ou seja, o resultado da interacdo entre o docente e 0 AVA. As
diferengas entre um tipo de aprendizagem e outro correspondem as etapas da construcao
da capacidade docente de conhecer e, portanto, depende das experiéncias anteriores e
atuais de cada um no que diz respeito a modalidade de educacdo a distancia, e ndo da
area de formacdo académica. Assim, fundamentando-se nos pressupostos teoéricos
piagetianos, é possivel afirmar que a aprendizagem € um processo de assimilacao,
realizado de acordo com as condicBes estruturais cognitivas prévias de cada docente,
sempre na dependéncia das solicitacdes do meio fisico e social.

Essas consideracdes, apoiados nos pressupostos da Epistemologia Genética,
autorizam-nos a afirmar que as aprendizagens docentes se deram a partir do vivido, do
experienciado, da vivéncia da pratica didatica on line, na acdo de cada um dos docentes
e demais participantes sobre o uso do AVA. Porém, essas aprendizagens sé se tornam
possiveis com a estruturacdo dessa experiéncia vivida, com a significacdo que o docente
atribui as préprias acGes. Numa palavra, por um processo de abstracdo reflexionante
realizado pelo docente sobre a prépria acdo e, progressivamente, sobre as acdes dos
demais participantes do processo educacional.

O caminho investigativo percorrido permitiu elaborar alguns argumentos que
alicercam a compreensdo do campo pesquisado em resposta ao problema e as questdes
norteadoras e possibilitaram demonstrar e qualificar a hipétese inicial: Os docentes, no
uso do AVA, aprendem no sentido estrito e no sentido amplo, o que possibilita a
modificagdo das praticas didaticas on line, porém essas aprendizagens ndo sdo

suficientes para resultar em mudancas significativas nas suas metodologias de ensino.
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Os tipos de aprendizagens docentes estdo relacionados com as suas experiéncias
anteriores na modalidade de educagdo a distancia. Portanto, essas experiéncias
constituem o ponto de partida para as novas construcdes cognitivas e possibilitam
aprendizagens mais amplas, as quais tendem a produzir modificacbes metodologicas na
organizacao didatica das préaticas. Dessa forma é possivel entender que uma formacéo
inicial e continuada para a docéncia on line, no e para o uso do AVA, pode se constituir
no elemento desafiador das concepc¢des epistemoldgicas dos docentes, possibilitando-
Ihes refletir e repensar a organizacdo didatica das praticas, se tiver como base de sua
organizacao o estudo tedrico e o foco no processo de reflexdo da acdo. Esse contexto de
formagéo docente representa a possibilidade de mudanca nas concepcdes docentes e,
como consequéncia, de transformacdo da acdo, potencializando e qualificando as
modificacdes metodoldgicas. A formacdo docente assim compreendida contribuira para
um ensino fundamentado numa concep¢do de desenvolvimento e de aprendizagens
ativos.

Os resultados da tese indicam que a formacdo docente, inicial e continuada, para
e no uso do AVA, precisa de atencdo especial; e trazem elementos que contribuem para
a elaboracéo de propostas de formacao para a docéncia on line.

Tendo em vista esses resultados, pretendo contribuir para o planejamento de
projetos de formacdo docente no IFRS. Projetos que envolvam o acompanhamento do
processo formativo dos docentes e investigue suas tomadas de consciéncia e as

transformacoes de suas acdes didatico-pedagdgicas a partir delas.
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Apéndice 1 — Protocolo de Estudo das Praticas Didaticas no AVA MOODLE

Componente Curricular:
Modulo/Semestre:

Turmas de atuacdo docente:

Elementos orientadores da
pratica didatica on line.

Espaco do AVA em que o
elemento é evidenciado.

Indicios de principios
didaticos, pedagdgicos e
epistemologicos.

Organizacéo dos objetivos de
ensino.

Organizacéo do tempo em
relacdo ao desenvolvimento do
componente curricular.

Organizacao do espago do
componente curricular
desenvolvido no AVA.

Organizacéao do grupo de
trabalho.

Organizacéo do material didatico
digital.

Organizacao do conteddo.

Organizacao das atividades
propostas.

Organizacéo da avaliagdo da
aprendizagem.

Organizacao da sequéncia
didatica e tipologia dos
conteddos.

Organizacéo dos recursos de
comunicagdo sincrona e
assincrona.




Apéndice 2 — Roteiro da Entrevista semiestruturada e Termo de Livre
Consentimento e Esclarecimento

Questdes norteadoras para a realizacdo da entrevista semiestruturada:

As questbes que auxiliam na identificacdo do perfil do docente e na constituicéo
dos saberes docente:
e Qual asua idade?

e Qual ¢é a sua formacao académica?

e Ha quanto tempo vocé atua como professor do ensino fisico-presencial? E da
modalidade de educacéo a distancia?

e O que te levou a desenvolver as atividades enquanto docente em um curso na
modalidade de educacéo a distancia?

e Comente como vocé iniciou as atividades na modalidade de educacdo a
distancia?(Como foram os seus primeiros contatos com esta modalidade?
Participou de encontros de formacdo? De que forma vocé conheceu o AVA
MOODLE?)

e Qual aimplicagdo destes na organizagdo da pratica didatica no AVA?

As questdes que auxiliam na compreensdo da organizacdo didatica no AVA
MOODLE:

e Como vocé organizou o componente curricular que vocé ministrou pela 12 vez
no AVA?

e O que o levou a organiza-lo desta maneira?
e Atualmente, quando vocé recebe o espaco destinado a criagdo de um

componente curricular no AVA, como vocé procede para iniciar a organizacao
didatica do mesmo?



As guestdes que auxiliam na compreensdo dos principios didaticos, pedagogicos e
epistemoldgicos subjacentes a configuracédo da prética didatica on line:

e O que vocé compreende por ensino e por aprendizagem?
e Como seus alunos aprendem?

e \océ acredita que a forma (maneira) como vocé vem organizando 0 componente
curricular no AVA tem possibilitado a aprendizagem do aluno? De que forma?

e O que indica que seus alunos aprenderam? Quais espacos do AVA auxiliam no
acompanhamento do processo de aprendizagem?

As questdes que visam a entender a repercussdo do AVA em relacdo as praticas
docentes:

e Vocé ja ministrou este componente curricular em pelo menos “X” semestres.
Realizou alteracBes cada vez que o mesmo fora ministrado? Que tipo de
alteracOes? Por qué?

e Se ministrasse o0 componente curricular novamente, vocé alteraria algo? O que?
Por qué?

¢ O AVA interfere na forma (maneira) como vocé ensina? Como? O que muda em
relacdo a sala de aula “tradicional”?



UNIVERSIDADE FEDERAL DO RIO GRANDE DO SUL - UFRGS
Programa de P6s-Graduacgdo em Informatica na Educagéo

Termo de Livre Consentimento e Esclarecimento

A presente pesquisa vincula-se a linha de pesquisa, PARADIGMAS PARA A
PESQUISA SOBRE O ENSINO CIENTIFICO E TECNOLOGICO, e tem como
objetivo geral compreender as transformacdes do ensino on line desenvolvido por meio
do uso do AVA MOODLE.

Para esse estudo sera realizado uma analise documental do PPC - Plano
Pedagogico do Curso Técnico em Informatica — Formacdo de Instrutores, na
modalidade de educacdo a distancia, além de outros documentos relacionados, tais
como as normativas que definem a avaliacdo das aprendizagens e o planejamento dos
semestres; também serd realizada a observacdo da organizacdo da prética didatica on
line, por meio dos registros, das diferentes versdes, dos componentes curriculares
desenvolvidos no AVA MOODLE e a entrevista semiestruturada, com os docentes do
curso, inspirada em alguns recursos do Método Clinico Piagetiano.

Os dados levantados serdo utilizados para compreender as transformacdes do ensino
on line quando desenvolvido por meio de um ambiente virtual de aprendizagem, o0 AVA
MOODLE. Neste sentido, desejo sua autorizacdo para observar 0s registros, das
diferentes versbes, do componente curricular, no qual vocé é ou foi orientador, bem
como das informacdes concedidas na entrevista, como requisito para a tese de
doutorado em desenvolvimento.

Porto Alegre, .......ccccocevvvnenne de 201.....

Assinatura do Docente

Daniela Brun Menegotto - Pesquisadora Fones: 54. 3452.1145 / 54. 9911.0262
e-mail: daniela.menegotto@bento.ifrs.edu.br
Matricula: 175448

Doutorado em Informética na Educagéo

Prof. Dr. Fernando Becker - Orientador PPGIE




Apéndice 3 - MODificacdes da Acédo docente evidenciadas nos registros escritos on
line das Praticas Didaticas



Docente — Componente Curricular — Semestre de Ocorréncia
Turmas de atuacdo docente: Ano/Semestre

(I

MODificagdes da Agdo docente evidenciadas nos registros escritos on line da
Préatica Didatica (MODAPD)
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(ry
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