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RESUMO

Este trabalho consiste em analisar as condicdes de permanéncia dos estudantes no curso de
Licenciatura em Quimica da Universidade Federal do Rio Grande do Sul a fim de promover
uma reflexdo sobre esta tematica, para isto foi realizado primeiramente um levantamento de
dados junto a Comissdo de Graduagdo do Instituto de Quimica a fim de selecionar a amostra a
ser pesquisada através dos dados, como o e-mail, fornecidos dos ingressantes a partir de 2005
no referido curso. A esses estudantes foi enviado, por e-mail, um questionério onde foram
realizadas perguntas com o intuito de conhecer o perfil deste estudante como idade, situacao
socioecondmica e de moradia, outros perguntas para a analise da estrutura da universidade
quanto as salas de aula, laboratérios, horario de funcionamento da biblioteca bem como a
acessibilidade do campus vale e opinides referentes as disciplinas cursadas e as percepcoes
dos estudantes com relagdo ao curso. E possivel perceber que o curso apresenta um alto indice
de retencdo, que a maioria dos estudantes possui alguma atividade remunerada tanto fora da
Universidade em empregos formais quanto em bolsas de trabalho (iniciacdo cientifica ou a
docéncia). Nas questdes abertas os respondentes puderam expressar suas opinides com
relagcdo ao curso, as disciplinas e a relagcdo do aluno com a UFRGS e neste momento alguns
pontos fracos e fortes foram relatados, sendo um ponto fraco a relagdo do curso com a carreira
docente e o forte a estrutura do Campus do Vale para o atendimento das necessidades do
Ccurso.

Palavras chave: condicdes de permanéncia, Licenciatura em Quimica, perfil do aluno.
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1 INTRODUCAO

A Educacdo Superior, durante muitos anos, foi considerada inatingivel para os
desfavorecidos economicamente. Os filhos de familias com pouca instrucdo e baixa renda
imaginavam que seu sonho de estudar em uma universidade, tanto pablica — pela dificuldade
de acesso — como privada — pelos altos custos das mensalidades—, era impossivel de ser
realizado. Imaginar essa situacdo nos dias atuais parece algo surreal, pois neste momento ha
uma busca incansavel pela igualdade de acesso, ou seja, reservar vagas para aqueles que
infelizmente ndo tiveram oportunidade de ter uma Educacdo Bésica de qualidade. Essa
reserva esta em conformidade com o principio da igualdade que esta contido nas sabias
palavras de Rui Barbosa', provavelmente inspirado no filosofo Aristételes, nas quais fica
claro que precisamos tratar desigualmente os desiguais na medida da sua desigualdade para

que estes desiguais possam ter condigdes igualitarias de acesso.

Pensar em igualdade é pensar em oportunidades equivalentes. Um estudante
empobrecido ndo tem, com certeza, a mesma condicdo de estudo que outro economicamente
mais abastado. Enquanto para um o Ensino Superior € visto e entendido como algo natural,
para 0 outro chegar a esta etapa € uma vitdria. Enquanto um pode apenas estudar o outro
precisa dividir o tempo disponivel em sua semana entre aulas e horas e horas de estudo que
sdo fundamentais, para a maioria dos alunos, ao aprendizado e a aprovacdo com uma rotina de
trabalho fora da Universidade. Sob a perspectiva do tempo disponivel é possivel perceber que
0s dois estudantes citados ndo sdo iguais e tém necessidades diferentes para garantir sua

permanéncia em cursos de graduacao.

E pensando em permanéncia é fundamental a reflexdo sobre as condi¢cbes oferecidas
pela UFRGS aos estudantes do curso de Licenciatura em Quimica. Uma reflexdo consistente
sO é possivel quando se conhece o ser sobre o qual se esta refletindo e para conhecer € preciso
dar voz ao sujeito, que neste caso sdo os alunos do referido curso. E é para ouvir as
necessidades e entender as perspectivas e frustracdes destes que propomos esta pesquisa. Ela
foi realizada por meio de um questionario pré-estruturado com questdes abertas e fechadas
que visam a construcdo do perfil dos discentes, pois precisamos saber quem sdo eles, como
veem seu futuro profissional, como se sentem dentro do curso, quais dificuldades encontram e

0 que os faz continuar na Universidade.
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Existem, em muitas Universidades Federais brasileiras, estudos que buscam
compreender o que leva um estudante de nivel superior que escolheu entre indmeras
possibilidades de curso e de universidades a desistir da escolha feita, evadindo do curso. E
varios sdo 0s motivos alegados por estes ex-alunos: dificuldade nas disciplinas, ndo
conseguem conciliar trabalho e estudos, falta de condigdes financeiras e desagrado com o
curso escolhido. Mas, pelo levantamento de dados realizado em sites e documentos, pouco se

tem buscando compreender os fatores que favorecem a continuidade dos estudos.

N&o é apenas em nivel nacional que esta preocupacdo é demonstrada. O Instituto de
Quimica da Universidade Federal do Rio Grande do Sul (UFRGS) através da Comgrad/QUI
possui 0 Projeto de Acompanhamento Longitudinal de Formagao Académica (ALFA) para 0s
graduandos da Quimica nas suas diferentes habilitagdes. Este projeto objetiva tracar o perfil
dos estudantes através da coleta de dados e o desenvolvimento de metodologias para o

entendimento e reflexdo dos cursos de quimica desta universidade.

Esse estudo se justificava, pois uma pesquisa realizada, em ambito nacional, pela
Comissdo Especial de Estudos sobre a Evasdo nas Universidades Publicas Brasileiras,
instituida em 1995, e pela Secretaria da Educacdo Superior do Ministério de Educacédo e
Desportos - SeSu/ MEC buscava, em 1996, quantificar o nimero de estudantes que evadiam
por curso e quantos se diplomavam. O curso de Licenciatura em Quimica, na média nacional
entre universidades publicas, obteve, para os 1160 que ingressaram no curso, uma taxa de
aproximadamente 15,95% de diplomacdes, 9,22% de retencdo e 74,83% de evasdo. Com isso
a Licenciatura em Quimica apresenta uma taxa de diplomacdo, muitas vezes, mais baixa
quando a comparamos a outros cursos de graduacao, tanto licenciatura de outras areas como
bacharelado em geral. Entdo é urgente que se busque mecanismos de acdo para favorecer a
permanéncia destes estudantes nas universidades, para que futuramente o problema da falta

professores de quimica ndo seja ainda mais grave.
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2 OBJETIVO

Este Trabalho de Conclusdo de Curso tem como objetivo investigar as condi¢des que
favorecem ou dificultam a permanéncia do estudante no Ensino Superior, mais precisamente,
na Licenciatura em Quimica da UFRGS. Procura-se investigar a faixa etaria, sexo, situacéo
econdmica e a opinido destes sujeitos sobre temas como a motivacgdo para escolha da carreira
profissional, condicGes oferecidas pela universidade com relacdo a infraestrutura e
acessibilidade do campus, expectativas sobre 0 curso e quanto este tem preparado os discentes
para o trabalho em escolas de Ensino Médio. Busca-se também analisar suas impressdes sobre
a habilitagdo que estdo cursando e como isso influencia a continuagdo e a conclusdo dos

estudos na graduagéo.

Esse entendimento dos aspectos envolvidos na vida académica possibilita uma
discusséo e reflexdao sobre as condicdes de estudo do graduando para, assim, contribuir para a
proposicdo de metodologias que venham estimular o discente a permanecer no curso

escolhido quando do vestibular.
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3 REVISAO DA LITERATURA

A permanéncia é, segundo Araujo?, caracterizada como a manutencéo do estudante ao
longo do curso, com vistas ao término no tempo devido para a integralizagdo dos créditos. Em
outras palavras € o tempo que o graduando estd inserido no curso de Ensino Superior
escolhido. Este autor faz um levantamento de dados sobre pesquisas publicadas em periddicos
da area de educacdo sobre o tema permanéncia dos estudantes no nivel superior de ensino. Ao
realizar este estudo percebe a pequena quantidade de investigacOes realizadas sobre esta
tematica, revelando a ndo existéncia de politicas eficazes de permanéncia para os estudantes e
0 pouco interesse, aparente, pelo tema, sendo muito mais comuns os estudos sobre indices de

evasdo e suas causas.

Nesta pesquisa a autora (ARAUJO?) selecionou algumas publicagbes para anélise. Ao
analisar estes documentos foi possivel constatar a apresentacdo do tema apenas atraves de
estudos de casos, dentro de instituicdes de Ensino Superior especificas, ndo trazendo dados
empiricos nem sistematizacdes estatisticas que permitam identificar a taxa de permanéncia.
Na tentativa de sanar tal deficiéncia de dados, o Instituto Nacional de Estudos e Pesquisas
Educacionais Anisio Teixeira (Inep), a partir do ano base 2009, iniciou a realizacdo de um
censo do ensino superior individual por CPF, comenta a autora. Esse censo faz parte das
medidas de efetivacao das politicas publicas do Estado brasileiro, especialmente do Programa
de Apoio a Planos de Reestruturacdo e Expansdo das Universidades Federais (Reuni), que tem
“o objetivo de criar condi¢bes para a ampliacdo do acesso e permanéncia na educacao
superior, no nivel de graduacdo, pelo melhor aproveitamento da estrutura fisica e de

. L - 3
recursos humanos existentes nas universidades federais” (BRASIL?).

A educacdo é, segundo Silveira”®, “um mecanismo emancipatdrio e fundamental para o
exercicio da cidadania (...) e objetiva a formacdo de sujeitos capazes de pensarem por si
proprios e de, através do acesso a educagao, mudarem seus destinos”. As politicas de acdes
afirmativas como: a reserva de vagas oferecidas no vestibular, pré-vestibular gratuito para o
ingresso de estudantes oriundos da rede publica de ensino e negros de baixa de renda tém
modificado o perfil dos discentes das universidades federais. Com essa mudanca faz-se
necessaria a criacdo/ampliacdo da assisténcia estudantil, que é uma politica social aplicada a
educacdo e que visa promover a minimizacdo das desigualdades sociais (igualdade de
oportunidades) com a cria¢do de mecanismos que promovam a permanéncia e possibilitem

condigdes adequadas para que o aluno possa concluir o ensino superior de forma satisfatoria.
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Desde a Constituicdo de 1934 a Educacéo é entendida como um direito do cidado
brasileiro. Como ressalta o artigo 157, paragrafo 2° da Constituicdo da Republica dos Estados
Unidos do Brasil de 1934°:

Parte dos mesmos fundos (fundo de educacdo) se aplicara em auxilios a
alunos necessitados, mediante fornecimento gratuito de material escolar,

bolsas de estudo, assisténcia alimentar, dentdria e médica, e para
vilegiaturas. (BRASIL).

Ao longo da historia podemos observar que as legislacdes foram dando cada vez mais
destaque a educacdo como um direito, bem como a garantia de condi¢des de acesso igualitario
a todas as populagdes.

Com a aprovacdo da Constituicdo Federal, em 1988, os direitos sociais S&o
regulamentados no artigo 6°: “S&o direitos sociais a educacdo, a saude, a alimentacéo, o
trabalho, a moradia, o lazer, a seguranca, a previdéncia social, a protecdo a maternidade e a
infancia, a assisténcia aos desamparados, na forma desta Constituicio” (BRASIL®). A
educacdo, como parte destes, é entendida como um direito de todos e dever do Estado de
prové-la. Na mesma época (1987), registra-se a criacdo do Forum Nacional de Pré-Reitores de
Assuntos Comunitarios e Estudantis — FONAPRACE, importante grupo de fortalecimento,

reivindicacdo e consolidagéo de politicas de assisténcia estudantil nas universidades.

O FONAPRACE desde sua criacdo vem realizando pesquisas para conhecer o perfil
do estudante das universidades federais brasileiras. A partir dos resultados dessas pesquisas e
da percepcao sobre a importancia de se ter politicas de assisténcia estudantil nas universidades
foi elaborado um Plano Nacional de Assisténcia Estudantil (PNAES), aprovado pelo
Ministério da Educacdo (MEC) atraves da Portaria Normativa n® 39, de 12 de dezembro de
2007 (MEC). Este tinha como objetivo apresentar diretrizes norteadoras para a definicéo de
programas e projetos de assisténcia estudantil. A partir do ano de 2008, as instituicGes
federais passaram a ser beneficiadas com recursos especificos para implementar as acfes de
assisténcia estudantil. Dentre as acGes que devem ser desenvolvidas no ramo da assisténcia
estudantil estdo: moradia estudantil, alimentacéo, transporte, atencdo a saude, inclusdo digital,
cultura, esporte, creche, apoio pedagdgico e acesso a universidade, participacdo e
aprendizagem de estudantes com deficiéncia, transtornos globais do desenvolvimento, altas

habilidades e superdotacdo.
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A Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional (LDB®), de 1996, traz em seu texto
a assisténcia estudantil vinculada a uma forma de ofertar igualdade de oportunidade a todos.
Sendo esta tarefa um dever do Estado e um direito do estudante.

O direito a educacdo e a assisténcia esta regulamentado na legislacdo atual, mas de
acordo com Bobbio (1992, apud SILVEIRA?®), “o0 problema grave de nosso tempo, com
relacdo aos direitos do homem, ndo é mais o de regulamentacédo, mas, sim, o de protecao,
pois apesar de haver toda uma legislacéo que delibere sobre os direitos, estes nem sempre
sao respeitados”. Para proteger e concretizar os direitos do cidadao faz-se necessaria a criacao
de uma politica pablica que é entendida por Pereira como uma forma de

[...] concretizar direitos sociais conquistados pela sociedade e incorporados
nas leis. Ou melhor, os direitos sociais declarados e garantidos nas leis,
sao, de regra, conquistas da sociedade e s6 tém aplicabilidade por meio de

politicas publicas, as quais, por sua vez, operacionalizam-se por meio de
programas, projetos e servicos. PEREIRA (2008, apud SILVEIRA")

Muito dos estudos realizados sobre a temética das condigbes de permanéncia no
ensino superior estdo ligados aos estudantes oriundos de escolas publicas que ingressaram em
universidades publicas. Existe uma grande preocupacdo com a criacdo de mecanismos que
assegurem a permanéncia e conclusdo do ensino superior com qualidade. Entre esses estudos,
podemos citar: “D0 acesso a permanéncia no ensino superior: percursos de estudantes
universitarios de camadas populares” (ZAGO?); “Do acesso a permanéncia: um estudo
sobre a insercdo dos estudantes do Conexées de Saberes” (SILVA; FERREIRA™); “Desafios
do ensino superior para estudantes de escola publica: um estudo na UFLA” (ALVARENGA,;
SALES™); “Desigualdade de acesso e permanéncia na universidade: trajetorias escolares de
estudantes de classes populares” (PEREIRA; PASSOS™)

Nadir Zago® traz em sua pesquisa uma perspectiva do estudo das classes populares
dentro dos cursos de nivel superior e 0 quanto a situacdo financeira pode interferir na vida
académica destes estudantes, diferenciando tal situacdo em cursos menos elitistas (que
apresentam menor relacdo candidato/vaga no vestibular) e aqueles considerados mais
elitizados. Tal distincdo é possivel, pois segundo estudo realizado pela autora 0s egressos
vindos de classes populares ndo se aventuram em cursos mais concorridos e consideram-se

incapazes de concorrer, de forma igualitaria, com estudantes de escolas privadas.

A educacdo é encarada como uma forma de romper com 0 senso comum de que

pobreza gera pobreza. Os estudantes encaram a entrada no ensino superior como uma forma
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de ter maiores possibilidades profissionais futuras. A autora coloca que a entrada dos
estudantes no Ensino Superior ndo caracteriza um “sucesso escolar”, visto que, pois muitos,
mesmo apoOs a entrada na universidade, ndo conseguem participar efetivamente da vida
académica e passam a ndo se enxergar como parte do deste contexto, como se aquele ndo

fosse lugar para eles.

Uma efetiva democratizacdo da educacao requer certamente politicas para
a ampliacdo do acesso e fortalecimento do ensino publico, em todos 0s seus
niveis, mas requer também politicas voltadas para a permanéncia dos
estudantes no sistema educacional de ensino [...]. Ndo basta ter acesso ao
ensino superior, mesmo sendo publico, conforme indicam os resultados da
pesquisa  que  realizei. Assim, torna-se redutor  considerar
indiscriminadamente os casos de estudantes que tém acesso ao ensino
superior como de ‘sucesso escolar’ (ZAGO?).

A pesquisa de Zago foi realizada em duas etapas nos anos de 2001 a 2003 na
Universidade Federal de Santa Catarina. A primeira etapa, realizada em 2001, teve como
objetivo conhecer o perfil socioecondmico, social e cultural dos estudantes que ingressaram
no vestibular nesse ano. Na etapa o estudo foi realizado com 27 estudantes de baixa renda e a
ideia era conhecer as condi¢cdes de permanéncia no ensino superior, identificando as
estratégias e investimentos realizados para a permanéncia destes estudantes. Para estes jovens
0 ingresso na universidade ndo tem nada de natural, ao contrario do que aponta uma pesquisa
realizada por Silva (2003, apud ZAGQO?), na qual jovens de classe média veem a educacéo
superior como algo inevitavel e natural. A pesquisa apontou também que os estudantes dessa
classe nem sequer tém acesso a informacoes referentes a vestibulares e forma de ingresso,

desistindo de entrar no nivel superior antes mesmo de prestar vestibular.

Outro dado importante levantado por Zago é a dificuldade encontrada por alunos nos
primeiros semestres do curso. Essa dificuldade € atribuida a falta de preparo dos
conhecimentos no Ensino Médio. Gouveia (1960, apud ZAGOQO?) afirma que “qualquer
tentativa de democratizacdo do ensino superior serd indcua enquanto persistirem as

desigualdades existentes nos niveis anteriores, primario e secundario”.

Silva e Ferreira'® realizaram uma pesquisa, na Universidade Federal de Pernambuco
(UFPE) com oito bolsistas do Programa Conexdes de Saberes. Esse programa € promovido
pelo Ministério da Educacdo para atender estudantes de baixa renda e visa possibilitar, a
jovens universitarios, o desenvolvimento da capacidade de producdo de conhecimentos

cientificos e ampliar sua capacidade de intervencdo em seu territorio de origem, oferecendo
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apoio metodoldgico e financeiro para a realizacdo de estudos continuados sobre a estrutura
das universidades e as demandas dos estudantes de baixa renda. A partir destes estudos 0s
bolsistas devem propor medidas que criem condi¢des para um maior acesso e permanéncia de
estudantes no ensino superior. A pesquisa visava conhecer os fatores que influenciaram
estudantes de classes populares a prolongar sua vida escolar adentrando no ensino superior.
Para isso foram realizadas entrevistas semiestruturadas individuais com o0s bolsistas do

Programa.

Segundo Porte (2000, apud SILVA; FERREIRA™) o estudante é reduzido a variaveis,
como origem social e resultados escolares, sem dar conta da atividade real desenvolvida por
estes autores (estudantes), dentro e fora dos estabelecimentos de ensino. O ingressar em uma
universidade ndo é apenas uma questdo de querer, como propde 0 senso comum. Essa ideia,
para Silva e Ferreira, pretende, apenas, tirar a responsabilidade daqueles que deveriam
oferecer uma educacdo de qualidade e culpabiliza os jovens pelo seu ndo ingresso em uma
universidade: “ndo estudou porque ndo quis, ndo gostava de estudar”. Para BOURDIEU
(2008, apud SILVA; FERREIRA') considerar somente o resultado final, sem revelar o
processo, implicaria legitimar as desigualdades sociais que atuaram durante todo o periodo de

escolarizagéo.

Os autores propdem alguns fatores que influenciaram a busca pelo acesso ao Ensino
Superior como 0 éxito escolar e o incentivo dados por professores, amigos e familiares que ja
haviam cursado esse nivel de ensino, mas apos a entrada existem algumas dificuldades com as
quais 0s estudantes de escola publica se deparam: déficits na aprendizagem — falta de
conhecimentos que sdo pré-requisitos para o entendimento de alguns conceitos, dificuldade
financeira, fazendo com que alguns comecem a trabalhar, diferenca social e cultural em
relacdo aos colegas de classes mais abastadas e o sentimento de exclusdo. Combater tais
dificuldades é o que se configura em busca de acbes para garantir a permanéncia dos

estudantes no nivel superior de ensino.

O texto escrito por Pereira e Passos™, com titulo “Desigualdade de acesso e
permanéncia na universidade: trajetorias escolares de estudantes de classes populares” aborda
as desigualdades enfrentadas por estudantes de classes populares em relacdo a classes mais
abastadas econémica e culturalmente da Universidade Federal do Piaui. Para dar conta do
tema levantado a autora se valeu de uma entrevista semiestruturada com estudantes do curso

de servico social.
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O foco desta pesquisa € bem parecido com o tema pesquisado por Silva — texto citado
anteriormente. Percebe-se a crescente necessidade de investigar a entrada, nas universidades,
de estudantes empobrecidos. Para BOURDIEU (1960, apud PEREIRA; PASSOS™) “as
desigualdades escolares resultam de desigualdades sociais”, em que o sistema de ensino opera
sobre o estudante uma selecdo natural, no qual aqueles que apresentam melhores condicGes
estdo mais aptos a obter sucesso nos processos de selecdo escolar, entrando, assim, na
universidade com maior facilidade. E mesmo ap6s a insercdo, os estudantes de baixa renda
continuam sendo marginalizados, pois ndo tém condic6es financeiras de adquirir os livros ou
outros materiais necessarios para 0s estudos, apresentando dificuldade de cumprir as
atividades académicas solicitadas, conforme argumenta uma das estudantes de servico social
entrevistada pela autora deste artigo.

A autora coloca ainda que o Sistema Educacional Brasileiro € excludente e marcado
por uma inversdo na representatividade da populacéo, pois enquanto os mais ricos (mais de 10
salarios minimos per capita) sdo apenas 6% da polucdo, na universidade eles sdo mais 54%. E
esse dominio é historico, pois desde 1808 quem domina esse nivel de ensino sd@o 0s mais
abastados financeiramente. As dificuldades enfrentadas ao longo da graduacéo por estudantes
de classes populares sdo enormes e mostram um abismo entre 0 mundo em que viviam antes
de ingressar e 0 novo mundo que estdo vivenciando quando do acesso. Esses alunos se
deparam com o sentimento de ndo pertencimento aquele grupo e sentem que nunca
conseguirdo participar ativamente da vida académica, porque ndo fazem parte daquele grupo,
julgam-se inferior aqueles que possuem maior poder aquisitivo e cultural. Os alunos
entrevistados oriundos das regides rurais disseram ter grande dificuldade com a linguagem
exigida neste nivel de ensino e isso é um choque para a grande maioria destes alunos. O éxito

na realizacdo das atividades escolares, de acordo com Bourdieu

(...) depende da posse de competéncias linguisticas e culturais relacionadas
a herancga cultural do estudante (dominio do codigo linguistico, habilidades
de comunicacdo e escrita, capacidade de fazer anélises e atribuir
significacOes) devida & escola e, principalmente, ao meio familiar. O sistema
de ensino organiza-se em torno do capital cultural, de modo que estaréo
mais aptos a responderem a seus requerimentos os educandos que dispéem
de maior volume de propriedades culturais. BOURDIEU (2006, apud
PEREIRA; PASSOS™).

Os alunos que possuem alguma atividade remunerada fora do ambiente académico
afirmam que o trabalho dificulta a realizagdo das atividades exigidas pela universidade, pois

ndo tém tempo para fazer todas as leituras que deveriam. Ja aqueles estudantes que
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conseguem garantir renda através de bolsas realizadas dentro da universidade, segundo os
autores, apresentam menores dificuldades em relacdo aos estudantes que trabalham fora da
universidade.

1111

Na pesquisa realizada por Alvarenga e Sales com estudantes do curso de
Administracdo da Universidade Federal de Lavras — Rio de Janeiro, podemos observar, nas
respostas dos estudantes, a grande dificuldade de acesso a universidade dos integrantes de
classes economicamente desfavorecidas e oriundos de escolas pablicas. Para estes estudantes
as escolas por onde passaram ndo 0S preparou para 0 ingresso na universidade, pois 0S
professores eram pouco exigentes e na maioria das vezes faltavam professores. Essas
instituicdes de Ensino Médio Publico ndo fornecem nem mesmo informacbes sobre os

vestibulares de Institui¢des de Ensino Superior (IES) publicas.

Depois que estes estudantes ingressam na Universidade, eles conseguem obter
desempenho muito préximo ou muitas vezes superior aqueles que estudaram na rede privada
de ensino, mas mesmo assim continuam enfrentando dificuldades para permanecer no curso,
visto que a baixa condicdo financeira continua sendo uma barreira a participacdo efetiva na
vida académica. Com isso percebe-se a grande necessidade do oferecimento de bolsas que

auxiliem esses discentes a se manterem com qualidade dentro da instituicéo.

Como podemos observar nos textos descritos, hd uma preocupacdo, quase que
exclusivamente com as classes populares no ensino superior, mas ndo vemos muitas pesquisas
sobre fatores que podem desfavorecer a permanéncia de estudantes de qualquer classe social
neste nivel de ensino. Ndo hd muitas discussGes acerca das dificuldades encontradas por
discentes ao longo dos cursos devido a estrutura da universidade e as metodologias de ensino

ofertadas por estas instituicdes de ensino.

Este problema esta presente e é nitido no curso de Licenciatura em Quimica da
UFRGS. As disciplinas do primeiro semestre — Célculo, Fisica e Quimica Geral Tedrica, por
exemplo - apresentam altos indices de reprovacdo, ocasionando retencdo e possiveis
desisténcias do curso. Pensando nisso a UFRGS vem realizando desde 2010 um Programa de
Apoio & Graduagdo (PAG™), proposto pela Pro-Reitoria de Graduacdo (PROGRAD) e
desenvolvido no @mbito do programa Reuni. Este tem por objetivo a qualificacdo dos cursos
de graduacdo e esta dividido em trés projetos: PAG 1, PAG 2 e PAG 3, cada um deles com

uma proposta de atuacao.
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+ O PAG 1: teve inicio em maio de 2010 e se estendeu até julho de 2011 envolvendo
os Cursos de Arquivologia, Biblioteconomia, Ciéncia da Computacdo, Engenharia
da Computacdo, Engenharia de Alimentos, Engenharia Elétrica, Medicina
Veterinaria, Nutricdo e Psicologia, apoiando acdes de estudo sobre retencdo e
evasdo nos cursos de graduacéo, diagnosticando problemas e propondo agdes para
superacdo destes dentro de cada curso, com a participacdo das comissdes de
graduacdo. Essa reflexdo contou com duas atividades coletivas: um Seminario em
maio de 2010, com apresentacdo das propostas e busca da construcdo de
instrumentos comuns de trabalho, e um seminario para compartilhar resultados, em
julho de 2011.

+ PAG 2: esse € um projeto que visa ajudar o estudante com dificuldade em
disciplinas béasicas do curso. Para isso sdo oferecidas, desde 2010/1, aulas de
reforco gratuita nas disciplinas de célculo, fisica, quimica, portugués, inglés, e
producdo de textos académicos e cientificos. Essas aulas ocorrem nos sabados pela
manhd e & tarde.

+ PAG 3: iniciou suas atividades de 2012 e tem como tema “Inovacdes Pedagogicas
em Disciplinas Presenciais”. Este projeto tem por objetivo apoiar agdes de
aperfeicoamento pedagogico, propondo mudancas metodologicas das disciplinas
que apresentam altos indices de reprovacdo, contribuindo para a diminuicdo da

retencdo e evasao, principalmente nos cursos de exatas.

Em extensdo a proposta de acompanhamento discente, dentro do Instituto de Quimica
da UFRGS, hd o projeto de Acompanhamento Longitudinal de Formacdo Académica
(ALFA™), coordenado pelo Técnico em Assuntos Educacionais Ricardo Strack, tendo como
objetivo central “tragcar um perfil da dindmica dos indicadores dos discentes dos cursos
coordenados pela Comissdao de Graduagao do Instituto de Quimica”. Iniciou em 2011 com a
proposta de acompanhamento e atendimento aos estudantes de graduacdo da quimica,
primeiramente com os cursos noturnos (licenciatura e industrial). O projeto possui trés eixos
fundamentais para o acompanhamento dos estudantes: ingressantes, durante a formacdo e
egressos. A cada novo ano é preparado um relatério com informac@es referentes a situacéo

geral do curso, com ingressos, abandonos, trocas e demais informacdes relevantes.

Enquanto o PAG busca minimizar dificuldades enfrentadas pelos alunos ao longo do
curso, com medidas voltadas para o seu melhor aprendizado, a PROGRAD em conjunto com
a Faculdade de Educacdo (FACED) e a Secretaria de Educacdo a Distancia (SEAD) vem
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realizando o Programa de Atividades de Aperfeicoamento Pedagdgico (PAAP) atendendo ao
determinado pela Resolugdo N° 01/94* do Conselho de Coordenacio do Ensino, da Pesquisa
e da Extens&o, regulamentado pela Instrugdo Normativa N°. 002/2010, que visa proporcionar
aos docentes da Universidade, principalmente aqueles que recém ingressaram e estdo em
estagio probatorio e aos que ficaram longos periodos afastados de suas atividades académicas,
através de discussbes, a formacdo continuada para atualizacdo didatica e metodoldgica,
buscando a revalorizacdo do seu fazer académico e estimulando a producdo cientifica
resultante desse exercicio. Esse tipo de programa € de extrema importancia, pois auxilia no
aprimoramento do ensino e, com certeza, traz retorno positivo para a sala de aula e isso

promove um maior aprendizado tanto para os alunos como para 0s professores.

3.1 Diretrizes Curriculares Nacionais para os Cursos de Quimica

3.1.1 Diretrizes Curriculares Nacionais conforme Parecer CNE/CES 1.303/2001

A possibilidade de acdo da Universidade, devido a sua amplitude e organizacgéo, resulta
do modelo de pais e as politicas educacionais adotadas. O mundo € dindmico, as pessoas € as
formas de pensar mudam rapidamente e a educacdo precisa acompanhar estas mudancas para

inserir-se neste contexto e ser um agente transformador para a construcdo de um novo pais.

Segundo este documento os curriculos vigentes, até 0 momento da sua publicacdo, nas
Instituicbes de Ensino Superior estdo ultrapassados e carregados de conteddos informativos
em detrimentos dos formativos. O estudante ja sai da Universidade desatualizado. Pensando
nisso faz-se necessario a criagdo de um novo modelo de ensino no qual o professor seja capaz
de ensinar o estudante a aprender e ndo um simples transmissor de informacgdes para uma
formacdo mais abrangente do sujeito. O curriculo precisa dar autonomia ao alunos para que
estes possam buscar, ao longo de sua formacgdo, mecanismos para satisfazer seu impeto
curioso, pensando em uma conclusdo ndo apenas através da integralizacdo dos créditos
obrigatdrios, mas uma preparacdo a busca de conhecimentos. Necessitando, também, de uma
integracdo e comunicacdo entre os professores de diferentes departamentos do mesmo
Instituto.

O estudante deve ter tempo e ser estimulado a buscar o conhecimento por si
s0, deve participar de projetos de pesquisa e grupos transdisciplinares de

trabalhos, de discussdes académicas, de seminarios, congressos e
similares; deve realizar estdgios, desenvolver préaticas extensionistas,
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escrever, apresentar e defender seus achados. E mais: aprender a "ler" o
mundo, aprender a questionar as situagdes, sistematizar problemas e buscar
criativamente solugdes. (CNE'™)

Este documento estabelece o perfil buscado para os estudantes da Licenciatura em
Quimica bem como as competéncias e habilidades que deverdo fazer parte da construcdo do
curriculo.

O Licenciado em Quimica deve ter formacdo generalista, mas sélida e
abrangente em contetdos dos diversos campos da Quimica, preparacao
adequada a aplicacdo pedagogica do conhecimento e experiéncias de

Quimica e de areas afins na atuagdo profissional como educador na
educacio fundamental e média. (MEC'"*®)

3.1.2 Diretrizes Crurriculares Nacionais para os cursos de formacéo de professore, conforme
a Resoluc@o CNE/CP 1, de 18 de fevereiro de 2002.

Esta resolugao “institui Diretrizes Curriculares Nacionais para a Formacdo de
Professores da Educacdo Basica, em nivel superior, curso de licenciatura, de graduacéo

plena”.

No artigo segundo sdo listadas orientacOes indispensaveis a formagdo para a atividade

docente nos cursos de licenciatura;

I - 0 ensino visando a aprendizagem do aluno;

Il - o acolhimento e o trato da diversidade;

111 - o0 exercicio de atividades de enriquecimento cultural;

IV - 0 aprimoramento em praticas investigativas;

V - a elaboracdo e a execucdo de projetos de desenvolvimento dos
conteudos curriculares;

VI - o uso de tecnologias da informacdo e da comunicagdo e de
metodologias, estratégias e materiais de apoio inovadores;

VII - o desenvolvimento de habitos de colaboracéo e de trabalho em equipe.
(CNEY)

Este documento trata a aprendizagem como um processo de construcdo do
conhecimento, valores e habilidades na interacdo com a realidade e com os demais individuos
e coloca a avaliagdo como um processo integrante da formacdo e afericdo dos resultados
alcancados. Atribui a cada Instituicdo a responsabilidade pela elaboracdo da sua matriz

curricular.
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3.1.3 Distribuicdo da carga horaria do curso de Licenciatura em Quimica conforme a
Resolugcdo CNE/CP 2, de 19 de fevereiro de 2002.

Regulamenta a duracdo e a distribui¢do da carga horaria dos cursos de Licenciatura. A
carga horaria seré efetivada quando da integralizacdo de, no minimo, 2800 horas distribuidas

em pelo menos trés anos da seguinte maneira:

I - 400 (quatrocentas) horas de pratica como componente curricular,
vivenciadas ao longo do curso;

I - 400 (quatrocentas) horas de estagio curricular supervisionado a partir
do inicio da segunda metade do curso;

Il - 1800 (mil e oitocentas) horas de aulas para os contetdos curriculares
de natureza cientifico- cultural;

IV - 200 (duzentas) horas para outras formas de atividades académico-
cientifico-culturais. Paragrafo Gnico. Os alunos que exercam atividade
docente regular na educacao basica poderdo ter reducdo da carga horaria
do estggio curricular supervisionado até o maximo de 200 (duzentas) horas.
(CNE™)

O conhecimento da distribuicdo da carga horaria — créditos obrigatdrios e eletivos — de
um curso € um fundamental para a compreensdo do funcionamento e organizacdo deste. Ao
analisar as condicdes oferecidas por um curso faz-se necessario verificar se ele respeita a

distribuicdo proposta por esta Resolugéo.
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4 METODOLOGIA

Fink e Kosecoff (1998, apud Giinther'®) definem o termo survey — levantamento de
dados — como um “método para coletar informacdo de pessoas acerca de suas ideias,
sentimentos, planos, crencas, bem como origem social, educacional e financeira”. Tal
definicdo se refere apenas ao levantamento de dados no qual podemos fazer uso de diferentes
metodos de coleta de dados.

Para entender os fatores que promovem ou ndo a permanéncia dos discentes no curso
de Licenciatura em Quimica da UFRGS foi realizada uma pesquisa online, através de um
questionario misto, seguindo as proposicdes de Giinther'®, como ferramenta para obtencéo da
opinido dos alunos sobre o tema em andlise — condi¢cBes de permanéncia no curso. O

questionario € definido como:

um conjunto de perguntas sobre um determinado topico que ndo testa a
habilidade do respondente, mas mede sua opinido, seus interesses, aspectos
de personalidade e informacdo biografica. Yaremko et al. (1986, apud
GUNTHER™).

Este instrumento de coleta de dados foi escolhido por ser simples e acessivel de forma
facil e rapida a diferentes pablicos em diversas localidades e poder ser aplicado em um curto
espaco de tempo, obtendo-se um bom namero de respostas. Outra vantagem do questionario
online é que ele pode ser respondido de qualquer lugar, a qualquer horario e de forma
andnima, o que possibilita um maior conforto aos participantes e fidelidade nas respostas.

Este questionario foi aplicado a alunos que ingressaram no curso de Licenciatura em
Quimica da UFRGS via vestibular a partir de 2005, pois neste ano entrou em vigor o “novo”
curriculo do curso, baseado nas Diretrizes Curriculares Nacionais para 0s cursos de
Licenciatura e também porque neste ano de 2014 os ingressantes de 2005, que ainda nao
concluiram o curso, estardo fechando um ciclo de vinte semestres na Universidade, prazo
méaximo para a conclusdo do curso — 0s que nao concluirem serdo jubilados. Segundo a
Resolugdo-CEPE n°19/2011% o jubilamento é definido como

Art 15. O jubilamento é o desligamento da Universidade de alunos que
atingirem o prazo méaximo para a conclusdo de seus cursos.

81° O prazo maximo para a concluséo de todos os cursos de graduagéo da
Universidade é de duas vezes o tempo previsto para a integralizacio de seus
curriculos.

82° No caso de Permanéncia para cursar nova habilitagdo do mesmo curso,
a contagem de prazo méximo de concluséo referido no paragrafo anterior
serd acrescida, uma Unica vez, do tempo previsto para integralizacdo do
curriculo.
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A pesquisa de carater exploratorio seré realizada em trés etapas:

12 Coleta de dados da amostra junto a Comgrad/Qui;

22 Elaboracdo e aplicacdo de um questionario misto;

3% Andlise e tabulacdo das respostas obtidas para o questionario aplicado;

As questdes que compuseram tal instrumento de pesquisa estédo organizadas em blocos
de acordo com o objetivo a que se propdem. Foram apresentadas questdes de identificacdo do
pesquisado (género, ano de ingresso, situacdo no curso), do perfil econdmico do estudante
(situacdo de moradia, tempo de locomocdo até a universidade, situacdo econbmica e
participacdo de algum programa de assisténcia da universidade), estrutura do Campus do Vale
para as aulas noturnas bem como horério das aulas, entre outras questdes que possibilitam o
entendimento das necessidades dos alunos referentes a permanéncia, grau de satisfagdo com o

curso e carreira profissional.
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4 RESULTADOS E DISCUSSAO

O levantamento de dados realizado junto a Comissdo de Graduacdo do Instituto de
Quimica da UFRGS (Comgrad/QUI) mostrou que desde o semestre letivo de 2005/2,
trezentos e cinquenta (350) alunos ingressaram no curso de Licenciatura em Quimica, tanto
por ingresso via vestibular como por outras modalidades de ingresso. Destes, 109 deixaram o

curso e 31 ja concluiram.

Foi enviado um questionario por e-mail aos estudantes que ingressaram no curso de
Licenciatura em Quimica desde 2005/2 e que tém, atualmente, vinculo ativo na universidade
ou ja& se graduaram, totalizando 241 possiveis respondentes, mas destes apenas 45
responderam, sendo que 34 ainda estdo cursando e 11 j& concluiram. Na Figura 1 podemos
observar a distribuicdo de idades dos alunos que participaram da pesquisa

Figura 1 — Distribuicdo, dos pesquisados, por faixa etaria.

mde30a40anos

M acimade 40 anos

59% de 19 a 29 anos

Entre estes alunos aproximadamente 73% séo do sexo feminino. Nao é apenas no curso
de Licenciatura em Quimica que as mulheres sdo maioria, elas estdo em maior nidmero no
nivel Superior de Ensino mesmo sendo sua historia, ao longo dos séculos, marcada pela
exclusdo. Enquanto os homens detinham o poder das decisdes na sociedade, as mulheres eram
submetidas a ndo participacdo e deveriam ser submissas a seu pai quando solteira, e apds o
casamento tornavam-se objeto de dominio do marido, devendo obedecé-lo sem
questionamentos. E como coloca Rago:

A histdria da ciéncia também é caracterizada pela exclusdo da mulher,

tendo sido alijadas do poder, da politica e dos centros de decisdo, por
séculos aprenderam a desenvolver estratégias de acao (...) e foram formadas
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em contextos sociais e culturais diferenciados dos masculinos, sofreram
outras exigéncias morais e corporais. RAGO (2004, apud NUNES et al*!)

Mas sua trajetoria € marcada por uma evolugdo extraordinaria, pois se no periodo pre-
colonial a mulher estava responsavel pela educagdo de seus filhos e cuidados da casa, no
século 19 comecam as fazer parte das salas de aula das escolas publicas mistas, ainda de
forma timida, passando a dominar a educacdo infantil anos mais tarde e hoje ja sdo maioria
nos diversos niveis de ensino, passando a exercer um papel mais ativo e decisivo na

sociedade.

As pesquisas realizadas sobre a tematica de género e mercado de trabalho mostram, por
outro lado, que os homens tém deixado a carreira docente devido a sua desvalorizacao,
conforme afirmam S& e Rosa.

O crescente desprestigio da profisséo docente, sobretudo como decorréncia
dos baixos salarios, explica em algumas pesquisas, em grande parte o

processo cada vez maior de evasdo de professores e professoras, que atinge
sobremaneira os docentes do sexo masculino. (SA; ROSA%)

Assim, a desvalorizacdo profissional do professor pode ser outro fator que contribui
para a predominancia feminina entre os discentes do curso de Licenciatura em Quimica da
UFRGS.

Outro fator relevante para esta diferenca esta assentada na propria histdria da educacao,

na qual desde os seus primordios foi dominada por mulheres.

4.1 Estudantes no mercado de trabalho

Quando os alunos e ex-alunos foram questionados sobre se estdo ou concluiram o curso
na seriacdo correta obtivemos os seguintes resultados: entre os graduandos 91% néo esta na
seriacdo correta assim como 73% dos graduados ndo concluiram o curso na etapa
aconselhada. Os motivos para este indice elevado estdo descritos na Figura 2. Ao
compararmos os dois grupos (graduados e discentes) é possivel perceber que percentualmente
temos maior nimero de estudantes graduados (27%) que concluiram dentro da seriacdo
correta do que entre aqueles que ainda estdo em processo de graduacdo e permanecem na

seriacdo correta (9%).

E possivel perceber que a grande maioria dos estudantes, conforme quantificagio

anterior, ndo consegue manter-se na etapa aconselhada e isto esta ligado a diversos motivos:
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dificuldade de aprendizagem ocasionando reprovacdes, impossibilidade de cursar todos os
créditos previstos devido ao horéario em que as cadeiras sdo disponibilizadas e mesmo ao fato
de alguns alunos precisarem trabalhar fora da Universidade.

Figura 2 - Dados obtidos com relacdo a seriacao.
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Entre os discentes a maioria que afirmou ndo estar na seriagdo correta apresentou como
motivo o fato de trabalhar ndo conseguindo, assim, realizar todos os créditos recomendados
para 0 semestre. Ja entre 0s graduados o maior percentual esta ligado a reprovacdes ao longo

do processo de formagéo.

Quando os alunos foram questionados sobre possuir, ao longo da graduacdo, alguma
atividade remunerada, obtivemos os dados apresentados na Figura 3. Aproximadamente 90%
dos alunos e ex-alunos do curso de Licenciatura em Quimica possuem alguma atividade
remunerada e, destes, em torno de 45% estdo ou estiveram inseridos em bolsas oferecidas pela
universidade. A maioria daqueles que trabalham fora da UFRGS ndo estdo em sala de aula
lecionando a disciplina de quimica, mas sim em empregos diversos que ndo estdo ligados a
docéncia.
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Figura 3 - Representacdo dos dados obtidos quanto a participacdo em atividades remuneradas.
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Como grande parte dos alunos possuem alguma atividade remunerada faz-se necessario
entender como este estudante vé esse processo de estudar e trabalhar ao mesmo tempo. Na
Figura 4 sdo apresentados os dados obtidos quando o pesquisado foi questionado sobre a
possibilidade de conciliar o trabalho fora da Universidade com a vida académica. Apos a
analise destes chegamos a conclusdo que a maioria dos estudantes, tanto graduados quanto
aqueles que ainda estdo cursando, consideram complicado conciliar trabalho e vida
académica, seja pela dificuldade das disciplinas que exigem tempo para estudar ou mesmo

dificuldades causadas pelo horario em estas sdo ofertadas.

Figura 4 - Dados obtidos sobre a possibilidade de conciliar trabalho com o curso de graduac&o.
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4.2 Horério das disciplinas

Para sabermos se os horéarios de oferecimento das disciplinas atendem as necessidades

dos alunos é fundamental ter claro o turno em que eles costumam cursar as disciplinas.

Figura 5 - Turno de realizacdo da maioria dos créditos que compdem o curso de Licenciatura em Quimica.
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Constatamos a predominancia de alunos da Licenciatura em Quimica no turno da noite,

conforme € possivel observar na Figura 5.

Esta porcentagem de discentes que cursam as disciplinas a noite ndo reflete a vontade
dos estudantes, mas sim a falta de opcdo, pois como o curso & noturno as disciplinas
especificas da Licenciatura sdo oferecidas apenas neste turno o que obriga os alunos a
cursarem disciplinas as 20h30min, mesmo com 0s perigos iminentes e a falta de iluminacéo
do campus. Tal situacdo pode ser observada na Figura 6, a qual apresenta os dados referentes

a pergunta: Vocé costuma cursar disciplinas no ultimo horario da noite (20h30min)?
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Figura 6 — Relagdo de dados obtidos quando os alunos foram questionados sobre cursar disciplinas no dltimo
horario da noite.
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Quando o assunto € horario, nos corredores da universidade, ouvimos muitos alunos

reclamando do horario de inicio das disciplinas do turno da noite (18h30min). Para aqueles

que trabalham em horario comercial € impossivel estar esta hora no campus do vale, por causa

do tréansito e da localizagéo, pois por volta das 18h o fluxo de carros € intenso e o tempo de

locomocdo chega a pouco mais de uma hora.

Os alunos pesquisados foram questionados sobre que horario eles consideravam mais

adequado para o turno da noite e obtivemos como resposta os dados apresentados na Figura 5,

que ndo confirmam as reclamacgdes ouvidas pelos corredores. A maioria concorda com o

inicio as 18h30min. Na Figura 7 vemos que a maior parte dos alunos realiza grande parte das

disciplinas do curso no turno

da noite.
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Figura 7 - Preferéncia, apresentada pelos alunos, para o horario dos horarios das disciplinas do turno da noite.
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4.3 Assisténcia estudantil

A UFRGS oferece aos estudantes auxilios financeiros financiados pelo governo federal,
como as bolsas PRAE, citadas na revisdo da literatura, para garantir a permanéncia destes
com qualidade no ensino superior. Questionamos 0s alunos participantes se eles possuem ou
ndo alguma assisténcia financeira da universidade e verificou-se que a grande maioria ndo se

enquadra nos critérios de recebimento que sao:

4+ Baixa renda;
4+ Nao possuir diploma de graduacéo;

4+ Ter desempenho académico satisfatorio;

Assim podemos concluir que os estudantes deste curso ndo pertencem as classes de
menor poder aquisitivo, mas também ndo fazem parte de classes mais abastadas

economicamente. Observemos a Figura 8.



Figura 8 — Recebimento de auxilio financeiro oferecidos pela UFRGS.
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A situacdo de moradia dos estudantes que ingressam no Ensino Superior é fundamental
quando nos referimos a estudantes que vém de cidades do interior do estado ou mesmo de
outros estados do pais, principalmente aqueles com menor poder econémico, mas o perfil dos
estudantes que ainda ndo concluiram o curso de Licenciatura em Quimica desta universidade

ndo condiz com a problematica apresentada acima, pois a grande maioria (como vemos na
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Figura 9) destes moram com os pais, tanto em Porto Alegre como na Regido Metropolitana,

ou mesmo com seus cnjuges. Ja entre os pesquisados diplomados, quase 50% disseram

morar com os pais ou com familiares residentes em regides proximas a universidade.

Figura 9 - Dados obtidos para a questdo que retrata a situacdo de moradia dos discentes ao longo da graduacéo.
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Além da preocupacdo com a situacdo de moradia estudantil para a garantia da
permanéncia do universitario é importante analisar as condi¢Ges de transporte coletivo quanto
a disponibilidade de horérios e linhas que atendam ao publico que se dirige ao campus situado

no Bairro Agronomia.

Para compreender o posicionamento dos alunos com relacdo ao transporte coletivo
precisamos primeiro saber quanto tempo o aluno leva para chegar ao seu destino e quanto este
tem dificultado o rendimento nas disciplinas cursadas. Para este entendimento foi necessaria a
realizacdo de dois questionamentos: Quanto tempo vocé levava para chegar ao campus do
vale? e Quanto o tempo de locomocgéo afetava seu rendimento no curso? Obtivemos como
resposta os dados apresentados nas figuras 10 e 11.

Figura 10 - Dados obtidos quando do questionamento sobre o tempo de locomocdo do estudante até a
universidade.
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Os dados obtidos demonstram que aproximadamente 80% dos estudantes, tanto aqueles
que estdo em processo de formacdo como os graduados, tem deslocamentos com tempos
superiores a 30 minutos, sendo que mais da metade destes demoram mais de uma hora para
chegar nas aulas e assim mais de 2 horas por dia sdo perdidas apenas com transporte. Em
posse desta informacdo € primordial questionar o quanto este tempo afeta a vida académica e

esses dados estdo disponibilizados na Figura 11.
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Figura 11 - Resumo das respostas obtidas para a questdo envolvendo o quanto o tempo de locomogéo afeta o
rendimento do estudante ao longo da graduagéo.
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A maioria dos estudantes (73%) das duas categorias responderam que o tempo gasto
com o transporte afetava muito o seu rendimento, pois este tempo, por mais que seja utilizado
para a realizacdo de algumas leituras, ndo é tdo bem aproveitado pelos estudantes, pois ha
barulho e o préprio balanco do 6nibus que dificultam a concentracao.

Ao questionarmos sobre o a opinido dos alunos sobre as condi¢bes — quantidade de
linhas e horarios — do transporte utilizado a caminho da Universidade obtivemos as seguintes

respostas, conforme mostra a Figura 12.

Figura 12 - Relagdo dos dados obtidos sobre a opinido dos alunos e ex-alunos sobre a disponibilidade de linhas e
horarios dos 6nibus.
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As opinides de discentes e graduados divergem, pois enquanto a maioria (40%)
daqueles que ja concluiram o curso disseram estar satisfeitos com as linhas e horérios
disponiveis, os graduandos dividem-se entre considerar esse ponto ruim, devido a pouca
quantidade de linhas e horéarios disponiveis das linhas por eles utilizadas e considerar o
transporte razoavel. As principais linhas que abrangem o campus do vale séo:

343 Campus Ipiranga: Campus em dire¢do ao centro via Ipiranga.

D43 Universitéria direta: Campus em direcdo ao centro via Ipiranga.
3751 Agronomia: Vai em direcdo ao centro via Av. Bento Gongalves.
286 Belém Velho/ Cristal/ UFRGS: zona sul até o Barra Shopping Sul.
T8 Campus/ Farrapos: Sentido leste — norte via Av. Protésio Alves.

-+ F F F+ F

T10 Triangulo/ Antonio de Carvalho: Sentido Leste/ Norte passando pela
Manoel Elias.
+ TM3 Sédo Leopoldo/ Agronomia: Passa pelas cidades de Viaméao e Gravatai.

Quando o estudante ndo reside em localidades atendidas por estas linhas é necessario
fazer uso de mais de um 6nibus, o que aumenta ainda mais o tempo de locomocao e também o
gasto com passagens. Apesar da existéncia de gratuidade da segunda linha quando respeitado
um tempo determinado, muitas vezes o segundo 6nibus demora e o tempo disponivel para a
utilizacdo da gratuidade é excedido e entdo o aluno precisa pagar novamente a passagem. N&o
podemos também deixar de pensar nos riscos que correm os estudantes que precisam trocar de
onibus, pois estes ficam mais suscetiveis a assaltos em paradas pouco movimentadas,

principalmente no turno da noite.

4.4 Infraestrutura da Universidade (Campus do Vale)

N&o h& como falar sobre as condicdes de permanéncia na UFRGS sem pensar nas
condicdes estruturais oferecidas pelo Campus do Vale, pois este é alvo de inimeras criticas

por parte dos alunos, pelos menos aqueles mais proximos a mim.

As questbes que abrangem este tema foram realizadas através de uma escala de
pontuacdo de 1 a 5, sendo 1 = péssimo; 2 = ruim; 3 = bom; 4 = muito bom e 5 = 6timo. Os

resultados obtidos podem ser visualizados a partir da Figura 13 até 16.



Figura 13 — Avaliacdo da estrutura dos laboratérios do Instituto de Quimica da UFRGS.
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Os laboratorios para um curso de quimica sdo fundamentais e precisam ser capazes de
atender satisfatoriamente as necessidades das aulas praticas ministradas nesse recinto. Nos
gréficos apresentados na Figura 13 estdo apresentadas as avaliaces feitas por alunos e ex-
alunos do Instituto de Quimica em relagdo a este espaco fisico de fundamental importancia ao
curso. Foram cinco 0s quesitos avaliados: tamanho, organizacdo, limpeza, vidrarias e

reagentes.

Ao avaliar o tamanho dos laboratérios, em torno de 70% dos estudantes, tanto
graduados como os em processo de formacdo, consideraram bom ou muito bom, revelando
um dimensionamento adequado do laboratorio para o nimero de alunos atendidos e isso,
aliado a organizacdo do espaco, ¢ fundamental para o bom andamento das aulas. Pela
avaliacdo dos alunos é possivel afirmar que estes sdo bem organizados, conforme Figura 13.
Essa visdo positiva pode ser atribuida aos técnicos responsaveis que deixam tudo preparado
antes das aulas para que estas possam transcorrer da melhor maneira possivel. Um laboratorio
desorganizado atrasaria 0 andamento das aulas e provocaria a insatisfacdo de alunos e

professores.
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Quando o assunto é limpeza existe uma divergéncia entre graduados e graduandos.
Enquanto os primeiros esta é vista, pela maioria, entre ruim a boa, ja entre os segundos ela
esta entre boa e muito boa, tal informacdo pode ser observada na Figura 13, mostrando uma
evolucdo do Instituto. Uma limpeza adequada é fundamental para evitar contaminagdes e
riscos aqueles que fazem uso deste espago. Esse ndo €, com certeza, um fator determinante
para a permanéncia de universitarios no ensino superior, mas auxilia na qualidade e no bem

estar de todos e sentir-se bem é um suporte para o enfrentamento da dura vida académica.

Quando questionados sobre as condi¢Bes oferecidas pelo laboratdrio com relacdo as
vidrarias disponiveis para a utilizacdo ao longo das aulas praticas, 0s ex-alunos apresentaram
divergéncia nas respostas, pois a nota atribuida a este item variou linearmente de 2 a 4,
conforme a Figura 13 ndo se obtendo, assim, dados conclusivos sobre este ponto. Ja entre os
discentes estas sdo consideradas boa ou muito boa, em outras palavras, podemos dizer que séo

adequadas as atividades experimentalis rotineiras.

Ao avaliarmos o quesito reagentes as opinides das duas categorias em analise foram
convergentes, quase 81% dos pesquisados avalia como bom ou muito bom o que evidencia
uma preparacdo, armazenamento adequado e boa qualidade dos reagentes adquiridos para

utilizacdo nas aulas.

Apos esta analise € possivel concluir que os laboratérios tem atendido satisfatoriamente
as necessidades dos alunos que realizam, semestralmente, experimentos em suas

dependéncias.

Figura 14 — Dados obtidos quando da avaliacdo dos alunos sobre o horério de funcionamento da biblioteca.
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Dentro da discusséo de estrutura da Universidade para atender aos alunos do Instituto
de Quimica, mais precisamente aos da Licenciatura, que € um curso noturno, é necessario
avaliar o horério de funcionamento da biblioteca e sua estrutura para atender a essa clientela.
Hoje ela funciona das 8h30min até as 20h30min, horério considerado bom na avaliacdo dos
alunos, como pode ser visto na Figura 14.

Figura 15 — Resultado da avaliago realizadas pelos respondentes sobre a estrutura das salas de aula.
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As salas de aula foram analisadas pelos pesquisados em quatro quesitos: tamanho,
limpeza, recursos multimidia e iluminacdo. Todos estes itens tém suas notas atribuidas ao
longo da Figura 15. O tamanho foi considerado adequado e atende as necessidades dos
estudantes. As salas do prédio F (prédio 43123 do Campus do Vale), onde é oferecida a
maioria das disciplinas de quimica, grande parte das salas sdo para 60 alunos e medem
aproximadamente 60 m? com excecdo da sala F212 que é para 40 alunos apresentando
aproximadamente 40 m®. A limpeza é um item passivel de melhorias, na opinido dos que

responderam, visto que sua avaliacao ficou entre ruim e boa.

Nos ultimos dois anos foram instalados computadores e projetores nas salas do prédio F
pavimento dois. Essa evolucdo contribuiu para a melhoria da nota atribuida pelos alunos que
participaram da pesquisa, pois enquanto os graduados avaliaram, em sua maioria, como ruim
ou bom os recursos multimidia presentes, os discentes consideraram este ponto como bom ou
muito bom, conforme é possivel observar na Figura 15. A presenga destes recursos €

fundamental para o andamento das aulas, porque muitos professores fazem uso de
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apresentacdes de slides em suas aulas para auxiliar nas explicacdes. Ainda € necessario
aprimorar o0 funcionamento da internet nestes ambientes. Outro fator que precisa ser
aperfeicoado € a iluminacéo, pois grande parte dos alunos a considerou insatisfatorio e isso é
nitido nas aulas do turno da noite, horario em que o nao funcionamento de algumas lampadas

é mais sentido e uma precariedade neste quesito atrapalha o andamento das atividades.

Figura 16 — Avaliacéo realizada pelos alunos referente a acessibilidade do Campus do Vale.
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A acessibilidade, conforme vemos na Figura 16, foi considerada pela maioria dos
discentes como muito boa. Neste ponto é necessario questionar esta avaliacdo: o campus €
acessivel a quem? Aqueles que apresentam suas capacidades motoras e visuais nao
comprometidas ou consegue atender aqueles com restricdes de movimentos? Quem participou

da pesquisa apresenta alguma forma de limitacdo motora?

Através do cadastro de alunos € possivel observar que nenhum dos licenciandos ou
licenciados pesquisado é portador de qualquer deficiéncia motora ou intelectual talvez seja
este 0 motivo da nota boa atribuida para este quesito, pois 0 campus ndo apresenta rampas de
acesso adequadas a cadeirantes e € rodeado por escadarias dificultando o acesso as
dependéncias do campus. De acordo com o artigo segundo da Lei 10.098 de dezembro de
2000% a acessibilidade é definida como a “possibilidade e condi¢do de alcance para
utilizacdo, com seguranca e autonomia, dos espacos, mobiliarios e equipamentos urbanos,
das edificacdes, dos transportes e dos sistemas e meios de comunicacdo, por pessoa

)

portadora de deficiéncia ou com mobilidade reduzida; .
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4.5 Percepcdo do aluno em relacdo ao curso:

Para compreender a relacdo dos alunos com o curso € preciso conhecer 0os motivos que
os fizeram se interessar pelo curso. Nesta questdo foram oferecidas algumas opcbes aos
participantes como:

Interesse pela profisséo.

Obtinha bom rendimento na area ao longo do ensino médio.
Influéncia familiar.

Facilidade de ingresso, devido a baixa procura no vestibular.

Indecisdo quanto a escolha de um curso ou carreira profissional.

- F F £+ #

Outros

Dos 34 discentes que responderam ao questionario online, 73,5% disseram ter escolhido
0 curso devido ao interesse que tinham pela profisséo e, dos 11 graduados, 5 ingressaram por
este mesmo motivo. Assim podemos perceber que os alunos que optam por este curso estao
interessados em atuar como professores de quimica, mas alguma coisa ao longo do caminho
os tem desmotivado para o exercicio da profissdo ou mesmo para a conclusdo do curso, pois
muitos evadem. Para entender as causas da ndo insercdo nas salas de aula de ensino médio,
precisamos primeiramente conhecer os fatores que influenciam e motivam ou ndo a
permanéncia do estudante no ensino superior. Elaboramos as seguintes questdes abertas sobre

as condicOes oferecidas pelas disciplinas do curso:

+ O curso fornece/forneceu base suficiente para o exercicio da profissdo (professor de
quimica)? Por qué?

+ O curso permite/permitiu o desenvolvimento da habilidade de escrita cientifica ao
longo das disciplinas cursadas? Por qué?

+ O curso corresponde/correspondeu as suas expectativas? Justifique.

+ \Vocé estimularia outro jovem a fazer o curso de Licenciatura em Quimica na UFRGS?
Por qué?

A primeira questdo desta etapa se refere a preparacdo ofertada pelo curso ao exercicio
da profissdo e tem como objetivo identificar a opinido dos pesquisados sobre a sua relagéo
com o curso. As respostas dos ja graduados se dividem em dois grupos: 36% acreditam que o
curso seja adequado as necessidades de formacdo dos licenciandos, enquanto 64% sentiram
falta de uma preparacdo mais voltada para a docéncia e nao apenas para a assim chamada

“quimica dura”. Um dos graduados diz: “Ndo. O curso nos da uma dtima formaGao tedrica

sobre a quimica, mas ndo nos possibilita visualizar qual a importancia desses contetidos para
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estudantes do ensino médio. Durante 0 curso somos constantemente coagidos a buscar a
interdisciplinaridade da quimica, porém isso ndo nos é ofertado durante o curso e agora
como professora tenho que estudar MUITO sobre coisas que n&o tive oportunidade de ver na

graduacgdo para tentar oferecer uma aula interessante aos meus estudantes”.

Nas respostas: “Aprendi muito no curso... os assuntos foram aprofundados o suficiente
para o exercicio da profissdo.” e “O curso ofereceu base suficiente para o exercicio da
func¢do, porque as disciplinas me pareceram de acordo.” podemos observar a satisfacdo de
alguns ex-alunos com o nivel de aprofundamento das disciplinas cursadas e essa base tedrica

da quimica é encarada como a preparagdo necessaria para o exercicio da atividade docente.

Entre estas duas visdes existe uma divergéncia, pois enquanto um diz “Acredito que
sim, as disciplinas de area da educacéo e os estagios obrigatorios me deram uma base boa
para o exercicio da profissdao.” outro coloca “Ndo. O curriculo necessita de um reajuste para
uma melhor identificagdo do aluno para com a profissdo. Da maneira como esta, aparenta
ser um curso de bacharelado com disciplinas de educacéo, as quais ndo dialogam em
nenhum momento com os conteudos "duros™ de quimica, fisica e matematica que sdo vistos
ao longo do curso”. A falta de disciplinas mais voltadas a preparacéo das aulas é sentida e
comentada por grande parte dos estudantes que relataram nao ter tido, ao longo da graduacdo,
base suficiente para o exercicio da profissdo e é visivel na fala de um dos estudantes, o qual
considera a necessidade de uma modificacdo curricular a fim de estabelecer uma melhor

identificacdo entre o licenciado e a carreira docente.

Dos 34 discentes que responderam a questdo, 11 acreditam que 0 curso ndo prepara

suficientemente para a vida profissional, 10 parcialmente, 11 sim e 2 ndo souberam responder.

Dos 11 que responderam ndo a esta pergunta, hd unanimidade no porqué da nao
preparacdo: segundo estes alunos o curso ndo esta voltado para a Licenciatura, pois sdo muitas
as disciplinas na area de quimica basica que ndo dialogam com o fazer docente e as
disciplinas de educacdo deixam muito a desejar devido a superficialidade. Seguem algumas

respostas que exemplificam estas afirmacdes:

6

do. A parte da educagdo deveria ser mais focada em docéncia pratica ndo em
conversas de velhas filoséficas. O conteudo cientifico tinha que ser abreviado mantendo sé o

’

que é relevante.’

6«

do. Acho que hd uma falta de contextualizagdo/distanciamento das praticas

relacionadas a educagdo em quimica por grande parte das disciplinas do 1Q (pelo menos no
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inicio do curso). Desde que entrei apenas uma disciplina de dois créditos teve alguma
preocupacdo em fornecer uma base para o exercicio da profissdo. Ou seja, ndo ha
profundidade alguma em um tema dessa importdncia. O estudante que tem a

’

responsabilidade de construir sua identidade com a profissdo por vias distintas.’

“Ndo, porque que o curso ndo fornece uma formacéo que te ajude a dar aula, e sim
uma formacdo para te ajudar na industria ou em um laboratério de pesquisa. Ele néo
consegue ligar os conteldos da quimica com o dia a dia das pessoas, assim facilitando o

ensino em sala de aula’.

“Acredito que ndo, pois ndo temos aulas de didatica. Os conteudos apresentados nas
aulas ndo sdo diretamente voltados para exercer a profisséo docente. Falta Metodologia

’

adequada e professores realmente capacitados para ministrar as aulas.’

Em algumas situagBes, nas quais o estudante ndo tem clareza sobre seu futuro
profissional, esse aspecto — preparo para a futura carreira profissional — torna menos relevante
a discussdo de metodologias de ensino e obtém maior significancia as discussdes voltadas
para a preparacao para as situacoes de sala de aula que poderdo ser enfrentadas futuramente.
Entre os respondentes ha, também, a necessidade de uma visdo diferenciada por parte das
disciplinas do curso para com a Licenciatura diferenciando-a das demais habilitaces

oferecidas pela UFRGS — bacharelado e industrial.

“Sinceramente, acho que é uma pergunta que renderia um grande debate. Eu acho o
curso de licenciatura em quimica deveria ter (além das poucas que tem) cadeiras voltadas a
licenciatura no sentido de oferecerem a real dinamica de sala de aula do ensino publico.
Quando digo isso, me refiro a conteddos mais ligados (realmente) com os interesses do
ensino publico, além de mais conversas sobre curriculos, processos de aprendizagem e
politicas publicas da educacdo. As disciplinas de quimica da licenciatura sédo as mesmas das
outras formac6es. Ou seja, temos que estudar - e "perder tempo" - uma grande quantidade de
conteudos (desnecessarios para a pratica do ensino de quimica) e com aulas totalmente
voltadas a industria e pesquisa - nunca para a licenciatura. Entdo a resposta para a pergunta

é "sim", "talvez" e "ndo", dependendo do ponto de vista e das pretensdes e expectativas que

’

se tem da futura ocupagdo.’

No entanto, outros 11 que responderam positivamente a questdo concordam que as

disciplinas sdo aprofundadas o suficiente e assim eles sentem-se preparados para 0 exercicio
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da profissdo docente. A seguir é possivel ler trés respostas e nessas podemos observar o alto
grau de satisfacdo destes alunos com as disciplinas e com o curso.

“O curso é excelente, professores dedicados, estd ajudando muito na minha

profissdo.”.

“Sim. As disciplinas focadas no ensino de quimica apontam diversas ferramentas que

podem ser utilizadas em sala de aula”.
“Sim, pois o curso é muito bem estruturado”.

Mas, nas respostas enviadas, observamos a existéncia de alunos satisfeitos e que
apresentam pontos nos quais poderia haver melhorias. E isso é interessante para a reflexdo
pois muitas vezes, ao sentir insatisfacdo com um detalhe ou uma disciplina, generaliza-se este
sentimento ao todo. Nada é completamente bom nem completamente ruim e ver sob duas
perspectivas torna possivel enxergar argumentos que antes ndo haviam sido vistos. 1sso esta

presente nas respostas a seguir.

“Sim relacionado a questbes pedagogicas, acho que a parte das humanas esta bem
estruturada para Licenciatura, mas as cadeiras especificas ndo parecem que tem alguma
relacdo com licenciatura, como sdo cadeiras que sdo compartilhadas por varios cursos, nao

ha a minima preocupagdo com o este enfoque”.

“Sim e ndo. Sim, porque as cadeiras de educagdo sao muito boas e auxiliam bastante.
E ndo porque cadeiras como a fisica 2 (eletromagnetismo) ndo me ensina nada a ndo ser

deduzir uma formula que néo ensinarei aos meus alunos”.

“Em partes, algumas cadeiras da educagdo sdao contraditorias. Os professores que

deveriam ensinar a docéncia ndo sdo bons professores”.

“Parcialmente. Pessoalmente percebi muitas deficiéncias relacionadas aos saberes
pedagogicos e a transposicdo didatica dos contetdos quando iniciei o primeiro estagio.
Acredito que, como o curso tem 3 estagios obrigatorios, essa deficiéncia diminui
consideravelmente. E essencial que os professores orientadores dos estagios participem e
estimulem as reflexdes necessarias para que possamos realizar uma autoavaliacdo critica e

melhorar nosso desempenho profissional”.

Lendo a opinido dos alunos, nesta questdo, pude observar que a maioria dos estudantes

que apresentam pontos no curso a serem aprimoramos pedem a melhoria e reformulacéo das
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disciplinas de educacdo. Como o enfoque desta habilitagdo é formar professores,
precisariamos de disciplinas mais estruturadas e interessantes voltadas a educacéo.

Seguindo esta linha questionamos: O curso atende/atendeu suas expectativas?

Expectativa, segundo o dicionario Aurélio, ¢ o “estado de quem espera algum
acontecimento, baseando-se em probabilidades ou na possivel efetivagdo deste”. Entdo, como
a propria palavra ja diz, é algo que esperamos e essa espera muitas vezes ndo esta baseada em
fatos nem em situacdes, as vezes sdo apenas frutos de nossa imaginacdo. E isso é percebido
nas respostas de alguns alunos, eles entraram pensando que 0 curso seria organizado de uma
determinada forma, mas ao ingressarem na Universidade se depararam com uma realidade

diferente:

“Ndo. Sempre tive muita ligagdo com as ciéncias no geral e desde muito cedo ja sabia
que queria algo relacionado a quimica. Mas diferente do incentivo que tive principalmente no
ensino médio, em que a compreensao da natureza e dos fendbmenos quimicos e fisicos tinham
0 objetivo de transforma-la, no curso eu vejo uma quimica sem conexao com a realidade. Ha

pouco espago para reflexdo e questionamento dos conteudos abordados em aula”.

“Ndo. Eu pensava que aprenderia mais a ensinar guimica e ndo ficaria estudando a
respeito de autores antigos que viveram em uma época completamente diferente, em uma
sociedade completamente diferente. E importante estudar o passado e ideias de bons autores,
mas é muito mais importante estudar quimica e como ensina-la aos alunos que temos hoje.

Estou cansada das discussoes vazias e repetitivas que encontro em todas as aulas da faced”.

Alguns alunos pensaram, quando do ingresso na Universidade, que as disciplinas ndo
seriam tao dificeis e os professores seriam mais participativos — ativos — no seu processo de
formacdo. Essas respostas apresentam uma carga grande de frustracdo e ansiedade, criando

barreiras/ separagdo entre discentes e professores.

“Em alguns pontos sim, mas o alto indice de reprovagdo a desisténcia de varios alunos
contemporaneos mostra o quao frustrante é, ndo passar nas cadeiras. A culpabilizacdo tao
somente do aluno é preocupante, pois sao vistas acGes de aulas extras e afins, que alias nem
sempre sdo em horarios compativeis com a disponibilidade do estudante. Mas a mudanca da
didatica dos professores e do conteudo programatico em si (quimica geral) é mais que
evidente que algo esté errado, mas parece mais facil culpar o aluno e o tdo obvio fracasso do

ensino meédio”.
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“Nao pois é um curso muito dificil, que exige muito tempo disponivel para estudos e

realizac¢do de tarefas”.
“Ndo esperava que fosse tao dificil .

“Nenhum pouco. O curso, atualmente, me parece ser feito para os professores: pra que
se sintam bem, como deuses, jamais sejam contrariados. O curso e o instituto ndo olham para

os alunos, apesar de jogar a culpa de reprovagoes e incompeténcia em cima dos mesmos”.

Para alguns alunos o maior ponto de quebra de expectativa estd ligado a falta de
acolhimento por parte de colegas e professores e o sentir-se bem em um local € um dos
pressupostos para a permanéncia e o prazer de estar ali.

“Ndo. A quimica, enquanto ciéncia, me encanta e me dd for¢as para seguir em frente,
mas o curso em si é desmotivante. Os motivos sdo a pressdo e a cobrancga excessiva por parte
da grande maioria dos professores e a falta de acolhimento dos colegas (que se consideram
superiores, que acham que os que tém mais dificuldade sdo "burros” e devem ir embora

mesmo)”.

“Ndo. Ndo esperava um ensino de baixa qualidade, professores que ndo gostam de
estar em sala de aula, ou, ensinar a estar em uma sala de aula. Falta didatica por parte dos
professores, faltam disciplinas e atividades realmente voltadas para o curso noturno. Falta
disciplinas que sejam para licenciados e ndo para engenheiros (cursamos as mesmas
disciplinas e somos exigidos da mesma maneira). Falta decéncia da parte de alguns
professores (0 que me deixou mais impressionada), muitas vezes somos humilhados e

rebaixados”.

“Nao, pois muitos professores ndo tém didatica e tratam os alunos do noturno como se
tivessem disponibilidade de estar 24h na UFRGS, ndo tem vontade de ajudar o aluno... Nao
facilitar e apoiar, pois muitas vezes quem trabalha precisa viajar, se ausentar por motivos
profissionais e isso ndo é tratado de forma diferenciada, somos tratados como matadores de
aula!'! Ano passado precisei faltar uma prova pois estava em um congresso apresentando
trabalho na area de polimeros, e a professora deixou claro que ao faltar a prova estaria em

’

exame, ndo me ofereceu nenhuma alternativa!!! Desisti da cadeira...” .

Entre os graduados observamos, também, quebra nas expectativas. Os alunos entram na
Universidade com uma perspectiva da vida académica diferente daquela encontrada por eles
ao longo de sua graduacdo. Mesmo com o ndo atendimento das expectativas as respostas

dadas por estes onze participantes foram divergentes, enquanto um ndo considera ter
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alcangado as expectativas iniciais, devido a dificuldades ao longo das disciplinas iniciais do
curso, outros sentem-se insatisfeitos com a relacdo entre as disciplinas de quimica e as de

educagéo.

“Ndo. A Universidade sempre me deixou muito decepcionado com a sua postura frente
ao curso. Normalmente os incentivos sdo para as areas especificas, nunca para a

Licenciatura”.

“Ndo. Ha um descompasso com o que é oferecido ao discente no inicio do curso, com
disciplinas extremamente dificeis e complicadas como Quimica Geral e Célculo, com a
expectativa criada ao se decidir seguir a profisséo no Ensino Médio ou Cursinho Pré-
Vestibular”.

“Ndo, tinha expectativas melhores no comego do curso. Durante o curso percebi que
muitas disciplinas sdo bem mal dadas, professores arrogantes e sem acessibilidade em varias
ocasides, nivel das provas (algumas vezes) incoerente com as aulas ou exercicios dados em

aula pelos professores”.

Ainda na perspectiva de entender as percepcfes dos alunos com relacdo ao curso,
perguntamos se em algum momento os pesquisados recomendariam o curso de Licenciatura
em Quimica da UFRGS para outros jovens. Entre os graduados, 64% disseram que sim:
estimulariam outros jovens a preparacao para a carreira docente nesta Universidade e entre 0s
discentes, em torno de 70% também recomendariam o curso. Para o0s graduados este estimulo
esta ligado a qualidade da UFRGS como Universidade e 0 quanto esta agrega conhecimento

ao alunos, conforme é possivel observar na resposta abaixo.

“Sim. Porque apesar das dificuldades mencionadas, ¢ um dos melhores cursos
disponiveis, com uma carga horaria maior que a de outras universidades, mais completa e
com mais disciplinas na area de educagdo; em uma instituicdo reconhecida nacional e
internacionalmente. Apesar das dificuldades de acesso, pela localizacdo, é uma universidade

’

publica e esse fator é muito importante para os jovens de familia com baixa renda.’

Entre aqueles que responderam ndo ha um destaque ao ndo estimulo devido a carreira
profissional do magistério. Para estes estudantes o principal motivo para ndo recomendarem a
opcdo pela Licenciatura é a desvalorizacdo desta profissdo. E isso é percebido, também, no
altimo concurso do Estado realizado para o preenchimento do quadro de professores das
escolas estaduais do Rio Grande do Sul, no qual apenas trés professores foram aprovados na

disciplina de quimica na regido de cobertura da 28° CRE, que abrange 0s municipios de
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Viamao, Alvorada, Gravatai, Cachoeirinha e Glorinha, e esta é uma disciplina marcada pela
falta de profissionais qualificados para exercer a titularidade de turmas.

“Estimularia a fazer licenciatura aquele que conhece as adversidades da profissao de
professor, como baixos salérios e condi¢bes desfavoraveis, em algumas redes de ensino
publicas. Considero louvavel e muito interessante a docéncia, mas infelizmente para mim ela

acabou ficando em segundo plano, pois financeiramente ndo valeu a pena”.

“Ndo. Primeiramente pelo tempo investido, e retorno quanto a profissio. E precdrio, e
muitos dos formados demoram muito tempo até se graduarem, com poucas chances de
ingressarem no mercado de trabalho devido a desvalorizacdo da profisséo na Rede Publica.
Porém acredito ser, dentre os cursos de quimica, 0 que possui maior carater social e
humano, com 0s outros cursos sendo extremamente alienantes e tecnicistas. Talvez indicasse
a licenciatura para um estudante de bacharelado ou quimica industrial de maneira a
expandir a mente do mesmo, porém néo indicaria para nenhum estudante de Ensino Médio (a
nao ser que o mesmo possua uma afinidade muito grande com Quimica) cursar Licenciatura

em Quimica’.

Os discentes apresentam uma fala mais incisiva ao dizer que ndo estimulariam, um dos
alunos respondeu: “Ndo, pois ndo tenho inimigos no momento”, 0 que demonstra um
desgosto enorme com relacdo a esta graduacgéo e isso € preocupante. Porém a maioria revela

uma insatisfacdo com a carreira docente, ndo recomendando este curso a outros jovens.

“Ndo por que o mercado ndo da o retorno de toda a dedicagdo exercida ao longo do

curso’”.
. . . . . »
‘Nao estimulo. Ndo vejo futuro no curso, nem pra mim nem pros outros”’.

“Ndo, porque ndo vejo muito futuro em ser professor Nesse pais. Fago pois entrei como
reingresso e vou aproveitar alguns créditos, mas ndo faria como opgdo de vida”.

6«

do. Porque as cadeiras de fisica e calculo e te exigem demais, demais, demais, para
depois ganhar um salario minimo e ter g aguentar a falta de respeito dos adolescentes de

’

escola publica”.

Ja os que disseram que estimulariam, o fariam apenas aqueles que realmente gostariam
de ser professores, vemos isso na fala de um aluno, onde ele coloca a necessidade de ter
vocagdo para o exercicio desta profissdo e isso é algo combatido nos bastidores das escolas,

pois esta deve ser, progressivamente, vista como uma carreira profissional que precisa ser
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valorizada como tal e ndo um trabalho por amor ou vocagéo, como a escolha por seguir uma
vida destinada a religiosidade. Mas o ideal, para Teixeira®, ¢ uma unido das duas ideias, pois
um professor unicamente profissional poderia atribuir um carater mecanicista a educacéo,

enquanto uma visao vocacional tornaria o educador um ser que ndo necessitasse de formagao.

No PARECER CNE/CES 1.303/2001" dispde, com relacdo a busca de informacdes, a
expressao e a comunicacao, sobre a necessidade de que o aluno da Licenciatura em Quimica
seja capaz de expressar resultados e analisar dados e interpretar textos cientificos, bem como
saber comunicar resultados de forma escrita, oral e educacional, sendo necessario o
oferecimento, por parte das Universidades, de disciplinas de lingua portuguesa instrumental,
através de atividades complementares, em atividades comuns a outros cursos. Reconhecendo
a importancia da valorizagdo da escrita para a formagdo, questionamos os alunos se estes
consideram necessario o0 desenvolvimento da habilidade de escrita ao longo do curso e
também se as disciplinas cursadas tém ajudado no desenvolvimento desta habilidade. Para
alguns discentes as disciplinas do Instituto de Quimica ndo desenvolvem esta habilidade, pois
resumem-se a resolucdo de lista de exercicios e a realizacdo de provas e isso pode ser

percebido nas respostas transcritas a seguir.

“Ndo. Nem mesmo o raciocinio cientifico e filosofico da ciéncia sdo desenvolvidos,
muito menos a habilidade de escrita. O curso se resume a reproduzir listas de exercicios,

enquanto os laboratdrios de pesquisa se prestam a acumular produgdo”.

“Ndo. Sdo poucas as disciplinas que abrem espago para outros métodos de avaliagcdo
que ndo a reproducdo incansavel de calculos e provas que priorizam um método muito
especifico de aprendizado, ignorando as realidades e individualidades de cada um. E na
faced ou em uma bolsa que ha algum tempo pra se desenvolver a habilidade na escrita
cientifica”.

Outros estudantes também atribuem o desenvolvimento desta habilidade a participacao
em bolsas de iniciacdo cientifica, pois neste momento sdo estimulados por seus orientadores a

produzir material escrito sobre as pesquisas.

“Sim, através das bolsas de pesquisa’.

6

do. Esta habilidade é desenvolvida através de bolsas de iniciacdo cientifica, apenas.

Isso porque as disciplinas ndo agregam escrita cientifica”.

Alguns alunos citaram trabalhos realizados ao longo de algumas disciplinas, através de

relatorios e seminarios, que auxiliaram no desenvolvimento da escrita, mas pontuaram a nao
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existéncia de um trabalho voltado ao aprendizado desta préatica e sim apenas uma exigéncia da

realizacdo destes trabalhos.

“Ndo. Muitas disciplinas exigem entrega de relatorios, mas ndo exigem ou abordam
escrita cientifica para isso. No final do curso, nas disciplinas de Educacdo em Quimica, a
abordagem sobre esse assunto aparece um pouco mais, mas penso que o curso como um todo
poderia abordar melhor esta questéo, tendo em vista que precisamos para a escrita do TCC e

demais documentos cientificos ao longo da vida académica’.
“Sim, pois em diversas disciplinas sdo solicitadas produgoes textuais”.

Tanto discentes como graduados sentiram, ao longo do curso, um déficit do
desenvolvimento desta habilidade, que é fundamental para o exercicio da docéncia, pois
somos a todos 0s momentos solicitados para a escrita e leitura de textos para planejamento das

aulas.
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5 CONCLUSAO

Os dados obtidos nesta pesquisa foram Uteis para a reflexdo sobre as condicfes
estruturais, curriculares e pedagdgicas oferecidas pela Universidade aos estudantes, bem
como para ter uma ideia do perfil socioecondmico e as condigdes de moradia vivenciadas ao
longo da formagdo académica, a fim de entender os fatores que favorecem ou ndo a
permanéncia do estudante no curso de Licenciatura em Quimica da UFRGS.

Os fatores usualmente considerados mais importantes para a garantia da permanéncia
sd0 0s econdmicos, por isso sdo inumeros os trabalhos publicados com esta tematica,
principalmente quando o assunto sdo estudantes oriundos de escolas publicas. Assim, ao
buscar o perfil socioecondmico dos estudantes, imaginava-se encontrar alunos empobrecidos
e que recebessem algum auxilio financeiro oferecido pela Universidade, como a bolsa PRAE,
mas ndo foi isso que aconteceu, pois a grande maioria dos alunos do curso ndo se enquadra
nos critérios de recebimento deste auxilio, ndo sendo este um fator que possa dificultar ou

facilitar a integralizacdo dos creditos do curso.

A estrutura da Universidade, de acordo com os dados obtidos, pode ser considerada
como um fator positivo para a permanéncia no curso, pois conforme os respondentes, a

estrutura estd adequada as necessidades dos estudantes.

O que ocasiona estranhamento e pode ser considerado como um fator desmotivante e
passivel de gerar desisténcias é a falta de relacdo entre o curso e o fazer docente, pois 0s
estudantes relataram que as disciplinas de Quimica ndo costumam fazer referéncia entre os
conteldos estudados e a carreira docente, apenas as disciplinas de educacdo (tanto da
Faculdade de Educacdo como as oferecidas pela Area de Educacdo Quimica) trazem a

docéncia e a rotina das salas de aula para as rodas de discussao.

Outra dificuldade encontrada pelos pesquisados com relacdo ao curso de Licenciatura
em Quimica e que pode desmotivar é o nivel de exigéncia das disciplinas, fazendo com que o

aluno fique retido principalmente nas etapas iniciais do curso

Alguns pontos importantes para uma analise mais completa ficaram de fora,
principalmente devido ao pouco tempo para elaboracdo e realizacdo desta pesquisa, como
verificar a influéncia do PIBID para a manutencao de estudantes no curso, a matriz curricular,
0 auxilio de programas de apoio & graduacdo como o PAG, entre outros fatores que poderiam
favorecer a permanéncia, bem como outros que dificultam este processo. E analisar estes

fatores é de fundamental importancia, principalmente nos dias atuais, nos quais 0 acesso tem
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sido promovido para maior inser¢do de estudantes empobrecidos em Universidades Publicas,

de forma a manté-los com qualidade e bom rendimento neste nivel de ensino.
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APENDICE

+« Questionario enviado aos participantes da pesquisa.
1. Qual sua situacéo no curso?

a. Ja conclui.
b. Ainda estou cursando.

PESQUISA PARA OS DISCENTES NO CURSO DE LICENCIATURA EM QUIMICA.
2. Ano de ingresso:

3. Idade:

4. Sexo:

a. Feminino.
b. Masculino.

5. Vocé esta na seriacdo correta do seu curso?

a. Sim.

b. N&o, reprovei em alguma (s) disciplina (5).

c. Néo, devido a dificuldades encontradas nas disciplinas faco menos créditos por semestre que 0s
recomendados.

d. Néo, pois como trabalho fica complicado cursar todas as disciplinas recomendadas para o semestre.

e. Ndo, devido ao horario em que as disciplinas sdo disponibilizadas.

f. Outro:

6. Em que turno realiza a maioria das disciplinas?

a. Matutino.

b. Vespertino.

¢. Misto (manh4, tarde e noite).
d. Noturno.

7. Que faixa de horarios vocé considera mais adequada para o turno da noite?

a. Das 18h30min as 22h10min.
b. Das 18h45min as 22h25min.
c. Das 19h as 22h40min.

d. Das 19h15min as 22h55min.

8. Vocé costuma cursar disciplinas no dltimo horério da noite (20h30min)?

a. Nao, pois sair tarde do campus do vale é perigoso.
b. Néo, pois ndo tenho 6nibus para voltar para casa.
c. Sim, pois ndo tenho escolha.

d. Sim, pois prefiro estudar a noite.

e. Outro:



Avaliagdo da estrutura da Universidade (campus do vale).

As questbes de 9 a 12 deverdo ser respondidas numa escala de 1 a 5 sendo
1 = péssimo; 2 = ruim; 3 = bom; 4 = muito bom e 5 = 6timo

9. Laboratorios de aula:

Tamanho:

Organizagéo:

Limpeza:

Vidrarias:

Reagentes:

10. Horério de funcionamento da biblioteca:
11. Salas de aula:

Tamanho:

Limpeza:

Recursos multimidia:

lluminac&o:

12. Acessibilidade as salas de aula:

13. Qual sua opinido sobre a disponibilidade de linhas e horarios de dnibus:*Obrigatoria

a. Ndo utilizo transporte coletivo.

b. Ruim, pois preciso trocar de conducéo para chegar a meu destino.
¢. Ruim, pois a linha que utilizo tem poucos horérios.

d. Razoavel.

e. Estou satisfeito com as linhas e horéarios disponiveis.

f. Outro:

14. Quanto tempo vocé leva para chegar ao campus do vale?

a. Até trinta minutos.
b. De trinta minutos a uma hora.
c. Mais de uma hora.

15. Quanto o tempo de locomocdo afeta seu rendimento no curso?

a. Muito, pois perco bastante tempo para chegar & universidade.
b. Pouco, pois moro préximo.
c. Pouco, pois utilizo este tempo para estudar.

d. Outro:

16. Qual sua situacdo de moradia hoje?

a. Com seus pais/ responsaveis.
b. Com cdnjuge/ companheiro (a).
c. Com familiares que moram na cidade.
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d. Sozinho em moradia alugada.

e. Sozinho em residéncia propria.

f. Divido casa/ apartamento com outro (s) estudante (s).
g. Na casa do estudante.

h. Outro:

17. Possui alguma atividade remunerada?

a. Sim, emprego dentro da area da graduagdo (professor).
b. Sim, emprego fora da area do curso.

c. Sim, como bolsista na universidade.

d. Néo.

e. Outro:

18. Como vocé V& a possibilidade de conciliar trabalho fora da universidade com o curso?

a. Dificil, por causa dos horarios das disciplinas.

b. Complicado, devido a dificuldade do curso e a necessidade de tempo para estudar.
c. Néo vejo problema, pois o curso é noturno.

d. E possivel, mas exige disciplina e organizacio por parte do estudante.

e. Outro:

19. Vocé possui alguma assisténcia financeira da universidade?

a. Sim, esta ajuda é fundamental para que eu possa permanecer na universidade.

b. Sim, mas ndo € definitiva para a minha permanéncia no curso.

¢. N4o, pois ndo sabia da existéncia deste tipo de assisténcia.

d. Néo, pois ndo me enquadro nos critérios para recebimento da assisténcia financeira.
e. Outro:

20. O que te motivou a optar pelo curso de Licenciatura em Quimica ha UFRGS?

a. Interesse pela profissao.

b. Obtinha bom rendimento na area ao longo do ensino médio.

c. Influéncia familiar.

d. Facilidade de ingresso, devido a baixa procura no vestibular.

e. Indecisdo quanto a escolha de um curso ou carreira profissional.
f. Outro:

21. O curso esta fornecendo base suficiente para o exercicio da profissdo (professor de quimica)? Por qué?

22. O curso permite o desenvolvimento da habilidade de escrita cientifica ao longo das disciplinas cursadas? Por
qué?

23. O curso corresponde as suas expectativas? Justifique.*Obrigatéria

24. Vocé estimularia outro jovem a fazer o curso de Licenciatura em Quimica na UFRGS? Por qué?

PESQUISA PARA ALUNOS GRADUADOS NA LICENCIATURA EM QUIMICA DA UFRGS.
2. Ano de ingresso na universidade:
3. Sexo:

4. Ano de conclusao do curso:



5. Idade:
6. Vocé concluiu o curso dentro da seriagdo correta?

a. Sim.
N&o, pois reprovei em alguma (s) disciplina (s).
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Néo, devido a dificuldade em algumas disciplinas me matriculava em menos créditos por semestre que

0s recomendados.
d. Na&o, pois como trabalhava era complicado cursar todas as disciplinas.
. Nao, devido aos horarios em que as disciplinas eram ofertadas.
f.  Outro:

7. Em que turno vocé realizou a maioria das disciplinas?

a. Matutino.

b.  Vespertino.

c. Misto (manhd, tarde e noite).
d. Noturno.

8. Qual faixa de horarios vocé considera mais adequada para o turno da noite?

a. Das 18h30min as 22h10min.
b. Das 18h45min as 22h25min.
c. Das 19h as 22h40min.

d. Das 19h15min as 22h55min.

9. Vocé costumava cursar disciplinas no Gltimo horario da noite?

N&o, pois sair neste horario do campus do vale é perigoso.
N&o, pois ndo tinha dnibus para voltar para casa.

Sim, pois precisava cursar as disciplinas no turno da noite.
Sim, pois tinha preferéncia por cursar disciplinas a noite.
Outro:

o0 o

Avaliagdo da estrutura da Universidade (campus do vale):

As questdes de 10 a 13 deverdo ser respondidas numa escala de 1 a 5 sendo:

1 = péssimo; 2 = ruim; 3 = bom; 4 = muito bom e 5 = étimo

10. Quanto aos laboratorios de aula:

Tamanho:

Organizagéo:

Limpeza:

Vidrarias:

Reagentes:

11. Quanto ao horario de funcionamento da biblioteca:
12. Quando a estrutura das salas de aula:

Tamanho:



Limpeza:

Recursos multimidia:

lluminac&o:

13. Quanto a acessibilidade as salas de aula:

14. Qual sua opinido sobre a disponibilidade de linhas e horarios dos 6nibus?

N&o utilizava transporte coletivo.

Ruim, pois precisava trocar de condugao para chegar ao meu destino.
Ruim, pois a linha que eu costumava utilizar tinha poucos horarios.
Razoavel.

Estava satisfeito com as linhas e horérios disponiveis.

Outro:

~® o0 oo

15. Quanto tempo vocé levava para chegar ao campus do vale?

a. Até trinta minutos.
b. De trinta minutos a uma hora.
c. Mais de uma hora.

16. Quanto o tempo de locomocdo afetava seu rendimento no curso?

a. Muito, pois perdia bastante tempo para chegar a universidade.
b. Pouco, pois morava préximo.

c. Pouco, pois utilizava este tempo para estudar.

d. Outro:

17. Qual era a sua situacdo de moradia durante a maior parte do curso?

Com seus pais/ responsaveis.

Com cbnjuge/ companheiro (a).

Com familiares que moravam na cidade.

Sozinho em moradia alugada.

Sozinho em residéncia prépria.

Dividia casa/ apartamento com outro (s) estudante (s).
Na casa do estudante.

Outro:

Se o o0 o

18. Exercia, ao longo do curso, alguma atividade remunerada?

a. Sim, trabalha na mesma érea da graduacéo (professor de quimica).
b.  Sim, emprego fora da &rea da graduacéo.

c. Sim, como bolsista na universidade.

d. Néo.

e. Outro:

19. Como vocé vé a possibilidade de conciliar trabalho fora da universidade com o curso?

Dificil, por causa dos horarios em que as disciplinas eram ofertadas.

Complicado, devido & dificuldade do curso e & necessidade de tempo para estudar.
N&o vejo problema, pois o curso é noturno.

E possivel, mas exige disciplina e organizag&o por parte do estudante.

Outro:

® o0 o
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20. Durante a graduagdo vocé possuia alguma assisténcia financeira da universidade?

Sim e esta ajuda era fundamental para que eu pudesse permanecer no curso.
Sim, mas este auxilio ndo era definitivo para a minha permanéncia.

N&o, pois ndo tinha conhecimento de auxilios oferecidos pela universidade.
Néo, pois ndo me enquadrava nos critérios para recebimento.

Qo o

21. O que te motivou a optar pelo curso de Licenciatura em Quimica?

Interesse pela profissao.

Obtinha bons resultados na area ao longo do ensino médio.
Influéncia familiar.

Facilidade de ingresso, devido a baixa procura no vestibular.
Indecisdo quanto a escolha de um curso ou carreira profissional.
Outro:

-~® o0 oW

22. Esta atuando na area?

a. Sim.
b. Nao.

23. O curso forneceu base suficiente para o exercicio da profissao (professor de quimica)? Por qué?

24. O curso permitiu o desenvolvimento da habilidade de escrita cientifica ao longo das disciplinas cursadas? Por
qué?

25. O curso correspondeu as suas expectativas? Justifique.

26. VVocé estimularia outro jovem a fazer o curso de Licenciatura em Quimica na UFRGS? Por qué?



