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RESUMO

A presente tese de Doutorado tem por tema a Edudaantil. Por foco, o processo de
documentacdo pedagogica: como se elege o docurm@n@oimo sdo narradas, descritas,
interpretadas, construidas tais documenta¢fes Quas formas€onsiderando as relacdes
entre o adulto e o bebé, quais os fios que tramatocamentagdo pedagogica, 0 que 0s
amarra? O gue sustenta este tecidazidade de Pistoia, na Italia, estudou-se o ieotidde
quatro crechedAsilo Nido Lago MagpAsilo Nido Il Farg Asilo Nido 1l Muling Asilo Nido I
Grillo, no periodo de novembro de 2013 a maio de 2014vAs¢r das lentes tedricas de
Walter Benjamin, propde-se o desvio como métodocelacdo como forma. Aposta-se na
ideia do professor como colecionador e na pesquisgd uma colecdo. Educar e pesquisar
sao acoOes diferentes. Porem, em ambos, tratareeelmer e acolher o estranho. A partir desta
perspectiva ética, o diario de campo, o registtodi@fico e as documentacdes pesquisadas
abrem-se em cinco cole¢des. O colecionador caganématos, ao seu olhar, preciosos. Apos,
organiza-os, permite-os conversar e oferece unrativa. A observacao, a escuta, o registro
e a interpretacdo sustentam o processo de ofersigifidade as experiéncias das criancas.
Considerando suas diferentes formas e tipos, aursese, nas documentagdes, fios comuns:
uma imagem de crianca ativa, com capacidade paszar e se relacionar e um contexto
fisico, material e temporal potencialmente rico experiéncia. A presente tese propde que,
para criancas bem pequenas, a documentacdo pecagagistitui-se como uma narrativa
peculiar. Trama que se da pelo fio da linguagensnpéalo nas coisas. Através da
materialidade das “coisas”, a crianca se faz mlé@rfalada. Entre o visivel e o invisivel, entre
a voz e o siléncio, emerge uma rica colecdo. Peguencantamentos colhidos, inventados,

narrados no cotidiano...

Palavras-chave: Educacdo Infantil. Crianca bem gemu Documentacdo Pedagogica.
Narrativa. Walter Benjamin.



ABSTRACT

This doctoral thesis is subject to early childhcatlication. The focus is the process of
pedagogical documentation: How to elect documenteid® are narrated, described,
interpreted, constructed each documentation? Winats? Considering the relations between
the adult and the baby, which wires plot pedagdgloaumentation, which ties them? What
sustains this fabric? In Pistoia city in Italy, died daily four nurseriesAsilo Nido Lago
Mago, Asilo Nido Il Farg Asilo Nido Il Muling Asilo Nido Il Grillo, from November 2013 to
May 2014. Through the theoretical lenses of WdBenajmin, it is proposed the deviation as
a method and the collection as a shapet on the idea of the teacher as collector and
research as a collection. Educate and researdtifeeeent actions. However, in both, it is to
receive and welcome the stranger. From this ethpmipective, the field diary, the
photographic record and researched documentatien oo five collections. The collector
hunting fragments, to your look, precious. Afterganizes, makes them talk and offers a
narrative. The observation, the listening, the réit and interpretation support the process
of offering visibility for children's experienceSonsidering its different forms and types, we
search common threads in the documentation: ameachild image, with capacity to grow
and relate, and a physical context, material antgpteal potentially rich in experience. This
thesis proposes that for very young children pedmgb documentation is constituted as a
peculiar narrative. Woof that is given by the thited language shaped in things. Through
materiliadade of "things"”, the child is speakingl as spoken. Between the visible and the
invisible, between the voice and the silence ensgyeich collection. Small picked spells,
invented, narrated daily...

Keywords: Early Childhood Education. Small Chileeddgogical documentation. Narrative.
Walter Benjamin.
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RIASSUNTO

Questa tesi di dottorato ha come tema I'educazidaatile. Si dedica particolare attenzione
al processo di documentazione pedagogica: Comeeglis il documentato? Come vengono
narrate, descritte, interpretate tali documenta2i§uali sono le loro forme? Considerando i
rapporti tra adulti e bambini piccoli, quali sonbliiche si intrecciano nella documentazione
pedagogica? Cosa li lega? Cosa sostiene questdd®ss Pistoia, in Italia, si e studiato il
quotidiano di quattro asili nido: Asilo Nido Lagoddo, Asilo Nido Il Faro, Asilo Nido Il
Mulino, Asilo Nido il Grillo, nel periodo comprestra novembre 2013 e maggio 2014.
Attraverso le lenti teoriche di Walter Benjamin,psopone la deviazione come metodo e la
collezione come forma. Si scommette sullidea delfggssore come collezionista e sulla
ricerca come una collezione. Educare e ricercan® sizioni diverse. Pero in entrambe le
azioni, trattasi di ricevere ed accogliere I'es@nPartendo da questa prospettiva etica, il
diario di campo, le fotografie e le documentaziooercate si aprono in cinque collezioni. Il
collezionista cerca frammenti, a suo parere, psgzRoi, li organizza, gli fa dialogare e offre
una narrativa. L'osservazione, l'ascolto, la reggsbne e linterpretazione sostengono il
processo di offrire visibilita alle esperienze dambini. Considerando le loro differenti forme
e tipi, si sono cercati nelle documentazioni fdintuni: un'immagine di bambino attivo, con
capacita per crescere e relazionarsi ed un contéistco, materiale e temporale
potenzialmente ricco in esperienze. Questa tepgom® che per i bambini molto piccoli la
documentazione pedagogica si costituisca come amazaione peculiare. Trama che si fa con
il filo del linguaggio materializzato nelle coseaimite la materialita delle "cose" il bambino
"si fa parlare ed é parlato”. Tra il visibile enVisibile, tra la voce e il silenzio emerge una

ricca collezione. Piccoli incantamenti raccoltivémtati, narrati nel quotidiano...

Parole chiave: Educazione infantile. Bambini mgtiocoli. Documentazione pedagogica.

narrazione. Walter Benjamin.
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INTRODUCAO

Espaco de guarda e cuidado onde as maes trabalbagodiam deixar seus filhos
pequenos. Assim nascem as creches. Nas ultimadagg@m a Educacao Infantil passando
a ser um direito e, ainda, tornando-se um campe@pedguisas e reflexdes, este papel foi
questionado. Quem sao “os bebés™? Quais as furdgesna creche para estes sujeitos? O
que esperamos destes espacos? Qual o papel donautducacdo e cuidado das criancas
pequenas?

No Brasil, sdo recentes os estudos que investigisngtiestdes. Acredita-se que 0s
bebés, mesmo ainda na condicaardans “incapazes de falar’, sdo ativos e competentes.
Apostamos nas relacdes entre adultos e criancas pdanes a sustentar uma pedagogia da
Educacao Infantil. Nesse contexto, € fundamentait novas visibilidades e perspectivas para
0 estar e o0 ser na creche. Olhares atentos pararigivas, 0s movimentos constituidos e
constituintes.

A presente tese de Doutorado em Educacdo abosiéetaaticasEm dialogo com
Walter Benjamin, aposto no professor como um naroace na documentacao pedagogica
como uma narrativa peculiar que é constituida na teaalidade das “coisas”, pelos quais a
crianca bem pequerfase faz falar e é falado. Parto da seguinte preraisA colecdo se
constitui em um entre visivel e o invisivel, enaevoz e o siléncio. No gesto de recolher-
registrar, agrupar-interpretar, expor-narrar o pressor pode ser um colecionador. Atento
ao mundo, reconhece, valoriza e colhe preciosidades quais, se ndo forem narradas,
correm o risco de se perderem. Pequenos encantaoserdgistrados, inventados, narrados
no cotidiano.

A “caixa” em suas maos abriga cinco colecdes nassqmpressoes, divagacoes,
questbes, proposicdes, recordacdes, fragmentos rendigagens foram diligente e
emocionalmente coletados. A primeira, intitulattaa Quasérigem (re)constréi a trajetéria
da pesquisadora e da pesquisa como efeitos doargesctrilhadosBenvenuta in Italia
apresenta a chegada da pesquisadocantexto, a proposta e as creches campo emplaico
pesquisa Em Fios de ouro,abordo os principios da delicada trama que compbe a
documentacdo pedagogica e destaco dois fios quenteeicem comum: uma imagem de
crianga ativa, capaz e um contexto material, reteti e temporal potencialmente rico em

experiéncia. No rastro dessas cole¢cbes em diadlogo Benjamin, componh®as coisas

! Na presente tese a expressao criancas bem peqateiasse a criancas de zero a trés anos de idade.
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nascem coisas.ande encontrei um fio de linguagem plasmado n&asoa documentacdo
pedagdgica como narrativa peculiar para criancape®s. EmTrés pontos finais [...]

apresento uma sintese que busca registrar a imadmepne foi edificado ao longo do trabalho.



COLECAO |

UMA QUASE ORIGEM

“Hoje eu estou quando infante. Eu resolvi voltaarmpo
infante por um gosto em voltar. Como qu

aprecia iras origens de uma coisa de um sel

Quem se aproxima das origess,renova.’

(BARROS, 2003

15
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Fios coloridos de espessura distintas, vidros deretites tamanhos, latas, tocos,
caixotes de madeira. Recolhia, catava, cacavagsiesbbras, fragmentos. Materialidades,
aparentemente, sem valor. Assim fazia meu pai, imegmo colecionador que conheci.
Colecionava (des)objetos.

Frequentemente sua colecdo era alvo de exploragéoopcuidadosa. Algumas
pessoas 0 criticavam por colecionar coisas “infgmtes”, configuravam seu ato como
mania. Mesmo incompreendido, ele seguia buscards iinicos, especialmente valiosos em
sua visao.

Comumente era possivel vé-lo reunir objetos e imaelos entre si. Autor de sua
colegéo, ele renovava o mundo. Criava objetos &r b outros objetos. Detritos, cacos
marginalizados, deixados de lado, eram “alvos d@eesiima”, reunidos, assumiam outros
sentidos e significancias.

Com pecas criadas a partir de um “amontoado desfesheu pai teceu (meu) mundo.
Guardo, até hoje, parte de sua cole¢do de banquaehmadeira. Caixotes de frutas, tocos de
madeira eram transformados, por seu olhar e maodamcos para que pudéssemos, desde
bem pequenos, sentar a mesa e nos alimentar eriafaBriquanto iamos crescendo, os
bancos iam diminuindo, até desaparecerem... O®bgur n0s eram deixados, abandonados.
Para ele, constituiam parte de uma nova colecéo.

Figura 1 — Bancos do meu pai

Fonte: Acervo da pesquisadora, 2014.
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Na figura do colecionador benjaminiano, fui (regentada ao meu pai. Para esse
autor, “[...] o colecionador é alguém que conselguear um olhar incomparavel sobre o
objeto, um olhar que vé mais e enxerga difererdesas [...]" (BENJAMIN, 1994, p. 229). O
olhar do colecionador transvé. Redimensiona o valwibui outros sentidos e significancias.
Ao retirar os objetos de seu abandono, o colecmmasl faz renascer, estabelecendo através
destes uma nova relagcdo com a histéria. Agoraamépzo meu pai. Um colecionador de
vestigios que registrava sua experiéncia — pessodtiva, contextualizada - onde se
inscreveu sujeito. Ao encontrar tracos de meu ygip 0s mesmos dialogando com sua
memoéria e, também, com a minha propria histériees Ehproximam-me das origens.

Renovam-me.

Quem pretende se aproximar do préprio passadoradterdeve agir como um
homem que escava. Antes de tudo, ndo deve temr waimpre ao mesmo fato,
espalha-lo como se espalha a terra, revolvé-lo cemaevolve o solo [...] as
imagens que, desprendidas de todas as conexdespnmisvas, ficam como
preciosidades nos sobrios aposentos de nosso enéemd tardio, igual a torsos na
galeria do colecionador. (BENJAMIN, 1994, p. 239)

“Escavando e recordando”, para a escrita destalt@prevolvo fatos, fragmentos,
memorias. Nesse ato, percebo-me também como codelnca.

“Escovar a contrapelo”. Um modo peculiar de produzinhecimento. A partir da
imagem do colecionador benjaminiano, encontro geani de minha postura de cuidado,
atencdo e valorizagdo do fragmento, do irrisorm,menor. Livros, fotografias, escritos de
diarios, fragmentos de viagens, lapsos de memaaaspdem este trabalho. Galeria de
minhas colecfes. Patrimonio material, simbolicde#ivab construido por experiéncias unicas.
Foram elas que, associadas as ideias de criaf@aciam e Educacdo Infantil, constituidas ao
longo de vinte anos de vida profissional e formaaéamdémica, acabaram me conduzindo ao
Doutorado em Educacéao.

Colecionamos sempre a n0s mesmos. “Eu cacador mé& mRetomo essas colecdes.
Quero compreender melhor esta trajetdria. Colecipnaduz narrativas, memaorias. Permite
também um encontro com a alteridade, o estranhgiloaque resiste a significacdo e a
representacdo. Colecionar implica escolhas e, smweperdas. Benjamin (2012), em seu
texto, Desempacotando minha biblioteca, fala s@sta arte: em toda a colecdo, ha certa
tensdo entre ordem e desordem. Uma relacdo cowmisas gue ndo pde em destaque o valor
funcional ou utilitario. N&o se trata de acimul@snde criagdo e da possibilidade de, a partir

das coisas, narrar-se a si e ao oUtlesse gesto, acompanho as reflexbes e desdobramento
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gue marcaram minha trajetéria como educadora, tasnativas de trabalhos referentes a
Educacdo Infantil fundadas ao longo do tempo. Queeg, o infimo, um fragmento do

passado é facho de luz iluminando, criando, invelda presente...

1.1 ABRINDO GAVETAS...

Abrir gavetas é revirar memorias, bagunca-las, esta@r novo significado e, entao,
reordena-las segundo uma nova logica. Em 1994 pptecursar o Ensino Médio com
habilitacdo para o Magistério em Educacéo InfansEries iniciais do Ensino Fundamental.
Decisdo tomada, sai em busca de um estagio naMirde primeira experiéncia profissional,
ao contrario de muitos, ndo se consolidou em udgEstmas, diretamente como professora
de Educacéo Infantil. Naquela época, na rede npalide Tubaréo, situada no extremo sul
do estado de Santa Catarina, a formacao exigidagearprofessora desse nivel de ensino era
0 Magistério do Ensino Médio. Embora estivesse apeniciando esse curso, recebi uma
oportunidade para ser professora de uma institdilgiropica mantida pela prefeitura e pela
Igreja Catdlica. Nas palavras da diretora da imgéib, ela me deu esta oportunidade porque
parecia que eu “tinha um dom e que por isso leygt@para a coisa”. Hoje, parece absurdo
contratar uma professora de apenas quatorze ana$izdndo a oitava série do Ensino
Fundamental, para trabalhar com um grupo de terdaas criangas entre trés e quatro anos.
Porém, esse fato ndo esta dissociado das quessi@schs de formacdo dos professores da
Educacao Infantil. Somente em 1996, com a Lei destrizes e Bases da Educacdo Nacional
(LDB), Lei n® 9.394/96, € que a Educacédo Infantiteches e pré-escolas - foi integrada ao
sistema de ensino e se constituiu como primeingaeta Educacdo Bésica, por isso, nessa
época, as discussfes em busca da qualificacdoeddiraento a qualidade na Educacédo
Infantil estavam apenas iniciando.

Nesta primeira experiéncia, era professora de @mqgue permaneciam o dia todo na
instituicdo. Em meu primeiro dia de trabalho, a &rmesponsavel pela coordenacédo
pedagogica perguntou-me: “Onde esta seu caderncegistro e planejamento?” Fiqueli
paralisada. Ndo sabia nem sequer o que era. Pengavejamento? Precisa planejar?
Registrar o qué? “Achei que era contratada pardacue brincar com as criangas”. Com
receio, respondo té-lo esquecido e que o traridim@eguinte. Ao chegar em casa, recordo-
me, corri para minhas irmas mais velhas, profesgaraxperientes, contei-lhes o acontecido,
pedi conselhos. Elas explicam-me. Eu, ainda confosapro o tal caderno, mesmo sem

saber muito bem qual a sua utilidade, inicio aiesseguindo os modelos a mim ofertados.
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No planejamento havia uma preocupacdo excessivaaaatina. A sequéncia de
horarios e atividades deveria ser obedecida. Gagaegtravam as 7 da manha e saiam as 19
horas. Meu horério de trabalho era das 12h as Uethbro-me da hora de toca-discos, das
14h as 14h30min. Eramos instruidas a escolher agasi As criancas cabia ficar sentadas
em suas carteiras individuais. Era proibido moeeresdancar. Cantar sé se fosse bem
baixinho. As criangas nao aceitavam passivamente o@sntacdes e transgrediam
constantemente as imposicdes feitas a elas. O ntonwpre deveria ser agradavel, ampliar o
repertério sonoro e corporal das criancas, era spag de tensdes e conflitos entre estas e
seus professores. Mas, por estar apenas iniciandprafissao, tratei de desenvolver as
instrucdes colocadas pelos “professores experierResalelamente, frequentava o curso de
Magistério, o qual servia para reforcar a concegigiorianca passiva e submissa expressa na
escola. Lembro-me das pastas de atividades, coemlies e técnicas de “educacao artistica”,
organizadas com exemplos de “trabalhinhos”, repleta atividades estéreis e modelos
estereotipados. Nessas atividades, o conhecimemtide como algo pronto e o cotidiano se
constituia em situacbes de repeticdo e absorcacodeidos que serviam para ensinar

“coisas”.

Figura 2 — Caderno de planejamento de 1994

Fonte: Acervo da pesquisadora, 2014.

Ao ingressar no curso de Pedagogia — em 1998, #etama formacao bastante
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voltada & Psicologia e as questdes desenvolvinesftilNessa formacdo, as criancas
geralmente eram consideradas como possuidoras deesg@ncia comum cujos padrdes de
conhecimentos eram tomados como referéncias uicasencao dirigia-se, quase sempre, a
adequacdao das criancas aos padrdes de normalidade.

A maioria das orientacbes recebidas, naquela épmmasistia no conhecimento,
andlise e avaliacdo das aptiddes. Em nome da rivag@b, aprendiamos a agrupar e dividir
as criancas de acordo com suas capacidades cagnitomo aqueles que “estdo bem
desenvolvidos, pois acompanham os padrdes estmlmslqrara sua faixa etaria” ou aqueles
“que ndo apresentam o desenvolvimento esperadpbissooestao atrasados”, necessitando de
uma maior “estimulacéo”. Isso fazia a crianca sstavcomo alguém apenas em processo de
capacitacao para o ingresso na escolarizacdo e aidanadulta e produtiva. Uma vida entre
parénteses.

Embora minha formacé&o inicial apontasse para essaepcoes, minhas experiéncias
em sala de aula mostravam o contrario. As criatrgasgrediam a logica normalizadora e
mostravam ndo caber em “gavetas”, pois eram sijtm@ativas e inventivas. Porém, naquele
momento, sonegava informacdes e tentava agir cana“boa aluna”, relacionando a acéo
delas sempre a um determinado comportamento atdlzuiima faixa etaria especifica.

Apesar da criticidade com a qual analiso minha e&peia, relembro-a como marca
da minha iniciacdo profissional. Essa marca, p@r wer, foi produzida/articulada com o
momento histérico vivenciado por nds. Além diss@o sexperiéncias as quais me
possibilitaram repensar determinadas concepc¢desds® pedagdgicas que permearam meu
percurso profissional e académico. Em particularpfe incomodando e passei a questionar
abordagens que reduziam e simplificavam as criargg@nas a dimensdo bioldgica,
dissociando-a do social e cultural.

Apos me formar em Pedagogia, iniciei, em 2001, esyecializacdo em Educacéo
Infantil. Ela contribuiu para a discussdo e o lamgato de olhares investigativos sobre a
educacdo de criancas pequenas. Concomitantemeespegializacdo, mediante concurso
publico, passei a integrar o corpo docente de psofes da Educacéo Infantil do colégio de
aplicacdo da Universidade do Sul de Santa CatéddhSUL), onde havia prestado quatro
anos de estagio durante o periodo da graduacéo.

Apés o término da especializacdo, fui convidadacohar no Ensino Superior, no

% N&o obstante sabermos a importancia que as tebdissicas da Psicologia tiveram historicamenta par
estudo, esta abordagem deixava de considerar plicidade das relagdes e a sua interferéncia na
constituicao.
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curso de Pedagogia, a disciplina de Didatica Ite Hato constituiu-se para mim em um
grande desafio. Com apenas 22 anos de idade, vmimatrabalho com formacéo de
professores. Atualmente, sigo trabalhando na mesnigersidade, com as disciplinas
Organizacdo do Cotidiano na Educacao Infantil eadist Supervisionado na Educacédo
Infantil.

Nesse percurso, organizamos o Grupo de EstudosgeiBas da Infancia (GEPI), que,
na época, contava com alguns professores relaceram Grupo de Estudos e Pesquisa da
Pequena Infancia da Universidade Federal de Sattaita (UFSC) (NUPEIN). Esse grupo
de pesquisa auxiliou-me a desenvolver estudos thasew reconhecimento da crianga como
sujeito de direitos, ativo no processo de constringstérica. Essa concepcgao implicou pensar
outra forma de pesquisar e construir conhecimento.

O desafio colocado é desenvolver novas relacoes enadulto e a criangca, ndao a
reconhecendo mais como um “vir a ser”, mas comgéaig ser valorado. Nessa perspectiva,
surgiu a ideia de pensar e organizar um espacourso de Pedagogia, o qual abrigasse tais
estudos e pesquisas. Em 2004, passei a coordeRanjeto de Extensdo Brinquedoteca:
brincadeira levada a sério, no qual se inseremoaluprofessores e outros profissionais do
campo da educacdo. Quem participa do mesmo tentuomtade de observar, pesquisar,
pensar, discutir e analisar (a partir de uma alyemainterdisciplingr questdes ligadas a
brincadeira, imaginacdo e a ludicidade na educagéinfancia. O projeto recebe visitas
sistematicas dos Centros de Educacéo Infantil (EE¥colas do Ensino Fundamental | do
municipio de Tubardo e regido. Embora conte comespaco estruturado para receber
criancas de zero a 10 anos, em seis anos de faneénto, ndo havia registros de nenhuma
visita de bebés de zero a dois anos de idade.f&®ssehamou-me a atengédo. Onde estédo os
bebés? Por que ndo recebemos a visita deles? @splago a eles destinado? Como séo os
espacos dos CEIl frequentados por eles?

Esses motivos, aliados a pouca producéo bibliagraiacional encontrada sobre os
bebés e sua vida na creche, motivaram-me a pes@sgseariangcas menores de trés anos,

conduzindo-me ao Mestrado em Educacao.

1.2 UM TESOURO PRECIOSO SOTERRADO NO QUINTAL...

Em 2008, ingressei no Programa de Pos-Graduacdanacdo da UNISUL. Junto a
linha de pesquisa Relacdes Historicas e CultunaisEducacao, foi-me possivel alinhavar

experiéncias, refinar meu conhecimento teorico,haiescrita e, com isso, desbravar novos
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caminhos.

Meu quintal € maior que o mundo... Da configuragém espaco da creche a
constituicdo de um lugar do bel®Struturou-se nesse contexto. Seu desafio eracfaop
visibilidade aos espacos/lugares constitutivosrstitmiidos pelos bebés. Para tanto, optei por
uma metodologia que permitisse uma visdo amplanelsineamente micro, desvelando o
objeto de diferentes maneiras. Os eixos norteaddwesstudo — espaco, lugar, experiéncia,
bebé — procuraram aproximar-se das seguintes @sesifais as configuracdes fisicas do
espaco da creche? De que forma os bebés e adcalipam e se relacionam nesses espacos?
Como a ocupacéo e relagbes estabelecidas no espasbtuem-se em lugares dos/para
bebés?

Através da pesquisa - que teve cddmusa maior creche publica municipal da cidade
de Tubardo, tendo como sujeitos um grupo de 10sb@dwén idade entre quatro a dezoito
meses), quatro adultos: duas professoras e dudsi@sx- evidenciou-se a importancia da
creche para a constituicdo dos sujeitos, a pretzateedesses espacos e das poucas pesquisas
na area.

No estudo em questdo, estabelecido a partir dogti&ntre autores e perspectivas,
como Benjamim (1986), Tuan (1983) e as diretrizesnativas, defende-se que a educacgao
coletiva efetiva-se na materialidade de um espdagba importancia de o0 mesmo ser rico,
diverso em materiais, brinquedos, mobiliario. Oagspeduca, expde ideias, externaliza
mensagens. Contudo, o que diferencia uma sala lis ke uma sala das criancas de trés
anos? Mobiles, espelhos e brinquedos sensoério-esoxpressam as peculiaridades de um
espaco dos/para os bebés? O que singulariza uandesbEbés para outra sala de bebés?

Foi necessario ir além das materialidades. Oltelgrar as formas de ocupacédo e os
sentidos estabelecidos entre bebés e adultos. Remema alteridade, a experiéncia. O
delicado e sutil movimento do espaco constituinglers um lugar...

Ocupacdes. Relagbes. Experiéncias. O lugar possausignificado para além do
sentido fisico e geografico. Constitui-se (ou naopartir da relacdo afetiva desenvolvida
pelos sujeitos ao longo de sua vida na convivéana o espaco e o outro.

A dimensdo humana transforma o espaco em lugamg@r Ise constitui quando
atribuimos sentido aos espacos, ou seja, quandmhecemos a sua legitimidade. Nas
palavras de Tuan (1983, p. 151), “o espaco tramsfege em lugar & medida que adquire
definicéo e significado”. Quando se diz “esse élugar de”, extrapolamos a sua condi¢céo de
espaco e atribuimos um sentido cultural, simbdéceubjetivo a sua localizacdo. Muitas

vezes, ao pensar em determinadas experiéncias/qoes, ocorre mencionarmos “aquele foi
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o lugar certo para [...]" ou ao contrario dizer tate ndo era lugar de [...]". Tais expressodes
demonstram uma dimensdo simbdlica aos lugares @s géo além do fisico e espacial,
assumindo uma condicdo humana e subjetiva. Narogést de lugares, entram em jogo a

representacado e o sentido atribuido pelos sujedssnesmos.

O lugar néo € uma realidade pronta ou apenas exaerindividuo. E uma realidade
psicolégica viva. Algo que nao esta la fora, mas aqui dentro na forma de signo
carregado de valor. Essa condi¢do cria um mutuememento entre os individuos,
grupos e lugar. Constituimos o lugar e somos poe ebnstituidos.
(VASCONCELLOS, 2005, p. 79-80).

Embora o espago da sala pesquisada fosse commosionp caréncia significativa de
mobilidrio, materiais e brinquedos, a organizagdidethpo e a utilizagdo dos poucos recursos
permitiam aos bebés observar, descobrir, encostraiver experiéncias juntos de outros
bebés e adultos...

Benjamin (1986) afirma que o tempo e 0 espaco sawpanheiros da experiéncia. O
autor alerta a respeito da impossibilidade dasrép®as ocorrerem no contexto atual devido
a pressa e a falta de tempo da humanidade. Paran@dsa sociedade, em nome da
produtividade, tem sintetizado a vida e “ja naacsgkiva o que ndo pode ser abreviado” (p.
206). De acordo com o autor, no dia-a-dia vivenordiversos acontecimentos, muitas
vezes, de forma automatica. Nesse cotidiano adelecasonometrado pela légica temporal do
reldgio, poucas situacdes realmembs passamnostocam,nosmarcam sensivelmente ou nos
possibilitam viver experiéncias.

No cotidiano da creche, no automatismo de umaaafgida e linear, muitas vezes,
nao se tem tempo de parar, abrir olhos e ouvigusssibilitar que a vida nos toque e marque
sensivelmente. Tuan (1983, p. 9), ao referir-smportancia da experiéncia dos sujeitos na
construcdo de lugares, diz: “Se pensamos 0 espaQo @lgo que permite 0 movimento,
entdo o lugar € a pausa; cada pausa no movimema fwssivel que a localizacdo se
transforme em lugar.”

Nas relagdes, nos encontros, nas experiénciagaessia constituicdo dos lugares. Tal
processo implica pensarmos bebés e adultos vivendonvivendo juntos na creche. Na
pesquisa, percebeu-se o quanto a presenca do /prhfttesor perpassa o0s lugares
constituidos e constituintes dos bebés. Na crideamntextos materiais, temporais e sociais,
a presenca do professor permite, proibe, incergivgustenta (ou ndo) as vivéncias, as
significacdes...

Com os adultos, o bebé atribui sentido e signibcad mundo ao seu redor. Ao
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traduzir as acdes dos bebés em palavras, contaridés ler poemas, cantar musicas, 0s
educadores possibilitam a interacdo com a linguagexhe, sobretudo, o encontro com as
narrativas.

Para Benjamin (1986), a narracdo emerge de um dsergratico. Ela traz
ensinamentos, referéncias Uteis a vida cotidiana.pslavras do autor, a verdadeira narrativa
“tem sempre em si, as vezes, de forma latente,dimansao utilitaria. Essa utilidade pode
consistir num ensinamento moral, seja numa suggstdoca, seja num projeto ou numa
norma de vida - o narrador € um homem que sabeodaelhos” (p. 201).

O professor, ao narrar a vida na creche, os fawscontecimentos, possibilita aos
bebés uma producéo de sentidos e significadosnfuenciam a sua trajetoria de vida e a
constituicdo de lugares. Através de cantigas, adeicas, historias e das falas das professoras
e auxiliares identificamos que muitas dessas Igigabdvinham da sua propria experiéncia

pessoal.

A auxiliar Grasiela senta-se e Carolina vem cammdbaem sua direcdo. A menina
para na frente da auxiliar, ajeita-se entre suasapepega na sua mao e comecga a se
balancar para frente e para tras. Grasiela falaqu® foi Carolina? Ja sei, tu quer
[sic] brincar, né? [sic]’ ApOs a pergunta comegzaatar: ‘Serra que serra, serrador,
serra madeirinha na casinha do senhor [...] Acatabalanga a menina para frente e
para tras. Carolina sorri. Quando acaba a cancaml|i@a comeca a balancar seu
corpo, como pedido de ‘novamente, de novo, outr® {Registro em video)
(SIMIANO, 2010, p. 102).

Ao observar o gesto de Carolina, aceitar sua deanaral entender como um convite
para brincar, a auxiliar supde a existéncia de ujite ativo, comunicativo, desejante. Ao
valorar os sinais de Carolina, ela da sentido endD que foi Carolina? Ja sei, tu quer [sic]
brincar, né? [sic] E comeca a cantar...

Em conversa, a auxiliar relatdEssa cantiga é antiga, desde que eu era crianga. E
adorava brincar com o meu pai. Pode notar, os bdabéshém adoram”Para Benjamin
(1986), a origem da narrativa é a experiéncia ham&rsobre ela que o narrador transforma a
sua prépria experiéncia em algo util para os outhosancao fazia parte da experiéncia da
professora e era narrada por ela no cotidiano,@atdro.

Serra que serra, serrador: “comum a todos os gsamaleadores, € a facilidade com
gue se movem para cima e para baixo nos degrassadexperiéncia, como uma escada”’
(BENJAMIN, 1986, p. 215). Para baixo, para cimaapaaixo, para cima, adultos e bebés
compartilham signos, sentidos, significados, eXpeias tecidas entre as lembrancas de

adultos que brincaram e, ao mesmo tempo, entresifoviamas de brincar, resignificadas na
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relagdo com bebés.

Sendo a creche o primeiro espaco de educacaoveotiti ser humano, acreditamos
ser necessario configurar-se em um espaco siginficazapaz de potencializar experiéncias.
A educacdo coletiva dos bebés efetiva-se na mieddeda de um espaco/tempo, por isso,
considera-se fundamental o0 mesmo ser rico, divemsanateriais, brinquedos, mobiliario. O
espaco potencializa a educagdo. No entanto, é ar,addhconversa, o toque, o sorriso, a
brincadeira, as relacbes e as experiéncias qusfdraram o espaco da creche em lugar de
viver a infancia, ndo uma infancia qualquer, maaiia, completa, em plenitude.

Apbs construir alguns indicadores acerca dos espéggares e experiéncias destes
sujeitos, encerro a dissertacdo afirmando que laltra, depois de dois anos e meio, nao

conseguia responder completamente as interrogag8egadas pelo mesmo.

Figura 3 — Rota e passagem Tubarao Porto Alegre
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Fonte: Acervo da pesquisadora, 2014.

No sentido de dar continuidade a esse process@04&@\ingresso no Doutoradoa
Universidade Federal do Rio Grande do Sul (UFR@&)inha Estudos sobre Infancias, onde
minhas questdes s&o acolhidas pela ProfessoraMiara Carmen Silveira BarbosEmbora
seja possivel verificar um avanco em relacdo aguiess, as quais tomam a crianca pequena
como sujeito ativo e competente, é pertinente aiobservar no Brasil uma caréncia
significativa de estudos sobre estes sujeitos eeti@ e trés anos de idade. Em contraposi¢ao
a esse cenario, podemos citar as pesquisas de tiRBsseira (1988), Prado (1998),
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Coutinho (2002), Schmitt (2009), Camera (2006), ltzdd (2011), Guimarédes (2011), Focchi
(2013) e Vargas (2014), que buscam dar visibilidade bebés e criancas bem pequenas,
destacando sua interacdo no processo de hominiZeg&oestudos revelam que os bebés e
criancas bem pequenas, mesmo ainda na condigatads“incapaz de falar”, utilizam-se de
diferentes modos de comunicacdo para interagirem cdancas, adultos e o meio onde
vivem.

Espacos e lugares, tempos e percursos, tracos érmsrmampliam minhas colec¢des.
Entre estes movimentos, um ganha destaque: amarealna viagem de estudos para Pistoia,
na Italia, em 2012, vislumbrei uma forma peculiar ldr o cotidiano, narrar e constituir
experiéncias na Educacgao Infantil. O contextoatadi ofereceu-me pistas preciosas para esse
estudo. O valor e o sentido das coisas séo rediomauOs no encontro com terras
estrangeiras, com o0 mesmo e 0 outro. Para minguadjia uma preciosa oportunidade de

procurar, garimpar, coletar.

1.3 UMA TERRA COM DIREITO AO SONHO...

Primavera de 1945, seis dias ap6s o término danSag@uerra Mundial. Depois de
um longo periodo de obscuridade, raios de luzarnsib pequeno vilarejo chamado Villa
Cella, ha algumas milhas da cidade de Reggio EnmbaNorte da Italia. Ali, um grupo de
pais toma uma decisdo: construir uma escola paacas pequenas. Loris Malaguzzi, um
professor que trabalhava pelas proximidades, oiaau de tal iniciativa. Curioso, pega sua
bicicleta e resolve ver de perto do que se tratAwvachegar, fica profundamente tocado com
0 que vé. Numa paisagem mesticada de tristezasrames vistas, mulheres, em meio aos
destrocos, empenham-se a catar, recolher, lavepaas pedacos de tijolos e restos de vigas
de casas bombardeadas. Logo mais a frente, um gepessoas negocia a venda de um
tanque de guerra abandonado e alguns cavalos.dafeilo desejo daqueles sobreviventes
aos horrores da guerra, o professor resolve jeatar-eles. Aproxima-se, fita-os nos olhos e,
em meio ao siléncio, surge uma voz: “Construire@asscola. Trabalharemos sem cessar,
todas as noites e aos domingos, até que fiquegptdi o resto?” Perguntou-lhes o jovem
professor. “O resto. O resto vira [...] Juntos emi@emos um modo.” (MALAGUZZI, 1999,

p. 53).
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Figura 4 — Creche e movimentos pds-guerra na ltalia
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Fonte: AcervcCentro Internazionaléoris Malaguzzi,' 2014.

Fazer historia a partir do lixo da histéria (BENJAM 1986). O aumento dos
nascimentos apos a Segunda Guerra Mundial exigionatru¢cdo de escolas e modificou o
seu papel e objetivos. Os pais desejavam espagomethor qualidade e livre das tendéncias
de caridade e discriminagfes... Dai emergiu o desedeterminacdo de pensar, produzir
Nnovos rumos e estratégias educacionais capazéesrakenas criancas e suas familias.

Entre as décadas de 50 e 70, o contexto politadiarb foi favoravel & Educacédo
Infantil. Movimentos de migracdo do campo paradade, ampliacdo do mercado de trabalho
para mulheres, movimentos estudantis, movimentosnfstas e o aumento da taxa de
natalidade pressionaram a criacdo de leis que diatara frequéncia a pré-escola como um
direito adquirido.

O direito a educacao redimensionou as propostasatdas, exigindo construcao de
escolas e modificacdo de seu papel e objetivoseNsmntido, além de paredes da escola, era
necessario edificar uma pedagogia para atenderiascas e suas familias. Dos restos,
fragmentos, do desejo e da esperanca emerge aogéldgs relacdes. Professores, familias e
criangas tornam-se o centro do processo educativo.

Outras escolas foram criadas. No ano de 1963 sarrggmeira escola municipal
dirigida as criancas. Pela primeira vez na It&igpessoas afirmavam o direito a uma escola
publica para criancas pequenas, rompendo com o pobacexercido pela Igreja Catdlica

sobre a educacéao até entao.
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E neste contexto que se defende uma pedagogiadpanaa relacdes. Nas palavras de
Mallaguzzi, “é essencial estarmos focados e cevdras criancas, mas achamos que isso
nao seja suficiente. Os professores e as fam#éiasentrais para a educacao das criangas.
Portanto, preferimos colocar os trés componentes cantro de nosso interesse”.
(MALAGUZZI, 1999, p. 75). No encontro “entre” ado#t e criangas.

Para tanto, o autor propde a documentacdo pedagoyim dispositivo narrativo
tecido com fios de uma imagem de crianca potend&a émportancia de um contexto de
tempo, espaco e materiais ricos em experiénciasla@s sao feitos na relacdo entre
professores, criangas e familias.

Visitando o sistema educativo de Pistoia, enconinga pedagogia cujo principio é a
criacdo de relacionamentos significativos na creGuaardini e Giovannini (2002, p. 130)
atribuem como funcao “dos adultos - professoresig-ptransmitir as criancas um sentido de
pertencimento a uma comunidade que também tem istéai&’. Esse processo considera a
importancia da escuta e da observacdo. Trata-serde fazer parte, de tornar visiveis as
experiéncias dos bebés e o trabalho dos professBa®s isso, Malaguzzi sugere a
documentacéo pedagdgica, que narra, organizajssececupera memaorias e historias.

Em didlogo com Benjamin, além de dar visibilidaderedito ser possivel pensar a
documentacdo pedagogica como uma colecdo e o goofeEmo um colecionador. Atento ao
mundo, o professor colecionador reconhece, valaizalhe preciosidades, as quais, se nao
forem colhidas e narradas, correm o risco de pendee. Pequenos encantamentos que
recuperam do fato o possivel, o que ele foi, opnekeria ter sido e 0 que pode ser.

Tais questbes sdo as impulsionadoras deste estudste rastro, parto edirecdo a
Italia, a Pistoia. Nas malasarrego algumas poucas certezas, muitas apostbretudo,
espacos vazios para toda a preciosidade a seada]etatalogada, colecionada, transformada

em bagagem.

% Loris Malaguzzi foi o primeiro autor a utilizarapressdo documentacdo pedagégica. O autor se diz
declaradamente influenciado pelas ideias de Frainet como também professor de criangas de classe
popular, propde uma série de instrumentos e tésjga possibilitasse regist@s saberes no trabalho
pedagégico. Ficharios, planos de trabalho, agei@t@mdjornal mural, livro da vida, entre outros,
configuravam-se para ele, formas de construir wsnala que estivesse intimamente imbricada coma @d
principios defendidos pelo autor eram embasadeoesp®ito a0 pensamento da crianca e a valorizagsio d
trabalhos desenvolvidos na escola. Segundo BafB688), sua metodologia “tinha por fungées comunica
registrar por escrito, valorizar as experiéncias glopos, informar os ausentes do acontecido, apana vida
da escola” (BARBOSA, 2000, p. 110). No contextcsbedro, o registro de praticas educativas comega a
maior destaque no campo da Educacéo Infantil naddéde 80. Freire (1996) pode ser consideradagipéon
na discussao do registro como instrumento privalégide reflexdo sobre a pratica docente. Essefassa a
ser difundido e aprofundado em pesquisas (WARSCHRU®93; OLIVEIRA-FORMOSINHO; AZEVEDO,
2002; OSTETTO, 2008), apresentando pontos de apegéo e de distanciamento entre si.
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1.4 CAMINHOS, ATALHOS E DESVIOS: COLECIONANDO DES@ERTAS

Meu olhar passeia, perde-se em varias direcOesart# o foco se encantar pelo
inusitado. O singular descoberto na paisagem tamb@mea do extraordinario em mim.
Catalogo o achado, o momento, a busca. E adicicaie esta singela impressdo a minha
colecéo.

A presente tese tem por tema a educacdo de cridecasro a trés anos. Trata-se de
uma pesquisa qualitativa, construida a partir dbodo entre disciplinas, autores, espacos,
lugares e tempos. Uma aposta na creche como civstipara as criangas pequenas.

Walter Benjamin oferece as lentes privilegiadas ff@car e construir tal percurso. Seu
texto inquieta, desperta o desejo por outros mdddazer pesquisa. Na leitura de suas obras,
encontra-se um pensamento aberto, antidogmaticapazcde oferecer alguns itinerarios,
caminhos e desvios. Um modo peculiar de perceberundo, de escrever, de construir
conhecimento. Como método, propde o0 desvio. Umaaordcionalidade para o fazer

investigativo:

Método é desvio. A apresentagdo como desvio — earater metodoldgico do

tratado. Renunciar ao curso ininterrupto da intené&ua primeira caracteristica.
Incansavelmente, 0 pensamento comeca sempre de vaiteo minuciosamente a

prépria coisa. Esse incessante tomar félego é s adéntica forma de existéncia da
contemplacdo. (BENJAMIN, 1986, p. 50).

Entender o método como desvio, pensamento minueidssitante, que sempre volta
ao seu objeto por diversos caminhos e desvios. ébayii1994) destaca a estrutura temporal
desta perspectiva: o pensamento para, volta agasde novo, espera, hesita, toma félego, e
essas hesitacdes também caracterizam o que Benghianima de “contemplacédo”. A autora
aproxima esse conceito de uma espécie de atenganesmo tempo leve e intensa, a qual
indica um sujeito que saiba deter-se, admiradpereso, hesitante e talvez perdido, onde as
coisas para ver se dao lentamente. “Método, pdp,cperigoso, pois nunca se pode ter
certeza de que ele leva realmente a algum lugas, pela mesma razao, extremamente
precioso, pois sO a renuncia da seguranca do prelvigermite ao pensamento atingir a
liberdade”. (GAGNEBIN, 1994, p. 100).

E o desvio que guarda a infinidade dos caminhegjails Ao perguntar pelo que ficou
de fora, propde olhar para os fios soltos. Estesipsm o fiar, o tecer, o urdir flos com/no
vivido.
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Todo conhecimento deve conter o minimo de contnaese]...] No tapete, os fios
sdo cruzados com perfeicdo, permitindo acompaniparaurso certo dos fios que o
configuram. O desenho de seu curso ja esta definidogque nalgum ponto um fio
escapa. Nisso, o olhar volta-se para o fio queoteuse passamos a observar o
desenho do tapete com mais atencdo. (BENJAMIN, ,1199264).

O desvio. Valer-se disso. Dar atencdo as insigmfi@s, aos detritos, as coisas
pequenas, cotidianas na proposta de construir bam eluma escuta sensivel para este “entre”
adultos e bebés, remete a colecéo.

O colecionador pensa as coisas libertas da obogdedserem Uuteis. Mais do que
resgatar os objetos de sua funcdo original, tetdescoloca-los em novas constelagbes. O
colecionador esta entregue ao oficio da montagéarekine fragmentos da histéria e, assim,
reconfigura a prépria experiéncia.

O ato de colecionar é entendido como oposto aauocemspois o0 objeto € separado de
suas funcdes originarias a fim de poder se colesauma constelacéo historica criada pelo
proprio colecionador, revelando novas conexdesdlitrersos itens com os quais guardam
correspondéncias.

Benjamin utilizou o método do colecionador em sewn IPassagens, que permaneceu
incompleto. Em uma carta escrita a Adorno (10.138) @le explica seu método dizendo que
a colecao de fragmentos que constitui o livro permiiminar o universo fechado dos fatos e,
com isso, abrir novas formas de pensamento. Payasgte seria um trabalho de destruicéo
construtiva, formar uma nova colecdo, uma nova tetatgio. Para atingir tal objetivo o
escritor-colecionador Benjamin retirou seus objetdacfes docontinuun da historia,
instalando a descontinuidade e dando leitura & éssgmentos no presente.

A quebra docontinuum o estabelecimento da descontinuidade, interrompe a
dominacédo do fluxo. Dessa forma, somos capazestdbetecer e acionar sinais de alarme a
colecdo, torna-la uma espécie de estrada-textoah mpdemos sobrevoar. Ao invés de
estarmos atentos, podemos nos entregar a invergy@pendo o comando dos objetos. Na
verdade instala-se um ritual de atencdo no quatmiid® SO se revela atento aos seus
multiplos significados. A colecdo torna-se entdoaumstrada capaz de abrir novas
perspectivas, as quais permaneceriam invisiveisutl@ maneira. A colecdo, nesse sentido,
pode ser entendida como uma escrita adivinhatnamodo de decifrar o conhecimento
ainda a ser descoberto.

A colecdo e o colecionador constituem um jogo decentracdo e disperséo de
fragmentos-objetos, uma obra inacabada e inacagbawel labirinto com milhares de

passagens que constituem incursdes criticas tathpelo colecionador.
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Construir uma colecao significa estilhagar comtinuuntemporal dos objetos e, desse
modo, ajudar a abrir novos angulos de conhecimé&#sim, a colecdo acontece em um jogo
entre a realidade e a invencéao, relacdo presenf@dmio ato de colecionar. Seja para o
professor ou o pesquisador, 0 ponto de partida €iigma, o estranho, a alteridade.
Apostamos tratar-se de um registro que ndo captwerdade. E um método marcado pela
incompletude. A colegcdo ndo quer ser a realidads,uma apresentacdo possivel dela.

No campo da pesquisa, Amorin (2004), Rios e Ri¢R888) apostam na possibilidade
de construir tais itinerarios pela via doase.Para as autoras, quasenao estaria ai para
marcar nenhuma insuficiéncia que suponha a passitiéd de alcance do originario, mas para
indicar, justamente, a impossibilidade de se ekebe uma relagcdo sem restos com a
realidade.

Nessa perspectiva, a pesquisa seria uma traduggioed® estranho para algo familiar.
O estranho é a condi¢do de principio de todo pioedo metodologico. Para que alguma
coisa possa se tornar objeto de pesquisa € pramisa-la estranha de inicio para poder
retraduzi-la no final. Do familiar ao estranho. &iranho ao familiar.

Na presente tese, proponho a ideia do professoo cofecionador e a pesquisa como
uma colecdo. Educar e pesquisar sao ac¢des difer&uem, em ambos, trata-se de receber e
acolher o estranho. O colecionador é aquele qum@a para decompor, para criar um
significado outro. Trata de um contexto, sutil ®ra&Remete a valorizagdo do encontro entre
pessoas, sujeitos, adultos, bebés, do que € pogsivado) construir a partir dai. Assumir
uma postura de colecionador implica, entdo, apasémuilo além da visdo. Um olhar
legitimador, capaz de tomar as incompletudes camndi¢céo da vidaDeixar-se admirar pela
fragilidade e beleza do processo de constituirtseamo. Um olhar salvador, detentor de
significacdo, o colecionador tem uma postura deneantamento com o mundo, conforme
Benjamin (2012). O que coleciona um colecionadogtaCfragmentos, ao seu olhar,
preciosos. Apds, 0s organiza em uma colecdo, aofazersar e oferece um sentido. Constroi
uma narrativa. Estes foram os passos da presesgaipe:

Ir a Pistoia e, em terras estrangeiras, conheamtidiano de quatro crecheAsilo
Nido Lago MaggAsilo Nido Il Farg Asilo Nido Il Muling Asilo Nido Il Grillo. No periodo
de novembro de 2013 a maio de 2014, pude viveagi@dagogia nesse contexto italiano, dar
atencao ao processo de constru¢do da documentedagdgica, em suas formas e efeitos.

O foco deste estudo € pesquisar 0 processo de doeuntacdo como possivel

narrativa peculiar para e com criancas pequenasPara tanto, em um primeiro tempo
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focou-se adocumentacdo pedagdgica. Como se elege o documenfadComo sao
narradas, descritas, interpretadas, construidas taidocumentac¢des? Quais suas formas?
A producédo desta tese de Doutorado contou ocodiario de campo, 0 registro
fotografico, as documentacgdes produzidas pelas pesfsorase, sobretudog estarjunto e
com 0s sujeitos.
Os registrogio diario de campoabrigam restos de fatos e de narrativas presaates
historicidade de um grupo. No livro “Desempacotamdimha biblioteca”, qualificando a

relacdo do colecionador com os objetos de suad&m|&gnjamin afirma que

0s colecionadores sdo os fisiognomonistas do mulwo objetos — se tornam
intérpretes do destino. Basta observar um coledmmemanuseando os objetos em
seu mostruério de vidro. Mal os segura em suas ,nfrece inspirado a olhar
através deles para os seus passados remotos (BENJA0L2, p. 228).

Se o colecionador benjaminiano é um fisiognomoniktamundo dos objetos, ele,
necessariamente, estabelece um dialogo com egs¢ssplseu olhar empresta vida nova aos
itens estudados.

Através dos momentos capturados getagrafia organizei as colecdes em busca de
estabelecer uma significacdo a esses achadoseliarttmanha avalanche, do perigo de ndo
enxergar nada diante de tanto a ser enxergadprdoiso um esforgo no sentido fazer com
que algumas imagens adquirissem relevo. As pergusiiagiam: 0 que essa fotografia
desperta? Quais sentimentos, pensamentos, cudesidabitam essas imagens? Algumas
fotografias, tdo instantaneamente quanto o cliqgue gs fixou no tempo, despertaram
inlmeras questdes. Outras quase passaram desgascebiesse procesdtanéur, tais
perguntas foram norteando a selecdo das fotograf@ssiderando a impressdo estética
(EVANGELISTA, 2003; OSWALD, 2011; PEREIRA, 2011) as indicios de que seria
possivel dialogar e construir sentidos sobre e etan (JOBIM E SOUZA, 2000). Nessa
colecdo as fotografias sdo percebidas além dasemsagli retratadas, transformam-se em
textos passiveis de diferentes leituras.

Nas documentacfescolecionei pedras, restos, tracos de um tempo, fomaa
peculiar de relagcdo com as coisas, e 0 narrarnblaativas os objetos sdo apresentados em
discursos, que parecem ter vida autbnoma de afetespérias e desejos préoprios de
comunicar. Na interlocucdo tedérica com Benjamin94,91995), o texto considera nao
somente o0 aparente e exposto das caracteristesanpes nas documentacdes, mas também o

avesso e as dobras (dos lugares, da historiagpsiggios (deixados como marcas dos que ali
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estiveram), e os esconderijos (possibilidades patas no atribuir novos significados). O ato
de colecionar diz algo do objeto, mas também rewelsubjetividade do colecionador.
Colecionar consiste em formar um agrupamento detaguo inventado. Em cada colecao
surge a marca de um colecionador. Toda pesquisalggnde colecionista: juntar evidéncias
e dar-lhes coeréncia em uma narrativa. As minhigg@es certamente sdo por mim afetadas e
moldadas, no oficio de construi-las imprimo nela@sha personalidade.

Um segundo tempo da pesquisa envolveu um estrambamen distanciamento.
Larrosa (2000, p. 197) explica que “escrever é emrbedida, um ir e vir incessante e, em
certas ocasifes, agitado entre o escritério e @mtes da biblioteca”. Nesse movimento,
dissertacles, teses, artigos de periddicos em gdlnucalacionados aos conceitos de infancia,
crianca, bebé, educacdo, documentacdo pedagogicerrativa foram aprofundados,
reformulados, revisitado€onsiderando as relacdes entre o adulto e o beb&ais os fios
que tramam a documentacdo pedagogica, 0 que os ama? O que sustenta este tecido?

Nesta diversidade de documenta¢gBes pedagdgicassuasnfascinantes cores, fins e
suportes, busquei os fios comuns. Identifiquei :doima imagem de crianca ativa, com
capacidades para crescer e se relacionar e umxtmnfisico, material e relacional
potencialmente rico em experiéncia. No rastro desséecfes em didlogo com Benjamin
encontrei um fio de linguagem plasmado nas coi8asocumentacdo pedagogica como
narrativa peculiar para criangas pequenas.

Entre o familiar e o desconhecido, entre a distaeca proximidade, o conhecido, o
antecipado e o “por vir’, a presente tese inscravetensdes e as possibilidades de um
percurso metodolégico. Como em uma viagem, tratdesescolher, sistematizar, planejar,
esquecer e, sobretudo, guardar espaco na bagaganalpgar aquilo a ser conhecido, o
novo. Goeth€1999), no livro Viagem a Italiajarrasua experiéncia como viajante. Durante
mais de um ano ele aventurou-se em um pais esirargegual descreve com entusiasmo,

estranhamento, curiosidade e fascinagao.

Nada ha, de fato, que se compare a nova vida qentemplacdo de uma terra
estranha descortina ao homem afeito a reflexao.oEambu siga sendo sempre a
mesma pessoa, creio ter mudado até os oS$asuitas coisas, e refleti ainda
mais: 0 mundo vai se abrindo mais e mais, e, mesraquilo que ja sei ha muito
tempo, somente agora faz-se de fato meQue criatura de saber precoce e prética
tardia € o homem! (GOETHE, 1999, p. 100, grifo ndss

O marco dessa viagem é um poderoso ponto de padstacomo mapa a minha

experiéncia pessoal para destacar algumas cenagens e vozes que ecoam quando penso
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as questbes propostas para esta tese. Contudoatanherténcia de Goethe neste momento
de preparacéo, de escolhas entre 0 que levar adéigreciso viajar com pouca bagagem...
Malas as méos, passaporte Pistoia: além-mar, edmlae espera.

Fonte: Acervo da pesquisadora, 2013.
Nota: “Estar aqui e ndo em outro lugar. Disse a:daiga, eu sou o teu passado. Disse a estrada:&lesou o
teu futuro. “ @Asilo Nido Il Grilo, tradug&o nossa).



COLECAO II

BENVENUTA IN ITALIA

“1l vero viaggio di scoperta non consiste
cercare nuove terre, ma nell’avenuovi
occhi” (PROUST 2017)
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“Siamo in arrivo a Pistoia Assim a voz no corredor do trem anuncia minhegetda
a Pistoia. O trem apita e vai, deixa-me para tasestacdo, a brisa gelada sopra em minha
face e o aroma de café me provoca. Era quarta-feéra cedinho, a cidade parecia
adormecida. Apenas as batidas do meu coracao romgédencioso despertar de Pistoia.

Figura 6 — Cidade de Pistoia

Fonte: Ara pesisadora, 2013.

Deixo a estagdo e comeco a descobrir a cidaderpemdo as ruas a pé. Seus prédios
amarelos e janelas verdes encantam os olhos deapegra. Ultrapasso os limites da muralha
medieval que faz fronteira e hoje é o coracado dada. Ali é possivel ouvir rumores, vozes,
musicas, barulho... A medida que me aproximo omelgeresce... Chego mais perto... Uma
feira matinal transforma a Piazza del Duomo e wi@shas em um animado mar de toldos
azuis e brancos onde compradores se acotovelavmrganhavam melhores precos. Assim,
encontrei aquele pequeno centro histérico tomadgedée. Tendas abrigando lojas de roupas,
calcados, barraquinhas de comidas tipicas, guleseirartesanato. Criancas e adultos
misturavam-se sob aquele imenso mar azul e bramoelat;des, historias, culturas...

Uma catedral no centro da praca, o batistérioeéejpura, o museu, escola, bancos,
oficio de turismo... Agora tudo parecia estar adi,alcance das maos: festa para os olhos de
guem estava tdo longe, sonhou, projetou, desejau ab... A0 mesmo tempo, tudo tao

proximo e distante.
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Quem viaja sem saber o que esperar da cidade goeteara ao final do caminho,
pergunta-se como sera o palacio real, a casern@mimho, o teatro, o bazar. Em
cada cidade do império, os edificios sdo difereatdispostos de maneira diversa:
mas, assim que o0 estrangeiro chega a cidade desidale lanca o olhar em meio
as cupulas de pagode e clarabdias e celeiros,nslegai tracado de canais, hortos,
depositos de lixo, logo distingue quais sdo osqadados principes, quais sdo 0s
templos dos grandes sacerdotes, a taberna, a,migdna. Assim — dizem alguns —
confirma-se a hip6tese de que cada pessoa tem emniBeuma cidade feita
exclusivamente de diferengas, uma cidade sem figwa sem forma, preenchida
pelas cidades particulares(CALVINO, 2003, p. 36, grifo nosso).

Chegava a cidade de Pistoia para realizar minhguses O que comegou como
espaco indiferenciado, amplo, ia transformandorsdugar a medida que o conhecia melhor
e o0 dotava de valor. Pouco a pouco esse espagnsétaindo-se, aos meus olhos, um lugar.
Nesse primeiro momento, olhava tudo com olhos regtieos. A distribuicdo da cidade, suas
pequenagiazzase 0s entornos com ruas estreitas e sombreadasjass mais pareciam
labirintos, convidavam-me a explorar, perder-mepatrar-me. Um lugar onde praticamente
nao existem anénimos. Acostumada a observar p@n&roento ou por oficio comumente,
de observadora passava a observada. Seguidamentedagada“Sei una straniera? E
vero?” “Da dove vieni?” “Sei venuta per que?” “Sesposata?”’ “Hai figli?” Per quanto
tempo starai?Cada pequeno gesto me denunciava. A propria limyjganomeava como
estranha, estrangeira... Uma simples visita ao mmdocal, ou fazer compras no
supermercado era suficiente para que cada pesdeaggume dirigir tais perguntas. Ali todos
eram filhos de alguém, conhecidos de alguém, espdsaalguém... Tinham vinculos
estabelecidos com aquele lugar e as pessoas daeualaos quais, haquele momento, eram
incompreensiveis para mim.

Tento preservar na memoria a constante surpresamesgia dos primeiros encontros
com a cidade. Suas cores, seu cheiro, seus sonfapex... Tudo 0 que aconteceu no
percurso até me tornar a pesquisadora brasileirehageada na fesBrasile in Pistoia’
Levaria ainda certo tempo para que eu compreenaess@mamente onde estava e iniciasse
meus passos maomuni di Pistoiatomando consciéncia de que, pouco a pouco, emaes

passaria a me tornar uma narradora do lugar.

4 Em maio de 2014, um dia antes de minha partidmtaceu tal comemorac&o que se da anualmente agecid
A forte relacé@o que a cidade de Pistoia estabel@reo Brasil se da em fungéo da ajuda recebidaRuetz
Expedicionéria Brasileira (FEB), na luta pela ltagfio dos nazifascistas na Italia (1944-1945),rdera
Segunda Guerra Mundial. H4 em Pistoia museu dedligasl pracinhas brasilianos que lutaram na guerra
defendendo a Italia juntamente a um cemitério anilinde estavam enterrados 465 soldados brasilEno20
de junho de 1962, os restos mortais dos soldadamftransferidos para o Brasil. Em 1967, no lugar d
cemitério, foi erguido um monumento votivo projaigmhra Olavo Redig de Campos, discipulo de Oscar
Niemeyer.
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Figura 7 -Folder PistoiaBrasile

Fonte: Acervo da pesquisadora, 2014.

O primeiro gesto de chegada teve alguma coisarde. |l&Embora por meses tenha
desejado e decidido estar ali, por diversas vemesxdrcada por dlavidas e incertezas.
Sensacédo incompreensivel e contraditoria. Ness®$s0 0 medo resolveu visitar-me. Sai de
meu lugar para um espaco de ampliddo. Por um iesf@enso que poderia ter tracado
movimentos de pesquisa mais seguros se nao timesseenturado para além da fronteira da
minha lingua, da minha cultura, do meu territ6Gomo fazer uma pesquisa em um campo
totalmente novo? Nao estaria eu mais segura enugan tonhecido? Do familiar/conhecido
ao estranho desconhecido. O estranho em mim. Nanbando escritério da Secretaria de
Educacdo de Pistoia, ao encontro de Donatefkflito sobre essas questdes. Meu medo
vislumbrava mais muros que estradas. A intransgbmhuralha medieval a acompanhar o
percurso parecia cercar também a minha alma.

Tudo que néao invento € falso. Meu medo € invent&me haver mais medo de
fracassar do que as chances de errar que imagiddmencontro sou recebida de maneira
muito gentil e curiosa. Assim como nos outros espa¢odos me observam, passo de
pesquisadora a pesquisada. Olhos curiosos acompaoh@adosamente gestos, roupas,

maos... Tudo parece novo para quem olha e é oli\idba voz embargada segue cacando

® Donatella é a coordenadora pedagdgica da cidaBéstiea. Sua funcdo é garantir enraizamento ddzu
dos servigos educativos. Foi a primeira pessoadquem iniciei o contato, ela acompanhou todo o Eazea
pesquisa.
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palavras. Estas aparecem e desaparecem como eogordg esconde-esconde... Meu olhar
pede. A senhora gentil de olhos sorridentes comgeed”ouco a pouco, passo a passo, vou

conhecendo e me tornando conhecida na cidadeim, asssponho a muralha.

2.1PISTOIA CITTA AMICA DEI BAMBIRI

Pistoia € uma simpatica cidade da regido da Toscema uma populacdo de
aproximadamente 100 mil habitantes. Sua econonbiaséada na fabricacdo de vagdes de
trem e 6nibus e no cultivo de arvores ornamen@isistema municipal de educacédo para a
primeira infancia tem se tornado muito conhecidois pdedica uma especial atencéo e
sensibilidade para as necessidades de criancas ¢asnilias.

A trajetoria desse sistema nasce nos anos 19uiada pela concepcgao das criancas
como protagonistas, e a educagdo, como projeto aithado. A escola, a familia, a cultura
e a politica, todos assumem a responsabilidadeepleleacdo das criancas. A cidade respira
vida e cultura.

Apresentado a cidade em maio de 1996, o préjetmlade educadora Pistoia amiga
das criancagretende recuperar o papel central do espaco ani@rvida da coletividade e,
em particular, das criancas, as quais frequentens&iat obrigadas a passar o tempo livre nos
ambientes domeésticos. Aqui estao alguns exemplas@@es j& em uso:

a) a cidade em jogosapresenta programacoes nos fins de semana pargas e
jovens em jardins, edificios historicos, museusikcruas e pracas com muitas e
variadas propostas de encontros;

b) sinalizagcdo especialesses sinais identificam lugares dedicados adates
educacionais de jogo e movimento (jardins, escgiassios, bibliotecas, piscinas)
podem ser facilmente identificados e reconhecidwscpancasbeneficiadas pela
possibilidade déler” mais facilmente a cidade;

c) lojas amigas das criancasa placa com a imagem de um ursinho de pellcia
sorridente, que é o simbolo da cidade de Pisubgtifica lojas dispostas a ouvir e

atender as necessidades das criancas em seu capgleheidade;

® Em maio de 1996, a administragdo municipal deRistpresentou o projeto, coordenado por Andrearfus
de uma cidade educativa em Pistoia. Nesse praj@toso a escola, mas todos os espacos de videdegacr
devem fazer sua parte.
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d) o ludobus um velho Onibus escolar da garagem da Prefefir&ransformado,
tanto por fora quanto por dentro, em um meio paranar propostas de jogos e de
aprendizagem mesmo nos locais mais distantes ddecid

Pracas, museus, bibliotecas, teatros, cada espaga-de um atraente convite ao

imaginario das criancgas.

Figura 8 — Bolha de sabé&o Piazza Del Duomo Pistoia

AR

Fonte: éro da pesquisadora, 2013.

Uma ideia sustenta o projeto educativo de Pistigmagem da crian¢ca como ativa,
capaz de interagir com a realidade que a rodeia tfranca que deseja aprender, descobrir o
mundo e dar a sua interpretacdo. Para tanto, GiallgdR2003) afirma que “nossa pedagogia
ndo coloca a crianga Unica e esquematicamente objeto de uma programacgéo adulta, mas
parte da escuta dos desejos, das fantasias edilas d@ds criancas” (p. 94).

Nos ultimos 40 anos o sistema tem criado um coojwgimgular de suposicdes
filoséficas e pedagdgicas sobre o trabalho corncais pequenas e suas familias, que surge
em um contexto historico, cultural e politico bastaparticular. Essa pedagogia é defendida

na Carta dei servizi educativi del Comune di Pisfpiam documento produzido em 2004.

" A Carta de servicos educacionais para as criatgaglade de Pistoia é um documento que expSejetpue
desenvolvimento das creches, pré-escolasg@ambini Esté alicer¢cada a outros documentos legais para a
infancia na Italia, tais como: os principios da @mtéo das Nag8es Unidas sobre os Direitos dag@rigmei
n°® 176/1991); artigos 3, 33 e 34 da Constituicdliaita; Lei n° 62, de 2000, sobre o tema da igdaldia
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Trata-se de uma proposta construida coletivamepie ppofessores, pais, gestores e
colaboradores da universidade, que expde o pra@etwacional e cultural da cidade e a
identidade pedagdgica desse sistema.

As principais ofertas sdo as crechasil{ nido) e pré-escolass¢uole dell'infanzia)
publicas. As creches, para criancas de 0 a 3 aéosistas como lugar de crescimento, bem-
estar e aprendizagem para as criangas. Sao geettagoverno local e tém como objetivo
ajudar as familias em suas tarefas de cuidado samamcas. Na Escola da Infancia (criancas
de 3 a 6 anos) ndo ha preocupacdo com o aprendiratal, mas em permitir que as
criancas se expressem livre e criativamente atrdaésrganizacdo de jogos de grupo, jogos
espontaneos e momentos de partilha de vida catidhanonstituicdo dessa pedagogia néao
nasceu a partir de uma teoria defingdariori. Ela € enriquecida pelo trabalho de investigacao
cientifica com parceria da universidade e os psofies da rede. Suas principais ideias-chave
séo:

a) a cidade inteira, como um lugar de vida e cultarservico das criangas, onde todos

os cidadaos séo responsaveis;

b) todos os servicos educacionais precisam de lugadbedores para as criancas e

suas familias;

C) 0 processo educativo cultiva a iniciativa da creapara dar sentido ao mundo;

d) a educacao cultiva o gosto estético das criangdsiléos;

e) a Educacao Infantil tem a sua especificidade codade ascuola elementare

(ensino fundamental).

Atualmente a cidade conta com um conjunto de 2&unges que atendem criangas
com idades de zero a seis anos. Elas sdo mangttasnpinicipio, tanto diretamente quanto
por meio de acordo com cooperativas. Ao todo, sporedem a 1@sili nido (crecheske 12
Scuole dell'infanzigpré-escola) e 1@reabambirfl (centros que atendem criancas de zero a
seis anos em outro turno). Os principios a daeatestdo a pedagogia de Pistoia ha Educacéo
Infantil sdo:

Acolhida: os espacos, 0 mobiliario, os materiais sdo costente pensados e

planejados para que possam promover experiéncidaise@ culturais significativas. As

escola; A Lei n° 32, de 2002, da Regido da Toscarianual de Avaliagdo (1998), produzido pela Regia
Toscana.

8 As areabambinisdo espacos em que as criancas de zero a sei®@ana®portunidade de frequentar no
extraturno. Uma nova solugdo em termos de temppa&ce para a necessidade das criangas. H& quedo ar
gue oferecem espago para o trabalho com artesematrincadeira, narrativas de historias. Taasis80 a
expressdo de um sistema educativo que nao é feemadomesmo, mas aberto a uma leitura de contexto
social sempre capaz de experimentar e renovar-se.
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instituicbes educativas primam por uma escola amémelugar em que as todas as criancgas,
educadores e familias sejam conhecidos pelo ndMA&LAGUZZI, 2001). Para tanto, todas
as creches em Pistoia sdo pequenas, pois se acoeditum espaco menor favoreca as
relacbes informais, possibilitando horarios fleisvele entrada e said&€om relacdo a
acolhida, ha ainda um forte principio: “dar valocatidianidade”. O cotidiano é assumido
como um elemento importante, pois este permiteontacer das experiéncias das criancas.
Assim, sdo organizadas estratégias e praticasaleides cotidianas de modo que se possa
“encontrar o extraordinario naquilo que € ordinadaidando dos detalhes, das pequenas
coisas que propiciam o prazer de estar juntos”OY&NINNI, 2010, p. 117).Nesse
principio, a documentacdo ocupa uma importantedoingisto que é o processo que torna o
trabalho pedagadgico visivel. De acordo conada di servizigo é um dos pilares fundamentais
para a qualidade da educacao. Estes testemuntowamads criancas e adultos e contribuem
para criar uma cultura da infancia.

Relacdes h4 um cuidado especial no que se refere as edaedtre criancas,
professores e familias. Para garantir a qualidasbsas, é dedicada particular atencdo a
relacdo numeérica envolvendo crianca e adultos. @omd mencionado anteriormente, as
creches sdo pequenas, tém entre 60 e 70 criandéspdhibilizado um adulto para um grupo
de quatro criancas em idade de zero a um anocisamsgas por adulto na idade de um a dois
anos; dez criancas por adulto em idade de doidseatnos; dois adultos para 25 criancas de
seis anos. Esses, entre outros aspectos, buscantigama relacdo singularizada e garantir
contexto de bem-estar. “Nas relacdes os adultosabusransmitir as criangas um sentido de
pertencimento a uma comunidade que também tem uistarid.” (GALLARDINI;
GIOVANNINI, 2002, p. 130). Os educadores buscarararma proximidade entre as criangas
e a cidade, com sua cultura e sua historia as gdaspassiveis de serem reinterpretadas
através da imaginacéo e conhecimento das criancas.

Bem-estar e bom gostoas instituicdes educativas em Pistoia tém um aclad
especial com a estética, tantodesigndos espacos como na documentacdo pedagodgica. Ha
uma atencdo a dimensao estética que busca ntjpédagogia do bom gostd” Um espaco
belo produz bem-estar e, ao mesmo tempo, € um dugaacolhe e testemunha a dedicacao e
0 cuidado aos seus habitantes. D4-se uma grandedat& apresentacdo dos materiais.
Costuma-se falar em um ambiente generoso, quaaesid apenas da rigueza dos materiais,

® “Una pedagogia del buon gusto. Esperienze e progeitservizi educativi per l'infanzia del Comurie d
Pistoia “ (BECCHI, 2010)ivro sobre as experiéncias, projetos e pedagbgiservico educacional para
criancas da cidade de Pistoia.
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mas também da atitude dos professores, implicitauado com que os materiais foram
procurados, selecionados e oferecidos as cria@sagbjetos e materiais da sala ndo sao tidos
como neutros, mas como artefatos culturais e sogis comunicam a crianca. Por exemplo:
nas salas onde dormem os bebés, ha bercos de gitne por artesdos da regido. Os
educadores valorizam esta heranga cultural bem emmibem as diversas formas de cultura

das familias que chegam a comunidade.

Figura 9 — Berco dos bebédido Lago Mago

e »: - -
Fonte: Acervo da pesquisadora, 2013.

Aprendizagem parte-se do principio de que as criancas apremdemo fato de estar
junto, através do compartilhamento. Em Pistoiancaa vivem relacionamentos intimos e
significativos entre si e com os adultos. H4 umatinaidade do grupo de criancas e de
adultos que ficam juntos por trés anos consecutiosreche torna-se uma verdadeira
comunidade de aprendizagem, onde as criancas @m®Ino cotidiano da escola e da
comunidade aprendem em conjunto com os adultosgifande parte do dia as criangas séo
organizadas em pequenos grupos para garantir uthampessibilidade de trocas, criacao de
lacos de coletividade. Existe uma especial ate@clinguagem enquanto manifestacdo do
sujeito e confere a narrativa um lugar central pargercambio de experiéncias, a construcao
de elos de coletividade, conservacao da tradi¢gambém resignificagio da historia.

Valorizag@o dos professoresha um forte investimento na formacédo continuaoks d

professores de Pistoia vista como um elemento-clavgualidade do servigo. Para tanto, o
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municipio de Pistoia, anualmente, organiza cursaserainarios. Também propiciam aos
professores participar de uma série de iniciatualturais organizadas pela Prefeitura. A
formacao dos professores € realizada através dialogo entre professores da rede, docente
de universidades, pesquisadores, colegas de oaaigdades italianas e também estrangeiras,
com intuito de abrir-se a novos horizontes de coinientos Cada curso, cada seminario, tem
como objetivo ndo somente o conhecer, mas o conkeceD conteudo da formagdo é
modificado todos os anos de acordo com a necessdtadprofessores. H4 uma forte ligacéo
entre o sistema educativo e a universidade, enciesp®m a Universidadde Firenze e a
Universidade de Pavia.

A fim de melhor compreender esta proposta, resoléd-la. Participei de diversos
encontros de formacdo para os professores. Promosirar-me aberta a partilhar ideias,
principios, vivéncias. Ouvir, ver, falar e ser aisAbrir-me a dialogar com diferentes pensares
e, dessa forma, inseri-me, pouco a pouco, nesgextore sua proposta de educar. Esta fértil
parceria resultou, ao final de minha pesquisa, entonvite. Pediam-me para ministrar uma
formacao com os professores sobre, justamentenrdotacado pedagdgica. Com felicidade e

empenho, aceitei este desafio:

Figura 10 oldersformacgéo de professores de Pistoia

-
| o’

Fonte: Acervo da peéduisadora, 2014.

Participacdo da familia momentos sdo organizados para promover e coitgayti
estimular o didlogo e participacdo da familia. Viciei diferentes formas de esses momentos
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aconteceremMercatino de Natalequando os pais levam comidas e outras prendas par
venderem entre eles e angariarem fundos para &ecr€xr acolhimento aos pais recém-
chegados a creche recebe especial atencdo. A sprde®rganiza rodas de conversa
separadamente entre pais e maes. Experiénciasasi{ipogos de integracdo. Estes singulares
circulos de convivéncia permitem o partilhar dag€ncias da maternidade e da paternidade.
Outras formas de encontro sdo promovidas quandoasais, reunidos, jantam, partilham
experiéncias, vivem momentos tao unicos naquelecespe educacdo como o seu filho o faz
todos os dias. Essas iniciativas promovem o coilfpartde alegrias, angustias e variados
sentimentos. O acolhimento envolve os pais na idéide do ambiente habitado diariamente
pelos filhos em seus primeiros passos pelo univewseducar.
A relacdo com a familia € compreendida como panteddmental no projeto

educativo, os pais sdo chamados a participar deafanuito ativa do cotidiano da creche.

Figura 11 — Documentagéao familidglo Il Grillo

Fonte: Acervo da pesquisadora, 2014.

2.2 PESQUISANDO AS POETICAS CRECHES DE PISTOIA

Onde pesquisar? Como escolher entre tantas igSgsf? Muitas foram as duvidas...
Sabia que, para a escolha da instituicdo cldmasda pesquisa, precisava estabelecer alguns
critérios. Inicialmente, o primeiro foi o fato deceeche ser uma instituicdo publica. Sendo a

Educacao Infantil de qualidade um direito de todanca entre zero e cinco anos, torna-se
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necessario investiga-la e realizar reflexdes noitdémio atendimento publico. O ensino
publico no municipio de Pistoia conta com 10 crecltemo escolher a instituicdo a ser
pesquisada nesse universo?

Encantada com a aventura de pesquisadora viajrigncipio havia como roteiro
escolher apenas uma instituicdo para viver e cdififzaro cotidiano, mas, como em toda
viagem, para além do itinerario programado detalmahte, surgem desvios ao encontrar 0s
sujeitos. A vida como uma viagem e feita tambéncatialidades. Uma mistura formidavel
de casualidades. Donatella sugere-me estar em draisna, pois, apesar das instituicoes
seguirem a mesma proposta pedagdgica, existemtaspeeculiares que as identificam.
Assim, ela me prop0Oe realizar a pesquisa em quiastduicoes localizadas em diferentes
regides da cidade. Eu aceitei o convite desafigddom um cronograma organizado por nos,
inseri-me nas creches:Mulino (O Moinho),Lago Mago(Lago Magico)/l Faro (O Farol) e
Il Grillo (O Grilo).

Essas creches atendem criancas de zero a trédveosempo de permanéncia dava-
se durante toda a jornada, das 7h30 as 15h30. d@as tdas fui muito bem recebida e pude
notar um grande entusiasmo das professoras comdcelao tema da pesquisa. Apos a
conversa inicial, a apresentacdo da pesquisa,eftadh para conhecer os espagos das
instituicbes e as salas das criancas da crechevigdad das criangcas por turma ocorre por
idade:

a) Piccolli — criancas de seis a 18 meses de idade;

b) Medie -criancas de um a dois anos de idade;

c) Grande- criangas de dois e trés anos de idade.

Cada uma das creches possui um nome traduzindo @estencer a historia e ao
territdrio social e cultural daquela instituicdouaSidentidade reflete-se na qualidade do
ambiente, no cuidado dos materiais, nas soliciag@ie as criangcas encontram para seu agir e
conhecer e, ainda, na garantia do seu bem-esteesé&qo brevemente cada uma delas que
me auxiliaram a compor as cole¢Oes desta tesealMesge apresentacéo, busco situar como
o Outro, os Outros, com 0s quais me encontrei pogsso de pesquisa, meninas, meninos,
professoras, familiares ndo foram indiferentes ahaipresenca. Uma nova adulta habitava
sua sala, corredores, patios, com seu diario depa@am maquina fotografica. Fui
compreendida e recebida de diferentes formas esidi@des.
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Il Mulino

Figura 12 — Acervo historicoNido Il Mulino- 1971

Fonte: Acervo da pesquisadora, 2013.

Essenido (creche) tem uma estrutura fisica bastante pecl@ a primeira creche
criada em Pistoia em 1971. O nomheéMulino refere-se a estrutura fisica que antes de se
tornar um espacgo educativo era a casa de uma daprprietaria de um grande moinho
conservado até os dias atuais. A estrutura da eréaim prédio de trés andares, onde no
térreo estdo as criancas maiores, de dois e to&s B0 primeiro andar, estdo as criancas de
um e dois anos e, no segundo, os bebés de zeroaawnhidia, uma professora prestes a se
aposentar e que iniciara sua vida profissionalanes=che, recebeu-me com uma grande mesa
repleta de documentacdes. A professora me aprgaeio@o material com muito orgulho por
ter sua histéria entrelacada com a da institui¢gdamentileza, o respeito com o outro, é
fundamental na pesquisa. O nosso trabalho depemdritdo. Sem o outro eu ndo poderei
contar historia alguma. E assim, entre gentilezdslieadezas, a pesquisa foi se delineando.
L& me inseria nas turmas em todos os momentostitbarm. Pelas criancas fui recebida de
diferentes formas, algumas acolhiam, outras estkaamh... Em especial as maiores. Tal como
aconteceu certo dia quando eu estava na mesa aldoocam as criancas. Enzo (trés anos),
fala: “Per piacere, pudé passare l'acqudPor favor, vocé pode me passar a dgua?). E eu
respondo em busca de fazer um primeiro conit@rego. Ti piace “bebere” acquaBim,

aqui esta. Vocé gosta de “beber” agua?). Enzo,arngesponde:Hai sbagliato, non &
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“bebere” & “bere” acqua. (Vocé errou, ndo é bebedemas beber aguafna (trés anos),
que esta sentada a mesa conosco, percebe meu emipaga em minha méo e fala ao seu
colega Enzo: Non parle cosi... Non hai visto che lei € una geapttcola? Nao fale assim...
Tu ndo estas vendo, ela € uma grande pequena).cémareende que sou grande em
tamanho, mas ainda pequena na lingua.

Lago Maga essa creche foi assim batizada em razdo de esarida em uma
paisagem singular. Integrado a creche, ha um lagowmna pequena area verde. As criancas
convivem diariamente em contato com a naturezaegéhe é composta de dois pavimentos: o
pavimento superior € dedicado as criangas maibéesdo ha uma sala especifica para cada
grupo, mas diversas salas tematicas, tais coma,dgajogo simbdlico, biblioteca, musica,
jogos de construcdo, etc. E uma creche muito sgarge pela diversidade de salas que
apresenta. Da mesma forma, fui acolhida gentiimemies adultos. As criancas dessa
instituicdo pareciam estar muito acostumadas cotro®wadultos, pois tinham o héabito de
receberem visitas de delegacdes estrangeiras. Auin@adotografica também foi um
instrumento que colaborou para a aproximacao demalg criancas a mim, seu primeiro
interesse era muito mais no equipamento, masagbesk prolongou para a minha pessoa. Os

maiores gostaram muito da camera e comumente pgdiearse ver nas imagens.

Figura 13 — Aproximacfes maquina fotografiddido Lago Mago

N
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Fonte: Acervo da pesquisadora, 2013.
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Il Faro: muitas espécies de passaros habitam a regido and® essa creche se
localiza. A creche é de apenas um pavimento comtim@nas de criancas. Conta com um
grandehall de entrada e um corredor que liga as trés satasopartilhado por todas, pois
esta organizado como espaco de brincadeira. As sataamplas e, além delas, também ha
outros espacos como sala de leitura, atelié, salpgbs simbdlicos. Esses ambientes séo
utilizados para fazer trabalhos em pequenos gruposolver-me naquela ciranda de
multiplas e estimulantes atividades parecia obmnigara produzir continuamente registros em
meu diario de bordo. As vezes era apenas uma pal@utras se estendiam na tentativa de
captar as impressodes, 0s sentimentos inspiradosppeianente e encantador acontecer ao
meu redor. Era como se estivesse sempre em diwats ao temor de haver deixado escapar
um detalhe... Muitas vezes escrevi histérias quesadia se um dia iria utiliza-las. Outras
pareciam envolvidas por um tangivel carater devégleia para a pesquisa.

Ao revisitar as imagens, dei-me conta de meu reffexespelho, julguei importante o
colocar esse registro, a imagem refletida de mgneaenca como estudiosa daquele contexto.
Pareceu-me informante pelo modo como me posiciopedxima as criangas -, a fotografia
expressa a nocao de autorrepresentacdo: da pekgaisatografa como sujeito de sua
propria imagem. Eu observava as criangas em sgas @brincadeiras. Ou seria eu o foco de
seu olhar em minha atuagéo como pesquisadora?spgmiva viajando entre a realidade e a
ilusdo como em As Meninas de Velazquez. Poderianolloares da pesquisadora e das
criancas serem combinados no mesmo quadro, refitetima visdo multifacetada de minha

experiéncia?

Figura 14 — Olhares da pesquisadora e das criari¢a® Il Grillo ell Faro
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Fonte: Acervo da pesquisadpd 1.

Il Grillo: o nome desta instituicdo se liga a sua historia.sBdratar também de ur
area rural,comumente é possivel ver bichinhos jardim. Um belo dia um grilo fc
encontrado no jardim. E as criangas, para hospadageele visitante delicado, preparam
pequeno gramado com uma aconchegante casinhahde.f@ grilo, pouco tempo depc
deixou aquele lugar, mas outros pequenos ds se hospedam la até hoje. Dai o ndl
Grillo.

Figura 15 -Grilos desenhados pelas crian— Nido Il Grillo

Fonte: Acervo da pesquisadora, 2!

A instituicdo é composta de apenas um Unico pauimmeam as salas amplas.
também trés turmade criancas. Nas salas podemos encontrar diversogiédos e materia
acessiveis as criancas e outros espacos que parmitdivisdo dos grupos. Os adul
receberamme bem e buscavam me entrelagar a vida no grupariAscas, em especi
manifestavam gramd curiosidade, desejavam tocar | caderng canet e gostavam de
apresentarne 0s materiais e espacos da cre
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Figura 16 — Curiosidade e desejo de conheddide Il Faro

Fonte: Acervo da pesquisadora, 2013.

Uma verdadeira viagem tem como regra o compartiémaon Precisa-se experimentar
como vivem as pessoas que se encontra, comer asasie€pisas, correr 0S mesmos riscos,
esperar o mesmo tempo. Precisa-se estar o maismar@ossivel. Exercitei essa regra
vivendo assim durante os seis meses da pesquisa.

De maneira poética, saudosa e imaginativa busa@eimaterialidade dos objetos
colecionados, fragmentos de experiéncias para remaeme compor minhas proximas
colecdes em um presente historicizado. Nesse casmoria € invencao. Invencdo de si.
Invencéo do outro. Invencdo do mundo. Penso commwblale Barros: Tudo que ndo invento
é falso (2006). Por isso sigo inventando, recoméigdo resignificando minhas cole¢bes que
Nao servem apenas para rememorar o passado, ragg@atar-se no futuro.

Minhas memdérias sdo como colecdes de imagenspsbjalas, lugares pensamentos
que surgem revestidos pelo brilho especial da in@@dio. A necessidade humana de
reconfigurar a vida leva-me a reordenar, a resgifas cole¢des, ilustrando o branco da
pagina com narrativas que articulam as experiérm@asadas, dando sentido a existéncia,
permitindo uma apropriacéo da vida.

Assim, tento retirar objetos dos diferentes luggres que passei e 0s coloco em

relacao, criando novas configuragdes, produzind@ingas originais. Vivo essa possibilidade
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de poder organizar novas cole¢des, ser capaz decaeme no tempo e no espaco, do
presente para o passado, do passado para o faturo,r e vir sem ponto de chegada e
partida. Esses fragmentos reorganizados podemifesig os acontecimentos, dando sentido
a vida.

Valiosos itens espalham-se a minha frente. Singehmsnentos diligentemente
coletados. O trivial, aparentemente insignificanggnha importancia ao meu olhar.
Documentos de uma pedagogia original, ludica ehadalra, sdo valiosos como fios de ouro.
E, com a habilidade herdada do primeiro colecionagiee conheci, pretendo trama-los
delicadamente...



COLECAO I

FIOS DE OURO

Os Desobjetc
(Da colecao de Bernarc

1 Prego que farfall

2 Uma pua de mandic

3 O fazedor de amanhe

4 O martelo de pregar ac

5 Guindaste de levantar ve
6 O ferro de engomar g

7 O parafuso de velu

8 Alarme para o silénc

9 Presilia de prender silén
10 Formiga frondosa copihar de arvol
11 Alicate cremos

12 Peneira de carregar &
13 Besouro de olhar ajoelh:
14 A 4gua viciada em

15 Rolete para mover o:
(BARROS, 2012
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Na creche, conchas, pedras, tubos, parafusos, tiecosadeira. Adultos e criangas.
Variados encontros. Espaco de observar, registodgtar significacdes. Permitir ser tocado
por suas semelhancas e diferencas. E capturadog-Ins. A ludica colecdo provocada por
este experimentar diario estabelece um dialogmakinte, produtivo com o educ&.olhar
precisa se iluminar de suavidade para este delitadwar. Lembrancas vividas, preciosas,
douradas passando por entre os fios da urdiduragpgita. Estes singelos momentos
documentados sao preciosos como fios de ouror@aéam indicios de um contexto rico em
experiéncia. Pacientemente tramadas, estas mentéc&® uma crianca imaginativa, capaz,

respirando a plenitude de uma vida de infinitasipdglades.

3.1 TECENDO A DELICADA DOCUMENTACAO PEDAGOGICA

Loris Malaguzzi, segundo seus colegas, tinha o deriascinar a todos por sua paixao
e capacidade de narrar, contar e recontar histé®&s ele, “as coisas relativas as criangas e
para as criancas, somente sdo aprendidas com Plas’isso fez opcdo de estar com 0s
pequeno®, neste encontropservar, registrar e documentar seus processogsi@mento e
aprendizagens.

Através da documentacdo pedagodgica o autor sisgamsgus estudos. Esse termo
surge para ele no final da década de 60 e traagmomasnecessidade de romper com uma
tradicdo pedagodgica que considerava a organizagadradbalho educativo linearmente.
Contréaria a ideia de programas prévios, a sequéecieabalhos antecipadamente anunciados
e estabelecidos a definir o que, quando e como dewetecer, a documentagédo pedagogica
resignifica a didatica e a pedagogia da infancraealida que propde reinventar, adaptar e
flexibilizar o processo educativo. Uma outra forética, estética e politica de pensar as
relacdes que tém efeito nas formas organizativasatbalho pedagodgico. Compreende-se que
“ndo existe uma ética sem estética, nem sem atysgléica; da mesma forma que nao se
pode compreender uma estética ou politica sem twesoelementos. Os trés elementos sao
interdependentes” (HOYUELQOS, 2004, p. 24).

No senso comum, a palavra “documentacéao”, pelaassaciacdo a “documento”,
pode evocar alguns fantasmas na educacdo, commleoatburocratizacdo. Nesse sentido,
Hoyuelos (2006) propde um modo interessante deapaesi significado. O autor nos incita a
pensa-la inicialmente por aquilo que nao €, par,iparte do conceito de “indocumentado”.
Ao buscar definicdes sobre o significado léxicosdesonceito, encontra-se: “1 Falta de

documentacdo. 2 Aquele que carece de identificagdeoal. 3 Aquele que ndo tem titulos,
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méritos ou qualidades para desempenho de um cér¢gmorante, inculto. 5 Pessoa sem
raizes.” (LAROUSSE CULTURAL, 1999, p. 324).

A compreensdo do significado da palavra indocundentalaciona-se a falta de
documentos; auséncia de identificacdo pessoaljeaque néo possui raizes. A documentacao
remeteria, entdo, a uma materialidade que deixaavarastros, produz raizes. Testemunha,
reconhece, identifica, possibilita ao sujeito skxzer parte de um lugar.

Ao buscar uma aproximacdo com a concepcdo de dodtagd® pedagodgica na
producao teorica italiana, € possivel encontrareiites autores com formulacfes distintas
gue versam a respeito dessa tematica. Em pesgeomiate, Marques (2010) apresenta alguns
estudos e autores sobre esse termo, aos quaisiegh@nteticamente associar:

a) documentacdo e memoria (PASQUALE, 2002; MANFERRARI98; MASELLI,

1998; BENATI et al., 2005; BRESCI et al., 2007);

b) documentacdo e construcdo da identidade (PASQUARDH?; MANFERRARI,
1998; MASELLI, 1998);

c) documentacdo e imagem de crianca, escola, pedad&f&CCHIA, 2002;
BENATI et al., 2005; BRESCI et al., 2007);

d) documentacéo e avaliagdo (MAVIGLIA, 2000; RINAL2D02);

e) documentacéo e acao docente (BORGHI, 1995; BENA@L £2005; SPECCHIA,
1996);

f) documentacdo e formacdo continuada de professdP@SQEUALE, 2002;
MANFERRARI, 1998, MASELI, 1998, SACHETTO, 1998, BENI et al., 2005;
BRESCI, et al., 2007).

A documentacao pedagogica possibilita diferengsifitacdes, conforme os dialogos
tedricos estabelecidos pelos autores. Em comunmp@riancia deste processo para dar
visibilidade as experiéncias das criancas e aduldoato de documentar, nessa perspectiva,
configura-se como um “processo cooperativo queaapgl professores a escutar as criancgas
com quem trabalham, possibilitando assim, a padrdocumentacdo a construcdo de
experiéncias significativasom elas”. (EDWARDS; GANDINI; FORMAN, 2002, p. 84). A
fim de ilustrar tal argumento, serdo analisadasinaliy das documentacdes pedagodgicas
encontradas em Pistoia.

Na cidade de Pistoia a documentacdo € uma das lblasgsocesso educativo
(BECCHI; BONDIOLI; FERRARI, 2004). Na creche, desaleentrada, € possivel observar
documentacdes nas paredes, tetos, chdo. Um espag@mga experiéncias, contando sobre a

cultura daqueles a habita-la.
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Figura 17 — Entrada das crechdsido Il Mulino, Lago Maggo Il Grillo

= Al Mulino si festeggi; :
nido di via _\|aui,#:mnu i20anni dell’ apertura del

h12

= M nido 1 Mulj

Mulino comp,
frequentat, pie3)

Fonte: Acervo da pesquisadora, 2013.

Escritos, imagens, materiais, objetos, cores ravalgpresenca dos habitantes daquela
comunidade, mesmo quando estes estdo ausentes8Anunhos que dao as instituicdes e
as pessoas, que estdo vivendo ali, memoéria e tdmdes historica. A documentacdo
configura-se, dessa forma, como uma materialidasieel de um processo compartilhado
onde professor e crianga “sado coconstrutores dbemimento e da cultura”. (DAHLBERG;
MOSS; PENCE, 2012, p. 27-28).
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Enquanto se aprofundava minha intimidade com ashesepesquisadas, o desejo de
conhecer melhor esse processo ampliava-se. Conemeéuuidos tais documentos? Como se
elege o documentado? Quais os recursos utilizados?

A fala das criancas. A impressao dos professorasfofografias e desenhos. A
colecdo cresce armazenando estas pistas precassasiais demandam serem catalogadas,
estudadas e interpretadas.

Figura 18 — Registradido Il Faro
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P

Fonte: Acervo da pequisadora, 2014.

A documentacdo pedagodgica insere-se em uma progostaonsidera a importancia
da escuta, da observagéo, do registro, da intagéet (MALAGUZZI, 1999). O nascimento
desse processo da-se phservacdo e escutaNa literatura italiana as mesmas estédo
extremamente associadas. Observar envolve uma shimelo visivel. A fisica ética capta as
informacdes advindas, correndo o risco de assacigisao somente aquilo que pode ser
provado. Para evitar a associacdo da observag@mcapcao empirista de observacao, essa
pedagogia alia & documentagdo pedagdgica tambéscutae Uma busca de fundar uma
observacdo e nao procurar respostas “certas”, @ wer aquilo que pode ser provado,
capturado. Acredita-se que a escuta acolhe umandaneexistindo em poténcia, aquilo
impossivel de ser captado no momento pelo olhas aliapresente. Uma abertura ao
imprevisto, ao inesperado, ao inventado. Ou s&a) de capturar o objeto no qual se detém
o foco de nossa viséo, colhe-se algo em poténe@ango estd, mas pode vir a estar
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A escuta é compreendida como a disponibilidade aeemte por parte do sujeito que
ouve. Uma abertura a fala, ao gesto, da alteridBdetanto, ao falarmos de escuta néo
estamos nos referindo somente a audicdo da pal@mas,ao ouvir com todos os sentidos,
capaz de reconhecer diferentes linguagens. Uma dgcum encontro edificado sobre a
receptividade ao Outro. Buscar escutar aquilo isipes de ser dito, mas passivel de vir a
estar. Basta que se faga ouvir.

Para Rinaldi (2012), a escuta como principio daudwmmntacdo pedagodgica pode ser
compreendida como a sensibilidade a nos conectauto.

Aquilo que é realizado ndo com os ouvidos, masnpaip de todos os sentidos; em
um tempo que ndo é linear mas cheio de siléncipausas; uma escuta aberta as
diferencas; que reconhega o valor de outros podewista; que ndo produza

respostas, mas que formule questdes, convoqueraretacoes; que ndo é facil de
ser realizada, mas € a premissa para qualquedoeticaprendizagem. (p. 52).

Pausar. Silenciar ruidos internos. Benjamin fal@es®@ perigo do saber mediado por
abstracdes proposicionais para inaugurar uma esgécctonhecimento do mundo por meio
de conversas vazias, onde ndo ha uma integralidatte as coisas e as palavras, algo
denominado por ele dagarelice.S6 posso ouvir a melodia do outro se silenciaramde
tagarelar. Ai a magia acontece: a escuta do outreopa a abertura ao inesperado e a
surpresa, aquilo previamente ignorado. De natuddlyio, o cotidiano passa a ser
extraordinario. Reconhece-se o valor das pequeaisasc “No extraordinario, no inesperado,
que ha nas palavras, gestos, desenhos e olharesiatagas” (HOYUELOS, 2004, p. 121).
Abre-se espaco para a interpretacdo, a invencforta de entrada da credh&aro sinaliza:
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Figura 19 — Porta entrada\ido Il Faro

Fonte: Acervo da pesquisadora, 2013.
Nota: “As criancas querem ser ouvidas com olhos &leentos” (Documentacaisilo Nido Il Faro,traducao
nossa).

Uma escuta com olhos? Orelhas tém olhos? “Tudmégoenvento é falso”. O poeta
opta pela criacdo, invencdo. Tanto a Benjamin gquantManoel de Barros interessa a
percepcgao infantil do mundo das coisas. O poetastax destacando o modo de a crianga
pensar, sentir e ver aquilo que a rodeia. As casupgdem para serem ouvidas assim. Pedido
de abertura ao inesperado, a surpresa, a poesifegaor da novidade trazida ao mundo
pelas criancas.

Em toda cole¢&o, o primeiro movimento é olhar, nbezer. O olhar do colecionador
transvé, olha além. Por meio da sensibilidade astito as sutilezas do mundo. Nada é pré-
estabelecido. Assim, é necessario romper com adhde, estabelecer outras prioridades e
importancias. Sorrisos de contentamento, olharegosos, pequenos gestos, desenhos,
expressdes podem se tornar preciosidades. Quetethaido o nosso? O que temos escutado
do cotidiano? Temos uma escuta com olhos abertos?

No processo de documentagcdo pedagodgica, tornassergial ver, ouvir, sentir e
perceber os bebés e criancas pequenas. Porémasstesdo sao naturais. Precisam ser
aprendidos. Nietzsche (2003) sabia disso e afirqumua tarefa da educacao é ensinar a ver.
Isso me leva a querer olhar: como aprender a “ascaim olhos bem abertos”? Poderia o

movimento de registrar, interpretar e narrar alitaeasse escutar-olhar (e vice-versa)?
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Registrar.O registropermite recortar preciosidades. Capturar fragmesogvido. O
olhar capturado ganha forma, permitindo materialzavivido. A medida que tomamos o
cotidiano educativo como historias a serem contaglapartilhadas, compreende-se a
necessidade do registro.

Muitos foram os instrumentos utilizados para registnas creches pesquisadas.
Comumente observei as professoras fazendo anotagidas em pequenos papéis,
posteriormente reescreviam de maneira mais extensaseus cadernos particulares. A
gravacao em fitas cassetes e videos contendo slagasiancas também se fazia presente.

Mas o registro escrito e fotografico era esseng@h as professoras. As imagens
utilizadas permitiam organizar 0 pensamento, posgaido lembrar-se de acgdes
significativas e depois comunica-las de forma mpdtente.

Para Moran (2009), a fotografia € uma linguagem qamo a palavra, esta sujeita a
interpretacdes. Quando se fotografa ndo se coméadade, como usualmente se pensa, mas
se apresenta uma visdo parcial, uma determinagigiatacdo. Uma boa imagem fotografica

provoca por suas presencas e auséncias.

Figura 20 — Registro escrito e fotografico

h' !

: wolk
Dialoght sott

Fonte: Acervo da pesquisadora, 2014.

Os registros eram apresentados pelas professamas wm instrumento de trabalho.

Como fazer para registrar? Tem uma regra? Nao.g3tre, segundo elas, € uma marca

singular. A escolha dos instrumentos de registepedde da situacdo que se deseja registrar.
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Nao h& um instrumento melhor ou pior. Todo instmimemplia e, a0 mesmo tempo, limita
0 observado. Cada um deles acrescenta algo, oa dga de fora. Por isso, sugerem que se
utilize mais de um instrumento para fazé-los diatggosteriormente. Que tipo de imagens,
palavras, objetos, € recolhido, coletado pelosegsaires? Quais 0s motivos que levaram a
sua escolha?

Essas questdes nos levam a enfatizar que parauiazbom registro, ndo se trata de
captar maior numero de informacdes e objetos peissiComo em uma colecéo, trata-se de
selecionar aquilo que faz sentido. E também inventasentido...

Como exemplo, podemos citar a fotografia. A magdinagrafica € um instrumento
muito presente nas creches italianas, bem como ageim € elemento presente nas
documentacdes. Vivemos em uma sociedade que @addit fotografar em excesso: com
cameras, videos, celulares, busca-se registrarcimdodos os lugares. Muitas vezes, escolhe-
se estar com a maquina fotografica a todo tempmmzlo permanentemente cada instante ao
invés de viver a experiéncia no momento imediates9d sentido, 0 uso excessivo no
contexto educativo pode se tornar nocivo. A quanligdde materiais fotograficos produzidos
nem sempre corresponde a qualidade das imagensal&dlage ndo se refere a capacidade
estritamente de dominar o equipamento e produzandyE numero de imagens, mas,
sobretudo, valorar a for¢ca expressiva e comun@atas mesmas. Para tanto, € importante,
nos dizeres da professora Stefhania, questiondfosque vocé gostaria de recontar através
da fotografia? Quais os aspectos que vocé escalfzedeixar em evidéncia? Quais sdo os
percursos a que se busca dar visibilidade?” Essast@ps sdo fundamentais para o proximo
movimento no processo de documentagao...

Interpretar. Ap6s um numero significativo de registros, chegaamento de revisitar
o material coletado. As anotacdes precisam ses kdarganizadas de modo cuidadoso. Os
registros sao transcritos e as transcricdes, rema@as. As fotografias sdo selecionadas
criando uma sequéncia de imagens flexiveis. Asagfes em video sdo revistas e recortadas
em cenas. A colecdo é organizada para ser conmaaldil inicialmente, com os colegas
professores da creche.

A colecéo esta imbuida de subjetividade daqueledquementa. ApoOsstase oferece
a subjetividade interpretativa dos outros de modseia conhecido, reconhecido, criado,
recriado. Uma espécie de interpretagdo em companohia vez que novas apropriacdes
podem ser feitas no encontro com outras professarasomo diz a pedagogia italiana, uma

ricognizione ou metainterpretacao.
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De acordo com Rinaldi (1995j)icognizione significa a busca compartilhada para
entender o significado dos acontecimentos. Partidwprincipio que a documentacdo néao é
uma descricdo ou mera constatacdo do acontecidm, % pode afirmar que o que se
documenta seja uma representacéo direta do queaasas fazem e dizem” (DAHLBERG;
MOSS; PENCE, 2012, p. 233). O professor coleciamgens, palavras, textos, reorganiza-os
na colecdo. Em seguida, a colecdo € compartiltiddae interpretada em companhia. O gesto
de compartilhar estabelece conexdes, cria hipgteseplia as significacdes, auxiliando o
professor nesse sutil e delicado processo.

A professora Marta explica: “Para mim, o mais difio processo de documentacéo é
0 que escolher. Vivemos em um mundo onde ha graceiso a informacao, isso nos faz ter
um excesso de material. Além disso, as crian¢ca&srfamuitas coisas, mas o que escolher? Por
que escolho isso e nédo aquilo?” (diario de bordedcolher implica oferecer uma
interpretacdo. O colecionador ndo se limita ap@neatalogar e guardar objetos. A arte de
colecionar afirma uma condi¢cdo de autoria. Esse dasinalizado como algo dificil pelas
professoras. No processo de documentacdo pedagigyiddiculdades, duvidas, incertezas,
vazios, nao sao algo negativo, mas tornam-se camgbigra abrir-se para a invencao de novos
pensamentos, possibilidades e perspectivas.

Para Rinaldi (2004), essa € a principal funcdoataishentacdo, auxiliar as criancas e
adultos a encontrarem significados para o que fadestobrem, experimentam. Nao se trata
de oferecer um sentido Unico. Mas o possivel. Bamé fundamental a construcao de textos,
abertos a producdo de significados. Malaguzzi die, 0o processo de documentacdo
pedagdgica, “tdo importante quanto observar, megist investigar sobre os processos de
conhecimentos das criancas €, posteriormente, saea-los” (MALAGUZZI, 1999 apud
HOYUELQOS, 2006, p. 179). Questiono: como se da gueeesso de construcdo de
narrativas? Quais suas formas e tipos de docuniesac

Com rigor tedrico e delicadeza poética, Malaguzege a narrativa como forma
privilegiada de contar como as criangas aprendea mlacionam com o mundo. Em 1980
organiza a importante mostra “As cem linguagens al@ncas”, contendo documentacdes
que apresentam experiéncias vividas por professopemncas em instituicdes de Educacao
Infantil de Reggio Emilia. “Ver o invisivel”, “O mianasce da m&e onda”, “O parque de
diversdo dos passarinhos”... Episddios vividosudwmntados, transformam-se em histérias.
“Documentar € uma aventura corajosa e fascina(MALAGUZZI, 1995, p. 32).

Nos primeiros anos da década de 70, havia pouca tpedagogica referente as

criancas menores de trés anos. Assim, Malaguzaé$tiuindo a documentagdo pedagogica
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como uma estratégia de pesquisa com criancas pEsjuBncurarcompreender como as
criancas elaboram suas teorias e hip6tesbse 0 mundo, levou-o & busca de outros modos
de contar.

Em andlise ha algumas documentacdes acompanhadaMagbaguzzi, Hoyuelos
(2004) analisa e sistematiza questfes que sdoacteste compdem a trama narrativa de tal
processo, quais sejam: a invencao; a valorizagiw @le imagens; didlogos com as ciéncias,
artes, poesia, literatura; a identidade cultural,alzertura ao pensamento e a novas
interpretacdes; o encantamento e maravilhamentas gebdtencialidades das criancas e da
infancia.

Em pesquisa as creches de Pistoia, encontrei dotagdes com muitas dessas
caracteristicas, além de uma grande variedade qy@asntormas de documentar. De acordo
com Edwards, Gandini e Forman (2002, p. 155-156):

A documentacdo pode ser apresentada de muitas ramrdiferentes, incluindo
painéis, materiais escritos a mao ou digitados,oclvros, cartas, panfletos, e ainda
caixas, tecidos, instalagdes e outros tipos deriamtePodem ser apresentadas de
todas as maneiras e combinagdes possiveis. Umatanpmparte da documentacéo
vem diretamente dos trabalhos bi e tridimensiodais criancas, estejam eles ja
acabados ou sendo elaborados. Esse tipo de doagaerdeve vir acompanhado
pelas interpretaces do professor e, quando ptsdbeedidlogos e pensamentos das
criancas.

Imagens, desenhos, fotografias, objetos bi e tedsionais, videos e escritos contam
a historia de criangcas e adultos que vivem juntarapartiiham a vida em instituicées
educativas. Assim como “as criancas tém cem lingiisiy também os professores podem ter
cem formas de documentar. Apresento algumas das$oencontradas no campo pesquisado.

A Documentacdo da entrad@ o primeiro material documentativo que se eneontr
entrando em uma instituicio de Educacio Infankdl.dpresenta a creche seus principios. E
uma espécie de “cartdo de visita”, que reconta outq da historia e algumas peculiaridades
daquela estrutura e da rede onde esta inseridaaBysesentar o servico, acolher as familias,
as criancas, as delegacbes de visitantes, os splegafuncionarios e outras pessoas que

entram para visitar.
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Figura 21 — Documentacao de entraddido Lago Mago
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Fonte: Acervo da pesquisadora, 2014.

Nota: “A crecheLago Magoesta inserida no grande pardugccini O parque entrelaca natureza e cultura, €
considerado como um interessante recurso parasieras criancas. E um lugar privilegiado que se abs
olhos curiosos das criangas como 0 maior fascirdogdivros, onde se descobre as coisas do murrddughr
privilegiado que através do agir das criancasasestorma em um laboratério de conhecimentos.” “zeda
creche. Na creche a crian¢a tem a vantagem devesroom outras criangas e adultos. A presenca lasou
criangas € uma ocasido de crescimento ndo so sagiativa, mas também cognitiva. Estar bem com os
coetaneos e adultos. Ser capaz de fazer coisasiysm ao nosso redor. Brincar com os outros déosiui
modos e com diversos materiais. Sentar & mesa s@migos e dormir com eles. Da as criangas uma
consciéncia de suas proprias possibilidades. Gdatir membro de uma comunidade.” (Documentaé&éde
Nido Lago Magd.

A documentacdo de paredes e tetossiste em painéis expostos dentro das salas, nos
laboratérios e também em &reas internas comungsépta documentac¢des contando sobre
aspectos importantes da vida compartilhada na eréuiojetos, espacos, relacdes). E um
material aberto que busca contar de forma sintiizaas significativa, 0 andamento de um
percurso ou uma experiéncia valorizando o sigrdficale um determinado espaefou

material. E voltada & familia, professoras, gesterariancas.
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Figura 22 — Documentacao de paredes e tebbide-1l Faro
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Fonte: Acervo da pesquisadora, 2014.
Nota: “A regra é simples: A serenidade e o praasratiangas esta dentro da serenidade e do pezeadditos.
(L. Malaguzzi) O prazer de sorri juntos... de abdra novidade do mundo... O calor da acolhidaaraMIhar-se
juntos.” (DocumentacaAsilo Nido Il Farg traducao nossa).

O diario de casaé uma documentacdo construida com o apoio daidganima
espécie de “diario de duas vozes”. Elege-se geraéman personagem de uma historia que

acompanha as criancas durante a semana na credsefi@ais de semana passeia em suas
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casas. Estas levam com elas um diario onde s&ireetps momentos significativos. Uma das

funcBes de assim proceder é estabelecer vincullisaenasa e a creche.

Figura 23 — Diario de casaNido Il Faro
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Fonte: Acervo da pesquisadora, 2014.

A documentacdo semanal éastante utilizada em Pistoia. Trata-se de uma

documentacédo enviada semanalmente,epmrail aos pais, impressa e exposta em um local
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acessivel na sala. Busca contar a estes a riqaezidal coletiva na creche. ©@mail contém

um pequeno texto acompanhado de imagens enderagati@ancas e suas familias.

Figura 24 — Documentacdo semanalido Lago Mago

Fonte: Acervo da pesquisadora, 2014.

O diario pessoalé um tipo de documentacao elaborado pela professdrusca a
reconstrucdo do percurso da crianga na crechevéstrde imagens, narrativas, observacgoes,
pequenos objetos significativos e desenhos elabsrpdlas criangas, apresenta momentos
mais relevantes de suas vidas em grupo. E uma dotagéio singular, individual, entregue

as criancas e suas familias.
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Figura 25 — Diéario pessoalNido Il Grillo
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Fonte: Acervo da pesquisadora, 2014.

A documentacédo tridimensionatonta, a partir de objetos com diferentes
materialidades, o encontro das criancas com mbdadas. Essas documentacdes sao
realizadas pelas criancas e normalmente vém acdragas de palavras, imagens e textos

escritos pelo professor.



Figura 26 — Documentagao tridimensionblido 1l Mulino

“w\ s ¥ i

=

Fonte: Acervo da pesquisadora, 2014.
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Figura 27 — Materialidades e criatividade

Fonte: Acervo da pesquisadora, 2014.

E, por fim, adocumentacdo audiovisyafjlue € uma espécie de documentacdo, em
geral apresentada ao final de cada ano, para srsteponto de vista pedagégico e educativo
das criancas na creche. Tem como um dos objetivtaddcer a cultura e a importancia desta

instituicdo para a crianca.

Figura 28 — Documentagao audiovisudido Il Grillo
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Fonte: Acervo da pesquisadora, 2014.
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Autores como Moyles (2010), Kinney e Wharton (209ahlberg, Moss e Pence
(2003), Gandini (2002) e Edwards, Gandini e Forr@002) entendem que a pratica de
documentacéo ocasiona alteracfes nas concepcoesldtss sobre a crianca e a infancia,
provocando mudancas no seu relacionamento conagsNgssa perspectiva, a documentacao
pedagodgica torna-se um importante instrumento pareonstrucdo de uma imagem de
infancia, a organizacdo de contextos educativos par criancas e a narragdo de suas
experiéncias nos espacos coletivos de educacéo.

Os fios de ouro se trancam. Surge uma corda dowasldacar cada pequeno item
desta valiosa colegdo. Em comum encontro doicbasuns: uma concepgao de crianga e um
contexto potencialmente rico em experiéncia. AntiErsaem uma concepcéao, os detalhes da
documentacéo pedagogica apresentada permitem \zecnsnca ativa, capaz de transitar em
um rico contexto onde todo o potencial do educgreBmanentemente enriquecido pelo

constante inventar.

3.2IMAGENS DE INFANCIA, CRIANCAS, BEBES

Escrever a respeito da infancia e seus sujeitostirAeira vista este exercicio pode
parecer simples. Uma diversa colecao de textos \saisre esta etapa da vida, tudo parece ja
ter sido pensado, sabido, dito. Em meio a tantapostas e “certezas”, muitas vezes,
aprisiona-se a infancia e as criancgas. A formadimidito. Formas limitantes, limitadas...

No texto intitulado “O enigma da infancia”, Larrogd000) constréi um olhar

interrogador relativo a infancia:

[...] a infancia é o outro: 0 que, sempre muitomaldo que qualquer tentativa de
captura, inquieta a seguranca de nossos sabeestiona o poder de nossas praticas
e abre um vazio no qual se abisma o edificio bemstoaido de nossas instituicdes
de acolhida. Pensar a infancia como algo outroséaiente, pensar essa inquietude,
esse questionamento e esse vazio. (p. 69).
Pensar a infancia como o Outro, que nos olha,pet@mos, supde suspender certezas
e admitir um possivel “ndo saber”, o qual se rerfimfe a ela. A infancia como o Outro traz
consigo a imprevisibilidade, o desafio, a interdmca interrogacdo. Conviver com esse nao
saber remete a um encontro complexo, incerto, Mgiel.
Ousar (re)conhecer a crianca a partir daquilo daearega de novo, de enigmético,
convoca-nos a levantar perguntas, enfrentar irgagi@es e constatar a instabilidade do

encontro com esses sujeitos. Estrangeiros comitadirpossibilidades de ser e estar no
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mundo.

O estudo da infancia esta presente em pesquisasangss da Histéria, Sociologia,
Antropologia, Filosofia, Psicologia e Pedagogiandse possivel o entrelacamento de
diferentes olhares e autores, entre eles, Ariegl(]1Benjamin (1984), Kuhlmann Jr. (1998) e
Sarmento e Cerisara (2004). No Brasil, destacaasg®esquisas de Rocha (1999), Richter e
Barbosa (2010), Kramer (2003a), Sarmento e Cer{28@4), Kohan (2007) e tantos outros
responsaveis por contribuir para o enriquecimeastaddiscussao.

O termo infancia deriva de uma palavra latina sladia mais de vinte séculos. De

acordo com Kohan (2007):

Um individuo de pouca idade é denominatfans.Este termo esta formado por um
prefixo privativoin efari, ‘falar’, dai seu sentido de ‘que néo fala’, incaga#alar.
Tao forte € o seu sentido originario que Lucréaigpeega ainda o substantivo
derivado infantia, com sentido de incapacidade de falar. Porém, lofgns —
substantivado- e infantia s&o empregados no sentido de ‘infante’, ‘crianca’ e
‘infancia’, respectivamente. De fato é esse sentjde se geram os derivados e
compostos, todos de época imperial, coméantilis, ‘infantil’ infanticidium
‘infanticidio’ etc. (CASTELO; MARISCO, 2007 apud KOHAN, 2007,100).

No sentido semantico da palavra, os termos inféncid@anca estao relacionados a um
estatuto de menoridad®Esse estatuto remete & dependéncia e a infederidas criancas
com relacdo ao adulto, reunindo essas aos incagasijtaqueles “que nao tém”, associando a
concepcao de “infancia” ao sentido de “falta”. N@odo a intencdo de dissertar sobre o
surgimento da infanctj mas de introduzir uma discussdo a respeito d@in@acomo esta e
as criancas, historicamente, sdo vistas, chama@ieao fato de que a propria palavra
infancia vem carregada de sentidos e valores ds cglanem as criangas aos nao habilitados,
aos incompletos, pois séo “incapazes de falar”.

As condi¢Oes de ser crianca e os modos de vivafaadia ndo sao e nem sempre
foram iguais. Para Ariés (1981), durante a Idaddi®éascriancas ndo possuiam autonomia
nem estatuto social préprio, sendo consideradasaapsomo seres biologicos agregados ao

universo feminino até serem integrados precocenienia adulta?

9 De acordo com Ferreira (2000b, p. 22), “o ternianga e infancia entram em nossa lingua carregéelosna
polissemia, em que se encontra uma referéncia a@anpalavra e uma referéncia ao estatuto Jurdéico
inferioridade e de submiss&o”.

! para estudos mais aprofundados desse tema sugeemAriés (1981), Kuhlmann Jr. (1998), Ferreira
(2000a) e Kohan (2007).

12 sabe-se que alguns autores, entre eles Kuhima(i998) e Trevisan (2004), contestam a tese desAA
maior parte das criticas reside em sua pré-conogfE@rianca. Entende-se que Arieés analisou emfgntes
uma crianga burguesa, representada sob os moldgxees, estabelecendo, dessa forma, uma sequéitaa U
e linear ao desenvolvimento histérico. Segundo Kuainin Jr. (1998), além de este fato universalizaféacia
e a histdria, evidencia uma linearidade na emergétaste sentimento no mundo. Embora haja
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Nesse sentido, pode-se dizer que “a infancia éagndi¢do da criangca. Um conjunto
das experiéncias vividas por elas em diferenteartgghistoricos, geograficos e sociais”.
(KUHLMANN JR., 1998, p. 31). A infancia ndo pode sgsta apenas como um ciclo vital
dos seres humanos, um dado biolégico, um periodoogéneo, mas, sim, como uma
construcédo historica, cultural e social ao longadetopo e do espaco.

A busca por estudos e teoricos que concebam as@wilia do conceito de infancia
possibilitou-me conhecer os escritos de Walter &aij’® A partir de uma antropologia
filosofica (nos termos que o mesmo autor dela flatoma-a na sua dimensdo nao
infantilizada, desnaturalizando-a. Seus textosesgam uma imagem peculiar da infancia e
oferecem eixos que orientam outras maneiras de geanca.

Nos escritos “Rua de mao unica”, “Infancia berls&h “Imagem e pensamento”,
Benjamin traz recordacfes de sua infancia evidedoia criangca como sujeito historico e
social. Ao dar voz ao menino Walter, traz a formano ele via e sentia 0 mundo em sua
infancia e, ao mesmo tempo, retrata um momentaérigstvivido por uma sociedade.

Em “Infancia em Berlin”, o autor escreve sobre aspgem de sua infancia, por volta
de 1900, tentando apresentar suas impressdes dioradnlto e como aprendia a realidade,
revelando um profundo e sensivel conhecimento sabcean¢ca como sujeito social que
constroi, vive a sua historia, a de sua familia,sda comunidade e da humanidade. “As
criangas nao constituem nenhuma comunidade isatemsim uma parte do povo e da classe
de que provém.” (BENJAMIN, 1984, p. 94).

Ao rememorar sua infancia, o autor tece relacdese easpaco-tempo-cultura,
focalizando ndo apenas memdrias pessoais, masvasleDesta forma, coloca a crianga na
relagdo com os outros, “imbricando figuras diversspacos diversos e tempos diferentes
numa logica temporal, nada linear, ndo etapista, prégressista que vai do presente ao
passado e do passado ao presente”. (GALZERANI,,20ED).

Benjamin relaciona a infancia ao coletivo. Compdegra crianca € fundamental para
entender a época em que se vive. Ao enfoca-la esitegtos, ele a toma ndo de maneira
romantica ou ingénua, porém a entende inserida miasae social, produzida e produtora de

cultura.

problematizagdes a respeito da tese de Ariés, demsielevante coloca-la em evidéncia, por sertotaim
estudo pioneiro que traz contribui¢es significagiacerca da desconstrucao do “mito da infanciaalgtem
gue esta passa a ser reconhecida como uma cowstiatdica e social.

'3 Com a certeza de que sua teoria ndo fornece o Gisim o melhor meio de compreender a crianga
(KRAMER, 2003b), mas com a clareza de que suaadoii fundamental no percurso desta pesquisa,
proponho-me a buscar as contribui¢cdes deste aotoampo da infancia mesmo sabendo que as “ruasip co
ele bem diz, ndo tém “mé&o Unica”.
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Assim como em a “Crianca desordeira”:

Cada pedra que ela encontra, cada flor colhidaa badboleta capturada ja é para
ela principio de uma colecéo, e tudo que ela passugeral, constitui para ela uma
colecéo Unica. Nela essa paixdo mostra sua verda@ee, o rigoroso olhar indio,
que, nos antiquarios, pesquisadores, bibildmarospstinua ainda a arder turvado
e maniaco. [...]. (BENJAMIN, 1994, p. 39).

~

No texto acima Benjamin trabalha com a represeatalg@ “crianca desordeira”,
diferenciando-se da ideia de “crianca linear”. Mdis que uma circunstancia, crianca
desordeira é uma configuracdo deste ser. E quan@@a homogénea de crianca da lugar a
visdo de sujeito Unico, criador de cultura, coleaior, rastreador, inventivo e transformador,
contribuindo, assim, para a constru¢cao de um alivar sobre a crianga e a infancia.

A partir de seus ensaios, textos, historias e resragbes, o autor revela uma
concepcao de infancia a qual ndo infantiliza ancaa Diferentemente da visdo romantica ou
ingénua que a Modernidade construiu sobre a megara, Benjamin, ela estéd inserida na
histéria e pertence a uma classe social, é produzigorodutora de cultura. Para ele, as

criancas “fazem historia a partir do lixo da higtrTal como relata em Ganteiro de obras

As criancas sentem-se irresistivelmente atraiddss pgestrocos que surgem da
construcdo, do trabalho no jardim ou em casa, dadade do alfaiate ou do
marceneiro. Nestes restos que sobram elas recanhea®sto que o mundo das
coisas volta exatamente para elas, e sO paraMésses restos elas estdo menos
empenhadas em imitar as obras dos adultos do questbelecer entre os mais
diferentes materiais, através daquilo que criamsesas brincadeiras, uma nova e
incoerente relagdo. Com isso, as criancas formamps&prio mundo de coisas,
mundo pequeno inserido em um maior. (BENJAMIN, 1994.8).

A crianca, a partir de destrocos do cotidiano, tonsnundos, produz cultura.
Subverte a ordem e com seu olhar revela difereiniesas de enxergar a realidade. A
especificidade da infancia reside na fantasia,nmaginacéo, na criacdo e a brincadeira é
entendida como experiéncia de cultura. (KRAMER, D080 refazer a histéria com pecas,
tocos, pedacos, restos e detritos, ela inicia sytrocessos de interacdo com a realidade.
Trata-se de processos que indiciam esforcos parapsmpriar do mundo, reinventa-lo,
(re)nomea-lo, criar seus modos de existéncia riaraudla qual é parte.

Pinto e Sarmento (1997, p. 19) consideram a criaoga “ator social de suas agoes,
um ser ativo dotado de sentido de competénciaupsodie saberes e sujeito constituinte de
culturas infantis”. Ao considera-la como sujeitodieeitos, buscam conhecer a infancia com

base no seu ponto de vista, langcando um olhartigeéiso para a educacgéo e a diversidade
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cultural existentes nos espacgos coletivos de ajpagem. Isto é:

A consideracédo das criancas como actores socieispgp de direito, e ndo como

menores ou como componentes acessoérios ou meisadésdades dos adultos,

implica no reconhecimento da capacidade de prodsgabdlica por parte das

criangas e a construgdo de suas representagfesgagrem sistemas organizados,
isto, € em culturas. (PINTO; SARMENTO, 1997, p..20)

Nesta pesquisa, as criancas sao compreendidas némgsajeitos competentes,
protagonistas e nao acessorios ou apéndices redadei dos adultos. Assim, escutar sua fala
é respeita-las como sujeitos de direitos e recartmm alteridad¥'.

Autores da pedagogia italiaiacorroboram a imagem da infancia entendida na sua
alteridade. Nessa perspectiva, compreendem a ari@omo sujeito ativo, potente,
participativo no seu processo educativo. Buscassberé-la a partir de suas especificidades,
palavras e acdes, procurando elaborar os significald ser crianga no encontro com ela
mesma (GUIMARAES; LEITE, 1999, p. 3).

Hoyuelos (2006), baseado em Malagfzznfatiza a importancia de desvelar e tornar

publicas as imagens de crianca. Em suas palavras:

Existem centenas de imagens distintas de criangda @m de nds tem em seu
interior uma imagem de crianca, que dirige o rela@mento estabelecido com elas.
Essa teoria interior leva a nos comportarmos dereh@adas maneiras, orienta-nos
quando falamos com a crianca, quando observamasre@. E muito dificil para
nés atuar de forma contraria a essa imagem intékALAGUZZI, 1994 apud
HOYUELOQOS, 2009, p. 54, traducdo nossa).

Estas imagens sdo convencgdes sociais, culturaiseteado-nos as nossas proprias
concepcodes frente as mesmas. Imagens marcam el&giao exemplo, podemos citar o ato
de colocar ou ndo as criangas nos bercos, de disipar ou ndo objetos a sua altura, de
acolher ou ndo sua presenca no espaco. Expressamaosnagem silenciosa sobre quem séo
e qual o lugar ocupado pelas mesmas nestas relacoes

Para a pedagogia italiana, tornar publica nossgeémada crianca é fundamental.
Rinaldi (2002) explica:

4 Segundo Larrosa (1998, p. 70), reconhecer addigei da crianca é algo radical que deve ser comlicie
nada mais nada menos do que a sua absoluta heteidage no que diz respeito a nds e a nosso mando,
absoluta diferenca.

'° Ressalta-se que a pedagogia italiana n&o é imicad® pais. Ha4 semelhancas e diferencas enti@esegh
pedagogia a qual me refiro neste trabalho localé&zaas experiéncias de Reggio Emilia, Mildo, PaBaa,
Miniatto e Pistoia. (EDWARDS; GANDINI; FORMAN, 2002

1 MALAGUZZI, L. Your Image of the child: Where Teady Begins Child Care Information Exchange, n.
96, p.52-61, mar./abr. 1994.
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A crianga é alguém que experimenta o0 mundo, queeste uma parte do mundo
desde o momento do nascimento; uma crianca queia dh curiosidade, cheia de
desejo de viver, uma crianca que tem grande cagdeide se comunicar desde o
inicio da vida. (RINALDI, 2002, p. 77).

Figura 29 — Documentac&iccole mani- Nido 1l Mulino

Fonte: Acervo da pesquisadora, 2014.
Nota: “Uma crianca tem pequenas maos, pequencs peéguenas orelhas, mas ndo por isso tem pequenas
ideias” (Asilo Nido Il Muling traducdo nossa).

Pés, maos, orelhas, boca, olhos pequenos. A diméisgda diminuta dos corpos néao
reflete o ilimitado potencial infantil. Daquelesgoenos seres podem sair grandes ideias. Qual
nossa imagem de crianga pequena? Como essas imagsram” em nossas acgles e
propostas educativas para bebés? Como pautanaeSeaglque estabelecemos com eles?

A documentacdo pedagogica constr6i uma arquitetudg imagem.
(HOYUELQOS, 2005). A imagem é um fator determinange constituicdo de relacdes. As
mencionadas acima nos levam a pensar sobre a ilacksde superar os conceitos e imagens
de bebé passivo, fragil, seguindo etapas rigidasnakeiracdo e por isso necessitando de
estimulacéo sistematicaEssas discussées ampliam nosso olhar, aproximzoslde outras
formas de compreensao deste sujeito. Deixar falaela que ndo tem voz e ouvir a quem nao
fala é um desafio instigante, pois nos permitertevenosso olhar e pensar do ponto de vista
de uma légica oposta, a qual vé os bebés a partjud eles tém e ndo do que Ihes “falta”.

Pensar neles como presenca e ndo como falta, coma &€ ndo como incapacidade.

" Mais informacdes, ver Simiano, 2010.
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(KOHAN, 2007).

Ao nascer, o0 bebé é extremamente vulneravel, dadprdos atributos necessarios a
sua sobrevivéncia. Sua possibilidade de viver seju@da de um outro é nula. Para Crespin
(2004), a chance de um bebé humano abandonadoéyieen média, de quatro a cinco horas
em condicdes ambientais favoraveis. A fragilidaddo@ o bebé numa condicdo de
dependéncia.

Malaguzzi, ao assumir a dependéncia fisica e psiqlo bebé, propde-nos lancar um
outro olhar sobre a mesma. Para ele, a imaturidiederianca ndo € impoténcia, mas
possibilidade, potencialidade para crescer e sacioglar. (MALAGUZZI (1999) apud
HOYUELOQOS, 2004, p. 75).

O processo de constituicdo ndo se da em uma ralagateral. Os bebés séo ativos e
manifestam-se ao outro por intermédio de seus ntdgi@®municacao e expressao, revelando
formas e ritmos proprios na relacdo. Na esteirselggensamento, entendendo a crianca
pequena como um ser de relagdo, com ampla capeqgudad interagir com o outro desde o
nascimento, ampreende-se o bebé como um sujeito constituidogtitinte de relacdes.

Rinaldi (2002), ao referir-se a crianca pequenstada:

Seus olhares demonstram a intencdo de se comusigacuriosidade e seu desejo.
Estamos falando de criangas que sé@o pesquisadques,procuram entender
significados, que se esforcam para responder umgamte fundamental: o que é a
vida? Percebemos que elas nos dizem algo, mesmod@uainda ndo falam.
(RINALDI, 2002, p. 77).

Acreditar que as criangas peguenas se comunicateragem com O meio e 0 outro
mesmo quando ainda nao falam, implica a constrdgdama imagem diferente de bebé e
crianca bem pequena. Esta imagem deve reconhec®hos sujeitos interativos, potentes,
“co-construtores, desde o inicio da vida, do comhecto, da cultura, de sua propria
identidade [...]” (DAHLBERG; MOSS; PENCE, 2003,71).

Benjamin relaciona metaforicamente a crianca begugrea a um cacadonval entra
na vida ela é cacadorCaca os espiritos cujo rastro fareja nas coisjsHara ela tudo se
passa como em sonhos: ela ndo conhece nada denpetmtudo lhe acontece, pensa ela,
vai-lhe de encontro, atopela*dBENJAMIM, 1994, p. 39, grifos nossos).
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Figura 30 — Documentacdatto accade per La prima voltaNido Il Grillo

Tutto accade per LA PRIMA VOLTA

lo stupore, la sorpresa, l'intensita, la forza, il piacere, il dispiacere,
l’entusiasmo, la tenerezza... di quella prima volta.

1’entusiasmo di un con’

Fonte: Acervo da pesquisadora, 2014.
Nota: “Tudo acontece pela primeira vez. O assondbrrpresa, a intensidade, a for¢a, o prazersprazer, o
entusiasmo, a ternura... daquela primeira veztensidade do compartilhamento de uma brincadeifa@er
de compartilhar. O entusiasmo de um contato...'t(Dwentacadsilo Nido Il Muling.

Agil, desejante, desde os primeiros instantes da, \d bebé interessa-se, movimenta-
se, experimenta, interage com o outro e o mundee ®der de busca emerge de sua
curiosidade, abertura, sensibilidade (e por quewdmerabilidade?). Condicdo primeira da

experiéncia. Tudo Ihe passa, acontece, vai aorggngo.
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Agamben (2005), inspirado em Benjamin, ao abordaresa (im)possibilidade da
experiéncia no contexto atual, busca encontramféamgia possibilidades de postulacdo de
outro olhar. No livro “Infancia e Historia: desttépb da experiéncia e origem da historia”
enfatiza que esta s6 pode ser reconhecida em didgdinguagem. Para ele, o estado de
auséncia do discurso articulado em palavras acdmparimomem por toda a sua formacéo e
vida. Em virtude do inacabamento humano, a infasera umentrea habitar as relagbes da
experiéncia com a linguagem, das quais interrompeato de pensar que, a0 mover o
pensamento, coloca o sujeito em um processo tranafivo de si mesmo.

Desse modo, Agamben questiona-se sobre a exist@&giaima In-fancia da
experiéncia” e qual sua relagcdo com a linguagema B, a experiéncia reside hasca
(queté) no reconhecimento de que a auséncia deayiari@) € condicdo para a experiéncia.
Unica experiéncia possivel e seu Ultimo reflgio. évender do autor, “encontra-se ai a
possibilidade de uma in-fancia/experiéncia, ou,seja experiéncia que se da no siléncio, no
inefavel, nomystérior®” (AGAMBEN, 2005, p. 10). Assim, a inefabilidadeste, em face
aos limites de sua apreenséao pela linguagem, ébmlaccomo condicdo e possibilidade de
sua emergéncia.

Ancorada nas reflexdes de Agamben, que evidenciamféancia e os limites da
linguagem como condicdo propria da experiéncia” AMMBEN, 2005, p. 10), proponho o
bebé. Associada a falta, a imaturidade, a menaidpdr ainda ndo falar, sua imagem é
sustentada por uma ideia de vida sem razao, obscumnhecimento. Ideia originada no
modo de pensar a ciéncia na sociedade modernaofrgerepulsa a tudo aquilo impossivel
de ser medido, capturado, objetivavel e que poascapacidade de abalar nossas certezas.
Nessa acepc¢ao, o bebé, sujeito primeiro a adentrdéncia, precisa crescer, ter autonomia e
s6 depois podermos libera-lo do seu estado dosaBer”, de nao fala.

Pensar a experiéncia ou, como nos sugere Agambeéb)(2a infancia da experiéncia,
€ encontrar o sujeito bebé. Este encontro nos kamcama zona estranha, desconhecida, mas
ao mesmo tempo nos interpela pelo fascinio decarrse. Um convite a inverter o olhar e

pensar em uma légica que vé o bebé, situacdiofdes ndo como falta, mas como forga,

'8 Etimologicamente a palavraystérion, deriva da raiz comum dos verbos greqye e myéuO verbomyo
expressa o significado de estar fechado, fechanas;somente em relacéo a algo pode ser abergrbOnayéu
possui o significado de iniciar; ser iniciado; iniese. Giorgio Agamben relacionaystérionao siléncio e sua
transformacédo. Para ele a questéo do silénciomuave 0 mistério dos iniciados — “ndo envolve algtado ao
qual teriam acesso somente iniciados, mas um sl@oe diz respeito aos proprios iniciados.” (AGAKIS,
2010, p. 12)
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poténcia, capacidade. E sua condi¢do de estrangdiesto, vulneravel e ndo falante, na e
pela linguagem e seus (des)limites, que se comrfigioda possibilidade de experiéncia.

Conforme Rinaldi (2002), a imagem de crianca erdexdo no qual esta inserida séo
fundamentais para a formulacdo de uma propostaagdac“A imagem é uma convencao
cultural, e existem muitas imagens possiveis. AggIge concentram no que as criangas sao,
no que elas tém e no que elas podem fazer, enqaatras, infelizmente, concentram-se no
gue as crian¢as ndo sao, no que elas nao témueraag ndo podem fazer.” (p. 76).

A perspectiva da autora nos revela uma criancaz¢aiga, “que por momentos pode
ser vista como desafio, e as vezes como um prohlefnarenca estabelecida na crianca
como autora, produtora de sentidos e significado déferencial na proposta de Educacédo
Infantil do norte da Italia. Esta € uma concepcé@dnfancia como modo de ser e estar no
mundo. A ideia apresentada € a de uma crianca egessita de tempo e espaco ricos em
experiéncias significativas para serem plenameitielas e compartilhadas entre pares e
adultos. Um sujeito capaz de intervir no cotidiaarpressar sentimentos, ideias. Um ser
canalizando sua ilimitada criatividade através aiefatos culturais colocados a disposicéo
de sua imaginacdo. “A crianca como produtora deuayl valores, direitos, competente na
aprendizagem e na comunicacgéao, na linguagem.” (RINA2002, p. 77).

Nosso foco deve, entdo, deslocar-se do “ensinargarianga’. Precisamos encontrar
um territério no qual espaco e tempo permitam empl@a multiplicidade de formas de
expressado infantil. Se garantirmos um terrenolféatipoética infantil ird se desprender e
proliferar, contagiando até mesmo adultos, se eigsirem a magia do descobrir e do criar

oS envolver.

3.3 ESPACO, TEMPO E LUGAR: CONTEXTOS ONDE O EXPERINMTAR E
POSSIVEL

O espaco pode ser considerado como uma estrutica fjue expressa em sua
materialidade uma espécie de discurso estétictyralle ideoldgico. Uma forma silenciosa
de ensino. (VINAO FRAGO; ESCOLANO, 1998, p. 26).rtAnto, podemos afirmar que 0s
elementos a constituir 0 espaco escolar, tais cdawalizacdo, tracado arquitetdnico, 0s
objetos, organizacdo, a decoracdo interior e exfendo sdo neutros. Sua materialidade

expressa um conjunto de padrdes culturais e pedagogue a crianca internaliza e aprende.
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A discusséo do espaco da sala enquanto um elem@@micular que configura um tipo
de pedagogia especifico e condiciona a determinddssnicas de trabalho vem sendo
bastante discutida também no ambito da Educacaatihf

A ltalia, em especial a Regido Norte, € pioneirdamma de conceber a organizacao
dos espagos na Educacéo Infantil como fundamemt@istituindo-se em um dos principios
de sua proposta. Para Gallardini (1996, p. 13)espaco voltado para as criangas traduz a
cultura da infancia, a imagem da crianca, dos aslgjtie o organizaram; € uma mensagem do
projeto educativo concebido para aquele grupoidegas”.

Para Loris Malaguzzi, o espaco reflete a cultura passoas que nele vivem seus
hébitos, valores, costumes e tradi¢des. Ele elucida

Valorizamos o0 espaco devido ao seu poder de omyanide promover
relacionamentos agradaveis entre pessoas de didsretades, de criar ambientes
atraentes, de oferecer mudancas, de promover asc@hatividades, e 0 seu
potencial para iniciar toda a espécie de aprendimagocial, afetiva e cognitiva.
Tudo isso contribui para uma sensagdo de bem-essgguranca nas criangas.
Também pensamos que 0 espago deve ser uma espégipiario que espelhe as
idéias, atitudes e valores das pessoas que vivéan (MALAGUZZI, 1984 apud
GANDINI, 1999, p. 97).

Pesquisadores brasileiros também tém destacadoparténcia de observar esse
aspecto. Pesquisas de Carvalho e Rubiano (199%)eiFm (1998), Barbosa e Horn (2001)
apontam a necessidade de se pensar o espacotdagdes de Educacao Infantil ndo como
pano de fundo e sim como parte integrante da ae@lagdgica. E preciso considerar o
namero de criancas, a faixa etaria, as caracta$stdo grupo e, principalmente, “o
entendimento de que a sala de aula ndo € propeattadducador e que, portanto, devera ser
pensada e organizada em parceria com o grupo desatucom os educadores”. (BARBOSA,;
HORN, 2001, p. 76).

Dessa forma, partimos do pressuposto de que a fmrma planejamos e organizamos
0s espacos coletivos de educacao e cuidado dos bha&bé& neutra, pois expde uma intencéo
pedagogica e, ao mesmo tempo, pode nos relevanaspgdes dos adultos sobre os bebés e
criancas bem pequenas. Assim, é fundamental adoride contextos que possibilitem a
acolhida, o desafio, a exploragéo, a participacéepeessao de criangas e adultos partilhando
e comungando 0 mesmo espago.

Na presente pesquisa, atribui-se fundamental ir@pod a infraestrutura das
instituicbes de Educacdo Infantil. Mas o espacoj¢pado, planejado) ndo garante, este

potencializa o lugar. O espago pode agradar a@s @lbs adultos, mas, muitas vezes, carece
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da personalidade das criancas que o habitam. Algumsétuicdes parecem limpas, avidas e
com estruturas modernas, porém sente-se falta d@snpessoais, simbdlicas e singulares do
grupo a habita-las. (SIMIANO, 2010).

Temos, por conseguinte, que 0s espacos sao desggnaela infraestrutura,
arquitetura, mobiliario, acessibilidade, estétibaiene, dentre outros. Por outro lado, os
lugares podem ser pensados como as relacdes,dasidgde e as experiéncias. A intencao €
enxergar, focar, além daquilo que € possivel ven olhos, mas possibilitado pelos
lugares Ou seja, movimento do espaco constituindo-serartugar.

A experiéncia direta em determinados espacos éccgracteriza a presenca de um

lugar. Desse modo:

O que comeca como espaco indiferenciado transfeemam lugar a medida que o
conhecemos melhor e o dotamos de valor. As idé&page e lugar ndo podem ser
definidas uma sem a outra. A partir da seguranestabilidade do lugar, estamos
cientes da ampliddo, da liberdade e da ameaca mhg@®se vice-versa. (TUAN,
1980, p. 6).

O lugar possui um significado para além do senfidoco e geografico, esta
relacionado a experiéncia. “O lugar é um centrgigrificados construido pela experiéncia”
(TUAN, 1980, p. 22). A partir da relagéo afetivaeqps sujeitos desenvolvem ao longo de sua
vida na convivéncia com o lugar e o outro, estale@hese os lugares de ser e estar. Essa
relacdo € carregada de emocdes fazendo os sugemdisem-se protegidos e seguros, uma
sensacao de lar. (TUAN, 1983).

Vifiao Frago e Escolano (1998, p. 61, grifo dos rasoafirmam que o lugar esta

contido no espaco. Para eles:

O ‘salto qualitativo’ que leva o espaco ao lugamngéa construcdo. O espaco se
projeta ou se imagina; o lugar se constrdi. Conrstrda partir do fluir da vida e a
partir do espaco como suporte; 0 espaco, portasta,sempre disponivel e disposto,
para converter-se em lugar, para ser construido.

Todo lugar é constituido a partir de um espaco,amagsmo € apenas potencialmente
um lugar. Os espacos ganham uma nova configuragéal@a que as pessoas vao ocupando,
atribuindo sentidos e significados. Nesse procegsgado, como ja apresentamos
anteriormente, pelos afetos, os espacos geografi@osganhando uma configuracdo que
ultrapassa seu aspecto material. O espaco é, assposrte na construcdo do lugar. A
existéncia de um espaco do ponto de vista arquitetdfuncional e estéticpossibilita a

construcao de lugares, mas nao garante aswaetizacao.
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E a dimens&o humana que transforma o espago em Bgguindo essa perspectiva,
pensamos ser possivel afirmar que o lugar é umeeliendeterminante na constituicdo dos
sujeitos. O lugar da Educacao Infantil ndo é apenastituidor das criancas, mas tambéem
constituido por estas e, nessa acepc¢ao, entendsenofuindamental oportunizar que as
criancgas infrinjam suas marcas e estabelecam esrdidste lugar.

A fim de o lugar se constituir, € preciso a estepm@nder significados para as
criancas que o estdo habitando, o qual s6 podmsstruido através da experiéncia mediada
pelos elementos e sujeitos a significar o lugar.

Walter Benjamin propde pensar a palavra experié(€ilahrung em oposicao a
palavra vivéncia Erlebenig. A Erlebenisé apartada do mundo, da histéria, da tradicéo,
inscreve-se apenas no universo estreito da cognldabita uma regidao possivel de ser
delimitada como consciéncia do vivido, algo capazsdr voluntariamente lembrado. Para
Benjamin, aErlebenisnéo passa de uma experiéncia individual e aueyeetial, implicando
uma incapacidade de transmisséo.

Uma rede partilhada na qual viajam sensacfes emaf@es acessiveis a todos. A
Erfahrung o sentido forte da palavra experiéncia, € funchediadicdo historica e coletiva, e,
por isso, relata uma experiéncia integral. Quandajeito a vive em sua coletividade, esta é
composta de “memdérias comuns, que garantiam aéegist de uma experiéncia, coletiva,
ligada a um tempo e trabalho partilhados, em ummmuagniverso de pratica e linguagem”.
(GAGNEBIN, 2011, p. 11).

Em algumas memodrias de sua infancia, Benjaminaredatespeito de experiéncias
profundas que o marcaram logo em seus primeircs d@@@ida. Benjamin, ao escrever sobre
sua experiéncia na infancia com “o jogo das letnasrela o significado subjetivo e a relagéo
impar que o autor estabeleceu com esse objetalaixee de ser apenas um “jogo de letras”, e,

no dizer do autor, “passa a ser parte integransaidenfancia”.

De todas as coisas com que me envolvi em meus ippgnanos de vida, nada
desperta em mim mais saudades que o0 jogo das. |étragaudade que em mim

desperta o jogo das letras prova como foi paregmnte da minha infancia. O que
busco nele, na verdade, é ela mesma: a infanciainpero, tal qual a sabia

manipular a mdo que empurrava as letras no fitstde se ordenava como uma
palavra. A méo pode ainda sonhar com essa mangmylagas nunca mais podera
despertar para realiza-la de fato. (BENJAMIN, 1994105).

A experiéncia € simbdlica e repleta de sentidogjd®eim, voltando a sua meninice,
ajuda-me a compreender e valorizar a experiénceanarca a constituir o humano.

Vivemos em épocas dificeis de acumular experiéndfEessmo assim, essas marcas
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ficam impregnadas em nés para sempre. Tais mayoaant-se passiveis de serem narradas
para, entdo, configurarem-se em experiéncias. &dppraticamos a arte de narrar, acredita
Benjamin, recuperamos nossa memoria e cultAssim, somos reconduzidos a tarefa

historica e cultural de ser humano, tarefa estaossipilitada pela pobreza da nossa

experiéncia suplantada, na Modernidade, pelo aaideivivéncias sem sentidos.

A pobreza da experiéncia aparece como soma outedsdica da Modernidade,
juntamente com a decadéncia da arte de narrar pacbtnar, afirma Benjamin (1985) em
“Experiéncia e Pobreza”. Esse texto faz uma alusampossibilidade das experiéncias
ocorrerem no contexto atual devido a pressa da hidade e a rapidez da difusdo de
informagbes na sociedade globalizada. Para o aetse fato ocasiona a pobreza de
experiéncia na humanidade e conduz o ser humaararie. (BENJAMIN, 1986, p. 115).

Analisando criticamente a Modernidade, o autorcref@ este raro acontecer de
experiéncias a ansia pelo progresso e desenvoltontm mundo moderno. A construcao
desta relacdo advém da critica & compreensédo gmtaoamundo moderno, o qual caminha
velozmente para o futuro. E ndo necessariamenteenttdo de melhorar as condicbes de
existéncia. Nessa perspectiva, o passado seridho yem oposicdo ao sempre igual), o
antigo, o sem valor, aquele que precisa ser sulukiitpelo progresso marcado pelo olhar
vigilante doanjo, sendo o futuro o Unico tempo a interessar nesteabo processo triunfante
do progresso. O presente, nesse contexto, € tomgaeltas como um “obscuro ontem, a
promessa de um amanha mais iluminado” (OSWALD, 1888 KRAMER, 2003b, p. 66).

A obsessao pelo futuro acaba impossibilitando odmrde fazer experiéncias, pois imprime
a si mesmo um ritmo limitador dessas oportunidades.

Para Benjamin (1993), as condi¢fes de producadotmmrsformacdes de técnicas na
sociedade capitalista também interferem na poliezexperiéncia. Apoiado em analises de
Marx, ao abordar a questédo das relacdes de prodgsie sistema, denuncia a degradacao
das experiéncias. A organizacdo do trabalho préatiapa, especialmente a atividade
artesanal, em virtude de seu ritmo lento e do eard totalidade no qual era produzida,
possibilitava ao homem o fazer e o sentir, enfabizutor. Porém, a institucionalizacéo da
producdo em série, seu ritmo acelerado, fragment@slagestos repetitivos e carentes de
sentido impossibilitam o0 homem de experienciareffiap dele um objeto sem memdéria e sem

histdria. Em suas palavras:

Podemos agora tomar distdncia para avaliar o ctmjuRicamos pobres.
Abandonamos uma depois da outra todas as pecaatdomdnio humano, tivemos
gue empenha-las, muitas vezes, a um centésimouwlvasar para recebermos em
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troca a moeda miduda do ‘atual’ (BENJAMIN, 199419, grifo do autor).

As condi¢cdes de producdo e as transformacdes &bcmia sociedade capitalista
incorporam-se e interferem no fazer e no sentircamao profundamente e de forma decisiva
a cotidianidade da existéncia humana. Ao contr&oo) a industrializacdo, a producdo em
série de linha de montagem, com seu ritmo aceleeadarater fragmentério, requer uma
adaptacdo do homem ao ritmo das maquinas. Reagimio um autbmato, o homem torna-se
impermeavel a experiéncia. (BENJAMIN, 1986, p. 115)

Producdo em série, ritmo acelerado, fragmentadstogerepetitivos, carentes de
sentido... A alegoria do autémato atravessa osie@nske Benjamin, demonstrando “uma
percepcdo aguda e desesperada do carater mecaénifoone, vazio, e repetitivo da vida dos
individuos”. (JOBIM E SOUZA, 1994, p. 143).

A alegoria acima faz uma aluséo a um tempo em gaestorre a existéncia daqueles
a gquem nunca € permitido concluir o que foi comeCdB8ENJAMIN, 1983, p. 129). A
descontinuidade e os atos mecanicos impossibildaexperiéncia de ocorrer no contexto
atual. Seguindo as ideias de Benjamin, Larrosal(20021) anuncia que “nunca se passaram
tantas coisas, mas a experiéncia € cada vez nmmais @aaponta quatro razfes responsaveis
por limitar estas oportunidades no mundo conterm@ardexcesso de informacéo, excesso de
opinido, falta de tempo e excesso de trabalho. Aeggia que o funcionamento perverso do
par informacdo/opinido associado a falta de tempexeesso de trabalho anulam as
possibilidades de experiéncia, ou seja, faz com“gada nos aconteca”. Segundo Larrosa

(2002), a possibilidade de algo nos acontecer suaguar requer:

[...] um gesto de interrupcdo, um gesto que é quapessivel nos tempos que

correm: requer parar para pensar, parar para giasay para escutar, pensar mais
devagar, olhar mais devagar, e escutar mais devpgear para sentir, sentir mais

devagar, demorar-se nos detalhes, suspender d@mpsnispender o juizo, suspender
a vontade, suspender o automatismo da agéo, cultiggencdo e a delicadeza, abrir
os olhos e os ouvidos, falar sobre o que nos amengprender a lentidao, escutar
aos outros, cultivar a arte do encontro, calar enddr paciéncia e dar-se tempo e
espaco(LARROSA, 2001, p. 20).

Como a instituicdo de Educacao Infantil pode oporar, aos meninos e meninas ali
reunidos durante parte de sua infancia, espaco®nmgos que potencializem viver
experiéncias? E preciso desacelerar, olhar, eseutsentir. Na correria do dia-a-dia, no
automatismo de nossas acfes em funcdo de uma ragida e linear, muitas vezes, nao
temos tempo para ver, reparar 0 outro. Sequer parg@ra ir ao encontro do outro ou nos

deixarmos ser encontrados.
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Barbosa (2010) define o tempo como um elementoaimedital para a especificidade
gue envolve a educacdo dos bebés. Nas palavrastata,ao bebé precisa “ter tempo para
brincar, fazer a mesma torre muitas vezes, derrubaonstruir, derrubar novamente, iSso
permite aos bebés sedimentar suas experiénciad’ Kgsse sentido, podemos afirmar que o
espaco e o tempo sdo categorias basicas e fundgaspata a constituicdo da creche em
lugar. Lugar de estar, brincar e viver uma infarctaira desfrutando da companhia de seus

pares.

Figura 31 — Documentacd@mpo per crescere benadido Il Mulino

Fonte: Acervo da pesquisadora, 2014
Nota: “As criancas precisam de tempo para cresam’ BAsilo Nido Lago Magatraducao nossa).

No ato de deixar as criancas transitarem livremelsgponibilizar espacos generosos e
possibilitar tempos longos para suas descoberfamfessor cria um contexto que incentiva e
sustenta a interacdo entre eles, assumindo, assimposicionamento de confianca na
capacidade das criancas de viverem outras relat@msdas estabelecidas com os adultos.

Benjamin (1986) explica que o tempo e o espagoceé@mpanheiros da experiéncia.
Em seu texto “O narrador - Consideragdes sobread#Nikolai Leskov”, o autor nos fala a
respeito da impossibilidade das experiéncias o@mraio contexto atual devido a pressa e a
falta de tempo da humanidade. Para ele, nossadadeieem nome da produtividade, tem
sintetizado a vida e “j& ndo se cultiva o que nddepser abreviado” (BENJAMIN, 1986, p.
206).
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Tuan (1983, p. 9), em uma outra perspectiva teddoareferir-se a importancia da
experiéncia dos sujeitos na construcao de lugdizs;Se pensamos 0 espago como algo que
permite 0 movimento, entdo o lugar € a pausa; padaa no movimento torna possivel que a
localizacédo se transforme em lugar.” Dessa formereahe s6 se constituirda em um lugar
para os sujeitos que ali habitam se for possivarfama pausa, uma ocupacdo simbolica
atribuindo, assim, sentido e significado ao lugadeoadultos e bebés vivem grande parte de
sua vida.

Para Larrosa (2001, p. 20), a possibilidade de alge nos aconteca ou nos toque
requer um gesto pausa e interrupcao para “abmihms e os ouvidos, falar sobre o que nos
acontece, aprender a lentidao, escutar aos ogtilts/ar a arte do encontro, calar muito, ter
paciéncia e dar-se tempo e espaco”. Walter Benjgmos dizia que “o tempo das criancas
nao € um tempo do relogio, guiado pelo capital, @&@tempo homogéneo, mas um tempo
saturado de ‘agoras™ (BENJAMIN, 1984, p. 225, grifo autor). Saibamos nds abrir n0ssos
olhos, ouvidos e aprender sobre o tempo com ascaisa

Na creche, os adultos sdo os responsaveis pelagiucos bebés. A eles cabe a
tarefa de mediar a constituicdo subjetiva do beké@aeinsercdo no mundo da cultura. No
cotidiano da pesquisa, dei-me conta de como arpras#o adulto/professor perpassava 0s
lugares apontados pelas criangas. Em alguns mosjegdésa presenca se dava de forma
marcante, decisiva e extremamente visivel. Em suéia acontecia de modo sutil, silenciosa,
discreta e indireta. Na criacdo de contextos naasgiiemporais e sociais, la estava a presenca
do professor permitindo, proibindo, incentivandcsustentando ou ndo as vivéncias, as
significacoes.

Sendo a creche o primeiro espaco de educacaoveotktiser humano, ela precisa se
configurar em um espaco de vivéncias significaticage potencializem experiéncias,
constituindo-se em lugares. A educacédo coletivacdascas efetiva-se na materialidade de
um espaco, por isso, considera-se fundamental tpueega rico, diverso em materiais,
brinquedos, mobiliario. O espaco potencializa acadéo. Mas é o olhar, a conversa, o toque,
0 sorriso, a brincadeira, as relacfes e as exp@gEgue transformam o espaco da creche em
lugar de viver a infancia, ndo uma infancia qualgoes inteira, completa, em plenitude.

Sendo o professor o parceiro mais experiente dagaino espaco da creche, acredito
gue ele pode sustentar contextos materiais e oekasi potencialmente “ricos” para as
criangas viverem experiéncias.

Em Pistoia, cantos e recantos se reinventam emmisceaDentro e fora encontram

harmonia no mesmo verso. Angulos retos sdo arredimsdno aprender em construgéo. E,
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assim, redescoberta no brilho do olhar de seusdmibs, a geometria da sala transforma-se
na poesia do educar pela régua lirica da imaginagéo

Paredes estimulantemente documentadas. Texturaerteslo sensacdes. Livros,
brinquedos e jogos ao alcance da m&o. Um ninho nagdeem muitas historias. Vibrantes
possibilidades pedagogicas tomam cada canto ddaes8ebés e criancas pequenas séo
convidados a viver um aprender encantado e flexdsdierramentas de seu imaginar. E as

possibilidades do educar ampliam-se nesta arqratetoldada pelo olhar de seus habitantes.

Figura 32 — DocumentacBa poetica dei luoght- Nido Lago Mago
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LA POETICA [EEE # -
DEI LUOG‘HI N E il luogo dove

guardo, tocco, osservo,
Sperimento, COnNOSCO
e gioco.

Dove
mi muovo, Cammino, Corro,
esploro il mio spazio

E il luogo dove . 3
ihcontro altri corpi e v | Dove
e |i riconosco come rido, piango, mi stupisco
“altro” da me. : Ry e mi entusiasmo.

Dove
trovo ihcoraggiamento
e contenimento.

E il luogo della relazione
che si hutre giorno per giorho
di huovi significati condivisi ) = 1
e si arricchisce attraverso " ' E il luogo dove )
modalita comunicative ; ¢y mi approprio della realta
sempre pill complesse. @) A, che mi circonda
3 Al D per andare oltre e scoprire
nuovi luoghi dove crescere
insieme agli altri.

Fonte: Acervo da pesquisadora, 2014.

Nota: “A poética do lugar: é o lugar ondruglo, toco, observo experimento, conheco e jogdeGne

movo, corro, caminho, corro, exploro. E o lugar@edcontro outro corpo e o reconhe¢o como um outro
diferente de mim. Onde rio, choro, maravilho-meesantusiasmo. Onde encontro coragem e limitagéo. E
um lugar de relagdes que se nutrem dia a dia, dasrsignificados compartilhados e se arriscam emde
de se comunicar sempre mais complexas. E o lughr me aproprio da realidade que me circunda para
seguir descobrindo novos lugares para crescer aogmutros.”Asilo Nido Lago Magotraducao nossa).

A poesia acontece quando nossa linguagem ¢é iluair@dancas brilham em cada
gesto. Brincadeiras, palavras, olhares constroesosale uma métrica propria, inesperada,

lddica. A harmonia do encantamento € generosa cimweacao. Criangcas usam a linguagem
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de sua cultura para expressar uma visao proprigicende um mundo que elas estdo sempre a
reinventar.

Estamos permanentemente a elaborar sentidos efisigos sobre o mundo.
Vivéncias compartilhadas moldam nosso espaco e derap assim, apropriando-nos de
referéncias culturais, modos de ser, pensar ersestrevemos nossa historia. Vale lembrar
gue um lugar ndo é somente territério da geograimbém faz fronteira com o imaginario.
Nossos valores estdo enraizados onde passamosaresi@ cultura nestes espacos. E
colhemos um olhar rico desta sensibilidade.

No espaco da creche abriga-se, ainda, a lingua@grensamento se constréi em seus
(des)limites. Viséao, tato, olfato, audicdo e patact@scem em simbiose com a lavoura da
linguagem, “condicionados por uma dada configurasgacial” (HOYUELOS, 2006, p. 82).
Os habitantes cultivam espécies Unicas de relagasgcdes e atitudes nesses campos
semanticos. Na linguagem do lugar cresce o peksarecessario dedicar atencdo a acéo
pedagogica indireta semeada neste territério.

A atelierista italiana Vera Vecchi assim manifesseu “Pressupde um olhar que
descobre, que admira e se emociona. E o contrariindiferenca, da negligéncia e do
conformismo”. (VECCHI, 2006, p. 16). Determinar immdns&o estéticAcomo componente
essencial de um projeto educacional-pedagdgicteéanlo foco do particular para o geral.
Perceber adimenséao estética” como fundamento de uma progmsdagogica é compreender
a indissociabilidade entre os aspectos cognitivatettvos, a mesma existente entre razéo e
sensibilidade, trata-se de uma atitude cotidiamaa welacdo empatica e sensivel com o
entorno, um fio capaz de atar as coisas entrets,teama leva a preferir um gesto a outro, a
selecionar um objeto, a escolher uma cor, um pesrstamescolhas nas quais se percebe
harmonia, cuidado, prazer para a mente e parantisiee (VECCHI, 2006). A sensibilidade
dos contextos de experiéncia e a conexao ligandmiaas aos eventos sdo cultivadas por
uma ideia de estética educativa.

As criancas tém o direito de crescer em lugaredadais, agradaveis; a educacao nédo
pode eximir-se desse dever. A atencdo a dimensgiicas um gesto pedagogico, dado que a
busca do belo também pertence aos processos demnie das criancas.

Nosso conceito a definir o “belo” é um filtro podso. Desperta diferentes
sentimentos sobre o objeto enquadrado por noséa.\Adeta relacdes, decisdes, ambicoes,

afericbes. Permanece inconscientemente preserdeqpatquer lugar ao qual apontamos o

19 Estética como condicdes e efeitos das criacdescapsidera no belo suas possibilidades e diversidde
emocdes e sentimentos que suscitam no homem. (WHLBID5)
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olhar.

Considerando a dimenséao estética como essa atittidéana diante de tudo que nos
rodeia, ou seja, essa atitude vital na qual pragesivel e prazer cognitivo, mente e corpo,
formam uma unidade indissociavel, a necessidadeialeoportunidades para que meninos e
meninas se expressem com vivacidade, aumentando redas de entendimento e de
significacdo do mundo, torna-se essencial. (DIAS9).

Isso implica organizar uma proposta apta a envalueconjunto de possibilidades de
experiéncias flexiveis a validacdo de outros matoEonhecer, qualificando sensibilidade,
sentimento e intuicdo; uma proposta aberta aordgstyao incompreensivel, ao inexplicavel;
trazendo, por isso, a pluralidade, acolhendo asdiias, reconhecendo a incompletude dos
saberes e fazeres e, portanto, pacientemente ploeeiempo necessario para este acontecer.

A estética perpassa toda a vida e atravessa oarwtigara além dos muros da creche.
A partir desse fato é preciso tornar visiveis aezas que emergem da vida cotidiana,
reivindicando um espaco de qualidade para as esaatabitar o lugar. Para o autor, a busca
pela beleza é parte da espécie humana, € um diwgittamental — a preocupag¢do com a
estética e com o prazer de procurar o significads cbisas. (HOYUELOS, 2006). As
criangas tém a capacidade de maravilhar-se diasteaisas mais comuns e “insignificantes”.

Malaguzzi, em suas reflexdes sobre a estética,ufaa critica as concepcoes
filosoficas, teoldgicas ou cientificas que déo @ ao ser humano sobre o mundo. Para ele,
o homem deve encontrar sua identidade e prépritidseem uma relacdo respeitosa e
complementar as coisas do mundo e com a naturezsseNmundo ndo devemos nos sentir
nem estranhos nem centros do universo, mas acslhitimtemos com o mundo uma relacéo
interdependente, reciproca e complementar.

O escritor russo Fiodor Dostoiévski diz que: “Sdeteza salvara o mundo!” (2011, p.
163). O que aconteceria se tomassemos essas gatanrep principio de nossas praticas?
Beleza gera beleza. Reivindiquemos, pois, a réatélo da beleza para o nosso cotidiano.

A experiéncia estética é, também, viver a liberdadepossibilidades e de escolha.
Como propde o poeta Manoel de Barros, a belezadiengsta na possibilidade de ndo usar o
“traco acostumado”, em sentir e viver a brincaddas cores e das formas, subverter a ordem,
“tirar da natureza as naturalidades”. (1996).

Caminhar pelas ruas de Pistoia € ser atraido, slEdaztodo instante. A cidade é
preparada cuidadosa e pacientemente para endaméicio da delicadeza também emoldura
de aconchego os espacos educativos. Esta tradic@&aidado para com cada detalhe viaja

pelas geracOes e pode ser percebida no olhar apdeadada professor entrelagado nesta
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comunidade. Em cada gesto de sua comunidade,Pedtd dizendo com uma voz rica em

harmoniaBenvenuti, grazie per la vostra presenza!

Figura 33 — Area externaNido Lago Mago

As creches destacam-se, em Pistoia, ao dispowibilima riqueza e diversidade de
objetos e materiais. La, as ornamentadas paredaisekxem dialogos com 0s ocupantes
daquele espaco. Os objetos parecem ter vida, haloiten uma espécie de “aurea” alma o
espaco. No entender de Malaguzzi (2001, p. 96):

Os olhos, maos e mente se plasmam nas coisasciSgpreconhecer nas coisas (e
ndo por subjetividade animista) a capacidade dérsda possuir costumes, regras,
estilos, conceitos, e de se relacionar e interi@mac. Os objetos e 0s materiais que
se coloca no espaco, ndo sao passivos ou inefesscentém um convite que
provocam a agédo e interacado entre as criangas.

A organizacdo dos moveis e objetos no ambienteuttifi ou facilita ac6es aos grupos
de criangas. A disposicdo de procurar, pegar, ollenexer, comparar, pensar, trocar os
materiais disponibilizados permite ou inibe escellea dessa maneira, amplia ou reduz
possibilidades de uma producédo autoral auténtieacarde um processo pessoal.

Figura 34 — MaterialidadesNido Lago Magoll Faro, Il Mulino, Il Grillo



93

Fonte: Acervo da pesu'isado, 2014.

O espaco das salas parece corresponder a esandtaleliciosamente instavel” de
provocacao, de convite a experimentacao. Um regnpodsibilidades a busca da expressao, a
pesquisa articulando descoberta e aprendizagem.

O espaco congrega elementos essenciais para fpitasdportunidades de exploragéo
de sentidos, mergulhar no “mundo” para descobrir garticular idioma, suas diferentes
modalidades de expressdo. Um reino do possiveldsipel, para dar forma e, ao mesmo
tempo, “desformar”, a fim de constituir o lugar.



94

Ay

Se encontrei os fios capazes de construir pre@dsg] o que “transvé” pedra, concha
em ouro? Que fio é esse que constitui? Que faz?uDa que ele é feito? Em companhia
encontro pistas, sinais, tracos conduzindo a praxdolecdo: um fio de linguagem plasmado

nas coisas entrelacado nos valiosos itens até&atgiados.



COLECAO IV
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DAS COISAS NASCEM COISAS

“As coisas ndo querem maig s€stas por pessoas razoav
Elas desejam ser olhadas de azQiue nem uma crianque vocé
olha de ave.” (BARROS, 20(
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Inseto, areia, folhas, metal, terra, tecido... €ofermas, cheiros, sons... Matérias.
Possibilidades. Relacdo. A crianca encanta-se pe#srialidades e sua capacidade de se
relacionar com elas. Pega o inseto em movimentta Rdola de metal. Toca areido

encontro com o mundo a crianga parece plasmar-serooas coisas.
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Figura 35 — As criangas e as coisas

Fonte: Acervo da pesquisadora, 2014.

Benjamin (1992), no ensaio “Sobre a linguagem geral linguagem humana”, sob

forte influéncia mistica judaica, refere-se a limg@damica. Para ele, seria esse o lugar de
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absoluta convergéncia entre 0s nomes e as coigaalafra seria a revelacado da esséncia de
um saber que dispensava mediagfes. Com o pecailvagro homem é condenado a usar a
palavra como instrumento de comunicacdo. Com is&las as coisas foram submetidas a
uma linguagem abstrata dos homens, fato que instita ruptura entre palavras e coisas.

Benjamin declara que “ndo h& acontecimento ou ce&ja na natureza animada, seja
na inanimada que, de certa forma, ndo participBngaagem porque a todos é essencial a
comunicacao de seu conteudo espiritual”. (BENJAMIR92, p. 51). As coisas podem ser
ditas a medida que participam da linguagem. Istexéste algo na linguagem que é
comunicavel, mas ndo é a prépria linguagem, pouglm que nela se manifesta.

Em “Rua de mao unica”, “Infancia berlinense” e “ppan e pensamento”, o autor
destaca a “esséncia espiritual” que emana dososbjdb dar voz ao menino Walter, traz a

forma como ele via, sentia as coisas do mundo:

Minha mée tinha uma joia de forma ovalada. Eragtande que nao podia trazer no
peito, e por isso vinha presa no cinto toda vezegaeusada. Mas ela s6 a colocava
qguando ia a alguma festa; em casa, s6 quando toshamcepcao. [...] Era meu
encanto sempre que podia observa-la. Pois, noamdhHumes langados por suas
orlas, percebia-se nitidamente a musica de um .bRigpresentava para mim a
sociedade, cujo nlcleo, de fato, encontrava no datminha méae; mas representava
também o talismd que protegia contra tudo o quemdado exterior, pudesse
ameaca-la. Sob sua guarda, também me sentia &HJAMIN, 1995, p. 102).

Coisa: joia de forma oval. Para o pequeno Waltersica de um baile, sociedade,
talisma protetor. Aos olhos do menino, objetos @erdsua densidade costumeira e se
dispersam numa multiplicidade semantica infinita &periéncia da crianca em contato com
0 objeto que da voz imediata a ele. Devolve asasaispoder de expressar-se para além de
sua presenca fisica ja instituida no mundo.

De maos dadas com o poeta Manoel de Barros, poddiz@sque a experiéncia da
infancia rompe com a gramatica da lingua. “Quandio @sta comecando um peixe, Ele me
coisa, Ele me r&, Ele me arvore.” (O livro das igigas) (BARROS, 2010, p. 291).

Coisa, ra e arvore gramaticalmente sdo substantmegam-se verbos no menino que
faz comunhao com a coisa. A crianca rompe comrogig lingua. Agamben (2005), a partir
de uma leitura de Beneviste, afirma a infancia coomeco da linguagem, onde ha uma ciséo
entre lingua e discurso. E o fato de existir unfareinca entre lingua e fala, e de que o
homem nem sempre foi falante, mas capaz de passamd expressdo para outra, que
caracteriza o fendbmeno da linguagem humana. Empmlagras: “O semidtico (signo) deve

ser reconhecido; o semantico (o discurso) deve ceenpreendido. [...] O semidtico
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caracteriza-se como uma propriedade da linguaardé&co resulta de uma atividade do
locutor que coloca em acgao a lingua”. (2005, p. 67)

O homem e sua infancia. A criangca em seus com@cdsscontinuidade traz consigo
a poténcia de romper com a estabilidade do signone isso a capacidade de configurar,
reconfigurar, significar e resignificar.

Dedilhar um inseto em movimento. Rolar a bola déamé&oprar a pena. Tocar a
areia. Quais as intencdes desses pequenos gestos® 3so significa? Para Benjamin
(1971), as coisas sdo objeto de leitura. A criantgitora desde o nascimento. Ela consegue
“ler o que nunca foi escrito. Esse ler é o maigganum ler anterior a lingua, cujo objeto sao
as entranhas, as estrelas, as dancas” (p. 52)ig&a&s parecem ter uma antiga sabedoria,
onde o interesse pelo mundo, o assombro, a suypoegasolito, a magia e o mistério
plasmam-se na materialidade das coisas. E € ngsta esta materialidade que o mundo
comeca a fazer sentido.

Tudo que had no mundo pode ser concebido e imagimp@mdo inserido na
linguagem. Para Agamben (2005), o que diferend¢iamano dos seres vivos ndo € a lingua,
mas como ele pode articular e estar em linguagemsias palavras, “0s animais ndo séo
destituidos de linguagem; ao contrario, eles sawee e, absolutamente lingua [...] Uma
linguauna, anistérica e ndo em composicao, por isso [..drsais ndo entram na lingua: ja
estdo sempre nela” (2005, p. 64).

Nesse sentido, Benjamin nos da um exemplo muitmo cdabre a maneira como

compreende essa questao:

A resposta a pergunta: que comunica a linguagenpdié, a seguinte: todas as
linguagens se comunicam a si mesmas. A linguagesta ¢Bmpada n&o comunica a
lampada (porque a esséncia espiritual da lampadaedida em que é comunicavel,
néo é de modo algum a prépria lampada), mas d@mpada-linguagem, a lampada
na comunicacdo, a lampada na expresséo. (1998).p. 5
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Figura 36 — Agua — linguagemNido Lago Mago

Font:',&cervo da pesquisadora, 2014.

Nessa perspectiva, a linguagem humana pode sereengida enquanto “traducéo”
da “muda linguagem da natureza”. Assim a sua liggma“nunca é somente a comunicacao
do comunicavel, mas € ao mesmo tempo simbolo doningicavel”. Por isso a linguagem
esta relacionada a um poder magico, oculto, imedi&AGNEBIN, 1994, p. 25).

A crianca tem uma relacdo com a linguagem ondeiaasestdo mais perto do sentir
(sensacédo, matéria, concretude) do que do signdfi¢abstracdo, conceito, especulagédo). A
palavra da crianca estd no corpo. E uma palavréicpodois contém um elemento que
transforma “um som da natureza em puro som dorsentd” (BENJAMIN, 1994, p. 17).

No encontro da crianca com o mundo o que se trémsmb € o mundo, mas, sim,
uma relagdo com o mundo, a qual é inseparavel deretacdo com a linguagem. Nesse
norte, a acdo da crianca prolonga a natureza atdevém corpo sensivel. O contato d4 vida
as qualidades adormecidas nas coisas, cujo efeitastém pelo tempo que durar o toque.
(RICHTER, 2002).
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Fonte: Acervo da pesquisadora, 2014.

No cotidiano da creche, na busca de ir ao encalatsccriancas para saber mais sobre
sua relacdo com a documentacao pedagogica, puderabse seu encantamento pelas coisas.
Como se nelas reencontrassem algo de si, da @asaladle, da cultura.

Nas salas era comum ver um espago com caixas gudagam o singular de cada

crianca.
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Figura 38 -Scatolina Personale Nido Il Faro

i un luogo che & di tuttt
¢’z uno spazio solo mio
dove vitrovare le mie ‘cose”,
ehe posso condividere
con gli altri o temerle
solo per me.

Fonte: Acervo da pesquisadora, 2014.
Nota: “Em um espaco que € de todos ha um lugaéagdemeu. Onde posso encontrar as minhas coisies, on
posso dividi-las com os outros ou té-las s6 pam.t{iDocumentacadsillo Nido Il Farg traduc&o nossa)

Caixas, fragmentos, restos, pedacos. Inscricdemuado, marcas, rastros. O que
guarda uma coleg¢éo? O que implica guardar, docameatpertences das e para as criangas?
O que a garrafa de achocolatado diz para e sobrearca? E a colher? A fotografia? O
recorte de revista? A coisa guarda a crianca...

GUARDAR

Guardar uma coisa ndo é escondé-la ou tranca-la.
Em cofre ndo se guarda coisa alguma.

Em cofre perde-se a coisa a vista.

Guarda uma coisa é olha-la, fita-la, mira-la por
admiréa-la, isto é, ilumina-la ou ser por ela iluado.
Guardar uma coisa € vigia-la, isto é, fazer vigiba
ela, isto é, velar por ela, isto é, estar acorqed@la,
isto é, estar por ela ou ser por ela.

Por isso melhor se guarda o vbo de um passaro
Do que um passaro sem voos.

Por isso se escreve, por isso se diz, por issaldea,
por isso se declara e declama um poema:

Para guarda-lo;

Para que ele, por sua vez, guarde o que guarda:



103

Guarde o que quer que guarda um poema:
Por isso o lance do poema:

Por guardar-se o que se quer guardar.
(CICERO, 1996, p. 93)

Infancia. Poténcia. E na presenca da infancia, @ fala, que o ser humano se
apropria da linguagem e é constituido por dlacrianca é falada e se fala nas coisas.
Agamben (2005) deslinda essa questdo ao falar pacidade adamica da linguagem,
presentena crianca que se faz falar pelos objetos inanimadp pelos animais, pela
fabulacéo.

A luz das reflexdes benjaminianas, a lingua adamécesignifica uma lingua primeira
e perfeita, mas originaria no sentido. Ou sej&guhl, antes de ser discurso ou comunicacao,
€ nomeacdo. Uma revelacdo do nomeado ao nomeadolingjlagem adamica, o poder
nomeador do homem manifesta-se desde a infana@aestende ao longo da existéncia, de
acordo com a possibilidade de escuta da linguagencaisas.

Para Benjamin (1992), a linguagem humana fundasbeusn abismo. A queda da
linguagem encontra-se na situacdo limite de tereymessar aquilo avesso, totalmente, a
expressdo. O homem tem de nomear, dizer sem tes@ee “nome criador”. A partir desta
situacao limite da linguagem, o autor faz umagaiéi concepgao burguesa e a perda do ideal
expressivo da propria linguagem, na medida em gaefencdo passa a ser reduzida ao
encontrar e definir signos para servir a comunicaca

Mais do que comunicacéo, lingua é nomeacao. SegBad@min (1992), o carater
magico da linguagem € superior ao carater instrteheBensivel as coisas, ao que mora no
chdo, Manoel de Barros, no “Livro das Ignoracagfese uma “didatica da invencao”. Nela
h&a um trajeto claro de fugir da linguagem comumcargar uma lingua adamica, original,
mais préoxima da coisa, que chegue a “coisidadetalsa, implicando “desaprender oito
horas por dia”. Desaprender, segundo o poeta, feeros alcangar os principios, as origens,
0 momento anterior as palavras, em que SO COissie X

Para esse trabalho de “desacostumar as palavess/estindo-as de seus significados
gastos, ele faz referéncia a linguagem das criari€las, pelo fato de ainda nao terem
aprendido a totalidade da lingua, por estarem préisimas da origem da linguagem, tém
uma relagéo intima com ela. A crianca ndo perdeapacidade de brincar com as palavras,

dando-lhes significacdes novas:

No descomeco era o verbo.
S0 depois é que veio o delirio do verbo.
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O delirio do verbo estava no comego, la onde a
crianca diz: Eu escuto a cor dos passarinhos.

A crianca nédo sabe que o verbo escutar ndo funciona
para cor, mas para som.

Entéo se a crianca muda a funcéo de um verbo, ele
delira.

E pois.

Em poesia que é voz de poeta, que € a voz de fazer
nascimentos —

O verbo tem que pegar delirio. (BARROS, 2010, 4)30

Pegar delirio. Mudar a fungéo. Criar coisas quesetfm nomes. “As coisas que ndo
tém nome sdo mais pronunciadas pelas criancas”.chfas pronunciar nomes inexistentes?
A crianca consegue ser coisas, além do simpledeatocar as coisas, ou ultrapassando ainda
o falar das coisas.

Nesse ato de tornar-se coisa, a crianca “desacasasncoisas”. A utilidade atual,
corrigueira dos objetos € removida pelo seu olRara Benjamin, “ninguém é mais sobrio
com relacdo aos materiais que a crianca: um sinidgmento de madeira, uma pinha ou
uma pedra reinem na solidez e na simplicidade alensikéria toda uma plenitude das figuras
mais diversas” (1994, p. 246). Os restos, fragngnteconstroem narrativas poéticas nas
maos e no olhar das criancas. Neles as criangasirecem o “rosto do mundo nas coisas” e
travam um mudo diadlogo entre si mesma e seu poswa elasse, e a historia.

Ouvir as origens das coisas. Falar e se fazer palaelas. Benjamin, em sua teoria,
reforca o lado expressivo da linguagem. Nao conmmucicagdo, mas como nomeacao. A
acdo de nomear esta associada ao uso poeético alagpdendo em vista que ela comporta
uma indeterminacdo, uma insuficiéncia parcial dgmos com relacdo ao significado.
Nomear envolve constru¢ao de sentido. A criangajaseer, precisa vincular-se ao mundo.
Para tanto, a coisa faz lago, faz entre, estabalegegdos e institui alteridade, inclusive, a
impossibilidade de tudo nomear, e saber. A coisadguum resto, uma queda, uma perda.

Montar um bau de insignificancias, fazer colecaguda que ndo tem valor para os
demais ajuda a crianga a reconfigurar o viver,ianise e ser iniciada em linguagem. O
discurso estabelecido na interagédo, no encontrag&a de um corpo no mundo, constitui um

mundo de significados.
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Figura 39 -Scatolina Personale professora e criangad\ido Il Faro

Fonte: Acrvo dbesquisadora, 2014.

Ao se apropriarem do espaco de guardar seus pesteas criangas me mostraram ser
aquele um lugar onde se reconheciam. A procuraymss proprias coisas, ou sua curiosidade
em conhecer o0s pertences abrigados na caixa do, dazia daquela caixa-lugar uma
referéncia singular de cada menino e menina quevéi.

Sentir-se parte, marcar, deixar rastros € constituto sujeito. Acolher a alteridade,
registrar a singularidade na creche possibilitasemtido de pertenca. Sob a égide de um
mundo perigosamente assimbdlico, o professor, rgiogde oferecer tempo, espago e
materialidade, transmite a cultura, filia. Mas Bataos cacos, nos restos e fragmentos a
possibilidade de tal empreitada?

Para Benjamin, a riqueza se da no reconhecimeniafthoo como algo grandioso,

luzente. Alguém reconhece, colhe, registra, inetgpre narra. Dai advém a poténcia do
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professor como colecionador. No gesto de documeiféaece uma narrativa sobre as coisas,
0S espagos, os lugares, a infancia. Uma narragiealipr narrada pelas coisas.

Minha jornada como colecionadora/pesquisadora,-rie¥aa questionar. como o
professor pode constituir-se como um narrador doa/pom criancas? Como ocupar tal
funcdo de ler e narrar o cotidiano? E possivel aomprrativas atentas as singularidades, a
coletividade, a experiéncia das criancas bem pegues creche?

4.1 SOBRE A ARTE DE NARRAR...

Na Era Moderna, nas sociedades capitalistas, Banjapontava para o declinio da
experiéncia. O autor responsabilizava a guerra myndia qual muitos retornavam
emudecidos devido ao horror vivenciado. Agamberaléan e afirma ndo ser apenas o tempo
bélico que extingue a experiéncia: “Nés hoje salseque, para a destruicdo da experiéncia,
uma catastrofe ndo é de modo algum necessaria & pacifica existéncia cotidiana em uma
grande cidade €, para esse fim, perfeitamenteentied. (2005, p. 21).

A pobreza da experiéncia aparece juntamente coecadéncia da arte de narrar e
compatrtilhar. A linguagem, na Modernidade, ndo éraanarrativa que trazia a experiéncia
passada de pessoa para pessoa. Vivemos em umdesipado de imediatez, de informacgao
e rancosa objetividade. O empobrecimento da expm@iécausa uma incapacidade de
comunicacao plena e significativa entre os sujeidesse sentido, Benjamin (1993) chama
atencdo para uma grave fragmentacdo da historivanl Isso ocasionou um estreitamento
das relagbes simbdlicas e uma caréncia de tradigitacos que 0s sujeitos estabeleceriam
entre si e com o mundo, sem marcas do e no outro.

Em texto escrito no ano de 1936, Walter Benjamiscaeye o desaparecimento do
narrador, figura considerada por ele como esserinargindo do romancista a escrever sua
obra no isolamento e soliddo, o narrador nutreeserd saber comum e compartilhado néao
apenas com um individuo, mas com uma comunidade.

A matéria-prima do narrador € a experiéncia. Sd&ersa oriundo da oralidade, da

vida.

[...] o narrador figura entre os mestres e os saliite sabe dar conselhos: ndo para
alguns casos, como o provérbio, mas para muitassca®mo o sabio. Pois pode
recorrer ao acervo de toda uma vida (uma vida digeinclui apenas a propria
experiéncia, mas em grande parte a experiéncigaalheSeu dom é poder contar a
vida, sua dignidade é conta-la inteira. (BENJAM1994, p. 200).



107

Saber, para Benjamin, é um conjunto de experiéndiasiicdes, duvidas,
inquietacdes que constituem um certo modo de sse gesicionar do sujeito com relacdo ao
mundo das coisas e ao mundo dos homens. (PERERK).2

Figura 40 — Documentacd@ prime 10 cose da fare prima dei 12 aniNido Lago Mago
T

Le prime 10 cose da fare
prima dei 12 anwnis
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Fonte: Acervo da pesquisadora, 2014.

Nota: “As primeiras 10 coisas para fazer antesIdbanos: 1- aninhar-se em uma arvore. 2- Se rolarac
abaixo. 3- Olhar nos olhos de um pequeno gansacdrEegar em uma descida inclinada. 5- Deitar-beesa
pastagem. 6- Correr embaixo da chuva. 7- Fazerwmoarpipa. 8- Pescar com canico. 9- Passear de da#as
com os amigos. 10- Caminhar sobre a neve.” (Doctagéa:Asilo Nido Lago Maggatraducéo nossa)
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Palavras do professor. O lugar do saber € o gse gabe e 0 que esta por vir, do
inusitado. O saber traz consigo o que vai juntQu® acontece; ele se ocupa das coisas e nao
dos conceitos, do coletivo e ndo do singular, eeBEmpre a um tempo moével, movente,
mobilizador; no saber coexistem o sentido dadopeoduzido. (PEREIRA, 2007). O saber
olha para o passado a fim de tornar o futuro sepn@®ente. Dar conselho é sugerir um rumo
para a histéria que estd sendo contada. Hist@mapre em constante atualizagéo.

A vida cotidiana precisa ser traduzida em palavCamtar uma histéria, ler poemas,
cantar mausicas, conversar sobre o0s acontecimemtiidianos possibilita a constituicao
psiquica e cultural, a ampliagdo da oralidade eedoontro com a narrativa. Segundo
Benjamin (1986), a narracdo traz ensinamentosyémfeas Uteis a vida cotidiana. Nas
palavras do autor, a verdadeira narrativa “tem seram si, as vezes, de forma latente, uma
dimensao utilitaria. Essa utilidade pode consisiin ensinamento moral, seja numa sugestao
pratica, seja hum projeto ou numa norma de vidanamador € um homem que sabe dar
conselhos”. (BENJAMIM, 1986, p. 201).

De acordo com o autor, narrador é aquele capazteleambiar experiéncias. Quando
coleciona, registra e documenta, o professor narrdia-a-dia na creche, ilustrando o
desenrolar dos fatos, pontuando os acontecimeatasag criancas. (BENJAMIN, 1985).

E possivel estabelecer tal relagcdo entre a figaraadrador e do professor, conforme
Vasconcellos (2005). Para a autora, o proprio Beinjaiz isso e o faz com todas as letras
qguando localiza o narrador na figura entre os reestros sabios. Apenas a autora faz uma

reflexdo com relacédo a palavra mestre, a qualglaréa passivel de interpretacao.

Ser mestre esta além da tarefa de ensinar. Aquelexgrce o oficio de ensinar a
outros pode vir a ser um mestre. Mas o simplesdatexercicio desse oficio ndo o
torna um deles. Isso porque o mestre ndo ensina@Igonteddo de sua narrativa €
a totalidade de sua experiéncia. E ele proprio. S que é entregue
incondicionalmente ao banquete dos barbaros —qaralevorem tudo e que disso
possa resultar algo de decente. (VASCONCELLOS, 206088).

Pensar a narrativa em contextos de Educacao Infentnite vislumbrar o lagco a unir
criangas e adultos a uma rede de significantes enmAInarrativa ou a palavra-experiéncia
“ndo se trata de uma palavra convencionada, masndepalavra tacita, que presentifica. Ela
€ toque, € tangibilidade apresenta-se no reprekEnt@EREIRA, 2007, p. 46). Quando o
professor converte “a vida em narrativa e a naaatm vida”, ele retira atos de sua propria
experiéncia. Para Benjamin, a fonte dos narradogegxperiéncia passada de uma geragado a

outra.
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No dia-a-dia nas creches em Pistoia foi possivelitam vezes, perceber adultos
compartilhando com as criangas brincadeiras, mgisiparlendas que tém como fonte a

prépria experiéncia dos educadores. Isso tambémsémte nas documentacdes

Figura 41 — Documentacd@ Pozzanghera Nido Il Mulino

T e =

fascino irresistibile: e il paesaggio
)Zzan - Nessuno ha resistito,
ta, alla fatale tentazione di sprofondarci

Fonte: Acervo da pesquisadora, 2014.

Nota: “Entre as inUmeras experiéncias da infarmdaalgumas que tém a capacidade de passar deqpeagd
geracao e exercem um fascinio irresistivel: umasdélpassar dentro de uma poca. Ninguém resistiuraos
uma Unica vez a tentacdo de pular com os pés digliroColocar uma bota de borracha depois de uma
chuvarada para observar o que a chuva nos demosfdrma-se em uma experiéncia fascinante de
conhecimento, que alimenta a alegria, a descobextiantasia.” (Documentacdo A pofraducao nossa).

O narrar esta contaminado pela experiéncia do dmrr&Na documentacdo acima a
palavra do adulto e corpo da crianca fundem-se alrsque se procura transmitir. A
transmissao inscreve a ideia de afetar e ser afet@#dexperiéncia compartilhada toca, pois
antes tocou aquele que partilha. A narrativa éegdotnarrador.

Para Benjamin, é “comum a todos os grandes namsdéra facilidade com que se
movem para cima e para baixo nos degraus de sueri@xgia, como uma escada’.
(BENJAMIN, 1986, p. 215). Signos. Sentidos. Sigmifios. Experiéncias. Um
compartilhamento acontece. As brincadeiras dardestafancia dos adultos sdo narradas aos
menores. Ocorre uma tecitura. O brincar antigor®w se entrelacam. Na relagdo com as
criangas, o imaginario ludico do passado é resazud.

Ao entrecruzar o passado e 0 presente atravésrdg@a a professora rememora e,

ao mesmo tempo, constréi uma histéria com seu gemcecruzando com sua propria



110

histéria. Logo, é possivel afirmar que a narraicantece em um tempo benjaminiano, no
gual o passado e futuro se tocam no presenterarsfadrmam mutuamente.

A narrativa “se compde do acolhimento de exper@éndiversas que constituem a
trama da tradicdo: a sua experiéncia, a experiédagueles que ouviu e também a
experiéncia daqueles a qual sua obra se dirigEREPRA, 2006, p. 80). Nesse sentido, a
narrativa auxilia a constituir uma historia e, a@smo tempo, possibilita ao professor
recuperar e produzir sua propria historia. A na@wago presente atua sobre o passado, sua
lente permite vé-lo de uma nova maneira.

Benjamin enfatiza que as praticas narrativas datclo as palavras as coisas vividas
devem possibilitar as pessoas encontros na retagpcoutras pessoas, situadas no presente,
dialogando com o passado, mas abertas ao futuaitn @e contar uma histéria preserva-as do
esquecimento. Mas aquilo que € narrado ndo comdsp@almente aos fatos, a narrativa cria
possibilidades. Pode ser contada, recontada, gamhgias versbes em um constante
(re)significar desse narrar.

A presente tese propde a documentacdo pedagogicawna narrativa. Na Educacao
Infantil, com as criancas pequenas, o0 narrar donse peculiarmente. Faz-se pedra, concha,
pinha, chuva. Em um momento de insercdo no munatte o habitar da linguagem ainda é
fragil, as coisas contam, inserem, criam passadsepte e futuro.

Em Pistoia, uma prética € comum a todas as creehesnstrucdo de diarios. Este
contar inicia com a chegada da crianca e seusapeische. Os professores acompanham o
mesmo grupo de criangas por trés anos. Um tempualoas estimulam a coletar materiais,
selecionar lembrancgas, marcas do seu cotidianapnmess férias, e abriga-las em um local
especial. Esse ritual inicia-se com a preparacaentte caixa. As criancas escolhem figuras,

singularizam, imprimem sua personalidade na caixa.
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Figura 42 — Preparando as caix&ide Il Faro

Fonte: Acervo da pesquisadora, 2013.

Nessa caixa as criangas guardam os pequenos tesmpazes de atrair seu olhar,
toda preciosidade encontrada ali recebe abrigmgrafias, figuras, desenhos, elementos da
natureza. Objetos sao colecionados separados derg@ originaria, catalogados segundo a

l6gica inventiva do imaginario infantil.
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Fonte: Acervo da pesquisadora, 2013.

As criancas compartilham coisas, experiéncias,rethaD colecionador passeia por

um espacgo e tempo convulsionados e dispersos, ells@ubusca a fascinagdo do mundo,
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produz uma compilagdo emotiva de um universo fragatd®. O professor colecionador
reconhece essas preciosidades, oferece uma iné&dwee narrativa. Escrevendo o diario: o

valor das pequenas coisas...

Figura 44 — Documentacdlovalore delle “Piccole cose™Nido Il Grillo
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Figura 45 — RevisitandoNido Il Grillo

Fonte: Acervo da pesquisadora

Os diarios sdo compostos de palavras, imagendastdsscrever diarios € uma pratica
de colecionismo. Nessas paginas vibram colecfanateentos da vida. Possibilidades de
construcdo de sentido. Ndo é uma forma de arg@enjamin sustenta que experiéncia nao
se arquiva, € uma borda de sentido, um rocar emmoacsentidos podendo evocar, assim,
experiéncia. O diario € uma forma de ruina do ontequal se apresenta no presente a quem
|é e evoca clamores no futuro. Permite-nos verssgdo no presente e projetar o futuro.

Nos diarios ndo se conta sobre datas especiaisl, Naarnaval e Pascoa. Pelo
contrario, os registros do cotidiano ganham img@@sam suas linhas. “Escova a histéria a
contrapelo”. Nao apenas grandes acontecimentosrga/incomuns... Trata-se de valorar a
riqueza de significados de praticas cotidianasel@¢al os acontecimentos do dia-a-dia. Esses

diarios mostram a riqueza dos pequenos gestosazerple estar junto. Portanto, o professor,
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ao colecionar fragmentos e organizar a rica colegaaliarios, possui e preserva o objeto de
seu desejo, valoriza aquilo a ser obrigatoriampregeervado, salvo da morte. E num sentido
mais profundo, um modo de permanecermos nds megnarte de colecionar diz respeito ao
desejo pela vida, pela permanéncia, pela imor@didaNao sdo as coisas que vivem dentro
do colecionador, ele é que vive dentro delas”. (BEMIN, 2012, p. 22). O autor também
considera ser a cole¢cdao uma forma de compreendpossar-se do mundo - ndo se possui
apenas o objeto, mas todo o emaranhado de sigloficaraticas, vivéncias a ele intimamente
ligados. (BENJAMIN, 2012).

A narrativa peculiar no trabalho com criangcas pegseimplica uma experiéncia
processual onde o narrador esta constantementestamuio-se como coautor do narrado. Na
documentacéo transparece o olhar e a mao dos eatasa@® vinculo entre o episédio narrado
e a vida do narrador “se imprime na narrativa acendo narrador, como a mao do oleiro na
argila do vaso”. (BENJAMIN, 1986, p. 227). A documeszdo pedagdgica como uma
narrativa peculiar para criangas pequenas requapreeum ato interpretativo em que o
professor, ao colecionar, implica-se autobiografieate. Nessa perspectiva, ndo pode ser
compreendida como coleta e agrupamento de episGdaados, visando a fornecer
informacgBes a fim de produzir um relatério, poisragta um processo em relacdo ao uso
desse material, a forma como é coletado, refletiderpretado, inventado e narrado.

Para Benjamin (1985), a transmissdo é uma questéuvante, sobretudo, no que
concerne a matéria, a forma das narrativas. Delacmm ele, a narracao foi substituida pela
informacédo que preza pela imediatez da mensagena e@icacdo. A narracdo nao esta
interessada em apenas transmitir “o puro em s¢oia narrada como um relatorio. Para ele,
a informacao s6 tem valor quando é nova, a verdadeirrativa, pelo contrario, depois de
muito tempo € capaz de suscitar espanto e refl@@tanto, a arte de narrar esta no fato da
narrativa evitar explicacdes. Quem ouve é livreapaterpretar a historia, expandindo a
amplitude do que foi narrado. Em contraposi¢cdo farnmacdo, a narragdo prescinde de
explicagdes, deixando ao interlocutor a liberdaglenterpretacéo.

Proponho a documentacdo pedagogica como narragealigr. Pequenos contos,
estorias, que possibilitardo as criancas camintoar iagens €ufharen), para lugares
conhecidos e desconhecidos. Nessa documentacawativiaandao se completa. Fios ficam
soltos, convidando a novas tramas, abrindo poskdiés de producdo de sentidos e
significados entre criangas pequenas e adultos.

Agamben (2006), no texto “A linguagem e a mortegslihda de maneira rigorosa,

fina e sutil, a ideia da invencao de si no narngainglo recupera a figura, a etimologia, o
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sentido da experiéncia (nesse caso em questdo exi@@a do amor) dos trovadores
medievais — forma peculiar de narrador. Nele cofmraque os trovadores — ao contrario dos
poetas antigos - ndo querem rememorar argumentogppos um lugar, mas fundar um
olhar. O que significa ndo estar na linguagem, sessa linguagem. Vivé-la, experiencia-la,
de forma Unica e irrepetivel. Tal qual idealizarsesuma relagdo amorosa. Em seus dizeres,
“a experiéncia do evento da palavra, €, pois, améemais nada uma experiéncia amorosa.
[...] O parto do qual nasce essa palavra é pidzeportanto, pelo desejo, que ndo encontra
paz até que o objeto do desejo seja encontrad@AMBEN, 2006, p. 93).

Trovar. Encontrar. Contar histérias. Ato de amolapgalavra. Por intermédio da
palavra, de uma palavra com corpo, de um corporiat¢ado na palavra, de uma palavra
corpo materializada nas coisas. No encontro enti@ngas e professores, o vivido é
inventado, encontrado (trovadd. partir da documentacdo pedagogica, uma narrativa
peculiar é constituida na materialidade das “coisds pelos quais o bebé se faz falar e é
falado. Entre o visivel e o invisivel, entre a vog o siléncio emerge uma rica colecdo. No
gesto de recolher-registrar, agrupar-interpretar, epor-narrar, 0 professor €
colecionador, reconhece, valoriza preciosidades. éolecdo/documentacdo é narrativa
gue amplia o real, recupera do fato o possivel, aug ele foi, o que ele poderia ter sido, 0
que ele pode ser. A “palavra” da criangca parece pkmnar-se nas coisas, no toque, na
relacdo. Pequenos encantamentos colhidos, inventagdaarrados no cotidiano...
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TRES PONTOS FINAIS...

“No escrever 0 menino viu que era capaz de secapwionge ou mendigo
mesmo tempo. O menino aprendeu a usar as pa

Viu que podia fazer peraltagens com as palavrasntecou a fazer peraltag.
Foi capaz de interromper o voo de um passaro botaodto final na frase

(BARROS, 199¢
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Um diario € um relato cultivado permanentementelaGentenca a arar seu relevo na
pagina semeia uma lavoura de descobertas. Gernoimea®d paginas do diario, 0s registros
plantados no passado ajudam a colher o preserdgmeas esperancas sobre o futuro deste
cultivar singelo chamado Vida. Nao existe ultimagipa, apenas o intervalo até o proximo
plantio.

Meu diario na Educacao Infantil comecou a ser #sba vinte anos. A primeira linha
foi lancada com o colorido vibrante dos quatorzesaem meu primeiro dia como professora
em Tubardo. Muitas a seguiram, formando paginasesabuniversidade, o Mestrado, o
Doutorado e a minha magica experiéncia em Piskstas paginas registram o florescer de
perguntas sobre as possibilidades do educar. Desaobnportéancia da creche para a
constituicdo dos sujeitos. Encontrei poucas peaquia area. Assim, resolvi apostar naquilo
gque as criangcas me ensinavam: a capacidade dedrads reinventar, relacionar-se com as
coisas, as pessoas, de resignificar os espac¢aditaomo novas formas, sentidos e lugares.

Para tanto, busquei conduzir a discussdo relativeengatica da documentacao
pedagogica e narrativa no campo da Educacdo Ihfaktiavés das minhas “raizes
crianceiras”, em dialogo com a ciéncia e alicercada poemas de Manuel de Barros,
apresentei um conjunto de referéncias que me aradqt nesta tarefa: a aposta na capacidade
dos bebés e criangcas bem pequenas e suas divarsas fle comunicagao; a riqueza de suas
relacbes com o mundo, com as outras criancas wapda Educacédo Infantil como uma area
de pesquisa, de reflexdo e acédo politica; e, fiaate) na creche como um lugar privilegiado
para a crianga ser, estar e viver sua infancia.

A beira de um lago magico, cujas aguas encantadeim o moinho do inventar, em
uma noite iluminada pelo distante farol a brilhatgvia um grilo a sua sinfonia criar.
Observar, reinventar, contar. Guiada por minhasnizsas, percorri uma pluralidade de
caminhos. Esta viagem conduziu-me até um encommo @ encantamento: as criangas e
professores das crechiédMulino (O Moinho),Lago Mago(Lago Magico),ll Faro (O Farol)

e Il Grillo (O Grilo). Como bagagem, a intencdo de conhedsr dapacos e sujeitos,
desvelando, lendo, interpretando palavras, olhayestos, sons e siléncios capazes de, na
processualidade dos encontros, conhecer o prodesdocumentacdo pedagdgica e pensar a
questdo da narrativa para e com criancas pequésasn, item por item, fui compondo
minhas colecdes.

Segui minha perspectiva. Tramei pacientemente amdestacdo pedagogica, suas

diferentes significacdes e os didlogos tedricoabedécidos com meus autores, produzindo,
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entdo, inestimaveigios de ouro Em comum, os autores apontam a importancia deste
processo para dar visibilidade as experiénciaxdascas e adultos. Na cidade de Pistoia, a
documentacdo € uma das bases do educar. Na crdekde a entrada, observei
documentacdes nas paredes, tetos, chdo, narrarelp@séncias, contando sobre a cultura
daqueles que ali habitam.

Apontei os principios do processo decumentacdo pedagdgicaa importancia da
escuta, da observacao, do registro, da interp@tdhyBALAGUZZI, 1999). A escuta, nessa
proposta, € compreendida como a disponibilidadengeente por parte do sujeito a ouvir.
Uma abertura a fala, ao gesto, da alteridade. Nt@&on®s nos referindo somente a audicdo da
palavra, mas a um ouvir com todos os sentidos. &tita de um encontro edificado sobre a
receptividade ao Outro. O regisiéedundamental,permite recortar e capturar fragmentos do
vivido. Existiam muitos instrumentos utilizados aregistrar nas creches pesquisadas.
Comumente observei as professoras fazendo anotagidas em pequenos papéis,
posteriormente reescreviam oS mesmos de maneigaxi@nsa em cadernos. A imagem e o
som das criancas também eram gravados em fitasdile é video. Mas o0s registros escrito e
fotografico eram os mais utilizados pelas professoElas ndo apenas registravam, mas
revisitavam o material coletado. As anotacdes didas e organizadas de modo cuidadoso.
Os registros eram transcritos, as transcricoesgaa@adas e as fotografias, selecionadas,
criando uma sequéncia de imagens flexiveis. Asagf®es em video eram editadas e
recortadas em cenas. Esta dedicacdo a organizagdocote¢cdo visava ao seu
compartilhamento, inicialmente com os colegas psuiees da creche, depois com as criancas
e suas familias.

A colecdo esta imbuida de subjetividade daqueledquamenta. Apos esta se oferece
a subjetividade interpretativa dos outros, de mqgde, e por este filtro, € conhecida,
reconhecida, criada e recriaddas poéticas creches de Pistoia, uma grande vdeeda
formas de documentar me foi apresentada, algunsagqudas registrei no campo pesquisado.
A documentacdo da entrada; documentacdo de pazdeéss; diario de casa; documentagao
semanal; diario pessoal; documentacao tridimenkidoaumentacao audiovisual.

A imagem de criancapequena, criativa, capaz, intensa, vivendo todmotencial
oferecido ao seu viver. Este foi o primeiro fioa&o por mim encontrado em meu cuidadoso
olhar para a trama da documentagédo pedagogicagiala ao assumir a dependéncia fisica
e psiquica do bebé e crianca pequena, propde lantautro olhar sobre a mesma. Para ele,
a imaturidade da crianca nao € impoténcia, masiplidade, potencialidade para crescer e se
relacionar. (MALAGUZZI, 1999 apud HOYUELQOS, 2004, {b). Os bebés e criancas bem
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pequenas manifestam-se ao outro por intermédi@ue rmeios de comunicacao e expressao,
revelando formas e ritmos proprios na relacgao.

Percebo a crianca pequena como um ser de relagé@ogsui ampla capacidade para
interagir com 0 meio e o0 outro desde o0 nascimeupconseguinte,anpreende-se o0 bebé
como um sujeito constituido e constituinte de @acEste pensar implica a construgcdo de
uma imagem diferente de bebé e crianca bem peqRewger reconhecé-los como sujeitos
interativos, potentes, “co-construtores, desddmarna vida, do conhecimento, da cultura, de
sua propria identidade [...]". (DAHLBERG: MOSS; PEN, 2003, p. 71).

Em Pistoia € proposta uma Educacao Infantil dilgesfa, baseada na ideia de uma
crianca em movimento, hébil a produzir sentidodgeificados, necessitando de tempo e
espaco generosos em experiéncias significativas g@arem plenamente vividas e
compartilhadas entre pares e adultos. Ideias. rBentos. Relacdes. Um carrossel de
significados movido pelo imaginario de um ser apiateragir com estes objetos a provocar
sua curiosidade e desejo. “A crianca como produderaultura, valores, direitos, competente
na aprendizagem e na comunicacéao, na linguagenNAEDI, 2002, p. 77).

Um segundo fio de ouro foi encontradam contexto potencialmente rico em
experiéncia.Uma crianca cheia de energia, movendo-se por castgenerosos, nos quais a
educacédo alcanca o apice de sua capacidade imm@dsigor um imagindrio a reinventa-la
permanentemente. Esta imagem pode ser vista nalheetda documentagdo pedagdgica a
dar corpo a esse educar.

O espaco nao € neutro, sua materialidade expressamnjunto de padrdes culturais e
pedagdgicos que a crianca internaliza e aprende. dds fundamentos da proposta
pedagodgica de Pistoia reside na organizacdo doac@spHabitos, valores, costumes,
tradicoes e a cultura de seus ocupantes ilustraspaco neste projeto educativo. Ali também
€ expressa a imagem da crianca.

Contextos materiais, temporais e relacionais qsipiitavam a acolhida, o desafio,
a exploragcédo, foram foco de meu olhar nas creclessjusadas. Multiplicando suas
possibilidades de expressao, criancas e adulttithpgam e comungavam 0 mesmo espaco.
A dimensdo humana transformava aquele espaco en kmndo constituidor das criancas e,
também, constituido por elas através da experiéncia

O sujeito existe na coletividade. Segundo Benjangpnando este relata uma
experiéncia integral, a mesma esta fundada nac@mdiistérica e coletiva a qual pertence.
Tempo e o0 espaco sdo companheiros da experieB&AJAMIN, 1986). Observei o quanto

na creche é grande a responsabilidade dos aduitoslacdo a educacdo das criangas. A eles
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cabe a tarefa de mediar a constituicdo subjetiviaeti@ e sua inser¢cdo no mundo da cultura.
Estabelecendo contextos sociais, temporais e matelsurgia a presenca do professor,
permitindo, proibindo, incentivando e sustentandondo as vivéncias, as significacoes.
Materiais, mobiliario, brinquedos sdo fundamentass constituicio de uma atraente e
interessante materialidade para um potente espatjoadio & educacgéo coletiva dos bebés. O
olhar, a conversa, o toque, o sorriso, a brincades relacdes e as experiéncias transformam
0 espaco da creche em lugar de viver uma infante&ra, completa, em plenitude.

As creches de Pistoia respiram um poético educes Salas apresentam o colorido
das inumeras possibilidades ali ofertadas. Em upagestdo aconchegante e convidativo,
bebés e criangcas pequenas descobrem um aprenier, iédcantado. Em sua imaginacao e
interacdo com o0 espaco, estas lhe emprestam gudasidade, constituindo-o em lugar.

As criancas tém o direito de crescer em lugaredadais, agradaveis; a educagcao nao
pode eximir-se desse dever. A atencdo a dimensdticas® um gesto pedagdgico, a busca do
belo também pertence aos processos de pensamsntnatecas. O bom gosto é uma tradi¢éo
cultivada por Pistoia e seus habitantes, tornandosa cidade apaixonante. As creches
recebem muito da delicadeza desse olhar, transfimorse em lugares encantados. Toda essa
arte e cuidado faz parte da cultura ancestral dizdei e reflete-se, ainda, na atitude de seus
professores.

Era necessario procurar algo capaz de ultrapasfangeira de meu olhar. Areia.
Papel. Ouro. Descobri fios capazes de elaboras ésg®uros. Mas 0 que posso enxergar
atraves disso? Qual a natureza, a origem, a aagébtdo fio a perpassar os objetos? Pistas,
sinais, tracos sinalizam a proxima colecdo: loealizm fio de linguagem plasmado nas
coisas, entrelacado nos achados Unicos destaairglgcao.

Fio da linguagem...A linguagem nos permite conceber, imaginar 0 mua@®moSSso
redor. Segundo Benjamin (1994), na relacdo dasmgas com a linguagem as coisas
aproximam-se mais do sentir (sensacdo matériaretoie) do que do significado (abstracao,
conceito, especulacdo). A “palavra” da criancaanhpnciada por seu corpo. Ela encanta-se
com as materialidades e por sua capacidade déasenar com o mundo. Neste encontro a
crianca parece plasmar-se com as coisas.

A crianga ndo transmite o mundo, mas, sim, suagd@elacom este, a qual é
indissociavel de sua relacdo com a linguagem. Nesspectiva, a acdo da crianca prolonga
a natureza através de um corpo sensivel. Pesqaisabde sua relacdo com a documentacao
pedagogica, pude observar o encantamento dos peExjpetas coisas. Como se tais objetos

abrigassem algo de si, da casa, da cidade, daaultu
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Nas salas, caixas guardavam o singular de cadacaridtravés destas a crianca
contava de si e era contada pelas coisas. Agan20@5)(aborda essa questao apontando a
capacidade adamica da linguagem, um predicadoialacara qual se comunica através da
fabulacéo, dos animais e coisas.

A luz das reflexdes benjaminianas, a lingua adasigiEfica uma lingua originaria no
sentido. Ou seja, antes de ser discurso ou congémca® nomeacdo. Uma revelacdo do
nomeado ao nomeador. Na linguagem adamica, o pumeeador do homem manifesta-se
desde a infancia e se estende ao longo da extémi sintonia com a possibilidade de
escuta da linguagem das coisas.

A crianga, ao nascer, precisa vincular-se ao muRdm tanto, a coisa faz lago, entre,
estabelece sentidos e institui alteridade, incjsavimpossibilidade de tudo nomear e saber.
A coisa guarda um resto, uma queda, uma perda.

Descobrir, colecionar objetos sem valor para osaieajuda a crianga a reconfigurar
0 viver, iniciar-se e ser iniciada em linguagem.di®curso estabelecido na interagdo, no
encontro, na acao de um corpo em movimento, canstit mundo de significados.

Ao se apropriarem do espaco de guardar seus pesteas criancas mostraram-me ser
aquele um lugar onde se reconheciam. A procuraymes proprias coisas, ou sua curiosidade
em conhecer os pertences abrigados na caixa do, dazia daquela caixa-lugar uma
referéncia de cada menino e menina que ali habitava

Perceber, marcar, deixar rastros € constitutivosdito. Acolher a alteridade,
registrar a singularidade na creche possibilitaseamtido de pertenca. Sob a égide de um
mundo perigosamente assimbdlico, o professor, rgiogde oferecer tempo, espago e
materialidade, transmite a cultura, filia. Mas Bataos cacos, nos restos e fragmentos a
possibilidade de tal empreitada?

Para Benjamin (1985b), a riqueza da-se no recomeeto do infimo como algo
grandioso, luzente. Alguém percebe, colhe, regisitarpreta e narra. Dai advém a poténcia
do professor como colecionador. O gesto de docwaneiferece uma narrativa sobre as
coisas, 0s espacos, os lugares, a infancia.

A arte de narrar... A crianca atribui sentido e significado relacionass® com o
mundo, com o outro. Traduzir as a¢Bes dos bebégatsmras, contar historias, ler poemas,
cantar muasicas possibilitam o encontro de narmti@aprofessor, ao narrar a vida na creche,
os fatos, os acontecimentos, estara possibilitéredoriancas uma producdo de sentidos e

significados capazes de influenciar na sua tragett® vida.
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Em varios momentos da pesquisa, foi possivel ifiemtj através das falas das
professoras, que muitas dessas narrativas advidhamua propria experiéncia pessoal e eram
narradas por elas no cotidiano. Nesse sentidofrativa auxilia a constituir uma historia e,
ao mesmo tempo, possibilita ao professor recuperaroduzir sua prépria historia. A
narragéo do presente atua sobre o passado, sepé&niite vé-lo de uma nova maneira.

A arte de narrar articulando as palavras as coésasa funcdo de facilitar as pessoas
encontrar-se com o0 outro na relacdo. Dialogar copassado abre uma porta ao futuro.
Contar uma historia preserva-a do esquecimento, &daarrativa ndo € veridica aos fatos, e,
sim, cria possibilidades, sendo (re)significadadacvez que é contada.

A presente tese propds a documentacdo pedagogwa uoma narrativa peculiar.
Agua. Folha. Pedra. Terra. Pelo corpo a crianceaah relacdo com as coisas para estar,
pertencer ao mundo. Palavras, imagens e significado colecionados e narrados. A fragil
linguagem precisa se apoiar nos objetos, nas cqgisasontam, criam passado, presente e
futuro.

Uma pratica comum nas creches de Pistoia é a astgitdiarios. Pequenas maos
separam figuras. Cada uma diz algo em especiat splam as escolhe. Estas, entdo, ganham
a superficie da caixa. A partir dai, a mesma ddixaer um objeto, tornando-se um meio
precioso de construir narrativas da historia de geprietario, o qual, diligentemente,
depositara ali coisas relevantes, essenciais, degairtlassificacdo apurada de seu olhar. Os
professores acompanham o mesmo grupo de crianca€pa@nos, estimulando o permanente
colecionar, o qual alimenta esses diarios.

A imaginacao da crianga coleciona/cataloga essas,itgnorando sua funcionalidade
e seguindo a légica de sua criatividade, a qual #mpresta novos significados. O professor
colecionador reconhece essas preciosidades, ofareaeinterpretacdo e narrativa. Assim,
surge o diario: O valor das pequenas coisas...

Diérios s@o colecdes de momentos registrados cgnafea da emocdo. Nao € uma
forma de arquivo, é uma borda de sentido, habdtaneializar, assim, a experiéncia. O diario
€ uma forma de ruina do ontem, o qual se apresenpaesente a quem |é e evoca clamores
no futuro.

Esses diarios mostram a riqueza dos pequenos gestpsazer de conviver. Portanto,
o professor, ao colecionar fragmentos e organizexaacolecdo em diarios, possui e preserva
o0 objeto de seu desejo, valoriza aquilo a ser atoigamente salvo da morte. E num sentido
mais profundo, um modo de permanecermos nés mesBmgamin (2010) também

considera ser a cole¢cdo uma forma de compreendpossar-se do mundo - ndo se possui
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apenas o objeto, mas todo o emaranhado de sigluficaraticas, vivéncias a ele intimamente
ligados.

A narrativa peculiar no trabalho com criancas pegseimplica uma experiéncia
processual onde o narrador esta constantementestampio-se como coautor do narrado. Em
relagdo ao uso desse material, a forma como éadoletefletido, interpretado, inventado e
narrado, proponho a documentacdo pedagdgica comativa peculiar. Pequenos contos,
estorias, que possibilitardo as criancas camintoar iagens €ufharen), para lugares
conhecidos e desconhecidos. Nessa narrativa, ifias fsoltos, convidando a novas tramas,
possibilitando a producédo de sentidos e signifisado

Trovar. Encontrar. Contar histérias. Ato de amolapgalavra. Por intermédio da
palavra, de uma palavra com um corpo, de um cogiemalizado na palavra, de uma palavra
corpo materializada nas coisas. No encontro enti@ngas e professores, o vivido é
inventado, encontrado (trovadol documentacdo pedagogica funda uma narrativa
peculiar constituida na materialidade das “coisaspelas quais o bebé narra e é narrado
Entre o visivel e o invisivel, entre a voz e orslé, emerge uma rica colecdo. No gesto de
recolher-registrar, agrupar-interpretar, exporduaro professor € colecionador, reconhece,
valoriza preciosidades. A cole¢do/documentacaorethea que amplia o real, recupera do
fato o possivel, o que ele foi, 0 que ele podenissido, 0 que ele pode ser. A “palavra” da
crianga parece se plasmar nas coisas, no toquelagdo. Pequenos encantamentos colhidos,
inventados, narrados no cotidiano...

Minha colecdo ndo acabou. Coleto experiéncias da.vConverto experiéncias,
impressdes, analises, poesia em texto académicest@nte, talvez a maior parte, o que €
indizivel, inominével, este j& ndo consigo distingle mim mesma. Desenho na memoria as
imagens de rostos e paisagens catalogadas de $otiha delicada. Minha caixa decorada

permanece aberta. Afinal, aprendi que, enquaniioalbid olhar, ha sempre o que colecionar...
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