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Ao meu avd paterno (in memoriam).



Distinguindo-se da informagéo correta e do conhecimento cientifico, a
compreensdo é um processo complexo, que jamais produz resultados
inequivocos. Trata-se de uma atitude interminavel, por meio da qual,
em constante mudanga e variagdo, aprendemos a lidar com a nossa
realidade, reconciliamo-nos com ela, isto €, tentamos nos sentir em
casa no mundo.*

! ARENDT, Hannah. A dignidade da politica: ensaios e conferéncias. Rio de Janeiro: Relume-Dumara, 1993, p.
39



RESUMO

Denise Maria Rosa dos Santos (denise_comunique@yahoo.com.br)

Este trabalho refere-se as praticas docentes vinculadas ao Estagio de Docéncia em Filosofia I, 1l e 11, voltadas
aos estudantes de Ensino Médio. Proponho, a partir dos conhecimentos de Politica e Etica, uma abordagem do
ensino de Filosofia através do desenvolvimento de competéncias. Para isso, apresento, no capitulo teérico, uma
definicdo geral do conceito de competéncias, para entdo apresentar sua concepg¢ao dentro do ensino da disciplina,
presentes nos documentos federais e nos textos tedricos sobre o assunto. Entéo, utilizo a elaborago de textos
pelos alunos como forma de avaliar o desenvolvimento destas competéncias filoséficas, tendo como objetivo
final a produ¢do de miniensaios de Filosofia. Os métodos utilizados para isso foram variados: leitura, exposicao
de conteudo, debate, video, tribunal filoséfico simulado, que estimulou muito os alunos nas aulas que se
seguiram, e, por fim, elaboragdo e reescrita de miniensaios. Ao final destas experiéncias, pode-se constatar a
evolucdo argumentativa na elaboracéo textual dos alunos, entre outras competéncias que foram desenvolvidas.
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INTRODUCAO

De fundamental importancia para a Educacdo Basica é o ensino de Filosofia, na
medida em que os instrumentos proporcionados por ela sdo Uteis para a formacdo do
educando em todas as demais disciplinas. Ela deve ser ensinada nao apenas por ela mesma a
titulo de permitir aos alunos reflexdes em torno de questdes que formaram o pensamento da
humanidade, mas permitir que questdes tratadas em outras disciplinas também possam ser
abordadas dentro do aspecto filosofico, como as que serviram de ponto de partida para este
trabalho, a saber, o ensino de Politica e Etica. Proponho, a partir destes temas, uma
abordagem do ensino de Filosofia através do desenvolvimento de competéncias. Para isso,
apresento, no capitulo tedrico, uma definicdo geral do conceito de competéncias, para entdo
apresentar sua concepcdo dentro do ensino da disciplina, presentes nos documentos federais e
nos textos tedricos sobre o assunto. Entdo, utilizo a elaboracdo de textos pelos alunos como
forma de avaliar o desenvolvimento destas competéncias filosoficas, tendo como objetivo

final a producéo de miniensaios de Filosofia.

No capitulo da analise do estagio, apresento as escolas em que foi efetivada minha
prética docente, nos componentes curriculares obrigatérios Estagio de Docéncia em Filosofia
I, 11 e Il, fornecendo informacdes sobre as trés escolas que estagiei, as turmas e o contelldo
programatico das mesmas. Escolas que me proporcionaram diferenciadas situacdes de
aprendizagem na minha formacao, tendo em vista o perfil dos alunos e a organizacéo escolar,
ao se tratar de escolas de responsabilidade municipal, federal e estadual, respectivamente
nesta ordem em cada etapa de estagio curricular. Nesta analise, forneceram-me a empiria da
pesquisa, as préaticas de ensino da disciplina efetivadas no Colégio de Aplicacdo (CAp) da
UFRGS e na Escola Técnica Estadual Senador Ernesto Dornelles (ETESED). No Estagio de
Docéncia em Filosofia I, abordarei o conteudo presente no curriculo do CAp, com o tema de
Etica, ao analisar o desenvolvimento de competéncias filosoficas na elaboracdo de textos
pelos alunos, cinco atividades textuais correspondentes aos cinco objetivos especificos que

serdo analisados. Neste estagio houve uma série de metodologias que tiveram como contetido



as teorias dos juizos de valor, as teorias de como se comportam as a¢Ges humanas, até as
fundamentaces éticas de alguns filésofos. Os métodos utilizados para isso foram variados:
leitura, exposicdo de conteudo, debate, video, tribunal filoséfico simulado, que estimulou
muito os alunos nas aulas que se seguiram, elaboracdo e reescrita de miniensaios. No Estagio
de Docéncia em Filosofia Il1, o tema, parte da grade curricular da escola Ernesto Dorneles, foi
Filosofia Politica. Nessa andlise, o foco das praticas adotadas serd o desenvolvimento de
competéncias possiveis na elaboracdo de miniensaios filosoficos e reescrita destes,
correspondendo ao objetivo especifico que sera analisado. As teorias contratualistas de alguns
filésofos, o problema da justificacdo do Estado e a questdo da desobediéncia civil foram os
contetidos tratados. O método, em virtude do periodo reduzido da disciplina na referida

escola, ficou restrito a leitura de textos, exposic¢ao do contelido e debates em sala de aula.



1. Miniensaios de Filosofia Politica e Etica: uma proposta para o

desenvolvimento de competéncias no Ensino Médio

Desde a obrigatoriedade do ensino de Filosofia no Ensino Médio sdo muitas as
questBes discutidas em torno dos contetdos que devem estar presentes em tal disciplina e
como eles devem ser ensinados. A fundamental importancia da Filosofia esta na utilidade dos
instrumentos e conhecimentos proporcionados por ela para a formacao do educando enquanto

sujeito critico na sociedade e perante as demais disciplinas curriculares.

O tratamento disciplinar da Filosofia e a normaliza¢do adequada de sua inser¢éo no
ensino médio respondem, portanto, por um lado, a uma demanda social que requer
os conhecimentos de Filosofia. Por outro lado, estudar Filosofia no ensino médio
contribui de maneira essencial na formacdo de sujeitos livres porque, além da
abertura para a reflexdo dos temas da ldgica, da politica, da ética e da existéncia
dentre outros, possibilita aos educandos o primeiro acesso as producdes tedricas e
culturais, aos conhecimentos cientificos e as manifestagdes artisticas elaboradas pela
humanidade. Possibilita-lhes, também uma compreensdo ampla e critica da realidade
contemporanea. Mais ainda: leva os estudantes a julgar por si mesmos, confrontar
argumentacdes, respeitar a palavra dos outros, submeter-se somente a autoridade da
razdo. (MEC. Parecer CNE/CEB n°: 38/2006. Parte 1l — Do contexto pedagdgico. 1 -
Filosofia).

Este parecer pretende justificar a importancia da inclusdo da Filosofia como
disciplina obrigatéria do Ensino Médio, porém, ele pouco nos diz sobre os conhecimentos
especificos que ela deve apresentar e acaba falando mais sobre os instrumentos que ela
proporciona para esta etapa da educacdo basica como um todo. Contudo, essa falta de
especificacdo nos abre possibilidade de explorar maltiplas vias onde a reflexdo filoséfica
possa contribuir. O ensino de Etica, tema transversal do curriculo, pode ser tratado na
disciplina de Filosofia, por exemplo, fornecendo aos educandos a possibilidade de
fundamentar as reflexdes sobre suas escolhas, analisar os valores e as consequéncias, bem
como as responsabilidades que as suas agdes acarretam, em suma, as implicacdes praticas de
nossas acOes. Este conteudo nos permite transitar em torno de questfes ligadas ao cotidiano
do aluno, podemos utilizar vérias situacdes que se encontram proximas da realidade deles. Na
passagem da LDB: “o aprimoramento do educando como pessoa humana, incluindo a
formacgdo ética e o desenvolvimento da autonomia intelectual e do pensamento critico” (art.
35, 1), faz-se mencdo a uma das finalidades do Ensino Medio, por isso a importancia da

disciplina de Filosofia dentro do curriculo escolar, pois ela pode ajudar a esclarecer conceitos,



apresentar teorias e problemas importantes dentro do contetido de Etica, possibilitando, a
partir dos instrumentos argumentativos, que 0s estudantes possam analisar as principais

teorias éticas, por exemplo.

Outro tema a ser abordado, a partir dos conhecimentos filosoficos, € o ensino de
Politica. Conforme os Parametros Curriculares Nacionais para o Ensino Médio, nas
disciplinas pertencentes a area de Ciéncias Humanas, os conhecimentos de Politica sdo um
dos “conhecimentos das Ciéncias Humanas que consideramos fundamentais para o Ensino
Médio” (PCNEM, 1999, p.4). Ndo h4, no documento, uma defesa destes conhecimentos
enquanto disciplinas, mas a afirmacéo “sdo indispensaveis a formacéo basica do cidadao, seja
no que diz respeito aos principais conceitos e métodos com que operam, seja no que diz
respeito a situagdes concretas do cotidiano social (...)” (ibidem), e ainda: “(...)poderdo até ter
organizacdo explicita e propria, mas a sugestdo aqui feita € no sentido de que esses
conhecimentos aparecam em atividades, projetos, programas de estudo ou no corpo de
disciplinas ja existentes” (ibidem). Portanto, a Filosofia pode, enquanto disciplina da referida

area, ter a Filosofia Politica como componente curricular.

A reflexdo deste capitulo tedrico serd guiada a partir do contetdo de Etica e
Filosofia Politica, sera analisada qual a melhor metodologia, que permite o aprendizado destes
contetdos, e as formas de avaliacdo, que fornecem ao professor a constatacdo da
aprendizagem. Aprender estes conteudos requer, antes de tudo, a compreensdo dos
argumentos e problemas envolvidos nas teorias apresentadas. Para que isso seja possivel, é
necessario que os alunos possam analisa-las em situacdes diversas e que percebam a sua
aplicabilidade. Para tanto, é preciso utilizar materiais didaticos que apresentem casos reais

que possibilitem ao aluno a aplicacdo das teorias a estas situacgdes.

Um meio de o professor avaliar a aprendizagem do aluno € através do ensino por
competéncias. As competéncias ndo sé orientam os alunos em seu processo de aprendizagem,
como também estabelecem o que o professor ira utilizar para isso. Philippe Perrenoud, em
Construir as competéncias desde a escola, mostra que dominar 0s conhecimentos nao é o

suficiente; é preciso também saber mobiliza-los e aplica-los de modo pertinente a situacgéo.
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Ele utiliza o exemplo da lingua estrangeira, onde é preciso, além dos conhecimentos
especificos, a pratica oral e escrita desta (PERRENOUD, 2000, p. 21). Tornamo-nos
competentes por meio da préatica, utilizando o conhecimento adquirido e identificando as
situacOes que o exigem. N&o se trata apenas de transmitir um conhecimento, mas de tornar o
aluno capaz de utilizar de alguma forma aquilo que aprendeu. O aluno, entdo, ndo € mais
passivo na sala de aula, no sentido de que esté ali apenas para receber informagdes, mas torna-
se participativo na construcdo do seu conhecimento, pois desenvolve meios de enfrentar
situacGes com o conhecimento aprendido, e ndo apenas situacdes que ocorram na sala de aula,

mas também externas a ela.

Dessa forma, uma competéncia é desenvolvida quando o aluno ou a turma, por
meio das acOes, consegue concluir uma situagdo de aprendizagem, quando o aluno utiliza os
recursos que foram disponibilizados, sejam recursos internos a propria situacdo de
aprendizagem ou recursos externos (experiéncias vividas), e quando ele sabe o que fazer
diante de restri¢fes e obstaculos que se impde a resolucdo dessa situacdo (JONNAERT et al.,
2010, p. 69). O ensino por competéncias passou a ser utilizado com o intuito de obter algo que
va além de um ensino que concebe o aluno como mero espectador do conhecimento
transmitido pelo professor, pois pretende que o estudante desenvolva autonomia para poder
utilizar o que aprendeu, ou seja, o contetdo, em outras situa¢fes. A substituicdo de um ensino
meramente transmissor de conteddo pelo desenvolvimento de competéncias permitiu outro
olhar para o ensino e a possibilidade de readaptar métodos empregados em sala de aula. O
professor deve estabelecer objetivos para a aprendizagem, utilizar métodos eficazes para
desenvolver as competéncias e constatar por intermédio da avaliacdo se essas competéncias
foram ou ndo efetivadas e, por conseguinte, se 0s métodos utilizados foram eficazes. No caso
delas ndo serem efetivadas, hd um retorno por parte do professor aos objetivos tracados
anteriormente com vistas a reformular os métodos de acordo com as competéncias que se quer

desenvolver.

As competéncias abordadas acima sdo gerais, cabendo uma abordagem
pormenorizada para cada disciplina do curriculo escolar. No ensino de Filosofia, segundo 0s

PCNEM e as Orientagdes Curriculares para o Ensino Médio (OCEM), ambos utilizados pelo
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Ministério da Educacdo (MEC), temos as seguintes competéncias a serem desenvolvidas nos
estudantes do Ensino Médio:

1. Representacdo e comunicagdo: ler textos filosdficos de modo significativo; ler,
de modo filosofico, textos de diferentes estruturas e registros; elaborar por escrito o
que foi apropriado de modo reflexivo; debater, tomando uma posicéo, defendendo-a
argumentativamente e mudando de posicdo face a argumentos mais consistentes.

2. Investigacdo e compreensdo: articular conhecimentos filoséficos e diferentes
contetdos e modos discursivos nas Ciéncias Naturais e Humanas, nas Artes e em
outras producdes culturais.

3. Contextualizacdo sécio-cultural: contextualizar conhecimentos filoséficos, tanto
no plano de sua origem especifica, quanto em outros planos: o pessoal-biogréafico; o
entorno socio-politico, histérico e cultural; o horizonte da sociedade cientifico-
tecnoldgica (PCNEM, 1999, p. 64 e OCEM, 2006, p. 33).

O que esses documentos pouco nos falam é como avaliar o desenvolvimento
dessas competéncias de acordo com as especificidades do ensino de Filosofia. Como
podemos, significativamente, ler textos filosoficos? Quais sdo as caracteristicas que uma

leitura filoséfica tem de ter?

Costa propde a divisdo das competéncias a serem desenvolvidas nos alunos de
Filosofia em trés tipos: a dos problemas filosoficos, a das teorias filosoficas e a dos
argumentos filosoficos. Enumera para cada uma delas algumas competéncias especificas que

devem ser desenvolvidas:

1. Problemas filosoficos: identificar os problemas filoséficos e as disciplinas
filos6ficas em que se integram; formular clara e corretamente os problemas
filos6ficos; mostrar por que razdo tais problemas sdo importantes; distinguir
problemas filos6ficos de problemas néo filoséficos.

2. Teorias filosoficas: identificar e nomear teorias filosoficas; reconhecer se a teoria
resolve ou ndo o problema que procurava resolver; conhecer as criticas tradicionais
que sdo feitas a cada teoria; comparar cada teoria com teorias rivais; mostrar se uma
teoria levanta novos problemas.

3. Argumentos filosoficos: identificar argumentos filosoficos classicos e comuns;
avaliar argumentos do ponto de vista ldgico (validade, solidez, forga); comparar
argumentos filosoficos, quer classicos quer comuns; propor argumentos NOvVoS
(COSTA, 2004, p.6).

Trabalhando uma das trés categorias propostas por Costa e identificando as
competéncias relativas a elas na situacdo especifica de um texto produzido pelos alunos,
podemos avaliar se essas competéncias foram ou ndo desenvolvidas. O objetivo do presente

capitulo tedrico é discutir sobre as competéncias que devem ser desenvolvidas nos alunos de
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Filosofia do Ensino Médio, bem como sobre a metodologia e as diversas formas de avaliagdo

que permitem checar esse desenvolvimento.

Percebi, na pratica docente, que os alunos ndo demonstravam suas posi¢Ges
qguando elaboravam seus textos, muitas vezes apenas relatando a teoria envolvida. Para
melhorar essa capacidade argumentativa, podem-se empregar modelos da estrutura que 0s
textos devem conter para guiar os alunos. Ao desenvolver os textos, os alunos devem
elaborar maneiras de resolver determinados problemas através da argumentacgdo, utilizando
teorias e exemplos que corroboram para a sua defesa. A partir da constatacdo da falta de
argumentacdo nos textos dos alunos fui criando topicos que ajudassem nesse
desenvolvimento, tendo um retorno significativo na capacidade argumentativa dos alunos. Por
isso, devemos usar a elaboracdo de textos como possivel avaliacdo do desenvolvimento de
competéncias que envolvam problemas, argumentacdo e teorias filoséficas. A metodologia
pode ser variada: leitura, exposi¢cdo de contetdo, debate, video e tribunal filosofico, algumas

delas abordadas no capitulo do desenvolvimento.

A primeira coisa que cumpre esclarecer sdo as diferencas e semelhangas de um
ensaio filoséfico e de um texto dissertativo-argumentativo, tal como sdo as redacGes do
Exame Nacional do Ensino Médio (ENEM) e Universidade Federal do Rio Grande do Sul
(UFRGS), visto que os estudantes fazem estas provas ao sairem do Ensino Médio. Segundo
Arthur Polénio, um ensaio filoséfico é definido como:

Um texto argumentativo em que se defende uma posicdo sobre um determinado
problema filos6fico. Uma vez que a melhor maneira de formular um problema é
fazer uma pergunta, o objetivo de um ensaio filos6fico é responder a uma pergunta e
defender essa resposta, oferecendo argumentos e refutando as objegdes. (POLONIO,
2005, p. 2).

Em um texto dissertativo-argumentativo espera-se a descri¢cdo do conhecimento a

respeito de determinado tema através da defesa argumentativa do ponto de vista defendido.
Um ensaio filosofico, por sua vez, além destes requisitos, espera que quem escreve, formule
sua resposta de maneira um pouco mais restrita, tendo em vista a pergunta que ira guia-lo,
diferente de quando tratamos de um tema; e que seja apresentado uma possivel objecéo a sua

argumentacao, assim como a refutacédo desta objecao.
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A prova do ENEM, por exemplo, avalia as competéncias que se espera que 0
educando tenha adquirido na educacédo bésica, por isso a importancia do trabalho com ensaios
filoséficos no Ensino Médio, além do que, estes exigem a capacidade de resolver problemas.
A redacdo do ENEM solicita a seguinte estrutura: tema, tese, argumentos e proposta de
intervencdo social para o problema apresentado no desenvolvimento do texto. J& em um
ensaio filosofico podemos ter a seguinte estrutura bésica: formular o problema (quando este
ndo esta pré-determinado pelo professor), apresentar as principais teorias, apresentar a teoria
que se defende de forma argumentativa, apresentar as possiveis objecdes a esta teoria, bem

como uma possivel resposta, e as conclus@es do que foi exposto.

A partir dessa estrutura basica, que competéncias podemos desenvolver nos
estudantes, atraves dos ensaios filosoficos? Baseando-se nas competéncias filosoficas listadas
por Costa, as competéncias que podem ser avaliadas em um ensaio filosofico sdo: ser capaz
de mostrar por que razdo esses problemas sao importantes; saber formular clara e
corretamente problemas filoséficos; reconhecer se a teoria resolve ou ndo o problema que
procurava resolver; avaliar argumentos do ponto de vista l6gico (validade, solidez, forga);
comparar argumentos filoséficos, quer classicos quer comuns; propor argumentos novos;
conhecer as criticas tradicionais que séo feitas a cada teoria; comparar cada teoria com teorias

rivais; mostrar se uma teoria levanta novos problemas.
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2. ANALISE DO ESTAGIO

a) ldentificacdo do local do estagio

Escola Municipal de Ensino Médio Emilio Meyer
Av. Niterdi, 472, Medianeira, Porto Alegre — RS.

Estagio Turma Ano do ensino médio Numero aproximado de alunos
(semestre)
2013/2 T-24 20 26

Colégio de Aplicacdo da UFRGS
Av. Bento Gongalves, 9500 - Prédio 43815, Bairro Agronomia, Porto Alegre — RS.

Estagio Turma Ano do ensino médio NUmero aproximado de alunos
(semestre)
2014/1 102 2° 36

Escola Técnica Estadual Senador Ernesto Dornelles

Rua Duque de Caxias, 385, Centro Historico, Porto Alegre — RS.

Estagio Turma Ano do ensino médio NUmero aproximado de alunos
(semestre)

2014/2 301 3° 30

2014/2 202 20 30

b) Conteudo programéatico

Semestre: 2013/2 (O plano de aula completo estd no Apéndice A)
Turma: T-24




Periodos: 2 (continuos de 50 min cada)

15

Estratégias | Recursos

Aula| Tema Conceitos Objetivos

de ensino | didaticos

1 Filosofia | Ciénciae | Compreender a relacdo entre Leitura Material
da Senso ciéncia e senso comum. Impresso.
Ciéncia comum,

2 Filosofia | Raciocinio | Compreender e relacionar os Leiturae Data show
da indutivo e | raciocinios empregados pela exercicios. | e material
Ciéncia dedutivo. | ciéncia e compreender as Impresso.

consequéncias destes
raciocinios.

3 Filosofia | Raciocinio | Compreender e relacionar os Leitura e Data show
da indutivo e | raciocinios empregados pela resolugéo de | e material
Ciéncia dedutivo. | ciéncia, compreender as questdes do | impresso.

consequéncias destes ENEM e
raciocinios e saber ler e UFSM.
interpretar argumentos

filosoficos cientificos.

Semestre: 2014/1 (O plano de aula completo estd no Apéndice B)

Turma: 102

Periodos: 2 (esparsos e de 45 min cada)

Estratégias | Recursos

Aula | Tema Conceitos Objetivos

de ensino didaticos
1 Etica | Relativismo Compreender o Relativismo | Leitura. Material
Cultural. Cultural, aplicando a um impresso.
caso concreto.

2 Etica Elaboracdo | Material

IDEM IDEM de texto. impresso
e quadro
negro.

3 Etica | Relativismo Compreender, avaliar e Leitura. Material

Cultural, distinguir a teoria do impresso
Obijetivismo e Relativismo, Subjetivismo e e quadro
Subjetivismo Objetivismo Moral, levando negro.
em conta as consequéncias
praticas e as vantagens de
adota-las.
4 Etica Identificar as teorias do Anélise de Material
Relativismo Cultural e argumentos. | impresso.
IDEM Objetivismo, bem como
identificar suas teses, raz0es
e consequéncias no texto.
5 Etica Saber analisar os Identificar as | Material
IDEM : ) .
argumentos das 3 teorias teorias, impresso.




16

(identificar tese e razes),
identifica-las e elaborar

analise de

argumentos e

texto demonstrando: elaboracao
compreenséo da teoria de texto.
escolhida, posicionamento

argumentado e exemplos

que reforcem esta posicéo.

6 Etica Demonstrar posicionamento | Leitura e Material

argumentado sobre o aborto | debate nos impresso
IDEM de apordo com as teorias grupos. e quadro
dos juizos morais e contra- negro.
argumentar perante outra
teoria.
7 Etica Material
IDEM IDEM IDEM | MPresso
e quadro
negro.

8 Etica Demonstrar posicionamento | Debate no Material
argumentado sobre o aborto | grande impresso.
de acordo com as teorias grupo.

IDEM Co. .
dos juizos morais e contra-
argumentar perante outra
teoria.

9 Etica | Libertarismo e Compreender o problema Exposicao Quadro
Determinismo. do livre-arbitrio; oral. negro.

compreender as teorias do
Libertarismo e
Determinismo.

10 Etica Compreender as teorias do | Leitura, Material
Libertarismo e debate nos impresso
Determinismo; elaborar grupos, e quadro

IDEM texto escrito e debater elaboracao negro.
defendendo de texto e
argumentativamente uma tribunal
das posicdes e atacando a simulado.
posicdo contréria.

11 Etica | Libertarismo, Compreender as teorias do | Leitura. Material
Determinismo, Compatibilismo e impresso
Compatibilismo e | Incompatibilismo. e quadro
Incompatibilismo. negro.

12 Etica | Libertarismo, Elaborar texto Elaboracéo Material
Determinismo e demonstrando: de texto. impresso.
Comepatibilismo. | compreenséo da teoria

escolhida (Determinismo,
Libertarismo ou
Compatibilismo),
posicionamento
argumentado e exemplos
que reforcem esta posicao.
13 Etica | Utilitarismo e Compreender a teoria do Exposic¢ao Material
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felicidade. Utilitarismo e suas oral. impresso
variagoes. e data
show.
14 Etica IDEM IDEM Leitura. Material
impresso.
15 Etica Tomar uma posicéo e Leiturae Material
- defendé-la elaboracao impresso.
Felicidade. .
argumentativamente. de texto
(miniensaio).
16 | Etica Continuagdo | Video.
da
Epicurismo e elaboragao
g IDEM do
felicidade - :
miniensaio e
apresentacao
de video.
17 Etica Compreender a teoria Leitura. Material
IDEM S !
Epicurista. Impresso.
Semestre: 2014/2 (O plano de aula completo esta neste capitulo)
Turma: 301
Periodos: 1 (50 min)
Estratégias | Recursos
Aula| Tema Conceitos Objetivos
de ensino | didaticos
1 Filosofia | Estado de Compreender a teoria Leitura. Material
Politica | natureza, contratualista de John Locke. impresso
Estado, e quadro
contrato negro.
social, lei
positiva e
natural.
2 Filosofia Questdes de | Material
Politica IDEM IDEM vestibular. impresso
e quadro
branco.
3 Filosofia | Estado de Compreender a teoria Leitura. Material
Politica | natureza, contratualista de Jean-Jacques impresso.
Estado, Rousseau.
contrato
social,
liberdade,
vontade geral
e democracia.
4 Filosofia | Estado, Compreender o problema da | Leitura. Material
Politica | liberdade, justificacdo do Estado. impresso.
democracia e
leis.
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5 Filosofia | Estado, Compreender as posicdes a Leiturae Material
Politica | liberdade, favor e contra a elaboracdo impresso.
democracia, | desobediéncia civil, de texto
leise defendendo uma delas. (miniensaio).
desobediéncia
civil,
6 Filosofia Continuacdo | Material
Politica da impresso.
IDEM IDEM elaboracao
do
miniensaio.
7 Filosofia | Crimee Compreender a diferenca Leitura. Material
Politica | desobediéncia | entre crime e desobediéncia impresso.
civil. civil a partir da posicéo
defendida por Hannah
Arendt.
8 Filosofia Demonstrar Reelaboracdo | Material
Politica argumentativamente uma dos impresso.
IDEM p_os_igéo sobre a desobediéncia | miniensaios
civil. para quem
néo trouxe
pronto.

Semestre: 2014/2 (O plano de aula completo estd no Apéndice C)

Turma: 202

Periodos: 1 (45 min)

Estratégias | Recursos

Aula | Tema | Conceitos Objetivos

de ensino | didéaticos

1 Etica | Relativismo | Compreender o Relativismo Leitura Material

Cultural. Cultural. impresso e
quadro
negro.

2 Etica | Juizos de Saber distinguir entre juizos de | Aula Quadro
valor e de valor e de fato. expositiva. Branco.
fato.

3 Etica | Subjetivismo | Compreender o Subjetivismo e o | Leitura. Material
e Objetivismo. impresso.
Objetivismo.

4 Etica | Relativismo | Saber identificar os juizos de Exercicios. Material
Cultural, fato e de valor; saber identificar impresso.
Subjetivismo | os juizos de valor: Subjetivismo,

e Objetivismo e Relativismo
Objetivismo. | Cultural; escrever um texto
argumentativo defendendo um
dos juizos de valor.
5 Etica IDEM IDEM IDEM IDEM
6 Etica IDEM IDEM Correcdo da IDEM
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\ | atividade. |

2.1. Analise do estagio Il e 111

2.1.1. Objetivos gerais

A presente analise de estagio tem por objetivo geral identificar as competéncias
desenvolvidas nos estudantes de Filosofia através da producdo de miniensaios filoséficos,
objetivo final desta producdo tedrica. Em virtude de ter trabalhado, em 2014/1 e 2014/2, a
producdo de miniensaios, é que escolho desenvolver a anélise do estagio destas etapas. Para
se chegar a esta finalidade foram aplicadas diversas metodologias em sala de aula, através do
contetdo de Etica, no estagio Il, e Filosofia Politica, no estagio I11. Nos textos de trés alunos
da primeira etapa, irei fazer trés tipos de analise: comparativa, entre o aluno A e B, em duas
atividades; da evolucdo dos textos do aluno A ao longo do semestre, e, por Ultimo, a evolucao
do aluno C a partir do Tribunal Filoséfico até chegar a elaboracdo dos miniensaios. Na
segunda etapa, irei analisar os miniensaios dos alunos D e E, e a reescrita destes. Cada
atividade, analisada na sequéncia, tera objetivos especificos também comentados,

correspondente a cinco na primeira e um, na segunda etapa.

2.1.2.Estagio 1l

2.1.2.1. Objetivo I: compreender o Relativismo Cultural, aplicando a um caso concreto.

Durante o estagio Il, houve uma série de atividades aplicadas envolvendo a
elaboragdo textual. A primeira delas solicitava que os alunos, diante de uma afirmacéo
presente em texto jornalistico, mostrassem como um relativista cultural se posicionaria a

respeito do afirmado:
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% UNIVERSIDADE FEDERAL DO RIO GRANDE DO SUL 5
UFRGS COLEGIO DE APLICAGAO
PR RS Departamento de Humanidades

Disciplina de Filosofia

Prof® estagiaria: Denise Maria Rosa dos Santos
Turma: 102

Leia o texto abaixe pensando nas seguintes questdes: Qual o assunto abordado no texto? Qual € a posigio da Ana? Quais as razdes
para ela adotar esta posicio? Podemos julgar os valores morais do nosso pais? E julgar os valores morais de um pais a partir dos
valores do nosso?

Ana Relativista

O meu nome € Ana Relativista. Aderi ao relativismo culiural ao compreender a profunda base cultural que suporta a
moralidade. Fui educada para acreditar que a moral se refere a fatos objetivos. Tal como a neve € branca, também o infanticidio € um
mal. Mas as atitudes variam em fungio do espago e do tempo. As normas que aprendi sio as normas da minha propria sociedade;
outras sociedades possuem diferentes normas. A moral € vma construgdo social Tal como as sociedades criam diversos estilos
culinarios e de vestnario, também criam codigos morais distintos. Aprendi-o ac estudar antropologia e vivi-o no Mexico gquando
estive la a estudar. Considere a minha crenga de que o infanticidio € um mal Ensmaram-me isto come se se tratasse de um padrio
objetivo. Mas ndc é; é apenas aquilo que defende a sociedade a que pertengo. Quando afirmo "O infanticidio € um mal” quero dizer
que a minha sociedade desaprova essa pratica e nada mais. Para os antigos romanos, por exemplo, o infanticidio era vm bem. Nio tem
sentido perguntar qual das perspectivas € "comreta”. Cada vm dos pontos de vista € relativo a sua cultura. e o nosso € relativo a nossa.
Nio existem verdades objetivas acerca do bem ou do mal Quando dizemos o contrario. limitamo-nos a impor a nossas atitudes
culturalmente adquiridas como se tratassem de "verdades objetrvas”. "Mal" € um termo relativo. Deixem-me explicar o que isto
significa. Quere dizer que nada esta absoltamente "a esquerda”, mas apenas "a esquerda deste ou daguele” objeto. Do mesmo modo.
nada € um mal em abscluto. mas apenas vm mal nesta ou naquela sociedade particular. O infanticidio pode ser vm mal numa
sociedade e um bem noutra. Podemos expressar esta perspectiva claramente através de nma definicio: "X € um bem" significa "a
maioria (na soctedade em questio) aprova X". Outros conceitos morais como "mal" ou "correto”, podem ser definidos da mesma
forma. Note-se ainda a referéncia a uma sociedade especifica. A menos que o contrario seja especificado. a sociedade em questdo €
aguels a gque pertence a pessoa que formmla o juizo. Quando afirmo "Hitler agm erradamente” quero de fato dizer "de acordo com os
padrdes da minha sociedade”. O mito da objetividade afirma que as coisas podem ser um bem ou um mal de uma forma absolita — e
nio relativamente a esta ou aquela coliura. Mas como poderemos saber o que € o bem ou o mal em termos absolitos? Como
poderiamos argumentar a favor desta ideia sem pressupor os padrdes da nossa propria sociedade? As pessoas que falam do bem e do
mal de forma absoluta limitam-se a absolutizar as normas que vigoram na sua propra sociedade. Consideram as normas que lhes
foram ensinadas como fatos objetivos. Essas pessoas necessitam de estudar antropologia. ou viver algum tempo numa cultura
diferente. Quando adotei o relativismo cultural tomei-me mais receptiva a aceitar outras culturas. Como mmitos outros estudantes, en
partilhava a tipica atitude "nos estamos certos e eles errados”. Lutei arduamente contra isto. Apercebi-me de que o outro lado nio esta
"errado”, mas que € apenas "diferente". Temos, por isso, que considerar os outros a partir do seu préprio ponto de vista; ao critica-los,
limitamo-nos a impor-lhes padrdes que a nossa propria sociedade construin. Nés. os relativistas culturais, somos mais tolerantes.
Através do relativismo cultural tornei-me também mais receptiva 4s normas da minha prépria sociedade. O RC da-nos uma base para
uma moral comum no interior da cada cultura — uma base democratica que abrange as ideias de todos e assegura que as NOTMAS
tenham vm amplo suporte. Assim. posso sentir-me solidiria com pessoas que partilham comigo uma mesma comunidade. ainda que
outros grupos possuam diferentes valores.

GENSLER. Harry. Etica e relativismo cultural.
Tradugio de Paulo Ruas
Disponivel em: http://criticanarede. com/fil_relatcultural html acesso em 31/03/14

Trecho de entrevista (retirado do jornal Zero Hora):

ZH - Mircio Chagas afirma que, na Serra. sofre mais preconceito racial do gque em outros lugares. Por gué?
Suspeito - Nio € que sejam racistas aqui. A regifo € assim. E a cultura do povo. De repente, siio um pouquinho mais (racistas) porque
nio convivem tanto com pessoas de cor. Mas niio é para tanto: todo mmndo convive com todo munde. Em jogo de futebol munea wi
coisa fora do normal.

Jornalista Paulo Germano

Disponivel em: acli i o
de-racismo-contra-marcio-chagas-da-silva-4442936. html acesso em 29/03/2014

Neste tipo de texto se espera apenas o desenvolvimento das competéncias de
compreensdo da teoria ao aplica-la a um caso, ndo exige posic¢ao do aluno, antes serviu para
medir o grau de entendimento e desenvolvimento textual dos alunos. A competéncia das

teorias filosoficas é desenvolvida nesta atividade, mais especificamente a identificagdo delas,
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segundo as competéncias listadas por COSTA, no capitulo teorico. Esta atividade contribuiu
para checar a facilidade demonstrada pela turma quando se utiliza os conhecimentos de Etica
em outras situacGes. Conforme dito neste trabalho, para que os alunos possam perceber a
aplicabilidade da ética “é preciso utilizar materiais didaticos que apresentem casos reais que

possibilitem ao aluno a aplicacdo das teorias a estas situagdes”.

No exemplo a seguir apresento o primeiro texto de um aluno, nessa atividade,
cujo objetivo era demonstrar a compreensdo do juizo de valor do Relativismo Cultural,
aplicando o texto Ana Relativista a um texto jornalistico. A atividade consistiu no seguinte:
“Escreva um texto apresentando como a Ana Relativista entenderia a afirmacéo do suspeito de

racismo contra o arbitro Marcio Chagas”.

Aluno A

Ana Relativista entenderia a afirmagdo do “suspeito” de racismo no jogo de futebol sem
criticar ou julgar. Encararia esse fato como relativo, para sua cultura pode estar certo na
sua sociedade. O que pode ser estranho ou ruim para os outros, pode ser bom ou correto
no lugar que foi criado, tudo é relativo, ndo tendo um certo ou errado. (ORIGINAL
ESCANEADO NO ANEXO A)

O aluno supds que a Ana Relativista pertencia a cultura do suspeito de racismo e
compreendeu parcialmente a teoria ao apontar que ndo existe certo ou errado para o
relativista. Ele participava pouco e com o decorrer das aulas comecou a desenvolver melhor a

escrita, bem como sua participacdo em sala de aula.

Resposta de outro aluno a questéo:

Aluno B
Ana Relativista tem um pensamento “diferente”, ela se adapta de acordo com o
pensamento da sociedade que se encaixa. Lendo a afirmagdo do suspeito, ele fala que é

uma caracteristica da sociedade, ser um “pouquinho” racista, entdo se Ana entrasse nesta




22

sociedade iria se adaptar, ndo iria julgar, ja que é desta forma que a maioria pensa, mas
n&o necessariamente como ela pensa. (ORIGINAL ESCANEADO NO ANEXO B)

Este aluno apresenta uma forma diferente de interpretar a afirmacéo do suspeito,
através da teoria relativista, ao apresentar que o defensor desta teoria poderia se adaptar a uma

cultura diferente, mesmo ndo concordando com ela a aceitaria de forma acritica.

2.1.2.2. Objetivo Il: compreender o Relativismo Cultural, o Subjetivismo e o Objetivismo e

defendé-los argumentativamente.

A segunda atividade textual, tendo em vista ainda 0s mesmos objetivos, solicitava
que defendessem o Relativismo Cultural, o Subjetivismo ou o Objetivismo, apresentando
razdes para justificar a tese defendida. Ao contrario, nessa atividade, ja estava em causa, além
da competéncia mencionada acima, o desenvolvimento de competéncias argumentativas por
parte dos alunos. Nesta parte, as competéncias dos argumentos filoséficos propostas por
COSTA, no que diz respeito a identificagdo dos argumentos da teoria e proposta de

argumentos novos para a teoria defendida estava sendo desenvolvidas.
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Atividade:
) UNIVERSIDADE FEDERAL DO RIO GRANDE DO SUL 5
UFRGS COLEGIO DE APLICACAO
G0 DEAMN 0 B Departamento de Humanidades
Disciplina de Filosofia
Prof® estagidria: Denise Maria Rosa dos Santos
Turma: 102

Nome:
Data:

1) Leia os seguintes argumentos:

A) Os cnténos de verdade sio relativos a cada mdividuo e nio hi qualquer juiz ou padrio de
racionalidade imparcial e superior capaz de avaliar essas diferentes opimides. Se cada qual tem sua
verdade, entdo nio hi necessidade de se considerar os argumentos de outrem ou de justificar as nossas
proprias wdetas, §4 que também seriam apenas ponto de vista.

B) Podemos apotar os nossos juizos morais em boas razdes, e podemos oferecer explicagbes do porqué
de essas razdes terem importincia. Se podemos fazer tudo isto. juizos morais nio sio meras opimdes.

C) A nocio de certo estid nos habitos da populagcio. Nio reside além deles. ndo provém de omigem
mdependente. para os por 4 prova. O que estiver nos habitos populares, seja o que for. esta certo.

1.1) Identifique:
a) qual a posicio sustentada em cada um dos argumentos apresentados:
b) quais sio as teses defendidas em cada um dos argumentos e as razdes que justificam tais teses:

1.2) De acordo com as posicdes acima descritas e com as teses e razdes apresentadas. crie um
texto (utilizando exemplos) defendendo uma das posicées e apresentando razdes para justificar
sua tese.

Na atividade, os alunos deveriam, além de escrever o texto, identificar os juizos
de valor e analisar os argumentos. A partir desta atividade, pdde ser constatado, em grande
parte da turma, que os alunos ndo argumentavam em seus textos, apenas relatavam a teoria
escolhida, sem demonstrar posi¢do. A partir deste momento, comecei a solicitar a seguinte
estrutura nos textos: explicar a teoria defendida, dizer por que defende tal teoria e utilizar
exemplos que reforcem essa posicdo. Entdo houve uma melhora significativa nos textos, que

pode ser evidenciado adiante.

Neste segundo texto solicitado, os alunos deveriam demonstrar a capacidade
argumentativa, defendendo uma das teorias dos juizos de valor: Objetivismo, Subjetivismo ou

Relativismo Cultural. Atividade: “De acordo com as posi¢des acima descritas € com as teses €
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razdes apresentadas, crie um texto (utilizando exemplos) defendendo uma das posicoes e

apresentando razdes para justificar sua tese”.

Aluno A

Em algumas partes do mundo indigenas usam alargadores de madeira pelo rosto para
definir idade, por exemplo. Este habito para os indigenas esta correto, ja que na cultura
deles se tem um significado. N&o existe certo e errado em relacdo a isso, 0 que estad nos
habitos de diferentes povos, estara correto. (ORIGINAL ESCANEADO NO ANEXO C)

Na elaboracdo do texto o aluno ndo utilizou exemplo que evidencia uma acao

moral, mas este estava adequado a posicao relativista cultural.

Resposta de outro aluno a questéo:

ALUNO B

Sou até um certo ponto a favor do argumento relativista. Se as pessoas foram criadas de
uma maneira que para a sociedade ¢ “errado” e ndo participa de certa forma nesta
sociedade ela nao faz por “mau”.

Como exemplo temos 0s ciganos que o casamento € arranjado e sé no dia do casamento 0s
noivos se conhecem, para a maioria das sociedades é errado e para mim também, mas
temos que aceitar pois é assim que € essa cultura.

No caso dos indios eu ja acho errado matar criancas simplesmente porque ndo nasceu da
forma esperada por eles, neste caso teria que ser pensado outra forma de mudar a situacao,
pois estamos falando em homicidio mesmo por “ndo ser por mau” como eu disse, para a

cultura deles é normal. (ORIGINAL ESCANEADO NO ANEXO D)

O aluno apresentou duas respostas, pré6 e contra o relativismo cultural,
apresentando exemplos diferentes dos expostos em aula e apontando a caracteristica acritica

do relativismo cultural e se posicionando contra a teoria quando estd em jogo a vida. Portanto
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é evidente que o aluno possui argumentos contraditérios de acordo com alguns aspectos

subjetivos defendidos por ele.

2.1.2.3. Obijetivo I11: reconhecer os pressupostos tedricos que fundamentam o agir moral; ler
filosoficamente textos de filosofia e de outras areas; expressar e sustentar ideias (teoria,
opinido) em argumentos consistentes e reconhecer contra-argumentos sélidos; estar abertos
para mudanca de posicdo; saber reconhecer o contetudo especificamente filosofico em

problemas interdisciplinares tratados na disciplina.

A experiéncia de ensino ocorreu em duas turmas, envolvendo o professor regente
e duas estagiarias, respectivamente, em dois periodos consecutivos, no dia vinte e quatro de
maio de dois mil e quatorze. Um dos pontos desafiadores para a elaboragdo da proposta foi
pensa-la como algo especialmente motivador para os alunos, ja que se tratava de um sabado
letivo. O outro ponto diz respeito aos objetivos pertencentes a disciplina de filosofia, que séo:
reconhecer 0s pressupostos tedricos que fundamentam o agir moral; ler filosoficamente textos
de filosofia e de outras areas; expressar e sustentar ideias (teoria, opinido) em argumentos
consistentes e reconhecer contra-argumentos sélidos; estar abertos para mudanca de posicao;
saber reconhecer o conteddo especificamente filos6fico em problemas interdisciplinares

tratados na disciplina.

O assunto abordado foi o ensino da ética, com foco na introducdo as teorias do
Determinismo e Libertarismo. Para tanto, utilizou-se como recurso didatico a adaptacdo do
conto Os que se afastam de Omelas (The Ones Who Walk Away from Omelas, 1974), de
Ursula K. Le Guin, apresentado sob a forma de um “caso” que foi levado a uma espécie de
“tribunal filosofico”, e as teorias do Determinismo e Libertarismo presente no livro 50 Li¢Oes
de Filosofia — Filosofia 10° ano (MATERIAL DIDATICO NO ANEXO E). Uma vez
instaurado o tribunal (dado que uma testemunha denunciou o povo de Omelas), cada aluno
recebeu um envelope contendo a designacdo do cargo que teria no julgamento, bem como as
instrugdes para os procedimentos seguintes (MATERIAL DIDATICO NO ANEXO F).
Agrupados conforme seus cargos, os alunos dirigiram-se a espagos diferentes dentro do CAp,

sinalizados com placas que traziam qual a funcdo que estava ali ocorrendo (por exemplo:
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TRIBUNAL FILOSOFICO: SALA DA PROMOTORIA), de modo a estudar o caso, bem
como as teorias. Os alunos montaram seus argumentos de defesa (tendo como base a teoria do
Determinismo) ou de condenacdo ao povo de Omelas - réu no caso (tendo como base a teoria
do Libertarismo), e foram elaboradas perguntas pelos jurados para cada um dos grupos (tendo

como base as duas teorias).

Depois desse momento de atividade escrita em cada um dos trés grupos, houve o
julgamento simulado, na “sala dos jurados”, que deu todo o aspecto ludico a atividade,
ocorrido na seguinte ordem: apresentacdo da defesa; apresentacdo da promotoria; réplica da
defesa; réplica da promotoria; perguntas dos jurados para cada um dos advogados envolvidos
no julgamento; respostas de cada um dos advogados (ap6s deliberarem com os seus clientes);
perguntas do juiz a testemunha e a um representante do povo - réu; votacdo dos jurados e
apuracdo dos votos; promulgacdo da sentenca pelo juiz. Somente apds a sentenca é que 0s
alunos tomaram conhecimento de que o “Caso Omelas” tratava-se, na verdade, de uma

adaptacdo de um conto literario.

Agora, ao contrério do aluno A e B, analisados anteriormente, o aluno C

participou do tribunal filosofico.

Texto em defesa do Determinismo:

Grupo X (Aluno C participou da atividade)

Determinismo na cidade de Omelas

N&o podemos julgar os atos do povo de Omelas, pois ndo podemos julga-los culpados se
eles tivessem deliberacdo. As criangas nasceram escutando e acreditando que liberar a
crianca afloraria o mal.

Eles ndo tinham a oportunidade de deliberar, porque a sociedade impds essa crenca neles.
Sendo assim, “os fins justificam os meios”.

Réplica:
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As pessoas tém direito de ndo sofrer discriminagéo ou de ser julgados, independente de
raca, religido ou escolha sexual. Entdo o povo de Omelas tem direito a possuir a sua
religido sem ser julgados. (ORIGINAL ESCANEADO NO ANEXO G)

Texto em defesa do Libertarismo:

Grupo Y
Defesa da crianca:
=>» Crianca colocada como um objeto;
=> Libertarismo (livre-arbitrio): escolhas;
=>» Povo culpado por ndo dar direito da crianga escolher;
=>» lIdeia: propor a troca da crianca por um objeto que represente 0 mesmo valor;
= O povo estd retirando todos os direitos que um ser humano tem pela
“prosperidade” de outros;
=> A crenga é uma escolha de cada um, sendo assim, quando interfere em um outro
ser vivo esta crenca, isso ndo € um livre-arbitrio, mas sim a opressdo da escolha.
(ORIGINAL ESCANEADO NO ANEXO H)

Os alunos demonstraram ter compreendido as teorias, tanto na elaboracdo dos
textos como através do debate, se posicionando perante a teoria e utilizando exemplos para
defesa e contra-argumentacdo, conseguindo aplicar o conteudo filos6fico ao texto de

literatura.



Fotos do Tribunal Filoséfico: O Caso Omelas
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PROMULGACAO DA SENTENCA

Cédulas de votacao:

2.1.2.4. Objetivo 1V: elaborar texto demonstrando: compreensdo da teoria escolhida
(Determinismo, Libertarismo ou Compatibilismo), posicionamento argumentado e

exemplos que reforcem esta posicao.
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Na proxima atividade textual os alunos deveriam, depois de ler os textos de Simon
Blackburn e Schopenhauer (MATERIAL DIDATICO NO ANEXO I), demonstrar com quais
das trés posicOes eles se identificavam, se com o Compatibilismo, Deteminismo ou

Libertarismo, apresentando razdes para justificar a tese escolhida.

Aluno A

A teoria do compatibilismo defende que ha liberdade, mas que tem seus limites. Me
encaixo na teoria do compatibilismo porque tenho uma certa liberdade, mas néo
totalmente, ndo podendo fazer tudo o que tenho vontade quando quero a hora que quero.
Um exemplo que me encaixo na teoria é poder sair para alguns lugares em determinados
horérios, ou seja, tenho uma liberdade e ela possui seus limites, por exemplo, ir ao
supermercado a tarde, posso ir a tarde porque minha liberdade ndo permite que eu va a
noite, sendo assim, o seu limite. (ORIGINAL ESCANEADO NO ANEXO J)

O aluno defendeu de maneira argumentativa o0 Compatibilismo, demonstrando que

tem liberdade, mas que ela € limitada pelo meio.

Aluno C

11 horas da noite... Sdo 11 horas da noite e ndo sei 0 que escrever aqui... Ndo sei qual é a minha
“Posi¢do” a respeito do livre-arbitrio. Ndo sei mesmo! E sdo 11 horas... Eu poderia estar dormindo, a
coisa que eu quero fazer, e a mais racional a se fazer, visto que estou com sono e néo tive uma noite
boa de sono durante duas semanas seguidas. Mas aqui estou eu, em frente ao computador,
escrevendo esse texto... E sdo nessas ocasides que comego a me perguntar se eu realmente quero
estar aqui, escrevendo-o. E, mais importante do que isso, se eu tenho a opgéo de poder simplesmente
parar de escrevé-lo.

Cresci ouvindo sobre “Tirar boas notas”. Sobre a importancia dos estudos para a nossa vida e todos
estes outros clichés... Eu sei que, se eu ndo escrever este texto, corro o risco de tirar notas baixas este
trimestre, coisa que ndo quero MESMO que aconteca. Ndo vejo nenhum problema em tirar notas
baixas, visto que notas ndo representam o verdadeiro conhecimento de alguém, em minha fecal e
humilde opinido. Mas o mundo V& isso. Para 0 mundo, as notas sdo extremamente importantes. Meus
pais, minha escola... A nota, para eles, representa o conhecimento de alguém. Para eles, é algo de
vital importancia. E ndo tenho outra opc¢do sendo aderir a esse modo de ver as coisas. Ndo posso
simplesmente tirar uma nota baixa para meus pais. Portanto, ndo sou livre para sair daqui e deitar-me

em minha cama. Nao antes de acabar esse texto.
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Pelo menos posso ouvir musica em paz enquanto escrevo este texto... Estou ouvindo Raul Seixas
agora, o que € um tanto contraditorio. Ouvir “Sociedade Alternativa” enquanto escrevo este texto €
quase ironico... “Faz o que tu queres pois € tudo da lei”... Enquanto isso eu escrevo sobre estar
fazendo algo que nédo gostaria de estar fazendo no momento.

Eu poderia estar ouvindo Metallica... Eu também gosto de Metallica, mas decidi ouvir Raul Seixas.
Nada me impede de simplesmente pegar este mouse agora e trocar para minha playlist do Metallica,
mas estou ouvindo Raul Seixas. Se isso ndo é ter uma opc¢do de escolha, entdo ndo sei 0 que € ter
uma...

Bem... N&o sei como concluir este texto... Eu acabei de mencionar exemplos de que sou livre e de
que ndo sou livre. Suponho que o “Compatibilismo” seja o que eu acredite, no fim das contas. Nao
vejo porque o0s dois ndo poderiam se “Encaixar”...

N&o é porque eu tenho livre-arbitrio que minhas escolhas tenham de vir de uma causa “Nao
causada”. Para eu gostar de Raul Seixas, eu tenho de conhecer suas musicas antes. A pessoa que me
mostrou Raul Seixas ndo tinha a intencdo de me obrigar a gosta de suas musicas. Eu acabei gostando
delas por minhas préprias decisdes, baseadas em outras ideias minhas. E é nisso onde o
“Compatibilismo” une as duas ideias: Eu tenho o livre-arbitrio, mas um livre-arbitrio determinado
por outras causas. (ORIGINAL ESCANEADO NO ANEXO K)

Nota-se que o aluno que participou do Tribunal Filoso6fico, conseguiu se expressar
com mais dominio sobre a teoria, elaborando melhor o argumento. Ele misturou em seu texto,
elementos do cotidiano e da filosofia, dizendo que n&o era livre para escolher ndo fazer o
texto solicitado, pois disso dependia sua nota, depois disse que em outros momentos era livre,
como para escolher a musica que estava tocando enquanto ele escrevia o texto e por fim, ele
acabou por defender o Compatibilismo, ja que as duas teorias se mostravam no seu cotidiano.
Ele também foi muito original em seu texto, demonstrando associacdo da argumentacdo com

a criatividade.

2.1.2.5. Objetivo V: tomar uma posicao e defendé-la argumentativamente.

O ultimo passo utilizado, além dos ja mencionados, diz respeito ao
desenvolvimento das competéncias que envolvem a resolucdo de problemas pelos alunos. Foi

solicitada a produgdo de um miniensaio em duas etapas, a ultima envolvendo a reescrita dele,
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seguindo a estrutura presente em Como escrever um ensaio de Filosofia (ALMEIDA. et al.,
2008), material didatico que foi adaptado para cumprir esta fungdo (MATERIAL DIDATICO
NO ANEXO L). A resolucdo de problema que se esperou foi a de responder a seguinte
pergunta: “Sera realmente necessario ser ético para se feliz? Por qué?”. O video: Filosofia:
Um Guia para a Felicidade — Epicuro e a Felicidade®, foi utilizado com o intuito de
introduzir a teoria epicurista e fornecer material tedrico aos miniensaios, também serviu como
modelo explicativo para o conceito de felicidade. Assim, muitos alunos mostraram melhor
entendimento da relacdo entre ética e felicidade ao assistir esse video e ler a Carta a Meneceu
(In: MURCHO, 2008), muitos também utilizaram exemplos epicuristas em seus miniensaios
(MATERIAL DIDATICO NO ANEXO M).

Na primeira parte do miniensaio os alunos deveriam responder a pergunta: “Sera
realmente necessario ser ético para se feliz? Por qué?”. Apresento trechos do texto elaborado,
levando em consideracdo as competéncias de resolucdo de problemas através da

argumentacao e aplicacdo das teorias estudadas.

Aplicacéo das teorias estudadas:

Aluno A

Conforme os filosofos antigos, a “melhor vida” era a mesma coisa que a felicidade, feita
numa vida de razdo e virtude. Recomendava-se uma vida simples e ndo permitia que
dependesse que estavam fora do alcance, Com isso da para se entender que para 0S
filésofos antigos ndo precisava ser ético para se feliz. J& que ser ético é fazer algo para
trazer a felicidade para si e para os outros. Os fil6sofos ndo precisavam ser éticos para ser
felizes, pois ndo traziam a felicidade aos outros, somente para si. (ORIGINAL
ESCANEADO NO ANEXO N)

2 Elaborado pelo escritor e produtor de televisio inglés Alain de Botton, disponivel em:

http://www.youtube.com/watch?v=MrpZ23ldz_A. Acesso em: 17/06/2014.



http://www.youtube.com/watch?v=MrpZ23ldz_A
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O aluno nédo seguiu todos 0s passos para estruturar 0 miniensaio, interpretou os
textos tedricos supondo que os filésofos antigos ndo relacionaram ética com o conceito de

felicidade.

Resolugdo de problema através da argumentacéo:

Aluno A

Ser feliz atualmente, para algumas pessoas precisa ser ético e para algumas pessoas nao,
para ser felizes. Um exemplo de pessoas que ndo precisa ser ético para alcancar felicidade
sdo as que vivem mais sozinhas e a felicidade depende em cumprir os sonhos e objetivos
que tem em mente. J& um exemplo de quem precisa ser ético para ser feliz sdo as pessoas
que convivem com mais pessoas, e acreditam que para ser felizes, tem que trazer
felicidade para quem convive ao seu redor. Assim conclui-se que pode ser necessario ou
ndo ser ético para ser feliz, depende muito de pessoa para pessoa e seus ideais em mente.
(ORIGINAL ESCANEADO NO ANEXO N)

Por fim, ela defendeu as duas posicdes, apresentando um exemplo que reforcava
que é necessario ser ético para ser feliz e outro que ndo. O que procurei deixar claro para o
aluno é que, se em alguns momentos é necessario ser ético para ser feliz e em outros néo,
significa que ndo é necessario que pratiqguemos acdes moralmente corretas para alcancar a
felicidade, pois o conceito de necessidade implica que as acGes moralmente corretas sdo

inevitaveis para atingir a felicidade.

Miniensaio reelaborado:

Aluno A
Neste ensaio vamos analisar se é realmente necessario ser ético para ser feliz. Para

Epicuro, fildésofo antigo, uma acéo ética era aquela que trazia felicidade ao homem. Assim
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os filésofos tinham uma vida de virtude que era vista como uma disposi¢do para o bem,
um exemplo, a virtude da coragem.

Atualmente tem gente que ainda tem esse modo de pensar, igual aos filésofos antigos,
outras ja ndo pensam desse modo. Para algumas pessoas, ver quem gosta ja € trazer
felicidade a si proprio. Sou a favor que a felicidade pode vir sendo ético ou ndo. Um
exemplo de agora que envolve ética para ser feliz € uma mae que faz de tudo para ver seus
filhos felizes, mesmo passando dificuldades. Um exemplo de quem néo precisa ser ético
para ser feliz é quando alcanca suas metas que tem tentando paz amor assim sendo feliz
sozinho néo levando felicidade para outras pessoas.

Conclui-se que sdo casos e casos, que talvez precise ser ético para ser feliz e em outros
casos nao, como ja foi citado no texto. (ORIGINAL ESCANEADO NO ANEXO O)

Na segunda versdo o aluno melhorou a estrutura do miniensaio, apresentando ja

no inicio o assunto a ser abordado. Quanto a contradicdo identificada na primeira versédo, o

aluno deixou mais evidente a sua posicdo, abandonando as duas defesas possiveis para a

pergunta e demonstrando apenas uma posi¢ao ao dizer, no segundo paragrafo, “Sou a favor

que a felicidade pode vir sendo ético ou ndo”, e ao apresentar dois exemplos que

corroboravam para a sua defesa.

Miniensaio de outro aluno:

Aluno C
Sera realmente necessario ser ético para ser feliz?

Seré realmente necessério ser ético para ser feliz? E a partir dessa pergunta que escrevo
este pequeno ensaio: Para mostrar que sim, podemos ser felizes sem sermos moralmente
corretos.

Para podermos chegar nessa concluséo, primeiro devemos definir dois conceitos de suma
importancia: O que é felicidade e o que é moralmente correto. A felicidade é simples de se
definir, sendo a mesma a auséncia de dor e o sentimento de prazer vindo de algo externo

ou interno. Porém, definir ética se torna algo mais complicado, mas utilizarei a defini¢éo
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de “Peter Singer” de ética, por diversos motivos que serdo mencionados a seguir.

Peter Singer diz que “Uma agdo ¢ ética quando ela propde-se a atribuir o mesmo ‘peso’
aos interesses de todos os afetados por essas mesmas agdes”. Ou seja: A acdo X so €
moralmente correta se um sujeito Y ndo perca mais do que o sujeito da acdo X ganhe. Na
pratica, podemos aplicar esta visdo a casos como: “Comer carne de animais pelo simples
gosto do animal ¢ moralmente errado, visto que 0 nosso interesse (Comer carne por
simples luxo) ¢ menor do que o interesse do animal (De viver)”. Essa ¢ a visdo mais
democratica de ética, visto que ela analisa os dois lados de uma acéo e escolhe aquilo que
pode ser de maior beneficio/menor prejuizo para todos os lados.

Sendo assim, agora podemos responder & nossa questdo: E necessario ser ético para ser
feliz? Se ainda ndo temos uma resposta para isso, vamos mudar um pouco a pergunta para
“E necessario que esta “Balanga de interesses” esteja equilibrada para que possamos ser
felizes?”. Vendo assim, sabemos que ndo. Nao ¢ porque um grande empresario tem
milhares de empregados trabalhando em condi¢Bes desumanas e recebendo um salério
extremamente baixo que ele ndo ira aproveitar o dinheiro que ele ganha fazendo isso.
Portanto: N&o, ndo é necessario ser ético para ser feliz. Na realidade, é exatamente o
contrario. Para ser moralmente correto, muitas vezes devemos abrir mao de parte de nossa
felicidade em prol dos interesses dos outros. (ORIGINAL ESCANEADO NO ANEXO P)

Apresento apenas esta versdo do miniensaio, pois 0 aluno ndo entregou a verséo
reelaborada, mas apesar disso seu texto foi um dos melhores apresentados. Este aluno seguiu
todos 0s pontos para estruturar o0 miniensaio: mostrou qual assunto iria abordar e sua posi¢do
a respeito, esclareceu os conceitos de ética e felicidade, utilizando as teorias de Peter Singer,
contetido visto em aula. Além disso, mudou a pergunta da elaboragdo do miniensaio a partir
da definicdo do conceito de Etica defendida por Singer, o que denota que ele percebeu a
importancia de se definir claramente um conceito. Por fim, demonstrou étima argumentacéo,
utilizando os indicadores de concluséo® para deixar o argumento bem explicito ao mostrar que
podemos ser feliz sem praticar acbes moralmente corretas e que outras vezes praticamos acoes

moralmente coretas, mesmo que custe nossa felicidade. Além disso, ao utilizar os indicadores,

* Conclusdo/Tese: o que se procura justificar em um argumento. A palavra “logo” pode aparecer como um
indicador de tese do argumento. Algumas palavras ou expressdes que costumam assinalar a presenga de uma tese
sdo: portanto, logo, dessa forma, assim, consequentemente, o que prova que, conclui-se, segue-se, o que implica
que, entdo, etc.
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ficou evidente a sua compreenséo da importancia de deixar os argumentos claros em um texto

que visa defender uma opinié&o.

2.1.3.Estagio 111

2.1.3.1. Objetivo I: Compreender as posicdes a favor e contra a desobediéncia civil,

defendendo uma delas.

Nesta etapa de estagio, ao contrario da anterior, havia apenas um periodo de 50
minutos por semana, portanto tinha a disposicdo pouco tempo para o trabalho com os
miniensaios. A primeira aula teve inicio com as teorias contratualistas de John Locke e Jean-
Jacques Rousseau, o primeiro com o auxilio de texto que introduzia os conceitos de lei
positiva e lei natural, ja que os alunos haviam visto, com o professor regente da disciplina, o
texto O Caso dos Exploradores de Caverna (FULLER, 1976), que trata, em linhas gerais, de
um grupo de mineradores que fica preso em uma mina onde decidem por consentimento de
todos que deveriam tirar a sorte e matar um deles para que pudessem se alimentar durante a
estada na mina, até que alguém os tirasse daquele lugar. Depois que eles conseguiram sair da
mina foram julgados pelo assassinato que cometeram. O advogado de defesa utiliza o
argumento de que os mineradores estavam sob a lei natural e por isso ndo poderiam ser
julgados através da lei positiva. Dito isso, guiei as aulas sobre Locke, a partir da distin¢ao
entre as leis positivas e naturais, feita por ele, e sobre sua teoria contratualista (MATERIAL
DIDATICO NO ANEXO Q). Ainda sobre a teoria de Locke, houve atividade de resolucéo de
algumas questdes de vestibular (MATERIAL DIDATICO NO ANEXO R), corrigidas em
aula, visto que a maioria dos alunos participaria do ENEM. O segundo ponto, com o auxilio
de material didatico sobre Rousseau, em manga (ROUSSEAU, 2014), serviu para introduzir a
teoria rousseana (MATERIAL DIDATICO NO ANEXO S).

Como uma de minhas propostas era a de que os alunos elaborassem miniensaios
com um tema que pudesse motiva-los, resolvi introduzir o problema da justificacdo do

Estado, através de texto didatico, para, logo adiante, poder abordar a desobediéncia civil como
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tema dos miniensaios. Assim, utilizei dois textos (MATERIAL DIDATICO NO ANEXO T),
em defesa e contra a desobediéncia civil, afim de que os alunos pudessem ter material tedrico
gue 0s guiassem em sua argumentacdo. A pergunta guia para a producdo dos miniensaios foi:
“Sera a desobediéncia civil aceitavel para promover a justica no estado em que vivemos? Por
qué?”. De posse dessa pergunta os alunos deveriam elaborar um texto argumentando a favor
ou contra a desobediéncia civil, utilizando exemplos para isso, poderiam utilizar tanto os
textos abordados em aula como outros, inclusive pesquisa na web. O que procurei deixar claro
a eles é que ndo os avaliaria tendo em conta minha opinido sobre a desobediéncia civil, mas
antes a forma como eles argumentariam. A elaboragdo dos miniensaios, pelos alunos, durou
um periodo. Depois de corrigido, entreguei aos alunos, na aula seguinte, recado anexado aos
miniensaios para que pudessem dar sequéncia a reelaboracdo dos mesmos. Apds estad
explicacdo do que os alunos deveriam fazer na reelaboracdo, os alunos leram o texto sobre a
desobediéncia civil de Hannah Arendt (MATERIAL DIDATICO NO ANEXO U), onde ela
faz a distincdo entre crime e desobediéncia a lei, ja que era exatamente isso que ndo tinha

ficado muito claro na maioria dos textos dos alunos.

Nessa parte irei analisar o texto de um aluno, bem como a reelaboragdo do
mesmo, levando em conta a compreensao do conteldo, utilizacdo de exemplos adequados € a

argumentacao.

Aluno D
Desobediéncia deliberada

A0 passo que se pactua um contrato social entre os cidaddes e o Estado, pressupfe-se que
o0s elementos da democracia contemple todos os componentes do bem publico. Entretanto,
uma assercdo deste cunho contém falhas no sentido em que quando se abstém de um
direito natural, nem todos 0s contratantes estdo de acordo com a estruturacdo estatal que
se instaura.

Alexander McQueen, um estilista inglés, dizia que para quebrar as tradicdes vocé precisa
primeiro conhecé-las. De fato, os protestos sdo recursos utilizados para contestar as
mazelas sociais e de outros ambitos, além de buscar uma renovacdo sistematica do

circuito politico.




Vivienne Westwood, outra estilista inglesa, sempre utiliza suas passarelas como forma de
protestar, por exemplo, a condicdo das mulheres &rabes ou 0s estupros em paises
africanos. Outro exemplo é a politica de protecdo aos animais que é desobedecida toda vez
qgue Anna Winters usa um casaco feito de pele.

(ORIGINAL ESCANEADO NO ANEXO V)
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Na correcdo, o que pedi ao aluno foi que deixasse claro, na introducdo, o

problema que seria abordado no texto e a sua posicdo, além de deixar mais claro o exemplo de

desobediéncia civil articulado com a moda, tendo em vista o exemplo original trazido pelo

aluno. Salientei que ele deveria deixar claro como exatamente a moda pode violar alguma lei

em virtude de buscar justica.

Miniensaio reelaborado:

Aluno D

Desobediéncia deliberada
A0 passo que se pactua um contrato social entre os cidaddos e o Estado, pressupde-se que
os elementos da democracia contemplem todos os componentes do bem publico.
Entretanto, uma assercdo deste cunho contém falhas no sentido em que quando se abstém
de um direito natural, nem todos os contratantes estdo de acordo com a estruturagéo estatal
que se instaura.
Alexander McQueen, um estilista inglés, dizia que para quebrar as tradi¢des vocé precisa
primeiro conhecé-las. De fato, os protestos sdo recursos utilizados para contestar as
mazelas sociais e de outros ambitos, além de buscar uma renovagdo sistematica do
circuito politico.
Vivienne Westwood, outra estilista inglesa, sempre utiliza suas passarelas como forma de
protestar, por exemplo, a condi¢do das mulheres arabes e 0s casos de estupros em paises
africanos. Conhecida como rainha punk da moda, suas cole¢es sempre geram polémicas,
como ideologias indo a contraponto a dogmas seculares arduos atribuido as mulheres.
Fato que se interliga ao caso de uma jovem usando esmalte em um shopping na Arabia
Saudita, onde foi expulsa por atentado ao pudor.

Tanto esta jovem usando esmalte quanto uma jovem correndo nua no centro da cidade,




expressam exemplos de desobediéncia civil. Pois, sobretudo, projetam sobre o corpo uma
forma de suplicar mudancas e o adequar ao contexto em que essas situagdes ocorrem.
Dessa forma, se as hierarquizacfes por género e sexismo sdo elementos a serem refutados
no Brasil, a posse e a desigualdade feminina em paises do Oriente Médio, também devem
ser pautadas. A desobediéncia se torna vélida e legitima como parte de compor o0s gritos
por algo deliberado, salientando todas as armas dessa pseudo-democracia.

(ORIGINAL ESCANEADO NO ANEXO X)
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No texto acima, o aluno explica melhor o exemplo, contudo, ainda néo deixa claro

que tipo de mudanca as protagonistas dos dois exemplos suplicavam, assim como que lei €

violada. Por ultimo, faz mencdo a desigualdade de género, mas ndo deixa claro, em sua

argumentacao porque ela deve ser “refutada”.

Miniensaio de outro aluno:

Aluno E

A desobediéncia civil nada mais € do que uma forma de busca dos direitos da populacéo.
E por conta dele que a sociedade pode intervir nas instituicGes publicas e defender os
direitos que podem se encontrar ameacados. As diferentes formas de manifesto perante
isso é que chamamos de desobediéncia civil.

Intentar entender até que ponto a desobediéncia civil pode ser aceitdvel na sociedade
democratica na qual vivemos torna-se um assunto bastante incomum se levarmos em
conta de que ela deveria ser desnecessaria apartir do momento em que se passa a acabar
com a monarquia, pois se supunha que a sociedade poderia expressar suas opinides e ser
ouvida, porém a desobediéncia civil ainda hoje é comum. Esse fato nos leva a pensar que
ainda se tem uma populagdo descontente que procura maneiras de ser ouvida.

Muitas das manifestagdes ocorridas em 2013 acabaram em confrontos violentos com a
policia. Esses tipos de casos podem ser considerados uma desobediéncia civil atual, a qual
se da por conta dos muitos problemas que ocorrem no pais e que afetam uma grande
parcela da sociedade. Com base nisso pode-se perceber que mesmo com o direito do voto
implantado no Brasil, ainda ndo se alcancou a estabilidade social necesséria, as pessoas

que estdo no poder tendem a ndo cumprir com o0 que prometeram antes de serem eleitas,




levando ao descontentamento dos eleitores, que ao se ver enganados, tentam encontrar
outras maneiras de resolver seus problemas, 0o que muitas vezes acarreta revoltas e a
populacéo acaba inflingindo leis e assim dao origem a chamada desobediéncia civil.
Portanto, pode-se concluir que a desobediéncia civil € sim aceitavel, pois o poder de votar
e assim ter uma sociedade democratica ndo é o suficiente, é preciso que a voz da minoria e
até das maiorias oprimidas também seja ouvida, é preciso limitar as acfes do governo que
muitas vezes ndo levam em conta os direitos dos cidadaos.

(ORIGINAL ESCANEADO NO ANEXO Y)
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Na correcdo da atividade, solicitei ao aluno que deixasse mais claro porque “as

manifestacdes ocorridas em 2013” foram um exemplo de desobediéncia civil, apontando

exatamente onde pode ter ocorrido uma infracdo da lei. Assim como apontei alguns erros de

vocabulario das palavras “intentar” e “inflingir”, que apontavam um sentido diferente do

proposto pelo texto.

Miniensaio reelaborado:

Aluno E

Neste ensaio discute-se o problema da aceitacdo ou ndo aceitacdo da desobediéncia civil
que nada mais é do que uma forma de busca dos direitos da populaco. E por conta dele
que a sociedade pode intervir nas instituicdes publicas e defender os direitos que podem se
encontrar ameacados. As diferentes formas de manifesto perante isso é que chamamos de
desobediéncia civil. A posicdo defendida a partir de aqui tratara do por que ela deve ser
aceitavel.

Tentar entender até que ponto a desobediéncia civil pode ser aceitavel na sociedade
democratica na qual vivemos torna-se um assunto bastante incomum se levarmos em
conta de que ela deveria ser desnecessaria a partir do momento em que se passa a acabar
com a monarquia, pois se supunha que a sociedade poderia expressar suas opinides e ser
ouvida, porém a desobediéncia civil ainda hoje é comum. Esse fato nos leva a pensar que
ainda se tem uma populagdo descontente que procura maneiras de ser ouvida.

Muitas das manifestagdes ocorridas em 2013 acabaram em confrontos violentos com a

policia. Esses tipos de casos podem ser considerados uma desobediéncia civil atual. A




qual se d& por conta dos muitos problemas que ocorrem no pais e que afetam uma grande
parcela da sociedade. Com base nisso pode-se perceber que mesmo com o direito de voto
implantado no Brasil, ainda ndo se alcangou a estabilidade social necessaria, as pessoas
que estdo no poder tendem a ndo cumprir com 0 que prometeram antes de serem eleitas,
levando ao descontentamento dos eleitores, que ao se ver enganados, tentam encontrar
outras maneiras de resolver seus problemas, 0 que muitas vezes acarreta revoltas e a
populacéo acaba infringindo leis e assim d&o origem a chamada desobediéncia civil.
Portanto, pode-se concluir que a desobediéncia civil € sim aceitavel, pois o poder de votar
e assim ter uma sociedade democratica ndo € o suficiente, é preciso que a voz da minoria e
até das maiorias oprimidas também seja ouvida, é preciso limitar as acdes do governo que
muitas vezes ndo levam em conta os direitos dos cidadaos.

(ORIGINAL ESCANEADO NO ANEXO 2)
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Conforme solicitado, na correcdo da primeira versdo do miniensaio, o aluno ainda

ndo deixou devidamente claro, no exemplo utilizado por ele, onde exatamente hd a

desobediéncia a lei. Apesar disso, 0 que se propunha em primeiro lugar, era que os alunos

conseguissem explicar os motivos de sua posi¢do, o que pode ser evidenciado com clareza

neste texto. O aluno seguiu devidamente a estrutura de miniensaio solicitada, mostrando o

problema a ser abordado, logo na introducédo, assim como sua posicdo favoravel. Por fim, ele

apresentou uma resposta ao contra-argumento que poderia surgir de que ndo ha fundamento

em aceitar a desobediéncia civil visto que temos como nos manifestar através do voto,

mostrando porque as eleicdes em uma sociedade democréatica ndo € critério suficiente para

nao aceitar a desobediéncia civil.



46

CONCLUSAO

Nesta pratica docente, reflexdes foram possiveis dentro do ensino de Filosofia
Politica e Etica, ambos os temas presentes nas grades curriculares das escolas em que
desenvolvi minha pratica docente. Dentre as diversas abordagens do ensino de Filosofia no
Ensino Médio, o ensino através do desenvolvimento de competéncias, tratado neste trabalho,
compreende que este processo € continuo, possibilita que as competéncias adquiridas pelo
educando possam ser utilizadas em outras etapas. Portanto, a partir disso, tomei este tipo de
ensino como fio condutor das praticas docentes relatadas, e a melhor maneira encontrada para
que isso fosse atingido foi através da elaboracdo de textos pelos alunos. Neste tipo de
atividade pude constatar as competéncias de filosofia alcancadas, conforme o
desenvolvimento visto no primeiro estagio analisado, e assim, optei pela possibilidade de que
os alunos pudessem refazer esses textos, tento em vista algumas competéncias ainda nao

desenvolvidas.

Em ambos os estadgios foram enumerados objetivos que correspondiam ao
desenvolvimento de competéncias especificas dentro do ensino de Filosofia. No estagio I, as
seguintes competéncias estavam presentes, na atividade | (corresponde ao objetivo de mesmo
namero, dentro da andlise do estagio): teorias filosoficas; atividade I1: argumentos filosoficos;
nas atividades Ill, IV e V: teorias, argumentos e problemas filoséficos. No estagio llI,
atividade I: teorias, argumentos e problemas filosoficos. Os miniensaios, nas duas Gltimas
atividades, em ambos 0s estagio, corresponderam aos objetivos finais da pratica docente, pois
nelas pdde ser avaliado o desenvolvimento de competéncias que abarcavam todo o conteudo

ministrado.

Cabe acrescer a este resultado quais destas competéncias foram desenvolvidas nos
alunos de maneira geral. Analisaremos agora os resultados do estagio 11, de acordo com cada
atividade. Na atividade | foi evidenciada plena compreensdo do Relativismo Cultural pelos

alunos, visto que os alunos ja tinham entrado no contetdo antes da minha pratica docente e a
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maioria conseguiu ler de modo filosofico o texto jornalistico, aplicando a teoria ao caso. Na
segunda atividade, na parte dedicada a elaboracdo textual, foi constatado que os alunos que
demonstraram compreender a teoria, apenas a relataram, ndo mostrando sua posi¢cdo a
respeito, e 0s alunos que argumentaram seu posicionamento, compreenderam apenas
parcialmente a teoria envolvida. Por isso, nas proximas atividades em que envolveram textos,
comecei a escrever no quadro a estrutura que eu esperava que tivessem os textos. Na atividade
I11, os alunos demonstraram ter compreendido as teorias, tanto na elaboracdo dos textos como
através do debate, se posicionando perante a teoria e utilizando exemplos para defesa e
contra-argumentacdo, conseguindo aplicar o contetdo filoséfico ao texto de literatura. Apesar
da estrutura textual solicitada, um dos grupos montou seus textos apenas apontando itens, mas
na parte oral do tribunal todos se sairam muito bem. Ao final da experiéncia, pode-se perceber
(tanto em uma turma, quanto na outra) que os estudantes se mostraram motivados com a
atividade proposta, seguindo as instrucBes recebidas, procurando realiza-las da melhor
maneira, solicitando auxilio tanto para a compreensao das teorias em questdo, quanto para a
construcdo do argumento que lhes cabia. Notou-se também o interesse dos alunos em relagéo
ao conto de onde foi extraido e adaptado o “Caso Omelas”, uma vez que estes buscaram
dados sobre o mesmo, a fim de poder 1é-lo na integra. Cabe acrescer que a experiéncia
repercutiu entre os demais alunos do CAp: ao notarem a movimentacdo ocorrida, muitos
demonstraram interesse sobre o que estava acontecendo. Além disso, os alunos que nao
estiveram presentes naquele dia, na aula seguinte ao Tribunal Filosofico trouxeram
comentarios, perguntas sobre o0 mesmo e solicitaram que tal atividade voltasse a acontecer.
Notou-se também que os alunos que participaram da atividade proposta, ao serem solicitados
nas aulas seguintes que fizessem a defesa de uma das posi¢des apresentadas, conseguiram se

expressar com mais dominio sobre a teoria, elaborando melhor o argumento.

Na quarta atividade, ao contrario dos outros textos, os alunos conseguiram
argumentar com maior clareza, sem apenas relatar a teoria, seguindo estrutura que estabeleci:
“explicar a teoria”; “por que acredita nessa teoria?” e “apresentar exemplo que reforce sua
justificativa (aquilo que esta defendendo)”. Notou-se também que os alunos que participaram
do Tribunal Filosofico tiveram os melhores textos nesta atividade. Por ultimo, na atividade V,
parte dedicada a elaboracdo do miniensaio, grande parte da turma mostrou um alto grau de
evolugdo na elaboracdo textual, foram verificados textos bem argumentados e exemplos

originais na maior parte, assim como textos bem estruturados no que se refere a introducéo,
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desenvolvimento e conclusdo, devido ao material fornecido com o formato que os textos
deveriam ter. Na versdo reelaborada dos miniensaios foi onde os alunos melhor
argumentaram, além de desenvolver a resolucdo do problema, aplicaram as teorias estudadas.
A turma conseguiu elaborar seus textos refletindo sobre o contetido de ética ensinado desde o
inicio do estagio e quando reelaboraram, tiveram o texto melhor argumentado em comparagao

aos outros desenvolvidos.

No estagio 111, o objetivo Unico era a elabora¢do dos miniensaios pelos alunos, foi
identificado que a maioria dos alunos escreveu mais de uma pégina sobre a pergunta proposta,
muitos, ja na primeira versao do miniensaios argumentaram utilizando indicadores de
conclusdo para enfatizar a posicdo defendida. Também foi possivel constatar exemplos
diferentes dos citados em aula, demonstrando originalidade em seus textos. Depois da
primeira correcdo dos textos pude identificar que a maioria da turma demonstrou dificuldade
ao diferenciar manifestacdes de desobediéncia civil propriamente dita, ndo ficando clara a
desobediéncia a lei como uma das caracteristicas. Porém, na reelaboracdo destes miniensaios,
depois de apontado esta diferenca, foi possivel constatar que os alunos compreenderam essa
distingéo.

Ambas as praticas docentes, apesar de objetivos finais em comum, tiveram suas
peculiaridades, devido a organizacdo da escola, contetdos disciplinares diferentes, niveis
escolares distintos e periodos de tempo disponiveis para as atividades. Nos dois primeiros
estagios foi possivel dar continuidade as aulas de maneira proveitosa por se tratar de dois
periodos dedicados a disciplina, enquanto no estagio 11, apenas um periodo por semana, além
da ocorréncia de atividades escolares, interrompendo o andamento continuo das aulas. Apesar
destas dificuldades, os alunos desta uUltima etapa de estagio conseguiram elaborar o0s
miniensaios sem maiores problemas, em virtude do interesse demonstrado, € o que pode ter
contribuido para isso foram os eventos (protestos de junho) do ano anterior. Eles vivenciaram
um periodo marcado por desobediéncias a lei, tanto através de atos legais como ilegais.
Entretanto, diferente desta turma, a maioria dos alunos do estagio Il fizeram uso das teorias

filoséficas apresentadas em aula, associando suas defesas ao contetido tedrico dos fildsofos.
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APENDICE

APENCICE A - Plano de aula 2013/2

Aula 1 - Houve uma breve introducdo a Epistemologia situando os alunos que
neste ramo da filosofia os elementos necessarios para tornar possivel o conhecimento sdo o
sujeito, aquele que conhece, e 0 objeto, aquilo que o sujeito investiga para conhecer.
Demonstrou-se a diferenca entre o conhecimento e a crenga. A partir dessa diferenciacdo foi
possivel introduzir, a partir da contextualizacdo histérica, o papel fundamental da Filosofia
que surgiu para dar conta reflexivamente das anteriores explicacbes que a Grécia antiga
utilizava na elucidagdo dos fendmenos naturais através dos mitos. Assim, mostrou-se que a
Filosofia possibilitou o surgimento da Ciéncia, pois foi ela, a partir da atividade reflexiva, que
procurou demonstrar, justificar, provar para que fosse possivel dar explicacdes racionais para
os fenbmenos possibilitando o conhecimento rigoroso na Ciéncia. Foi apresentado o exemplo,
contextualizando a ciéncia antes e p6s séc. XVII, da lei dos movimentos em queda livre, a
partir da visdo aristotélica e galilaica, respectivamente. Ap6s mostrou-se a importancia da
Ciéncia tanto na esfera préatica quanto na teérica. Em um segundo momento, diferenciou-se a
Filosofia do senso comum, assim como a Ciéncia do senso comum, e a partir de tabela escrita
no quadro, para que os alunos pudessem perceber a diferenca destes dois grupos de opostos,
perguntou a turma as caracteristicas da Filosofia em contraposi¢do ao senso comum, assim
como os tipos de conhecimento cientifico em contraposicdo ao senso comum, pedindo
exemplos de tipos de conhecimento cientifico e senso comum. Esta exposicdo serviu para
instaurar o problema de como podemos definir a Ciéncia demonstrando suas caracteristicas e
do senso comum, uma utilizando o método cientifico e a outra as crencas partilhadas
amplamente. Foi distribuido um texto impresso Ciéncia e senso comum, In A Arte de Pensar,
Filosofia 11° ano, a fim de que os alunos pudessem ter um texto de leitura onde
exemplificasse melhor a diferenciacdo entre senso comum e Ciéncia. Este texto foi lido
individualmente e apo6s foi solicitado aos alunos que tirassem suas duvidas a cerca do

vocabulario e conteudo. Por fim, pediu-se que o0s alunos pensassem em tipos de
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conhecimentos cientificos e comum e apontando as diferencas e semelhancas entre os dois

exemplos dados pelos alunos. A atividade ficou de ser retomada na proxima aula.

Aula 2 - A aula foi ministrada na sala multimidia “Nascer do sol” onde
primeiramente foi retomada a atividade oral solicitada aos alunos na primeira aula da prética
docente. Apds foi retomado o contetdo expositivo reiterando as caracteristicas da Filosofia da
Ciéncia como ramo da Filosofia onde se investiga os critérios para que algo seja considerado
Ciéncia, de onde deriva e 0 método utilizado, bem como a particularidade da Ciéncia de
pretender que suas afirmacGes sobre os fatos sejam leis universais. Foram retomados alguns
pontos do contetdo da primeira aula como: apresentacdo de exemplos e caracteristicas do
conhecimento do senso comum e do conhecimento cientifico. Para demonstrar o rigor
caracteristico da Ciéncia foram expostas, com o uso de um exemplo, as etapas do método
cientifico amplamente utilizado, a saber, proposta de um problema, formulacdo de uma
hipdtese, experimento, dados coletados e conclusdo. Em seguida foram expostos o0s
raciocinios dedutivo e indutivo, com exemplos, empregados pela Ciéncia ao tentar justificar
suas leis ou teorias. Assim, foi introduzido o argumento de indutivismo que € baseado na
observacdo, e apresentada figuras, onde foi indagado o que os alunos conseguiam ver. Apos
essa apresentacdo foi mostrada outra possibilidade de interpretar as figuras, o que introduziu
uma das consequéncias ao argumento indutivista, ja& que as figuras, em uma segunda
observacdo, nos mostravam outro objeto, colocando assim, a falibilidade da observacéo.

Atividade: exercicios impressos para fazer em aula e entregar.

Aula 3 - O inicio da aula contou com a devolucdo e correcdo dos exercicios.
Apobs, foi apresentada uma questdo do ENEM 2013 e UFSM 2009 para resolugdo da turma.
Por dltimo, a turma foi dividida em trés grupos onde cada grupo teria que formular um
exercicio para que outro grupo tivesse que responde qual o tipo de raciocinio estava sendo
utilizado. Dois grupos ficaram responsaveis por elaborar o exercicio com o0 raciocinio
dedutivo e um grupo o indutivo. Os exercicios foram trocados entre 0s grupos que resolverdo

dentro de seus grupos e depois as resolucbes foram debatidas com a turma.
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APENDICE B - Plano de aula 2014/1

Aula 1 - Nesta primeira aula houve minha apresentagdo a turma, bem como
alguns esclarecimentos a respeito do seguimento das aulas. Disponibilizei meu e-mail para
que os alunos pudessem tirar dividas e mencionei alguns critérios de atribuicdo dos conceitos
nos trabalhos: resposta de acordo com a pergunta feita e com o conteddo visto em aula
(podem usar outras referéncias, mas escrevam de onde tiraram); respostas claras, objetivas,
com exemplos diferentes dos vistos em aula (salvo excec¢des); tentarei solicitar trabalhos a
serem feitos em aula, caso ndo terminarem, ou ndo puder ser feito em aula, o trabalho devera
ser entregue na data agendada, salvo motivo de doenga; anotarei quem entregou todos 0s
trabalhos, e o aluno que precisar melhorar o conceito e tiver entregado todos os trabalhos, tera
a oportunidade. Diferente de um aluno que ndo entregou todos os trabalhos (neste caso,
passarei a decisdo do conceito ao professor Rafael). Apds a apresentacdo e esclarecimento dos
critérios, distribui material didatico e dei 5 minutos para que os alunos lessem o texto Ana
Relativista. Fiz as perguntas guia de leitura do texto, em forma de didlogo com a turma, a fim
de checar o grau de entendimento do texto lido individualmente. Neste dia, devido as
interrupgdes relatadas, ndao houve tempo para que pudesse aplicar a atividade: “escrever um

texto apresentando como a Ana Relativista entenderia a afirmagao do suspeito de racismo.”.

Aula 2 - Relembrei as perguntas guia do texto Ana Relativista e escrevi no quadro
modelos de argumentos do Relativismo cultural para que os alunos copiassem: “Em diferentes
sociedades, ha diferentes valores. Logo, os valores sdo relativos as sociedades.” e “Em
algumas sociedades, considera-se que é correto matar mulheres a pedrada. Logo, é correto
matar mulheres a pedrada em algumas sociedades.”. Apds, escrevi no quadro este argumento
perguntando se pertence ao Relativismo cultural: “Um individuo X considera certa a acdo Z.
Logo, a acdo Z ¢ certa relativamente a este individuo X.”. O que um dos alunos respondeu
que ndo, expondo que este argumenta que os juizos de valor devem depender de cada pessoa,
ndo de um grupo ou cultura. Entdo expus mais este modelo de argumento do Subjetivismo
moral para contrapor ao Relativismo cultural: “Carolina considera a pratica do aborto correta.

Logo, a pratica do aborto ¢ correta para Carolina.”. Por fim, apliquei a atividade sobre o caso
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Marcio Chagas que demorou um pouco mais do que os 15 minutos que eu previa que eles

terminassem.

Aula 3 - Solicitei a leitura do texto Objecdo a Ana Relativista, em 10 minutos,
depois cada aluno leu um paragrafo, fiz as perguntas guias de leitura do texto escrevendo-as
no quadro e colocando as respostas dos alunos. Por ultimo, escrevi no quadro modelos de
argumentos do Objetivismo moral: “A aprovacao de X esta apoiada em boas razdes. Logo, X
¢ correto.” e “O direito a vida ¢ universal € ndo depende da origem étnica. Logo, o

infanticidio é um mal.”.

Aula 4 - Devolvi a atividade corrigida sobre o caso Marcio Chagas e expliquei o
que eu esperava que eles fizessem, apontando alguns erros que eles cometeram. A seguir,
apliguei a atividade sobre o infanticidio indigena, cuja entrega ficou combinada para a

préxima aula.

Aula 5 - Recolhi a atividade da dltima aula sobre o infanticidio indigena. A
seguir, apliquei a atividade de analise de argumentos, identificacdo das teorias apresentadas
nestes argumentos e elaboracdo de texto se posicionando perante uma das teorias. Essa

atividade ficou para ser entregue na proxima aula.

Aula 6 - Entreguei o material didatico sobre o aborto e 0 passo a passo para dar
inicio as atividades do debate. A turma foi dividida em 5 grupos: Relativismo Cultural,
Objetivismo (viséo neurologica), Objetivismo (visdo genética) e dois grupos do Subjetivismo.
Os grupos ficaram responsaveis por desenvolver um texto defendendo uma das teorias e
contra-argumentando outra teoria, escrito em 15 linhas, no minimo. O Relativismo cultural
ficou de contra-argumentar o Objetivismo (visdo neuroldgica), e este ultimo, o Subjetivismo
(grupo 1), e este, o Relativismo Cultural; o Objetivismo (visdo genética), o Subjetivismo
(grupo 2) e vice-versa. Houve exposi¢cdo no quadro da estrutura que deveria ter o texto
produzido, a saber, a argumentacdo deveria ter 10 linhas (no minimo), divididas em:

apresentacdo da teoria (tese) a ser defendida, motivos para aceita-la (razGes) e apresentacdo de
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exemplos; e a contra-argumentacdo deveria ter 5 linhas (no minimo), divididas em:

apresentacdo da teoria a ser atacada e motivos para ndo aceité-la.

Aula 7 - A aula contou com presenca do professor orientador do estégio,
inicialmente apresentado a turma, a fim de observar as aulas. Nesta aula, dei continuidade ao
planejamento da aula anterior. Houve novamente exposi¢cdo no quadro da estrutura que
deveria ter o texto produzido. Nesta aula, chamei a atencdo dos alunos para os trabalhos que

nédo foram entregues, inclusive um deles era avaliativo.

Aula 8 - Os alunos sentaram em circulo e foi dado inicio ao debate, com a
apresentacdo dos textos escritos pelos alunos. Cada grupo apresentou oralmente sua
argumentacdo e contra-argumentagdo, respectivamente, sem que soubesse qual era a

argumentacdo do grupo a ser atacado, apenas as linhas gerais da teoria oposta.

Aula 9 - Inicio da aula sobre o problema do livre arbitrio e apresentacdo das
teorias do Determinismo e Libertarismo. Houve a explicacdo da conexdo entre as teorias
estudadas anteriormente e 0 novo conteldo, através de um exemplo cotidiano como o Caso
Bernardo. Relembrei que os juizos de valor moral ndo visam descrever 0 que as pessoas
fazem, mas o que gostariamos que fizessem e sobre quais perspectivas/teorias estes juizos
sobre as acdes devem estar apoiados: Relativimo cultural, Subjetivismo e Objetivismo. Dentre
0s juizos de valor moral ha alguns que sdo de consenso entre as pessoas, Como 0 juizo de que
0 homicio é incorreto, ainda assim nds podemos escolher pratica-lo ou ndo. Veja o caso do
menino Bernardo que foi assassinado pelo pai e madrasta: suponhamos que o desejo deles era
conseguir dinheiro. Para este fim, os dois poderiam escolher entre duas ou mais agdes, duas
delas: procurar um trabalho mais rentdvel ou assassinar 0 menino em vista da heranga. A
escolha deliberada foi a ultima, pois acreditavam que era a melhor maneira de conseguir
dinheiro. Esta agdo foi livre porque foi possivel que eles escolhessem fazer uma coisa a outra.
Esta liberdade de escolher entre praticar uma agdo a outra chama-se livre-arbitrio. Assim,
podemos dizer que o casal teve livre-arbitrio. No quadro, escrevi algumas caracteristicas do
Libertarismo. Utilizei oralmente o exemplo de Aquiles (visto que os alunos ja tinham

assistido ao filme Troia com o professor regente da disciplina) que enfrentou o gigante
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(Boagrius) por sua vontade; a sua acdo foi intencional. Ele queria ser lembrado pelos seus atos
(desejo) e estava convencido que enfrentar o gigante era a melhor forma de o conseguir
(crenca nesta acdo). A seguir, expus no quadro as caracteristicas do determinismo, assim
como o conceito de cadeia cusal. Por fim, expliquei que podemos dizer que 0 comportamento
de Aquiles foi causado pelos seus desejos e crengas; estes Ultimos foram causados pela
coragem (personalidade); e a personalidade foi causada pelo gene, meio fisico e/ou social.

Aula 10 - Esta aula ocorreu em sébado letivo e contou com dois periodos de aula.
Do mesmo modo para a turma da estagiaria do CAp, Isabel Dalmoro, por isso trabalhamos em
conjunto, uma na turma da outra. Além da nossa participacdo, houve a participacdo do
professor supervisor do CAp, Rafael Cortes. Como o cronograma das duas turmas foi o
mesmo, vou relatar a minha aula para, por ultimo, fazer a avaliacdo da turma da Isabel através
dos textos produzidos por estes alunos. Primeiramente foi distribuido aos alunos material
contendo o conto adaptado sob a forma de um “caso”, Os que se afastam de Omelas, de
Ursula K. Le Guin, e as teorias do Determinismo e Libertarismo. A seguir, foi feita a leitura
do conto, bem como das teorias. Em seguida foram distribuidos envelopes, contendo em cada
envelope a etiqueta com a respectiva fungdo para que o aluno colasse na roupa e 0 passo a
passo que sua funcdo iria desempenhar no Tribunal, sem que os alunos soubessem qual papel
cada um desempenharia. Para que o a atividade contasse com uma participacdo efetiva,
procuramos escolher previamente apenas os advogados, escolhendo aqueles que tém uma
participacdo mais efetiva em aula, mas isso sem que 0s alunos soubessem. Foram distribuidos
6 tipos de envelopes de acordo com as funcGes: Juiz, Povo de Omelas, Advogado de Defesa
do povo de Omelas, Testemunha, Advogado de Defesa da crian¢a e Jurado. Assim que houve
a distribuicdo, os alunos se agruparam conforme a funcdo que iriam desempenhar: Povo de
Omelas e Advogado de Defesa do povo (responsaveis por elaborar a defesa baseada na teoria
do Determinismo, bem como uma replica); testemunha e Advogado de Defesa da crianga
(responsaveis por elaborar a acusacdo baseada na teoria do Libertarismo, bem como uma
réplica); e Jurados (responsaveis por elaborar perguntas para cada grupo baseada nas duas
teorias). Os dois primeiros grupos permaneceram na sala, o de maior nimero (Determinismo)
foi orientado por mim e o outro (Libertarismo) pela Isabel, enquanto os jurados foram
acompanhados pelo juiz (Professor Rafael) para outra sala. Apds 30 minutos dessa atividade
escrita, os alunos deram inicio ao tribunal simulado, que contou com participacéo efetiva dos

alunos, mostrando estar muito envolvidos com a atividade. O que pode se constatado é que a
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turma da estagiaria Isabel ficou muito mais envolvida na elaboracéo dos textos, enquanto na
minha turma os alunos participaram muito mais oralmente. Na outra turma, os alunos votaram
pela condenacdo e na presente turma, pela absolvicdo do Povo de Omelas, talvez pelo fato de

que nesta turma eu ja havia introduzido as teorias.

Aula 11 - Primeiramente foi distribuido aos alunos material didatico e a seguir
houve leitura guiada. Apds, expliquei e escrevi no quadro a cerca das teorias que ainda nao
tinham sido tratadas e que podem ser uma saida para o embate entre Libertarismo e
Determinismo: “Compatibilismo: pretende afirmar que o determinismo e o livre-arbitrio
podem ser conciliados. O Compatibilismo aceita a tese determinista de que nossas a¢des sao
determinadas, mas ndo entra em conflito com o livre-arbitrio, porque esta determinacdo €
resultado das nossas emocdes, sentimentos, desejos, ou seja, de elementos que tém origem em
nossa subjetividade. Incompatibilismo: ndo pretende afirmar que somos inteiramente livres ou
que o determinismo € verdadeiro. Apenas defende que se um € verdadeiro o outro € falso, o

determinismo e o libertarismo ndo podem ser verdadeiros a0 mesmo tempo.”.

Aula 12 - No final do material distribuido na aula anterior havia uma atividade
pedindo para que os alunos se posicionassem perante o Libertarismo, Determinismo ou
Compatibilismo. Esta aula foi dedicada inteiramente para que os alunos elaborassem esse

texto, afim de que eu pudesse orientar eles nessa atividade.

Aula 13 - Esta aula contou com metade da turma, pois havia acontecido um
acidente de transito nas proximidades, o que fez com que alguns alunos chegassem atrasados
ou faltassem. Foi distribuido material didatico contendo as defini¢bes de Utilitarismo de John
Stuart Mill e Peter Singer, bem como trecho de texto do Peter Singer. A seguir, foi
apresentado, através de Power point, e explicado o Utilitarismo e sua aplicabilidade ao conto

Os que se afastam de Omelas.

Aula 14 - Nesta aula houve recapitulacdo dos pontos tratados, devido a

quantidade de alunos que faltaram na ultima aula. Entdo, houve leitura guiada do texto do
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Singer, distribuido na aula anterior. Para guiar esta leitura foram elaboradas algumas

perguntas disponiveis no préprio material.

Aula 15 - Nesta aula os alunos comecaram a elaborar o miniensaio que continha a
seguinte pergunta colocada como problema: “E realmente necessario ser ético para ser feliz?
Por qué?”. Foram distribuidos dois tipos de material didatico: um deles contendo trecho de
texto do Rachels, Savater e a pergunta do miniensaio. Os textos poderiam servir, caso o aluno
optasse, de material tedrico para 0 miniensaio, assim como o contetdo visto durante as outras
aulas também poderia ser usado. O outro material continha orienta¢cBes da estrutura dos
miniensaios. Ao final da aula, apenas um aluno entregou 0 miniensaio, por isso estipulei que
os alunos trouxessem alguma parte do miniensaio na préxima aula para que eu pudesse
orientd-los. Foi combinado com os alunos que depois que eles tivessem 0 miniensaio
corrigido com os devidos comentérios, eles deveriam reescrevé-lo conforme as orientagdes

individuais, portanto, este miniensaio teria duas etapas.

Aula 16 - Os primeiros 15 minutos da aula serviram para que eu pudesse recolher
0S miniensaios e orientar os alunos que tiveram dificuldades na elaboragdo. Contudo, nenhum
aluno mencionou dificuldade, mas apenas 18 de 34 alunos entregaram 0s miniensaios. A
seguir, houve exposicdo do video: “Epicuro e a Felicidade”, com 24 minutos de duragdo, e
que infelizmente ndo houve tempo suficiente de fazer os comentarios a respeito, ficando para

a proxima aula.

Aula 17 — A aula foi iniciada com os comentarios e recapitulagdo do video
passado na aula anterior, assim como foi distribuido texto contendo a Carta de Epicuro a
Meneceu, onde houve leitura guiada e devida aplicacdo deste texto ao video. Contudo, 0s
alunos perderam o interesse pelo texto na metade dele, ndo sei se o texto ficou dificil, chato
ou os alunos estavam realmente preocupados com a prova de matematica do proximo periodo.
Por fim, entreguei os textos dos alunos e dei 0 prezo de entrega dos miniensaios refeitos para
até o dia 01/07 aos cuidados do professor Rafael Cortes que iria me repassar, ja que esta foi a
minha Gltima aula de estigio. Aos miniensaios foi anexado material de orientacdo para a

reescrita dos mesmos.
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APENDICE C - Plano de aula 2014/2

Aula 1 - Nesta primeira aula houve minha apresentacdo a turma, bem como
alguns esclarecimentos a respeito do seguimento das aulas. Disponibilizei meu e-mail para
que os alunos pudessem tirar dividas e mencionei alguns critérios de atribuicdo dos conceitos
nos trabalhos: resposta de acordo com a pergunta feita e com o contetido visto em aula
(podem usar outras referéncias, mas escrevam de onde tiraram); respostas claras, objetivas,
com exemplos diferentes dos vistos em aula (salvo excec¢des); tentarei solicitar trabalhos a
serem feitos em aula, caso ndo terminarem, ou ndo puder ser feito em aula, o trabalho devera
ser entregue na data agendada, salvo motivo de doenga; anotarei quem entregou todos 0s
trabalhos. Apos a apresentacdo e esclarecimento dos critérios, distribui material didatico e dei
10 minutos para que os alunos lessem o texto Ana Relativista. Fiz as perguntas guia de leitura
do texto, em forma de dialogo com a turma, a fim de checar o grau de entendimento do texto

lido individualmente.

Aula 2 - Relembrei as perguntas guia do texto Ana Relativista e escrevi no quadro
para que os alunos relembrassem, visto que ficamos trés semanas sem aula. Entdo, com o
auxilio do quadro, escrevi as diferencas entre os juizos de valor e de fato, além de escrever

exemplos e solicitar que os alunos identificassem os dois tipos de juizos.

Aula 3 - Foi retomada a explicacdo das diferencas entre os juizos de fato e de
valor, com exposi¢édo de juizos no quadro para que os alunos identificassem o0s juizos. O texto
Objecéo a Ana Relativista foi lido pelos alunos, em voz alta, e debatemos sobre as perguntas
guias do texto. Por ultimo, expus oralmente alguns argumentos para que os alunos

identificassem como Relativismo, Subjetivismo ou Objetivismo.

Aula 4 - Continuagdo do contetido anterior, onde escrevi no quadro exemplos de

argumentos das trés teorias dos juizos de valor. Por fim, apliquei uma atividade avaliativa.
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Nela, os alunos deveriam identificar os juizos de fato e de valor, os argumentos dos juizos de

valor e, escrever um texto se posicionando perante um das teorias.

Aula 5 — Continuacdo da atividade e corregéo.



ANEXOS
ANEXO A — Aluno A
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ANEXO B — Aluno B
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ANEXO C — Aluno A

%, UNIVERSIDADE FEDERAL DO RIO GRANDE DO SUL Ly
U S COLEGIO DE APLICAGAO
Departamento de Humanidades

Disciplina de Filosofia
Prof" estagidria: Denise Maria Rosa dos Santos
Turma: 102

Nome:

Data: & lgz §

1) Lein os seguintes argumentos:
A) Os critérios de verdade sio relativos a cada individuo e niio hii qualquer juiz ou padrio de

e

racionalidade imparcial ¢ erior capaz de avaliar essas diferentes opinides. Se cada qual tem sua
i . argumentos de outrem ou de justificar as nossas

g

de essas razdes terem importdncia. Se podemos fazer tydo isto, juizos mo

€) A nogio de certo estd nos habitos.da populagio. Nia reside além deles, ndo provém de origem
independente, para os por & prava. O que estiver nos hébitos populares, seja o que for, estd certo.

B) Podemos apoiar os nossos juizos marais em boas razoes, e podemos oferecer explicagdes do porqué
3 ey | i o~ l— ~ona 0 'ﬁ

e, i P

1.1) Identifique:
a) qual & posi¢lo sustentada em cada um dos argumentos apresentados:
b) quais sfio as teses defendidas em cada um dos argumentos ¢ as razdes que justificam tais teses:

1.2) De acordo com as posi¢des acima descritas e com as teses e razdes apresentadas, cric um
texto (utilizando exemplos) defendendo uma das posigies e apresentando razdes para justificar
sua fese. -
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ANEXO D - Aluno B

% UNIVERSIDADE FEDERAL DO RIO GRANDE DO SUL
UFRGS COLEGIO DE APLICACAO ﬁ
ERSERAI R Departamento de Humanidades

Disciplina de Filosofia
Prof* estagiaria: Denise Maria Rosa dos Santos
Turma: 102

Nome:

ou: i/ 44 o /5

1) Leia os seguintes argume'ntos: T‘V L«U& )Q,\\ WS A1k
Ar ) ig‘ lm de. m‘d‘ 8o 1, lativos a cada individuo e ndo hd qualquer juiz

C€) A nogdo de certo estd nos hébitos da populagio. i
ente, para os por & prova. O que estiver nos habitos populares, seja o

1.1) Identifique:
a) qual a posicio sustentada em cada um dos argumentos apresentados:
b) quais siio as teses defendidas em cada um dos argumentos e as razdes que justificam tais teses;

1.2) De acordo com as posi¢bes acima descritas e com as teses e razies apresentadas, crie um
texto (utilizando exemplos} defendendo uma das pomm e apresentando razdes para justificar
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ANEXO E - Material didatico

% UNIVERSIDADE FEDERAL DO RIO GRANDE DO SUL 5
UFRGS COLEGIO DE APLICACAO
S GRANDE T S Departamento de Humanidades

Disciplina de Filosofia

Prof® estagiana: Denise Mana Rosa dos Santos

O CASO OMELAS

A cidade de Omelas se situa radiante junto ao mar. Os habitantes de Omelas nio sdo pessoas
simples, apesar de felizes. Algo que nio existe em Omelas é culpa. No porio de um dos mais
formosos edificios publicos de Omelas, ou talvez em um sotio de uma espacosa casa particular,
existe um ligubre quartinhe. Tem uma porta cerrada com chave e carece de janelas. No quarto ha
uma crianca sentada. Pode ser um menino ou uma menina. Aparenta seis anos. porém na realidade
tem quase dez. E débil mental. Talvez nasceu anormal ou se tornou imbecil pelo medo, a
desnutricéio e o abandono. A porta esta sempre trancada e nunca vem nmguém salvo em certas
ocasibes — a crianca nio tem nocédo de tempo e de intervalo- em que a porta range espantosamente,
se abre e aparece uma ou vanas pessoas. As vezes entra uma 56 e com um pontapé lhe obniga a
levantar-se. Os outros jamais se acercam. porém a tudo observam com olhos de horror e asco. A
gamela de comuda e o jarro de agua se enchem rapidamente. fecha-se a porta. os olhos desaparecem.
A gente que esta na porta nunca fala. porém a crianga. que nem sempre viveu no quarto dos trastes e
recorda a luz do sol e a voz da sua mée, as vezes fala: “Por favor. tirem-me daqui. Serei bom™.
Jamais lhe respondem. Pelas noites a crianga costumava gritar pedindo auxilio, gritava muitissimo,
porém agora se limita a um débil queixume e cada vez fala menos. Todos sabem que existe, todo o
povo de Omelas. Alguns foram vé-lo, outros se contentam unicamente em saber que esta ali. Todos
sabem gue tem que estar. Alguns compreendem a razfio, outros nio, porém ninguém 1gnora gue sua
felicidade, a beleza de seu povo, a ternura de suas amizades, a saiide de seus filhos, a sabedoria dos
eruditos, a habilidade dos artesfios, mclusive a abundéncia de suas colheitas ou o clima gentil dos
seus céus dependem por completo da abominavel misénia dessa crianca. E explicado aos meninos
de oito a doze anos, quando estdo capacitados a compreender, e a maiona dos que vém ver a crianca
sdo jovens, ainda que com certa frequéncia venha também um adulto, ou volte. Por mais que se lhes
expliquem, esses jovens sempre expenimentam asco ao vé-la. Apesar de todas as explicacdes. se
sentem furiosos. ultrajados, impotentes. Queriam fazer algo pela crianca. porém tudo € mnuotil. Pois
se alguém o fizesse, nesse dia e nessa hora. toda a prosperidade. a beleza e a sorte de Omelas senam
destruidas. Essas sfo as condigdes. Trocar todo este bem-estar ¢ a harmomia de cada vida de
Omelas. por essa nica e pequena reabilitacio; acabar com a felicidade de milhares em troca da
possibilidade de fazer feliz a um: porém 1550 seria. por suposto, reconhecer a culpa. admitir o delito.
As condigdes sdo estritas e determunantes; nio devem dirigir & crianga uma s¢ palavra amavel. Asg
vezes, um adolescents, menino ou memna, que Vai ver a crianc¢a, nio regressa a sua casa para chorar
ou enfurecer-se, nfio, em realidade nio volta mais a seu lar. Outras, um homem ou mulher de mais
idade cai em um mutismo absoluto durante uns dias, e entiio sai de casa. Essas pessoas vio para a
mua, caninham sozinhas e cruzam sem vacilar os formosos portdes de Omelas. Abandonam Omelas,
sempre adiante, e nio voltam. O lugar aonde vio € ainda menos mmagmavel para nos do que a
cidade da felicidade.
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Teaoria do Determinismo

O Determinismo € a tese de que todos os acontecimentos do umiverso estio causalmente
determinados pelos acontecimentos anteriores e pelas leis da natureza. A primeira vista. esta tese
parece incompativel com o livre-arbitrio. porque as acdes de um agente resultam de deliberacdes
que tem por base as suas crencas e desejos. Ora. as crencas e desejos de um agente sio. em si
acontecimentos no mundo como quatsquer outros. Neste caso, sfo acontecimentos que ocorrem
nos seus cérebros. Por 1550, se todos os acontecimentos estio determinados. também as crengas e
desejos dos agentes estio determinados. E. nesse caso. parece que nio temos realmente o livre-
arbitrio (nossa capacidade de fazer escolhas). Dizer que tado esta determinado significa que temos
uma falsa impresséio de escolha, pois existem causas anteriores a “escolha™ que fizeram o agente
agir de determinado modo e nio de outro. Por exemplo, o que os levou a vir para a escola sabado
pela manha?

Teoria do Libertarismo

A teoria do Libertarismo combina duas teses: primeiro que o Determinismo € incompativel com o
livre-arbitrio; segundo, que temos livre-arbitrio. Estas teses estio relacionadas: segundo o
Libertarismo, nem tudo esta determinado precisamente porque temos livre-arbitrio. O libertarista
defende que cada uma das nossas escolhas podena ter sido diferente, mesmo que todo o resto fosse
igual. Mas como sabemos que podena ter sido diferente? Porque temos uma expenéncia direta do
ato de escolher. A experiéncia € de tal modo direta que até para nos livrarmos da responsabilidade
de escolher temos de escolher fazé-lo. Escolher ¢ para nos mevitavel. e escolher ¢ a manifestacédo
do nosso livre-arbitrio. Ora. o que € escolher? E dar inicio a uma cadeia causal nova, que ndo foi

determinada por coisa alguma. exceto a nossa propria escolha.
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ANEXO F - Material inserido dentro dos envelopes:

Vocé foi convocado para ser JURADO no Caso Omelas. A partir de agora, vocé sé podera conversar com quem
também for jurado como vocé. Dirija-se ao espaco reservado aos jurados nesta sala e com eles, executem as
seguintes orientacGes:

1) Até o momento do julgamento ndo converse com as demais pessoas desta sala, a ndo ser seus
companheiros de juri;

2) Apo6s tomarem conhecimento do Caso e das teorias que os advogados utilizardo, os jurados devem
elaborar 2 questBes para fazer aos mesmos: uma para cada um deles, relacionando o Caso e a teoria em
questao;

3) No momento do julgamento, vocé deverd prestar atencdo naquilo que a defesa argumentar sobre o povo
de Omelas e também sobre o0 que a Promotoria apresentar na defesa da crianca;

4) Em seguida, vocé colocara seu voto na urna, absolvendo ou condenando o REU (o povo de Omelas),
silenciosamente.

Apos todos os jurados colocarem seus votos na urna, diante do juiz, a urna seré aberta e 0s votos serdo contados.

Vocé foi convocado para ser 0 ADVOGADO DE DEFESA do povo de Omelas. Junte-se aos seus colegas no
local da sala designado a sua tarefa.

Sua funcdo serd a de criar um argumento para defender o povo da cidade de Omelas, baseando-se na teoria do
DETERMINISMO que sustenta que todas as a¢cbes humanas tém uma causa, ou seja, que todos 0S nNossos atos
resultam ou de determinagdes do meio ambiente, ou da genética, ou do destino, ou de Deus e que a liberdade nao
existe. Assim, vocé tera que ouvir o povo de Omelas e buscar entender porque eles aceitavam e promoviam a
situacdo da crianca presa no quarto. No momento do julgamento, vocé devera fazer a defesa deles em frente ao
juiz e jurados do Caso.

Vocé faz parte do POVO DE OMELAS, vocé é REU neste caso. Junte-se ao restante da populacéo de Omelas
no lugar designado nesta sala.

Como REU no caso, vocé sO poderd conversar com seus pares e com seus advogados. No momento do
julgamento, vocé ndo podera dirigir sua palavra ao Juiz nem aos jurados, a ndo ser que o juiz do caso solicite sua
participacdo. Sua funcdo é ajudar seus advogados a montarem um argumento que possa servir como defesa da
situacdo trazida a tona, isto €, da crian¢a mantida presa em um quarto.
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Vocé foi convocado para ser o ADVOGADO DE DEFESA da crianga mantida no quarto pelo povo de Omelas.
Junte-se aos seus colegas no local da sala designado a sua tarefa.

Sua funcdo sera a de criar um argumento para acusar 0 povo da cidade de Omelas, baseando-se na teoria do
LIBERTARISMO que é o ponto de vista segundo o qual as nossas escolhas sdo em geral livres nas situagdes em
gue podemos escolher fazer ou ndo o mal, portanto temos razfes para considerar que as pessoas sdo moralmente
responsaveis pelas suas agdes (ser responsavel por uma acdo significa responder por essa acao). Assim, vocé tera
analisar o Caso e buscar pontos que sirvam de referéncia para vocé acusar o povo de Omelas e buscar a
condenacdo deles porque aceitavam e promoviam a situacdo da crianca presa no quarto. Em seguida, no
momento do julgamento, vocé devera fazer a acusacdo deles em frente ao juiz e jurados do Caso.

Vocé foi convocado para ser TESTEMUNHA do Caso Omelas (1 aluno).

Vocé é um daqueles que ao saber da crianca e ter entrado em contato com ela (vendo-a nas condi¢des em que ela
se encontra) se afastou de Omelas e procurou ajuda (neste caso, de um advogado), buscando alguma forma de
ajudar a crianca. Vocé somente podera conversar com os Promotores do Caso, e se for solicitado pelo juiz, vocé
devera contar aos jurados o que viu em Omelas. Junte-se ao espaco reservado ao Promotor.

Vocé foi convocado para ser JUIZ do Caso Omelas.

Dirija-se ao espaco reservado para vocé na sala. Sua fungdo é manter a ordem deste TRIBUNAL durante a
exposicdo da defesa do povo de Omelas, garantindo que os advogados do caso possam executar suas fungdes.
Também deverd manter a mesma ordem no TRIBUNAL para que o promotor do caso faca a acusacdo do povo
de Omelas. Para que tudo ocorra normalmente vocé deverd dar o mesmo tempo para ambos os lados.
Finalmente, vocé devera estar junto aos jurados no momento da abertura da urna e apuracdo dos votos e
pronunciar o resultado do julgamento para todos os presentes nesta sala.




ANEXO G — Defesa do Determinismo
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ANEXO H — Defesa do Libertarismo
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ANEXO | — Material didatico

% UNIVERSIDADE FEDERAL DO RIO GRANDE DO SUL 5
UFRGS COLEGIO DE APLICACAO
B RRS L Departamento de Humanidades

Disciplina de Filosofia

Prof® estagiania: Denise Maria Rosa dos Santos
Aliberdade é uma ilus3o?"
Pensemos em um homem que diz para si préprio, na rua:

“S&o seis horas; acabou-se o trabalho. Agora posso ir passear, ou ir ao clube, posso também subir &
torre, para ver o por do sol; posso também ir ao teatro; posso tambem visitar este ou aquele amigo; na
verdade, posso até sair a correr pelos portdes da cidade, em direcio ao vasto mundo, e nunca mais
voltar. Tudo isto depende inteiramente de mim; tenho completa liberdade; contudo, ndo faco qualquer
uma destas coisas; em vez disso, vou para casa, de forma igualmente voluntéria, para junto de minha
mulher”. Isto &€ como se a agua dissesse: “"Posso formar grandes ondas (como as tempestades no mar);
posso correr por uma colina abaixo (como num rio); posso precipitar-me cheia de espuma e salpicos
(como numa queda de agua); posso erguer-me livremente no ar como um jato (como numa fonte);
finalmente, até posso ferver e desaparecer (como a 1002 centigrados de temperatura); contudo, ndo
fago agora qualquer destas coisas em vez disso, permaneco calma e limpida neste lago tranquilo”. Tal
como a agua so pode fazer todas estas coisas quando as causas determinantes para uma ou outra delas
entram em jogo, também a condigdo daquele homem & essa com respeito ao que ele imagina que pode
fazer. Até as causas intervirem, é-lhe impossivel fazer seja o que for; mas quando intervéem ele tem de

fazé-lo, tal como a dgua tem de atuar mal & colocada nas circunstdncias respectivas.

No texto “A cadeio do destino”, de Simon Blackburn, & possivel identificar trés concepcdes distintas
sobre a questdo do livre-arbitrio. Em um primeiro momento, o autor parece defender a liberdade total
de escolha. Em seguida, coloca um fator limitador para a liberdade: a responsabilidade. Por dltimo, por
meio de uma pergunta ele sugere que talvez ndo sejamos nem parcialmente livres, mas sim
completamente limitados por agentes externos a nds mesmos. Seria a liberdade uma ilusdo? Nossas
escolhas j& estariam determinadas, tracadas pelo destino? E possivel acreditar ao mesmo tempo no

destino e também na nossa liberdade?

! Texto: “Ensaic Premiado sobre o Livre-Arbitrio”, 1840, SCHOPENHAUEE., Arthur. Extraide de: Arte de Pensar- volume 1-Filosofia 10°
ano. Didactica Editora, p. 81. Tradugdo de Desidério Murcho.
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A cadeia do destino®

Habitualmente, nos consideramos agentes dotados de liberdade. Vivemos a nossa vida num espacgo

aberto de possibilidades. Deliberamos sobre quais dessas possibilidades prosseguir e, tendo deliberado,
optamos. Este ano fui passar férias na montanha, mas poderia ter optado pela praia. Tratou-se de uma
escolha. Eu ndo poderia ter ido & Lua porque nZo & o género de viagem que esteja ao meu alcance.
Aparentemente, temos consciéncia da nossa liberdade. NZo somos como as criaturas de Frankenstein,
isto €, uma espécie de robds computadorizados, submetidos a programas particulares e agindo de um
modo inflexivel e ndo inteligente, ndo &? Por vezes, temos orgulho da nossa liberdade: ndo somos
apenas criagdes do instinto e do desejo. Conseguimos nos autodominar, lutar pelo controle dos nossos
vicios e obsessdes. Quando somos bem sucedidos, nos tornamos dignos de aprovacdo. Se falharmos,
merecemos ser castigados e, por vezes, isso acontece. A liberdade traz consigo a responsabilidade e
quem dela abusa merece reprovagdo e castigo. Mas ninguém merece castigo por falhar em fazer algo
que n3o possa fazer. Seria tremendamente injusto eu ser punido por ndo ter passado férias na Lua ou
castigar-se um recluso (presidiario) por ter faltado a um encontro fora da pris8o. Em ambos os casos, os
obstaculos est3o além do controle do agente. Isto significa que ndo podemos ser responsabilizados.
Assim, as nossas reacBes morais, tal como ¢ nosso pensamento corrente, parecem pressupor que, por

vezes, ainda que tenhamos agido mal, poderiamos ter feito outra coisa. Mas podera esta consciéncia da

liberdade ser uma ilus3o? Serdé gue alguma vez poderiamos ter agido de maneira realmente diferente?

ATIVIDADE:

Se vocé acredita que todas as nossas agbes sdo resultado de escolhas livres vocé & um tipico defensor do
Libertarismo, isto &, da liberdade total. Se vocé acredita que todos os nossos atos resultam ou de
determinagdes do meio ambiente, ou da genética, ou do destino, ou de Deus, vocé & um tipico defensor
do Determinismo, isto &, da auséncia completa de liberdade. Mas se vocé acha que algumas de nossas
atitudes resultam de escolhas livres, enquanto putras tém origem em fatores externos, vocé & um
Compatibilista, isto & uma pessoa que defende a existéncia da liberdade, mas que reconhece seus

limites. Com qual das trés posicBes vocé se identifica? Apresente raz8es para justificar sua tese?,

? Texto extraido e adaptado de: “Pense. Uma contagiante Intradugdo a Filosgfia”, de Simon Blackburn. Portugal, Editora Gradiva, 2001.
pp. 90-91.

STESE: ¢ aquilo que se quer justificar (defender).
RAZOES: aquilo que justifica (defende) a tese.

Um argumento tem sempre apenas wima tese, mas pode ter uma ou mais razdes.
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ANEXO J - Aluno A




ANEXO K- Aluno C

11 horas da noite... S&o 11 horas da noite e néo sei o que escrever
aqui... N&o sei qual &€ a minha “Posicdo” a respeito do livre-arbitrio.
N&o sei mesmol E séo 11 horas... Eu poderia estar dormindo, a
coisa que eu quero fazer, e a mais racional a se fazer, visto que
estou com sono e ndo tive uma noite boa de sono durante duas
semanas seguidas. Mas aqui estou eu, em frente ao computador,
escrevendo esse texto... E s8o nessas ocasies que comeco a me
perguntar se eu realmente querc estar aqui, escrevendo-o. E, mais
importante do que isso, se eu tenho a opcéo de poder
simplesmente parar de escrevé-lo.

Cresci ouvindo sobre “Tirar boas notas”. Sobre a imperténcia dos
estudos para a nossa vida e todos estes outros clichés... Eu sei
que, se eu ndo escrever este texto, corro o risco de tirar notas
baixas este trimestre, coisa que ndo quero MESMO que aconteca.
N&o vejo nenhum problema em tirar notas baixas, visto que notas
néo representam o verdadeiro conhecimento de alguém, em minha
fecal e humilde opinido. Mas o mundo vé isso. Para o mundo, as
notas s&o extremamente importantes. Meus pais, minha escola... A
nota, para eles, representa o conhecimento de alguém. Para eles, é
algo de vital importéncia. E n&o tenho outra opcéo sen&o aderir a
esse modo de ver as coisas. Ndo posso simplesmente tirar uma
nota baixa para meus pais. Portanto, ndo sou livre para sair daqui e
deitar-me em minha cama. N&o antes de acabar esse texto.

Pelo menos posso ouvir musica em paz enquanto escrevo este
texto... Estou ouvindo Raul Seixas agora, o que é um tanto
contraditério. Quvir “Sociedade Alternativa” enquanto escrevo este
texto & quase irénico... “Faz o que tu queres pois é tudo da lei"...
Enquantec isso eu escrevo sobre estar fazendo algo que ndo
gostaria de estar fazendo no momento.

Eu poderia estar ouvindo Metallica... Eu também gosto de Metallica,
mas decidi ouvir Raul Seixas. Nada me impede de simplesmente
pegar este mouse agora e trocar para minha playlist do Metallica,
mas estou ouvindo Raul Seixas. Se isso ndo é ter uma opcdo de
escolha, entdo ndo sei o que é ter uma...
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Bem... Nao sei como concluir este texto... Eu acabei de mencionar
exemplos de que sou livre e de que ndo sou livre. Suponho que o
“Compatibilismo” seja o que eu acredite, no fim das contas. Néo
vejo porgue os dois ndo poderiam se “Encaixar”...

N&o é porque eu tenho livre-arbitrio que minhas escolhas tenham
de vir de uma causa “Néo causada”. Para eu gostar de Raul Seixas,
eu tenho de conhecer suas musicas antes. A pessoa que me
mostrou Raul Seixas néo tinha a intencéo de me obrigar a gosta de
suas musicas. Eu acabei gostando delas por minhas proprias
decistes, baseadas em outras ideias minhas. E & nisso onde o
“Compatibilismo” une as duas ideias: Eu tenho o livre-arbitrio, mas
um livre-arbitrio determinado por outras causas.
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ANEXO L — Material didatico
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Prof@ estagiaria: Denise Maria Rosa dos Santos

COMO ESCREVER UM ENSAIO DE FILOSOFIA®

Um bom ensaio de filosofia tem, geralmente, a seguinte estrutura geral:

Primeira parte: Introdugéo:

humana podera ter sentido”.

Segunda parte: Desenvolvimento:

conceitos centrais importantes, se houver necessidade disso.

Apresentacdo das posigdes em confronto.

oposi¢des mais provaveis aos argumentos apresentados.

Terceira parte: Conclusdo:

Mateus e Pedro Galvdo. Diddctica Editora. Portugal. Caderno do Estudante, pp. 5-10

Ha muitas maneiras de abordar um problema, teoria ou argumento da filosofia: podemos fazé-lo do
ponto de vista historico, comparativo, psicologico ou estético. Mas podemos também fazé-lo de um
ponto de wista filosofico e, neste caso, trata-se de discutir ideias sobre esse problema, teoria ou
argumento. Fazer um trabalho de filosofia nde € apenas uma questdo de expor a informacdo que
recolhemos dos livros. Temos de fazer algo a mais: € preciso discutir ideias e tomar posigdes. Em
filosofia, os trabalhos ndo sdo avaliados em funcdo da resposta dada ao problema tratado. Por exemplo,
tanto podemos defender que a vida tem sentido, como podemos defender o contrario. O que faz um
trabalho ter uma classificagdo boa ou ma ndo € o que se defende, mas sim a maneira como se defende.

1) Breve apresentacdo do problema que sera tratado no ensaio. Geralmente, apenas duas ou trés

linhas. Por exemplo, “Neste ensaio discute-se o problema de saber em que condi¢Ges uma vida

2) Explicitagdo [caracterizacdo] da teoria defendida. Geralmente, apenas uma linha. Por exemplo “A
posigio defendida neste ensaio € que uma vida humana ativamente entregue a finalidades com
valor € uma vida com sentido”.

Apresentacdo mais desenvolvida e articulada dos aspectos fundamentais do problema que sera
tratado no ensaio. E nesta parte que se fazem distingbes conceituais e se esclarecem alguns

Apresentacdo detalhada da posicdo que se defende e dos argumentos a seu favor. Respostas as

Apresentacdo dos argumentos mais importantes a favor da posicdo contraria e respectiva
contestacao.

! Extraido e adaptado de: A4 Arte de pensar. Filosofia 112 ano. Aires de Almeida; Célia Teixeira; Desidério Murcho; Paula
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7) Conclusdo: breve recapitulacdo do problema tratado e da posicao defendida.

Citagdes:

Ao longo do trabalho podemos usar as palavras de um certo autor, chama-se a isso a fazer uma
citacdo. As citagdes tém de vir entre aspas, ou entio separadas do corpo do texto, em letra
menor e com margens menores. Por exemplo, Nelson Goodman afirmou que "Pensar que a
ciéncia € em ultima analise motivada por fins praticos, avaliada e justificada por pontes, bombas e
o controle da natureza, & confundir com tecnologia”. Ao colocar as palavras deste filosofo entre
aspas, mostra-se que as palavras ndo sdo nossas. Mas além de as colocarmos entre aspas, temos
de identificar corretamente a sua fonte. Isso poderia ser feito com uma nota de pé de pagina,
onde se escreveria o seguinte:

Goodman, Nelson (1968). Linguagens da arte: uma abordagem a uma tecria dos simbolos.
Traducdo: Vitor Moura et al. Lisboa: Gradiva, 2006, p. 256.

E necessario indicar a pagina onde se encontra o texto citado.
Quando a cita¢do for mais longa, a destacamos do corpo do texto, do seguinte modo:

Pensar que a ciéncia € em ultima anélise motivada por fins praticos, avaliada e
Justificada por pontes, bombas e controle da natureza, € confundir ciéncia com
tecnologia. A ciéncia procura o conhecimento sem atender a consequéncias
praticas, ocupando-se da previsdo enquanto teste da verdade e ndo enquanto
guia do comportamento. A investigagdo desinteressada compreende
simultaneamente a experiéncia cientifica e estética (Goodman, 1968, p. 256-257).

No fim da citacdo, a indicacdo bibliografica abreviada, entre parénteses, evita a necessidade de
uma nota com a referéncia bibliografica. Essa indicacdo remete para a lista de leituras colocada
no final do trabalho.

Estilo:

Um bom ensaio de filosofia usa uma linguagem clara, simples e direta. As frases devem ser diretas e
cuidadosamente encadeadas sequindo o fluxo natural das ideias e argumentos. Cada paragrafo deve
tratar de uma ideia apenas e ter uma certa unidade. Um bom ensaio argumentativo tem um estilo
objetivo, imparcial e sdbrio. Pode-se usar a primeira pessoa do singular ("Neste trabalho defendo que...”),
mas ndo se deve repetir vezes sem conta expressdes como “penso que”, "do meu ponto de vista”. Em
alternativa, pode-se usar a primeira pessoa do plural ("Neste trabalho defendemos que...”), mas & preciso
tambem ndo repetir sem necessidade expressdes como “pensamos que..”. Qutra possibilidade € usar o
modo impessoal ("Neste trabalho defende-se que..).

Bom trabalho!
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Miniensaio:

Felicidade..

Os filosofos antigos tiveram muito a dizer sobre a felicidade. Supunham que "a melhor vida" e
"a vida feliz" eram a mesma coisa, e geralmente aceitavam que a felicidade consistia numa vida
de razdo e virtude. Epicuro (341-270 a. C.) recomendou uma vida simples, de modo a evitar-se
sofrimentos e ansiedades. Os estoicos acrescentaram que um homem sabio ndo permitiria que
a sua felicidade dependesse de coisas que estivessem fora do seu controle, como a riqueza, a
satde, a boa aparéncia ou as opinifes dos outros. Ndo podemos controlar as circunstdncias
externas, disseram, pelo que devemos ser indiferentes as essas coisas, aceitando-as como
aparecem. Epiteto (c. 55-135), um dos grandes professores estoicos, deu este conselho aos seus
estudantes: "Ndo pecam que as coisas ocorram segundo a vossa vontade; facam que a vossa
vontade seja que as coisas ocorram como ocorrem de fato, e terdo paz™. (...) Num certo sentido,
a felicidade sustenta-se a si prépria, ja que as pessoas felizes tendem a comportar-se de formas
que as mantém felizes. Tém melhor opinido das outras pessoas e sdo menos cinicas. Por isso,
fazem amizades com mais facilidade. As pessoas felizes sdo mais otimistas: quando se lhes
coloca questdes especificas sobre como estdo a correr as coisas, t8m uma maior tendéncia para
pensar que os seus automoveis e televisbes estdo a funcionar bem. Tém também uma maior
tendéncia para preferir recompensas de longo prazo a satisfacdes imediatas, e ganham com
isso, ja que essa geralmente é uma boa estratégia. Podemos pensar entdo que, para sermos
felizes, precisamos controlar a nossa vida, fazer amigos e procurar trabalho que tenha sentido.
Isto pode ser verdade, mas ha um problema. Paradoxalmente, se valorizarmos estas coisas
apenas enquanto meio para a felicidade, elas ndo nos fardo felizes. Ndo podemos procurar a
felicidade diretamente. Em vez disso, temos de valorizar os amigos e o trabalho por si. A
felicidade sera entdo um efeito colateral bem-vindo. John Stuart Mill declarou ter aprendido
esta licdo com a sua depressdo. Depois de ter recuperado, Mill compreendeu o seguinte:

So sdo felizes (pensei) agueles que fixam a sua mente num objeto que ndo
a sua propria felicidade, como a felicidade dos outros, o aperfeigoamento
da humanidade ou mesmo alguma arte ou atividade, procurando-o ndo
como meio, mas como fim ideal em si. Tendo outra coisa em vista,
encontram a felicidade pelo caminho. [...] Pergunte a si proprio se é feliz e
deixara de o ser. A Unica hipotese & tratar, ndo a felicidade, mas outro fim
que lhe seja exterior, como propodsito da vida.

1

hitp:/oriticanarede.com/felicidadesmorte html acesso em 04/06/2014.

RACHELS, James. Problemas da Filosofia. Usboa, Editora Gradiva, 2009, Traducde: Pedro Galvdo, Extraido e adaptado de:
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“Ao contrario de outros seres, animados ou inanimados, nos, seres humanos, podemos inventar
e escolher, em parte, nossa forma de vida. Podemos optar pelo que nos parece bom, ou seja,
conveniente para nds, em oposi¢do ao que nos parece mau e inconveniente. Como podemos
inventar e escolher, podemos nos enganar, o que ndo acontece com os castores, as abelhas e
os cupins. De modo que parece prudente atentarmos bem para o que fazemos, procurando
adquirir um certo saber viver que nos permita acertar. A esse saber-viver, ou arte de viver, se
vocé preferir, € que se chama de ética”.

SAVATER, Fernando. Etica para meu filho. Editora Planeta, 2012, pp.26-27

A partir da leitura dos textos e de acordo com o que estudamos no trimestre, redija um texto
dissertativo-argumentativo sobre o tema Etica e Felicidade, procurando responder as questdes
propostas, para tanto selecione argumentos e fatos (exemplos) para a defesa de seu ponto de
vista:

Sera realmente necessario ser ético para ser feliz? Por qué?
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Ol4, estamos na PARTE FINAL do Mintensaio, agora o que vocé devera fazer é o seguinte:

Releia o que escreveu prestando atencio aos pontos assinalados e comentados;

Aquilo que foi assinalado e comentado é o que vocé deverd refazer ou desenvolver de acordo com o que foi
solicitado;

Vocé devera entregar o seu nuniensaio na proxima aula (dia 01/06) para o professor Rafael Cortes. escrito a
caneta ou impresso:

Se prefenr entrega-lo de forma impressa preste atencio a 1sso: fonte Times, tamanho: 12; espacamento entre
linhas 1.5; pargrafo 1.5; margem esquerda e superior: 3.0; margem direita e inferior: 2.5.

O limite minimo para seu trabalho é de 30 linhas e o maximo podera chegar a 2 piginas;

Siga as orientacdes recebidas no texto “Como escrever um ensaio filosofico™ em relagio a estrutura geral:
Introduciio, Desenvolvimento e Conclusiio, e também em relagio ao uso das citagdes se fores utilizar;

Poderis consultar os materiais recebidos e estudados em aula, ndo esquecendo de citar as fontes dos mesmos e,
também serd aceito consultas realizadas na internet, desde que os links pesquisados aparecam no final do

miniensaio e gue nio seja uma copia de alsum trabalho disponivel na rede (caso isso aconteca o conceito
atribuide sera ).
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Epicuro a Meneceu. sandacoes.

Quee nenhum jovem adie o esrudo da filosofia, e que nenhum velho se canse dela; pois nunca & demastado cedo nem
demasiado tarde para cuidar do bem-estar da alma. O homem que diz que o tempo pasa este esmudo amnda no chegon on
34 passou € como o homem que diz que ¢ demasiado cedo ou demasiado rarde para a felicidade. Logo, ranto o jovem
como o velho devem estudar filosofia. o primeiro pamn que a medida que envelhece possa mesmo assin manter a
felicidade da juventude nas suns memonas agradaveis do passado. o ultiuno para que apesar de ser velho possa ao mesmo
tempo ser jovem em virtude da sua wtrepidez perante o futuro. Temos portanto de estudar o meio de assegurar a
felicidade, visto que se a tivermos, temos tudo, mas se nio a tivermos. fazemos tudo para a obter.

Pratica e estuda sem cessar aquilo que estava sempre 8 ensmar-te. tendo a certeza de que estes 530 05 PRMSHOS PANCIPIOS
da vida boa, Depois de aceitar dens conw o ser imortal ¢ bem-aventurado descrito pela opinido popular, sada mass Ihe
atribnas que seja estranho & sun iortalidade on & sua bem-aventuranga, mas antes acredita acerca dele s2ja o que for que
possa sustentar a sua unortalidade bem-aventuwrada. Os deuses existem realmente. pois a nossa percepsdo deles é clara;
mas ndo sdo como a multidio os imagma. pois a mator parte dos homens nio retém a imagem dos deuses que primeiro
recebem. Nio é o homem que destto: os denses da crenca popular que ¢ impio, mas antes quem descreve os deuses nos
termos aceitos pela multidio. Pois as opuudes da multidio sobre os deuses ndo sfio percepcbes mas antes falsas
suposicoes. De acordo com estas supersticdes populares. 0s denses enviam grandes males aos perversos, e grandes bem-
aventurangas a0s integros, pois, sendo sempre favoravels as suas propras virtudes, aprovam quem ¢ como ¢les. encarando
como estranho tude o que ¢ diferente.

Habitua-te a crenga de que a morte ndo nos diz respeito, dado que tode o mal ¢ todo o bem assentam na sensagdo e
sensacdo acaba com a morte. Logo. a crenca verdadeina de que a morte nada é para nés faz uma vida moral feliz. ndo ao
acrescentar-fhe nm tempo wifiito. mas ao eliminar o desejo de unortalidade.

Poss nio hi razio para que o homem que rem plena certeza de que nada ha a recear na morfe encontre algo que recear na
vida. Assim, t1ambem € tolo quem diz que receia a morte pio por ser dolorosa quando chegar mas por ser dolorosa a sua
antecipagio: pois 0 que ndo ¢ mm peso quando esta presente ¢ doloroso sem razio quando é antecipado. A mortfe. o mais
tenudo dos males. udo nos diz consequentemente respeito: pois enquanto eXistimos a morte ndo esta presente. ¢ quando a
morte estd presente nos Ja nio existimos. Nada ¢ portanto nem parm 0s VIVOS 0 para 0s 1NOItos Visto que nio estd
presefte nos VIvos. € 05 mortos §a ndo sdo.

Mas os homens em geral por vezes fogem da morte como o maior dos males, por vezes almejam-na como wm alivio para
05 males da vida, O homem sibio nem renuncsa 4 vida nem receia o sen finy; pots a vida nio o ofende, nem supde que nio
viver ¢ de algum modo um mal. Tal como nio escolhe a conuda da qual ha mator quantidade mas a que ¢ mais agradavel.
tambem nio procura a satisfacdo da vida mais longa mas sim a da mais feliz

Quem aconselhia o jovem a viver bem e o velho a morrer bems € tolo ndo apenas ponque a vida ¢ desejavel. mas também
porque a arte de viver bem e a arte de mormer bem s80 uma 6. Contado, muso pior € quem diz que & bom nao ter nascido
mas, uma vez nasaido. que o melhor € passar depressa pelos portdes do Hades

Se wm homem diz isto ¢ realmente acredita nisto, por (ue razio ndo se retira da vida? Certamente gue os meios ex1do 4
mio se for realmente essa a sua conviegdo. Se o diz 4 zombar, ¢ Visto como un tolo entre quem ndo aceita o sen
ensigamento.

Lembra-te que o fururo nem € nosso nem € completamente ndo nosso. de modo que nem podemos contar que vird de
certeza nem podemos abandonar a esperanga nele com a certeza de que nao vira

Tens de considerar que alguns desejos sfo natwrais, outros vaos, ¢ dos que 3o natirais alguns s30 necessdnos & ounos
npenas naturais. Dos desejos naturais, alguns sio necessarios pam a felicidade, alguns para o bemi-estar do corpo, alguns
para a propra vida. O homem que tem um conhecimento perfeito disto sabera como fazer toda a sun escolba ou
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rejeicao tender para ganhar satide do corpo e paz de espirito, dado que este é o fim ultimo da vida bem-
aventurada. Pois para alcangar este fim, nomeadamente a Libertagio da dor e do medo, fazemos mdo. Quando se atinge
esta condigho. 1oda a tempestade da alina sossega. dado que a cnanua nada mais precisa fazer para procurar algo que lhe
falte. nem de procurar qualquer outra coisa para completar o bem-estar da alma ¢ do corpo. Pois 56 sentimos a falta de
prazer quando sentimos dor com a sua auséncia: mas quando ndo sentimos dor ja nio precisamos de prazer. Por esta
mzio, dizemos que o prazer ¢ o pnncipio ¢ o fim da vida bem-aventurada. Reconhecemos o prazer como o bem primeno
¢ natural: partindo do prazer, aceitamos ou I¢jeItamos; ¢ ICRICSSANOS A 1st0 a0 ajuizar toda a coisa boa. usando este
sentimento de prazer como o NOsSO EA.

Precisamente porque o prazer ¢ © bem prncipal e natural. ndo escolhemos todo o prazer. mas por vezes abstemo-nos de
prazeres se estes forem cancelados pelas pnivagdes que se seguen: ¢ consideramos muitas dores meihores do que prazeres
quando um masor prazer vird e nos depois de termos softido dores demoradas. Todo o prazer ¢ um bem dado ter uma
patureza congénere [igual] da nossa: contundo, nem todo o prazer deve ser escollido. De igual modo, toda a dor € wn mal,
contudo nem toda a dor ¢ de natureza a ser evitada em todas as ocasides. Pesando ¢ olhando para as vantagens ¢
desvantagens, ¢ nproprindo decidir todas estas coisas; pois em cerfas cucunstincias tratumos o bem como mal e,
igualmente, o mal como bem.

Encaramos a autossuficiéncia como wm grande bent, ndo para que possamos desfrutar apenas de poucas coisas. mas para
que. s¢ nAO HYEImos muitas, nos possamos satisfazer com as poucas, estando firmemente persuadidos de que quem retira
o maior prazer do luxo ¢ quem o encara como menos preciso, e que mido o que ¢ nanual se obtém facilmente. a0 passo
que 0s prazeres vaos sio dificess de obfer. Na verdade. remperos simples ddo um prazer 1zual ao dos banquetes prodigos
quando a dor devida & necessidade for removida: e plo e dgna dio o maximo prazer quando nma pessoa necessitada os
consome. Estar acosmumado a vida sunples 2 basica conduz & sande e faz um homem ficar pronto a enfrentar as tarefas
necessanas da vida. Prepara-nos tambem melhor pars usufnur o lnxo se por vezes tivennos a sorte de o encontrar, ¢ faz-
nos mtrépidos face a fortuna,

Quando dizemos que o prazer ¢ o fum. ndo queremos dizer o prazer do extravagante ou o que depende da sansfagio fisica
— como pensam algumas pessoas que nio compreendem os nossos ensinamentos. discordam deles ou os interpretam
malevolamente — mas por prazer queremos dizer o estado em qgue o corpo s¢ libertou da dor ¢ a mente da anstedade.
Nem beber e dangar continmamente, nem o amor sexual, nem a fruigio de peixe, ou seja. o que for que a mesa luxuvosa
oferece gera a vida agradivel. ao inves, esta ¢ produzida pela razio que € sobria, que examing o motivo de toda a escollia
e rejercio, e que afasta todas aquelas opunoes anaves das qums a mente fica dominada pelo mmor nunulto,

De mudo ssto o0 bem micial 2 principal € a prudéncia. Por esta razio, # prudéncia ¢ mas preciosa do que a propnn filosofin.
Todas as outras virtudes nascem dela. Ensina-nos que ndo ¢ possivel viver agradavehnente sem 00 mesio tempo viver
prudentemente, nobremesite & justamente, nem viver prsdentemente, nobremente ¢ justamente sem viver agradavelmente;
pois as virtudes cresceratn em wmdo intuna com a vida agradavel, ¢ a vida agradivel ndo pode ser separada das virtudes.

Quem pensas entio que ¢ superior ao homem prudente, que tem opmides reverentes sobre os deuses, que nido tem
qualquer medo da morte. que descobriu qual ¢ 0 mator bem da vida ¢ que compreende que o mais alto bem ¢ facil de
alcancar e manter e que o extremo do mal tem lunites no tempo ou no sofrimento, e que se 1 do que algumas pessoas
mventaram como a regente de todas as cossas. a necessidade? Ele pensa que o poder de decisio principal cabe a nos.
apesar de algwnas coisas surgirenm por necessidade, algumas por acaso e algimas pelas nossas propas vonsades, pois ele
vé que a necessidade ¢ itresponsivel € 0 3C350 WCeITo. MAS qUE as N055AS A¢des NAO estAo sujeitas a qualquer poder. E por
esta razdo que as nossas agdes merecem losvor ou censury. Sena melbor aceitar o muto sobre os deuses do que ser um
escravo do determumismo dos fisicos: pois o mito sugere wma esperanga de graga atraves das honras concedidas aos
deuses, mas a necessidade do detenminisio ¢ mescapavel Visto que o homem prudente nao encars, como muios, o Acaso
como wm dens (pois os deuses nada fazem de maneim desordennda) ou como uma causa instavel de todas as coisas,
acredita que o acaso nio da a0 homem o bem ¢ o mal para fazer a sua vida feliz ou nuseravel. mas que fornece
opormumidades pam grandes bens ou males. Finalmente. ¢le pensa que ¢ melbor encontrar o mfortinio quando se age com
mzio do que calhar a ter boa fornua ao agur msensatamente: pois € methor wio ocomrer o que for bem planejado nas
nossas agoes do que ser bem-sucedido por acaso o que for mal planesado

Medita nestes preceitos ¢ noutros como estes, de din e de noite, sozinho on com um amigo da mesma opmiio. Entdo
mwca terds receio, de din on de noite; mas viverds como wm deus entre os hosens; pois a vida no seo de bem-
aventurangas imortais udo ¢ de modo algim como a vida de wn mero mortal,

Eprawo

Tradugiio: Desidéno Mucho Disponivel em: littp./criticanareds. convmeneset html acesso em 04062014,
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ANEXO P —Aluno C

Colégio de Aplicacao

Turma 102

Sera realmente necessario ser ético para ser feliz?

Sera realmente necessario ser ético para ser feliz? E a partir dessa pergunta
que escrevo este pequeno ensaio: Para mostrar que sim, podemos ser felizes
sem sermos moralmente corretos.

Para podermos chegar nessa conclusao, primeiro devemos definir dois
conceitos de suma importancia: O que é felicidade e o que € moralmente
correto. A felicidade e simples de se definir, sendo a mesma a auséncia de dor
e o sentimento de prazer vindo de algo externo ou interno. Porem, definir etica
se torna algo mais complicado, mas utilizarei a definicdo de "Peter Singer” de
ética, por diversos motivos gue serdo mencionados a seguir.

Peter Singer diz que "Uma acéo é ética quando ela propde-se a atribuir o
mesmo peso’ aos interesses de todos os afetados por essas mesmas acies”
Ou seja: A acéo X 56 € moralmente correta se um sujeito Y ndo perca mais do
que o sujeito da acao X ganhe. Na pratica, podemos aplicar esta viséo a casos
como: “Comer came de animais pelo simples gosto do animal &€ moralmente
errado, visto que o nosso interesse (Comer carne por simples luxo) € menor do
que o interesse do animal (De viver)”. Essa € a visao mais democratica de
éfica, visto que ela analisa os dois lados de uma acéo e escolhe aquilo que
pode ser de maior beneficio/menor prejuizo para todos os lados.

Sendo assim, agora podemos responder & nossa questdo: E necessario ser
ético para ser feliz? Se ainda ndo temos uma resposta para isso, vamos mudar
um pouco a pergunta para “E necessario que esta “Balanca de interesses”
esteja equilibrada para que possamos ser felizes?”. Vendo assim, sabemos
que nao. Nao & porque um grande empresario tem milhares de empregados
trabalhando em condicées desumanas e recebendo um salario extremamente
baixo que ele ndo ird aproveitar o dinheiro que ele ganha fazendo isso.

Portanto: Nao, nao & necessario ser etico para ser feliz. Na realidade, &
exatamente o contrario. Para ser moralmente correto, muitas vezes devemos
abrir m&o de parte de nossa felicidade em prol dos interesses dos outros.
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Leia o texto abaixo pensando nas seguintes questdoes: Qual o assunto abordado no rexio” Por que as pessoas se unemn
em comumdade politica e se colocam sob um governo? O que significa propriedade, segundo Locke? Por que as pessons
se encontram em wma situagio dificil quando permanecem no estado de nanmueza?

Os Fins da Sociedade Politica e do Governo'

Se o homem no estado natural ¢ tio livre como se tem dito, se € senhor absoluto da sua propria pessoa e bens, igual
20 mor. ¢ sujeito n mnguém, por que razio abandonard a sua hberdade. o sen mnpéno. sujertando-s¢ ao dominio ¢
administragao de outro poder? Ao que muito facilmente se responde que. ndo obstante ter no esiado de namzeza um tal
direito, o seu nsufruto € todavia muito wcerto, estando exposto constantemente a mvasio de outros: porque. sendo todos
os homens 1o soberanos como ele, sendo todos os homens seus iguais, a maior parte deles ndo observa estritamente a
equidade e a justiga. de modo que o usufiuro da propriedade que ele possui nesse estado encontra-se ameagado € muito
exposto. Isto o convida a deixar esta condigdo, a4 qual. nio obstante a sua liberdade, esta cheia de medos e perigos
constantes. E ndo € sem razdo que procura e deseja unir-se em sociedade com oufros que ja estio unidos, ou que
tencionam ums-se. a fim de conservarem mutuamente as suas vidas, liberdades e bens. a que eu dou o nome genérico de
propriedade.

Portanto, o grande ¢ principal fim dos homens se unirem em comunidades politicas. e de se colocarem sob wm
zoverno. ¢ a conservacdo da sua propniedade: para cujo fim se exige muitas coisas que faltam no estado natureza.

Em primeiro lugar, falta uma lei estabelecida, defimniva e conhecida, recebida e permitida por consentimento
comum como padido do correto e do incorreto. como medida comum para decidir todas as controvérsias entre eles, Pois,
ainda que a lei natural seja clara e inteligivel a todas as criaturas racionais, os homens, movidos pelos seus interesses e
desconhecedores dessa lei por falta de a estudarem. ndo 1ém capacidade para permiti-la como lei a que estio obrigados, a0
aplica-la aos seus casos particulares.

Em segundo lugar. falia no estado de namreéza um jnz conhecido e mparcial, que renhn antondade para decrdir
todas as conrrovérsias segundo a let estabelecida. Pois sendo todo o homem nesse estado 40 eSO empo juiz € eXecuros
da lei narural, e sendo parcial a seu favor, a paixio e a vinganga s40 muito suscetiveis de o levarem demasiado longe e
com demasiado fervor em causa proprin, tal como a neghgéneia e falta de cudado o tomam demasiado descudado em
causa alheia,

Em terceiro lugar, no estado de patureza falta muitas vezes o poder para apoiar e suportar a sentenga quando é
Justa, e para executi-la. Quem, por qualquer mjustica, ofenden, raramente falha quando consegue pela forga fazer valer o
sua injustica. Tal resisténcia torma muitas vezes a punigdo perigosa ¢ frequentemente destrutiva para quemn procura
executd-la.

Portanto, o género humano. ndo obstante todos os privilégios do estado de namweza, encontrando-se em simagho
dificil enquanto permanece nele, bem depressa procura a sociedade. Dai que raramente encontremos qualquer nimero de
homens & viver juntos nesse estado. As inconveniéncias a que ai esto expostos, em consequéncia do exercicio iregular e
incerto do poder que todo o homem tem para pumir as transgressoes dos outros, os fara procurnr o abngo das leis
estabelecidas de um governo. protegendo assim a sua propriedade. Isto é o que os faz estar tdo dispostos a ceder o seu
poder de punir. a fim de ser unicamente exercido por aqueles de entre eles que para isso forem escolhidos, e de acordo
com aquelas regras que a comumidade, on quem a comunidade autorizar parn esse fim, estabelece. E é nisto em que
consiste o direrto ongmal ¢ o principio do poder tanto legislanve como executivo. bem como o dos governos, e das
proprias sociedades.

! John Locke. Ensaio Sobre a Verdadeira Ongem. Extensdo ¢ Fim do Governo Civil. 1690. Tradugso de J. Olivemra Carvalho
(adaprada), pp. 102 — 106, Adaptado de A Arie de Pensar, 10° ano, pp. 212 - 213,
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Questoes de vestibular
Programa Experimental de Ingresso ae Ensino Superior - PEIES/2009

Questio 52 - Filosofia Politica; Estado; liberdade positiva: liberdade negativa

A respeito da liberdade negativa. da liberdade positiva e do papel do Estado. € possivel afinmar:

1 - Para os defensaores de concepgdes neganivas de liberdade, o papel do Estado deve ser neutio, pois ele ndo deve intervir
nos fendmenos sociais que obstruem o exercicio da liberdade de escolha dos individuos.

1I — Para os defensores de concepgdes positivas de hiberdade. o Estado deve ser atuante. pois deve intervir nos fendmenos
socials que obstruem o exercicio da hberdade de escolha dos individuos.

III - Tanto nas concepgdes positivas de liberdade quanto nas negativas, o papel do Estado € irrelevante,

Estd(do) correta(s)

ayapenas [ e [1

b) apenas T e III

) apenas [T

d) apenas IIL

Questao 53 - Filosofia Politica: Contrato social: Liberdade individual; Estado de Natureza

“A ideia do contrato social tenta responder d questio: Por que obedecer ao Estado? Afinal suas leis, unpostos e policia
limitam a liberdade individual. Mas considere a alternntiva: Sem leis ¢ sem Estado. vocé poderia fazer o que quisesse. Os
outros também poderiam fazer com voce o que quisessem.”

A situagdo altermativa considerada no exto corresponde a0 que os principais fildsofos politicos do periodo modemo
chamam de

a) estado de anarquin,

b) estado de natreza.

¢) estado liberal,

d) estado revolucionano,

e) luta de classes.

Exame Nacional do Ensino Médio - ENENM/2000

Questio 52 - caderno amarelo

O texio abaixo, de John Locke, revela algwmas caracteristicas de wma determinada corrente de pensamento

"Se o homem no estado de natweza € tio livre, conforme dissemos, se € senhor absoluto da sua propria pessoa e posses,
1zual a0 maior e a ninguéin sujeito. por que abrird ele mio dessa hiberdade, por que abandonard o sen império € sujeitar-
se~ii a0 dominio e controle de qualquer outro poder?

Ao que € obvio responder que, embora no estado natureza tenha tal direito, a utihizagdo do mesmo € muito incerna e esti
constantemente exposto a INvasio terceiros porque. sendo todos senhores tanto quanto ele, todo homem igual a ele e, na
maior parte. pouco observadores da equidade e da justica, o proveito da propriedade que possu nesse estado ¢ muito
mseguro ¢ muito arriscado. Estas cucunstineias obrigam-no a abandonar uma condi¢ho que, embora livre. esta cheia de
TEMIOres & perigos constantes. & nio € sem razdo que procura de boa vontade juntar-se em sociedade com oulros que estio
J8 umdos, ou pretendem unir-se. para a miitua conservacdo da vida. da liberdade e dos bens a que chamo de propriedade.”
(Os Pensadores. Sio Paulo: Nova Culmiral, 1991),

Do ponto de vista politico. podemos considerar o 1eXto como wma rentativa de justificar

a) a existéncia do govemo como wm poder orinndo da natureza.

b) a ongem do governo como mma propredade do rei.

€} o absolutismo monarquico como uma imposicao da natureza humana.

d) m ongem do govemo como uma profegio a vida, aos bens ¢ aos dirertos,

e} o poder dos governantes, colocando a hberdade individual acima da propriedade.
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O problema da justificacio do estado’

Pensa por momentos na tua propria sujeicdo polifica. Estas continmamente a ser sujeifo a regras de que ndo €s o
autor — designadas por "leis” — que fe governam ndo apenas a fi mas aos outros. que impde, por exemplo. a velocidade a
que deves andar na autoestrada, o comportamento que deves ter em piblico, que fipo de acdes para com os outros sdo
permissivets, que objefos confam como “"teus” ou "deles”, e assim sucessivamente. Estas regras sdo impostas por
determinadas pessoas que seguem as diretivas dagueles que as criaram definindo também punicdes para o caso de nio
serem cumpridas. Sabes ainda que se ndo obedeceres a estas regras, € bastante provavel que soffas consequéncias
indesejdveis, que podem ir de pequenas nmltas i priso e até (em certas sociedades) i morte.

A sensacio que tens quando és governado € a de que ndo és subjugado nem coagido. Se nio aprovamos gque um
homem aponte uma arma a tua cabeca e exija que [he dé o teu dinheiro. entdo por que havemos de aprovar que qualquer
grupo ameace recorrer a multas, ou a prisdo, ou a pena de morte para que te comportes de uma certa forma, ou para que
Ihe dé o teu dinheiro (a que chamam "impostos”) ou para que Iufes em guerras gue eles provocaram? Sera esta sujeicdo
realmente pernussivel de um pento de vista moral. especialmente porque os seres humanos precisam de liberdade para se
aperfeicoarem?

Para responder a esta questio € necessario pensar sobre a diferenca dagquilo que infuifivamente nos aparece como
"boas” ou "mas" formas de controle. O confrole de um pai sobre o seu filho de dois anos € normalmente visto ndo s6
como permissivel, mas como moralmente necessario. O confrole exercido por um homem armado sobre a vitima que
raptou € normalmente visto como altamente censuravel. Este tipo de controle € considerado moralmente injustificado —
representa a violagio dos "direitos” da pessoa coagida. O outro € visto como moralmente justificado porque nio € apenas
consistente com os direitos da crianga, como até os torna possiveis. Mas o que distingue entio entre formas corretas e
incorretas de controle sobre os seres humanos? E se o controle politico € fundamentalmente diferente do controle dos pais
por que razdo deve contar como um exemplo de "bom” controle em vez de "mau” controle?

Dizemos intuitivamente que as boas formas de controle derivam de um certo fipo de autoridade gue o controlador
corretamente exerce sobre a pessoa que confrola. Podemos estar a falar da awfondade do pai sobre a crianga ou da
autoridade do professor sobre os estudantes na sala de aula ou da auteridade do sacerdote sobre os membros da sua
congregacdo. Podemos dizer que o controle correfo de uma pessoa sobre outras em cerfas areas decorre da antoridade
dessas pessoas nessas areas. Mas de onde vem essa autoridade? Sera que os governantes numa sociedade politica a tém?
E se a tém, que tipo de autoridade sera?

O que quer gue seja nio € o mesmo que o poder (absoluto). A autoridade decorre da legitimidade que se possui
para governar, e o simples poder nio garante esta legitimidade. Ha uma maxima bastante popular entre os tiranos que diz
"o poder faz o direito”. [...] Mas a nmior parte das pessoas, particularmente aquelas que sofferam o inforfinio de estar
sujeitas ao poder dos firanos. condenaram e rejeitaram esta mesama. afirmando que ha uma diferenca imensa entre um
governante que fem autoridade para governar e um poderoso bardo comupio que. com os seus capangas, confrola as
pessoas atraves do medo e do terror de uma forma que eles desprezam Diz-se que os governantes tém nio apenas o poder
para fazer leis e para fazé-las cumprir, mas a legitimidade para fazé-lo. E quando o fazem diz-se que tém autoridade
politica.

Relacionada com esta legitinndade estd a obrigacio de as pessoas obedecerem a autoridade do governante. Se sou
sudito de um governo ao cqual reconheco autoridade, entdo nio devo apenas obedecer ao estado porgue Teceio ser
sancionado se ndo o fizer e receio ser apanhado, mas também (e mais fimdamentalmente) porque acredito que o devo
fazer: "Devo fazer isto porque € a lei", penso para mim E sendo uma lei coloca-me sob uma obrigag3o,
independentemente do seu contendo ou diretiva. Nio posso odiar ou gostar do que me nandam fazer, pois desde que essa
ordem derive de uma autoridade politica legitima. acredito que tenho a obrigacio de cumpri-la. Essa obrigacdo suplanta
todo o tipo de razdes que eu possa ter contra a obediéneia a ordens direfas (ainda que possamos pensar que ndo suplanta
todas as razdes — por exemplo, pode nio suplanfar as razoes baseadas em certos principios morais que Possam parecer
mais impertantes do que a obrigacio polifica. como afirmam os defensores da desobediéncia civil).

! Tradugio e adaptagio de Vitor Jode Olrveira.
Betwado de Political Philozophy, de Jean Hampton (Orford: Westview Press, 1997, pp. 3-6). Extraide e adaptado de:
«fleriticanarede com/pal mstestado.himl. acesso em 18/10/2014.
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A Desobediéncia Civil!

Algumas pessoas argumentam que a violagio da lei nunca se pode justificar: se ndo estamos satisfeitos com a lei.
devemos tentar mmda-la atraveés dos meios legais, como as campanhas, a redacio de carfas, etc. Mas ha casos em que tais
protestos legais sio completamente iufeis. Ha uma fradicio de violagdo da lel em fais circunstineias conhecida por
desobediéncia civil. A ocasido para a desobediéncia civil emerge quando as pessoas descobrem que lhes € pedido que
obedecam a le1s ou a politicas governamentais que consideram injustas.

A desobediéncia civil trouxe nmdancas importanfes no direifo e na governacio. Um exemplo fameoso € o
movimento das sufragistas britinicas, que conseguin publicitar o seu objetivo de dar o voto s mulheres através de uma
campanha de desobediéncia civil publica que incluia o auto-acorrentamento das manifestantes. A emancipacdo limitada
foi finalmente alcancada em 1918, quando foi permitido o voto as nulheres com mais de 30 anos, em parte devido ao
impacto da primeira guerra nundial No entanto, o movimento das sufragistas desempenhou um papel significativo na
nmdanca da lei injusta que impedia as mulheres de participar em elei¢Oes supostamente democraticas.

A desobediéncia civil corresponde a uma tradicio de violagio ndo violenta e publica da lei, concebida para chamar
a afencdo para leis ou politicas injustas. Os que agem nesta tradicdo de desobediéncia civil ndo violam a lei unicamente
para seu beneficio pessoal; fazem-no para chamar a afen¢do para uma lel injusta ou para uma politica moralmente
objetavel e para publicitar a0 méximo a sua causa. Por isso € que estes protestos ocorrem habitualmente em lugares
publicos, de preferéncia na presenca de jomalistas. fotografos e cimaras de televisio. Por exemplo. um americano
chamado para a guerra que colocasse fora a sua convocatoria durante a Guerra do Vietnam escondendo-se de seguida do
exército 56 por fer medo de i para a guerra e por o querer mofrer, ndo estaria a executar um ato de desobediéncia civil.
Seria um ato de autopreservacdo. Se agisse da mesma maneira, ndo por causa da sua seguranca pessoal, mas por motivos
morais, mas que, no entanto o fizesse em segredo, nio tornando publico este caso de nentmma forma, continuaria a ndo
poder considerar-se um ato de desobediéncia civil. Pelo contririo, outro americano convocado para a guema que
queimasse a sua convocatdria em publico perante cimaras de l‘e]evlsao conmmicando A0 mesmo tempo i imprensa as
razdes que o levavam a pensar que o envolvimenfo americano no Viefnam era imoral, estaria a cometer um ato de
desobediéncia civl

O objetive da desobediéncia civil €, em 0liima anahise, nmdar leis e politicas particulares, e nio armunar
completamente o estado de direito. Os que agem na tradicdo da desobediéncia civil evitam geralmente todos os tipos de
violéncia, ndo apenas porgue pode ATTUINAT A 51A CAUsA A0 encorajar a refaliacio. conduzindo assim a wm agravamento do
conflifo, mas, sobretudo porque a sua justificacdo para violar a lei € moral, e a mator parfe dos principios morais so
permite que se prejudique outras pessoas em situacdes extremias, tal como quando somos atacados e temos de nos
defender.

Seri a desohediéncia civil aceitavel num Estado democratico?

Em minha opmido, a desobediéncia civil ndo se justifica num Estado democratico. A democracia constste num sistema de
governo assente na vontade majoritania do povo expressa em eleicdes. Deste modo. devemos pensar que a maloria das
pessoas escolhe, geralmente, as solucdes mais justas e mais sensatas, razdo pela qual, as minorias ndo tém o direito de
violar as leis livremente decididas pela maionia, sob pena de se colocar em causa a propria democracia. Por outro lado,
permitir gue um cidaddo, ou um gmpo de cidadios viole uma lei por motivos gque considere justos € abrir o caminho a que
qualquer cidaddo se sinta autorizado a fazer o mesmo, relativamente a outras leis. Ou seja: num Estado democratico, a
desobediéncia civil pode ser uma porta aberta a desobediéncia comum Por fim leis ou politicas injustas podem ser
sempre modificadas mum Estado democritico, se a mmioria assim o quiser, através de meios legais (manifestacdes
abaixo-assinados. exposiches) ou, em Ultimo caso, durante as eleicdes onde os autores dessas leis injustas poderio ser
“castigados” pelos eleitores.

'Extraide e adaptado de: FElememtos Bdsicos de Filosafia. WARBURTOM, Nigel Gradiva, Lishoa, 1998, pp.  132-135
Tradugio de Desidénio Murcho.
thml el am: wwrw.aartedepensar.com/lert desobermalhiml acesso em 13 100 ’014

“ALVES, José Nuun Extraide e adaptado de: f

acesso em 241072014
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ENSAIO DE FILOSOFIA!

Ha muitas maneiras de abordar um problema. teoria ou argumento da filosofia: podemos fazé-lo do ponto de vista
historico. comparativo, psicologico ou estético. Mas podemos também fazé-lo de um ponto de vista filosofico e. neste
caso. trata-se de discutir ideias sobre esse problema. teoria ou argumento. Fazer um trabalho de filosofia ndo € apenas
uma questio de expor a informagio que recolhemos dos livros. Temos de fazer algo a mais: € preciso discutir ideias e
tomar posi¢des. Em filosofia. os trabalhos nao sdo avaliados em fungdo da resposta dada ao problema tratado. Se vocé
pretende defender. por exemplo. que a desobediéncia civil ¢ aceitavel no estado democratico em que vivemos. a
avaliacdo do seu ensaio em nada depende do fato de o seu professor concordar ou ndo com isso. E possivel que ndo
estejamos de acordo quanto ao que seria a melhor solugdo para o problema que comegou por colocar, mas ndo € dificil
que nos ponhamos de acordo sobre se a maneira como chega a solugdo a que chega € comreta ou nio. Portanto. o
importante € a maneira como se defende. Um bom ensaio de filosofia tem. geralmente, a seguinte estrutura geral:

Primeira parte: Introducao:

1) Breve apresentagdo do problema que sera tratado no ensaio. Por exemplo. “Neste ensaio discute-se o problema de
saber em que condi¢des uma vida humana podera ter sentido™.

2) Explicitagao [caracterizagdo] da tese defendida. Por exemplo. “A posi¢ao defendida neste ensaio € que uma vida
humana ativamente entregue a finalidades com valor € uma vida com sentido™.

3) Mostre a importancia do problema.
Segunda parte: Desenvolvimento:

4) Apresentacao mais desenvolvida e articulada dos aspectos fundamentais do problema que sera tratado no ensaio.
E nesta parte que se fazem distingdes conceituais e se esclarecem alguns conceitos centrais importantes, se houver
necessidade disso.

5) Apresentacio das teses em confronto.
6) Apresentacdo detalhada da tese que se defende e dos argumentos a seu favor.
7) Apresente as principais objecoes ao que acabou de ser defendido.
8) Responda as objegdes.
Terceira parte: Conclusao:

9) Conclusdo: breve recapitulagdo do problema tratado e da posigdo defendida.

ATIVIDADE:

A partir da leitura dos textos. de acordo com o que estudamos e seguindo a estrutura de ensaio acima. redija um texto
dissertativo-argumentativo. procurando responder as questdes propostas abaixo. Para tanto. selecione argumentos e fatos
(exemplos) para a defesa de seu ponto de vista:

Sera a desobediéncia civil aceitavel para promover a justica no estado em que vivemos? Por qué?

Bom trabalho!

! Extraido e adaptado de:

A Arte de penzar. Filosofia 11° ano. Awres de Almeida: Célia Teixeira; Desidéno Murcho: Paula Mateus e Pedro Galvdo. Didactica Editora. Portugal
Cademno do Estudante, pp. 5-10

Como escrever um ensaio filoséfico. POLONIO, Arthur. Centro parz o Ensino da Filosofia — Sociedade Portuzuesa de Filosofia Disponivel em:
www.cef-spfors. aceszo em 04 de setembro de 2014. pp. 4.7
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ESCOLA TECNICA ESTADUAL SENADOR ERNESTO DORNELLES

Disciplina de Filosofia
Prof.* estagiaria: Denise Rosa dos Santos
Componente cumcular: Filosefia Politica
Titulo: Desobediéncia civil
Turma: 301

Old. estamos na PARTE FINAL do Mumensaio. agora o gue voce devera fazer ¢ o seguinte:

Relela o que escreveu prestando atencio aos pontos assinalados ¢ comentados:

Aquilo que foi assinalado ¢ comentado ¢ o que vocé deverd refazer ou desenvolver de acordo com o que foi
solicitado:

Vocé devera enfregar 0 seu miniensaio na proxima aula (dia 18/11), gscrito a caneta ou inpresso;

Se prefenr entrega-lo de forma impressa preste atengdo a isso: fonte Times, tamanho: 12. espagamento entre
linhas 1.5: paragrafo 1.5; margem esquerda e superior: 3.0; margem direita ¢ mferior: 2.5.

Siga as ornentagoes recebidas no texto “Ensalo de Filosofia”™ em relagio a estrutura geral; lIntroducio,
Desenvolvimento ¢ Conclusiao. No caso de usares citagdo. mndique a fonte:

Poderas consultar os materiais recebidos e estudados em anla, nic esquecendo de citar as fontes dos mesmos e,
também serd aceito consultas realizadas na mtemet. desde que os links pesquisades aparecam no final do
ensaio 0 seja uma copia de a trabalho disponivel na rede.
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ANEXO U — Material didatico

ESCOLA TECNICA ESTADUAL SENADOR ERNESTO DORNELLES

Disciplina de Filosofia
Prof." estagidria: Denise Rosa dos Santos
Componente curncular: Filosofia Politica
Titulo: Desobediéncia civil
Turma: 301

Desobediéncia civil'

A desobediéncia — civil ¢ cruninosa — i ler, tornou-se mm fendmeno de massa nos GlHNOS anos, nAe somente Koy
Estados Unidos, mas em muitas outras partes do mundo. O desprezo pela awtonidade estabelecida. religiosa ¢ secular,
social e politica, como um fenomeno mundial, podera um dia ser considerado como o evento proeminente da wltima
década. Realmente “as lei parecem ter perdido sen poder” Observados de fora e considerados numa perspectiva
histérica. ndo se podena unaginar evidéncia mais exposta, nem sinais mais explicitos da instabilidade e vulnerabilidade
interiores dos govemos e sistemas legais de hoje. Se a histaria ensina alguma coisa sobre a histdria da revolugdo — e ela
ndo ensma muito, mas ensina consideravelmente mais que e as teonas das ciéncias sociais — sera que a desintegragio dos
sistemas politicos precede as revolucdes. que o sintoma claro de desintegracdo ¢ wma progressiva eroso da antoridade
govemamental, e que esta erosdo € causada pela incapacidade do governo em funcionar adequadamente, de onde broram
as duvidas dos cidaddos sobre sua legitimidade,

Uma vez que contestagdo e desprezo pela mtoridade sdo sinais gerais de nosso tempo. € tentador ver a
desobediéncia civil como um simples caso especial. Do ponto de vista dos juristas. a lei € violada ranto pelo contestador
civil como pelo crimineso e € compreensivel que as pessoas (especialmente os advogados) achem que a desobedidncia
civil. precisamente por ser exercida em publico, esteja na origem da gama criminal — ndo obstante toda evidéncia e
argumentos em Contrano, pois nio € apenas “msuficiente” mas mexistente qualquer evidéncia “para demonstrar que atos
de desobediéncia civil... levam a... uma propensdo para o crime'. Embora seja verdade que os movimentos radicais e
principalimente as revolugdes atraem elementos criminesos, nio seria nem coireto nem inteligente identificar os dois: os
Crinunosos sio 110 perigosos pam os movimentos polificos quanto para s sociedade em geral. Além disso, enquanto a
desobediéncin civil pode ser considerada como uma indicagio de perda significativa da autoridade da les (ainda que
dificilmente possa ser vista como sua causa), a desobediéncia criminosa ndo ¢ mams que a consequeéncia inevitavel da
desastrosa erosfio da competéncia e do poder policial.

A desobediéncia civil aparece quando wn nimero significativo de cidadios se convence de que. ou os canais
normais para mndancas 14 nao funcionany, ¢ que as queixas nio setdo ouvidas nem terdo qualquer efeito. on entio, pelo
contririo. o govemno estd em vias de efetuar mmdangas e se envolve e persiste em modos de agir cuja legalidade e
constitucionalidade estdo expostas a graves dinidas,

Ha um abismo de diferenga entre o crininoso que evita os olhos do piblico e o contestador civil que toma a lei em
suas proprias mios em aberto desafio. A distingdo entre a violagdo aberta da lei. executada em publico, ¢ a violagio
clandesting ¢ 1o claramente obvia gque s6 pode ser ignorada por preéconceito on ma vonfade. Além disso, o transgressor
COMINIL. MESNIO (ue Pertensa a mma Organizagio criminosa, age exclusivamente em sen proprio beneficio: recusa-se a ser
dominado pelo cousentimento dos outros ¢ s6 cedera ante a violéncia das entidades mantenedoras da ler. Ja o contestador
civil. ainda que seja normalmente um dissidente da maioria, age em nome ¢ para o bem de um grupo: ¢le desafia a lei ¢ as
autoridades estabelecidas no terreno da dissengio basica. @ ndo porque, como individuo, queira algum privilégio para si.
para fugir com ele,

Minha discussio € que os contestadores civis ndo sio mais que a derradeira forma de associagdo voluntana, e que
deste modo eles estdo afinados com as mais antigas tradigdes do pais. Desobediéncia civil e associagdo voluntiria sio
fenomenos praticamente desconhecidos em qualquer outro lugar. Ao contrario do objetor de consciéncia, o contestador
civil € membro de um grupo, e este grupo, que o apreciemos ou ndo, é formado em conformidade com o mesmo espirito
que animava as associagdes voluntirias. O maior erro do presente debate €. a men ver, a suposicio de que estamos
tratando com individuos que se colocam subjenivamente e conscientemente contra as leis e costumes da comunidade —
suposigao esta que & partilhada pelos defensores e detratores da desobediéncia civil.

: Extraido ¢ adaptado de: Crises do Republica. ARENDT. Hannah Tradugfo de José Velkmann Sso Panlo: Perspectiva, 2010,
* McWilliams, Wilson Carey. Op. Cit. P. 211
* To Establish Justice..., op. Cit,,. p. 109,
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