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RESUMO

Dada a importancia do pensamento critico na tomada de decisdes conscientes dos
futuros bidlogos, como profissionais e cidadaos, foram investigados os métodos de
ensino abordados nas aulas do curso de graduagdo em Ciéncias Bioldgicas que
oportunizam o desenvolvimento do pensamento critico. A fim de identificar esses
métodos de ensino adotados pelos professores e analisar a concepg¢ao dos alunos
acerca dos mesmos, foram feitas entrevistas com professores de nove disciplinas de
diferentes departamentos vinculados ao Instituto de Biociéncias da UFRGS. Por
meio da analise de conteudos das respostas foi possivel verificar que a maior parte
dos professores intenciona o desenvolvimento do pensamento critico em suas
disciplinas, e que os discentes percebem a intencdo dos docentes com relagao a
essa abordagem, visto que as disciplinas que os alunos indicaram n&o abordar o
ensino critico foram as mesmas cujos professores mostraram-se ambiguos com
relagcdo a sua abordagem. Constatamos que a abordagem do ensino critico faz-se
de forma pontual ao longo do semestre e que ha necessidade de abordagem de
mais atividades de ensino que oportunizem o desenvolvimento do pensamento
critico a partir das respostas dos alunos. Também vale destacar que grande parte
dos alunos associou as atividades nas quais s&o mais ativos na construcdo do
conhecimento como as mais relevantes ao seu aprendizado, atividades estas nas
quais também tem a possibilidade de exercitar o pensamento critico. Dentre os
obstaculos dos professores a abordagem do ensino critico em sala de aula
identificados, destacamos: a falta de responsabilidade para com a formacgao critica
de futuros profissionais, justificada pela falta de tempo, que geralmente é
direcionado para a producao cientifica; a inseguranga com relacdo a adogao de
metodologias pouco tradicionais, por falta de preparo; e a comunicagao deficiente
entre discentes e docentes. Faz-se necessaria uma mudancga de postura por parte
dos professores e alunos para que seja possivel abordar métodos de ensino que
proporcionem um aprendizado critico e significativo a todos.
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1 INTRODUGAO

A medida que o tempo passa, os curriculos dos cursos de graduagéo véao
sendo repensados, para se adaptarem as demandas de mercado dos profissionais
que estdo formando, como é o caso do curso de Ciéncias Bioldgicas da UFRGS,
que ja passou por diversas reformas curriculares (BIOCIENCIAS UFRGS, 2015).
Porém, além de mudancgas na grade curricular, devem ser repensadas as estratégias
de ensino, ou seja, 0 modo como o conteudo sera ensinado (CARVALHO, 1992),
bem como a postura pedagdgica dos professores, para que haja uma mudanca
efetiva na formacao dos profissionais e estes estejam mais aptos a enfrentar os
novos desafios de sua profissdo (BERBEL, 2011).

Podemos observar que nas disciplinas obrigatdrias dos cursos da area das
ciéncias encontramos aulas teorico-praticas, e de um modo geral, as aulas praticas
sdo usadas como receitas, como reproducao de exercicios (CARVALHO, 1992),
sendo evidenciado um ensino para reproduzir. Na Lei de Diretrizes e Bases da
Educacao Nacional (LDB), n® 9.394/96, em seu capitulo 1V, que trata da educagao
superior, dentre as finalidades definidas no Artigo 43, 1é-se “estimular a criagao
cultural e o desenvolvimento do espirito cientifico e do pensamento reflexivo [...]
estimular o conhecimento dos problemas do mundo presente, em particular os
nacionais e regionais” (BRASIL, 1996). Além disso, segundo a Resolu¢do CNE/CES
de 6/11/2001, que definiu as Diretrizes Curriculares Nacionais para os Cursos de
Ciéncias Biologicas (DCNs), o perfil dos formandos deste curso devera ser
“generalista, critico, ético, e cidaddo com espirito de solidariedade”, bem como
‘preparado para desenvolver ideias inovadoras e ag¢des estratégicas, capazes de
ampliar e aperfeicoar sua area de atuagao” (CONSELHO NACIONAL DE
EDUCACAO, 2001). O préprio Instituto de Biociéncias da UFRGS expde, como Perfil
do Formando, um profissional “critico, ético e solidario frente as questbes
educacionais, curriculos e praticas. Inovador no que diz respeito a atuacéo docente,
pois problematiza, ao longo da licenciatura, modos tradicionais de ensino, cria novas
estratégias e constréi propostas e recursos didaticos” (BIOCIENCIAS UFRGS,
2014). Entende-se, portanto, que existe a necessidade de abordar problematicas
atuais, questbes éticas e socioambientais, estimulando e utilizando-se do

pensamento cientifico, critico, reflexivo e criativo, para formar profissionais a que as
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tais diretrizes referem-se, capazes de resolver problemas, refletir e transformar sua
pratica, habilidades estas que devem ser estimuladas e exercitadas ao longo do
curso de Ciéncias Biologicas.

A importancia da abordagem do pensamento critico destaca-se em diversos
trabalhos. Jiménez Aleixandre e Dias de Bustamante (2003) tratam do discurso e
argumentacao nas aulas de ciéncias no Ensino Secundario, que correspondem aos
ultimos anos do Ensino Fundamental na Espanha, salientando a importancia das
praticas discursivas, como discussao de ideias, na constru¢do do conhecimento e
pensamento cientifico. Perez et al. (2011) constataram a falta de estimulos as
atividades de discussao de ideias, como debates cientificos, ao longo do Curso de
Ciéncias Biolégicas da Universidade Federal do Parana, e demonstraram a
importancia de tais atividades no aprimoramento intelectual e profissional dos futuros
bidlogos, uma vez que exercitam o “fazer Ciéncia” ao praticar o senso analitico,
critico e argumentativo. Considerando discussdes de ideias como importantes
ferramentas na formagao dos sujeitos em questdo, Conrado, Nunes-Neto e El-Hani
(2014) apontam a importancia da abordagem de discussdes relacionadas a ética de
modo implicito e explicito nos curriculos de biologia, considerando-as essenciais a
formagdo dos bidlogos, na adocdo de postura eticamente esclarecida frente a
questdbes morais que concernem problematicas ambientais que tais cidadaos e
profissionais venham a enfrentar em suas vidas. Tais autores defendem a ideia de
que ndo se pode negligenciar tais ensinamentos, na esperanga de que O0s
estudantes venham a ter contato com essas discussbes em outros momentos de
sua vida social, académica, extraclasse, ou mesmo no exercicio de sua profissao.

Dentre as formas de ensinar e exercitar o pensamento critico junto dos
discentes destacam-se, criar um curso especificado para o desenvolvimento do
pensamento critico, e tratar do desenvolvimento deste, permeado nas disciplinas do
curriculo, além da possibilidade de optar por ambos (ENNIS, 1987). Para que o
desenvolvimento de tais habilidades permeie as disciplinas, € preciso haver uma
reforma na proposta pedagdgica e nos métodos didaticos adotados nas disciplinas
do curso. Porém, mais importante que isso, é preciso que os docentes se disponham
a ir além dos conteudos conceituais, e proponham atividades que propiciem a
aquisicao de tais habilidades tanto por eles como pelos seus alunos, visto que terao
que se dispor a experimentar o novo, agir de forma diferente, tanto frente a sua

didatica, quanto frente ao relacionamento para com os alunos (RODRIGUES;



ZAGONEL; MANTOVANI; 2007):

“O professor deve aprender com o educando, e ndo apenas
depositar seus conhecimentos, pois sdo as relagdes de trocas que
fazem a busca reciproca do saber. Docente e discente sdo seres de
relagcbes com a capacidade de provocar mudancas e transformar a
realidade.” (RODRIGUES; ZAGONEL; MANTOVANI; 2007 p.316)

Torna-se necessario, portanto, analisar e repensar o tipo de aula presente no
curso de Ciéncias Biologicas da UFRGS, para o estimulo de uma formacado mais
critica de futuros bacharéis, licenciados e cidadados. De acordo com Castanho
(2000):

No Ensino Superior, € preciso pensar a formagao de jovens com
autonomia intelectual, com paixao pela busca do conhecimento, com
postura ética que os torne comprometidos com os destinos da
sociedade humana. Precisamos pensar a universidade para os atuais
e desafiadores tempos. E preciso que ndo ensinemos apenas as
pegadas de caminhos conhecidos, mas que tenhamos a coragem
também de saltar sobre o desconhecido, de buscar a constru¢ao de
novos caminhos, criando novas pegadas. [...] (CASTANHO, 2000
p.77)
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2 OBJETIVOS

Neste trabalho, temos como objetivo geral investigar as estratégias de
ensino e/ou espacos propostos pelos professores para oportunizar o
desenvolvimento do pensamento critico dos seus alunos nas disciplinas de um curso

de ensino superior em Ciéncias Bioldgicas.

Os objetivos especificos desta atividade de pesquisa séo:
o Identificar as atividades adotadas pelos professores a fim de exercitar o
pensamento critico;
e Analisar o uso destas atividades em sala de aula a partir da perspectiva dos

alunos;
o Desencadear a reflexdao sobre o assunto na comunidade académica através

de questionarios e entrevistas;
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3 PERSPECTIVA DE PENSAMENTO CRITICO

Ha muita divergéncia com relagdo a definigdo da expressdo “pensamento
critico” (BAILIN et al., 1999; TENREIRO-VIEIRA; VIEIRA, 2013a), mas o presente
trabalho ndo abordara essa questdo. Optamos por defini-lo a partir de Ennis (1993):
“‘pensamento critico € o pensamento racional e reflexivo, centrado em decidir em
que acreditar ou no que fazer” (p. 180, tradug&o nossa).

Resolugao de problemas e tomada de decisbes sao cenarios em que pode
haver, ou ndo, a aplicagdao do pensamento critico (BAILIN et al., 1999). Ou seja,
desenvolver a competéncia de resolugdo de problemas nao €, necessariamente,
desenvolver pensamento critico.

Pensamento critico envolve avaliar produtos intelectuais adequadamente
(afirmacdes, argumentos, definicdes etc), e debater construtivamente raciocinios e
argumentos apresentados por outros no contexto de discussdes (deliberacdes), o
que envolve assumir postura questionadora, e respeitosa, alicercada na
autorreflexdo (BAILIN et al., 1999).

Pode-se desenvolver este tipo de pensamento através do exercicio daquilo
que um pensador critico é capaz de fazer, como por exemplo: considerar diferentes
perspectivas e opinides e analisar a confiabilidade das informagdes, resultados e a
validade de argumentos (BAILIN et al., 1999).

Com isso, 0 que procuramos investigar nesse trabalho foram as
possibilidades de exercitar o pensamento critico ao longo das aulas, que nao

necessariamente levaram a pratica de pensamento critico pelo estudante.

A partir dessas consideragcdes, em conjunto com a pratica pedagdgica, foi
construido o conceito de ensino critico abordado nesse trabalho. Esse ensino é
baseado na existéncia de oportunidades e/ou atividades que propiciem o
desenvolvimento do pensamento critico, através do seu exercicio, para que sejam

desenvolvidas habilidades e competéncias para a tomada de decisdes.
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3.1 Pensamento critico na pratica da educagao

Diversas pesquisas vem sendo feitas com relagdo aos métodos de ensino
para desencadear o pensamento critico dos estudantes. A maior parte desses
métodos baseia-se na participacdo ativa do aluno no seu aprendizado, na
constru¢cao do conhecimento. Dentre os métodos encontra-se: aprendizado baseado
em problemas, estudo de caso e método de projetos (BERBEL, 2011).

Tenreiro-Vieira e Vieira (2013b) testaram formas de aplicar métodos de
ensino e identificaram diferencas no nivel de pensamento critico entre estudantes
sujeitos a atividades com e sem a orientagdo para o ensino do pensamento critico,
havendo maior nivel de pensamento critico nos estudantes que foram orientados
previamente.

Dentre os estudos, verifica-se uma grande quantidade de pesquisas voltadas
a abordagem do ensino critico na area da saude: Amorim (2013) avaliou a
importancia atribuida ao pensamento critico por estudantes e profissionais dessa
area, e também as competéncias de pensamento critico nestes sujeitos; Vernon e
Blake (1993) avaliaram as contribui¢des do aprendizado baseado em problemas ao
aprendizado de alunos da area da saude, concluindo que, no geral, ha beneficios da
adocao desse tipo de método, em comparacdo aos métodos tradicionais; Lima e
Cassiani (2000) abordaram diversos aspectos do pensamento critico, como sua
definicdo, aplicagcado e avaliagao, verificando que as técnicas ja sdo adotadas ha
algum tempo no ensino de enfermagem, mas sua ado¢do ndo acompanhou uma
mudanca de abordagem, ndo havendo portanto, mudanca efetiva no ensino.

Com relagéo a estudos em outras areas que nao seja a da saude: Metzner
(2014) apontou resultados positivos com relagdo a implantagdo do método de
estudos de caso num curso de licenciatura em educacao fisica, indicando que para a
adogdo dessa metodologia de trabalho, o professor teria que sair da zona de

conforto proporcionada pelas metodologias tradicionais; dentre outros.

Todos os trabalhos mencionados indicam que deve haver uma mudanga de
concepcao de ensino, e portanto de comportamento dos seus atores, porque a
simples adocdo de métodos de ensino desacompanhada de uma mudanga de

postura ndo modifica o ensino em si.
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No que tange os trabalhos focados no ensino de Ciéncias Bioldgicas na
graduacgédo, de 1972 a 2004 as pesquisas desenvolvidas abordam questdes
relacionadas a formacado de professores de Ciéncias ou Biologia, e aspectos
associados aos cursos de graduagcdo como curriculos e programas (TEIXEIRA;
NETO, 2009). Alguns autores demonstraram a importédncia de atividades que
instiguem o pensamento critico no ensino de biologia: PEREZ et al., (2011)
discorrem sobre uma pratica de argumentacdo através de debates, para o
desenvolvimento de habilidades cientificas, em uma aula da disciplina de Ecologia Il;
Conrado, Nunes-Neto e El-Hani (2014) falam sobre a formacdo de cidadaos
socioambientalmente responsaveis a partir da pratica de aprendizagem baseada em
problemas; e Conrado, Nunes-Neto e El-Hani (2015) falam do uso de questdes
sociocientificas para promover oportunidades de argumentagado e desenvolvimento
de pensamento critico. Quanto a trabalhos realizados com enfoque na graduagao de
Ciéncias Bioldgicas da UFRGS: Rosa (2007) abordou questbes curriculares
relacionadas a formacao inicial de professores; Emerim, Bortolini e Rosa (2009)
tracaram um perfil dos estudantes de biologia e coletou opinides dos alunos com
relacdo a formacéo inicial, atuagao profissional e social do bidlogo; e Etges (2012),

avaliou o trabalho em grupo como metodologia didatica na formacgéo dos bidlogos.
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4 METODO

4.1 Objeto de estudo

O curso de Ciéncias Biolégicas da Universidade Federal do Rio Grande do
Sul (UFRGS) apresenta duas habilitagbes, o Bacharelado e a Licenciatura, ambos
com grades curriculares planejadas para quatro anos. A primeira conta com 41
disciplinas obrigatdrias e seis alternativas-obrigatérias, totalizando 159 créditos
obrigatorios, e a segunda com 51 obrigatorias e trés alternativas-obrigatorias,
totalizando 187 créditos obrigatorios. Dentre as disciplinas obrigatorias, 39 sé&o
comuns aos dois curriculos, ou seja, bacharéis e licenciandos compartilham
aproximadamente 70% dos créditos obrigatérios, e ndo ha distingdo de metodologia
de trabalho ou conteudos a serem abordados entre as duas habilitagdes, sendo
turmas mistas, com licenciandos e bacharelandos. Dessas 39 disciplinas
obrigatérias, 22 sao oferecidas por seis departamentos que fazem parte do Instituto
de Biociéncias: Departamento de Biofisica (duas disciplinas), Departamento de
Biologia Molecular e Biotecnologia (uma), Departamento de Botanica (sete),
Departamento de Ecologia (trés), Departamento de Genética (trés) e Departamento
de Zoologia (cinco), e uma é oferecida pela Comissédo de Graduagéo. As demais séo
oferecidas por outros institutos como o de Ciéncias Basicas da Saude, Geociéncias,
Quimica, Fisica e Matematica.

Ha diversas opgodes de disciplinas eletivas (E) e alternativas-obrigatorias (A)
para o discente preencher a obrigatoriedade de 16 E e 6 A para bacharelado e 14 E
e 3 A para licenciatura. Disciplinas eletivas sdo aquelas que nao tem carater de
obrigatéria, que servem para complementar a formacgao do profissional ao ampliar a
discussao sobre determinados temas, que podem ter sido abordados de forma mais
basica em disciplinas obrigatérias, ou serem inéditos. Entende-se por disciplinas
alternativas-obrigatérias aquelas que séo consideradas essenciais para a formagao
dos alunos que vao seguir diferentes areas, sendo que o aluno pode escolher
aquelas da(s) area(s) de seu interesse. Podem ser verificadas 137 (90 E + 47 A)
disciplinas disponiveis no curriculo do Bacharelado e 131 (107 E + 24 A) no da

Licenciatura. Destas, 122 sdo oferecidas como disciplinas eletivas ou alternativas
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obrigatérias aos alunos de ambos os curriculos e, 67 sdo facilitadas pelos seis
departamentos supracitados do Instituto de Biociéncias.

Em suma, aproximadamente metade das disciplinas obrigatérias,
alternativas obrigatdrias e eletivas comuns a ambos os curriculos sdo oferecidas
pelos departamentos vinculados ao Instituto de Biociéncias, justificando-se assim, a
escolha de disciplinas desse instituto para a realizacao dessa pesquisa.

Todos os alunos que ingressam em Ciéncias Bioldégicas iniciam o curso na
habilitacdo de licenciatura, podendo altera-la para bacharelado, no decorrer do
curso. A cada ano, ingressam cerca de 100 novos alunos. Atualmente, ha
aproximadamente 250 discentes regularmente matriculados na licenciatura e 303 no
bacharelado. Nos ultimos cinco anos, 115 alunos graduaram-se na Licenciatura e

243 tornaram-se bacharéis.

4.2 Coleta de dados

Para a obtencdo de dados, foram feitas entrevistas com professores
regentes de disciplinas obrigatérias, comuns as duas habilitacbes do curso de
Biologia, e aplicados questionarios a discentes que cursaram tais disciplinas no
semestre 2014/2. O projeto inicial previa a selecdo de duas disciplinas por
departamento, sendo uma de inicio e uma de final de curso, totalizando 11
disciplinas, visto que um departamento conta com apenas uma disciplina. No
entanto, apds convite para participagao da pesquisa, foi possivel entrevistar e aplicar
questionarios em apenas nove disciplinas.

A fim de manter sigilo com relagdo a identidade das pessoas que
contribuiram com as entrevistas e questionarios, algumas partes das respostas
foram suprimidas, e as disciplinas foram nomeadas de “A” até “I", assim como os
docentes (Ex.: Docente A) e os discentes (Ex.: Disciplina A), referindo-se a cada
disciplina e ndo distinguindo os discentes individualmente. Além disso, as disciplinas
nao foram discriminadas por departamento, ou se estavam no inicio ou final do
curso. Por convencao, foram utilizados termos masculinos para se referir a ambos
os géneros (Ex.: “professor” refere-se tanto a “professora” como “professor”; “alunos”

refere-se tanto a “alunas” como “alunos”).



16

Foram entrevistados nove docentes de seis departamentos, totalizando
10h39min36s de &udios gravados de perguntas e respostas. Tais dados foram
repetidamente escutados, a fim de tabelar as respostas e fazer sua devida analise.
O total de 64 alunos responderam ao questionario, sendo que quatro completaram-

no sobre mais de uma disciplina, contabilizando 71 respostas (Quadro 1).

A B C D E F G H | Total
[E);‘trf‘gao 61'49" 34'57" 38'52" 98'33" 90'50" 41'23" 66'46" 100'24" 1062" 639'36"
Numero g 1 3 8 6 8 4 16 6 71
Quest.

Quadro 1 — Esforgo amostral realizado na obtencdo de respostas a entrevistas com
docentes e questionarios com discentes, referentes a nove disciplinas (A — )
do curso de Ciéncias Biologicas, UFRGS.

4.2.1 Entrevista

A entrevista, do tipo semiestruturada, foi dividida em duas partes (Anexo |):
Na primeira parte da entrevista, por meio das seis primeiras perguntas, buscamos:
tracar o perfil dos entrevistados a fim de averiguar se os docentes haviam tido algum
tipo de experiéncia em docéncia antes de comecarem a lecionar na UFRGS
(Perguntas 1 e 2); verificar se o ensino critico fazia parte dos objetivos, da
importancia ou das habilidades a serem desenvolvidas ao longo das disciplinas,
antes de fazer perguntas explicitamente sobre o ensino critico (Perguntas 3, 4, e 5),
e ainda averiguar quais sao os métodos de ensino adotados pelos docentes e se
algum desses meétodos visa exercitar o pensamento critico dos alunos, sem
perguntar diretamente sobre essa abordagem critica (Pergunta 6).

Na segunda parte da entrevista, com as quatro ultimas perguntas,
pretendiamos: saber o que os docentes entendiam por ensino critico (Pergunta 7) e
sua importancia na formacédo dos futuros bidlogos (Pergunta 8); identificar as
metodologias de ensino abordadas que oportunizam o desenvolvimento de
pensamento critico nos alunos (Pergunta 9), e causar reflexdo nos docentes,
perguntando-lhes como poderiam vir a abordar o ensino critico em suas aulas
(Pergunta 10).
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Os professores foram convidados a colaborar com esta pesquisa por
mensagem eletrénica (Anexo Il). Nesse convite, deixamos claro qual era o objetivo
do trabalho para ir ao encontro de um dos objetivos, o de causar reflexdao na
comunidade académica, quanto as praticas que estdo sendo desenvolvidas em sala
de aula, e também para que a entrevista fosse mais proveitosa, no sentido de os
entrevistados terem nocéo sobre o que seria a entrevista, terem tempo para refletir
sobre 0 assunto, e ndo serem “pegos desprevenidos”. Essa decisédo pode ter afetado
a sinceridade das respostas, mas foi considerada plausivel, tendo em vista os
objetivos a serem atingidos.

Os audios das entrevistas foram gravados para posterior analise detalhada,
sob a permissado prévia dos entrevistados. Todas as pessoas entrevistadas foram
informadas sobre os objetivos da pesquisa, e assinaram o Termo de Consentimento

Livre e Esclarecido (Anexo Ill).

4.2.2 Questionario

O questionario continha questdes abertas e fechadas, sendo que todas as
fechadas também apresentavam uma opg¢ao para comentarios, ou outras respostas
(Anexo V). O questionario foi dividido em introdugao, primeira e segunda partes. Na
introducéo, foi explicado o objetivo da pesquisa, no que consistia o termo de
consentimento e foram fornecidas instrugdes para o preenchimento das questdes.
Na primeira parte, buscamos saber que outras habilidades haviam sido exercitadas
ao longo da disciplina (Questao 1), e quais atividades haviam sido mais significativas
ao aprendizado dos alunos (Questao 2).

Na segunda parte do questionario, apos explicitar o conceito de Ensino
Critico adotado nesse trabalho, queriamos saber o quanto a educacao critica estava
presente na disciplina (Questao 3); caso estivesse presente, como ela era abordada
(Questado 4); se os alunos achavam que o ensino critico era suficientemente
abordado ao longo da disciplina (Questdo 5); e abrimos um espago, cujo
preenchimento era opcional, para os discentes sugerirem atividades com as quais
fosse instigado o desenvolvimento do pensamento critico.

O questionario foi enviado por mensagem eletrbnica a comissdo de
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graduagéao do curso de Biologia (COMGRAD-BIO), que encaminhou a mensagem a
todos os alunos (Anexo V), e também foi divulgado nos grupos de discentes de
diferentes semestres no Facebook. Para facilitar a aplicagdo dos questionarios e a
compilagado dos dados, utilizamos o Google Forms, um aplicativo do Google Docs,
que serve para a confeccdo de formularios online. Apenas foram compiladas as
respostas daquelas pessoas que aceitaram o termo de consentimento que consta na

primeira parte do questionario, conforme citado anteriormente.

4.3 Analise dos dados

Tanto a entrevista (Anexo |) como o questionario (Anexo V) originalmente
continham mais questdes do que as utilizadas e apresentadas neste trabalho. As
questdes que nao foram utilizadas para atender aos objetivos deste trabalho foram
omitidas, o que foi definido apds exploracéo inicial das respostas.

As respostas qualitativas obtidas nas entrevistas e nos questionarios foram
analisadas a luz do método de Analise de Conteudo, cuja precursora fora Laurence
Bardin. Segundo Bardin (2006) apud Mozzato e Grybovski (2011), a técnica de
analise de conteudo apresenta trés fases: pré-analise, exploracdo do material, e
tratamento dos resultados. Na pré-analise é feita uma leitura ampla das informacoes,
para identificar o que sera analisado, formular hipéteses e identificar palavras-chave
por meio de recortes de texto, sistematizando a informacédo. Na exploragdo do
material os trechos recortados s&o categorizados, de modo a identificar unidades de
significagdo. No tratamento dos resultados ocorre a condensagéo das informagdes a
expressdes que as representem, através de interpretacdes inferenciais, analise
reflexiva e critica. As técnicas de analise de dados sao todas metodologias de
interpretacdo em si, o que as torna limitantes no aspecto de sua neutralidade,
devendo o pesquisador estar ciente disso e tentar interferir 0 minimo possivel nas
inferéncias que se fazem necessarias (MOZZATO; GRZYBOVSKI, 2011).

Em alguns casos, foram citadas algumas respostas de docentes e discentes,
a fim de trazer elementos para a discussdo. Os resultados foram analisados em
alguns momentos por disciplina e em outros globalmente, e estdo organizados de

acordo com os objetivos especificos deste trabalho.
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5 RESULTADOS E REFLEXOES

5.1 lIdentificando as atividades que oportunizam o desenvolvimento do

pensamento critico

Pergunta 1: “Quando comegaste a lecionar?”

Pergunta 2: “Tiveste aulas de didatica ao longo da tua formagéao?”

Todos os docentes lecionam ha, pelo menos, cinco anos, e sete lecionam ha
mais de 10 anos. Oito dos nove docentes graduaram-se como licenciados (exceto o
Docente D), e todos tiveram alguma experiéncia didatica prévia, através das praticas
docentes, seja ao longo da graduagao, mestrado ou doutorado.

Trecho destacado dos comentarios do professor bacharel:

Me baseei, me inspirei muito nos professores que eu tive que achei
bons, e nos que eu achei ruins. Entdo os que eu achei bons tentar,
mais ou menos, ser como eles, e 0s ruins, evitar ao maximo ser
como eles eram. [...] (Docente D)

Esse comentario ilustra bem o processo de formagao do docente bacharel,
que segundo alguns autores, aprende a ensinar segundo sua experiéncia como
aluno, reproduzindo a pratica de seus antigos professores (FERENC, 2005; CUNHA,
2006; COSTA, 2007). Apesar de apenas um dos docentes entrevistados ter tido
formacédo de bacharel, sdo muitos os professores bacharéis no curso de Ciéncias
Bioldgicas, assim como nos outros cursos de graduacgao.

Muitos professores universitarios nao consideram a formagao pedagdgica
como essencial para a docéncia, partindo do pressuposto de que sua competéncia
depende do dominio da matéria das disciplinas em que atuam, porém, ha uma clara
associacao entre desempenho didatico do professor e desempenho do aluno
(SANTOS, 2013; MOROSINI, 2000). Sua atuagdao como docente depende de
dominar os conteudos, e também dominar métodos de ensino para ensina-los aos
alunos (SANTOS 2013).

A pratica docente também requer reflexdo, para que seja feita a adogao
consciente de métodos de ensino, levando em conta as consequéncias destes no

aprendizado dos alunos.
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Pergunta 3: “Qual é a importancia dessa disciplina na formacdo das futuras
bidlogas e dos futuros bidlogos? Ela é importante para todas(os), ou s6 para
aquelas(es) que seguirdo a area da disciplina?”

Pergunta 4. “Qual é o teu objetivo com essa disciplina? O que esperas que 0s
alunos aprendam?”

Pergunta 5: “Que outras habilidades, além do proprio conteudo, consideras

importantes no aprendizado das futuras e futuros profissionais?”

A partir da analise das respostas a essas trés perguntas foi possivel
identificar palavras-chave relacionadas ao desenvolvimento do pensamento critico
(Tabela 1) como parte do objetivo, importancia ou habilidade a ser desenvolvida ao
longo da disciplina (Tabela 2). Outras habilidades n&o relacionadas a criticidade
constam na Tabela 3.

Ainda, sobre a “Pergunta 3”, todos os professores disseram que as
disciplinas que ministram sdo importantes para futuras e futuros profissionais de

todas as areas da Biologia.

Tabela 1 — Palavras-chave relacionadas ao desenvolvimento de pensamento critico
mencionadas na primeira etapa da entrevista feita com docentes de disciplinas da

graduagédo em Ciéncias Biolégicas, UFRGS.

Docentes
A BCDETFGH I

Palavras-chave

integrar/conectar conhecimentos, relacionar X XX XXX

matérias

qggstionar, argumentar, discutir, analisar, pensar X X X X
criticamente;

raciocinio critico, reconstituir raciocinios; X X X
desenvolvimento de pesquisa/projeto; X

identificar e entender problemas; X

resolugao de problemas; X

Na tabela acima, alguns dados foram enxugados nos termos apresentados,
como, por exemplo, quando o docente da disciplina A cita “consciéncia dos atos”, tal

expressao foi associada com “autocritica”, que foi extrapolada para “pensar
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criticamente”. Em outro caso como na disciplina E que cita “interpretacédo, deducao,
suposicao”, tal trecho foi considerado como “elementos de analise”, sendo
encaixado no termo “analisar”.

A categoria “Desenvolver pesquisa/projetos” foi considerada uma atividade
que exercita a criticidade, porque consiste em pensar num problema/pergunta e
meios de resolver esse problema ou responder a essa pergunta, o que inclui criagao
de hipoteses, aplicacdo do método cientifico, analise e discussao dos resultados
(Tabela 2). “Método cientifico”, por sua vez, foi considerado uma ferramenta, que em
si ndo tem nenhum elemento critico, mas pode ser utilizado criticamente, sendo
incluido na Tabela 3, assim como outros aprendizados nao relacionados ao ensino

critico.

Tabela 2 — Mencado a palavras-chave relacionadas ao desenvolvimento de
pensamento critico por docentes de disciplinas do curso de graduagdo em Ciéncias
Biologicas, UFRGS.

Em que pergunta?

Pergunta 3 Pergunta 4 Pergunta 5
Docente Menciona?
Importancia Objetivos  Outras habilidades
A SIM X X X
B SIM X X X
C NAO
D SIM X X
E SIM X X
F NAO
G SIM X
H SIM X
I SIM X X

A maioria dos docentes (sete num total de nove) mencionou o ensino critico
direta ou indiretamente como parte integrante de suas disciplinas. Os docentes C e

F foram os unicos a ndo mencionar o ensino critico em alguma das trés perguntas.
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Tabela 3 — Aprendizados nado relacionados ao desenvolvimento de pensamento
critico, considerados importantes na formagédo de futuros bidlogos, citados por

docentes de disciplinas do curso de graduacao em Ciéncias Biolégicas, UFRGS.

Docentes
Aprendizados

ABCDEFGHI
Habilidades técnicas X XXXX XX
Método cientifico X X X X X
Responsgbllldade e X X
Autonomia
Trabalhar em equipe X

“‘Habilidades técnicas” abrange habilidades desenvolvidas nas diferentes
disciplinas, como: tridimensionalidade, nocdes de escala, utilizacdo de chave
dicotdbmica, nogbdes de corte histoldgico, preparar laminas e operar microscopios,
utilizar softwares de estatistica, fazer testes estatisticos, elaborar graficos, elaborar
relatorios e textos cientificos, fazer apresentagdes de slides e inglés instrumental.

Algumas respostas referentes diretamente ao que é trabalhado nas

disciplinas foram omitidas da Tabela 3.

Seguem alguns fragmentos das entrevistas com os docentes:

[...] Nao foco no contetido. (Docente A)

O ensino é fragmentado, tento fazer com que os alunos tenham a
visdo do todo. [...] Espero que aprendam a conectar as coisas. Que
comecem a questionar, além de aprender as coisas. (Docente B)

Alunos querem as coisas na hora, ndo querem pensar. [...] A
disciplina por si s6 ndo tem sentido, mas se linkar com tudo que ta
vendo, ela tem importancia boa. (Docente D)

Interpretar e ndo memorizar. Alunos vém na base da memorizagéo.
(Docente E)

Poder pegar um problema qualquer, de ecologia, botanica, enfim, e
procurem meios de resolver esse problema. Desenvolver raciocinio
critico e com certa metodologia, metodologia cientifica. (Docente G)

[...] tem que integrar conhecimento. Perceber que o que ta vendo em
uma disciplina tem tudo a ver com o que esta vendo na outra [...].
(Docente H)

Essa coisa do pensamento critico e da analise é uma caréncia
enorme na sociedade. Sei que estou formando profissionais que
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serdo mais habilitados por ter espirito critico. (Docente |)

Pergunta 6: “Que métodos de ensino, e/ou estratégias didaticas empregas em tuas

aulas? E qual é a tua intengéo/objetivo com estas?”
Os métodos de ensino empregados pelos docentes seguem na Tabela 4.
Tabela 4 — Métodos de ensino e/ou estratégias didaticas mencionadas, na primeira

etapa da entrevista, por professores de disciplinas do curso de graduagdo em
Ciéncias Biologicas, UFRGS.

Atividades didaticas Discplinas Exercita a
ABCDEF GH | critica?

Aulas expositivas dialogadas X X X A, B
Aulas expositivas XX XXX I
Aulas praticas em campo X XXX
Aulas praticas em laboratério XXXX X E
Redacao de relatorios X X
Elaboracao de trabalhos X X X A G
extraclasse ’
Apresentacao de trabalhos XXX X B

Leitura critica de textos/artigos X X X X AB,G,I
Debates, discussoes, mesas X X

redondas B,G
Exposigao de videos X

Lista de exercicios X

Avaliacdes dissertativas X X A, D
Resolugao de problemas X G
Total A,B,D,E,G,I

Nota: Essas nao sido todas as atividades que os docentes adotam em suas aulas.

*Professores que mencionaram a promogao de capacidades de pensamento critico como

objetivo das atividades didaticas.

O item “Aulas praticas em laboratorio” compreende aulas praticas em

laboratdrios de ensino, ou em sala da aula (que é o caso da Disciplina E).

Tanto as “Aulas expositivas”

como as “Aulas expositivas dialogadas”
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baseiam-se na exposi¢ao do conteudo por meio de apresentacao de slides, ou aulas
no quadro branco. Porém, a segunda caracteriza-se por ser conduzida com dialogo,
estimulo a participacao, questionamentos e exemplos reais, ou seja, diferem-se pelo
grau de interagao entre professor e aluno, sendo mais intenso na segunda. Aula
expositiva foi o principal método adotado em todas as disciplinas, sendo os demais
abordados pontualmente ao longo do semestre.

Independentemente do nivel de interacdo professor-aluno, as aulas
expositivas exigem alto nivel de concentragdo dos alunos, sendo recomendado
utiliza-las para introduzir assuntos que serao estudados e motivar os estudantes por
no maximo 30 minutos, tempo no qual os alunos conseguem manter a atengao
(Santos, 2013; Masetto, 2003). O ultimo autor ainda menciona que deveriam ser
conduzidas com perguntas, estimulo a participacdo dos alunos, através do dialogo
etc. Nas aulas das disciplinas apresentadas, as aulas expositivas sdo conduzidas

por cerca de 100 minutos, sejam elas dialogadas, ou nao.

A maioria dos docentes (A, B, D, E, G, I) mencionou, direta ou indiretamente,
meétodos que instigam o desenvolvimento do pensamento critico ao longo das aulas,
exceto os das disciplinas C, F e H. Dentre os métodos de ensino, destacam-se:
“Leitura critica de textos/artigos” com quatro ocorréncias, seguido de “Aulas
expositivas dialogadas”, “Elaboragdo de trabalhos extraclasse”, “Discussb6es/mesas
redondas”, “Avaliagdes dissertativas” com duas ocorréncias cada, e por fim “Aulas
expositivas”, “Aulas praticas em laboratério”, e “Apresentacao de trabalhos”, cada
um com uma ocorréncia.

Aqui, podemos perceber que houve um docente (H) que anteriormente
mencionara elementos de criticidade quando questionado acerca dos objetivos,
importancia e habilidades a serem desenvolvidas na disciplina, mas dentre os
meétodos de ensino que utiliza, ndo mencionou nenhum que exercitasse a critica.

Seguem alguns comentarios sobre as atividades mencionadas pelos

professores, nas quais nota-se a abordagem do ensino critico:

Aulas expositivas dialogadas: Aulas nas quais a participagao dos alunos é
incentivada.
Docente A comenta que faz perguntas aos alunos o tempo todo, e da

bastante liberdade para os alunos se expressarem, questionarem e fazerem
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apontamentos.

Docente B diz tentar fomentar questionamento nas aulas dialogadas, e que
isso nem sempre funciona, depende da turma, sendo que nas que tem mais alunos,
a dinamica costuma funcionar melhor. Também explicita que o objetivo das aulas
tedricas € fazer os alunos pensarem no contexto do seu dia a dia, tentando

relaciona-lo com os temas abordados em aula.

Aulas expositivas: Aulas nas quais o foco estd na transmissdo do
conteudo.

Docente | destaca que suas aulas sdo no quadro com “caneta e saliva”, nas
quais tenta desmistificar os conceitos, sob um angulo critico, usando exemplos reais
“‘palpaveis”. Aproveita para fazer uma critica ao uso de powerpoint e ao abuso do
uso de imagens.

Ensinar ciéncia n&o é apenas meu trabalho € uma missdo que eu
levo muito a sério, e passada com paixao e espirito critico, que é sua
esséncia, € o minimo. (Docente 1)

Aulas praticas em laboratério
Docente D diz que o objetivo € aprender a fazer a identificagdo de algumas
especies.

Aulas praticas sdo um dilema pra mim, porque eu vejo que os alunos
nao tdo nem ai, eles querem se livrar. [...] Queria mudar, mas nao
tenho tempo para mudar. [...] Enquanto ndo vem deles, a gente néo
muda. [...] Ndo sabemos se os alunos gostam, ndo temos esse
retorno. Criticas construtivas sdo muito validas. O negécio tem que
ser bom pra todo mundo. Se for bom pra mim, for bom pro aluno,
entendeu? la ser muito melhor, porque eu iria dar aula rindo, e o
aluno também. (Docente D)

Docente E comenta que s&do aulas mais calmas, com introdugéo teorica,
desenvolvimento de exercicios, e parte final com discussdo baseada em perguntas
do roteiro de aula pratica. Também sao feitas analises de dados coletados em

campo, com énfase analitica interpretativa.

Elaboracao de trabalhos extraclasse

Docente A comenta que na elaboragao de projetos, os alunos desenvolvem
pensamento critico ao lerem bibliografias e pensarem como o autor fez a pesquisa,
ao pensarem no uso de controle, em quais observacgdes foram feitas, se as fontes de

informagdes sédo confiaveis e bem embasadas etc. Além disso, diz que, ao fazerem
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os trabalhos, os alunos exercitam a autocritica.
Docente G comenta que em um dos créditos tedricos sao propostas
atividades de resolucao de problemas, para o que o discente aprenda a fazer um

projeto de pesquisa.

Apresentacao de trabalhos

Docente B propde apresentagcdo de seminarios a partir da leitura e
interpretacdo de artigos, relacionados ao tema de cada aula. Tem como objetivo
trazer o mundo da pesquisa para mais proximo do aluno, trazer as possiveis formas
de fazer pesquisa no tema da disciplina, exercitar a leitura critica e interpretagao de

artigos.

Leitura de textos/artigos: Leituras feitas como parte, ou ndo, de outras
atividades, sobre assuntos tratados em aula, instruidas a serem feitas de forma
interpretativa, analitica e/ou critica.

Docente | estimula a leitura critica de textos, para “que cada aluno cresga no

seu ritmo”.

Debates, discussoes, mesas redondas

Docente B comenta que faz mesas redondas com temas mais amplos
abordados pela disciplina, que ainda nédo estdo muito bem definidos e geram
polémica na ciéncia e sociedade.

Vejo dificuldade de participagdo. Se fosse pra aprimorar algo em
mim, seria a questao de motivador na discusséo [...] (Docente B)

Docente G faz discussdo com a turma toda, a partir de textos da literatura (artigos).

Avaliagoes dissertativas: Com questdes cujas respostas sao escritas e
nao de multipla escolha.

Docente A diz permitir diversos tipos de respostas as perguntas das provas
dissertativas, que esta aberto as diferentes opinides dos alunos.

Docente D comenta que inclui em suas provas, perguntas nas quais 0s
alunos tém que relacionar diversas matérias para respondé-las, tem que usar o
senso critico.

Pergunta 7: “O que entendes por Ensino Critico?”
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Pergunta 8: “Achas que isso seria importante na formacao profissional dos futuros

bidlogos? Por qué?”

Embora as respostas a essas perguntas se sobreponham em muitos dos
casos, por meio da analise de conteudos, foi possivel identificar os pontos centrais
na conceituagao do ensino critico (Pergunta 7), e a importancia do mesmo (Pergunta
8) pela perspectiva dos docentes, como consta na Tabela 5 (Pag. 28). Todos os
docentes comentam que € importante abordar o ensino critico na formacado das

pessoas, seja do ponto de vista pessoal ou profissional.

Destaque de fragmentos da entrevista relacionados a conceituacdo de

ensino critico:

[...] ensino que estimula o pensamento critico [...] € dar liberdade
ao aluno pra se expressar, ou seja, o aluno ter voz na sala de aula,
porque se ndo, hdo desenvolve o pensamento critico. (Docente A)

[...] E ndo aceitar como decidido, definitivo, tudo que td escrito
em livros impressos [...] € uma atitude critica diante do mundo [...]
(Docente G)

[...] os alunos tem dificuldade de ler artigos com senso critico, eles
léem e assumem como se aquilo tudo fosse verdade. (Docente B)

Fazer a leitura daquelas informacées de um ponto de vista
questionador, de um ponto de vista... ta, mas o que ta subsidiando
essa informacdo que a gente ta vendo agora, é consistente, é
solido? Qual é a visao diferente que a gente pode ter a respeito
daquele mesmo assunto que nédo seja essa que ta sendo
abordada? (Docente C)

[...] criticamente buscar alternativas em cima das novas
perguntas [...] discutir o assunto construtivamente. [...] (Docente
H)

Ciéncia é pensamento critico e ensinar ciéncia ¢é ensinar
pensamento critico, ndo tem como dissociar [...] o aluno tem que
inconscientemente incorporar a ideia de que ele pode usar aquela
ferramenta o tempo todo. (Docente |)
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Tabela 5 — Categorizagédo da conceituagao de Ensino Critico e importancia deste na
formacdo de futuros profissionais a partir de respostas a entrevista feita com

professores de disciplinas do curso de graduagao em Ciéncias Biologicas, UFRGS.

Disciplinas
Categorias Total
ABCDEFGHI

Ensino critico  nzo aceitar o que esta escrito em

e... artigos ou livros como verdade X X 2
imutavel;

questionar as informacgdes recebidas,

. ) XXXX XXX 7
sejam elas de forma escrita ou oral;

perceber diversos pontos de vista a

. X X X X 4
respeito de um mesmo assunto;

discutir/debater/contrapor os variados
pontos de vista sobre determinado X X XX 4
assunto;

E importante  formar profissional capaz de
para... questionar, interpretar e analisar as X XXX 4
informacdes criticamente;

formar profissional capaz de
questionar, interpretar e analisar as

. ~ » X 2
informacgdes criticamente antes de

repassa-las ou reproduzi-las;

formar profissionais capazes de tomar

decisbes mais conscientes, frente aos X 1

problemas que Ihes forem
apresentados;

formar pessoas questionadoras que
sejam capazes de formar pessoas X 1
guestionadoras também.

E importante para entender a ciéncia
e questdes do dia a dia.
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Pergunta 9: “Abordas o ensino critico de alguma forma em tuas aulas? Como? Quais
métodos utilizas que promovam o desenvolvimento do pensamento critico dos
futuros bidlogos?”

Os docentes de todas as disciplinas disseram abordar o ensino critico em

suas aulas de alguma forma, exceto o da disciplina F:

Nao se presta muito, porque é uma disciplina mais basica. Nao tenho
tempo nem condi¢gbes pra, por exemplo, ter um momento sé pra
discutir isso, porque tu vé que sao 2 créditos [...] entdo, no momento
que cabe em algum ponto que eu to dando, eu falo alguma coisa,
mas eu ndo tenho, ndo é uma disciplina pra discussdo, entendeu?
Eu tive muito isso nas disciplinas que eu tive da educagdo, as
psicologias, essas coisas, era aonde a gente discutia mais na
universidade, e as mais cientificas ndo tanto, porque nao tem nem
tempo. (Docente F)

As formas como abordam-no constam na Tabela 6, a seguir.

Tabela 6 — Métodos ou estratégias de ensino que oportunizam o desenvolvimento do
pensamento critico, mencionadas na segunda etapa da entrevista feita com

docentes de diversas disciplinas do curso de Ciéncias Biolégicas da UFRGS.

Disciplinas

Métodos/estratégias de ensino Total

B CDETFGH I
Aulas expositivas dialogadas X X X 3
Avaliacdes dissertativas X X 2
Elaboracio de trabalhos X X X 3
extraclasse
Apresentacgao de trabalhos X 1
Leitura critica de textos/artigos X X X X 4
Discussao de artigos X X 2
Questionamentos ao longo X X 2
das aulas
Debates, discussdes, mesas X X X X X 5

redondas

Relacionando/Integrando a
disciplina com outras

Reconstrugao de raciocinios
(explicando a obtengédo de um X 1
conceito)
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Dentre as formas de abordar mencionadas na tabela, as mais recorrentes
foram: “Debates, discussdes, mesas redondas (contrapondo opinides/resultados
sobre um assunto)”’, “Leitura critica de textos/artigos”, “Elaboracdo de trabalhos
extraclasse”, e “Aulas expositivas dialogadas”.

Em suma, com esses resultados podemos perceber que inicialmente (Tabela
1), apenas os docentes das disciplinas C e F, ndo mencionavam o ensino critico. O
Docente H mencionou inicialmente, mas n&o citou métodos com os quais aborda o
ensino critico, na primeira parte da entrevista (Tabela 4), assim como C e F. Dentre
todas as disciplinas analisadas, pode-se perceber o posicionamento ambiguo quanto
a abordagem, ou ndo, de ensino critico pelos docentes das disciplinas C e H, e 0

posicionamento esclarecido quanto a n&o abordar pelo docente da disciplina F.

Quando questionados sobre o ensino critico e sua importancia, todos os
docentes, sem excegao, entendem e explicam a sua importancia (Tabela 5). Porém,
ainda que citassem alguma forma de abordar o ensino critico em suas aulas (com
excecgao ao docente F, Tabela 6), nao foram poucos os docentes (A, C, D, E, H) que
indicaram obstaculos a tal abordagem, principalmente relacionados ao tempo e a
falta de experiéncia dos alunos:

[...] como eu trabalho com alunos iniciantes e tenho pouco tempo
dentro da minha cadeira, pra desenvolver as coisas, eu nédo estimulo
tanto debates e coisas do tipo. (Docente A)

E um pouco dificil de desenvolver dentro da disciplina. Porque os
alunos chegam esperando muito que os professores digam pra eles
como fazer as coisas. [...] Fica um pouco limitada por ser uma
disciplina muito pratica. (Docente C)

[...] é dificil, porque o aluno fica muito na sala de aula [...] é dificil
porque a turma é muito grande. (Docente D)

Eu ndo sei se, dentro do esquema de tempo que a universidade da
para gente cumprir o conteudo, teria pouco tempo pra isso, talvez..
Teria que repensar os planos de ensino e toda a metodologia pra
incentivar essa parte. Penso que seria importante, ndo sei se numa
disciplina de primeiro contato. Quer dizer, pra ti poder exercer critica,
tu tem que ter uma bagagem ja, penso eu. Nao sei se teriam essa
bagagem. [...] na disciplina a gente passa um conteudo assim, bem
essencial, bem basico. (Docente E)

[...] realmente nédo, a gente ndo tem tempo na disciplina assim pra
sei la, vamos parar agora e vamos discutir isso dai [...] (Docente H)
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Segundo estudos, a pedagogia da maior parte dos professores universitarios
€ pautada na transmissao do conteudo, sendo essa transmissao de conteudos vista
como pedagoégica (MOROSINI, 2000). Ou seja, transmitir conteudos passa a
sensacgao de “trabalho bem feito” o que faz com que qualquer outra abordagem que
nao esteja focada na transmissao de conteudos parega menos eficaz, e acaba nao
sendo destinado tempo a elas, como sugerem os comentarios acima destacados.
Porém a transmissao de conteudos parte do pressuposto de que o professor € o
“‘detentor do saber” e os alunos, os “receptores do conhecimento”, como iguais, e
que aprendem a matéria da mesma forma (PACHANE; PEREIRA, 2003, GODOQY,
1988 apud Muritiba et al., 2010).

Os conteudos das disciplinas devem ser desenvolvidos por meio de variados
meétodos, tanto para exercitar diferentes habilidades como para considerar a
diversidade de sujeitos em uma sala de aula, cada um com suas experiéncias e
histéria de vida, que reagem e aprendem de forma diferente com cada atividade
proposta (BERBEL, 2011).

N&o basta transmitir contetidos, a aula deve instigar o estudante (FAVERO;
MARQUES, 2012 p.3):

[...] em nosso tempo, pensar a aula universitaria requer muito mais
do que chegar a classe e ministrar um conteudo; é necessario criar
situagdes que estimulem nos estudantes atividades de descoberta,
problemas de pesquisa, a fim de que possam formular perguntas em
face da complexidade da vida e a multiplicidade de informacdes.
(FAVERO; MARQUES, 2012 p.3)

Abordar a matéria a partir de métodos diferentes gera inseguranga nos
professores, tanto por ja estarem acostumados ao ensino como “transmissédo de
conhecimentos” (ALONSO, 1999), como por desconhecimento pedagdgico com
relacdo a outros métodos de ensino (CASTANHO, 2000):

Muitos professores podem apresentar muito bem o conteido, mas
desconhecem procedimentos que levem o aluno a ter autonomia
intelectual e construir sua propria aprendizagem. (CASTANHO; 2000
p. 88)

Mudancgas trazem desafios e sentimento de perda, mas também a chance de

remodelar o ensino de acordo com as demandas (SWICK, 1998 apud COSTA,
2007).



32

De acordo com Cunha (2006):
Os sujeitos professores s6 alteram suas praticas quando séo
capazes de refletir sobre si e sobre sua formacgao. A desconstrucao é
um processo em que se pode decompor a histéria de vida,
identificando as media¢des fundamentais, para recompor uma agao
educativa e profissional consequente e fundamentada. (CUNHA;
2006 p.259)

Para esse processo de adaptacdo, o professor deveria dedicar tempo ao
ensino. O tempo dedicado pelos docentes a atividades de ensino na graduacéao esta
relacionado com a valorizagao deste, num meio em que a atividade mais valorizada
€ a producao cientifica (COSTA, 2007), em que o prestigio do professor alicerga-se
nos processos ligados a pds-graduacao (CUNHA, 2006).

Seguem comentarios de professores que ilustram essa realidade:

[...] como na Universidade Federal temos muito envolvimento com
pesquisa e pés-graduagdo, € facil ndo deixarmos muito tempo pra
graduacdo, porque temos muitas coisas pra fazer, e nao
conseguimos pensar sobre. Sdo poucos 0s professores que déao
peso maior a graduagdo. Somos julgados por CNPq, CAPES [...] ndo
olham pra graduacdo. Em contrapartida, ficamos frustrados em ver
que pessoas estamos formando. (Docente B)

Se tenho milhées de coisas pra fazer, o primeiro lugar que sofre sera
a graduacéo, é a primeira vitima com esse lance do tempo. (Docente
D)

A avaliagcdo das instituicbes de ensino € feita com base na producgao
cientifica, em vez de ser feita a partir da formacao critica oferecida aos seus
estudantes (COSTA, 2007). Como os critérios de avaliagcdo premiam somente a
pesquisa, acaba sendo alimentada uma cultura de desprestigio a docéncia na
academia (PACHANE; PEREIRA, 2003).

A universidade é responsavel por formar profissionais que vao atuar em
escolas e formar aqueles que ingressarao na universidade. Caso ndo seja mudada a
forma com que esses profissionais sejam formados, os que ingressarem na
universidade vao apresentar o comportamento daqueles que os antecederam.
Independente da avaliacdo que é feita da Instituichio de Ensino Superior, a
responsabilidade dos docentes em relacdo ao ensino critico permanece, pois esses
sdo atuantes diretos na formagdo dos discentes que se tornardo licenciados,

bacharéis, docentes-bacharéis, profissionais.
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Ainda, sobre as formas de abordagem do ensino critico, destaco um trecho

mencionado ao longo da entrevista:

Tento mostrar para eles que eles tem que ir atras da informacédo e
tem que ter um senso critico [...] Talvez eu ndo tenha um método
especifico ou pensado, pra mim o senso critico tem que estar
presente sempre, em tudo [...] (Docente D)

O comentario acima sugere que alguns professores nao pensam
especificamente em como abordar o ensino critico, que simplesmente lecionam suas
aulas e imaginam estar abordando o ensino critico de alguma forma, embora ndo
sejam formas pensadas previamente para isso. Assim como esse docente, foram
varios os professores que comentaram antes, depois ou ao longo da entrevista, que
nunca haviam pensado nas suas disciplinas e nas suas aulas dessa forma, e que a
entrevista havia sido positiva para eles no sentido de pararem para pensar em algo
que nao haviam pensado antes, alguns inclusive agradeceram por isso. Seguem

comentarios de alguns desses docentes:

Pensei um monte de coisas sobre a disciplina, que geralmente eu
néo penso. (Docente C)

Pode ser que alguma coisa mude na disciplina em fungdo dessa
conversa. (Docente E)

A partir disso, percebe-se que, apesar de os resultados mostrarem que a
maior parte dos professores aborda o ensino critico de alguma forma em suas aulas,
alguns s6 perceberam isso ao longo da entrevista. A escolha do método de ensino
depende dos objetivos educacionais (BORDENAVE; PEREIRA, 1995 apud
MURITIBA et al., 2010). Deve ser ressaltada a importancia de o docente ter esses

objetivos bem claros e exp6-los a seus alunos.

Pergunta 10: “Como achas que poderias instigar o pensamento critico dos futuros

profissionais?”

A maior parte dos docentes (exceto docentes E e F) sugeriu intensificagéo
de métodos ja adotados, dois docentes sugeriram métodos diferentes dos que ja

adotam, e um docente sugeriu reestruturar um método ja aplicado.
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Intensificagdo de métodos ja adotados:

* Estimulando mais a participacdo em sala de aula; (Docente A)

* Mais questdes dissertativas em suas avaliagoes; (A)

* Incentivando mais a leitura em geral; (G)

* Mais integracéo interdisciplinar; (H)

* Questionamentos ao longo das aulas sobre as atitudes de cada um e suas

consequéncias; (B)

Sugestao de métodos diferentes dos que ja aplicam:
» Elaboragao de resenhas criticas; (D)

» Explicando como um conceito foi obtido. (H)

Reestruturagcdo de métodos ja aplicados:
* Elaboragcédo de projetos sobre pontos de vista diferentes acerca de um
mesmo assunto por diferentes grupos de alunos para posterior apresentacao e

debate com a turma toda; (C)

Apesar de nenhum método mencionado pelos docentes ter sido novo,
levando em conta todos os métodos citados anteriormente, € interessante notar que
essa pergunta surtiu reflexdo ao passo que alguns professores pensaram em como
reestruturar métodos ja abordados, ou na adogdo de novos métodos dentro de suas

disciplinas.
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5.2 A concepgao dos alunos acerca dos métodos de ensino

Questao 1: “Além do conteudo, aprendeste algo importante para tua formacéo

profissional?”

Outros aprendizados nao relacionados ao conteudo constam na Tabela 7.

Tabela 7 — Outros aprendizados além do conteudo, citados pelos discentes em

resposta a primeira etapa do questionario sobre disciplinas do curso de Ciéncias
Biologicas, UFRGS.

Disciplinas
Outros aprendizados Total
ABCDEFGH I

Argumentar XX XX X X 6
Pensar criticamente X X X X XXX 7
Trabalhar em grupo XXX X 4
Apresentar trabalhos X X X X 4
Rrodggéo de textos técnico- X X X X 4
cientificos

Autonomia XXXXXXXX 8
Desenhos cientificos X X X 3
Analise de dados e graficos X 1
Outros X X 2
Nao aprendl nada além do X X X X X X 6
conteudo

Em “Outros” foram inclusas as habilidades citadas como “que o atual paradigma cientifico é
bastante restritivo” (G), “construir conhecimento em conjunto” (H). “Apresentar trabalhos”

refere-se a apresentacao de trabalhos para toda a turma.

Alguns comentarios de alunos sobre outros aprendizados:

Trabalhar em grupo por haver cooperagdo entre os colegas para
aprender 0s conteudos, ndo necessariamente pela proposta da
disciplina. (Disciplina E)

Como a didatica com que o professor aborda o assunto influencia na
forma com que os alunos védo aprender. (Disciplina 1)
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A diferenca entre um professor que é apaixonado pelo que ensina e
um que ndo é. A gente se convence de que o conteudo é
interessante quando vé o professor entusiasmado. (Disciplina )

Os aprendizados mais citados na tabela 7 foram: autonomia, “pensar
criticamente” e “argumentar”. Observe que “argumentar” e “pensar criticamente” ndo
foram citados pelos alunos com relacdo as disciplinas C e F, e apenas pensar
criticamente foi citado na disciplina H.

As disciplinas C e H eram as que tinham o posicionamento mais ambiguo
com relagdo a abordagem do ensino critico em suas aulas, como demonstrado nos
resultados no item 5.1. Apenas a disciplina F, citou que n&o abordava e de fato, nédo
foi uma habilidade pontuada pelos alunos que responderam ao questionario com

relacdo a essa disciplina.

E interessante notar que quase em todas as disciplinas os discentes
mencionaram desenvolvimento de “autonomia”. Lendo os relatos com relacdo a
cada disciplina, pode-se perceber que esta autonomia muitas vezes foi desenvolvida
através de trabalhos, e em algumas circunstancias quando o aluno tinha que
aprender a estudar por conta, porque a aula em si ndo contribuia para o seu

aprendizado. Exemplos de relatos do tipo seguem:

Na verdade nao aprendi nada nas aulas, nem praticas nem teéricas.
Peguei um livro na biblioteca e li ele inteiro[...] (Disciplina H)

Aprendi muito a estudar por conta [...] (Disciplina H)

No ensino tradicional, os discentes sdo meros ouvintes das informagdes que
os docentes expde, ou seja, sdo passivos no seu aprendizado. O caso descrito cima,
no qual a aula foi insuficiente para o aprendizado do conteudo pelos alunos
acarretou no exercicio da autonomia pelos estudantes, que frente a situacao
descrita, buscaram outras formas de aprender o conteudo. Nao entraremos aqui, no
mérito da definicdo de autonomia. Parece interessante, porém, discutir o quanto os
alunos estao preparados para receber outro tipo de metodologia em aula.

‘Embora os alunos questionem as abordagens tradicionais, nem sempre

percebem positivamente uma abordagem alternativa” (PAULA; RODRIGUES; 2006
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p.20). Ao pensarmos em mudangas de métodos de ensino, invariavelmente nos
depararemos com a resisténcia ou descontentamento de alguns alunos frente a
algumas praticas, como descrito pelos autores numa experiéncia de aplicagdo da
pedagogia critica a uma aula do curso de Administragdo, focada na participacao
ativa dos alunos na construgdo dos conhecimentos.

A partir disso percebemos que os alunos também tem sua parcela de
responsabilidade para com o sucesso da adog¢ao de novos meétodos de ensino, ao
passo que transitam de uma postura de ouvintes passivos para agentes ativos na
construcdo do conhecimento, e consequentemente do seu proprio aprendizado.

Esse assunto sera abordado com maiores detalhes na pagina 40.

Questao 2: “Dentre as atividades realizadas ao longo das aulas, com quais

aprendeste mais? Explique.”

As atividades consideradas as mais relevantes ao aprendizado dos alunos

constam na Tabela 8.

O item “Elaboracdo de trabalhos extraclasse” (Tabela 8) refere-se a
elaboracao de projetos de pesquisa, de monografias a partir da analise critica de
artigos cientificos, de estudos de caso para resolugdo de problemas, e de cartazes
sobre um tema escolhido por aluno. A maioria desses trabalhos também era
apresentado para a turma, em forma de seminario.

As atividades mais citadas nas diferentes disciplinas, ou seja, as mais
significativas ao aprendizado dos alunos foram, em ordem de maior citagdo para
menor citagdo: “Aulas expositivas dialogadas”, “Observagdes em saidas de campo’,
Aulas praticas em laboratério”, “Debates, discussdes, mesas redondas”, “Videos”,
‘Elaboracdo de trabalhos extraclasse”, “Apresentacdo de trabalhos”, e “Aulas

expositivas®.
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Tabela 8 — Atividades citadas pelos discentes como as mais significativas ao seu

aprendizado em resposta a primeira etapa do questionario sobre disciplinas do curso

de Ciéncias Bioldgicas, UFRGS.

Atividades
A B
Aulas expositivas
Aulas expositivas dialogadas 11

Aulas praticas em laboratério
Observagdes em saidas de campo 2 3

Apresentacgdes de trabalhos 2 2
Elaboracao de trabalhos 3 9
extraclasse

Debates e discussbes em aula 3 3

Videos
Elaboragao de resenhas criticas

Leitura de artigos cientificos e
capitulos de livros

Prova com consulta
Lista de exercicios
Nenhuma

Disciplinas
CDETFG

3

2

H

—

2
2

Numero de
ocorréncias*

3

A O MO

*Numero de ocorréncias corresponde ao numero de disciplinas nas quais as atividades

foram mencionadas. Cada atividade citada recebeu um numero de 1 a 3, sendo que 1

representa as atividades citadas por um maior nimero de estudantes, e 3 as atividades

citadas por menos estudantes, dentro de cada disciplina.

Seguem alguns comentarios de alunos acerca das atividades mais citadas:

Com aulas dialogadas; o conteudo foi melhor trabalhado com a
presenca de diversos pontos de vista e ideias e, no geral, os

conteudos apresentados assim foram melhor fixados. (Disciplina B)

Aula dialogada, o professor sabe explicar muito bem, sempre
mostrando exemplos e de forma descontraida. (Disciplina )

Enquanto o professor explicava a matéria contida nos slides, ele
abria espago para duvidas, questionamentos e observagbes dos
alunos na aula [aulas dialogadas]. Desse modo, era gerado um
mini-debate sobre o tema que foi levantado tanto pelos alunos como
pelo professor. Nunca houve atraso da matéria e nem atraso do
término da aula em fungéo desses debates. (Disciplina A)
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Debates e mesas redondas, porque aluno tem mais voz para dar
sua opinido sem se preocupar em incomodar com o tempo de aula,
pois ndo ha conteudo a ser dado naquela ocasido. Se escuta
diferentes pontos de vista e se cresce dividindo experiéncias.
(Disciplina B)

Com certeza os debates sobre os conteudos foram bastante
gratificantes. [...] (Disciplina G)

Acho que as discussées que envolviam a turma toda foram as que
melhor transmitiram a ideia da cadeira. (Disciplina G)

Com os debates. Acredito que a participacdo direta do aluno fixe
melhor o conteudo. (Disciplina D)

As aulas dialogadas, debates ¢ saidas de campo sdo os meio
mais produtivos, pelo menos para mim. A metodologia conteudista
sO6 me cansa e impede que eu preste atengdo na aula, me fazendo
cansar do proprio curso de biologia. (Disciplina B)

O semindrio me elucidou varias coisas que n&o tinha entendido
muito bem durante a cadeira, pois com ele tive que pesquisar o
assunto mais a fundo e, assim, acabei aprendendo de alguma forma.
(Disciplina )

Na apresentacdo de seminarios. O esforco de pesquisa e
elaboracao deles é indiscutivelmente mais construtivo. Nas saidas
de campo. O contato direto com o objeto de estudo nos permite
vivéncias impossiveis de serem reproduzidas em mesma qualidade e
intensidade que em uma sala de aula (Disciplina B)

Nas aulas praticas que realmente usavam o material dado (e.g.,
dissecagcdo do animal), ao contrario das aulas 'praticas" que
consistiam em responder perguntas totalmente tedricas com a ajuda
de um livro. (Disciplina D)

Relatérios de aula pratica, onde parte do exposto na aula teérica é
"visto com os proprios olhos", além de incentivar o pensamento
critico. (Disciplina D)

Acredito que o filme [..] assistido foi de extrema importancia.
(Disciplina E)

[...] videos [...] Acho que complementavam ou as vezes resumiam o
conteudo da aula, que muitas vezes era muito cansativa somente
com slides. (Disciplina D)

Com os videos, porque fica dificil imaginar os processos [...] s6 com
a explicagao do professor. (Disciplina H)

Os trechos sublinhados acima representam pontos positivos no aprendizado

dos alunos, a partir de metodologias mais participativas.
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Especial destaque para o trecho a seguir:

[...] Nunca houve atraso da matéria e nem atraso do término da aula
em fungéo desses debates. (Disciplina A)

Os comentarios destacados abaixo, representam o descontentamento de
alunos com metodologias expositivas:

A metodologia conteudista s6 me cansa e impede que eu preste
atencdo na aula, me fazendo cansar do préoprio curso de biologia.
(Disciplina B)

[a aula] era muito cansativa somente com slides. (Disciplina D)

A maior parte das atividades mais significativas ao aprendizado dos alunos
foram aquelas nas quais eles tinham participagao ativa no seu aprendizado, como
evidenciado nos trechos expostos acima, a nao ser pela atividade “Videos” e “aulas
expositivas”. “Videos” foi citado, na maior parte das vezes, como uma ilustracao,
complementacdo, ou sintese a explicacdo do professor, sendo que em uma
disciplina em especifico (E) foi citado como atividade para gerar debate.

Ainda, a maior parte dessas atividades, com exce¢ao de “aulas praticas em
laboratério” e “observacdes em saidas de campo” foram citadas, pelos discentes,
como formas de abordar a educagao critica pelos docentes, ao longo da disciplina
(Tabela 11).

A partir desses resultados, podemos inferir que a maioria das atividades que
mais contribuem para o aprendizado dos alunos sdo aquelas em que o(a) estudante
possui participacdo ativa na construgdo do conhecimento (debates, elaboracao e
apresentacao de trabalhos, aulas praticas), e inclusive tem a oportunidade de se
expressar e exercitar o pensamento critico, caracteristicas essas que sao

semelhantes as das metodologias ativas.

As metodologias ativas, segundo Berbel (2011) focam no desenvolvimento
autbnomo do aluno, através da aprendizagem baseada em problemas, elaboragdo
de projetos, estudos de caso etc; atividades estas que promovem o envolvimento
ativo dos alunos no seu processo de formacao a partir da tomada de decisoes,
contribuindo para o desenvolvimento do pensamento critico, do espirito cientifico, de
valores éticos etc. Segundo a autora, nessa metodologia os docentes passam a
atuar como facilitadores, mediadores, orientando o aluno somente quando

necessario, estimulando, apoiando e valorizando as iniciativas para a solugao dos



41

problemas. A avaliacdo das atividades passa a ser processual, buscando novos
caminhos para os problemas detectados (MITRE et al.,, 2008), sendo portanto
valorizado o processo de constru¢gdo do conhecimento, e ndo simplesmente avaliado
o produto final.

O modelo de decisdo de Muska Mosston (Figura 1) demonstra as
possibilidades de postura do professor de acordo com os métodos de ensino
adotados (Godoy, 1988 apud Muritiba et al., 2010). Em um extremo, o professor
toma todas as decisdes, e 0 aluno apenas cumpre as prescricbes do professor, no
outro, o docente ndo toma decisbes, atuando como coordenador das decisdes
tomadas pelos estudantes. Em um extremo cultiva-se a heteronomia, no outro a
autonomia dos discentes. De acordo com o mesmo autor, a aprendizagem do

discente é favorecida naqueles métodos em que ele toma todas as decisoes.

Figura 1 — “Continuum” de decisao de Muska Mosston

Docente ndo toma decisdes.

Docente toma todas as
Coordena aquelas tomadas pelo

decisdes
estudante
| |
| l
Estudante ndo toma decisdes — Estudante toma todas as
cumpre as prescricdes do decisdes
docente

Fonte: Godoy (1988, p. 53) apud Muritiba et al. (2010, p. 69)

O papel de mediador adotado pelos docentes nas metodologias descritas,
requer que o professor instigue a busca pelo conhecimento do aluno, orientando-o
ao longo do processo, a fim de “ultrapassar o saber superficial pautado no acumulo
de informacgdes” (NINIM, 2008, p. 21).

Questao 3. “Nas aulas dessa disciplina, o ensino critico/educacéo critica esteve

presente de alguma forma?”

A percepcédo dos alunos com relagdo a abordagem de ensino critico ao

longo das aulas segue na Tabela 10.
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Tabela 10 — Presenca do ensino critico estimada a partir da resposta dos alunos a
segunda parte do questionario sobre aulas de disciplinas do curso de Ciéncias
Biologicas, UFRGS.

O ensino critico esteve presente de alguma forma?

Disciplinas Total
Sim Parcialmente  N&o Nao sei
A 67% 22% 0 11% 9
B 82% 18% 0 0 11
C 33% 0 67% 0 3
D 13% 62% 0 25% 8
E 33% 50% 0 17% 6
F 0 25% 50% 25% 8
G 25% 50% 25% 0 4
H 19% 19% 63% 0 16
| 17% 33% 0 50% 6
Total 32% 31% 23% 14% 100% \ 71

Destacadas em negrito, as respostas mais frequentes em cada disciplina.

Sob a perspectiva dos alunos, o ensino critico esteve presente nas
disciplinas A e B, e ausente nas disciplinas C, F, e H, sendo parcialmente abordado
nas disciplinas D, E, G e l.

As disciplinas C, F e H, foram aquelas cujos professores nem sempre
afirmaram abordar o ensino critico em suas aulas, ora mencionando elementos da
critica, mas nao dizendo como abordam, ora citando que abordam, mas n&o tem
tempo, conforme os resultados dos docentes descritos no tépico 1. De alguma
forma, os alunos perceberam isso, seja a partir da pratica desses professores ou do
discurso, e apontaram que o ensino critico ndo era abordado em tais disciplinas.

A grande quantidade de respostas “Parcialmente” a essa pergunta, a partir
de respostas a outras perguntas, foram caracterizadas como disciplinas cujas aulas
eram expositivas, em sua maioria, sendo o0 ensino critico limitado a atividades
especificas e pontuais, ao longo do semestre, ou quando o ensino critico era apenas
abordado por um dos professores que lecionava uma das areas das disciplinas.
Exemplo de atividades pontuais: leitura e discussado de artigos, apresentacdo de

seminarios, provas dissertativas, debates sobre videos etc.
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Uma forma imediata e simples de permear mais o ensino critico nas aulas
seria a de adotar as aulas expositivas dialogadas em substituicdo as aulas
simplesmente expositivas, incrementando os questionamentos e o relacionamento
dos conteudos abordados com outras matérias, ou mesmo com o dia a dia.

As disciplinas C, D, E, G e H sdo ministradas por mais de um docente. Dai
as disciplinas C e H terem respostas tao contrastantes, com parte dos alunos
falando que a educacéo critica ndo € abordada, e a outra falando que é abordada,

ou parcialmente presente em tais disciplinas (Tabela 10).

Questao 4: “Caso a educacao critica esteja presente nessa disciplina, de que forma

ela é abordada?”

As formas de abordar a educacéo critica nas aulas constam na Tabela 11.

Tabela 11 — Ocorréncia de métodos/estratégias de ensino que abordavam a

educacdo critica, a partir das respostas de discentes a segunda parte do

questionario sobre aulas de disciplinas do curso de Ciéncias Biologicas, UFRGS.

Disciplinas
Métodos/estratégias de ensino Total
ABCDEFGH I

Aulas expositivas X

Aulas expositivas dialogadas X X X 3
e oo™ XX x XX s
Questionamentos ao longo das aulas X X 2
Debates, discussdes, mesasredondas X X X X X X 6
Leitura critica de textos/artigos X X X 3
Discussao de artigos X 1
Elaboracéo de resenhas criticas X 1
Elaboracao de trabalhos extraclasse X 1
Apresentacao de trabalhos X X 2
constrigao do conhesimento X| | XX |3
Debate a partir de videos X 1
Incentivo a leitura X 1

Avaliacoes dissertativas X 1
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Note que ha indicagdes de como a educacgao critica era abordada (Tabela
11) mesmo naquelas disciplinas cuja maior parte das respostas a pergunta anterior
foram “Nao” (disciplinas C, F e H), em detrimento da pequena parcela de alunos que

respondeu “Sim”, ou “Parcialmente” (Tabela 10).

A seguir, alguns comentéarios de discentes sobre as formas com que a
educacao critica foi abordada nas diferentes disciplinas:

Através de interacao professor/aluno e contextualizagdo técnica
promovida pelo professor. (Disciplina A)

A cada contetdo apresentado o professor nos fazia refletir e
raciocinar o porqué de as coisas serem assim. (Disciplina A)

Todos os contetidos eram relacionados com temas atuais,
impactos no ambiente e na sociedade e sempre éramos
estimulados a formar uma opinido sobre as coisas que andam
acontecendo com o planeta ao longo dos anos. (Disciplina B)

O professor instiga a darmos opinidao quanto aos resultados e o
que achamos que pode ter influenciado no resultado. (Disciplina E)

Professor procurava ouvir e entender as duvidas dos alunos e
também procurou ouvir os argumentos dos alunos (Disciplina E)

Por meio de mesas redondas e conversas/interagcées em aula
sobre os assuntos abordados. A professora instigava os alunos a
pensarem sobre as ideias que tinham e o porqué estavam pensando
assim. (Disciplina B)

Considero que ao fazermos a andlise das mais variadas questoes
abordadas em aula, expondo os mais variados pontos de vista do
professor e dos colegas, somos capazes de pensar além sobre um
determinado assunto [...] (Disciplina A)

A professora sempre esperava que questiondassemos as
informagées que recebiamos e as fontes de onde elas vieram.
(Disciplina B)

Acredito que nas trocas de informacbées entre os orientadores nas
saidas de campo e a forma como o aluno recebe essas
informacgées e expbe para o grande grupo. (Disciplina C)

Estudar se baseando em dados e evidéncias cientificas é uma
forma de se pensar criticamente. (Disciplina D)

Através da construcdo do conhecimento pelos alunos, estimulada
pelos professores, construindo uma linha de raciocinio a partir de
conhecimentos preévios.” (Disciplina H

Com a possibilidade de ver o filme, e citar aspectos importantes pro
aluno. E lendo artigos, e fazendo resenhas sobre o mesmo.
(Disciplina E)
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Raciocinio para relacionar a pratica com a teoria. (Disciplina F)

Na leitura de artigos e escrita e debate sobre entendimentos e
opinibes. Na critica as outras visdées diferentes das ali
apresentadas. (Disciplina G)

O professor incentivou a leitura acima de tudo. (Disciplina )

A Unica [...] atividade em que usamos o ensino critico foi nas provas
dissertativas em que o professor exige que nos expressemos bem e
justifiquemos nossas respostas, mas, ainda assim, é bem pouco.
(Disciplina 1)

Dentre os métodos listados na Tabela 11, os mais frequentes nas disciplinas
foram: “Debates, discussbes, mesas redondas”, “Relacionando/Integrando o
conteudo com outros, ou com o dia a dia”, “Aulas expositivas dialogadas”, “Leitura
critica de textos/artigos”, “Construcdo do conhecimento, reconstrugcdo de
raciocinios”.

Tais métodos ndo eram abordados em todas as aulas, exceto por “Aulas
expositivas dialogadas”, tampouco por todas as disciplinas, sendo distribuidos ao
longo do cronograma semestral. Ou seja, os métodos adotados para abordar o
ensino critico sdo pontuais, como mencionado anteriormente.

Cruzando as respostas dos alunos com as dos professores, com relagao a
abordagem do ensino critico nas aulas, as formas mais citadas tanto por docentes
(Tabela 6) como por discentes (Tabela 11) foram: “Debates, discussdes, mesas
redondas (contrapondo opinides/resultados sobre um assunto)”, “Leitura critica de

textos/artigos” e “Aulas expositivas dialogadas”.

Comentarios de discentes referentes as disciplinas D e H, respectivamente:

O professor incentivava a educacgao critica, mas de forma errénea.
Reclamava que os alunos ndo iam atras de material para estudar,
que ndo liam os artigos disponibilizados. Fez os alunos se sentirem
diminuidos... Apesar de querer que pensassemos por noés e
produzissemos argumentos e discussées, a forma que o professor
abordou né&o foi boa.

Me senti reprimida de perguntar.

Os ultimos destaques acima, sao importantes para relacionar as respostas
das questbes 3 e 4. Majoritariamente, os discentes disseram que a Disciplina D

aborda parcialmente, e que a disciplina H ndo aborda. Mesmo sendo comentarios
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pontuais, eles vem a contribuir para tentarmos entender o porqué de os alunos nao
responderem “Sim” para a Questao 3. Para que o pensamento critico seja exercitado
ao longo das aulas, discentes e docentes tem que se sentir confortaveis uns com os
outros. Tem que ser dada liberdade para o aluno se expressar a seu modo. Alguns
comentarios de professores ao longo da entrevista evidenciam a problematica da

comunicacao entre docentes e discentes:

Vejo muitos professores, daqui e de outros departamentos, que tem
muita resisténcia em dar aula e consideram aluno la e eu aqui, e fica
um intervalo entre eles que néo tem preenchimento. Acho muito ruim
porque, geralmente, os alunos tém resisténcia a essa disciplina. Vejo
que dificuldade tem alguns professores de se aproximar dos alunos.
(Docente G)

[a comunicagdo entre docentes e discentes] E bem ruim e bem
pobre, porque ha um elemento de psicologia social inevitavel. O
professor entra na sala de aula e se estabelece uma relagdo vertical
hierarquica, se estabelece “nos estudantes e ele o professor” para os
estudantes, e “eu o professor e eles os estudantes”. Para o aluno é
mais forte isso. Um lado se sente oprimido e tem dificuldade em
comunicar e o outro lado desdenha. Funciona melhor quando ha
interlocutores entre os professores e estudantes, mas isso é muito
dificil. (Docente )

Questao 5: “Sentes necessidade de ter mais atividades que exercitem e instiguem o

desenvolvimento do pensamento critico ao longo das aulas?”

Em todas as disciplinas, sem exce¢ao, a maior parte das respostas foi “Sim,
acho que poderia haver mais atividades do tipo”, totalizando 87% das respostas,
levando em consideragao os questionarios preenchidos para todas as disciplinas.
Por disciplina, as que contabilizaram menor numero de respostas “Sim|...]" foram as
disciplinas A, D e F, equivalente a 75% dos respondentes. Esse resultado reforga a
hipétese de que o grande numero de respostas “Parcialmente” a Questao 3, deva-
se, provavelmente, ao fato de o ensino critico, de um modo geral, ser abordado de
forma pontual ao longo das suas aulas, através de certas atividades, e nao

cotidianamente.
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Questdo 6. “Espago aberto para sugestdes de atividades que instiguem o

desenvolvimento do pensamento critico.”

Como o preenchimento desse espago ndo era obrigatorio, nem todos os
alunos(as) que responderam ao questionario, preencheram tal questdo. Seguem as
sugestdes de alunos com relacéo as atividades que poderiam ser abordadas nas

disciplinas:

* Aulas em espacos abertos

Mais saidas a campo. (Disciplina A)

Aulas em espacgos abertos com direito a exploragao. (Disciplina E)
* Problematizagéo seguida de aula expositiva

Primeiro um problema ou duvida deve ser trazido, entdo discutido
em aula para levantar hipoteses, entdo a aula expositiva deve ser
dada. (Disciplina H)

* Resolugao de problemas

O professor poderia expor aos alunos as problematicas atuais
existentes envolvendo os organismos estudados na disciplina, para
que os alunos pensassem nos problemas e nas possiveis solugées.
(Disciplina D)

Espago para propor, imaginar, formular hipéteses antes de ouvir o
consenso cientifico existente. Por exemplo: dado tal problema
evolutivo, quais as possibilidades de explicagbes? (Disciplina G)

» Através da discussao do conteudo previamente estudado

Acredito que o dialogo entre professor e alunos e dos alunos entre
si, acerca do conteudo a ser aprendido, seja uma otima forma de
promover o pensamento critico, no qual se discute o contetdo que
deve ser previamente estudado por cada aluno. (Disciplina H)

O professor poderia sugerir desafios ou questdes relacionadas a
matéria no final de cada aula para os alunos pesquisarem e
trazerem as respostas para debater na aula seguinte. (Disciplina D)

* Debates motivados por videos

Mais videos e atividades com temas atuais que instiguem os alunos
a questionar o sistema em que estamos inseridos e suas
problematicas. (Disciplina E)

Cinedebates e mesas redondas com pesquisadores a favor e contra
alguma questdo, onde ambos os lados possam ser expostos aos
alunos! (Disciplina H)

* Relacionar a matéria com questdes socioambientais

Seminarios, problematizar transdisciplinarmente, conflitos éticos,
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contextualizar na realidade local. (Disciplina F)
* Tempo de aula destinado a discussdes

Espaco de tempo maior para ampliar discussées que se mantém
latentes ou séo terminadas por falta de tempo. (Disciplina G)

» Perspectivas diferentes sobre os assuntos abordados
Leitura de fontes variadas. (Disciplina G)
* Momentos para os alunos se expressarem

Espaco para o aluno se expressar livremente de forma verbal ou
escrita, para compartilhar ou apenas para reflexdo pessoal, antes de
ouvir a opinido dos professores. (Disciplina G)

Aumento do direito de fala do aluno e do direito dele de expor a sua
visdo sem receio de ser julgado, incluindo pelo resto da turma.
(Disciplina E)

Liberdade para o aluno procurar matérias relacionadas ao contetido
abordado em aula e desenvolver a seu gosto para apresentar em
aula também. (Disciplina E)

Produgéao de textos ou outras formas de arte que envolvam o aluno
com a matéria de alguma forma. (Disciplina E)
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6 CONSIDERAGOES FINAIS

Evidencia-se que a maior parte dos professores intenciona o
desenvolvimento do pensamento critico em suas disciplinas, e que os discentes
percebem como o ensino critico € abordado nas disciplinas estudadas. Os alunos
indicam que o ensino critico poderia ser mais abordado em todas as disciplinas
analisadas, provavelmente devido ao fato de as atividades para exercitar o
pensamento critico serem pontuais, em muitos casos ndo sendo inicialmente
pensadas pelos professores sob esse viés.

Os resultados sugerem que métodos de ensino que exercitem o
desenvolvimento de criticidade, deveriam permear mais as aulas de todas as
disciplinas ao longo do semestre.

Foi possivel desencadear a reflexdo dos docentes, segundo comentarios
destes ao longo da entrevista. Alguns disseram que nunca haviam pensado em suas
aulas sob a perspectiva do ensino critico, considerando fazer alteracbes na
disciplina a partir da nossa conversa.

A maior parte das atividades mencionadas pelos alunos como aquelas que
contribuem mais para os seus aprendizados sao atividades nas quais os alunos séo
ativos na construgdo do conhecimento e, em sua maioria, aquelas que oportunizam
o desenvolvimento de capacidades de pensamento critico. Dito isto, cabe aos
docentes investirem mais na adog¢ao desse tipo de atividade.

Com a colaboragdao entre docentes e discentes e melhora na sua
comunicagdo, segundo uma relagdo mais horizontal, baseada no dialogo entre as
partes, sera possivel a adocdo de métodos alternativos que contribuam para a
aprendizagem significativa de todos os envolvidos. Esperar por mudangas no
sistema de avaliagido dos institutos de ensino para que seja mais valorizado o ensino
na graduagao provavelmente sera uma novela sem fim. A mudanga deve vir de cada
um, segundo aquilo que acreditam.

Dentre os obstaculos a abordagem do ensino critico identificados
destacamos: a falta de responsabilidade para com a formagao critica de futuros
profissionais, justificada pela falta de tempo, que geralmente é direcionado para a
producado cientifica; a inseguranga com relagdo a adogdo de metodologias pouco

tradicionais, por falta de preparo; e a comunicacado deficiente entre discentes e
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docentes. Faz-se necessaria, portanto, uma mudanca de postura por parte dos
professores e alunos para que seja possivel adotar métodos de ensino que
proporcionem um aprendizado critico e significativo a todos.

Seria interessante fazer o acompanhamento das disciplinas que venham a
adotar outros métodos de ensino ou mesmo reestruturar os ja adotados, a fim de
oportunizar o desenvolvimento de capacidades de ensino critico nos alunos, através
de feedback de alunos e professores. Ainda, futuras pesquisas poderiam verificar se
de fato o pensamento critico é exercitado nas atividades mencionadas pelos
discentes e docentes, o0 que nao foi possivel contemplar nesse trabalho.

A elaboragdo de um guia contendo atividades/métodos de ensino que
promovam o exercicio do pensamento critico, com suas descrigdes, dicas de
aplicacao e dificuldades a serem encontradas, apresenta-se como uma boa op¢ao
para encorajar os docentes que sentem-se inseguros com relagdo a aplicagéo de
métodos alternativos, ou mesmo que nao tenham referéncia de como poderiam
abordar o conteudo. A criacdo deste guia, porém, ndo descarta a necessidade de
reunides e discussdes sobre a pratica pedagdgica, trocas de experiéncias entre os
docentes, e cursos de capacitagdo. Pretendemos formular esse guia entre alunos e
professores, e que a sua propria formulacdo sirva para a reflexdo docente e
discente.

O medo de errar e de se sujeitar a situagdes incertas, que saiam do controle
do docente € o maior desafio para a aplicacdo de métodos de ensino diferentes.
Para isso sera necessaria persisténcia, tanto por parte dos professores como dos
alunos. Pode ser que os resultados nao sejam evidentes a primeira vista, e que seja
percebida certa resisténcia a abordagens alternativas de ensino também por parte
de discentes, mas para que mudancas ocorram, todos tem de estar dispostos a

“tentar o novo”.
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ANEXO | — Roteiro aplicado nas entrevistas com professoras e professores do curso de
Ciéncias Biolégicas, UFRGS.

Primeira parte

1. Quando comecaste a lecionar?

2.  Tiveste aulas de didatica ao longo da tua formagao?

3. Qual é a importancia dessa disciplina na formacéo das(os) futuras(os) bidlogas(os)?
Ela é importante para todas(os), ou sO6 para aquelas(es) que seguirdo a area da
disciplina?

4.  Qual é o teu objetivo com essa disciplina? O que esperas que os alunos aprendam?

5. Que outras habilidades, além do proprio conteludo, consideras importantes no
aprendizado dos futuros profissionais? Quais as competéncias necessarias ao
profissional biélogo?

6. Que métodos de ensino, e/ou estratégias didaticas empregas em tuas aulas, e qual é

a tua intengdo/objetivo com estas?

Segunda parte

7. O que entendes por Ensino Critico?

8. Achas que isso seria importante na formagao profissional dos futuros bidlogos? Por
qué?

9. Abordas o ensino critico de alguma forma em tuas aulas? Como? Quais métodos
utilizas que promovam o desenvolvimento do pensamento critico dos futuros biélogos?

10. Como achas que poderias instigar o pensamento critico dos futuros profissionais?
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ANEXO II — Convite para a entrevista, enviado aos docentes.

ASSUNTO
Convite: Colaboracéo TCC

CORPO DO E-MAIL
Prezada Prof. Dr. X,
Bom dia!

Meu nome é Raquel, sou estudante da UFRGS e gostaria de convida-la para participar do meu
projeto de TCC de Licenciatura em Ciéncias Bioldgicas, intitulado “Investigagdo sobre as
estratégias de ensino para desenvolver o pensamento cientifico e critico em aulas de um curso
de graduagao em Ciéncias Bioldgicas”, sob orientacdo da Prof. Dra. Maria Cecilia de Chiara Mocgo.
Assim como explicitado pelo titulo, o objetivo geral do meu trabalho é verificar se o ensino critico e
cientifico estdo sendo abordados nas aulas de graduagdo em biologia, e quais estratégias estao
sendo utilizadas para tal, além de verificar se 0 que é proposto pelos docentes & percebido pelos
discentes.

A tua estimada colaboragdo sera em forma de entrevista, cujo audio sera gravado e tera duragéo
aproximada de 45 minutos. Algumas perguntas terdo como foco a disciplina X. Caso queiras
participar, pecgo, por favor, que me escrevas os dias da semana e horarios em que terias
disponibilidade para marcarmos a entrevista, para que eu te envie algumas datas e possas decidir
qual se encaixa melhor no teu cronograma. Tua participagéo é essencial para o desenvolvimento da
minha pesquisa, e valiosa para pensarmos em melhorias na formacdo dos futuros profissionais

bidlogos.

Em anexo, envio o Termo de Consentimento Livre e Esclarecido, no qual consta que a tua identidade,
bem como outras informagdes pessoais, serdo mantidas em sigilo, sendo as respostas acessadas
apenas pela pesquisadora e sua orientadora. No dia da entrevista, te apresentarei uma coépia idéntica

ao arquivo anexado, com data atualizada.

Esse tipo de pesquisa nao existiria se ndo fosse a colaboracao e solidariedade entre pesquisadores e
pesquisados. Por isso, te agradeco por estares lendo este e-mail até o fim, e considerando tua
participagdo na minha pesquisa. A intengédo desse trabalho ndo é desestabilizar ou fragilizar o ensino,
mas investigar caracteristicas deste, apontar suas qualidades e propor caminhos alternativos a partir

dos resultados, para a melhoria da educagao.

Qualquer duvida que tiveres, por favor, entra em contato.

Atenciosamente,

Raquel Klein Paulsen

Graduanda em Ciéncias Bioldgicas pela UFRGS
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ANEXO IIl — Termo de Consentimento Livre e Esclarecido assinado pelos docentes.

UNIVERSIDADE FEDERAL DO RIO GRANDE DO SUL
INSTITUTO DE BIOCIENCIAS — COMISSAO DE GRADUAGAO
LICENCIATURA EM CIENCIAS BIOLOGICAS

Termo de Consentimento Livre e Esclarecido

Eu, Raquel Klein Paulsen, académica do Curso de Licenciatura em Ciéncias Bioldgicas,
solicito autorizacdo para o uso das tuas respostas a entrevista, cujo audio sera gravado. Tua
participacao € essencial ao desenvolvimento da pesquisa que resultara no meu Trabalho de
Conclusado de Curso (TCC), intitulado “Investigagao sobre as estratégias de ensino para
desenvolver o pensamento cientifico e critico em aulas de um curso de graduagcdo em
Ciéncias Bioldégicas”, sob orientagdo da Prof. Dra. Maria Cecilia de Chiara Moc¢o, Instituto
de Biociéncias, desta Universidade. Este trabalho tem como objetivo final contribuir para
melhorias na formagcdo de bacharéis e licenciados em Ciéncias Bioldgicas, e tua
colaboragdo como docente nessa pesquisa € de singular importancia. Estou a disposigéo
para elucidar quaisquer duvidas que possam surgir quanto a esta pesquisa, pessoalmente,

ou pelo enderego eletrdnico raquelkpaulsen@gmail.com.

Assinando este termo, saliento que teus dados pessoais e/ou académicos serao mantidos
em sigilo, em conformidade com os valores éticos deste tipo de trabalho, prezando pela

seguranca de todos os envolvidos nessa pesquisa.

Porto Alegre, 12 de Novembro de 2014.

Raquel Klein Paulsen

Autorizo.

Nome

Assinatura ou rubrica
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ANEXO IV — Questionario aplicado aos alunos
Ensino Critico na graduagcao em Ciéncias Biologicas

Este trabalho tem como objetivo geral investigar as metodologias de ensino
presentes nas aulas de graduagcédo em Ciéncias Biologicas da UFRGS que propiciam
o desenvolvimento do pensamento critico-cientifico dos futuros profissionais, e gerar
reflexdo da comunidade discente e docente frente a essa tematica. Trata-se do meu
trabalho de conclusdo de curso, sob orientacdo da Prof?. Dra. Maria Cecilia de
Chiara Moco.

A tua colaboracao é ESSENCIAL para o desenvolvimento da minha pesquisa e
valiosa para pensarmos em melhorias na formagao das(os) futuras(os) profissionais
bidlogas(os).

Te agradego imensamente pela disposicdo em responder ao questionario.
Qualquer duvida, por favor, entra em contato: raquelkpaulsen@gmail.com
Gratidao.

Raquel Klein Paulsen

Termo de consentimento

As informagdes obtidas através desse questionario serao divulgadas em eventos e
publicacdes cientificas, sendo que as informacdes pessoais de todos os envolvidos
serao mantidas em sigilo.

( ) Estou ciente e de acordo que minhas respostas serdo utilizadas, mas sem minha
identificacao.

( ) Nao estou de acordo e nao aceito os termos.

Instrugdes para responder ao questionario

Caso nao te sintas contemplada(o) pelas alternativas das respostas, por favor,
seleciona a opg¢ao "outra" e indica a tua resposta. Caso nao saibas responder a
alguma questao dissertativa, ndo tem problema, mas por favor, indica que nao
sabes.

As perguntas a seguir terao como foco uma das disciplinas abaixo, que tenhas
cursado no semestre 2014/2. Caso tenhas cursado mais de uma das disciplinas
citadas nesse semestre, por favor, preenche um questionario para cada disciplina.
Todas as contribuigcdes que puderes fazer sdo essenciais.

Continua...
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ANEXO IV — ... continuagao

Baseada/o em que disciplina responderas ao questionario?
Seleciona aquela que tenhas cursado em 2014/2.

( ) Disciplina A ( ) DisciplinaB ( ) Disciplina C

( ) Disciplina D ( ) Disciplina E ( ) Disciplina F

( ) Disciplina G ( ) DisciplinaH ( ) Disciplina |

Primeira Parte

1. Além do conteudo, aprendeste algo importante para tua formagao
profissional?

Marca quantas alternativas achares necessario. Caso tua resposta nao esteja
contemplada pelas alternativas, cite-a em "outra".

a trabalhar em grupo a argumentar

a fazer desenhos cientificos a pensar criticamente

( ()
( ()
( ( ) a produzir textos técnico-cientificos
( ) a ser autbnoma(o) ()

)

)

) a apresentar trabalhos
) n&o aprendi nada além do conteudo
)

( ) Outra

2. Dentre as atividades realizadas ao longo das aulas, com quais aprendeste
mais? Explique.

Segunda Parte
Ensino Critico — O que é isso?

Resumidamente, o ensino critico baseia-se na existéncia de oportunidades e/ou
atividades de ensino que propiciem o desenvolvimento do pensamento critico, tanto
pelos educadores como pelos educandos. Visa a formacao pessoal e profissional de
pessoas que sejam capazes de resolver problemas, refletir e mudar suas praticas,
questionar sobre aquilo que lhes é apresentado, que sejam capazes de argumentar
em debates, que pensem e criem ao invés de reproduzir discursos e conteudos,
caminhando na dire¢cdo da autonomia intelectual e moral.

Continua...
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ANEXO IV — ... continuagao

3. Nas aulas dessa disciplina, o ensino critico/leducacgao critica esteve presente
de alguma forma?

4. Caso a educacgao critica esteja presente nessa disciplina, de que forma ela é
abordada?

5. Sentes necessidade de ter mais atividades que exercitem e instiguem o
desenvolvimento do pensamento critico ao longo das aulas?

( ) Sim, acho que poderia haver mais atividades do tipo

( ) Nao, acho que atividades que exercitam a criticidade ja sdo suficientemente
abordadas

( ) Nao sei
( ) Outra

6. Espaco aberto para sugestoes de atividades que instiguem o
desenvolvimento do pensamento critico.
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ANEXO V - Convite encaminhado pela COMGRAD-BIO aos alunos de Ciéncias
Bioldgicas, para responderem ao questionario.

ASSUNTO

Questionario para as(os) estudantes

CORPO DO E-MAIL

Prezados Alunos,

Segue abaixo o link para o questionario referente ao Trabalho de Conclusédo de
Curso sobre o Ensino Critico na graduagcao Ciéncias Biologicas, da Raquel Klein
Paulsen, sob orientacdo da Prof.? Dra. Maria Cecilia de Chiara Mogo. O objetivo
geral do trabalho é investigar as metodologias de ensino presentes nas aulas de
graduagédo em Ciéncias Biologicas da UFRGS, que propiciam o desenvolvimento do
pensamento critico cientifico dos futuros profissionais, e gerar reflexdo da
comunidade discente e docente frente a essa tematica.

A colaboragao das alunas e alunos é essencial para o desenvolvimento da pesquisa
e valiosa para pensar nas melhorias na formagao das(os) futuras(os) profissionais
bidlogas(os).

Atencédo: Esse questionario € especifico para os alunos matriculados nas cadeiras
citadas abaixo, para o semestre de 2014/2.

Link:https://docs.google.com/forms/d/1t2Fpe9XKcsS2letYTGZNTx7sB01zcZ4JL.sHZ
6DDNpAg/viewform?usp=send_form

[cédigos e nomes das disciplinas investigadas]

Att.,

Bolsista Comgrad BIO/BTC — UFRGS

Instituto de Biociéncias

Av. Bento Gongalves, 9500 - Campus do Vale

Bloco IV - Prédio 43433 - Sala 208 - (51) 3308.7674
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https://docs.google.com/forms/d/1t2Fpe9XKcsS2IetYTGZNTx7sB01zcZ4JLsHZ6DDNpAg/viewform?usp=send_form

