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RESUMO

Esta tese analisa a emergéncia, a constituicdo e as linhas de forga daquilo que chamei de
dispositivo psicogenético, que atua na alfabetizacdo brasileira contemporanea. Esse
dispositivo se organizou principalmente a partir da década de 1980, com a disseminacéo de
uma série de praticas psicologicas e pedagogicas nas escolas, incitadas pela ampla
divulgacdo da obra Psicogénese da lingua escrita, de Emilia Ferreiro e Ana Teberosky.
Argumento que esse dispositivo ganhou efetividade ao apresentar-se como resposta a
urgéncia historica de alfabetizar a todas as criancas. Com base nos estudos de Michel
Foucault, mostro que o dispositivo funciona como ferramenta complexa e produtiva na
constituicdo dos sujeitos. No caso desta pesquisa, ele funciona como uma rede de
inteligibilidade sobre a alfabetizacdo, viabilizando determinadas acdes, nomeando préticas,
organizando e classificando sujeitos. Como aporte metodoldgico, a pesquisa inspirou-se nas
ferramentas genealdgicas de Michel Foucault, de forma a customizar um modo de
problematizar a alfabetizacdo na atualidade. Assim, empreendi uma analitica da verdade que
mostra a organizacéo e o poder produtivo desse dispositivo, tecendo um cruzamento de suas
estratégias de veridiccdo e de governo. Como fontes, recorri a analise tanto de obras de
referéncia nas areas da Educacéo, Psicologia, Histéria e Filosofia e de materiais de cursos de
formacdo continuada de professores alfabetizadores do governo federal, quanto de obras
menos conhecidas ou mais laterais. As analises apontaram para: (1) a emergéncia da nogéo
de psicogénese da lingua escrita no inicio do século XX e, portanto, como acontecimento
anterior a publicacdo de Ferreiro & Teberosky; (2) a relacdo entre a constituicdo do
dispositivo psicogenético e a invencdo do eu psicolégico na alfabetizacdo; (3) a funcao
estratégica do Teste das quatro palavras e uma frase nesse dispositivo, atuando na producao
de uma modalidade de maquinaria de observacdo sobre os alfabetizandos; e (4) a
operacionalizacdo do dispositivo psicogenético em politicas publicas de formacéo de
professores alfabetizadores no inicio do século XXI, como o Pré-Letramento e o Pacto
Nacional pela Alfabetizacdo na Idade Certa (PNAIC). A tese que atravessa essas analises € a
de que esse dispositivo produz determinados modos de ser alfabetizador e alfabetizando, ao
propor préaticas de identificacdo, classificacdo e profilaxia pedagogica "sob medida” das
hipdteses da crianca sobre o funcionamento da lingua escrita; a partir dessas praticas, opera-
se uma inclusdo preventiva de uma heterogeneidade de escritas infantis que a Psicogénese,
ao nomear, torna visivel. Com isso, proponho a problematizacao da naturalizacdo adquirida,
no Brasil, pelas classificacdes das escritas infantis em niveis psicogenéticos.

Palavras-chave: Alfabetizacdo. Escrita. Psicogénese da lingua escrita. Dispositivo.
Foucault, Michel.
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ABSTRACT

This thesis analyzes the emergence, constitution and lines of force of what | called
psychogenetic dispositif, which acts in contemporary Brazilian literacy. This dispositif was
mainly organized from the 1980s, with the spread of a number of psychological and
pedagogical practices in schools, incited by the wide dissemination of Literacy before
schooling, written by Emilia Ferreiro and Ana Teberosky. | argue that this dispositif has
gained effectiveness by presenting itself as a response to the historical urgency of teaching
all children to read and write. Based on the studies of Michel Foucault, I show that the
dispositif functions as a complex and productive tool in the constitution of subjects. In the
case of this research, it works as a network of intelligibility on literacy, enabling certain
actions, naming practices, organizing and classifying subjects. As methodological input, the
research was inspired by the Michel Foucault's genealogical tools, in order to customize a
way of questioning literacy today. Thus, | undertook an analytics of truth that shows the
organization and the productive power of this dispositive, crossing its strategies of
veridiction and government. As sources, this research analyzes reference works in the fields
of Education, Psychology, History and Philosophy and materials of continuing education
courses for literacy teachers from the federal government, as well as little-known or more
lateral works. The analyses pointed to: (1) the emergence of the notion of psychogenesis of
written language in the early twentieth century and, therefore, as a previous event to the
work of Ferreiro & Teberosky; (2) the relationship between the constitution of the
psychogenetic dispositif and the invention of the psychological self in literacy; (3) the
strategic role of Test of the four words and a phrase in that dispositif, working on the
production of a type of observation machinery on literacy; and (4) the operation of the
psychogenetic dispositif in public policies of literacy teacher training in the early twenty-
first century as the Pro-Letramento and the Pacto Nacional pela Alfabetizacdo na ldade
Certa (PNAIC). The thesis that runs through these analyzes is that this dispositif produces
certain ways of being literacy teachers and literacy students by proposing identification,
classification and "tailored” pedagogical prophylaxis practices of the child's hypotheses on
the functioning of the written language; from these practices, it operates a preventive
inclusion of a diversity of children's writings that Literacy before schooling, by naming,
turns it visible. Thus, | propose the problematizing of this acquired naturalization, in Brazil,
of children’s writings classifications in psychogenetic levels.

Keywords: Literacy. Writing. Literacy before schooling. Dispositif. Foucault, Michel.
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1 A MODO DE INTRODUCAO

SECAO I:
A PESQUISA E AS CLASSIFICACOES

Cena 1 — Em 1941, o argentino Jorge Luis Borges (1899-1986) escrevia seu famoso
conto La biblioteca de Babel. Borges (2007, p. 71) utiliza a biblioteca como metéfora para o
conhecimento humano: "a biblioteca é intermindvel”, e 0 homem nada mais é do que "o
imperfeito bibliotecario”, que tenta, em vao, controlar o conhecimento. Como poderia ndo
haver dois livros iguais se todos combinam o mesmo numero finito de caracteres? Ao
mesmo tempo, haveria muitos fac-similes que diferem entre si "por uma letra ou por uma
virgula” (id., ibid., p. 75).

Cena 2 — 1952. Borges publica outro conto: El idioma analitico de John Wilkins.
Wilkins viveu no seculo XVII, na Inglaterra. Borges analisa a empreitada de Wilkins: propor
um idioma universal para organizar todo o conhecimento humano. Tratava-se, entdo, de
dividir o conhecimento em quarenta "categorias”, por sua vez, divisiveis em "diferencas” e
"espécies”; ap0s, nomeava-se, com pequenas diferencas, palavras de um mesmo

agrupamento:

Asign6 a cada género un monosilabo de dos letras; a cada diferencia, una
consonante; a cada especie, una vocal. Por ejemplo: de, quiere decir elemento;
deb, el primero de los elementos, el fuego; deba, una porcion del elemento del
fuego, una llama (BORGES, 2014, p.1). [grifos do autor]

Nesse mesmo conto, Borges (ibid., p. 2) lista a classificacdo dos animais proposta

por um certo doutor Franz Kuhn, em uma enciclopédia chinesa®:

a. pertenecientes al Emperador
b. embalsamados

c. amaestrados

d. lechones

e. sirenas

1 e s . . e ~ . O T} .

No inicio de As palavras e as coisas, Foucault menciona essa classificacdo na enciclopédia chinesa,
afirmando que foi no conto de Borges que encontrou inspiracdo para a sua obra, publicada em 1966, na
Franga.
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f. fabulosos

g. perros sueltos

h. incluidos en esta clasificacion

i. que se agitan como locos

j- innumerables

k. dibujados con un pincel finisimo de pelo de camello
|. etcétera

m. que acaban de romper el jarron

n. que de lejos parecen moscas.

Borges ficou conhecido como escritor, poeta e ensaista, mas também foi
bibliotecario? e colecionador de dicionarios e enciclopédias. Nos dois pequenos contos
citados acima, parego ouvi-lo falar de um problema que deve ter lhe interessado durante
muito tempo: 0s modos de organizar os conhecimentos, produzindo classificagdes.

A biblioteca € um dos exemplos do que aconteceu, em geral, com 0s espacos na
Modernidade: de um local para guardar livros, ela se torna um espaco de organizagdo
altamente racionalizada, sobretudo a partir da Classificacdo Decimal de Dewey?, criada em
1876. Essa classificagdo divide o conhecimento em varias areas, as quais recebem um
namero que serve de base para a elaboracdo de uma referéncia que agrupa obras com temas
semelhantes.

A Classificacdo Decimal de Dewey embasa outros sistemas de classificacdo
elaborados posteriormente, como a Classificacdo Decimal Universal, que combina nimeros
com letras e sinais de pontuacdo. Como esta fadado a acontecer com as classificagdes, a de
Dewey ja foi revisada vinte e trés vezes até 2014 e, certamente, ainda sera revisada outras
tantas até deixar de ser utilizada.

As classificagdes passam por uma incerteza constante. Elas podem perturbar "todas
as familiaridades do pensamento — do nosso", como diz Foucault (2007, p. IX) a respeito da
classificacdo dos animais proposta pela enciclopédia chinesa do conto de Borges. Fazem
aparecer e desaparecer itens acumulados pelo conhecimento; mais do que isso: as
classificagdes governam sujeitos e & por isso que interessam a esta tese. Nela, procurei
pensar como as classificacfes produzidas pela avaliagdo de alunos alfabetizandos atuam

como dispositivos de governo® de suas condutas. A pratica da classificacdo, portanto, é

2 Entre 1937 e 1946, Jorge Luis Borges foi bibliotecario auxiliar na Biblioteca Municipal de Buenos Aires. Apds,
entre 1955 e 1973, foi diretor da Biblioteca Nacional da Argentina.

* 0 estadunidense Melvil Dewey (1851-1931) foi bibliotecério e criador da Classificacio Decimal de Dewey.

* Utilizo o conceito de governo no sentido que lhe atribui Foucault (2008b), como acdo de conducgdo de
condutas, isto é, acdo mais ou menos calculada sobre agGes possiveis, incitando-as ou impondo limites que as
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transformada em problema de pesquisa sobre a alfabetizagdo contemporanea. Essa Ultima é
fenbmeno multiplo, histoérico, cheio de degradés; as classificacfes que a assaltam, lineares e
hierarquicas. Seria possivel, por exemplo, propor um "idioma universal" para classificar
todas as escrita infantis? Tento mostrar que esse jogo esta em curso nas escolas ha muito
tempo. Mostrar as pequenas minucias desse jogo, propondo uma leitura de seus efeitos no
governo de professores e alunos, é a travessia em que me aventurei.

Atualmente, o discurso de que a crianca passa por VArios niveis sucessivos e
hierarquicos até conseguir escrever alfabeticamente tem presenca marcante no Brasil.
Classificar as escritas iniciais das criancas de acordo com os referenciais propostos pela
Psicogénese da lingua escrita® — obra escrita pelas argentinas Emilia Ferreiro e Ana
Teberosky — tornou-se uma pratica central na alfabetizacdo, sendo exigida em boa parte das
escolas para a avaliacdo de cada aluno. Desde as garatujas, informacGes sobre o que a
crianga compreende ser a escrita e como ela funciona tém de ser recolhidas, de forma que os
niveis deixados para tras figuem documentados. Essas informacgdes costumam compor um
dossié de escritas das criancas, criando uma ficcdo que funciona como verdade: a evolugéo
das escritas infantis na alfabetizagéo.

Cabe salientar que a classificacdo psicogenética das escritas®, mesmo apés trés
décadas de circulacdo no Brasil, ainda ocupa o status de vanguarda pedagdgica. E a
“novidade” que ainda consegue se furtar da saturacdo pela sobrevivéncia de seus
fundamentos junto a novos discursos na alfabetizacdo. Nessas condicGes, questiono como
esse tipo de gestdo da escrita infantil organizou-se com tamanha forca, redefinindo os

contornos do que seriam as proposices verdadeiras no ambito da alfabetizacdo. Tudo se

dificultem. Nesse sentido, o governo ndo se trata de prerrogativa exclusiva do Estado, nem de conduzir
apenas a conduta dos outros; trata, também, das praticas que o sujeito efetua sobre si mesmo.

> 0 livro redine os relatérios de pesquisas realizadas por Ferreiro, Teberosky e colaboradoras na década de
1970, na Argentina. Ele foi publicado pela primeira vez em 1979, com o titulo Los sistemas de escritura en el
desarollo del nifio. Em 1985, a obra foi lancada no Brasil com o titulo Psicogénese da lingua escrita.
Doravante, farei referéncia a essa obra pelo uso do termo Psicogénese.

6 Ninguém mais conseguiu fazer penetrar tanto as ideias de Piaget nas salas de aula brasileiras como a
divulgacdo das pesquisas de Ferreiro & Teberosky. As autoras foram pioneiras na constituicdo do
construtivismo pedagdgico, o qual pode ser entendido como "uma pratica discursiva no sentido foucaultiano,
ou seja, mais do que uma forma de produzir discurso, uma pratica corporificada em processos técnicos, em
instituices, em padrBes de comportamento em geral, em formas de transmissdo e difusdo e em formas
pedagdgicas que, ao mesmo tempo, as impdem e as mantém" (CORAZZA, 1995, p. 212). No entanto,
argumento que essas autoras estdo na base ndo apenas de uma pratica discursiva, mas da constituicdo de um
dispositivo de poder.
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passa como se houvesse uma naturalizacdo do desenvolvimento da escrita em niveis
evolutivos.

Micropoliticas da alfabetizacdo psicogenética ha muito sdo retroalimentadas, no
Brasil, pela presenga dos discursos da Psicogénese, embora com diferentes contornos e
énfases, em macropoliticas como os Pardmetros Curriculares Nacionais, de 1997, e os
programas nacionais de formacdo em servico de professores alfabetizadores de escolas
publicas como o Prd-Letramento, iniciado em 2005, e o Pacto Nacional pela Alfabetizacdo
na ldade Certa (PNAIC), lancado pelo Ministério da Educacéo (MEC) em 2012".

O discurso da Psicogénese de ndo deixar ninguém para tras na alfabetizacdo interessa
a essas politicas de regulacdo social na medida em que propGe aos professores (1) identificar
desde cedo quem sdo os alunos que chegam a escola com menos conhecimentos sobre a
lingua escrita e (2) acionar recursos que garantam que esses sujeitos nao engrossem 0s
indices de analfabetismo. Evitando o analfabetismo o mais rapido possivel, essas politicas
investem em um gerenciamento de possiveis situacdes de vulnerabilidade social, que é vista
como a porta de entrada para a criminalidade, por falta de acesso aos direitos e aos deveres
da cidadania.

Diante desse diagndstico, escrevi esta tese para me somar aos que, em vez de
contribuirem para a naturalizagdo desses discursos, procuraram descamar suas “evidéncias”,
expondo ranhuras nos seus fundamentos pelas criticas aos seus efeitos. Se o "bibliotecario é
imperfeito” ao tentar acompanhar o conhecimento, como afirmava Borges (2007), como nédo
questionar a insisténcia em um mesmo codigo analitico como parametro que balizaria a
trajetdria de todas as escritas infantis rumo ao modelo alfabético?

Ao longo de uma estrutura de cinco capitulos, lancei-me a empreitada de cercar a
atuacdo dessa formacéo histérica produzida pelo que chamei de dispositivo psicogenético®, o
qual incita professores a classificacdo psicogenética das escritas infantis na alfabetizacao.
Mostrar a organizacdo e poder produtivo desse dispositivo, pelo cruzamento de suas

estratégias de veridiccdo® e de governo, é a tarefa a que me propus. Dar visibilidade,

’ Discuto a relagdo entre meu objeto de pesquisa e essas duas Gltimas politicas publicas no capitulo 5. Essas
politicas foram escolhidas para analise por terem sido implementadas na ultima década, permitindo mostrar
como, entre outras discussdes, a classificacdo das escritas em niveis psicogenéticos consegue se manter ativa
no Brasil do século XXI.

8 Agradeco a sugestdo do Prof. Dr. Julio Groppa Aquino (USP), na ocasido de qualificacdo do projeto que
antecedeu esta tese.

? Utilizo o conceito de veridicgio como modos pelos quais os discursos se inscrevem em determinados
procedimentos para tornar verdadeiras as suas proposi¢cdes (FOUCAULT, 2010a).
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portanto, a essas forcas que atuam na producdo de sujeitos, atravessando o discursivo e 0
ndo discursivo, é uma das convocagbes da obra de Michel Foucault (1926-1984) que este
trabalho encontrou inspiragé&o.

Neste capitulo introdutorio, dividido em duas se¢fes — A pesquisa e as classificacoes
e Pensar de forma genealdgica —, inicio esse percurso investigativo apresentando o objetivo,
0s problemas de pesquisa e a metodologia.

O capitulo seguinte, intitulado Construtivismo pedagdgico na alfabetizacdo: notas
sobre pesquisas académicas, também possui carater introdutorio. Nele, destaco algumas
pesquisas que problematizaram o construtivismo na area da alfabetizacdo e mostro a
especificidade da minha tese em relacdo a esses outros trabalhos. Argumento que, apesar de
0 construtivismo na alfabetizacdo ser discutido h& bastante tempo, sua constante forca e
presenca na organizacdo das praticas alfabetizadoras mostra o quanto é importante, oportuno
e necessario problematizar os fundamentos desse discurso.

No capitulo 3, intitulado A classificagdo das escritas infantis em niveis, analiso como
a racionalidade moderna constituiu como imperativos a comparacdo, a classificacdo e a
producdo de saberes em uma perspectiva evolutiva que perpassa o funcionamento de todas
as praticas institucionais, inclusive as praticas de alfabetizacdo de criancas. Analiso
conjuntos de propostas de classificagdo da escrita na escola em duas series: as séries que tém
como foco o controle da estética da escrita, entre os séculos XVIII e inicio do XX, e as
séries que tratam os primeiros grafismos das criancas como escrita e procuram interpreta-los
como parte de uma evolucdo cognitiva, que aparecem no século XX. A partir da analise
dessa Ultima série, discuto a emergéncia da nocao de psicogénese da lingua escrita.

No capitulo 4, intitulado O dispositivo psicogenético na alfabetizacdo no Brasil,
analiso como a alfabetizacdo é cercada por um dispositivo psicogenético, que se constitui
como estratégia dominante de governo da escrita no final do século XX. Discuto algumas
linhas de forca desse dispositivo, mostrando seus modos de funcionamento e as regras de
formacdo dos discursos que o sustentam. Argumento que esse dispositivo s6 continua
funcionando porgue promete responder a urgéncia histérica de inclusdo da diversidade de
comportamentos escritores na alfabetizacdo, sugerindo a identificacdo precoce e 0
investimento pedagdgico em alunos classificados em niveis iniciais de alfabetizacdo. Com

isso, esse dispositivo se apresenta como estratégia privilegiada para a prevencdo do
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analfabetismo, sendo acionado em politicas publicas de formacdo de professores
alfabetizadores.

Por fim, no capitulo 5, intitulado Capacitando a populacédo para ler e escrever,
desloco meu olhar para o eixo das macropoliticas, discutindo como as praticas de veridic¢do
e as praticas de governo de si e dos outros, produzidas pelo dispositivo psicogenético na
alfabetizacdo, sdo acionadas por politicas publicas brasileiras de formacdo de professores
alfabetizadores nesse inicio do século XXI. Para isso, analiso os cadernos de formagdo dos
cursos Pré-Letramento (2005-2013) e Pacto Nacional pela Alfabetizacdo na ldade Certa
(2012-).

SECAO II:
PENSAR DE FORMA GENEALOGICA

"N&o tenho teoria geral e tampouco tenho um instrumento certo.
Eu tateio, fabrico, como posso, instrumentos que sdo destinados a fazer aparecer objetos"
(FOUCAULT , 2003b, p. 229).

A epigrafe desta secdo ja adianta aos leitores que, em uma tese de inspiracao
foucaultiana, a ideia de método de pesquisa se afasta dos sentidos constituidos na
Modernidade. Mais do que descrever conceitos e metodologias, interessa operar com eles na
customizacao do meu préprio modo de problematizar a alfabetizacdo na atualidade. Em vez
de assumir um compromisso metodologico — no sentido usual da Modernidade —, procurei
compor um "maneirismo”, como defende Paola Zordan'® (2014). Pesquisar & maneira de
Foucault ndo significa ter a ilegitima pretensdo de pesquisar tal qual esse autor; ao contrario,
precisa comportar também liberdades estranhas a ele, quando se trata da tentativa de fazer da
critica um martelo que permita ver as "rachaduras™ na ordem dos discursos.

Pesquisar a maneira genealdgica de Foucault foi atil na medida em que permitiu
mostrar lutas e clivagens dessas forcas que, em diferentes momentos historicos, propuseram
formas singulares de classificar a escrita infantil para poder gerenciar sua aprendizagem e/ou
seu ensino. Na genealogia, procuram-se também as tentativas que essas forcas fazem, ao se

dividirem, “para escapar da degenerescéncia e recobrar o vigor a partir de seu proprio

10 . o . o .

Embora Zordan (2014) defenda o maneirismo como forma de pesquisa com aporte tedrico em Gilles
Deleuze, considero a definicdo pertinente para pensar a pesquisa inspirada na obra de Foucault, devido a
afinidade entre as discussdes realizadas por esses dois autores.
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enfraquecimento” (FOUCAULT, 1995a, p. 23). Dessa forma, “as diferentes emergéncias
que se podem demarcar ndo séo figuras sucessivas de uma mesma significacdo; sao efeitos
de substituicdo, reposi¢do ¢ deslocamento, conquistas disfargadas, inversdes sistematicas”
(ibid.).

Um olhar histérico permite perceber que, na Modernidade, diferentes épocas
lancaram méo de classificacbes hierarquicas como forma de tornar visivel o avanco da
aprendizagem da escrita. Os critérios para classificar esses avan¢os permitem ver que um
jogo de inclusdo e exclusdo de competéncias em relacdo a cultura escrita mantém-se em
movimento: praticas que ora sdo muito valorizadas ganham um grande espaco de avaliacéo e
outras, menos valorizadas, somem do foco dos professores. Antecipo aqui, rapidamente, que
é possivel encontrar formas bastante antigas de classificacdo da escrita escolar focadas no
aprimoramento caligrafico, que hoje, entretanto, ndo sdo mais utilizadas no Brasil. Por outro
lado, as garatujas infantis, por muito tempo ignoradas na area da Pedagogia, j& ha quase um
século vém recebendo atencdo progressiva dos estudiosos que se debrugam sobre a escrita e
0 desenho infantil, e mais de um modelo de classificacdo ja foi proposto dando atencdo a
elas, como sdo os casos dos estudos de Luria (2006), Freinet (1977a), e Ferreiro &
Teberosky (1985).

Ao propor a operacionalizacdo de um modo de pensar genealdgico, é necessario
destacar que minha intengdo ndo ¢ “mostrar que 0 passado ainda estd la, bem vivo no
presente”, nem restabelecer uma grande continuidade a partir de pontos esquecidos; trata-se,
diferentemente, de “demarcar acidentes, os infimos desvios” (FOUCAULT, 1995a). Isto
porque a pesquisa genealdgica é interessada nas condigdes relativas a proveniéncia e a
emergéncia, de forma que, ao contrdrio de uma busca pelas origens de uma pratica, “a
pesquisa da proveniéncia ndo funda, muito pelo contrario: ela agita o que se percebia
imével, ela fragmenta o que se pensava unido; ela mostra a heterogeneidade do que se
imaginava em conformidade consigo mesmo” (id., ibid., p. 21).

Edgardo Castro (2009, p. 185), em seu Vocabulario de Foucault, ressalta que a
genealogia objetiva “analisar o saber em termos de estratégia e tatica de poder”, focando na
analise de processos histéricos a partir de um ponto de vista mais explicativo do que
descritivo.

Dito de outro modo, no caso desta tese, um estudo genealdgico supBe a andlise da

emergéncia de um modo hierdrquico de avaliar a escrita das crian¢cas ndo como um
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refinamento ou uma "revolucdo conceitual”, mas como uma mudanca de configuragdo na
ordem dos objetos e discursos. Interessa, portanto, empreender uma analitica da verdade que
mostre as formas de proceder e problematize 0 modo psicogenético de governar as praticas
de alfabetizacdo. Esse modo de governar, conforme argumento nesta tese, foi se constituindo
como um dispositivo de governo psicogenético das praticas de alfabetizacdo™".

Utilizei o conceito de dispositivo como ferramenta central, com base em Foucault
(1995c; 1995d). Convém esclarecer que, na vasta obra de Foucault, a ideia de dispositivo
aparece de forma multifacetada, o que transformou esse conceito em um dos mais
controversos entre os estudiosos desse autor. Deleuze (1990), concordando com Daniel
Defert e Francois Ewald, argumenta que a obra de Foucault s6 pode ser compreendida
aliando as discussdes dos livros as entrevistas, nas quais ele tracava linhas de atualizagdo de
suas pesquisas com um modo de expresséo diferente do que concerne aos livros.

Assim, Deleuze (ibid.) argumenta que, em boa parte dos livros de Foucault, a ideia
de dispositivo aparece restrita, por exemplo, ao hospital geral no século XVII, a clinica no
século XVIII e a prisdo no século XIX; no entanto, a ampliacdo do conceito de dispositivo
vai aparecer nas entrevistas contemporaneas a esses livros que ele publicou, principalmente
em Sobre a historia da sexualidade (FOUCAULT, 1995d). Foucault recorre, segundo
Deleuze (ibid.), a uma reorientacdo da ideia de dispositivo, de forma a ndo relaciona-lo
apenas a instituicGes, que tracariam contornos definitivos e intransponiveis. Essa
reorientacdo seria fundamental para afastar a ideia de que o dispositivo controlaria "do alto”,
como se tivesse um poder de repressdo sobre 0s sujeitos; ao contrario, o dispositivo €
composto de multiplas linhas de forca?, nem sempre na mesma direcéo. O sujeito, portanto,
é capaz de tensionar os multiplos dispositivos que lhe sugerem modos de se comportar,

avaliar, sentir, advertir, etc.

" Retomo as palavras de Aquino (2013, p. 1), na avaliacdo do projeto desta tese, pelo interessante resumo do
problema que analisei: "[...] a evidente hegemonia discursiva das teorias psicogenéticas (por meio da
indexacdo do ensino da escrita aos processos psicoldgicos daquele que aprende) constitui um problema
tedrico-pratico digno de investigacdo, ainda mais se pensarmos, com Foucault, que ai parece ter-se edificado
algo a moda de um dispositivo. Isto é, a aliangca das praticas pedagdgicas a tais teorias tem pleiteado uma
universalidade insidiosa ou, se se quiser, uma tecnocracia psico-pedagogizante sem contestacao, salvo raras
excecgoes".

12 conforme Marcello (2009, p. 233), as linhas de forgca "fixam os jogos de poder e as configuracGes de saber
gue nascem do dispositivo, mas que também o condicionam". Ainda segundo a autora (id., ibid.), sdo essas
linhas que "informam" sobre a producdo e disposicao estratégica das praticas discursivas em um dispositivo.
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Dispositivos funcionam como ferramentas complexas e produtivas na constitui¢do
dos sujeitos. Eles nomeiam préticas, organizam e classificam sujeitos, convocam a assumir
posicdes frente a determinados padrbes, entre outras possiveis agdes. De acordo com
Foucault (1995c, p. 244), eles sdo "um conjunto decididamente heterogéneo que engloba
discursos, instituicdes, organizacdes arquitetonicas, decisdes regulamentares, leis, medidas
administrativas, enunciados cientificos, proposicGes filos6ficas, morais, filantropicas. Em
suma, o dito e o ndo dito sdo os elementos do dispositivo. O dispositivo é a rede que se pode
tecer entre estes elementos".

Foucault ndo enveredou pela pesquisa do que chamou de "universais”, como o
Estado, Lei ou Poder; ao contrario, o que lhe interessava era a rede entre esses elementos.
Como bem define Giorgio Agamben (2005, p. 11), "os dispositivos sdo precisamente 0 que
na estratégia foucaultiana substituem o lugar dos universais”. Com isso, Foucault pretendia
mostrar a microfisica das relagdes de poder. Isto é: deslocar a ideia de que o poder estaria
reunido em algum lugar ou seria detido por alguém; o poder, ao contrério, seria difuso,
capilar, circulante, historico, e estaria, portanto, nas relacoes.

N&o é tarefa facil, portanto, enveredar na problematizacdo do funcionamento de
dispositivos®®. Eles interessam por sua atuacdo subjetivadora. Como afirmam Stassun e
Assmann (2010, p. 73), "quando conseguimos isolar as estratégias destas relacdes de forca
gue suportam tipos de saberes e vice-versa, podemos conceber, entdo, um dispositivo™.

A partir dessas consideracdes, defino o foco desta tese nos seguintes problemas:

1) Como se constituiu um dispositivo de governo que regula a experiéncia histérica da

escrita em termos de niveis/fases/estagios psicogenéticos?

2) Que regimes de verdade* sustentam o poder desse dispositivo?

BA concepcdo de dispositivo que utilizo nesta pesquisa segue na mesma direcdo de outras dissertagOes e
teses, como, por exemplo, a de Fabiana Marcello (2003) sobre o dispositivo de maternidade, a de Laura Dalla
Zen (2011) sobre o dispositivo pedagdgico da arte, a de Adelia Pasta da Silva (2011) sobre o dispositivo de
ensino da escrita, e a de Cinara Barbosa de Sousa (2013) sobre o dispositivo da curadoria.

" Entendo por regime de verdade "aquilo que constrange os individuos a um certo ndmero de atos de
verdade, [...] aquilo que define, que determina a forma desses atos; é aquilo que estabelece para esses atos
condicdes, efetuacdes e efeitos especificos. Grosso modo, um regime de verdade é aquilo que determina as
obrigacGes dos individuos quanto ao procedimento de manifestacdo do verdadeiro" (FOUCAULT, 2010b, p.
67).
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3) Que tipos de subjetividades alfabetizadoras e alfabetizandas esse dispositivo de governo
produz?

Essas trés questdes guiaram a pesquisa tendo em vista 0 meu objetivo de
problematizar a emergéncia, a constituicdo e as linhas de forga desse dispositivo que
governa tanto as condutas infantis na aprendizagem da escrita quanto as condutas
docentes na escola contemporanea brasileira.

O emprego do verbo problematizar ndo vem ao acaso; ele adquire relevancia como
modo de conduzir a pesquisa em qualquer empreendimento de inspiracdo genealdgica.
Trabalhar nessa direcdo significa rejeitar a classificacdo entre materiais empiricos e ndo
empiricos, por exemplo, ja que se trata de trabalhar no &mbito dos discursos. Subverter essa
classificagdo € condicdo para ampliar as fontes de pesquisa e focar no que interessa
fundamentalmente, que é produzir uma analitica que tensione o conhecimento e as
interpretacdes que se tem até entdo sobre determinado assunto. A genealogia, como definiu
Foucault (1999, p. 12) na aula de 07 de janeiro de 1976, traz para o palco "toda uma serie de
saberes que estavam desqualificados como saberes ndo conceituais, como saberes
insuficientemente elaborados: saberes ingénuos, saberes hierarquicamente inferiores, saberes
abaixo do nivel do conhecimento ou da cientificidade requeridos”. Com efeito, a pesquisa
ndo esta desenhada de forma a ficar restrita a analise de documento X ou Y; juntos é que 0s
documentos, prestigiados ou ndo, permitem ao olhar do pesquisador compor um mapa
discursivo e eleger suas frentes de batalha epistemologica. Compor outros sentidos, deslocar
as interpretacdes usuais e fazer emergir outras: eis o trabalho de problematizacdo que as
genealogias requerem.

Nesse sentido, Foucault (ibid., p. 14) ainda vai além:

As genealogias sdo anticiéncias. [...] Trata-se da insurrei¢do dos saberes. N&o tanto
contra os contetidos, 0s métodos ou 0s conceitos de uma ciéncia, mas de uma
insurrei¢do sobretudo e acima de tudo contra os efeitos centralizadores de poder
que sdo vinculados 4 instituicdo e ao funcionamento de um discurso cientifico
organizado no interior de uma sociedade como a nossa.

Géneses lineares destoam das genealogias. Em Nietzsche, a genealogia e a historia,
publicado originalmente em 1971, Foucault salienta o seu modus operandi peculiar no
ambito do historiografico. Para ele (FOUCAULT, 2010a, p. 19), seria preciso "saber

reconhecer os acontecimentos da histdria, seus abalos, suas surpresas, as vacilantes vitorias,
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as derrotas mal-digeridas, que ddo conta dos atavismos e das hereditariedades”. Ja os
acontecimentos ndo estariam relacionados necessariamente a eventos reconhecidos, como
batalhas ou tratados, mas a "uma relagéo de forcas que se inverte, um poder confiscado, um
vocabulario retomado e voltado contra seus utilizadores, uma dominacdo que se enfraquece,
se distende, se envenena e uma outra que faz sua entrada, mascarada” (id., ibid., p. 28).
Demarcar acontecimentos relevantes na constituicdo de um determinado dispositivo
de poder requer que o pesquisador ndo se contente com o registro escrito como fonte; ha
outras superficies, muitas vezes negligenciadas, que, nessa perspectiva, ganham status para
que a multiplicidade e a descontinuidade também possam manifestar outros nexos. No
contexto desta pesquisa, isso significou recorrer tanto a obras de referéncia nas areas da
Educacdo, Psicologia, Historia e Filosofia e materiais populares de cursos de formagdo de
professores do governo federal quanto a obras pouco conhecidas ou mais laterais.
Entrevistas, matérias jornalisticas ou mesmo relatos orais, colhidos no dia a dia de doze anos
de experiéncia como professora, tambem foram chamados a compor as fontes pesquisadas,

de modo a cercar o dispositivo de governo em analise.
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2 CONSTRUTIVISMO PEDAGOGICO NA ALFABETIZA(}AO:
notas sobre pesquisas académicas

O construtivismo pedagodgico tem sido objeto de investigacdo de pesquisadores
brasileiros hd mais de trés décadas. Em uma primeira aproximacdo, compreendo as
interrogacdes que inevitavelmente surgem aos leitores: "Por que continuar pesquisando o0
construtivismo pedagdgico?" ; "J& ndo ha muitos trabalhos sobre a Psicogénese da lingua
escrita?" De fato, é preciso encarar o desafio de responder a essas perguntas; e essa € a
incumbéncia deste capitulo — também de carater introdutoério —, que pretende levantar
problemas j& apontados por outros pesquisadores sobre o0 assunto em investigacdo e mostrar
a especificidade da pesquisa que desenvolvi.

Efetivamente, 0 mais recorrente na area da Educacdo sao as pesquisas que celebram
os beneficios das teorias da psicolinguista Emilia Ferreiro e da pedagoga Ana Teberosky. O
desafio maior € encontrar pesquisas que tensionem esses aportes e produzam olhares criticos
para a alfabetizacdo na confluéncia com essas teorias. Por isso, procurei dar destaque, aqui, a
trabalhos que também se situam nesse limiar critico e de estranhamento.

Em um primeiro momento, recorri a uma busca no Banco de Teses da Capes®, com
vistas a mapear pesquisas stricto sensu que ja foram desenvolvidas sobre o assunto. Primeira
limitacdo encontrada: a ferramenta de busca s6 encontra dissertacdes e teses defendidas a
partir do ano de 2011. Segunda limitacdo: algumas pesquisas que eu conhecia, com data de
defesa dentro do periodo compreendido e que empregavam nos resumos os termos buscados,
ndo apareceram no rastreamento. E, por fim, terceira limitacdo: a caréncia de dados
objetivos nos resumos das dissertagdes e teses. Foi comum encontrar pesquisas que se
referiam a "construtivismo" sem especificar correntes tedricas ou autores de referéncia. Nas
pesquisas encontradas, foi um desafio perceber, na leitura de significativa parcela dos
resumos, que tipo de investigacdo foi realizada e que tipo de contribuicdo, em termos de

discussdo, foi produzida.

> A consulta ao Banco de Teses da Capes foi realizada em 2013, durante a elaboragio do Projeto que
antecedeu a versdo final desta tese, e atualizada em janeiro de 2015. Informo que o site estd sendo
reformulado e, por isso, ndo estd disponibilizando todo o acervo de resumos de Teses e Dissertacdes. Cf.:
http://bancodeteses.capes.gov.br/noticia/view/id/1 Acesso em: 16 jan. 2015.
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Mesmo com essas limitacOes, foi possivel encontrar um grande nimero de pesquisas
ao buscar, em momentos diferentes, pelos descritores "construtivismo™ (80 ocorréncias),
"construtivismo pedagogico™ (7 ocorréncias, porém sem a expressdo exata), “construtivista”
(151 ocorréncias), "Psicogénese da lingua escrita" (12 ocorréncias), "Emilia Ferreiro™ (12
ocorréncias), e "Ferreiro e Teberosky" (23 ocorréncias)®.

Quando se trata de pesquisas na area da alfabetizacdo, o numero de registros
encontrados cai drasticamente. Foram encontradas 37 pesquisas que abordavam de forma
geral o construtivismo pedagdgico na alfabetizacdo; dessas, apenas 01 toma esse assunto
como objeto de analise. Trata-se da tese de doutorado em Educacdo de Gilceane Caetano
Porto (2011), defendida na UFPel, sob orientacdo da Profa. Dra. Eliane Peres.

A tese de Porto (2011) intitula-se A recontextualizacdo do discurso pedagdgico da
alfabetizagdo construtivista por alfabetizadoras formadas na FaE/UFPel. Parte da
sociologia de Basil Bernstein (1924-2000) para "compreender como as professoras
alfabetizadoras que realizaram o Curso de Pedagogia na FaE/UFPel no periodo
compreendido entre os anos de 1986 a 2005 recontextualizam o discurso pedagogico
alfabetizador construtivista™ (id., ibid., p. 11). A autora selecionou cinco professoras
alfabetizadoras que atuavam na rede publica municipal de ensino de Pelotas ha mais de trés
anos e realizou entrevistas, observacdo de aulas e andlise de planejamentos. A partir dos
materiais coletados, constituiu "trés campos do discurso pedagogico alfabetizador
construtivista™: 1) campo primario do discurso alfabetizador construtivista, constituido pela
analise da Psicogénese da lingua escrita e de outras quatro obras de Emilia Ferreiro; 2)
campo secundario de reproducdo do discurso alfabetizador construtivista, constituido pela
andlise de publicacbes contidas no Portal de Periddicos da Capes, de trabalhos apresentados
no GT 10 (Alfabetizacdo, leitura e escrita) da ANPEd e do curriculo do curso de Pedagogia

da FaE/UFPel no periodo pesquisado; e 3) campo de recontextualizacdo do discurso

16 cabem algumas consideragdes sobre essas ocorréncias encontradas:

1. Os descritores "construtivismo", "construtivismo pedagégico" e "construtivista", como ja esperado,
referiam-se a trabalhos de varias areas, além da Educagdo, que foi a drea que mais apareceu. Havia trabalhos
de areas como Matemadtica, Filosofia, Psicologia, Informdtica, Design, Arquitetura, Linguistica,
Fonoaudiologia, entre outros;

2. Nos resumos em que havia clareza de informacGes, a maioria se referia ao construtivismo de Jean Piaget, o
qual aparece utilizado como referencial teérico, ndo como foco de andlise e problematizacao;

3. A maioria das pesquisas ndo tomava os pressupostos do construtivismo como objeto de anadlise, mas como
referencial tedrico.
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alfabetizador construtivista, constituido pela analise das préaticas pedagdgicas das
professoras participantes da pesquisa.

Porto (2011) afirma que o que encontrou foram construtivismos, no plural; isso
porque, ao serem recontextualizados, os discursos encontrados nas salas de aula ndo seriam
mais os da fonte priméria. Destaca, também, que as professoras ndo seguiam métodos de
alfabetizacdo analiticos ou sintéticos, mas todas apresentavam elementos dessas préticas,
como a frequéncia do uso de familias silabicas. Além disso, a pesquisadora também
percebeu que as professoras possuiam receio em afirmar que alunos cometiam erros, mas, ao
mesmo tempo, ndo demonstravam utilizar esses erros como oportunidade de aprendizagem,
como defende o construtivismo pedagdgico. A pouca ou quase nenhuma presenca de
producdes escritas individuais das criancas tambem foi percebida, além da grande presenca
de atividades envolvendo cépia, a pouca presenca de variedade de géneros textuais e de
situacOes de interacdo em que fosse possivel refletir sobre a lingua escrita.

Minha pesquisa se soma ao trabalho de Porto (2011) no sentido de também mostrar a
produtividade e os limites que os discursos do construtivismo pedagdgico adquirem na
alfabetizacdo; no entanto, o recorte analisado, os problemas de pesquisa e o referencial
teorico sdo muito diferentes. Porto (ibid.) recorre a uma analise mais abrangente envolvendo
os discursos da Psicogénese da lingua escrita e de outros trabalhos de Emilia Ferreiro,
enquanto eu problematizei o dispositivo psicogenético de governo das praticas pedagdgicas
na alfabetizacdo e o uso da classificacdo das escritas como estratégia desse dispositivo que
torna visivel, de um determinado modo, a evolucdo dessas escritas e, portanto, dos sujeitos
alfabetizandos.

Procurando ampliar a pesquisa, em um segundo momento, rastreei no Portal de
Periédicos da Capes 0s mesmos termos buscados em seu Banco de Teses'’. O Portal rastreia
em periodicos publicacdes produzidas a partir de 1984 e, eventualmente, também rastreia
algumas teses e dissertacdes produzidas nesse periodo e que ndo aparecem no Banco de
Teses. No entanto, ndo encontrei pesquisas que fossem além de tomar os estudos das
Psicogénese como referencial tedrico a ser seguido.

Em um terceiro e Ultimo momento, procurei por teses e dissertaces no Lume,

repositorio digital da UFRGS®®. Realizando uma pesquisa ampla pelos mesmos descritores

7 A pesquisa foi realizada no dia 04 de fev. de 2015. Cf.: http://www.periodicos.capes.gov.br/
8 A pesquisa nesse repositério também apresenta limitagdes, dado que apenas os trabalhos produzidos a
partir de 2005 podem ser rastreados, a partir da decisdo 129/2005 da Cdmara de Pds-Graduacgdo, que passou
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buscados no Banco de Teses da Capes, foram encontradas 29 pesquisas relacionadas ao
construtivismo pedagdgico e a Psicogénese da lingua escrita. Entre essas, ha apenas 02
pesquisas que tomam esses temas como objeto central de analise e de forma critica: as
dissertacdes de Ana Maria Matos Rodrigues®® (2002) e de Magali Dias de Souza® (2007),
defendidas no Programa de P6s-Graduagdo em Educacdo?' (PPGEdu) da UFRGS. H4 outras
04 pesquisas, também desenvolvidas no PPGEdu, que abordam esses temas criticamente,
mas de forma lateral e ndo como objeto central de analise? (SCHINEIDER, 2009; CAMINI,
2010; SILVA, 2012; MELLO, 2012).

A dissertacdo de Rodrigues (2002) tem como titulo Desconstrucdo da Psicogénese
da lingua escrita. Tendo como referencial tedrico os trabalhos de Jacques Derrida, objetivou
fazer a desconstrucao do livro de Ferreiro & Teberosky (1985) que da titulo a sua pesquisa.
Analisa, além do referido livro, comentarios, revisdes e criticas a obra, com vistas a
possibilitar "a abertura deste texto a novas leituras” (id., ibid., p. 4). Com isso, Rodrigues
(ibid.) afirma ndo pretender dar uma interpretacdo superior a obra, mas perceber que ela é
atravessada pela "traducbes”, no sentido de Derrida, que cada leitor efetua. Assim, seria
possivel "fazer emergir o recalcado no texto, antecipando que este jamais se apresentara de
todo" (id., ibid., p. 111).

A autora da grande destaque as mencdes feitas por Ferreiro & Teberosky (1985) as
relacBes entre as teorias de Jean Piaget (1896-1980) e a Psicogénese. Outras analises
realizadas apontam para o seguinte: 1) uma "caca as bruxas na alfabetizacdo" teria sido
incentivada por passagens que aparecem na Psicogénese, as quais desqualificam os métodos
escolares utilizados até entdo; 2) a obra procuraria absolver os erros infantis na escrita,
afastando o "fantasma do horror ao erro” na Pedagogia; e 3) as diferentes traducGes que o
titulo da obra recebeu foram alvo de reclamacdes de Ferreiro em notas de rodapé de

trabalhos posteriores; no entanto, Rodrigues (ibid.) percebe que, com o tempo, essas notas

a condicionar a emissdo de diplomas a entrega da versdo digital de teses e dissertagcdes as bibliotecas
setoriais. Algumas pesquisas anteriores a esse periodo também foram rastreadas no Lume, mas aparecem no
sistema por livre iniciativa dos autores. Ou seja: possivelmente, algumas pesquisas realizadas antes de 2005
ndo foram contabilizadas.

19 Pesquisa orientada pela Profa. Dra. Sandra Corazza.

20 Pesquisa orientada pela Profa. Dra. Margarete Axt.

L A maior producdo de trabalhos criticos ao construtivismo pedagdgico na alfabetizacdo ser encontrada no
PPGEdu/UFRGS provavelmente se deve ao reconhecido pioneirismo desse Programa na utilizacdo de
referenciais pds-estruturalistas em Educacdo. Cf.: Paraiso (2004) e Aquino (2013).

?? Destaco que as 04 referidas pesquisas foram orientadas pela Profa. Dra. lole Trindade.
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foram sendo retiradas em novas edic¢des. A pesquisadora, por fim, questiona se as mudangas
na traducdo do titulo da obra seriam traigdes as autoras da Psicogénese.

Assim como a tese de Porto (2011), a dissertacdo de Rodrigues (2002) também difere
da minha pesquisa em relacdo a abordagem do problema e autores utilizados. O mesmo
ocorre com a dissertacdo de Souza (2007), o mais recente trabalho realizado no
PPGEdu/UFRGS na linha de critica ao construtivismo pedagdgico. Essa uUltima pesquisa
intitula-se Para uma noologia do construtivismo pedagégico: sedentarismos e nomadismos
no pensamento docente. A autora analisa o construtivismo pedagdgico na Rede Municipal
de Ensino de Porto Alegre (RME/POA) de 1989 a 1992, durante a gestdo de Esther Grossi
na Secretaria de Educacdo. O objetivo foi "conhecer o rosto do construtivismo pedagdgico e
0S pressupostos que orientam a imagem do pensamento, decorrente dessa organizagdo, para
poder desfazé-lo e tragar outras linhas™ (SOUZA, 2007, p. 7). Souza (ibid.) utiliza como
metodologia a noologia?®, desenvolvida a partir dos estudos de Deleuze & Guattari (1995).

Souza (ibid.) argumenta que o construtivismo pedagogico costuma se definir pelo
que ndo é, tentando colocar-se em um polo oposto as préticas tradicionais/classicas da
Pedagogia. Também mostra que a Secretaria de Educacgéo de Porto Alegre construiu escolas
em um suposto padrdo arquitetbnico construtivista, que permitisse mais encontros e
interacdes entre os alunos, por meio de corredores que desembocassem em um mesmo
espago.

Cabe destacar que essa ultima pesquisa trata do construtivismo pedagogico de uma
forma abrangente e mesmo que, por vezes, também trate da alfabetizacdo, ela ndo constitui o
seu foco. Um pequeno relato, no entanto, interessou-me. Na introducdo da dissertacéo,
Souza (2007, p. 15) descreve uma reunido que presenciou em sua escola, entre uma

assessora da Secretaria de Educacdo da RME/POA e professoras alfabetizadoras:

Foi ai que a consultora entrou na sala onde ja a estavam aguardando, colocando
sobre a mesa todo o material (pesado) que carregava junto ao seu peito. A
assessora chega movimentando o ambiente, deslocando as professoras para que
pudesse se acomodar. [...] Quem a aguardava ja estava impaciente. Tinham feito a
tarefa de casa: aplicado "a prova das quatro palavras e uma frase" em seus

2 Conforme Deleuze & Guattari (1995, p. 46), "a noologia, que ndo se confunde com a ideologia, é
precisamente o estudo das imagens do pensamento e de sua historicidade. De certa maneira, poderia dizer-
se que isto ndo tem muita importancia, e que a gravidade do pensamento sempre foi risivel. Porém, ela sé
pede isso: que ndo seja levada a sério, visto que, dessa maneira, seu atrelamento pode tanto melhor pensar
por nods, e continuar engendrando novos funciondrios; e quanto menos as pessoas levarem a sério o
pensamento, tanto mais pensardo conforme o que quer um Estado".
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alunos para mostrar (e comprovar) para ela o nivel de escrita em que cada aluno
se encontrava. E a bendita (para ela) tabela tinha, também, sido preenchida com o
nimero correspondente de alunos pré-sildbicos, silabicos, silabico-alfabéticos e
alfabéticos na escrita das palavras e da frase. Chegou. Mas antes de qualquer
coisa, mostrou os livros que carregava, explicando a utilidade de cada um: tratou
de atividades que poderiam ser desenvolvidas pelas professoras em sala de aula;
deu sugestBes de exercicios, jogos e brincadeiras. Contudo, o que todas
aguardavam era aquele momento, que custava a acontecer: 0 momento de entregar
a relagcdo com os niveis de escrita dos alunos. Parecia que ela propositalmente o
deixava para o fim, para que ninguém saisse logo dali. As reunides se estendiam
para além do horario costumeiro. Justificar aluno por aluno e ainda mostrar porqué
havia sido classificado dentro de tal nivel. Que magante! [grifos meus]

O relato acima consta como abertura da dissertacdo de Souza (2007) e ndo chega a
ser discutido nem retomado no restante do trabalho pela pesquisadora, mas considero-o
interessante na medida em que, como também sou professora alfabetizadora da mesma
Rede, afirmo que essa pratica de preenchimento de tabelas com os niveis de escrita dos
alfabetizandos permanece inalterada. E essa permanéncia é mais um motivo pelo qual
investiguei o construtivismo pedagdgico na alfabetizacdo, com o uso das ferramentas de
Foucault e com um outro recorte, a fim de analisar elementos que apontem para a
constituicdo da sua for¢a como prética historica.

Ainda no ambito do mapeamento das teses e dissertacdes, a pesquisa de
doutoramento de Norma Marzola (1995) também deve ser registrada aqui por dois motivos:
1) trata-se do mais antigo trabalho encontrado que coloca em contesta¢do o construtivismo
pedagdgico na alfabetizacdo; e 2) entre os materiais pesquisados, € com esse que mais
dialogo ao longo desta tese, por encontrar mais afinidade com o pensamento da autora, que,
hoje, também orienta este trabalho.

Na pesquisa, intitulada “A ‘reinvengdo da escola’ segundo 0 construtivismo
pedagbgico: para uma problematizagdo da mudanca educacional”, Marzola (ibid.) analisa a
constituicdo histdrica e os pressupostos tedricos do construtivismo pedagogico no Brasil,
com vistas a problematizar a implementacdo dessa proposta na Secretaria Municipal de
Educacdo de Porto Alegre, em vigor entre 1989 e 1992, atendo-se ao recorte da
alfabetizacéo.

O interesse no periodo 1989-1992 coincide com a gestdo de Esther Grossi a frente da

Secretaria Municipal de Educacao. Grossi implementou nessa Rede de Ensino a proposta de
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alfabetizacdo construtivista que ja vinha sendo desenvolvida desde 1979 pelo GEEMPA?,
ONG da qual é a atual presidente; no entanto, Marzola (1995) alerta que a proposta passou a
ser intitulada "pds-construtivista”, por também agregar, além dos estudos piagetianos,
contribuigdes de Wallon, Vigotski, Freire e Lacan.

A partir da perspectiva pés-moderna e pés-estruturalista, Marzola (ibid.) analisa
publicaces da SMED durante esse periodo, além de trabalhos de Piaget, Ferreiro &
Teberosky (1985) e GEEMPA. Nesse Ultimo conjunto de trabalhos, analisa também
publicacdes suas, ja que a autora desenvolveu pesquisas na ONG entre 1980 e 1989. Entre as
muitas criticas da pesquisadora, destaca-se 0 questionamento da ideia de que o
construtivismo pedagogico teria o poder de "reinventar a escola" via "procedimentos
cientificos ou psicopedagogicos” (MARZOLA, ibid., p. ii). A SMED n&o estaria
reinventando a escola ao afirmar que o construtivismo pedagogico seria democratico por ndo
praticar o controle educacional e favorecer a autonomia dos alunos; a SMED estaria, entre
outras coisas, negando e tornando invisiveis praticas de regulacdo das condutas que séo
inerentes as praticas pedagogicas. Com isso, Marzola (ibid., p. 121) entende que restava ao
professor o "papel metafdrico catalisador” de "companheiro de aprendizagens”.

A pesquisadora também menciona um aspecto de interesse a minha pesquisa e que
também apareceu, anos mais tarde, na pesquisa de Souza (2007), ja referida nesta secéo.

Citando Grossi (1992), Marzola (ibid., p. 98) exp&e que haveria

exigéncias bem claras e definidas para que se possa afirmar se se estd ou ndo
adotando o construtivismo. Uma delas é o respeito a psicogénese que o caracteriza.
Portanto, para ser construtivista um(a) professor(a) deve saber 'caracterizar as
etapas (psicogenéticas) e planejar as atividades em sala de aula para que o aluno as
ultrapasse' [...].

Para garantir a implementacdo do construtivismo na alfabetizacdo, a SMED passou a
controlar a evolucdo dos niveis de escrita das criancas, via assessores que visitavam as

escolas?’:

Em relacdo aos(as) professores(as) de 12 série - classe de alfabetizacdo -, esse
assessoramento incluia o controle periédico dos progressos dos alunos na
aquisicdo da leitura e da escrita. Esse controle ¢é bastante explicito, neste caso, pois

0 Grupo de Estudos sobre Educacdo, Metodologia de Pesquisa e A¢do (GEEMPA) é uma Organizagdo Nao
Governamental, com sede em Porto Alegre.

> Em 1992, a Rede Municipal de Porto Alegre possuia 29 escolas de Ensino Fundamental. Atualmente, s30 49
escolas.



31

a proposta construtivista de alfabetizacdo se apresentava como uma alternativa
didatico-pedagogica credenciada pelos resultados obtidos em situacoes
experimentais (clubinhos e classes da Associa¢do de Moradores da Vila Santo
Operério, em Canoas/RS, e classes isoladas em escolas pablicas) (MARZOLA,
1995, p. 101).

Esse excerto ilustra o papel central da classificagdo das escritas infantis em termos
psicogenéticos na afericdo da atuacdo docente na alfabetizacdo e da producdo dos alunos.
Minha tese tratou as classificacbes como invengdes singulares no jogo da veridiccéo, e ndo
como descobertas, & maneira construtivista. Além disso, tratou a classificagdo como
estratégia de gestdo pedagégica da escrita®®, que foi sofrendo deslocamentos ao longo da
histéria da Pedagogia, dando visibilidade a determinadas habilidades e deixando outras de
fora. A especificidade da tese que elaborei, portanto, € problematizar as discussoes sobre 0s
niveis de escrita e seu potencial subjetivador, valendo-me principalmente de pesquisa
bibliografica a maneira foucaultiana.

Afasto-me, de imediato, dos que defendem a existéncia de interpretacfes
"boas/certas” ou "mas/erradas” do construtivismo na alfabetizacdo, como se a pratica
deturpasse a teoria. Contrariamente a isso, concordo com Foucault (1995c, p. 71) quando
afirma ser impossivel uma relacdo de semelhanca entre teoria-pratica: "a teoria nao
expressara, nao traduzira, ndo aplicard uma prética; ela é uma préatica”. Nao se trata,
portanto, de trazer a "consciéncia” a verdade definitiva, esquecida ou deturpada sobre o tema
em discussdo, mas de fazer do pensamento e da critica um instrumento de contraponto a
naturalizacdo dos mecanismos de poder que penetram na microfisica da alfabetizacédo
contemporanea.

Por fim, julguei relevante evocar as pesquisas que expus até aqui, mesmo que de
forma breve, pois elas forneceram contribuicdes importantes para olhar, pelo avesso, o
construtivismo pedagogico na alfabetizacdo. Convém lembrar, ainda, que ha outros
trabalhos ja publicados nessa linha, mas tendo por foco o construtivismo pedagdgico na
educacdo de forma geral e que serdo acionados nos proximos capitulos, como é o caso dos
artigos de Tomaz Tadeu da Silva (1993; 1998), Valerie Walkerdine (1995), Sandra Corazza
(1994; 1995; 1996) e Martha Lourenco Vieira (1998), e da tese de doutorado de José Sérgio

Fonseca de Carvalho, da Universidade de Sdo Paulo (USP), publicada em livro em 2001.

26 e . ~ . . e ~
Procurando delimitar o espaco de discussdo desta tese, destaco que analisei as propostas de classificacdo
da escrita em niveis, deixando uma discussdo sobre niveis de leitura para um trabalho posterior.
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Na esteira desses trabalhos que precedem a minha pesquisa, faco um convite aos
leitores para percorrer as proximas paginas, nas quais arrisco adicionar outras leituras
aquelas ja realizadas pelos autores que foram aqui lembrados. Por meio do questionamento
do recorte das classificagfes hierarquicas das escritas infantis, busco tensionar mais uma vez

os contornos do logos e da lexis do construtivismo pedagogico na alfabetizacdo no Brasil.



3 A CLASSIFICACAO DAS ESCRITAS INFANTIS EM
NIVEIS
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3 A CLASSIFICACAO DAS ESCRITAS INFANTIS EM NIVEIS

Em 2009, Umberto Eco publicou um livro de especial interesse para este trabalho de
pesquisa: Vertigine della lista?’. Nele, Eco parte de compilacdes de listas e inventérios que
atravessam os mais diversos periodos historicos, na arte e na literatura, para mostrar como
colecionismo e enumeragdo sdo constantes que aparecem de forma obsessiva ao longo do
tempo.

Listar as coisas "desde sua esséncia" ja aparecia entre os gregos como forma de
organizar as informagdes e produzir conhecimento sobre o mundo. Uma das teses de Eco
(2010, p. 67) indica que o "temor de ndo conseguir dizer tudo ndo acontece apenas diante
dos nomes, mas também diante de uma infinidade de coisas. A historia da literatura esta
cheia de colecbes obsessivas de objetos”. A obsessdo por tudo dizer e arrolar segundo
critérios de classificacdo é questionada por Eco (ibid.) ao longo de sua fartamente ilustrada
obra. Quais seriam os limites da classificacdo operada pela enumeratio?

A sistematizacao de classes e subclasses estaria quase sempre em estado de vertigem.
Eco (ibid.) cita o problema ocorrido com a descoberta do ornitorrinco, no século XVIII. Em
termos taxonémicos, como deveria ser classificado um animal que fundia caracteristicas de
mamiferos, aves e répteis? Foram necessarios oitenta anos até a sua classificacdo como
"mamifero monotremado™; no entanto, a descoberta do ornitorrinco continuou sendo uma
pedra no sapato do método taxondmico.

Mais tarde, j& no século XX, houve a tentativa de resolver o problema dessa
classificacdo, criando-se quatro novas subclasses de ornitorrincos. No inicio do século XXI,
um novo método colocou em Xeque a posicao taxondmica do ornitorrinco: o sequenciamento
do seu genoma. Estudo de 2008, publicado na revista Nature, argumentou que a analise
genética do animal indicava, ao mesmo tempo, tracos de parentesco evolutivo com

mamiferos, aves e répteis. A solucdo? Classificar o ornitorrinco ndo como mamifero ou ave

7 Em Portugués, a obra foi publicada em 2010, pela editora Record. Cf.: ECO, Umberto. A vertigem das listas.
Rio de Janeiro: Record, 2010.

2% Cf. WARREN, Wesley et al. Genome analysis of the platypus reveals unique signatures of evolution.
Disponivel em: http://www.nature.com/nature/journal/v453/n7192/full/nature06936.html Acesso em: 20
jan. 2015.
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ou réptil, mas como mamifero e ave e réptil. O caso do ornitorrinco € um entre varios outros
passiveis de serem citados e que agudizam o continuo estado de incerteza das classificacoes
— ou das listas, como prefere Eco (2010).

Ao longo da elaboracdo deste trabalho, perguntei-me frequentemente se seria
possivel produzir conhecimento sem classificar ou ordenar. E indiscutivel que estamos
ficando cada vez mais especialistas em ramificar e classificar detalhes de todos os tipos de
coisas e, por isso mesmo, é preciso deslocar as listas e classificacfes do lugar confortavel
que adquiriram para pensar de forma mais rizomatica, menos arborescente, como propdem
Deleuze & Guattari (1995).

A partir desses argumentos, discuto, nesta parte da pesquisa, como as classificagdes
emergiram na area da alfabetizacdo, sobretudo quando se trata da aprendizagem da escrita.
Para isso, tomo as classificacdes como estratégias de governo que visam ao controle e a
gestdo das préaticas na alfabetizacdo. Discuto, também, como chegamos ao acontecimento
que adjetiva como "psicogenético” o percurso da alfabetizacdo. Inicio, na préxima secéo,
empreendendo uma possivel leitura sobre o tipo de racionalidade®® que produziu a

necessidade de classificar para avaliar e controlar as escritas infantis na alfabetizacéo.

3.1 RACIONALIDADE MODERNA: O AFA DAS CLASSIFICACOES

"Cuan tentador es el afan de distribuir el mundo entero segiin un cédigo Gnico:

una ley universal regiria el conjunto de los fenémenos: dos hemisferios, cinco continentes,
masculino y femenino, animal y vegetal, singular plural, derecha izquiera,

cuatro estaciones, cinco sentidos, cinco vocales, siete dias, doce meses, veintinueve letras"
(PEREC, 2007, p. 163).

Em As palavras e as coisas, Foucault (2007) afirma que, antes da Modernidade, a
historia das ideias na Europa Ocidental pode ser compreendida como um emparelhamento
entre palavras e coisas. Esse emparelhamento baseava o0 modo de producédo dos saberes pelo

estabelecimento de semelhancas entre as coisas. Conhecer, dessa forma, era interpretar 0s

%% Nesta pesquisa, utilizo o conceito de racionalidade com o sentido que Foucault Ihe atribui em suas obras e
gue é bem sintetizado nas palavras de Nildo Avelino (2010, p. 22): "Por racionalidades Foucault entendia os
conjuntos de prescricdes calculadas e razoaveis que organizam instituicGes, distribuem espacos e
regulamentam comportamentos; neste sentido as racionalidades induzem uma série de efeitos sobre o real".
Formacdo e transformacdo de racionalidades interessam, portanto, porque orientam praticas de um
determinado modo e ndo de outro.
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signos: “A heranca da Antiguidade é como a propria natureza, um vasto espaco a interpretar;
aqui e 14 é preciso arrolar signos e pouco a pouco fazé-los falar” (id., ibid., p. 46).

A partir do século XVI, e mais agudamente no século XVII, esses saberes
precedentes passam por uma transformagdo, sendo vistos como ‘“um conhecimento
misturado e sem regra, em que todas as coisas do mundo se podiam aproximar ao acaso das
experiéncias, das tradi¢cdes e das credulidades” (id., ibid., p. 70). E essa racionalidade do
Classicismo, portanto, que vai dar inicio a outra forma de organizar as ideias, tornando a
mathesis e a taxonomia instrumentos privilegiados no empreendimento de ordenagdo do
mundo.

E interessante perceber, por exemplo, como o pintor flamengo Frans Floris (1517-
1570) representava, na obra Les Mesures, a preocupacdo intensa de seus contemporaneos em
definir grandezas e medidas®. Quanto mais aumentavam os grupos populacionais e mais se
expandiam as fronteiras comerciais, mais inconformidade havia com préaticas que utilizavam
instrumentos de medicdo pouco estaveis de um lugar para o outro, como partes do corpo.

Figura 1: Obra Les Mesures, do pintor flamengo Frans Floris (1517-1570), produzida na segunda metade do
século  XVI. O ano exato de producdo da obra €&  desconhecido. Fonte:
http://www.mhs.ox.ac.uk/measurer/images/fig1l.gif Acesso em: 12 fev. 2014

A unificagdo internacional do metro e do quilograma foi um longo processo, proposta em 1799, durante a
Revolugdo Francesa, mas so validada por grande parte dos paises em um tratado de 1875.


http://www.mhs.ox.ac.uk/measurer/images/fig1l.gif
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No seculo XVII, observaram-se movimentos significativos de racionalizagdo da
busca pela verdade, gerando outro modelo de acesso ao conhecimento, que se tornaria
hegeménico. Os textos Novum Organum®!, de Francis Bacon (1561-1626), de 1620, e
Discours de la méthode pour bien conduire sa raison, et chercher la verité dans les
sciences®?, publicado por René Descartes (1596-1650) em 1637, sdo destacados como
seminais ao mostrarem questionamentos da sua época as explicacdes metafisicas,
argumentando a favor de métodos que colocassem a natureza a prova pela mente humana.

Bacon (1984) propunha uma série de passos para se chegar a verdade®®, tendo
trabalhado incansavelmente na catalogacdo do conhecimento em éareas. Mais de um século
depois, em 1751, na Franca, Denis Diderot (1713-1784) e Jean le Rond d'Alembert (1717-
1783) dedicariam a Encyclopédie a Bacon, inspirados em seus esforcos pelo catalogacéo do
conhecimento humano. A Encyclopédie trazia uma classificagdo do conhecimento
acumulado pelo homem em areas ou ramos (fig. 1), inspirada na divisdo apresentada por

Bacon em The Proficience and Advancement of Learning Divine and Humane®*, de 1605.

*1 0 texto de Bacon é conhecido em portugués como “Novo instrumento: verdadeiras indicacGes acerca da
interpretacdo da natureza”.

32 “Djiscurso sobre o método para bem conduzir a razdo na busca da verdade dentro da ciéncia”. Essa
publicacdo é geralmente referida no Brasil por “Discurso do método” ou “Discurso sobre o método”.

** por idolos, Bacon entende as ideias n3o passiveis de comprovacao pela experiéncia. Destaco, ainda, que o
autor é frequentemente referenciado como o criador do método cientifico. Ele propde um método para
combater o conhecimento especulativo e aferir as ideias que seriam evidentes por si mesmas, baseado em: 1.
Experimentacdo; 2. Formulacdo de hipdteses; 3. Repeticdo do experimento; 4. Testagem das hipdteses; e 5.
Generalizagdo do conhecimento pela formulagdo de leis da natureza.

** Em lingua portuguesa, a obra recebeu o titulo “O progresso do conhecimento”.
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Figura 2: A arvore do conhecimento, publicada na Encyclopédie. Fonte:
http://pt.encydia.com/es/L%27Encyclop%C3%A9die. Acesso em: 02 fev. 2013.

Também preocupado em determinar a natureza do conhecimento humano, Descartes
(2011[1637]), por sua vez, criou seu famoso método com a intencdo de generalizar uma
forma de obter e reter a verdade. Elaborou quatro preceitos para eliminar os defeitos que
teriam outros métodos, como os propostos pela Geometria e pela Algebra: 1) evitar a

precipitacdo e sempre verificar a procedéncia das informacfes; 2) divisdo do assunto



39

estudado em parcelas para obter uma compreensédo mais clara; 3) ordenar o estudo partindo
das conclusdes mais simples e “subir, pouco a pouco, como por degraus, até os
conhecimentos mais compostos” (DESCARTES, 2011[1637], p. 40); e 4) “fazer sempre
enumeracdes tdo completas e revisdes tdo gerais” (ibid.) a ponto de ndo ser possivel omitir
alguma coisa.

Os discursos de Bacon e Descartes produzem uma forma de racionalidade prépria da
época classica. Medir, ordenar e produzir saberes que podem ser acompanhados e avaliados
progressivamente vao transformar-se, ao longo dos séculos XVIII e XIX, em tecnologias
complexas no corpo social. As tecnologias disciplinares e biopoliticas, como bem descreve
Foucault (2008c), serdo produzidas e também produzirdo uma organizacdo dos
conhecimentos acumulados para gerir a vida e as praticas humanas em seus mais diversos e
infimos aspectos.

A Epoca Classica, segundo Foucault (2007), foi apenas uma primeira etapa de uma
imensa reorganizagdo da cultura, que rompeu com a racionalidade renascentista,
constituindo-se, assim, como condicao de possibilidade para o que ficou conhecido, a partir
do século XVI1II, como Modernidade.

Foucault (2008c) também destaca que a Modernidade engendrou outra forma de
relagdo com o conhecimento, bem diferente do modelo medieval, com a emergéncia das
instituicbes pautadas nas técnicas de normalizacdo e no biopoder. O Estado Moderno
encontrou no desenvolvimento das ciéncias formas de tornar previsivel e calculavel as
ameacas cotidianas. Uma populacdo com habitos mais civilizados e higiénicos, mais
treinada para os cargos dos quais 0 Estado sentiria necessidade, compde o cenario de novas
forcas que caracterizaram uma nova economia de poder na Europa, ndo mais baseada apenas
na busca desenfreada pela formacdo de impérios por anexacdo de territérios. A escola se
tornou uma das instituicdes centrais na legitimacédo das formas de atuacdo desse Estado, que
procurou paulatinamente vigiar e formar a infancia, de forma profilatica, em espacos
especificos para esse fim.

A formacdo educativa que costumava ser ministrada em casa aos filhos do sexo
masculino das elites durante a ldade Média e inicio da Modernidade foi sendo substituida
pela formagéo e preparagdo da recém criada categoria “infancia” na escola. O enfoque no

culto as letras substituiria o acento na formacdo de guerreiros, como fora comum as
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instrucbes domésticas (HANSEN, 2002). A formacdo de guerreiros ficaria a cargo
exclusivamente das instituicdes militares.

Cuidar da educagdo das criangas passou, assim, a ser um dos problemas de
seguridade para as novas formas de governo, que se aprumaram no desenvolvimento de
técnicas para aferir regularidades dos fenémenos relativos ndo mais a cada individuo, mas a
segmentos da populacdo (FOUCAULT, 2008b). Para cuidar e formar a infancia, a
Modernidade forjou a necessidade de saberes especificos sobre essa parcela da populacéo,
constituindo, assim, especialistas na arte de educar os infantis.

No movimento continuo de especializacdo dos saberes, a alfabetizacdo ainda
demoraria a se constituir como um dominio de objetos especificos em meio ao guarda-chuva
da educacdo. Antonio Vifiao Frago (1993) aponta que foi apenas nas Ultimas décadas do
século XX que a histéria da alfabetizacdo ganhou autonomia em relagéo a histéria da escola.
Com essa mutagdo, a alfabetizacdo “tem desenvolvido suas préoprias fontes e técnicas de
investigacao” (ibid., p. 36).

A difusdo macica da escrita é processo recente em relacdo a difusdo da leitura. Ler
foi uma pratica que se impds desde a invengédo da escrita ocidental, na Grécia, no século VII
a.C.. J& a escrita foi ganhando importancia com a necessidade de desenvolvimento de
operacdes comerciais, especialmente durante o periodo mercantilista. Conforme Justino
Magalhées (1994, p. 106), a partir da segunda metade do século XV, na Europa, desenvolve-
se "uma cultura escrita com base na aritmética e na caligrafia, com objetivos comerciais e
destinada sobretudo a suprir necessidades de chancelaria, administracdo, burocracia e
contabilidade™.

Vifiao Frago (1993) também salienta as influéncias sofridas pelos ideais da Europa
Moderna a partir da Reforma — no que tange a difusdo da leitura — e da Revolucdo Francesa
—em relacdo ao estremecimento das relagdes sociais ja estabelecidas, como as que negavam
0 acesso das mulheres a escrita. Conforme o mesmo autor (ibid.), numa época de ascensao
de direitos, a alfabetizacdo foi lentamente passando de um dominio restrito a algumas
pessoas para outro mais generalizado, especialmente a partir das simplificacbes gréficas e
ortograficas que ocorreram em muitos paises.

Leitura e escrita, ao serem escolarizadas, também passaram a ser observadas e
avaliadas por diferentes aparatos. Aos poucos, esses aparatos foram incorporando o modus

operandi das formas modernas de legitimagdo dos saberes, procurando abrigo nas
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classificacOes e hierarquizacdo das aprendizagens infantis em niveis, de forma a controla-

las, oportunizando, assim, uma intervencao detalhista da Pedagogia.

3.2 ORDEM E CLASSIFICACAO NA PEDAGOGIA MODERNA

Nesta secéo, analiso acontecimentos ndo t&o lineares que trouxeram para a ordem do
discurso da Pedagogia o afa por formas de medir e controlar o progresso das aprendizagens
dos alunos. Em um percurso pela constituicho da Pedagogia Moderna, destaco,
especialmente, a singularidade dos discursos rousseauniano e darwiniano como condigdes
de possibilidade para a constitui¢do futura do dispositivo psicogenético na alfabetizacéo.

E lugar-comum associar a figura de Jan Amés Comenius (1592-1670) aos primordios
da Pedagogia Moderna, nos idos do século XVII. Na didatica comeniana, o apego a ordem é
estratégia fundamental para organizar as escolas de sua época, fazendo render o ensino de
um mestre a uma classe numerosa, que abrigasse ambos 0s sexos, no intento de tambem
formar a juventude nos preceitos cristéos.

A valorizacdo da ordem estaria a servigo da constituicdo de um lugar especifico e
eficaz para formacdo da juventude®; eficaz no sentido de pensar de que forma seria possivel
organizar um espaco escolar em que todos recebessem o mesmo ensino, de forma graduada,
com o professor ensinando mais e melhor com um esforco menor.

O que importa destacar sobre a obra comeniana, no contexto deste trabalho, é: ndo se
trata de uma pedagogia orientada a partir do conhecimento do aluno, como mais adiante sera
proposto por outras escolas pedagdgicas. O foco dessa tradicdo comeniana € 0 como
direcionar a arte de ensinar para alcancar determinados fins. E como técnica privilegiada,
Comenius insistira na gradacdo dos conteudos e na composicdo de séries ou niveis escolares

como fundamental para “ensinar tudo a todos”.

Os alunos da escola vernécula, que nela devem estudar durante seis anos, serdo
divididos em seis classes (separadas 0 maximo possivel, para que ndo se
incomodem reciprocamente). [...]

As horas da escola publica ndo devem ser mais de quatro, duas pela manha e duas
a tarde. As outras poderdo ser empregadas com grande utilidade em trabalhos
domeésticos (sobretudo nas familias mais pobres) ou em diversdes sérias e
honestas (COMENIUS, 2006 [1631], p. 337).

35 N . . . ™ . N .
Apesar de fazer referéncia vez ou outra ao termo “crianga”, Comenius utiliza com mais frequéncia os
termos “jovens” e “juventude” ao falar da educacdo escolar.
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A forca da Didéatica, em Comenius, esta no método. Ao falar do seu método, o autor
0 assemelha ao poder de construir degraus que fagam os alunos chegar de um ponto do

conhecimento a outro:

Né&o ha no mundo nenhum penhasco, nenhuma torre de altura que ndo possa ser
escalada por quem tenha pés, desde que sejam postas escadas apropriadas ou que
na rocha sejam escavados, no lugar certo, degraus para subir e sejam postos
parapeitos para proteger do perigo dos precipicios. Em resumo, se poucos atingem
a sumidade das ciéncias [...], isso ndo significa que haja coisas inacessiveis para o
engenho humano, mas apenas degraus mal dispostos, curtos, gastos, desastrosos,
ou seja, um método intrincado. Outrossim, € certo que se pode conduzir qualquer
pessoa a qualquer altura, dispondo de degraus bem feitos, integros, sélidos,
seguros (COMENIUS, 2006[1631], p. 114-115).

A disposicdo e a gradacdo dos contetdos, portanto, € apontada como fundamental para
tornar o ensino acessivel. Por meio do planejamento do professor, o método deve ter
objetivos e ordenar os conteudos das formas mais simples as mais complexas. Como
ferramenta para fazer funcionar sua didatica, Comenius coloca em posicdo central a
utilizagdo do livro didatico®®, que teria o poder de uniformizar o ensino.

Se na Didéatica Magna o autor dedica-se a um projeto de educacdo escolar que
formasse os individuos até os 24 anos, em Pampaedia, Comenius preocupa-se com uma
educacdo permanente, capaz de reformar toda a sociedade. O homem é comparado em varias
passagens a um reldgio, cujas engrenagens, quando bem cuidadas e ajustadas, mantém um
funcionamento harmdnico e correto.

No pensamento de Comenius, é possivel perceber tracos da confluéncia das épocas
renascentista e classica — épocas que provocam mudancgas culturais basilares para a
emergéncia do cientificismo moderno. A preocupacdo com a ordem e com o método é uma
constante entre os pensadores do seculo XVII, entre os quais se destaca René Descartes. Ao
falar dessa época, Foucault mostra, em As palavras e as coisas, que o século XVII tentara
ordenar as coisas visiveis huma determinada hierarquia. No entanto, isso ndo significou a
invencdo da ordem, como bem destaca Foucault (2007). Trata-se, antes, de uma nova forma

de inventar o que seria a ordem. A partir desse ponto, “toda a episteme da cultura ocidental

*® Entusiasta da tipografia, Comenius acreditava que essa tecnologia seria capaz de revolucionar a educagdo.
Casando método e tipografia, o professor colocaria em funcionamento o que Comenius chamou de
didacogradfia. Ele chega a dedicar uma obra inteira — Orbis Sensualium Pictus — ao uso de imagens no ensino
da leitura e da escrita, uma inovacgdo para a sua época.
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se acha modificada em suas disposi¢des fundamentais” (FOUCAULT, 2007, p. 75). A razéo
sera o ponto de partida para a organizacdo dos saberes, que tenderdo a ser progressivamente
compartimentados a partir da criacdo de especialidades ou ramos dos conhecimentos.

A culminancia das formas de saber da Epoca Classica produzira uma racionalidade

em que

uma enumeracdo completa se tornard possivel: quer sob a forma de um
recenseamento exaustivo de todos os elementos que constitui 0 conjunto visado;
quer sob a forma de uma colocacdo em categorias que articula na sua totalidade o
dominio estudado; quer, enfim, sob a forma de uma andlise de certo nimero de
pontos, em numero suficiente, tomados ao longo da série (FOUCAULT, 2007, p.
75-76).

E nessa época que tem inicio o longo processo de desmembramento da Filosofia — a
grande “mae de todas as ciéncias” — em outras areas, oriundo da busca pela particularizacéo
do conhecimento. E € do seio da prépria Filosofia que, cada vez mais, a Pedagogia sera
estimulada a buscar suas técnicas préprias. Convém destacar, portanto, que a obra de
Comenius, no que tange a sua discursividade, foi uma das condi¢cGes necessarias a
Pedagogia para se constituir como um campo de saber independente da Filosofia.

No século XVIII, com Emilio, de Jean-Jacques Rousseau (1712-1778), um novo
regime de veridiccdo assoma a Pedagogia Moderna. Com Rousseau, a educacdo trata mais
de dirigir a conduta do que de instruir. Segundo Noguera-Ramirez (2011), enunciacdes
como liberdade, natureza, interesse, crescimento, desenvolvimento, maturacdo e meio
comegam a aparecer com insisténcia na Pedagogia a partir da defesa rousseauniana da
educacdo de Emilio.

Diferentemente de Comenius, Rousseau ird dedicar-se a educacdo no modelo
preceptorial, comum & aristocracia francesa da época pré-revolucionaria®’. Para ele, a
educacdo do homem comecaria jA a partir do nascimento. Em Emilio, Rousseau
(2004[1762]) descreve alguns comportamentos que seriam naturais as criancas em
determinadas fases do crescimento, dando inicio a uma tradicdo de periodizacdo dos
comportamentos infantis que se repetira largamente depois na Psicologia. Rousseau divide a

infancia e a juventude em cinco periodos: 1) lactancia (até 2 anos); 2) infancia (de 2 a 12); 3)

37 g . ~ s .

E preciso lembrar que Rousseau (2004, p. 13) quer uma educac¢do que se processe longe dos colégios
eclesiasticos: “Ndo posso encarar como instituicdo publica esses ridiculos estabelecimentos chamados
colégios”.
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adolescéncia (de 12 a 15); 4) mocidade (de 15 a 20); e 5) inicio da idade adulta (de 20 a
25). E argumenta que cada uma dessas fases teria suas especificidades, exigindo
intervencdes diferentes do preceptor.

Tudo, portanto, teria 0 seu lugar e tempo “na ordem das coisas”; € Rousseau (ibid., p.
74) entende ter a infancia um lugar preciso na ordem da vida humana: dever-se-ia considerar
“o homem no homem e a crianga na crianga. Determinar para cada qual o seu lugar e ali
fixa-lo, ordenar as paixGes humanas conforme a constituicdo do homem, é tudo o que
podemos fazer pelo seu bem-estar”. Ou seja: “A natureza quer que as criangas sejam
criangas antes de serem homens. Se quisermos perverter essa ordem, produziremos frutos
tempordes, que nao estardo maduros e nem terdao sabor, € ndo tardardo em se corromper |[...]”
(id, ibid., p. 91).

N&o haveria perversidade originalmente no coragdo humano. Os vicios, para o autor,
seriam oriundos do contato com a sociedade. A primeira educacdo, assim, deveria ser
“negativa”: ndo consistiria em ensinar a virtude, mas em proteger as criangas dos vicios e
erros. Seria fértil, portanto, “deixar amadurecer a infancia nas criangas”, orientando-as antes
dos 12 anos, quando elas seriam sensiveis para ndo criarem vicios com raizes profundas
(ROUSSEAU, 2004). O mestre primeiro deveria deixar brotar o carater natural da crianca
para saber o regime moral que conviria ser adotado. O éxito do trabalho dependeria dessa
observacao, ja que, ao preceptor, ndo caberia governar o individuo, mas regular o meio e os
interesses desse individuo (NOGUERA-RAMIREZ, 2011). Com isso, a crianca deveria
aprender por si mesma, sem ser ensinada.

Se, como afirma Foucault (1996), sé podemos falar seguindo principios de controle,
selecdo e exclusdo o que cada época produz como verdade, é possivel dizer que Rousseau é
filho de um tempo® que possibilita a classificacio da vida da crianca para melhor conhecé-
la e escrutina-la e, assim, poder respeitar suas tendéncias e sua liberdade.

Além de Rousseau, a obra do alemdo Johann Friedrich Herbart (1776-1841) também
se destacou na constituicdo dos saberes da Pedagogia Moderna. Ele ficou conhecido como o
“organizador da Pedagogia como ciéncia”. Em sua principal obra, Pedagogia Geral, de
1806, Herbart (2003, p. 13) criticava a dependéncia do pensamento pedagdgico das bases da

Filosofia:

*® £ conveniente lembrar que Rousseau foi participante ativo do movimento enciclopedista na Franca até
1757, quando se desentendeu com d’Alembert.



45

Seria seguramente melhor se a Pedagogia se concentrasse tdo rigorosamente
quanto possivel nos seus proprios conceitos e cultivasse mais um pensamento
independente. Deste modo, tornar-se-ia o centro de um circulo de investigacao, ja
sem correr o perigo de ser regida por um estranho conceito, a semelhanga de uma
provincia conquistada e distante.

Herbart fornece uma amostra de como foi longo o processo de constituicdo da Pedagogia
como um campo a parte da Filosofia. Nesse sentido, procurou sistematizar os conhecimentos
que deveriam interessar a Pedagogia para constituir-se como ciéncia, considerando-a um
campo relacionado aos fins da educacgéo, cujos meios deveriam ser buscados no estudo da
psicologia humana. A Psicologia — ainda vinculada a Filosofia —, portanto, teria o papel de
auxiliar a Pedagogia a comprovar experimentalmente as suas intervengoes.

Para Herbart, mais do que uma arte, a Pedagogia ¢ uma ciéncia fundamental para a
formag&o humana. Herbart também acreditava que 0 homem nascia como uma tabula rasa®,
como defendeu Aristételes (384 a.C—322 a.C), no século IV a.C., e John Locke (1632-
1704), no seculo XVII, cabendo a acdo pedagogica conduzir adequadamente a formacéo do
individuo para a moralidade.

Pedagogia Geral, obra em que Herbart pretende organizar a Pedagogia, é composta
por trés livros: o livro | aborda a moralidade, que seria a finalidade da educacéo em geral; o
livro 11, a multiplicidade do interesse; e o Ill, a fortaleza de carater da moralidade. Ja na
introducdo, Herbart (2003, p. 11) procura mostrar ao professor a necessidade de uma teoria
pedagdgica que tenha por base a ciéncia, sendo que “a primeira ciéncia do educador, ainda
que de modo algum completa, seria a Psicologia, na qual estivessem assinaladas a priori
todas as possibilidades das emog¢des humanas”. Através da Psicologia, a observacdo se
tornaria peca fundamental no trabalho dos professores para conhecer o carater a ser
conduzido dos alunos.

Diferentemente de Comenius, Herbart ndo projeta um ensino para toda a sociedade.
E uma Pedagogia voltada para os poucos que, segundo ele, seriam capazes de bem conduzir
o mundo. No entanto, é uma Pedagogia que também centraliza o ensino simultaneo® e o

papel da instrucdo feita pelo professor para que 0 ensino possa se processar.

0 termo é atribuido a Aristételes. Seria uma traducdo de “pinakis agraphos”, que significaria “tabua ndo
escrita”. Cf. Aristoteles (2012).

% A criaco do método de ensino simultaneo é atribuida a Jean-Baptiste de La Salle, durante o século XVIII. O
método propunha ensinar o mesmo contelido, ao mesmo tempo, a todos os alunos. Para isso, sugeria o
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Essa visdo sobre o papel da instrucdo também afasta Herbart da perspectiva de
Rousseau, que defendia uma educacéo que protegesse a natureza humana dos males trazidos
pelo contato com a sociedade. Para Herbart (2003, p. 11), a educagdo nos moldes
rousseaunianos significaria “repetir de novo todos os erros ja superados” ¢ ndo garantiria a
promogdo da autodisciplina. Somente o0 governo e, posteriormente, a disciplina colocadas
em acdo pelo professor desenvolveriam a autodisciplina necesséria a convivéncia em
sociedade.

Com Herbart, ou seja, até a metade do século XIX, a Pedagogia estava centrada na
competéncia do professor em relacdo ao dominio do contetido; aos poucos, portanto, foram
sendo associados discursos sobre a crianga que, na escola e na familia, passaria a ser vista
como infantil. Rousseau e outros pedagogos do século XVIII, como Johann Heinrich
Pestalozzi (1746-1827) e Friedrich Froebel (1782-1852), estavam preocupados com uma
educacdo que desenvolvesse potencialidades inatas da criangca. Com a infancia passando a
ser vista como etapa com especificidades diferentes da idade adulta, produziu-se a
necessidade de uma observacdo minuciosa do seu desenvolvimento. De acordo com o
pesquisador italiano Franco Cambi (1999), serd, contudo, na segunda metade do século XI1X
que a Pedagogia comeca de fato a afastar-se dos fundamentos filosoficos e a buscar
instrumentalizacdo cientifica na Psicologia, que se tornara, entdo, experimental, retomando
os estudos desses pedagogos do século XVIII, que iam ao encontro do discurso
rousseauniano.

Os efeitos da Psicologia Experimental na Pedagogia remetem a efervescéncia das
discussdes na Europa sobre desenvolvimento e evolucdo, sobretudo apos a publicacdo de A
origem das espécies, do britanico Charles Darwin (1809-1882), em 1859.

A partir da segunda metade do seculo XIX, os discursos darwinianos produziram
grandes efeitos em diversas areas do conhecimento. Como afirma Sthephen Gould (1991),
quase todas as questdes referentes as ciéncias da vida foram reformuladas a luz da no¢éo de
evolucdo. Uma nova agenda de estudos em diversas areas se abriu em busca de uma
recomposicao da "arvore da vida".

E importante lembrar que Darwin viveu na época pds-lluminismo, de efervescéncia

da Revolucdo Industrial e dos ideais positivistas. A preocupacdo dos intelectuais centrava-se

controle do tempo e a divisdo dos alunos em grupos graduados. No século XIX, o método simultaneo foi
substituindo os métodos de ensino mais utilizados até entdo: o individual e o mutuo. Nesse ultimo, os alunos
mais avancados nos conteudos ficavam responsaveis por ensinar os alunos menos avangados.
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na observacao e interpretacdo racional dos fenémenos. Além disso, 0 positivismo — doutrina
em voga na época — postulava a fé na ciéncia como unica forma de conhecimento aceitavel e
capaz de levar o homem ao progresso.

Progresso, alids, era um enunciado basico do positivismo, que depositava nos
avancos cientificos a possibilidade de um futuro melhor e virtuoso para a humanidade.
Assim, o discurso moderno sobre o progresso foi marcado indelevelmente pelos estudos
evolucionistas, os quais acabaram capitalizando as expectativas de melhoramento da
espécie* e das sociedades (BURY, 1920), que levaram, inclusive, a atividades eugenistas.

Com base nesses pressupostos, constituiu-se uma ciéncia que consistia em medir e
pesar 0s corpos, relacionado-os a capacidade intelectual. Para os precursores desses
métodos, interessava relacionar os resultados desses testes a hierarquizacdo das ragas e
classes, como foi 0 caso de Francis Galton (1822-1911), que era primo de Darwin e foi o
primeiro a aplicar estatistica a esses testes.

Com a publicagdo de “Um esbogo biografico de uma crianga”, em 1877, Darwin
também alavancou 0s muitos estudos que comegcavam a surgir sobre a psicologia do
desenvolvimento dos comportamentos infantis. Nesse artigo, Darwin descreve
comportamentos de seu filho William, baseado em notas de observacdes feitas por ele
quando o0 menino era pequeno. Publicado na revista Mind, o artigo revela um pesquisador
preocupado com o sentido a ser dado a pequenos gestos e expressdes da crianga, que se
repetem ao longo das suas observacoes.

E esse viés da observacdo do desenvolvimento dos comportamentos que animaré a
criacéo de laboratérios do que mais tarde ficaria conhecido como Psicologia Experimental*.
O trabalho do suico Edouard Claparéde (1873-1940), no inicio do século XX, despontou no
sentido de produzir uma Pedagogia cientifica baseada nos achados e nas técnicas da
Psicologia Experimental. Com a criacdo do Instituto Jean-Jacques Rousseau, em Genebra,
esse autor € homenageado por Claparede e demais fundadores do Instituto por ser

considerado o autor de uma revolucdo copernicana na educacao e precursor dos métodos

*1 Darwin (2009) criticava a associacio do termo "evolucdo" aos seus estudos. Para ele, suas pesquisas
tratavam da "descendéncia com muta¢do", o que ndo teria a ver com a ideia de melhoramento das espécies.
Para ele, "evolucdo" estaria semanticamente relacionado ao termo "progresso". De fato, seus estudos
acabaram equivocadamente popularizados em associagdo com as ideias de "progresso" e "melhoramento".

*2 0 alem3o Wilhelm Wundt é considerado o pioneiro da Psicologia Experimental. Seu laboratério, aberto em
1879, em Leipzig, formou uma geracdo de psicélogos que levaram suas ideias para varios outros paises.
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ativos®. Tal como Rousseau — que divide o Emilio em trés livros, simbolizando a
intervencdo pedagdgica por fases anteriores & vida adulta —, Claparéde e Piaget**, seu aluno
e futuro sucessor na direcdo do Instituto, seguirdo por esse mesmo viés, tecendo um alinhavo
entre discursos da Fisiologia, da Biologia, da Filosofia, da Psicologia e da Pedagogia.

As pesquisas do Instituto na aplicacdo de métodos e na formacdo de professores
embasaram as obras de Claparede, sendo atribuidos a ele enunciados que ndo cansardo de
produzir sentidos na Pedagogia dos séculos XX e inicio do XXI. Entre eles, encontram-se “a
crianca no centro do processo educativo” e “escola sob medida”*. Além disso, como indica
Dominique Ottavi (2001, p. 262), Claparéde afirma que “a crianga deve ser educada a partir
de dentro; para o efeito, os seus interesses devem ser interpretados como ‘sintomas
genéticos’, pois o interesse ¢ marca de um esfor¢o de adaptagdo; a actividade por ele
engendrada deve ser encarada como Util ao desenvolvimento™.

Muitos outros ainda poderiam ser citados, alongando aléem do necessario esta secao.
Mas, rapidamente, poderiamos lembrar os trabalhos, por exemplo, de Maria Montessori
(1970-1952), Ovide Decroly (1871-1932), John Dewey (1859-1952), Célestin Freinet*®
(1896-1966), os quais, em diferentes paises do Ocidente, contribuiram para que o foco se
concentrasse mais na aprendizagem do que no ensino, tornando a crianca o centro da
atividade escolar. Alias, ‘“atividade” serda um enunciado constantemente colocado em
circulacdo pelas escolas do seculo XX, ndo se tornando mais possivel estar no verdadeiro da
Pedagogia e, posteriormente, da alfabetizacdo sem falar em “crianca como ser ativo no
processo de aprendizagem”.

Investigado a exaustdo, o desenvolvimento da crianca foi fragmentado em varias
fases, tornando-se um procedimento padrdo em estudos como os de Montessori, Decroly e
Freinet, por exemplo. A psicogénese do processo de evolucdo do homem, refletindo-se na
evolucdo da crianca, sera estudada por muitos pesquisadores durante o seculo XX. E, dessa

forma, comecam a fazer sentido as perguntas “o que ¢ a inteligéncia?” ou “como se

2 As pesquisas do Instituto utilizavam os estudos de Rousseau para criticar a tradicdo pedagdgica vigente no
século XIX, sobretudo a corrente herbatiana, que era considerada incompativel com os novos métodos ativos.
** Embora Piaget faca criticas a educacdo de seu tempo, ele n3o se preocupa em escrever como a Pedagogia
deveria se comportar, diferentemente do rumo que tomaram os estudos de seu antecessor, Claparéede.

* “p escola sob medida” (L'Ecole sur mesure, no original) é titulo de uma das obras de Claparéde, publicada
em 1920.

* Detenho-me na andlise do trabalho de Freinet, especificamente no que se refere a didatica da
alfabetizagdo, na secdo 3.3.2. Quando o texto livre é o que importa.
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aprende?”, que irdo tomar de assalto a Pedagogia — especialmente a partir dos estudos de
pesquisadores como Alfred Binet (1857-1911) e Piaget.

Binet ficou conhecido ja na primeira década do século XX pela invencéo de escalas
para medir a inteligéncia de estudantes das escolas francesas, em parceria com Théodore
Simon (1872-1961). Binet faleceu em 1911, e foi Simon quem seguiu desenvolvendo
estudos sobre como medir a inteligéncia. Em 1919, Piaget, egresso do curso de Ciéncias
Naturais, foi trabalhar com Simon em Paris na padronizagdo de um novo modelo de teste de
inteligéncia. Ottavi (2001) relata que foi trabalhando com Simon que Piaget passou a
interessar-se mais pelas respostas das criangas aos testes do que com os resultados obtidos
por elas de acordo com as escalas. Em 1921, Piaget passa a integrar o Instituto Jean-Jacques
Rousseau, a convite de Claparéde, investigando o que, na época, chamou de “embriologia da
inteligéncia”.

Ottavi (2001, p. 282) ressalta que os estudos de Piaget poderiam ser considerados
“em parte como reactualizacdo da problematica do século XIX, que faz do desenvolvimento
do individuo e da espécie o espelho um do outro”. De fato, Piaget aplicara a teoria bioldgica
que defende que a ontogénese repete a filogénese ao estudo da inteligéncia da crianca. Ou
seja: para ele, o desenvolvimento da inteligéncia de cada individuo repetiria estagios ja
passados pela espécie durante o processo de evolugdo. O individuo, assim, passaria por
processos de adaptacdo ao meio em que vive, 0 que resultou na teoria de que a génese do
conhecimento estaria na interagdo entre sujeito e objeto — uma interacdo em que o sujeito
primeiro modifica 0 objeto, num processo de assimilacéo, e, ap6s um conflito cognitivo, se
subordina ao objeto, no processo de acomodacéo.

Observando o comportamento de seus trés filhos, Piaget (2003) formulou a teoria de
que haveria quatro estagios no desenvolvimento cognitivo humano: 1) sensorio-motor; 2)
pré-operatorio; 3) operatorio-concreto; e 4) hipotético-dedutivo. Nos seus estudos sobre a
génese do conhecimento cientifico, formulou conceitos que serdo utilizados pela Pedagogia,
a partir da segunda metade do século XX, como classificacdo, seriagdo, conservacao,
inclusédo hierarquica, entre outros.

Em sintese, destaco que, principalmente devido aos discursos darwinianos e
rousseaunianos — que estdo na base da Psicologia do Desenvolvimento —, o século XX foi
localizando na crianca um territorio de origem: da inteligéncia, do inconsciente, do ser

social, etc. Nesse processo de apropriagdo por outros saberes, esses discursos — "filhos" da
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Modernidade — foram naturalizando a divisdo de fendmenos relativos as criangas e a
Pedagogia em etapas e niveis. Essas classificacGes em etapas e niveis, ao atingirem as
praticas alfabetizadoras, produzem determinadas posicOes de sujeito para professores e
alunos na alfabetizacdo: primeiro, com énfase na conducdo do ensino pelo professor e na
producdo de uma bela escrita; depois, com énfase na aprendizagem da crianca e no

desenvolvimento da escrita livre, como mostro na proxima se¢&o.

3.3 DA BELA ESCRITA A ESCRITA LIVRE: EMERGENCIA DA NOCAO DE
PSICOGENESE DA ESCRITA

Para analisar os modos de producéo da estética da escrita infantil pelos materiais de
caligrafia contemporaneos, apontei, em pesquisa anterior (CAMINI, 2010), alguns
itinerarios da trajetoria de deslocamento da necessidade da escrita ornamental no Brasil e a
emergéncia do padrdo de escrita mais instrumental, rapido e adaptado as novas exigéncias
comerciais e cotidianas.

O ensino da escrita nas escolas brasileiras, na atualidade, em nada lembra as préaticas
que buscavam a perfeicdo estética da escrita por meio de insistentes exercicios. A escrita,
outrora restrita a poucos, passou por muitos movimentos de simplificacdo da técnica para se
popularizar. Hoje, no lugar de um controle da estética, procura-se controlar e interpretar a
evolucdo dos grafismos infantis até a sua correta associacdo sonora com o0s fonemas da
lingua portuguesa em um sistema notacional de base alfabética. E é sobre esse deslocamento
que coloco visibilidade nas duas secGes a seguir, detendo-me na analise das propostas de
classificacdo da escrita na escola em duas séries: as séries que propdem fundamentalmente
controlar a estética, e as séries que promovem os grafismos rudimentares das criancas a
categoria de escrita e procuram interpreta-los como parte de uma evolucao cognitiva rumo a
compreensdo da escrita alfabética. A analise dessa Ultima série levard a emergéncia da nogédo
de psicogénese da lingua escrita, que € anterior a publicacdo da obra homdénima de Ferreiro
& Teberosky (1985).
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3.3.1 Quando a bela letra é o que importa

Esta se¢do comeca com uma breve historia de Jodo Batista de La Salle (1651-1719);
um recuo que, estrategicamente, leva ao primeiro registro que encontrei de préaticas de
classificagdo no ensino da escrita.

O padre francés defendia uma escola gratuita, ao abrigo da igreja, para 0S
desafortunados. Abriu e dirigiu uma escola experimental no final do século XVII, escola
esta cuja experiéncia acabou sendo levada para outras escolas abertas pela congregacéo
catolica de La Salle. Em 1704, La Salle escreveu seu famoso tratado pedagogico Conduite
des écoles chrétiennes*’, com vistas a organizar a conducdo do ensino nas escolas da
congregacdo. Seu método privilegiava o ensino em lingua vernacula, mas sem excluir o
ensino do latim. Rompeu com o ensino particular, defendendo o ensino em turmas divididas
por critérios de idade ou de conhecimentos, cujos professores deveriam passar por uma
rigorosa formacao.

Em Conduite des écoles chrétiennes, La Salle prevé o ensino de dois tipos de letras
as criangas e jovens: a cursiva round hand*® e a script italiana. No entanto, a leitura em
francés e latim ja deveria ser de dominio dos alunos antes de serem iniciados na escrita. O
padre descreve as posturas adequadas a escrita, as formas de pegar a pena e de posicionar o
papel. SO era permitido escrever o que estava nos modelos fornecidos para copia pelo
professor, cujo conteddo tratava de passagens da biblia. As folhas utilizadas deveriam ser
brancas e sem linhas. Transparéncias deveriam ser colocadas embaixo da folha para treinar a
visualizagdo de linhas — sem que elas estivessem de fato tragadas. O programa de ensino
ainda previa duas horas de escrita por dia: uma pela manhg, das 8h as 9h, e outra a tarde, das
15h as 16h. Uma péagina seria escrita em cada um desses horéarios, contabilizando duas
paginas de escrita por dia nos modulos iniciais.

A Conduite, de La Salle, ficou conhecida como um dos tratados pedagdgicos mais
importantes do século XVIII, e é nela que vemos aparecer o primeiro registro de
classificacdo da escrita a ser ensinada na escola. No capitulo 4, dedicado ao ensino da

escrita, La Salle (1996 [1704]) apresenta seis niveis:

*” A obra foi publicada apenas em 1720, um ano apés a morte do autor.
*® Fonte bastante presente na Europa do século XVIII.
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1° nivel: neste nivel, é necessario aprender a segurar a pena, a ter postura correta e a fazer

movimentos retos e circulares;

2° nivel: aprende-se a tracar cinco letras: c, o, i, f e m. Deve-se preencher uma pégina de

escrita com cada letra;

3° nivel: aprende-se a tracar o restante das letras do alfabeto, as quais sdo derivadas das

letras aprendidas no nivel anterior;

4° nivel: aprende-se a aperfeicoar as habilidades dos niveis anteriores, tragando palavras com

as letras bem distribuidas no espaco;

5° nivel: aprende-se a escrever sentencas adequadamente, passando para um modelo de

tracado comercial. Os modelos de cdpia passam a ser trocados a cada més;

6° nivel: neste ultimo nivel, os alunos aprendem, por fim, a escrever em fontes de estilo

adequado ao comércio e conducdo das financas.

No mesmo capitulo, La Salle (1996 [1704]) se detém longamente a escrever sobre
habilidades relacionadas a uma boa escrita, destacando o ensino da correta posi¢do do corpo
e do preparo dos materiais de escrita. Como j& argumentei em pesquisa anterior (CAMINI,
2010), a escrita foi durante muito tempo técnica refinada e restrita ao dominio de poucos. O
treinamento preciso do corpo para o correto desempenho na técnica seguiu o padrao geral da
educacdo de forte acento disciplinar, que se desenrolava na Europa até suas primeiras
fissuras no século XX.

Outro texto do seculo XVIII, a Encyclopédie, de Diderot ¢ d’Alembert, também
permite visibilizar os modos de producdo do escritor nesse periodo histérico, cujo eixo de
atuacdo dava-se incisivamente sobre o corpo. Os autores exemplificam, em longo verbete
sobre a arte da escrita, o correto posicionamento do punho e de cada um dos dedos ao
segurar a pena; cada um, destacadamente, com uma fungdo a cumprir na execucdo de um

belo tracado.
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Figura 3: Instrucdo da Encyclopédie sobre o modo correto de segurar a pena. Fonte: http://www.allposters.fr/-
sp/Planche-3-de-L-Encyclopedie-L-art-d-ecrire-Affiches_i7280658_.htm. Acesso em: 10 jan. 2013.

O Brasil importou a tradicdo portuguesa de ensino da escrita até os adventos de
renovacdo pedagogica pos-Republica. No século XVIII, por aqui circulava o famoso manual
Nova Escola: para aprender a ler, escrever e contar, de Manuel de Andrade de Figueiredo
(1670-1735), publicado em 1722. Figueiredo foi professor de primeiras letras, como se dizia
a época, e de caligrafia. Dedicou-se a escrita do manual por defender o ensino de uma escrita
com normas mais apropriadas para o povo de Portugal. De acordo com Arno Wehling (2010,
p. X), que prefacia a edicdo fac-similar publicada recentemente pela Biblioteca Nacional
brasileira, a obra ndo pode ser considerada apenas um tratado de caligrafia: “ela contém
igualmente normas pedagogicas, didaticas e metodologicas sobre alfabetizacdo, ensino de
portugués e de aritmética”.

No Tratado Segundo, o manual promete o ensino de “todas as formas de letras”49,
ressaltando:

Nam pode o Artifice exercitar com primor as manufacturas da sua arte sem bons
instrumentos, & nesta com mais razdo por ser a principal de todas; pelo que

trataremos primeyro dos instrumentos, & aderecos, & findos elles das formas das
letras (FIGUEIREDO, 2010, p. 27).

49 . P 7 . . N s
A escrita do original serd mantida, conservando a grafia do portugués da época.
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Fazia parte da aprendizagem da escrita, portanto, dominar e preparar 0s
instrumentos, de forma que, antes da aprendizagem do tragcado, o aprendiz passaria primeiro
por uma demorada introducdo nos modos de cozinhar, encerar, aparar e, por fim, segurar a
pena. A tinta era geralmente fabricada pelos proprios aprendizes com vinho, dgua da chuva e
outros ingredientes, passando por cozimento que ia desde algumas horas até dias, conforme
0 tipo de tinta. 1sso mostra que entrava no calculo do ensino formas de precaver-se do que
poderia melindrar uma bela escrita.

No final do século X1X, comecaram a aparecer 0s primeiros materiais para ensino da
escrita produzidos no Brasil. Como mostra a pesquisa de lole Trindade (2001), a
prevaléncia, até entdo, era de materiais dedicados ao ensino da leitura, sendo raros 0s que se
dedicavam ao ensino da escrita. A Cartilha Maternal ou Arte de Leitura, do poeta portugués
Jo#o de Deus (1830-1896), era a mais utilizada no Rio Grande do Sul. E também no final do
século XIX que a autora localiza a circulagcdo de materiais didaticos para ensino simultaneo
da leitura e da escrita, como a publicacdo da Cartilha Nacional, de Hilario Ribeiro,
preocupada também em adaptar o ensino ao portugués escrito no Brasil.

Duas décadas depois, encontro em Bernardino Lage (1924), professor da Escola
Normal de Coimbra e autor de Metodologia Especial, o destaque a quatro graus sucessivos

do ensino da escrita;

1° - escrita mecanica;
2° - escrita ortografica ou ditada;
3° - escrita significativa ou expressiva;

4° - composicao ou redacéo.

Lage (1924, p. 63) explica que “por mais inteligentemente que o ensino [da escrita]
seja feito, o principal esfor¢o do principiante é sempre de natureza fisica”. O esforgo
intelectual somente sobrepujaria o fisico nos dois ultimos graus entre os quatro apontados
pelo autor, quando a escrita significativa apareceria.

O mesmo autor também critica o uso de manuais que ensinam a leitura e a escrita de
modo ndo adaptado a infancia. Citando estudos de Ovide Decroly (1871-1932) e Maria
Montessori (1870-1952), Lage (1924, p. 1) afirma:
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O ensino infantil ou maternal ndo pode ser sistematizado, isto é, ndo pode
subordinar-se a horarios e programas de anteméo organizados, ndo pode ser dado
por meio de licBes formais, nem estar sujeito a regras metodoldgicas previamente
estabelecidas. Pelo contrario, deve ser todo ocasional, baseado na mais ampla
liberdade da crianga [...].

Assim, o professor ndo deveria ministrar 0 mesmo ensino a todos. Primeiramente, deveria
haver uma sensibilizacdo da crianca a escrita. Além disso, o professor ensinaria a ler e a
escrever apenas as criancas que demonstrassem interesse em aprender.

Enquanto, para La Salle (1996 [1704]), a coOpia era exercicio fundamental na
producdo da bela escrita, para Lage (1924) a cpia também tem valor, desde que utilizada de
forma graduada, ndo extenuante e abordando assuntos Gteis aos alunos. O aluno ndo deveria
ser “abandonado a si proprio enquanto copia”; dessa forma, “a copia para pouco mais serve
do que para fazer perder tempo aos alunos”, tornando-se ‘“um trabalho maquinal e
monotono” (LAGE, 1924, p. 83). Portanto, ele acredita em um aperfeicoamento da técnica
da cdpia no ensino da escrita na escola; uma copia, agora, transformada em instrumento
“inteligente” no ensino da escrita.

A copia “inteligente” seria utilizada no processo de ensino cujo ultimo grau estava na
escrita de redacdes em caligrafia cursiva legivel e correta ortografia, enquanto, para La Salle
(1996 [1704]), dois séculos antes, a etapa final do ensino da escrita estava na expressao
elegante em fonte comercial.

Na década de 1930, a professora Orminda Marques publicou A escrita na Escola
Primaria, um dos primeiros manuais pedagogicos produzidos no Brasil durante o século
XX. Na década de 1940, sob orientacdo de Lourenco Filho (1897-1970), Marques ainda
publicou os cadernos de exercicios Escrita Brasileira, uma série graduada de cinco volumes
em que propunha a adogdo da “‘escrita muscular” nas escolas; uma escrita que seria mais
econémica no dispéndio muscular, proporcionando beleza e agilidade ao mesmo tempo.
Marques criticou a banalizacdo da elegancia da escrita, propondo situacdes de ensino
envolvendo masicas e brincadeiras de forma a envolver as criangas no trabalho estético
sobre a escrita.

Em A escrita na Escola Primaria, além de orientacdes aos professores, Marques
(1950) propde exercicios para que as habilidades motoras fossem adequadamente treinadas
para a escrita. Assim como Lage (1924), a professora também demonstra preocupacdo com
0s métodos de ensino da escrita que priorizam o exercicio da copia ndo adaptado, contudo, a

infancia. Para ensinar as criancas a ter uma boa escrita, ensinar o ritmo seria o primeiro
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fundamento. A “caligrafia muscular”, de autoria do psicologo Frank Nugent Freeman, era a
técnica sugerida por Marques para ensinar um tracado veloz, pratico e, ainda assim,
gracioso.

Conforme Afro do Amaral Fontoura (1966), Orminda Marques propunha o seguinte
percurso para o ensino da escrita na escola (da 12 a 52 séries):

12 série: aquisicdo e desenvolvimento da escrita como técnica, simultaneamente & aquisicao

da leitura;

2% série: “desenvolvimento das atitudes convenientes, durante os trabalhos escritos (posicéo
do corpo); aquisicdo do tamanho normal da letra; aperfeicoamento da forma, uniformidade
de inclinagdo e alinhamento; maior desembaraco de movimento e leveza de tragos” (id., ibid,

p. 128).

32 série: fixacdo dos habitos de escrita iniciados nas séries anteriores, aperfeicoando a boa

apresentacdo da escrita;

4* ¢ 5 * séries: “desenvolvimento da rapidez, sem prejuizo das qualidades ja obtidas, de
perfeicdo de forma, leveza de tracos, inclinacdo, alinhamento e uniformidade de
espacamento, isto €, com referéncia a todas as qualidade essenciais a legibilidade” (id., ibid.

1966, p. 128).

Para a mensuracao da rapidez da escrita das criangas, Marques (1950) propunha a

seguinte classificacéo:

12 série: 40 letras por minuto;
22 série: 50 letras por minuto;
3% série: 60 letras por minuto;
42 série: 70 letras por minuto;

52 série: 80 letras por minuto.
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Os professores deveriam aferir a velocidade da escrita e também a apresentacéo
estética. Para essa Ultima, Marques propde a utilizacdo de escalas de legibilidade da escrita:
“O uso de escalas ou padrdes ndo interessa s6 aos especialistas ou investigadores. E um
instrumento necessario na classe, tanto para o professor como para os alunos” (MARQUES,
1950, p. 157). Assim, os professores deveriam fixar amostras de escrita das criangas na
parede da sala de forma a estimular o avanco de cada aluno na escala®. O aluno deveria
perceber em que grau sua escrita se encaixava e trabalhar para melhorar seu tracado até
chegar ao nivel mais avancado da escala.

Quase duas décadas apds a publicacdo das propostas de Marques, Afro do Amaral
Fontoura publica a 12 edicdo de Metodologia do Ensino Primario, em 1955. Nessa obra, que
teve diversas edi¢cdes no Brasil até a década de 1970, Fontoura (1966, p. 143) propde aos

professores um termémetro de letras, inspirado no uso das escalas de Marques (1950):

Aconselhamos vivamente os professores a confeccionarem a ‘escala de escrita’,
uma espécie de termdmetro de letras que sera pendurado na parede de sua sala.
Para isso selecionem péaginas escritas por seus alunos, recortem uma fita dessa
pagina, com uma ou duas linhas escritas, e cologuem essas 10 fitas em ordem
crescente de perfeicdo, conforme dissemos acima, pregadas sobre uma cartolina,
tendo a nota ao lado de cada uma. Os proprios alunos se incumbirdo de medir sua
escrita na tabela, com grande interésse. A escala pode ir sendo sempre
aperfeicoada pelo mestre, colocando escritas que sejam bem tipicas para cada grau.
Também é possivel o professor mandar todos os alunos escreverem a mesma frase

(por exemplo: ‘O Brasil foi descoberto em 1500 por Pedro Alvares Cabral’; 0 que
facilitara a classificacdo das letras). [grifo do autor]

*® Desde os anos 1990, o GEEMPA vem aplicando essa proposta de fixacdo de escalas (ou "escadas", na
terminologia geempiana) dos niveis de escrita dos alunos; no entanto, essa técnica passou a funcionar em
outro dominio discursivo: o da classificacdo das escritas em niveis (ou "degraus da escada") psicogenéticos de
Ferreiro & Teberosky (1985).
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Figura 4: TermOmetro de letras (FONTOURA, 1966, p. 142).

O termbémetro do tracado das letras era composto por niveis de 0 a 10, demarcando o
percurso da escrita ilegivel a “escrita 6tima”. Fontoura (1966, p. 141) propde a seguinte

interpretacdo para cada nivel da escala:

0 — escrita ilegivel.

1 — quase ilegivel.

2 — pouco legivel, muito irregular.

3 — pouco legivel, um pouco menos irregular.

4 —mais ou menos legivel; menos irregularidade nas letras.

5 — mais ou menos legivel; forma das letras mais definidas.

6 — bem legivel; letras mais regulares, espacamento mais ou menos regular.
7 —boa legibilidade. Letras ja regulares, espagamento regular.

8 — legibilidade muito boa. Letras uniformes, espacamento igual.
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9 — legibilidade muito boa. Letras bem uniformes, espagcamento sempre igual.
10 — Escrita 6tima: legivel e clara; letras perfeitamente uniformes no seu talhe, tamanho e

inclinacao.

Se para Lage (1924) e Marques (1950) a letra bem tracada e graciosa era destacada,
Fontoura (1966) indica uma flexibilizacdo nessa exigéncia, apontando como objetivo
primeiro da escrita a legibilidade. Seu termémetro de letras, no dltimo nivel, ressalta como
fronteira para a “escrita 6tima” a exigéncia da letra perfeitamente clara e uniforme. A
rapidez, contudo, é valor importante da escrita para os dois professores brasileiros, desde
que ndo sacrifiquem a legibilidade — composta de diversos matizes para esses autores.

Nesta secdo, a pratica de classificacdo aparece em diferentes manuais pedagdgicos
propondo percursos que marcam pontos de partida e de chegada dos grafismos das criangas
na aprendizagem da escrita na escola. O ponto de partida, de La Salle (1996 [1704]) a
Fontoura (1966), é a aquisicdo de uma mecanica da escrita, sendo que, para o primeiro, esse
processo é extremamente reticulado; nenhum movimento é acrescentado sem a correta
aquisicdo do anterior. Do inicio do século XX até a década de 1960, tempo de Lage (1924),
Marques (1950) e Fontoura (1966), nota-se uma constante simplificacdo da escrita — tempo
das maquinas de escrever e, mais tarde, da caneta esferografica, prometendo o0 acesso a uma
escrita clara, limpa e veloz com muito mais facilidade. Os autores desse tempo ja nédo
preconizam a escrita infantil conseguida a custa de exercicios exaustivos. Interessar as
criangas nessa pratica escolar e fazé-las comparar suas producdes com os modelos das
escalas sdo préaticas que comecam a entrar na pauta escolar sob forte influéncia dos discursos
escolanovistas e da area psi.

O controle rigoroso da estética foi sofrendo pequenas fissuras, ao mesmo tempo em
que as escalas para avaliacdo pedagdgica foram se aperfeicoando, ora incluindo, ora
excluindo critérios a serem considerados no modo de o professor ver a escrita da crianga. O
século XX, como abordarei a seguir, sera prodigo na produgdo de “réguas” que permitam
isolar linguisticamente parcelas da escrita infantil.

Na préxima secdo, a analise recai sobre o aparecimento de outra série de discursos,
0s quais remarcaram as fronteiras que estabeleciam o inicio da escrita infantil e, por
conseguinte, o inicio da atuacdo escolar sobre ela. A escrita livre e 0 desenho como etapa

inicial da escrita serdo discursos que colonizardo as praticas pedagogicas mundo afora,
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reorganizando e inserindo novas pecas no tabuleiro do ensino da escrita. No Brasil, embora
reverberacGes desses discursos ja aparecessem flexibilizando o controle rigido sobre a
estética da escrita, mostrarei, a seguir, que eles emergem com forca e geram outras séries de

praticas apenas a partir da década de 1980.

3.3.2 Quando o texto livre é o que importa

Na secdo anterior, dei destaque a uma primeira série de discursos que procuravam
classificar a escrita infantil com foco no desenvolvimento estético. Agora, analisarei uma
segunda série de discursos que narram a escrita da crianca em etapas e que aparece sob o
signo psi no inicio do século XX.

A Pedagogia procurou sua afirmacgdo cientifica como uma espécie de Psicologia
aplicada (NOVOA, 1997 apud Ramos do O, 2009), colocando em funcionamento estratégias
de governo individualizado da crianca. Ramos do O (2009) argumenta que uma das formas
de tornar a subjetividade infantil uma forca calculavel foi a invencao e aplicacao de técnicas
que forjaram a visibilidade de processos interiores. Dessa forma, as idiossincrasias entram
em um jogo de ordenacdo ¢ classificacdo: “esses experts psi criaram efectivamente uma
linguagem nova para individualizar as criancas na escola, categorizando, classificando e
calibrando as suas capacidades, aptiddes e formas de conduta” (id., ibid., p. 42).

Ramos do O (ibid., p. 44) lembra que Claparéde defendeu uma educac&o funcional,
em que cada etapa do desenvolvimento “corresponderia a uma unidade funcional em que as
capacidades de reaccdo da crianga seriam ajustadas as necessidades da fase de crescimento
em que se encontrava”. A vida da crianga viu-se transformada em etapas, assim como o
desenvolvimento de suas habilidades, que poderiam ser aferidas por meio de testes. Ramos
do O (ibid.) entende que os testes ergueram um “poder de linguagem” sobre as criangas, o
que, no ambito deste trabalho, sugere pensar de que forma esse poder também se acercou da
escrita infantil. Para essa analise, tomarei como referéncia trés modalidades de enunciagdo®!

do que entendo ser uma mesma formacdo discursiva>® que, na primeira metade do século

>! Agradeco a contribuicdo do Prof. Dr. Carlos Ernesto Noguera-Ramirez, que, na ocasido de qualificagio desta
pesquisa, chamou a atengdo para esse aspecto.

> Entendo formac3o discursiva na perspectiva de Foucault (2008a). Para ele, a formac3o discursiva refere-se
a certo sistema de organizacdo que coloca em correlagdo certo nimero de enunciados. Entre enunciados de
uma mesma formacdo discursiva ha um sistema de posicGes, de ordem e de funcionamento.
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XX, inventou a nogdo de que a escrita infantil teria uma génese passivel de inteligibilidade a
partir de marcadores que organizaram grafismos em etapas progressivas. Essas trés
modalidades de enunciacdo referem-se as fases da escrita infantil descritas nos estudos do
belga Louis Dalhem — colaborador de Decroly —, do russo Alexander Luria — colaborador de
Vigotski®® — e do francés Célestin Freinet.

Apesar de ter escrito varias obras, Decroly recusou-se a definir em um método a
sistematizacdo de suas ideias na area da educacdo. Para ele, um método deveria estar sempre
aberto e em permanente mudanca. Foi Louis Dalhem, um dos pesquisadores de sua equipe,
quem registrou e publicou, em 1923, Contribution a I'introduction de la méthode Decroly a
I'école primaire: indications pratiques®, obra que expde as experiéncias e conclusdes de
Decroly sobre a aprendizagem da escrita pelas criancas.

Decroly e colaboradores fizeram intensas criticas a escola de seu tempo, engajando-
se nos movimentos da Escola Nova>>. Quanto ao ensino da escrita, o belga defendia o fim
dos exercicios repetitivos que focavam no ensino da forma da escrita; a escola deveria
ensinar a se comunicar por escrito em situacées que fossem interessantes para as criangas,
langando mao de brincadeiras para transformar as palavras em “tesouros”. Para interessar as
criancas, o professor deveria perguntar-se ndo como se ensina a escrever, mas como as
criancas evoluem nessa aprendizagem, ja que, para Decroly, as criancas repetem 0s mesmos
passos da humanidade em direcéo a aquisicdo da escrita.

S&o cinco as etapas de desenvolvimento da aprendizagem da escrita descritas por
Dalhem (1924). Na primeira, o grafismo da crianca tenta imitar a escrita do adulto, ja

contendo ideias do que ela imagina ser essa escrita.

“wn
|

53 . . . .e .~ .
Esclareco que grafarei o nome de Lev Vigotski com “i” no lugar de “y”, conforme utilizado nas edi¢des mais
recentes de seus livros no Brasil.
54 . ~ . .~ ; , . apr s . .
O livro ndo possui edicdo em lingua portuguesa e seu acesso é muito dificil no Brasil. H4 anos venho
tentando localiza-lo em bibliotecas e sebos, mas sem sucesso.
55 . . . . . . z . /s
O movimento que ficou conhecido como Escola Nova foi muito difuso. E evidente que ha pontos de
conexdo nos argumentos dos autores associados a esse movimento por uma escola renovada, mas é preciso
lembrar que houve muitas discordancias entre eles, como o caso das constantes criticas de Freinet aos

trabalhos de Decroly e Montessori.
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Figura 5: 12 etapa da escrita da crianc¢a, segundo Dalhem (1924 apud ELIAS, 2000, p. 86).

Na segunda, o grafismo adquire semelhanga maior com a escrita cursiva — a mais

frequente entre adultos da época —, com tracos mais definidos.

Figura 6: 22 etapa da escrita da crianc¢a, segundo Dalhem (1924 apud ELIAS, 2000, p. 88).

Na terceira, a crianga comecaria a perceber relacbes entre a fala e a escrita. Algumas
letras ja aparecem com formas mais proximas do convencional e palavras podem aparecer

na escrita ocasionalmente, pois a crianca ja comecaria a juntar os sons de diferentes letras.
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Figura 7: 32 etapa da escrita da crianca, segundo Dalhem (1924 apud ELIAS, 2000, p. 89).
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Na quarta, as aprendizagens da criangca sdo consideradas intermediérias entre a
terceira e a quinta etapas. Trata-se, segundo o autor (DALHEM, 1924), de um periodo de
aperfeicoamento das relagdes entre fala e escrita, com frequentes aglutinagcdes de palavras

em uma mesma frase.
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Figura 8: 42 etapa da escrita da crianc¢a, segundo Dalhem (1924 apud ELIAS, 2000, p. 90).

Na ultima etapa da aprendizagem da escrita, 0 aluno ainda encontraria problemas,

principalmente ortograficos, mas ja dominaria a técnica da escrita alfabética.
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Figura 9: 5% etapa da escrita da crianga, segundo Dalhem (1924 apud ELIAS, 2000, p. 90).

O que marca as analises feitas pelo grupo liderado por Decroly é a divisao por niveis
ndo mais do ensino da escrita, com foco na estética, como nas situacdes analisadas na secéo
anterior; esses niveis passam a tratar do desenvolvimento da escrita pela crianca e dos
sentidos que ela atribui ao funcionamento dessa técnica.

Ainda na década de 1920, na antiga Unido Soviética, Alexander Luria detém-se na
analise das escritas das criancas como parte da agenda de pesquisas do grupo orientado por
Lev Vigotski na area de desenvolvimento da linguagem. Em 1929, Luria publicou o ensaio

“O desenvolvimento da escrita na crianga” e, pouco tempo depois, Vigotski comentou os
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resultados desse estudo em “A pré-histéria da linguagem escrita”. Nessas publicacdes,
ambos ressaltam que a crianga faria construgdes originais sobre o funcionamento da escrita
antes do inicio da escolarizacdo e que esses conhecimentos — ou essa “pré-histéria da
linguagem escrita” — desempenharia fungfes essenciais no caminho para apropriagdo das

técnicas de escrita. Portanto,

0 momento em que uma crianga Comega a escrever seus primeiros exercicios
escolares em seu caderno de anotagdes nédo €, na realidade, o primeiro estagio do
desenvolvimento da escrita. As origens deste processo remontam a muito antes,
ainda no desenvolvimento das formas superiores de comportamento infantil;
podemos até mesmo dizer que quando uma crianga entra na escola, ela ja adquiriu
um patrimonio de habilidades e destrezas que a habilitara a aprender a escrever em
um tempo relativamente curto (LURIA, 2006, p. 143).

Luria (ibid.) também destaca que a descrigdo da aprendizagem da escrita em estagios
facilitaria a compreensé@o dos professores sobre as habilidades envolvidas nesse processo e
dos fatores que habilitariam a crianca a avancar de uma etapa a outra. Na descri¢do desses
estagios, Luria viu indicios de relagdes funcionais da crianga com “linhas e rabiscos”, isto €,
de que forma a crianca utilizava esses grafismos com a funcdo de expressar significados.
Abaixo, trago de forma sucinta as caracteristicas elencadas por Luria (ibid.) em cada um dos

quatro estagios da “pré-historia da escrita”, descritos na pesquisa.

1° estagio (pré-escrita ou escrita pré-instrumental): nesse estagio, a crianca tentaria imitar no
papel a escrita do adulto, ndo havendo ligacédo direta entre esse registro e o que pretendem
representar. Linhas em ziguezague repetiriam uma mesma forma para registrar coisas
diferentes. Luria (ibid., p. 150) explica que “por ndo compreender o principio subjacente a
escrita, a crianga toma sua forma externa e acredita-se capaz de escrever, antes mesmo de

saber o que deve ser escrito”. Nesse estdgio, ndo haveria escrita, mas sim rabiscos.
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Figura 10: 1° estagio da escrita, segundo Luria (2006, p. 151).

2° estagio (escrita topogréafica): aparecem as primeiras diferenciacfes graficas. A crianca
convencionaria lugares diferentes para escritas diferentes como técnica para utilizar o
registro como auxiliar mnemonico. Ou seja, a crianga utilizaria posi¢Oes e relagdes com
outros rabiscos para lembrar o que escreveu. Para Luria (2006, p. 158), nesse estagio, a
crianga apresenta “a primeira forma de escrita no sentido proprio da palavra”, ja que ha uma

relacdo funcional entre memaria e registro.
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Figura 11: 2° est4gio da escrita, segundo Luria (2006, p. 158).

3° estagio (escrita pictografica): a crianca comecaria a produzir diferenciacdes no signo de
forma a fazé-lo expressar algum conteudo: “Linhas e rabiscos sdo substituidos por figuras e

imagens, e estas dao lugar a signos” (LURIA, 2006, p. 161). Ou seja, o desenho passa a ser
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um meio e ndo mais apenas representacdo®®. Dessa forma, o sujeito iniciaria uma relacio

instrumental com a escrita.
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Figura 12: 3° estagio da escrita, segundo Luria (2006, p. 174).

4° estagio (escrita simbolica): seria marcado pela presenca de formas culturais exteriores que
auxiliariam a crianca a organizar a escrita, como as letras. Inicialmente, a crianca retornaria
a fazer uso do mecanismo de registro sem funcdo mnemoénica, agora utilizando letras
isoladas. Primeiramente, portanto, a crianca utilizaria a escrita na escola de forma externa;
posteriormente, ela teria condicdes de se alfabetizar quando franqueasse o0 uso de técnicas de

simbolizacdo atreladas a uma utilidade mneménica.

® Luria (2006) afirma que nem todo desenho pode ser considerado uma escrita pictografica. O desenho
precisa estar relacionado a uma funcdo de recordacgdo para ser considerado uma escrita pictografica.
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Figura 13: 4° estagio da escrita, segundo Luria (2006, p. 182).

Luria estava preocupado fundamentalmente com as técnicas ainda ndo escolarizadas
que a crianga desenvolveria para desempenhar funcées de registro; por isso, destaca nuances
diferentes das marcas gréaficas das criancas apresentadas por Dalhem, que nédo se propunha a
dar visibilidade ao sentido que a crianca atribui a essas marcas.

Ao final de “O desenvolvimento da escrita na crianga”, Luria (2006, p. 188) sublinha

a importancia da popularizacdo, na area pedagdgica, do resultado de suas investigacoes:

Antes que a crianca tenha compreendido o sentido e 0 mecanismo da escrita, ja
efetuou inimeras tentativas para elaborar métodos primitivos, e estes sdo, para ela,
a pré-histéria de sua escrita. Mas mesmo estes métodos ndo se desenvolvem de
imediato: passam por um certo nimero de tentativas e invencdes, constituindo uma
série de estagios, com os quais deve familiarizar-se o educador que esta
trabalhando com criancas de idade escolar, pois isto lhe sera util.

A passagem destacada sintetiza 0 movimento de Luria de tentar puxar os holofotes
pedagdgicos para uma regido sombria até entdo, ja que, até o século XX, a aprendizagem da
escrita seria narrada como tendo seu inicio no momento de instrucdao formal organizada para
esse fim. Além disso, 0 autor tenta validar as invengoes e tentativas da crianca como parte da
aprendizagem formal/escolar da escrita, algo que dificilmente poderia ser enunciado em
tempo anterior a efervescéncia dos discursos desenvolvimentistas do final do seculo XIX e
primeiras décadas do século XX, que buscavam explicar diversos fenbmenos a luz de

inspiragdes darwinistas.
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Vigotski (2007, p. 125), comentando a pesquisa de Luria, afirmava que a Pedagogia
precisava desenvolver um método de ensino da leitura e da escrita com embasamento

cientifico — leia-se evolucionista —, tendo em vista que, até entdo, a escrita teria ocupado

um lugar muito estreito na pratica escolar, em relacdo ao papel fundamental que
ela desempenha no desenvolvimento cultural da crianca. Ensinam-se as criangas a
desenhar letras e construir palavras com elas, mas ndo se ensina a linguagem
escrita. Enfatiza-se de tal forma a mecanica de ler o que esta escrito que se acaba
obscurecendo a linguagem escrita como tal.

A partir da compreensdo das etapas da “pré-historia da escrita” da crianga, a Pedagogia
deveria ensinar a escrita de forma natural — adjetivagdo que apareceu marcadamente nessa
época, ja que propostas de Decroly, Montessori e Freinet, por exemplo, insistiram em
contrapor uma ideia de “método natural” a métodos em voga nas escolas, considerados por
eles como artificiais. Fazendo uso do brinquedo, a escrita seguiria essa “aprendizagem
natural” na escola, supunha Vigotski, citando como exemplo as pesquisas de Montessori.
Nessa perspectiva, “desenhar e brincar deveriam ser estagios preparatorios ao
desenvolvimento da linguagem escrita das criancas” (id., ibid., p. 145).

Na Franca, Célestin Freinet tambem elaborou uma interpretacdo em etapas dos
primeiros grafismos infantis até o dominio da escrita alfabética. Freinet foi professor de
escola priméaria desde 1920. Entusiasta principalmente das criticas de Adolphe Ferriére aos
métodos escolasticos dominantes, Freinet desenvolveu técnicas de ensino durante toda a sua
vida, mesmo depois de muito debilitado fisicamente apds a Segunda Guerra Mundial.

Entre as técnicas preconizadas pela Pedagogia de Freinet, destaca-se a imprensa
escolar — recurso desenvolvido para dar vazdo ao que ele definiu como texto livre. Seria
preciso, pois, libertar o ensino da escrita para que a crianga aprendesse “naturalmente” a
exprimir-se pela escrita, sem 0s exercicios de cOpia tdo ao gosto da época. Freinet levou para
a escola prensa e tipos mdveis para que as criangas participassem de um processo de
producdo de texto com funcdo clara de comunicacdo. A técnica, primeiro recebida com
muita desconfianca, logo foi ganhando muitos adeptos e, ja em 1927, acontecia 0 primeiro
congresso, na Franca, sobre uso da imprensa escolar.

Em escritos de diferentes fases de sua vida, reunidos por sua esposa, Elise Freinet,
nos trés volumes de Método Natural, vé-se um professor que interrogava minucias das
escritas infantis, catalogando-as e procurando dar sentido a modos de pensar da crianga em

relagdo aos seus grafismos mais primitivos. Freinet (1989) defendia que a crianca aprendia a
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escrever por tentativa experimental. Haveria um ritmo préprio a cada crianca nessa
aprendizagem e que a escola deveria respeitar, deixando de lado o uso de manuais, que
tentariam impor um mesmo ritmo a todas as criangas de uma mesma classe. Atento
especialmente ao desenvolvimento de sua filha Madeleine — carinhosamente chamada de Bal
—, Freinet descreveu cinco fases de apropriacdo progressiva da escrita pela crianca. Para ele
(FREINET, 1977a, p. 44), “desde os primeiros desenhos ou garatujas das criangas, aparecem
sinais diferentes do desenho que a crianga interpreta como sinais escritos”.

De acordo com o autor (FREINET, 1977b), a fase 1 seria caracterizada pelo grafismo

simples, ndo havendo diferencas entre as marcas realizadas pela crianca.

Figura 14: 12 fase da escrita, segundo Freinet (1977b, p. 38).

Na fase 2, a crianca apresentaria grafismos diferenciados ou justapostos, comecando
a estabelecer relacbes orais entre eles. A interpretacdo dos elementos grafados varia

conforme a necessidade da crianca de explicar ao adulto o que quis registrar.
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Figura 15: 22 fase da escrita, segundo Freinet (1977b, p. 47).
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Ja a fase 3 marcaria o0 aparecimento da imitacdo da escrita dos adultos, a partir da

diferenciagéo entre desenho e escrita nos modos de se comunicar por representacao. Freinet

(1989, p. 101) afirma que, nessa etapa, a crianga se encontra “no alvorecer da verdadeira

escrita”, pois ela finalmente se separa do desenho.

Figura 16: 32 fase da escrita, segundo Freinet (1977b, p. 49).

Na fase 4, a crianca passaria a incorporar a sua escrita sinais convencionais com ou

sem valor sonoro. Ela comecaria a perceber que ha regras e formas fixas para escrever,

passando a usar repetidamente elementos das primeiras palavras escritas conhecidas, até

ampliar seu repertério.



71

la leteve row o

Figura 17: 42 fase da escrita, segundo Freinet (19774, p. 47).

Por fim, a fase 5 seria 0 momento em que a crian¢a, j& com um repertorio basico de
relagdes entre grafemas e fonemas, comecaria a escrever alfabeticamente. Da fase 4 a fase 5,

Freinet (1989, p. 163) explica as mudancas que ocorreriam na escrita:

Os sons sdo expressos primeiro graficamente por letras do alfabeto agrupadas ao
acaso ou escritas umas a seguir as outras entre os pontos de apoio anteriormente
diferenciados. A técnica de utilizacdo e de agrupamento destas letras ir-se-a
aperfeicoando por tentativas e tanto mais depressa quanto mais eficaz for a ajuda
técnica ou psiquica oferecida pelo ambiente.

Figura 18: 52 fase da escrita, segundo Freinet (1989, p. 130).

Ha um sistema de correlacBes funcionais nos niveis descritos por Dalhem (1924),
Luria (2006) e Freinet (1977a; 1977b; 1989), que requerem um olhar mais demorado, tendo
em vista que vejo em funcionamento uma espécie de “cobertor curto” no jogo de narrar o

desenvolvimento, por etapas ou niveis, da aprendizagem da escrita alfabética: elementos que
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aparecem visiveis em determinadas etapas assinaladas por um autor, aparecem invisiveis em
outras ou justapostos em uma etapa so.

As fases do desenvolvimento da escrita descritas por Dalhem, Luria e Freinet séo
vistas aqui como discursos que se entrecruzam e langam proposicfes que entram no jogo que
tenta validar e, a0 mesmo tempo, invalidar determinadas interpretagdes sobre como ensinar a
escrita alfabética no inicio do século XX. Dessa maneira, um novo jogo de elementos
aparece reclamando posicéo na escola: um conhecimento que se produz sobre a escrita desde
as garatujas infantis. Esses estudos sugerem, portanto, que a emergéncia da nocdo de
psicogénese da escrita acontece no inicio do século XX, na conjungdo desses novos
discursos que analisei. A Psicogénese de Ferreiro & Teberosky (1985), portanto, é
acontecimento que s6 se fez visivel e enuncidvel na esteira desses discursos que a
precederam.

Esse poder de linguagem e de governo que se organiza sobre a escrita das criangas,
principalmente a partir dos movimentos da Escola Ativa/Nova na aplicacdo de leis da
Psicologia Genética, também ajudam a inventar o professor como um avaliador de sintomas,
de processos internos da crianca (RAMOS DO O, 2009). A Escola Ativa, assim, engendrou
uma forma de agdo teraplutica sobre as criancas, ndo mais procurando agir “sobre os
sintomas exteriores do ‘Bem e do Mal’, mas sobre a sua ‘origem profunda’ (id., ibid., p.
57).

O século XX, portanto, narrou as garatujas infantis procurando nelas a génese interna
da escrita na crianca. O texto livre, reclamado por Freinet, na verdade, é uma enunciagdo
possivel em um periodo historico que também passava por momentos de vulgarizacdo das
técnicas de escrita, com vistas a torna-la mais rapida e acessivel as popula¢fes que cada vez
mais tinham acesso a escola. A escrita elitizada e caligraficamente adornada sofria seus

altimos golpes nas sociedades ocidentais.

**k*

Neste capitulo, argumentei que a classificacdo tornou-se uma forma de racionalizar,
compreender e controlar as escritas infantis na escola — seja enfatizando a beleza do tracado
na escrita ou a expressdo "livre". As classificacGes, portanto, tém atravessado blocos

historicos e funcionado em diferentes discursividades.
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No capitulo seguinte, analiso como foi possivel se constituir um dispositivo
psicogenético na alfabetizagdo no Brasil, no final do século XX, que deu relevo as
classificagdes propostas por Ferreiro & Teberosky (1985) para as escritas infantis. Analiso,

também, as linhas de forca de atuacdo desse dispositivo.
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4 DISPOSITIVO PSICOGENETICO NA ALFABETIZACAO NO BRASIL

"Nesse homem reduzido a si mesmo nédo encontraremos natureza, ele se reduz
aos dispositivos nos quais ¢ momentaneamente enredado”
(VEYNE, 2011, p. 76).

Durante a minha pesquisa, nesses quatro anos do curso de doutorado, reuni muitos
materiais que permitem visibilizar diferentes praticas de classificagdo da escrita na escola.
Até o inicio do século XX, como procurei destacar no capitulo anterior, a avaliacdo nivela o
ensino e se centra na analise da estética da escrita; apds esse periodo, é possivel perceber
que ganha espaco a classificacdo da aprendizagem da escrita, a partir da analise do
comportamento da crianga ao escrever, a0 mesmo tempo em que a estética perde espaco
para outros quesitos avaliados.

Na primeira metade do século XX, ainda hd uma convivéncia entre essas duas
matrizes de analise das escritas infantis. No caso do Brasil, antes das ultimas décadas do
século XX, assim como circularam as classificacdes sugeridas por Célestin Freinet, que
focam na aprendizagem da escrita, também tiveram muita forca as classificacfes sugeridas
por Lourenco Filho (1952[1934]) nos Testes ABC, que procuravam aferir a maturidade
psicoldgica da crianca para a aprendizagem da escrita. Aléem disso, como ja mostrado no
capitulo anterior, Orminda Marques, na década de 1930, propunha uma escala para verificar
a evolucdo da estética da escrita infantil. Anos mais tarde, na década de 1950, Afro do
Amaral Fontoura, a partir da proposta de Marques, sugere outra forma de avaliar o progresso
da estética da escrita, através de um instrumento que ele chamou de “termoémetro das letras”.

O divisor de aguas no Brasil sera a circulacdo da Psicogénese da lingua escrita, de
Emilia Ferreiro e Ana Teberosky, a partir da década de 1980, assim como a difusdo de
didaticas que pretendiam levar para a alfabetizacdo préaticas especificas por “niveis de
conceitualizacdo” da escrita pela crianca, baseadas no trabalho dessas autoras. Criticando
veementemente a ideia de maturidade para a aprendizagem da escrita e acreditando que as

criancas, por si s6s, pensam e aprendem sobre ela muito antes de entrarem na escola, as
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autoras redistribuiram a economia dos discursos da alfabetizagdo, redefinindo fronteiras
entre o que € valido ou ndo de ser avaliado na escrita infantil.

Neste capitulo, entdo, analiso de que forma se constituiu um dispositivo de governo
na alfabetizacdo, que se efetiva principalmente por meio da préatica de classificar as escritas
infantis de acordo com a matriz psicogenética de Ferreiro & Teberosky (1985).

4.1 O PROFESSOR REALIZA "DIAGNOSTICOS": dos Testes ABC ao Teste das quatro
palavras e uma frase

De acordo com Carlos Monarcha (2008), eclodiu um “movimento de testes” nas
décadas de 1920 e 1930 no Brasil. Variadas publicagdes apareceram propondo exames para
a avaliacdo das capacidades intelectuais das criancas, respaldadas por experimentos que
ressaltavam o poder da Psicologia associada a Pedagogia. Esse “movimento de testes” teve
seu auge com a ampla implementacdo, no Pais, dos Testes ABC, criados por Lourenco Filho
na decada de 1930.

Maria do Rosario Mortatti (2006) destaca, em seu estudo sobre os metodos de
alfabetizacdo no Brasil, que a circulacdo dos Testes ABC esta na base de um movimento pela
relativizacdo da importancia do método no ensino da leitura e da escrita. No lugar da
discussdo sobre metodos, ganharam forca os discursos do ensino sob medida para cada
crianca, que se mantiveram aliados ao uso da cartilha ainda por décadas.

Lourenco Filho movia-se por um entusiasmo transformador no intento de reformar a
escola brasileira, apoiado em estudos de autores ligados a escola de psicologia franco-
genebrina, como Claparéde, Binet e Ferriere (MONARCHA, 2008). Na década de 1920,
como professor da Escola Normal da Praca da Republica, em S&o Paulo, Lourenco Filho
desenvolvia pesquisas no Laboratorio de Psicologia Experimental dessa instituicdo, ja
preocupado em “padronizar a mensuracdo da maturidade psicologica para exames de
escolares analfabetos de 6 a 8 anos” (id., ibid., p. 10). Submetendo a exames psicologicos 0s
alunos das escolas anexas a Escola Normal, Lourenco Filho desenvolveu as bases dos Testes
ABC, cujo uso difundiu-se amplamente no Brasil, alcan¢ando doze edi¢6es e sessenta e dois
mil exemplares vendidos entre 1934 — ano da primeira edicdo — e 1974. Deve ser
considerada, ainda, a circulacdo de Testes ABC: caixa com 100 formulas individuais e de

Testes ABC: material completo, que continham os materiais para os testes e que também
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venderam milhares de exemplares. Conforme Mortatti (2006), Testes ABC: material
completo ainda sobreviveu & década de 1980, tendo sido editado até 1985.

O amplo aproveitamento dos Testes ABC ndo pode ser analisado de forma
desvinculada da evolugdo crescente das matriculas escolares no Pais (MONARCHA, 2008)
e dos altos indices de insucesso na alfabetizacdo. Urgia a necessidade de aumento do
rendimento na alfabetizacdo, aferindo os conhecimentos da populagcdo ingressante no
sistema escolar.

Os Testes ABC eram compostos por oito testes que visavam mensurar a maturidade
cognitiva e psicomotora para a aprendizagem da leitura e da escrita. Apos a realizacdo dos
testes, as escolas deveriam organizar os alunos em turmas por niveis semelhantes de
maturidade; acreditava-se, assim, ser possivel desenvolver um ensino adaptado a diversidade
de condigdes de aprendizagem. Mas esse processo de avaliacdo e organizacdo das turmas
ndo era ponto pacifico entre professores. O relato a seguir mostra o olhar da professora Lucy
sobre sua experiéncia com os Testes ABC, entre as décadas de 1950 e 1960, e contribui para
documentar outros sentidos produzidos dentro das escolas sobre esses instrumentos de

avaliacdo:

Uma coisa eu achava errado — catalogar as turmas e os alunos — e vim a confirmar
isso quando fui trabalhar na Escola Anexa do IE>’. E que, as vezes, a crianca que
tinha um teste baixo néo teria tantas possibilidades de se desenvolver numa classe
s6 de testes baixos, como quando estava misturada com o0s outros. Eles
conseguiam alcancar os outros e se sair melhor nessa situacdo do que se
estivessem numa classe dominada por teste baixo. No inicio do ano, se juntavam
todas as criangas do primeiro ano numa turma. Ficavam juntas umas sessenta
criancas. Era um inferno! Enquanto duas professoras da primeira série iam
aplicando o teste, outras duas ficavam dentro daquela sala. Ficavamos trabalhando
dentro daquela sala umas duas, trés semanas, até conseguirmos aplicar todos 0s
testes. Depois de avalid-los, se fazia a reparticdo das turmas (TRINDADE, 2010,
p. 120).

Nas palavras de Lourenco Filho (1952[1934]), os Testes ABC seriam de "facil
aplicacdo” e serviriam para realizacdo de "diagnostico” e "progndstico” na alfabetizacdo. A
partir do relato acima, fica o questionamento se os Testes seriam de facil aplicacdo do ponto
de vista da Psicologia ou da Pedagogia, pois observa-se que sua introducéo ndo deve ter sido

de facil operacionalizacdo nas escolas.

> A professora Lucy se refere ao Instituto de Educacio General Flores da Cunha, localizado préximo a zona
central de Porto Alegre.
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Apos a aplicagdo dos testes, os professores também precisavam avaliar os resultados
em uma escala de 0 a 24 pontos, da seguinte forma: abaixo de 11 pontos = nivel inferior; de
12 a 16 pontos = nivel médio; de 17 a 24 pontos = nivel superior. Acima de 18 pontos, havia
a "previséo de que a crianca [aprenderia] a ler e a escrever em um semestre letivo, sem
dificuldade ou cansaco™ (id., ibid., p. 109); entre 11 e 16 pontos, a previsao era de um ano
letivo para conclusdo da alfabetizacdo; e, totalizando menos de 7 pontos, "[...] pode-se
garantir que o ensino escolar comum, sem especial atencéo a ésses casos individuais, sera
improficuo. Para ésses casos, fazem-se necessérios exames complementares, como os de

salde e nivel mental, a vista do quais se lhes poderd fornecer tratamento adequado (id.,
ibid.)".

Teste 1 (cdpia de figuras); teste 8 (reprodugdo

& Aie0nk i RLRGIE de movimentos); teste 7 (recorte em papel).

2. Resisténcia a inversio n
copia de figuras

Teste 3 (reproducdo motora e grdfica de movi-
mentos).

©o

Memorizagdo visual das, em conjunto, por 307).

4. Coord. Auditivo-Motora Teste 6 (reprodugdo de polissilabos nio usuais).

5 Cepatidade de prolagn Testes 4 e 6 (reproducdo de palavras, usuais e _-

6. Resisténcia & ecolalia ndo usuais).
Teste 4 (reproducdo de palavras de uso cor-
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10. Vocabulario ¢ compreensio
geral

Figura 19: Itens avaliados pelos Testes ABC (LOURENCO FILHO, 1952, p. 43).
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TEcnica Do ExaME (1)

Teste 1

. MATERIAL — Trés pequenos cartdes, cada um dos quais tem
impressa uma das figuras abaixo; cada figura sera mostrada por
sua vez. Meia folha de papel branco, sem pauta. Lapis préto, n.o 2.
Relégio que marque segundos.

. FORMULA VERBAL — Tome éste ldpis. Faca, neste papel, wma

figura igual a esta. (Tempo maximo de espera, para reproducio
a vista do modélo, um minuto). Muito bem! Agora, faca outra,
tgual a esta. (Tempo maximo, um minuto). Agora, esta wlima.
(Tempo maximo, um minuato). Muito bem!

Figura 20: Exemplo de avaliacdo proposta pelos Testes ABC (LOURENCO FILHO, 1952, p. 102).

Lourenco Filho (1952[1934]), ainda na introducdo dos Testes ABC, critica a escola
que trabalha tendo em vista um “aluno-médio”, criado hipoteticamente. Dever-se-ia
conhecer as condicGes cognitivas de aprendizagem dos alunos para poder adaptar 0s
instrumentos de ensino, e ndo o contrario. O professor, entdo, deveria tracar perfis
individuais e também o perfil da sua turma: "Aconselha-se a elaboracdo de um perfil
individual, para considera¢do mais detida das capacidades de cada crianca, e a de um perfil
de classe, para visdo de conjunto da capacidade média da classe” (id., ibid., p. 44).

Aplicar testes e catalogar respostas via rudimentos de tratamento estatistico
significou fazer emergir o sujeito psicologico na alfabetizacdo. Nikolas Rose (2008, p. 157)

afirma que

[...] a psicologia se moveu, no final do século XIX, da tecnologia investigativa do
experimento para a tecnologia julgadora do teste. O teste € um novo tipo de exame
que ndo é clinico nem pedagdgico, [...] é na verdade modelado para relacionar uma
pontuagdo a um individuo. O teste é uma maneira de materializar a mente.

A logica do teste psicologico, aplicado a Pedagogia, faz com que as possiveis
ameacas a alfabetizacdo tornem-se visiveis e calculaveis no ambito da sala de aula. O

professor deveria acumular essas informagdes dos testes, realizados com certa frequéncia, e



80

saber utiliz&-las para planejar o meio escolar visando uma melhor adaptacdo do individuo,
segundo o seu perfil.

Embora os Testes ABC mantenham uma visdo de alfabetizacdo bastante vinculada a
psicologia associacionista, é possivel perceber neles a emergéncia de referéncias que dédo
inicio a criagdo de um nexo entre aprendizagem e noc¢do de processo, com claras
reverberacBes do evolucionismo de Darwin na area da Psicologia. Haveria um processo de
evolucdo bioldgica que se manifestaria em diferencas nas condi¢Ges de aprendizagem de

crianca para crianca.

Naquilo que chamamos capacidade de aprender influem processos evolutivos, que
nao estdo submetidos apenas ao fator considerado como constante, o tempo de
vida. Mas, assim também, fatdres variaveis, intrinsecos e extrinsecos. Estes ndo se
apresentam idénticos em cada crianca; sdo, ao contrario, personalissimos. Julgar da
capacidade de aprender tdo-somente pela idade cronolégica sera desconhecer os
fundamentos do proprio processo de desenvolvimento (LOURENCO FILHO,
1952, p. 17-18). [grifo do autor]

Assim, o ensino da leitura e da escrita no Brasil comeca a amarrar-se a ideia de que cada
crianga teria um processo ‘“personalissimo” de aprendizagem, como sublinhado por
Lourenco Filho na passagem acima. Identificar e respeitar as etapas do “processo do aluno”,
portanto, é discurso que ja aparecia na década de 1930 no Brasil.

Antes desse periodo, considero importante ressaltar que, em “Piaget e o processo de
alfabetizacao”, Maria Cecilia Micotti (1980), da UNESP, mostra o resultado de suas
pesquisas>® desde o final da década de 1960, em nosso Pais, relacionando os estudos de
Piaget a alfabetizacdo. A autora argumenta que a alfabetizacdo precisa ser vista como um
processo que ocorre de forma relacionada as etapas de desenvolvimento da inteligéncia
descritas por Piaget. Assim, determinadas estruturas mentais seriam necessarias para a
aprendizagem da leitura e escrita. Como cada aluno estaria em um determinado momento de
seu processo de desenvolvimento de estruturas mentais, a autora afirma que o ensino precisa

centrar-se no aluno. Para que isso ocorra, Micotti (ibid., p. 136) faz o seguinte alerta:

Para um ensino centrado no aluno torna-se dificil encontrar ja confeccionado um
conjunto de tarefas que corresponda exatamente as necessidades individuais.

*% Duas pesquisas de Maria Cecilia Micotti sdo exemplos da presenca de teorizacGes envolvendo os estudos
de Piaget e a area da alfabetizagdo no Brasil, antes da publicacdo do estudo de Ferreiro & Teberosky (1985).
Tratam-se da tese de doutorado “Métodos de alfabetizacdo e o processo de compreensdo” (MICOTTI, 1969) e
da tese de livre-docéncia “Alfabetizacdo e nivel de desenvolvimento cognitivo” (MICOTTI, 1974).
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Entretanto, € possivel que a utilizagdo de recursos desta natureza venha servir de
complemento para outras atividades compostas pelo professor. O significado
pratico das diretrizes propostas evidencia a dificuldade de antecipar de maneira
pormenorizada todos os trabalhos necessarios para atender as caracteristicas de
diferentes alunos. A efetivacdo desta tarefa é favorecida pelo estudo do
desenvolvimento cognitivo que constitui subsidio para o diagnéstico das condi¢des
de aprendizagem e para a previsdo de tarefas relativas aos diferentes estadios.
[grifo meu]

O trabalho de Micotti (1980) permite mostrar a forma como estudos piagetianos
comegavam a ganhar terreno no Brasil, associando-se a outros discursos da Psicologia do
Desenvolvimento, como o de Claparéde, cujo grande porta-voz por aqui foi Lourencgo Filho.
A alfabetizacdo como processo, no entanto, sé ganhou ampla validade com a constituicao de
um poderoso regime de verdade, a partir da pesquisa que deu origem a Psicogénese da
lingua escrita (FERREIRO; TEBEROSKY, 1985).

O estudo de Ferreiro & Teberosky (1985) criticou duramente a ideia de que haveria
necessidade de preparacdo da crianca para atingir a maturidade necessaria a aprendizagem
da leitura e da escrita. De acordo com as autoras, 0s professores deveriam diagnosticar o que
pensam o0s alunos sobre a escrita, inventariando, assim, um conjunto de hipdteses que
demonstraria em que etapa do processo de conceitualizacdo da escrita eles se encontram.
Promover um diagnostico, portanto, mas agora sob novo vocabulario.

A pesquisa de mestrado de Jagueline Moll, desenvolvida em Porto Alegre entre 1988
e 1991, é ilustrativa do abastardamento dos Testes ABC pela concorréncia com os discursos
construtivistas na alfabetizacdo. A autora (MOLL, 1996) analisou duas turmas, em escolas
diferentes, que ampliaram o nimero de alunos alfabetizados na antiga primeira série a partir
de praticas construtivistas, baseadas na Psicogénese de Ferreiro & Teberosky (1985). Sobre
uma das escolas pesquisadas, ha o seguinte relato a respeito das praticas na alfabetizacdo até
o final da década de 1980:

Era realizada uma classificacdo das turmas de acordo com o Teste ABC e a
opinido pessoal da professora. Era também aplicada uma ‘cartilha’ produzida pelos
professores da escola. A ‘cartilha’ contemplava periodo preparatorio e ligdes
estruturadas para o trabalho com vogais, encontros vocalicos e familias silabicas
(MOLL, 1996, p. 132).

Colhendo relato de professores e supervisores escolares, Moll (ibid., p. 134) localiza

em um mesmo "pacote” o descarte dos Testes ABC, das cartilhas, do periodo preparatério e
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das bancas de leitura como resultantes de um novo momento na alfabetizacdo — um

momento de suposta desativacdo do “esquema tradicional":

Em 1989, os professores da 12 série, acompanhados pela supervisdo pedagogica,
optaram por uma mudanca estrutural na pratica pedagdgica em alfabetizacéo,
excluindo totalmente os Testes ABC, as cartilhas, o periodo preparatério
exclusivamente psicomotor e as bancas de leitura. [...] A quebra desse esquema
tradicional se deu pela realizagdo de um amplo processo de estudos sobre o
construtivismo piagetiano e sobre as descobertas psicogenéticas de Emilia Ferreiro
e colaboradores em relacdo a lingua escrita. O trabalho de formacéo, iniciado em
1988, desenvolveu-se no espago semanal destinado as reunides pedagogicas.

Em lugar de turmas organizadas por perfis de maturidade para a alfabetizacdo, na
pesquisa da autora é possivel encontrar a emergéncia de um novo sistema de organizacao
que passou a autorizar a "heterogeneidade™: "[Houve] uma preocupagdo em manter e
estimular a heterogeneidade. As diferencas ndo aparecem mais como estigmas, mas como
elementos que enriquecem a interacdo™ (MOLL, 1996, p. 124). Nesse processo em que a
heterogeneidade cognitiva, psicologica e motora na alfabetizacdo foi absolvida, cumpre
notar a funcdo advocaticia operada pela apresentacdo dos niveis psicogenéticos de escrita, na
obra de Ferreiro & Teberosky (1985). Os que escreviam com bolinhas e/ou risquinhos
poderiam, por fim, alfabetizar-se na mesma sala dos que iniciavam o ano letivo escrevendo
com letras, seja la de que forma.

Em vez de avaliar a maturidade, as escolas, a partir de entdo, deveriam avaliar as
hipdteses construidas pela crianca sobre o funcionamento da escrita. Partindo desse ponto, o
que argumento € que a Pedagogia, na falta de um instrumento de controle sobre a
alfabetizacdo a partir do abastardamento dos Testes ABC, apropriou-se de outra forma de
controlar essa aprendizagem no ambito da escrita, popularizando nas escolas o Teste das
quatro palavras e uma frase, baseado em um dos instrumentos de pesquisa utilizados por
Emilia Ferreiro em estudo posterior a Psicogénese.

Na proxima secdo, passo a analise dos niveis de escrita psicogenéticos que servem de
base para a catalogacdo dos resultados do Teste das quatro palavras e uma frase. Em

seguida, discuto a invencao® desse teste.

> Nesta pesquisa, refiro-me ao termo invengdo no sentido que lhe é atribuido por Albuquerque Janior (2007),
como um dado momento histérico que marca certa ruptura ou outro modo de pensar as praticas e objetos.
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4.2 OS NIVEIS DE FERREIRO & TEBEROSKY E A INVENCAO DE UM NOVO TESTE

Ferreiro & Teberosky (1985) apresentam cinco niveis evolutivos pelos quais a
crianca passaria ao apropriar-se do sistema de escrita alfabética. Os niveis procuram dar
conta do processo psicogenético da crianca, que, segundo as autoras, repetiria 0 processo
sociogenético da escrita. Isto €é: ao aprender a escrever, a criangca reconstituiria
cognitivamente o processo de desenvolvimento da escrita alfabética ocorrido nas sociedades
ocidentais, passando dos pictogramas a escrita sildbica e, s6 posteriormente, a escrita
alfabética.

Ao classificar em niveis as hipoteses de criangas sobre o funcionamento da escrita,
Ferreiro & Teberosky (1985) se apoiam nos estudos de Piaget sobre o desenvolvimento da
inteligéncia, como é de amplo conhecimento. Para ele (PIAGET, 1964), 0 sujeito esta em
continua adaptacdo ao meio, produzindo respostas psiquicas que procuram construir e
reconstruir informacgdes que recebem por meio de interacbes com o0 meio. Para interpretar as
informacGes que recebe do meio, o sujeito formularia esquemas cognitivos que passariam
por constantes processos de equilibracdo; isso porque, como 0 sujeito recebe dados do
ambiente com frequéncia, cria-se a necessidade de integrar 0s novos estimulos as estruturas
cognitivas ja existentes. E famosa a metafora da espiral, utilizada por Piaget para explicar o
funcionamento da aprendizagem. A espiral sintetizaria 0 movimento continuo, tanto de
forma horizontal quanto vertical, de assimilacdo e acomodacdo dos dados do objeto, de
forma gque uma nova estrutura cognitiva sempre agregaria e ampliaria uma estrutura
cognitiva precedente.

N&o se pode perder de vista que Piaget formula sua teoria sobre a inteligéncia e a
aprendizagem em contraposicdo as teorias associacionista e behavioristas. Ndo a toa esse
autor criticou muitas vezes os métodos escolares baseados no esquema estimulo-resposta,
que ndo levariam em conta a "natureza da crianca” e as "leis de desenvolvimento da
inteligéncia™ (PIAGET, 2013a). Em artigo publicado na Enciclopédia Francesa, em 1965,
Piaget (2013b) argumenta incisivamente a favor de avaliacGes de controle de rendimento de
métodos pedagdgicos. Ele questiona o fato de a pedagogia contentar-se com "opinides” e
"bom-senso™ e ndo com pesquisas experimentais.

Emilia Ferreiro foi uma das ex-alunas de Piaget que se lancou no caminho das

pesquisas experimentais, investigando via testes possiveis leis de desenvolvimento, nesse
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caso, da escrita na crianca. O grupo de pesquisadoras liderado por Ferreiro® — recém
chegada de seu doutoramento na Universidade de Genebra, sob orientacdo de Piaget —
trabalhou trés anos (1974, 1975 e 1976) estudando criancas argentinas entre 4 e 6 anos. O
estudo contou com a participacdo de 108 criancas que frequentavam a escola pela primeira
vez e que eram consideradas ou de classe média ou de classe baixa, de acordo com a renda
de seus familiares. As criangas foram entrevistadas ao longo de um ano — no inicio, no meio
e no final do ano letivo. Essas entrevistas eram individuais, nas salas das escolas das
criancas, com duracao de 20 a 30 minutos. O método, baseado no método clinico de Piaget,
foi chamado pelas autoras de método de indagacdo (FERREIRO; TEBEROSKY, 1985).

Ferreiro & Teberosky (1985) iniciam Psicogénese da lingua escrita criticando
pressupostos em que se baseiam os grandes métodos de ensino em voga a epoca para ensino
da leitura e escrita. Para elas, 0 método, como estimulo, ndo atuaria diretamente no sujeito;
ou seja, por si s6 ndo produziria aprendizagem. Para que issO ocorresse, Seria necessario
colocar o sujeito em agdo frente ao seu objeto de conhecimento — nesse caso, a lingua escrita
—, entendendo-se por acdo atos como comparar, ordenar, classificar, seriar, categorizar,
formular hipdteses, reformular, etc. O processo de aprendizagem, portanto, € o que as
autoras acreditam ser possivel observar, por meio da analise das hipdteses que as criangas
formulam em contato com a lingua escrita, a partir do momento em que caracterizam um
tracado como uma representacdo simbdlica que objetiva comunicar alguma coisa.

Embora a pesquisa de Ferreiro & Teberosky (1985) também se detenha na anélise de
hipdteses das criancas sobre funcionamento da leitura, foi o capitulo 6, intitulado A evolugdo
da escrita, que teve maior penetracdo nas discussdes pedagogicas no Brasil, sendo
constantemente reatualizado nas préaticas discursivas que circulam nas escolas. O referido
capitulo é o que apresenta a organizacao das autoras de uma trajetoria de conceitualizacdo da

escrita de criancas em cinco niveis evolutivos, até a emergéncia da escrita alfabética.

60 Segundo Marcia Cristina de Oliveira Mello (2007), Ferreiro terminou seu doutorado em 1970 e retornou
para Buenos Aires. L4, montou um grupo com pesquisadoras auxiliares para continuar seus estudos sobre a
génese da escrita das criancas. Entre as pesquisadoras, estavam Ana Teberosky, Liliana Tolchinsky, Ana Maria
Kaufman, Susana Fernandez e Alicia Lenzi. A publicagdo da pesquisa sé ocorreu em 1979, no México, com
Ferreiro e outros membros do grupo ja em exilio devido a perseguicdes da ditadura na Argentina. Ana
Teberosky, com atuagdo mais destacada no grupo de pesquisa, assinou a coautoria da publicagdo com
Ferreiro.
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Abaixo, descrevo os niveis de escrita conforme postulados originalmente pelas autoras®

(FERREIRO; TEBEROSKY, 1985).

Nivel 1: escrever seria reproduzir os tragos tipicos da escrita, 0s quais a crianga identificaria

como uma forma bésica para escrever.

Figura 21: Nivel 1 (FERREIRO; TEBEROSKY, 1985, p. 197).

Nivel 2: seriam agregadas novas hipdteses sobre a escrita, como a ideia de que para poder

ler coisas diferentes deve haver uma diferenca objetiva nas escritas, o que faria a crianca

investir no desenvolvimento dos seus grafismos, aproximando-os das letras. A crianca,

entdo, poderia passar a escrever com uma quantidade minima de caracteres, assim como

procurando variar os caracteres utilizados.

® Informo que a apresentagio dos niveis de Ferreiro & Teberosky (1985) aqui realizada é inspirada em versdo

gue apresentei anteriormente em minha dissertacdo de mestrado (CAMINI, 2010).
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Figura 22: Nivel 2 (FERREIRO; TEBEROSKY, 1985, p. 203).

Nivel 3: surgimento de uma hipotese silabica para a escrita. Esse nivel seria marcado pela
tentativa de atribuir um valor sonoro a cada uma das letras que compdem uma escrita: cada

letra valeria por uma silaba, sendo que as letras poderiam ou néo ser utilizadas com um valor

sonoro estavel.

®
\ 5 » tsop
\
C':’ > = s0 {os0
(_., ‘_/' O = patinho (patino)
O <
= = minha menna toma sol (mi nena toma sof)
(S
/'1 7 O_ S—eeliye iy Erik Abel Gomes

Figura 23: Nivel 3 (FERREIRO; TEBEROSKY, 1985, p. 210).
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Nivel 4°%: surgimento de uma hipétese que oscilaria entre formas silabicas e formas
alfabéticas para a escrita. O nivel seria marcado pelo conflito entre a hipdtese silabica e a
exigéncia de uma quantidade minima de caracteres, 0 que geraria a necessidade de fazer
uma analise da palavra que fosse além da silaba, culminando no nivel seguinte de

aprendizagem, quando a crianca abandonaria a hipétese silabica.

Martin (6a CM) escreve “pato” como PO, mas reconhece que falta algo. A
escrita da oracao “minha menina toma sol”, com a leitura subseqiiente, ¢
esta:

NIN APO MA S
“mi/ne/na/to/ma/s” ..ndo me lembro” (isto ¢, “ndo sei como contmuar”).
Figura 24: Nivel 4% (FERREIRO; TEBEROSKY, 1985, p. 217).

Nivel 5: surgimento da hipotese alfabética. A escrita alfabética constituiria o final dessa
evolucdo. Nesse ultimo nivel, a crianga j& compreenderia que cada um dos caracteres da
escrita corresponderia a valores sonoros menores que a silaba. A partir de entdo, a crianca

passaria a se defrontar com problemas referentes & ortografia®*.

82 Esther Grossi (2008) afirma que, posteriormente a publicacdo de Psicogénese da lingua escrita, Ferreiro &
Teberosky teriam excluido a hipétese silabico-alfabética como um dos niveis, argumentando que a oscilagdo
entre duas hipoteses corresponderia a um conflito entre duas estruturas cognitivas diferentes e ndo a uma
nova estrutura.

6 Esclareco que ndo ha figuras mostrando a escrita de criancas classificadas nos niveis 4 e 5 em Ferreiro &
Teberosky (1985).

% Convém reparar na incrivel semelhanca entre as caracteristicas do nivel 5 de escrita descrito por Ferreiro &
Teberosky (1985) e do nivel 5 descrito por Dalhem (1924). Cf.: secdo 3.3.2 Quando o texto livre é o que
importa.



Escreva “yo me llamo Vanina” (“eu
me chamo Vanina”)

Trate de escrever “lluvia” (chuva)
Que letra é esta (I1)?

Para que serve?

Por qué?

E como sc I¢?

Escreva huevos.

E assim? (tapa I1 inicial, lica
visivel UEVQOS).

CIELO - (“céu”) O que diz aqui?
Ha outra maneira de escreve-lo?
Podes escrever cubierto (TALHER)?
Poderia ser de outra mancira?

Como achas que se pode escrever
examen (exame)?

(Escreve LLO ME LLAMO VANINA,
silabcando, enquanto escreve.) Nig cs-
tou certa se vai “ELLE™ ou com fpsilon
(LLO). Com as duas quer dizer o mes.
mo, sé que em diferentes ...

(Escreve LLUBIA, hesita.) Nio sei com
qual vai (hesita com LL ¢ com B). O
“elle” ¢ como ye (prontincia rio-platensc),
O aga.

Por exemplo, huevos (ovos) se escreve
com agd antes do u.

Porque se escreve assim.

Quando o leio em hutevos se diz sempre
huevos; porém, quando o leioem ... em
chapa, sc faz ch.

na frente sc diz “chuevos”.

IHuevos também. O aga é para escrever
huevos; porém, se tu nao sabes que tem
0 agd ¢ nio o poc, também diz huevos.
Cielo.

(SIELO) Nio sei se vai com “ze” ou com
“esse.

(CUBIERTO). Ou com ca (K). Com,
“esse” nio, porque diria “subierto”.
(QUUBIERTO) O “u” é para que diga
K: sem o “u” nao diz nada; é uma bola
sem o “u’”.

(ESAMEN). Porém, pode ser também
assim (ECSAMEN), ou assim
(EKZAMEN), ou assim (EQUZAMEN).

Figura 25: Nivel 5 (FERREIRO; TEBEROSKY, 1985, p. 220).
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Com a crescente popularizacdo dessa pesquisa ja desde sua 12 edicdo em espanhol,

em 1979, restou a duvida sobre como aferir em sala de aula os niveis psicogenéticos de
escrita, uma vez que as autoras nao especificam com clareza os testes realizados. O que ha
sdo relatos de excertos de entrevistas realizadas com criangas, nem sempre seguindo um
padrdo. Somente na publicacdo Evolucion de la escritura durante el primer afio escolar®, ja
em 1982, Ferreiro apresentard um padrdo na aplicacdo do método de indagacéo, constituido

pelo ditado de quatro palavras e uma frase para cada crianca testada.

% 0 capitulo faz parte do estudo Analisis de las perturbaciones en el proceso de aprendizaje escolar de la
lectura y la escritura (FERREIRO; GOMEZ PALACIO, 1982).
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Essa publicagdo de 1982, realizada em parceria com Margarita Gomez Palacio,
trouxe novos dados das pesquisas de Ferreiro envolvendo o inicio da aprendizagem da
escrita pela crianca. Esse trabalno me parece fundamental para analise tendo em vista que,
mesmo pouco conhecido no Brasil, é ele quem traz alguns elementos importantes, como a
caracterizacdo dos niveis 1 e 2 da Psicogénese como “nivel pré-silabico”.

Nesse estudo, Ferreiro & Gomez Palacio (1982) entrevistaram 862 criangas
mexicanas que cursavam seu primeiro ano escolar. Aparecem, entdo, a analise do que
chamam de niveis, categorias e subcategorias da escrita inicial de criancas. Dou destaque ao
trabalho das autoras em tentar mapear mindcias da escrita de criangas, ao criarem quatro
categorias e dez subcategorias para o que, na Psicogénese, ficou sob as etiquetas “nivel 1” e
“nivel 2”. Abaixo, reproduzo o quadro elaborado por José Contini Janior (2002), que
sintetiza essas “novas’” categorias e subcategorias que aparecem no trabalho de Ferreiro &

Gomez Palacio (ibid.).



3 ) QUADRO I
Quadro demonstrativo do nivel pré-silibico (Ferreiro - 1982)
Categorias Sub- Caracterizagio E 1
categorias ¢ JCAIPIO
Al Predominio de rabiscos e pseu-
Grafismos |do-letras. A utilizagdo de gra- m
Primitivos  [fias convencionais é um intento
para a crianga. Desenvolvem /WVWVM
procedimentos para diferenciar /YYVVV\/
escritas.
A2 Utilizagdo de uma sé grafia A “wdriyon”
A Escritas para cada nome (quantidade s .
Unigréficas | constante). Pode ser a mesma €° s "‘!'
grafia ou uma diferente. 0" e’
A3 Chega ao limite da folha de :
Esc. sem papel. OA0r0q0an
Controle de _0fofofofoso
Quantidade
B4 A mesma série de letras numa | A0S “awalls’
B Escritas mesma ordem serve para dife- ADSR ® suonpoia.
Fixas rentes nomes. Predominio de | Angel “gade”
grafias convencionais. Angel “saballo®
C5 As grafias utilizadas aparecem TN “
Repertério |na mesma ordem, porém com feib ’3’&
fixo c/quant.| quantidades diferentes. j—_( {Gv "“‘““'T“"'
varidvel
C6 Trata-se de uma minima dife- | Ape( “qut™
Quant. const. | renciagdo com quantidade fixa. AdOe “ahalls?
c/repert. Entre as grafias usadas, algu- i
fixo parcial | mas servem para diferenciar. AOID “pez”
@ Cc7 Algumas grafias aparecem na EOIRUE “qale”
Quant. varid-| mesma ordem e lugar, e tam- | Farn “ uigea’
Escritas vel c/repert.| bém outras grafias de forma 35\‘.1 Spced
Djferen- | fixo parcial | diferente ou em ordem diferen- | 'cqy 209
ciadas te de uma escrita a outra. [P
C8 Quantidade constante para to- OCA-%.;X,,"
Quantidade | das as escritas, porém usa-se o S o
% TSR x JeP “manipema
constante recurso da diferenciagdo quali- s
c/repertério | tativa: as letras mudam de uma | F1- “baller
variavel grafia para outra, ou mudam 5 “pez?
de ordem. N ats s
C9 Expressam méxima diferencia- | Cios “mampoa?
Quantidade | ¢8o controlada, para diferenciar | terosna ewl‘
vari4vel e | uma escrita de outra. e e
rep. varivel _ soate”
D10 Presenca de letras que tenham RSO0 | Sapia®
D Quant. erep.| a ver com a sonoridade da pa- ol Hagiz
varidveis e | lavra. A construgdo total nio Pols “W'
Escritas | presenca de | estd determinada por uma in- ;
Dif. com | valor sonoro| tengio de correspondéncia so- | '&'to“qz"
valor inicial nora, porém a letra que inicia ATh S
sonoro cada escrita tem a ver com o o ]: AT
inicial valor sonoro da primeira sila- piiamen
ba da palavra.
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Figura 26: Quadro demonstrativo de categorias e subcategorias do nivel pré-silabico, elaborado por Contini

Junior (2002, p. 57).

E interessante perceber como pequenos detalhes dos registros infantis vdo sendo

nomeados e extensivamente catalogados. Pequenas variacfes apresentadas pelas criancas, e

ndo registradas em pesquisa anterior,

agora aparecem no

rol de possibilidades

psicogenéticas. Outros questionamentos dessas classificacdes ainda apareceriam ao longo da

década de 1980, vindos também de outros pesquisadores e também de professores ja

familiarizados com os estudos psicogenéticos na alfabetizagdo. Como alfabetizadora, néo
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tenho visto essa grande quantidade de categorias referentes ao nivel pré-silabico circulando
entre professores. No entanto, ndo resta davida de que se trata do nivel mais polémico, uma
vez que grafismos com caracteristicas muito diferentes terminam sob essa mesma etiqueta.
Esther Grossi, por exemplo, ja defendeu a existéncia de dois niveis pré-silabicos®®, assim
como a existéncia de niveis intermediarios entre eles. Mais recentemente (GROSSI, 2008),
defendeu que os niveis intermediarios, na verdade, se tratariam de conflitos na passagem
entre um nivel e outro.

Para os professores também comecarem a enxergar 0s niveis psicogenéticos nas suas
salas de aula de alfabetizacdo, esse estudo de 1982 foi fundamental, pois foi o lugar em que
os cursos de formacéo de professores localizaram o Teste das quatro palavras e uma frase.
Nesse estudo (FERREIRO; GOMEZ PALACIO, 1982), as pesquisadoras ditavam as tais
quatro palavras e uma frase, sempre de um mesmo campo semantico, para que as criangas
escrevessem sem auxilio. Nota-se que sempre foram ditadas uma palavra monossilaba, uma
dissilaba, uma trissilaba e uma polissilaba, ndo necessariamente nessa ordem®’. A frase, em
geral, continha a palavra dissilaba que fora ditada anteriormente, de forma a verificar se a
crianca conservaria a escrita dessa palavra na frase, mantendo a hipétese utilizada na escrita
isolada da mesma palavra. Com isso, seria possivel vislumbrar se, em relacdo ao
conhecimento da escrita, a crianca teria construido o que Piaget e Szeminska (1971)
chamaram de "nocéo de conservagdo”. Caso a crianga registrasse da mesma forma a palavra
dissilaba — que ndo conhece de memoria — tanto de forma isolada quanto na frase, isso
indicaria ao pesquisador que ela se encontra em estagio de equilibrio e de conservacdo de

sua hipotese de escrita.

% Em 1990, Esther Grossi publicou Diddtica do nivel pré-silabico, baseada em pesquisas realizadas pelo
GEEMPA. Em 2008, a publicacdo foi revisada e ganhou uma nova edi¢do com o titulo Diddtica dos niveis pré-
sildbicos.

 Na Psicogénese da lingua escrita, Ferreiro & Teberosky (1985) descrevem situacGes de pesquisa com
criangas em que aparecem as bases do Teste das quatro palavras e uma frase. No entanto, naquela pesquisa,
ndo ha um padrdo nas palavras em espanhol ditadas as criangas; aparecem situagdes em que sao ditadas, por
exemplo, trés dissilabas e uma frase (id., ibid., p. 204), trés dissilabas e uma trissilaba (id., ibid., p.207), duas
dissilabas, uma trissilaba e uma frase (id., ibid., p. 210), mas nunca as tais quatro palavras de um mesmo
campo semantico (dissilaba, trissilaba, polissilaba, monossilaba) e a frase contendo a palavra dissilaba.
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Figura 27: “Teste das quatro palavras e uma frase”, apresentado em Ferreiro & Gomez Palacio (1982, p. 45).
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Figura 28: “Teste das quatro palavras e uma frase”, apresentado em Ferreiro & Gomez Palacio (1982, p. 49).

Cabe registrar que, antes dessa publicacdo em 1982 e da traducdo da Psicogénese
para a lingua portuguesa em 1985, o construtivismo pedagdgico ja se difundia no Brasil por

outras vias. Em 1981, ha registros de palestras de Ferreiro em universidades brasileiras.
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Marzola (1992) relata que, desde 1983, o curso de Pedagogia da UFRGS e o curso de pos-
graduacdo em alfabetizacdo da PUCRS, em parceria com o GEEMPA, j& atuavam na
formacdo de professores alfabetizadores privilegiando o estudo do construtivismo
pedagogico. Lagba (1991), em reportagem na revista Nova Escola, também relata a
existéncia de uma série de cursos de formacdo®® sobre os estudos de Ferreiro realizados na
década de 1980 por vérias secretarias estaduais e municipais de educacdo em todas as
regides do Brasil.

Foi em materiais de um desses cursos de formacdo, oferecido pelo GEEMPA, que
localizei uma copia datilografada, de quatro paginas, de um resumo desse texto que contém
o Teste das quatro palavras e uma frase (FERREIRO; GOMEZ PALACIO, 1982)%°. O
resumo era distribuido e utilizado no curso "Alfabetizacdo em Classes Populares”, que foi
ministrado pela ONG para professores durante anos. Embora ndo seja possivel definir com
precisdo a data, estima-se que tenha sido produzido entre 1983 e 1986'. O resumo afirma

trazer "técnica e material de uma prova escrita”. A descri¢do do teste segue abaixo.

GRUPO DE ESTUDOS SOBRE EDUCACAO - METODOLOGIA DE PESQUISA E ACAO -
GEEMPA
Curso sobre Alfabetizacao

PSICOGENESE DA ALFABETIZACAO
Andlise das perturbacdes do processo da aprendizagem da lecto-escrita - Técnica e
material de uma prova escrita*

Nesta situacdo da prova, pede-se aos sujeitos que escrevam uma série de quatro
palavras e um (sic) frase.

A selecdo das palavras deve respeitar os seguintes aspectos - elas devem
pertencer a um mesmo campo semantico e ndo devem ser do repertério escolar usual na
cartilha usada pelos sujeitos. O que se pede para ser escrito conta com uma palavra
monossilaba, outra dissilaba, outra trissilaba, outra polissilaba e uma frase. Com isto, se
quer avaliar se as variagdes da quantidade de letras é funcdo da quantidade de silabas, na
concepgao das criangas.

Exemplos:

%0 Projeto Ipé, iniciado em 1984 pela Secretaria Estadual de Educacdo de Sdo Paulo, teria sido o primeiro
curso de formagdo construtivista a atingir uma rede de ensino inteira no Brasil. O Projeto possuia cadernos de
estudo dos referenciais construtivistas, que incluiam textos explicativos sobre as teorias de Emilia Ferreiro,
elaborados por estudiosos do assunto, como Telma Weisz, Madalena Freire e Esther Grossi. Em parceria com
a TV Cultura, foram elaborados videos explicativos sobre essas teorias, que também mostravam a realizacdo
de testes psicogenéticos. Esses videos foram bastante difundidos, sendo utilizados até hoje, inclusive, em
cursos de licenciatura em Pedagogia, como é o caso da UFRGS.

% Vale ressaltar que essa publicagio continua sem traducdo oficial em lingua portuguesa até os dias de hoje.
’® 0 material, de propriedade da Profa. Dra. Norma Marzola, estava junto a outros materiais do mesmo curso,
gue possuiam datas entre 1983 e 1986.
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1) gato
borboleta
cavalo
cao
O gato bebe leite™.

2) café
margarina
xicara
pao (ou mel)
O café esta na cozinha.

Para que as palavras usadas nesta prova tenham boa vinculagdo com as vivéncias
dos alunos a serem avaliados, sugere-se que elas sejam escolhidas a partir de uma
conversa que preceda imediatamente a prova. Durante a conversa, o experimentador vai
selecionando 4 palavras que correspondam a variedade do numero de silabas (1, 2, 3,4) e
aos tamanhos dos referentes em propor¢ao inversa ao numero de silabas.

Por exemplo: O experimentador pergunta ao aluno o que ele gosta de brincar, o
gue ele faz quando esta em casa, com quem ele brinca ou joga, se vé televisdo e quais 0s
programas, etc... e, a partir dai, seleciona:

casa
panelinha

boneca

mae

A menina brinca de casa.

[seguem outros exemplos de conjuntos de palavras]

Ao sujeito da-se uma folha branca, tamanho oficio, e lapis, e se |lhe diz: "- Agora, tu
vais escrever umas coisas. Antes, mostra com tuas maos de que tamanho é gato. Ele é
maior (mais grande) ou menor (mais pequeno) que borboleta? A palavra gato, quantas
letras te parece que tem?"**

Depois de sua resposta, pede-se: "- Entao, escreve gato."

Se a crianca resiste, 0 experimentador anima-a, dizendo: "- Escreve como tu achas
gue se escreve. Eu sei que ainda ndo te ensinaram tudo. Mas, escreve como tu pensas
que é."

Deixa-se a crianca escrever, sem pressiona-la nem corrigi-la, sempre animando-a a
gue continue.

Pode acontecer que a crianga resista bastante e prefira desenhar. Deixa-se que ela
desenhe e depois se pede que escreva 0 nome do que desenhou.

As palavras se caracterizam por apresentar 0 seguinte contraste: uma tem poucas
silabas mas referente grande (por exemplo, cavalo) e a outra tem mais silabas mas um
referente menor (por exemplo, borboleta).

! Destaco a semelhanca entre a frase e as palavras sugeridas pelo GEEMPA e as que aparecem no exemplo
da figura 28, que mostra o resultado do teste realizado por Ferreiro & Palacio (1982). O GEEMPA traduziu
"mariposa" por "borboleta"; no entanto, conforme Ferreiro & Palacio (1982), as palavras ditadas ndo
poderiam ter silabas repetidas, jd que criancas no inicio da alfabetizacdo tenderiam a trata-las como uma
silaba s&. Assim, a crianca escreveria a palavra "borboleta" como se fosse uma trissilaba ("borbeleta"), o que
prejudicaria a analise do teste.
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Pergunta-se a crianga se ela conhece os objetos mencionados e qual € o maior
para, em seguida, pedir-lne uma antecipacdo da quantidade de letras da palavra o que tem
como objetivo conhecer com que hip6tese a crianga esta regulando a quantidade de
grafias com que deve escrever estas palavras.

Sabemos que hé criangas que, guiando-se pelo referente das palavras, consideram
gue o nome de um objeto grande deve se escrever com muitas grafias e o0 nome de um
objeto pequeno deve se escrever com poucas grafias.

Outras respostas conhecidas sdo as que antecipam, a partir da hipétese silabica,
isto €, que consideram que o nome de um objeto deve ter tantas grafias quantas silabas
ele possui (por exemplo, abacaxi se escreve com quatro letras).

Quando as criancas utilizam a hipétese sildbico-alfabética jA sdo capazes de
fonetizar algumas partes da palavra mas ndo outras, para as quais serve a hip6tese
silabica. Por exemplo, podem considerar que "gato" necessita "g" e "a" para a primeira
silaba (ga) e "0" para a segunda silaba (to).

SO na hipétese alfabética, a crianca considera que se devem escrever quantas
grafias quantos fonemas tenha a palavra.

Uma vez escrita uma palavra, usa-se o0 mesmo procedimento para a seguinte.

Finalmente, pede-se que escreva a frase, sem nenhuma introducgdo especial.

A frase contém uma palavra ja utilizada, exatamente para se avaliar se no contexto
de uma oracao a crianca conserva 0 mesmo padréo da palavra isolada.

A separacéo entre palavras numa oracao se apresenta como um problema especial
aos alunos. Todos os professores experientes sabem que é dificil obter-se uma separacao
convencionalmente correta das palavras numa frase ou num texto, no final do 1° ano
primario.

* Esta prova foi inspirada nos estudos de Emilia Ferreiro.
** O experimentador anota 0 numero de letras expresso pelo sujeito.

Em publicacdo de 1986, 0o GEEMPA ja revelava a aplicacdo desse Teste em 1982, na
turma de projeto piloto de validagdo da sua proposta didatica para a alfabetizacdo. Essa
turma piloto foi chamada de Clubinho de Alfabetizacdo, funcionando na Vila Santo
Operario, em Canoas-RS, durante um ano letivo, nas dependéncias da Associacdo de
Moradores dessa regido. Segundo a publicacdo (GEEMPA, 1986, p. 30), aplicar o Teste
seria fundamental, tendo em vista que "o conhecimento pormenorizado dos niveis pelos
quais passa cada crianca, durante o processo de aprendizagem de cada conteldo, constituiu
elemento indispensavel ao professor, aliado a sensibilidade de sintonizar com a reacao tipica
de cada aluno”.

Ja em 1992, outra publicacio do GEEMPA faz referéncia ao material acima,
trazendo mais informacdes sobre as origens da popularizacdo do Teste. Conforme o texto, de

autoria de Leda Maria Seffrin (1992, p. 19), o Teste seria um "protocolo organizado e
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difundido pelo GEEMPA, em suas publicacdes sobre a proposta de alfabetizacdo". Em

seguida, a autora amplia as informacoes:

[...] um instrumento especifico de avaliagéo do processo de alfabetizagdo tem sido
a prova das quatro palavras e uma frase. A sua utilizacdo tem representado um
momento especial de contato do professor com cada sujeito, que compfe sua
turma e permite: - ao aluno explicitar as hipoteses que faz em relagdo a escrita; -
ao professor detectar em que nivel psicogenético seu aluno se encontra naquele
momento. Esta prova de avaliacdo da escrita foi criada por Emilia Ferreiro,
para sua pesquisa no campo da psicologia genética, adaptada pelo GEEMPA
e usada na sua proposta de alfabetizacdo como instrumento de avaliacdo. Trata-se
de uma prética, relativamente simples, que tem se mostrado de extrema utilidade,
ndo s6 para embasar a intervencdo didatica propriamente dita, mas principalmente
como fonte de aprendizagem dos professores a respeito da propria psicogénese.
Vamos até mais longe. Pensamos que a descoberta da logica que preside o
pensamento dos alfabetizandos, a respeito do sistema de escrita, pode ser facilitada
pela aplicacdo reiterada destas provas (id., ibid.). [grifo meu]

Na minha experiéncia como alfabetizadora, tenho visto em aplicagcdo nas escolas
uma versao simplificada do Teste, em que as conversas com a crian¢a séo deixadas de lado,
passando-se direto ao ditado, uma vez que os professores raramente dispdem de tempo para
testar cada aluno individualmente. O ditado tem se mantido com as mesmas caracteristicas
da descricao realizada pelo GEEMPA; porém, 0 mais comum € que os professores ja tenham
uma lista prévia de palavras e frases para a realizacdo do Teste. Mas um destaque especial
deve ser feito em relacdo a presenca do enunciado "escreve como tu achas que se escreve",
que até hoje é muito ouvido nas escolas como forma de produzir a “escrita espontanea”’, a
qual demonstraria as hipdteses da crianca em relacdo ao funcionamento do sistema de escrita
alfabética.

Percorrendo a obra de Emilia Ferreiro, encontrei uma unica observacdo da
pesquisadora quanto a utilizacdo do Teste das quatro palavras e uma frase nas escolas. Ela
aparece em nota de rodapé, ao final do trabalho Alfabetizacdo de criancas e fracasso escolar
— problemas tedricos e exigéncias sociais, apresentado no Simposio Latino-Americano de

Psicologia do Desenvolvimento, realizado em Recife-PE, em novembro de 1989:

72 posteriormente, 0 GEEMPA passou a estimular a avaliacdo por meio da Prova Ampla, que utiliza o Teste das
quatro palavras e uma frase, mas também inclui outros instrumentos de avaliacdo. Atualmente, a Prova
Ampla é denominada Aula Entrevista.
73 . . . - m . A n ~ H

Discuto a ideia construtivista de "escrita espontanea" na se¢do seguinte.
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A utilizac8o dos resultados de pesquisa como ‘teses' escapa a responsabilidade do
pesquisador: eu ndo fabriquei nenhum teste de 'quatro palavras e uma frase';
nem de ‘andlise das partes de uma oragdo escrita' e, mesmo assim, usam-se no
Brasil essas expressdes para designar provas utilizadas com fins diagndsticos
(FERREIRO, 1993, p. 75). [grifo meu]

Ferreiro se exime da autoria do Teste, mas indica reconhecer a utilizacdo de suas
pesquisas como fundamento desse instrumento. Nao foi a primeira vez, no entanto, que a
autora criticou propostas do GEEMPA. Em um simpésio realizado dois anos antes, em
1987, Ferreiro (1991) ja havia criticado as didaticas organizadas por niveis de escrita
elaboradas pela ONG galcha. Esse ponto é interessante na medida em que aparece a critica
aos modos pedagdgicos de interpretar e tornar pragmaticas as teorias construtivistas que
tocam em problemas sensiveis as escolas, como o analfabetismo. Essas criticas, vindas de
expoentes dessa perspectiva, colaborou na constituicdo do "significado transcendental” de
praticas organizadas a luz do construtivismo, como bem definiu Corazza (1995). Esse
significado transcendental também se construiu na medida em que a palavra "método™ foi
constantemente interditada por Ferreiro e seus seguidores. Aparecem, entdo, uma colecéo de
outras expressdes para definir a relacdo das teorias psicoldgicas construtivistas com a escola,
como linha, proposta, concepc¢do, filosofia e nova visdo (VIEIRA, 1998). Criticar as
tentativas de professores em operacionalizar seus estudos em sala de aula, hibridizando suas
praticas com outras ja préprias da cultura escolar é desconhecer a Pedagogia. Nesse aspecto,

as palavras de Silva (1993, p. 6) sdo esclarecedoras:

A Psicologia pesquisa o individuo. A Pedagogia diz respeito a como formar e
controlar o individuo no contexto de uma rede institucional de relacGes sociais. A
aplicacdo da Psicologia & Educacdo, a Pedagogia, necessita de um aparato
pedagdgico, de um aparato institucional, que torna a Pedagogia algo mais que a
Psicologia e, ao mesmo tempo, diferente dela. [...] Ou seja, a Psicologia
construtivista ao passar para o &mbito da Educacdo deve adquirir e acrescentar
certos componentes que ndo estavam presentes no ambito original de sua
elaboracéo.

O fato é que o Teste, e a posterior classificacdo dos sujeitos em niveis
psicogenéticos, se posiciona nesse intersticio entre Psicologia do Desenvolvimento e
Pedagogia. Tornou-se pragmatico em boa parte das escolas brasileiras até porque ndo é
dificil ao professor se familiarizar com o procedimento de ditados, que é parte da cultura

escolar ha muito tempo. No proximo capitulo, interessa ao meu propdsito delinear as linhas
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de forca™ e a acfio estratégica desse Teste no que venho denominando dispositivo de
governo psicogenético, que regula e normaliza criangas e professores na alfabetizag&o.

4.3 LINHAS DE FORCA DO DISPOSITIVO E A ACAO ESTRATEGICA DO TESTE

Anteriormente, analisei a pratica de classificacdo das escritas iniciais infantis em
duas séries, que permitiram mostrar a invencdo da no¢do de psicogénese da escrita. A
emergéncia dessa ideia s6 foi possivel em um periodo histérico em que a vida dos
individuos, transformados em exemplares de uma espécie, viu-se recortada em periodos, a
comegar pela infancia. As criangas, como habitantes dessa infancia, passaram a ser
escrutinadas, observadas e narradas em suas pequenas tendéncias, principalmente a partir do
século XIX.

Nessas atividades, a Psicologia — especialmente a Psicologia do Desenvolvimento —
operou na organizacdo de uma série de técnicas que forjavam a visibilidade de processos
mentais e comportamentais. Associados a Pedagogia, essas tecnicas ganharam a
produtividade necessaria para atuar rotineiramente na normalizacdo das criangcas nos mais
diversos aspectos. Nesta se¢do, mostro como o aparato de classificacdo psicogenética das
escritas infantis funciona em um dispositivo que produz, de uma determinada forma, a
normalizacdo das criancas escritoras e dos professores alfabetizadores. Argumento que esse
dispositivo (1) inventa o eu psicolégico na alfabetizacéo, trazendo para a Pedagogia técnicas
para fazer visivel o que as criangas pensam sobre a escrita, (2) promete incluir a diversidade
ou heterogeneidade de escritas infantis na alfabetizacdo, e (3) cria um desencaixe entre, de
um lado, a expectativa de ensino individualizante e, de outro, as instituicdes escolares, que,
historicamente, sdo organizadas de modo a dar conta de uma coletividade.

O dispositivo que analiso integra uma racionalidade que déa visibilidade a niveis e
estagios ao conhecimento de todo e qualquer objeto, fatiando o objeto de conhecimento em
multiplas etapas hierarquicas. No que tange ao objeto de conhecimento "lingua escrita”,
vimos que essas etapas sdo cada vez mais difundidas como algo que deveria se processar de

forma natural, ao ritmo de cada crianca. Nesse sentido, a escrita a ser privilegiada seria a

74 " m . . ~

Por "linhas de forga", refiro-me ao que o poder tem de onipresente, penetrando nos espacos de atua¢do do
dispositivo que fazem funcionar (FOUCAULT, 1988). Essas linhas de forca se reproduzem continuamente, de
forma a tornar mais eficaz a atuagdo do dispositivo.
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espontanea’, pois ndo se considera correto “identificar escrita com cépia de um modelo”
(FERREIRO; TEBEROSKY, 1985, p. 37).

Convém perguntar o que teria de espontaneo, autbnomo e natural em préticas de
escrita infantil que sdo monitoradas e conduzidas por uma sequéncia normalizada de niveis,
que se repetiria em todas as salas de aula inspiradas na alfabetizacdo construtivista. E
evidente que sdo outras as estratégias mobilizadas pelos métodos construtivistas em relagédo
aos condutivistas na alfabetizacdo. Mas o0 que faria supor que 0s construtivistas teriam
resolvido o paradoxo da educacdo moderna, que postula a liberdade pela via da sujeicdo? Se
todas as escritas espontaneas ndo alfabéticas que persistem em ndo seguir um ritmo escolar
adequado sdo patologizadas, € evidente que o que ha, efetivamente, é uma escrita que deve
obedecer a um conjunto de restricdes/enquadramentos desde as garatujas. Em outras
palavras, identifico nesse discurso da Psicogénese sobre as escritas infantis uma das
modalidades de manifestacdo de um poder de incluséo preventiva da diversidade (VEIGA-
NETO, 2001), que atua nas filigranas de todas as instituicdes contemporaneas. Em outras
palavras, em vez de condenar os alunos ao analfabetismo, a repeténcia e a evasao escolar, o
dispositivo psicogenético, apoiado no discurso da Psicogénese, propde a inclusdo de todos
esses sujeitos infantis em diversas estratégias de normalizacdo de suas "hipdteses de escrita”.

Ao organizar essa inclusdo preventiva dos primeiros tracados da crianca na
alfabetizacdo, argumento que ocorre algo de performativo na alegada espontaneidade dessa
escrita, segundo o discurso do construtivismo. A diversidade das garatujas, manifestada na
escrita "espontanea”, esta fadada a tornar-se a escrita alfabética comum, que é o ponto de
chegada psicogenético de Ferreiro & Teberosky (1985). O que o construtivismo fez foi
montar um dispositivo puramente apoiado na mathesis universalis cartesiana para identificar
as peculiaridades das primeiras escritas infantis, utilizando uma sintese para fazer a
hierarquia emergir da anarquia. Isto é: as coisas ndo se passam como Se as escritas das
criancas estivessem, na espontaneidade, em um paraiso de liberdade, sem interferéncias
pedagdgicas que procuram fazer com que abandonem o tal estado de heterogeneidade de

hipdteses sobre o funcionamento do sistema de escrita alfabética.

’®> Na obra Reflexdes sobre alfabetizagéo, Ferreiro (2001, p. 16-17) define o que poderia ser considerado como
"escrita espontanea": "Os indicadores mais claros das exploragcbes que as criangas realizam para
compreender a natureza da escrita sdo suas producdes espontaneas, entendendo como tal as que ndo sao o
resultado de uma cépia (imediata ou posterior). Quando uma crianga escreve tal como acredita que poderia
ou deveria escrever certo conjunto de palavras, estd nos oferecendo um valiosissimo documento que
necessita ser interpretado para ser avaliado". [grifo meu]
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A escrita é tdo espontanea que requer um "ambiente alfabetizador” (FERREIRO;
TEBEROSKY, 1985), que seja rico em interagdes com materiais escritos e posturas leitoras
e escritoras. N&o é possivel aprender a escrever sem que haja alguma forma de imitacdo da
conduta de outros escritores proficientes, ja que a escrita € um objeto cultural e, por isso, ndo
inato; ou seja, precisa-se de professores que possam ir além de uma posi¢do de estimulador e
leitor de normalidades, como bem definiu Mariano Palamidessi (1996). Escrever é ato
extremamente complexo e ndo natural; 0 que produz a escrita sdo inimeras convencdes
culturais que necessitam de estruturacdo didatica séria e responsavel por parte das escolas.

A despeito disso, os curriculos dos cursos de Pedagogia no Brasil estdo mais
saturados de estudos psicolégicos do que didaticos, havendo um amplo investimento na
instrumentalizacdo do olhar para enxergar as possiveis disposicdes mentais, hipoteses e
interesses das criancas. No caso da alfabetizacdo, a Psicogénese alargou o escopo das
praticas pedagogicas consideradas legitimas, como a testagem/sondagem individual e
periddica da escrita de alunos, mesmo com os muitos problemas que essa pratica causa ao
professor unidocente para operacionalizar os "flagrantes” das hipoteses infantis em meio a
aula, com turmas de até 30 alunos. Operar um diagndéstico individual e periodico de cada
aluno ¢é a culminancia de um discurso que enxerga em cada alfabetizando um projeto de
Emilio, a0 modo rousseauniano.

Tentar tornar a pratica pedagogica “sob medida”, como queria Claparede (1959), ou
“personalissima”, como queria Lourengo Filho (1952[1934]), ndo é medida que se coloque
em pratica nas escolas sem uma serie de problemas que se apresentam quando se tensiona
uma estrutura que funciona secularmente, no limite, com base no ensino simultaneo. Se a
Psicologia consegue atender individualmente a crianca, em seus consultorios, fazer a mesma
exigéncia a Pedagogia €, no minimo, problematico e coloca na conta dos professores o
fracasso por nao ensinar a partir de onde o aluno se encontra na conceitualizacdo da lingua
escrita.

Ainda sobre a relacdo Psicologia x Pedagogia, na obra Aprendiendo a escribir,
publicada na Espanha em 1992, Ana Teberosky comenta sobre suas experiéncias na
aplicacdo dos achados da pesquisa da Psicogénese na formacdo de professores, entre 1985 e
1990. A autora descreve quatro aspectos escolhidos "na aplicacdo do conhecimento da
psicologia evolutiva a préatica educacional” (TEBEROSKY, 1997, p. 72). Abaixo, destaco

alguns excertos desses aspectos, 0s quais considero relevantes para analise.
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1. Adotar a descri¢ao evolutiva como diagnéstico (que geralmente € apenas inicial) do nivel
de conhecimento das criancas. O evolutivo pode, assim, ser a justificacdo de critérios de
maturidade e guiar a sequéncia das atividades e conteldo a ser ensinado. [...] A descri¢do
evolutiva também pode servir como avaliacdo do progresso dos alunos (que pode ser no
inicio, durante e/ou ao final da escolarizagdo). Assim, o evolutivo constitui o elemento de
referéncia do trabalho pedagdgico.

2. Adotar alguns aspectos da perspectiva evolutiva, por exemplo, os niveis de
desenvolvimento, como referéncia prescritiva de etapas da didatica. [...]

2.1 Numa primeira versao, o conceito de niveis de desenvolvimento determina o ponto
de partida metodolégico do ensino (aquilo que as criancas devem fazer). [...]

2.2 Numa segunda verséao, os niveis servem como referéncia daquilo que o professor
deve programar como atividades para favorecer a passagem de um nivel para o seguinte.

3. Adotar e adaptar o aspecto metodoldgico. O uso do método, particularmente a entrevista
clinica, passa a ocupar o lugar do didlogo educativo; em vez de ensinar conteddos
escolares, a tarefa docente consiste em explorar o pensamento infantil.

4. Adotar alguns principios e aspectos da descricdo psicoevolutiva para desenvolver um
novo projeto das situacdes de ensino-aprendizagem, como a necessidade de fundamentar
0 ensino nas experiéncias anteriores (respeitar o processo construtivo das criancas) ou a
necessidade de promover a interacdo entre os alunos. Ou, ainda, a necessidade de criar
um 'ambiente alfabetizador' que inclua materiais do mundo extra-escolar (jornais, cartazes,
revistas, livros) e atividades que veiculem funcdes sociais (TEBEROSKY, 1997, p. 72-74).
[grifo meu]

E interessante reparar aqui 0 modo como o dispositivo psicogenético, ao incitar o
rastreamento continuo/processual da alfabetizacdo, faz aparecer novas visibilidades que
tentam efetivar esse modo de governar professores e alunos. Da leitura das escritas dos
alunos em termos psicogenéticos, por exemplo, aparecem outros modos de organizar o
planejamento do professor, com o processo evolutivo do aluno guiando "a sequéncia das
atividades e conteudo a ser ensinado™ (TEBEROSKY, 1997, p. 73). Mas 0 curioso é que,
enquanto o ponto numero 1 fala em conteudo a ser ensinado, o ponto 3 o contradiz,
afirmando que "em vez de ensinar conteudos escolares, a tarefa docente consiste em
explorar o pensamento infantil” (id., ibid.). O possivel ato falho da autora suscita questionar:
que tipo de préatica educativa poderia se eximir ou diminuir a importancia de ensinar
conteudos?

O que tenho visto em mais de uma década como professora da Educacdo Bésica de

escolas privadas e publicas é que, enquanto as primeiras se tornam cada vez mais
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conteudistas, essas Ultimas vivem num estado de laissez-faire curricular. Fazer o curriculo
andar ao sabor do interesse dos alunos’®, com conteldos que Se repetem sem
aprofundamento ao longo dos anos escolares ou, ainda, contetdos estudados em algumas
escolas e ndo em outras, sdo situacdes que, definitivamente, tém criado raizes mais nas
escolas publicas — que sdo a maioria — do que nas privadas.

A ironia € que as escolas privadas, como é de livre conhecimento, atendem
justamente a parcelas da populacdo que costumam ter mais acesso a outras plataformas de
divulgacédo e geracdo de contetdo. Ou seja: o discurso de que a alfabetizacdo construtivista
seria mais democréatica do que outras por respeitar e incluir os conhecimentos prévios dos
alunos, curiosamente, acaba funcionando como motor para manutencdo de desigualdades no
que se refere ao acesso ao conhecimento. Marzola (1995, p. 111) define bem o problema ao
afirmar que esse tipo de discurso reitera a atual organizacdo de conhecimentos quando faz
"tabula rasa da quest&o curricular”.

Ainda sobre a relacdo entre curriculo e interesse, Carvalho (2001, p. 101) faz o

seguinte destaque, que complementa o ponto em que quero chegar:

Na verdade, seja qual for a natureza psicol6gica ou a origem desses interesses, é
muito pouco provavel que em uma sala de aula composta por dezenas de alunos
provenientes de meios sociais e culturais diversos, haja uma grande variedade de
interesses extra-escolares comuns.

Carvalho (ibid.) também questiona se poderiam ser considerados naturais, por
exemplo, os interesses que as criangas manifestam em sala de aula e que foram estimulados
pela assisténcia a programas de televisdo. Ha algo, portanto, de bizantino nesse discurso que
supde que os interesses das criangas sejam naturais e espontaneos.

Argumento, também, que esse discurso sobre o interesse dos alunos funciona como
uma aposta na tentativa de “sedu¢do” das criangas as atividades na alfabetizacdo. Ou seja: 0s
professores sdo convocados a descobrir qual é o interesse capaz de convencer as criancas a
investir na sua prépria alfabetizacdo. Conforme Foucault (2008c) argumentava no curso
Nascimento da biopolitica, a nocdo de interesse é inventada no liberalismo e disseminada no

corpo social mais incisivamente no neoliberalismo. Claro esta que essa convocacao a escola

76 ¢ . ~ .. T ~ .

E evidente que ndo apenas o construtivismo constituiu como verdade a relagdo que hoje vemos entre
escola, curriculo e interesse dos alunos. No entanto, foi o construtivismo que, no Brasil, trouxe esse discurso
para a alfabetizacgdo, aliando-se a discursos que ja circulavam por aqui, como os da obra de Paulo Freire.
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de alfabetizar pelo interesse para captar a vontade do aluno é estranha e se choca com uma
configuragdo de formas escolares, inclusive arquitetdnicas, para alfabetizar em ritmo de
ensino coletivo, ministrado por um professor para muitos alunos. Fica dificil ao professor
alfabetizador ndo se sentir convocado a entrar em uma relagdo ética de transformacéo de seu
fazer pedagdgico quando ele tem em sua sala de aula, atualmente, ndo apenas 0s que querem
estar 14, mas também aqueles que, as vezes, sao obrigados a estar la para receber o Bolsa-
Familia’’ e, muitas vezes, precisam ser convencidos a se alfabetizar.

E preciso, portanto, levar em conta como esse dispositivo que aqui analiso produz
determinadas formas de ser alfabetizador, como mostra o exemplo da imagem a seguir, da
edicdo de janeiro/fevereiro de 2011 da revista Nova Escola. Nela, uma reportagem sugere a
identificacdo do "nivel de alfabetizacdo™ de cada crianca como a primeira de seis "praticas

n78

essenciais"’® na sala de aula.

70 Bolsa Familia foi criado pela Lei 10.836/2004 e regulamentado pelo Decreto 5.209/2004, durante o
primeiro mandato do presidente Luis Inacio Lula da Silva, do Partido dos Trabalhadores (PT). De acordo com o
site do Ministério do Desenvolvimento Social, o Bolsa Familia "é um programa de transferéncia direta de
renda que beneficia familias em situacdo de pobreza e de extrema pobreza em todo o pais. O Bolsa Familia
integra o Plano Brasil Sem Miséria, que tem como foco de atuacdo os milhdes de brasileiros com renda
familiar per capita inferior a RS 77 mensais e esta baseado na garantia de renda, inclusdo produtiva e no
acesso aos servicos publicos. [...] Todos os meses o governo federal deposita uma quantia para as familias
gue fazem parte do programa. O saque é feito com cartdo magnético, emitido preferencialmente em nome
da mulher. O valor repassado depende do tamanho da familia, da idade dos seus membros e da sua renda.
Ha beneficios especificos para familias com criancgas, jovens até 17 anos, gestantes e mdes que amamentam".
Cf.: http://www.mds.gov.br/bolsafamilia Acesso em: 18 abr. 2015.

78 Cf. Alfabetizagdo: 6 prdticas essenciais (MOCO, 2011). Disponivel em:
http://revistaescola.abril.com.br/lingua-portuguesa/alfabetizacao-inicial/alfabetizacao-6-praticas-essenciais-

letramento-618025.shtml Acesso em: 14 mar. 2015
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n Identificar o que cada crianga da turma ja sabe

Oqueé

Avaliar o nivel de alfabetizacdo e as intervencdes mais adequadas para cada aluno. Antes mesmo
de entrar na escola, as criancas ja estdo cercadas por textos. mas o contato com eles depende
dos habitos de cada familia. Assim, uma turma de 1% ano vai apresentar uma variedade enorme
de saberes, com esfudantes pre-silabicos {quando as letras usadas na escrita ndo tém relagdo
com a fala), silabicos sem valor sonoro (representando cada silaba com uma lefra aleatoria), com
valor sonoro (usando uma das letras da silaba para representa-la), silabico-alfabéticos (que
alternam a representacdo silabica com uma ou mais letras da silaba) e, finalmente, alfabéticos
{gue escrevem convencionalmente, apesar de eventuais erros ortograficos).

Acbes

A atividade de diagnostico mais comum & o ditado de uma lista de palavras dentro de um mesmo
campo semantico (por exemplo, uma lista de frutas) com quantidade diferente de silabas. Com
base nela, & possivel elaborar um mapa dos saberes da turma e planejar acdes (leia 0
depoimento abaixo). Também vale usar os resultados das sondagens periddicas para informar os
pais sobre 0s avancos de seus filhos.

Figura 29: Excerto da reportagem “Alfabetizagdo: 6 praticas essenciais” (MOCO, 2011). Fonte:
http://revistaescola.abril.com.br/lingua-portuguesa/alfabetizacao-inicial/alfabetizacao-6-praticas-essenciais-
letramento-618025.shtml. Acesso em: 18 jul. 2013.

Para identificar os niveis de alfabetizacdo da turma, a revista indica a aplicacdo de
um ditado que amplia o Teste das quatro palavras e uma frase, mas continua mantendo suas
principais caracteristicas, como palavras de um mesmo campo semantico e com quantidade
variada de silabas. Em seguida, a mesma reportagem traz como exemplo a préatica da
professora baiana Elienai, que mostra um “mapa da classe”, com a classifica¢do das escritas

dos alunos em niveis psicogenéticos.
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Mapa dos saberes & a base para formar grupos

"Quando comecei a alfabetizar, ndo utilizava os
resultados dos diagndsticos em sala de aula.
Hoje, o mapa da classe funciona comao um
subsidio obrigatdrio para a organizaciao de
grupos de alunos com saberes proximos. Uma
crianca pre-silabica precisa de uma ajuda
muito diferente de uma alfabética, por
exemplo. Além disso, o diagndstico me ajuda a
planegjar atividades diferenciadas. Ao mesmo
tempo em que trabalho textos de memdaria com
0s gue estdo em hipoteses menos avancadas,
promovo a leitura com os gque ja sabem ler."

ipagray

Elienai Sampaio Gongalves de Brito € professora do 1° ano da EM Barboza
Romeu, em Salvador, BA.

Figura 30: "Mapa dos saberes é a base para formar grupos". Excerto da reportagem “Alfabetizagéo: 6 praticas
essenciais” (MOCO, 2011). Fonte: http://revistaescola.abril.com.br/lingua-portuguesa/alfabetizacao-
inicial/alfabetizacao-6-praticas-essenciais-letramento-618025.shtml Acesso em: 18 jul. 2013.

O depoimento da professora Elienai € particularmente interessante porque mostra
como o resultado das acGes inspiradas no Teste das quatro palavras e uma frase estrutura o
campo de acdo do alfabetizador. Duas praticas principais podem ser localizadas: 1) o
agrupamento de alunos classificados em niveis de escrita semelhantes, e 2) o planejamento
de atividades "diferenciadas" ou "diversificadas” de acordo com a capacidade de
conceitualizacdo da lingua escrita de cada um desses agrupamentos ™.

O efeito dessas praticas, atualmente, ndo deixa de ser um licenciamento para o
professor ou professora tornarem sua pratica vista como mais verdadeira no cenario da

alfabetizacdo. A pratica do exame®, comum ao funcionamento da escola, ndo some das

7 Essas duas praticas também s3o sugeridas pelos cursos do Pré-Letramento e do PNAIC, como mostrarei no
capitulo seguinte.

8 Nesta pesquisa, ndo faco diferenciacdo entre pratica de avaliagdo e pratica de exame, como proposto, por
exemplo, por Angel Diaz Barriga (2001) e Cipriano Luckesi (2005). Com base nos estudos de Foucault (2005),
entendo como "exame" toda pratica que, ao inspecionar, produz saberes sobre os individuos, com vistas a
ajustar as taticas de governo e normalizacdo. Isso significa que tracos das técnicas de exame sempre
aparecerdo nas diferentes modalidades de avaliacdo escolar, sejam elas mais ou menos classificatorias,
diagndsticas ou processuais. Ndo interessa, portanto, se a classificacdo efetuada pela avaliagdo é mais ou
menos visivel aos alunos; o que interessa é que as diferentes modalidades de avaliacdo fazem com que a
individualidade entre em um "campo documentario" e se torne um "caso" a ser analisado e identificavel (id.,
ibid.).
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praticas em alfabetizacdo; o que acontece € uma mudanca de forma, mas que guarda o
potencial de tornar a individualidade humana visivel e, também, “a localiza numa rede de
escrita, transcrevendo os atributos e suas variagdes em formas codificadas, possibilitando
que eles sejam acumulados, somados, normalizados — em suma, documentados” (ROSE,
1998, p. 39).

E evidente que a professora baiana que personificou a préatica da alfabetizacio
construtivista na revista ndo apresenta um discurso alheio a boa parte das salas de aula. No
outro extremo do pais, por exemplo, a tendéncia é a de que muitos outros futuros professores
também se lancem a composicdo de mapas de niveis de escrita psicogenéticos de suas
turmas de alfabetizacdo. Faco essa afirmacdo tendo em vista que, em 2014, quando fui
professora substituta no curso de Licenciatura em Pedagogia, da Faculdade de Educacdo da
UFRGS, quase toda a carga horéria da disciplina Linguagem e Educacéo 1% era dedicada ao
estudo da Psicogénese da lingua escrita e previa que os graduandos realizassem o Teste das
quatro palavras e uma frase com criancas. Nas Ultimas aulas da disciplina, convém destacar,
um mapa também era organizado apontando os niveis da "turma" de criancas testadas pelos
alunos da disciplina.

Curiosa é a situacdo em gque me encontro: ha mais de uma década, como graduanda
em Pedagogia na UFRGS, cursei essa disciplina quando ela ainda possuia 0 nome
Psicogénese da lingua escrita, tal qual o livro de Ferreiro & Teberosky (1985). Como
alfabetizadora da Rede Municipal de Ensino de Porto Alegre, por muito tempo também
produzi e atualizei ao longo do ano letivo um mapa de niveis de escrita psicogenéticos de
escrita de meus alunos, que é aliado a outros instrumentos de avaliacdo. Pois eis que, como
relatei no paragrafo anterior, logo estava eu ensinando futuras professoras a entrar no jogo
que envolve acionar 0s mapas de niveis psicogenéticos de escrita de uma turma. Isso mostra
0 poder de atualizacdo que esses regimes de verdade tém alcancado, conseguindo cruzar
décadas e se agregar a outras verdades, sem cair na obsolescéncia. Paul Veyne (2011, p.
167) lembra que "sem que nenhuma violéncia se exerca sobre elas, as pessoas se conformam
a regras, seguem costumes que lhes parecem evidentes”. E esse poder dos discursos de se
inscrever no real que faz com que professores todos os dias entrem no jogo de interpretacao

e producdo do fendmeno das escritas psicogenéticas que evoluem.

® |inguagem e Educac3o | integra o curriculo do segundo semestre do curso de Pedagogia, sendo a primeira
das trés disciplinas obrigatérias da area da alfabetizacado.
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Encerro este capitulo argumentando que, pelo exposto, o Teste das quatro palavras e
uma frase cumpre funcédo estratégica no dispositivo psicogenético na alfabetizacéo, pois atua
na producdo de uma modalidade de maquinaria de observacdo sobre os alfabetizandos. A
viralizacdo desse Teste nas préaticas pedagogicas, portanto, € um efeito da positividade desse
dispositivo, que incita alfabetizadores a vigilancia hierarquica constante e a sancdo
pedagodgica normalizadora, essa ultima ocorrendo por meio do planejamento de atividades
adaptadas para cada nivel de escrita detectado a partir da aplicacdo do Teste.

Esse dispositivo sé continua funcionando porque promete responder a urgéncia
historica de inclusdo da diversidade de comportamentos escritores na alfabetizagdo,
sugerindo a identificacdo precoce e o investimento em alunos enquadrados em niveis iniciais
de alfabetizacdo. Com isso, esse dispositivo se apresenta como estrategia privilegiada para a
prevencdo do analfabetismo, sendo acionado em politicas publicas de formacdo de

professores alfabetizadores, como analiso no capitulo a seguir.
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5 CAPACITANDO A POPULACAO PARA LER E ESCREVER

Este capitulo é dedicado a investigacdo do modo como as préticas de veridiccdo e as
praticas de si produzidas pelo dispositivo psicogenético na alfabetizagdo — discutidas no
capitulo 4 — se articulam as técnicas de governo mobilizadas pelas politicas pablicas. A
analise da forca do acontecimento que atende pelo nome de Psicogénese na classificacdo da
aquisicdo da escrita na alfabetizacdo, direciona a discussdo para a capacidade de seus
discursos em fazer suas verdades conduzirem a conduta de professores e alunos. Essa
capacidade se materializa em dois programas do governo federal, implementados na dltima
década, para a formacdo continuada de professores alfabetizadores de escolas publicas: o
Pro-Letramento (2005-2013) e o Pacto Nacional pela Alfabetizacdo na ldade Certa —
PNAIC (2012-atual).

Esses dois programas se constituiram como efeitos da capacidade do dispositivo
psicogenético na alfabetizacdo em se manter atual, atravessando o final do seculo XX e
chegando a segunda década do século XXI em evidéncia. Eles mostram, também, que ha
algo nesses discursos da Psicogénese que interessa ao governo da populacdo de forma mais
ampla. Argumento que esse "algo™ é a promessa de atacar o analfabetismo pela
identificacdo, classificacdo e profilaxia sob medida das hipdteses da crianca sobre o
funcionamento da lingua escrita. Com isso, opera-se uma inclusdo preventiva de uma
heterogeneidade de escritas infantis que a Psicogénese nomeia e, por isso mesmo, torna
visivel. ldentificando cada crianca em um nivel psicogenético de escrita, escolas e
professores acionam um conjunto de técnicas a fim de atender ao requisito do Estado para
alfabetizar a todos e na idade certa, ou seja, até os oito anos de idade, como propde o
PNAIC.

Todos sabemos que o Brasil trava um luta histérica contra os indices de
analfabetismo. Os estudos de Alceu Ferraro (1985; 2002; 2004) mostraram 0 mapeamento
que os censos vém fazendo dos indices de analfabetismo. Em 1872, o primeiro censo

realizado no Pafs indicava que 82,3% da populagéo era analfabeta®®. No segundo censo, de

8 0 censo de 1872 operava com um conceito pouco especifico de alfabetizagio. Conforme Ferraro &
Kreidlow (2004), aos entrevistados era perguntado apenas se sabia ou ndo ler e escrever.
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1890, o indice permaneceu estavel: 82,6%. A Republica iniciava, as portas do século XX,
com apenas uma parcela minima da populacéo alfabetizada.

E importante lembrar que o movimento republicano, inspirado nos ideais positivistas
europeus, prometia transformar o Brasil agrario e pouco povoado em um pais mais adaptado
aos tempos modernos. Na Europa, a industrializagdo avangou intensamente durante o século
X1X; concomitante, a escola publica foi defendida em varios paises — como Alemanha (pré-
unificagdo), Inglaterra e Franca —, entre outros motivos, para disseminar determinados
padrdes de civilidade e higiene, retirar da Igreja 0 monopolio da escolarizacdo e fortalecer a
lingua nacional. Por aqui, com um empurrdo do fim da méo de obra escravocrata®, foi
crescendo o clamor pela instrucéo pablica gratuita que atendesse a todos, o que culminou na
abertura de Grupos Escolares em algumas cidades do pais, ainda no final do século XIX%.

A escolarizacdo massiva e a alfabetizacdo da populacdo, no entanto, andou a passos
lentos no Brasil. Conforme Dermeval Saviani (2003), as politicas na area da educacgédo soO
passam, de fato, a ter abrangéncia nacional apos a criagdo do Ministério da Educacédo e
Saude, em 1930, com a chegada de Getulio Vargas a presidéncia. A isso, seguem-se uma
série de medidas, como as reformas educativas do Ministro Francisco Campos, em 1931; a
exigéncia, pela Constituicdo de 1934, de fixacdo de diretrizes para a educacdo e de
elaboracdo de um plano nacional de educacéo; as reformas do Ministro Gustavo Capanema,
entre 1942 e 1946; e a elaboracdo da primeira Lei de Diretrizes e Bases da Educacédo (Lei
4.024/61), iniciada em 1947 e sancionada em 20 de dezembro de 1961. Isto €, pode-se dizer
que o Pais tem menos de um século de organizacdo nacional da educacéo.

Desde a elaboracdo da Declaracdo Universal dos Direitos Humanos, em 1948, no
calor do pos-guerra, a Organizacdo das NacGes Unidas para a Educacdo, a Ciéncia e a
Cultura (UNESCO) fomenta e pressiona paises, como o Brasil, para garantir 0 acesso a

educacdo e a alfabetizacdo como direito de todos. S recentemente, no entanto, o Brasil tem

 Sobre a instrucdo publica da populagdo negra, conferir, por exemplo, a interessante pesquisa da Profa. Dra.
Eliane Peres (2002), "Sob(re) o siléncio das fontes: a trajetéria de uma pesquisa em histéria da educagdo e o
tratamento das questGes étnico-raciais", publicada na Revista Brasileira de Histéria da Educacdo. A autora
aborda a trajetdria pessoal e profissional de alunos negros nos cursos da Biblioteca Publica Pelotense, entre o
final do século XIX e inicio do século XX.

8 Luciano Mendes Faria Filho e Diana Vidal (2000) salientam que havia uma multiplicidade de modelos de
escolarizacdo durante o periodo colonial no Brasil, funcionando em espagos improvisados para a funcdo
escolar, como comércio, casas de familias e de professores. Além disso, havia o ensino preceptorial
funcionando nas casas de familias abastadas. A oferta de instrucdo, no entanto, era escassa e, de forma geral,
religiosa. A constituicdo de 1891 é que vai romper a relagdo entre Estado e Igreja, designando que o ensino
oferecido pelo primeiro seja laico.
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conseguido chegar proximo a universalizacdo do acesso a escolarizagdo obrigatoria. Mas, no
que tange aos indices de analfabetismo, o ultimo censo realizado pelo Instituto Brasileiro de
Geografia e Estatistica®™ (IBGE), em 2010, mostrou que ainda mantemos 14,6 milhdes de
brasileiros de 10 anos ou mais como analfabetos — o equivalente a 9% da populagao.
Recentemente, o periodo entre 2003-2012 foi declarado como a Década das NacGes
Unidas para a Alfabetizacdo, mobilizando a UNESCO a estabelecer metas internacionais
nessa area. No Brasil, um dos efeitos dessa iniciativa apareceu em 2006. O Pais elaborou o
compromisso Todos pela Educacéo, que estabeleceu como objetivo "ajudar a propiciar as
condicOes de acesso, de alfabetizacdo e de sucesso escolar, a ampliacdo de recursos
investidos na Educacdo Basica e a melhora da gestdo desses recursos"®®. O Todos pela
Educacdo ¢ uma Organizacdo da Sociedade Civil de Interesse Publico (Oscip) e foca no
cumprimento de cinco metas até 2022 — ano de comemoracdo do bicentenario da
independéncia do Brasil. Entre elas, consta a meta de que toda a crianca seja alfabetizada até
os oito anos®’. Essa mesma meta, em seguida, aparece também no Decreto 6.094, de
24/4/2007, no Plano Nacional de Educacdo (2014-2024) e no PNAIC (2012-atual).
Destaquei esses dados, até aqui, para mostrar que sdo complexas, variadas e
complementares as redes de poder que pretendem capacitar todos para ler e escrever, criando
uma situacdo em que ndo compete ao individuo a decisdo de querer ou nio se alfabetizar®,
ja que o Estado monitora e é monitorado por agéncias internacionais para que nenhuma
crianca fique de fora do circuito da leitura e da escrita. Escolarizar e alfabetizar a todos
passou a ser visto como investimento e ndo como gasto para o Estado que, em tempos de
racionalidade neoliberal, incentiva o desenvolvimento do capital humano como forma de

fazer com que cada um se autogoverne. Com isso, 0 investimento torna-se economia para o

0 IBGE, assim como a UNESCO, entende que a pessoa alfabetizada deve ser capaz de ler e escrever com
compreensdo uma declaragao simples sobre sua vida cotidiana.

8 Cf. http://www.todospelaeducacao.org.br/quem-somos/o-tpe/ Acesso em: 12 abr. 2015.

¥ Para o PNAIC (BRASIL, 2012, p. 16), "estar alfabetizado significa ser capaz de interagir por meio de textos
escritos em diferentes situagdes. Significa ler e produzir textos para atender a diferentes propdsitos. A crianca
alfabetizada compreende o sistema alfabético de escrita, sendo capaz de ler e escrever, com autonomia,
textos de circulagdo social que tratem de tematicas familiares ao aprendiz". Esse conceito de alfabetizacdo
requer um dominio mais amplo de habilidades a serem desenvolvidas e aprofundadas ao longos dos trés
primeiros anos do Ensino Fundamental do que quando a alfabetizacdo era tratada de forma restrita a
aquisicdo de todas as relagdes grafema-fonema. Ou seja: o PNAIC espera que os alunos, aos oito anos,
tenham desenvolvido habilidades mais amplas de leitura, escrita e oralidade, que vdo bem além do dominio
dessas relagdes grafema-fonema.

8 Amostra disso é o Selo Municipio Livre do Analfabetismo, que é conferido pelo governo federal, desde
2007, aos municipios que alcangam 97% de alfabetizagdo. Cf.
http://portal.mec.gov.br/arquivos/Bk_pde/selo.html Acesso em: 09 mar. 2015.
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Estado no que se refere ao gerenciamento de risco de diversas ordens. Nessa logica, sujeitos
"autbnomos" e com especializacdes cada vez maiores garantem um mercado diversificado e
competitivo. Todos — gestores, professores ¢ alunos —, portanto, participam desse jogo.

E justamente o discurso de que todos podem e devem aprender que mantém o
discurso da Psicogénese, com seu aparato de classificagdo das escritas infantis, sendo
acionado pelas politicas publicas de formacdo de professores alfabetizadores. Criticando a
escola pela desconsideracdo do pensamento l6gico da crianca sobre a escrita, Ferreiro &
Teberosky (1985) denunciaram o que chamaram de “expulsdo encoberta” dos alunos. Ou
seja, alegaram que a prépria escola era responsavel pela producao dos analfabetos, de forma
que garantir o acesso universal a alfabetizagdo escolar ndo seria suficiente.

Por outro lado, as declaracbes de Ferreiro sobre o objetivo de suas pesquisas
forneceram instrumentos as politicas publicas de alfabetizacdo ao privilegiarem as escolas
publicas e as criancas que apresentam maiores dificuldades para se alfabetizar. Em texto

publicado originalmente em 1983, assim se manifestava a autora:

O sistema da escola publica é o que me interessa, pois, se quisermos mudar a situacao
escolar da maioria da populacdo de nossos paises, esse sistema é o que deve ser mais
sensivel aos problemas das criancas e mais eficiente para resolvé-los. [...] Além disso,
dentro do sistema publico de educacdo, meu interesse esta centrado naquelas criancas
gue tiveram possibilidades muito limitadas de estarem rodeadas por materiais escritos e de
serem seus usuarios: criancas de pais analfabetos ou semialfabetizados, criancas que
tiveram pouca ou nenhuma oportunidade de frequentar uma instituicdo pré-escolar
(FERREIRO, 2011, p. 69-70).

Se cada crianca chega a escola com conhecimentos diferentes sobre a lingua escrita,
ndo faria sentido, segundo Ferreiro & Teberosky (1985), ensinar o0 mesmo para todas. Além
disso, denunciam a escola por ensinar apenas quem chega a escolarizacdo obrigatdria com
conhecimentos acima dos niveis psicogenéticos iniciais, tendo em vista que, em suas
pesquisas, elas encontraram poucos alunos que, em condi¢cdes contrarias, conseguiram se

alfabetizar em um ano:

A escola se dirige a quem ja sabe, admitindo, de maneira implicita, que o método esta
pensado para aqueles que ja percorreram, sozinhos, um longo e prévio caminho (id., ibid.,
p. 291).




113

Convocando professores a incluir e a investir em alunos que estariam fadados a
engordar as estatisticas de analfabetismo, a perspectiva construtivista na alfabetizagdo foi
fortalecendo a associacdo resistente entre seus discursos e as lutas pela alfabetizacdo das
camadas mais desprivilegiadas da populacdo. Isso Ihe forneceu a base social necessaria para
a conquista da hegemonia que hoje apresenta em praticamente todo o territério nacional.
Com isso, esses discursos tém conseguido se manter em evidéncia nas politicas publicas
voltadas para a formacdo de professores alfabetizadores, inclusive nos ultimos dez anos
(2005-2015), como ocorre no Pro-Letramento e no PNAIC.

5.1 O PRO-LETRAMENTO E O DISPOSITIVO PSICOGENETICO

O Pro-Letramento foi uma politica publica de formacdo continuada de professores,
que funcionou entre 2005 e 2013. Foi desenvolvida pela Secretéaria de Educacdo Bésica do
MEC em parceria com universidades e redes piblicas estaduais e municipais de ensino®.
Enguanto o MEC era responsavel pela coordenacdo nacional, elaboracdo de diretrizes e
proposta de implementacdo, assim como pelo financiamento, as universidades cabia o
desenvolvimento e producdo de materiais para o curso e, as redes estaduais e municipais,
acompanhar e executar as atividades programadas.

O curso foi oferecido em dois mddulos de 120 horas cada®: (1) Alfabetizacdo e
Linguagem e (2) Matematica, sendo possivel frequentar os dois modulos ou optar por um
deles. A adesdo ao curso por parte dos professores era voluntaria, mas, como incentivo a
participagdo, o MEC pagava uma bolsa de R$ 100,00 mensais aos cursistas em dia com as
atividades previstas. A distribuicdo da carga horaria foi sugerida pelo MEC da seguinte
forma: 21 encontros semanais de 4 horas ou 10 encontros quinzenais de 8 horas e mais um
encontro de 4 horas.

Nesta secdo, detenho-me no caderno de formacdo "Alfabetizacdo e Linguagem”, que
passou a ser utilizado no curso a partir de 2008. O material do curso é composto por sete

fasciculos principais e um complementar, os quais foram elaborados em parceria pelas

8 De acordo com Helenise Sangoi Antunes et al. (2012), o Pré-Letramento no Rio Grande do Sul comecou em
2010 e teve duracdo de doze meses. O mdodulo "Alfabetizacdo e Linguagem" ficou sob responsabilidade da
UFSM, que atendeu 94 municipios e 1473 professores atuantes de 12 ao 52 ano do Ensino Fundamental.

% As 120 horas de curso eram distribuidas da seguinte maneira: 84 horas presenciais e 36h a distancia.
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universidades UFMG, UFPE, UnB, UNICAMP e UEPG. Nesses materiais, interessa-me
apenas mostrar os efeitos que os discursos do chamado construtivismo pedagdgico
continuam produzindo em relacdo a classificacdo da escrita nos niveis psicogenéticos de
Ferreiro & Teberosky (1985).

Primeiramente, é necessario situar que o nome do programa, ao colocar em destaque
a ideia de letramento®, ndo s6 mostra a existéncia de um outro discurso sobre alfabetizacéo,
como também a disputa pela hegemonia de dizer a verdade sobre a alfabetizacdo no Brasil.
Lembro, aqui, uma situacdo que permite entrever esse cenario: Magda Soares, pesquisadora
pioneira nessa area na universidade que coordenou o Pro-letramento (UFMG), em 2004
diagnosticava o que ela chamou de "desinvencdo da alfabetizacdo", que teria acarretado a
perda da especificidade da alfabetizacdo. Embora aponte varios aspectos que determinaram
esse acontecimento, a pesquisadora (SOARES, 2004, p. 11) apontou como o principal 0s
efeitos do construtivismo pedagogico:

[...] dirigindo-se o foco para o processo de construcdo do sistema de escrita pela crianca,
passou-se a subestimar a natureza do objeto de conhecimento em construcdo, que €,
fundamentalmente, um objeto linglistico constituido, quer se considere o0 sistema
alfabético quer o sistema ortogréfico, de relacbes convencionais e freqientemente
arbitrarias entre fonemas e grafemas. Em outras palavras, privilegiando a faceta
psicolégica da alfabetizacdo, obscureceu-se sua faceta linglistica — fonética e fonoldgica.

Ao defender a faceta linguistica da alfabetizacao, Soares (ibid., p. 11) ressalta que:

E preciso, a esta altura, deixar claro que defender a especificidade do processo de
alfabetizacdo néo significa dissocia-lo do processo de letramento, como se defendera
adiante. Entretanto, o que lamentavelmente parece estar ocorrendo atualmente é que a
percepgcdo que se comega a ter, de que, se as criangas estdo sendo, de certa forma,
letradas na escola, ndo estdo sendo alfabetizadas, parece estar conduzindo a solugéo de

um retorno a alfabetizagdo como processo autdénomo, independente do letramento e
anterior a ele.

° De forma geral, as discussoes sobre letramento no Brasil ganharam volume na década de 1990 e no inicio
dos anos 2000, embora também seja importante registrar que o termo tenha aparecido timidamente em
algumas publica¢des da segunda metade da década de 1980. Esse conceito colocou em relevo as dimensées
sociais das praticas de leitura, escrita e oralidade, questionando o ensino escolar que higieniza essas praticas
de seus vinculos sociais. Trago, aqui, apenas algumas informacgGes sobre o inicio das discussGes sobre
letramento no Brasil, as quais ja foram bastante documentadas e analisadas por outros pesquisadores,
inclusive por mim. Cf. Piccoli; Camini (2012) e Camini; Piccoli (2013).
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O que a autora procurou defender em seguida, em seu artigo, foi a maxima que ela ja
tinha lancado em outra publicacdo, de 1998, e que circulou intensamente a &rea da
alfabetizacdo: dever-se-ia "alfabetizar letrando", ou seja, recuperar a faceta linguistica da
alfabetizacdo e, ao mesmo tempo, inserir criangcas em praticas sociais de uso do sistema
alfabético de escrita. Em outras palavras, a autora fez um apelo para que, além da faceta
psicoldgica, se retomasse as facetas linguistica e social. Com isso, ela propunha a
"reinvencdo da alfabetizacdo™. Ja se vé que essa “reinvengdo” proposta por Soares nada mais
é do que um acréscimo da sociolinguistica ao psicologismo da visdo construtivista.

Analisando o material do Pro-Letramento, que veio a publico quatro anos apos esse
artigo de Soares (2004), é evidente que o conceito de letramento tem espaco privilegiado,
ganhando a seguinte definicdo no fasciculo 1 - Capacidades Linguisticas: Alfabetizacdo e

Letramento:

Letramento € pois, o resultado da acdo de ensinar ou de aprender a ler e escrever, bem
como o resultado da acdo de usar essas habilidades em praticas sociais, € 0 estado ou
condicdo que adquire um grupo social ou um individuo como conseqiiéncia de ter-se
apropriado da lingua escrita e de ter-se inserido num mundo organizado diferentemente: a
cultura escrita (BRASIL, 2008a, p. 11). [grifo do autor]

Em seguida, a alfabetizacdo é definida como "o processo especifico e indispensavel
de apropriacdo do sistema de escrita”, que envolve "a conquista dos principios alfabético e
ortografico, que possibilita ao aluno ler e escrever com autonomia” (id., ibid., p. 12). Na
pagina seguinte, aparece a defesa ja manifestada antes por Soares (2004), em relacdo as
praticas de alfabetizar e letrar: "[...] entende-se que a acdo pedagogica mais adequada e
produtiva é aquela que contempla, de maneira articulada e simultanea, a alfabetizacdo e o
letramento™ (BRASIL, 200843, p. 13).

Nesse mesmo fasciculo inicial do curso, o discurso da Psicogénese vai aparecer
quando ocorre uma caracterizacao do sistema de escrita alfabética, do qual a crianca precisa
se apropriar. O fasciculo, entdo, recorre aos estudos psicogenéticos para afirmar que a
crianca elabora hipoteses sobre esse sistema, cabendo as alfabetizadoras "identificar e
compreender esse tipo de raciocinio feito pelos alunos, para conseguir orientd-los com
sucesso na superacdo dessa hipotese [...]" (id., ibid., p. 31). Dai a necessaria formacdo dos
professores dentro dessa perspectiva. Como eles poderiam orientar seus alunos sem essa

formacao?
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Nosso sistema de escrita ¢ alfabético. Isso significa que seu principio basico é o de que cada
“som” é representado por uma “letra” — ou seja. cada “fonema™ por um “grafema”. A histéria
da invencdo da escrita e a existéncia de diferentes sistemas de escrita mostram que a
correspondéncia som-letra nem ¢ 6bvia e natural. nem ¢ a inica possivel. Isso significa. por um
lado. que é perfeitamente plausivel que algumas criancas imaginem que a escrita do portugués
seja ideografica, ou silabica, por exemplo. E. por outro lado. significa que é necessario
trabalhar essa questdo em sala da aula.

Dizendo de outra maneira, um conhecimento fundamental que os alunos precisam adquirir no
seu processo de alfabetizagdo diz respeito a natureza da relagdo entre a escrita e a cadeia sonora
das palavras que eles tentam escrever ou ler. Analisando as relagdes entre a fala e a escrita.
muitas criancas chegam, por exemplo. a elaborar a hipétese silabica. acreditando que cada letra
representa uma silaba e ndo um fonema, conforme ja descreveram os estudos da psicogénese da

escrita.

p\ P\ (casa) Exemplos de
criangas

0 que acreditam
\F ) (fogo) 4 queonosso
sistema

™\ de escriita
RE M (caneta) é silabico

E necessario que o alfabetizador ou a alfabetizadora saiba identificar ¢ compreender esse tipo
de raciocinio feito pelos alunos. para conseguir orienta-los com sucesso na superacio dessa
hipdtese e na descoberta da explicacdo que realmente funciona para o sistema de escrita do
portugugs.

Figura 31: Excerto do fasciculo 1 - Capacidades Linguisticas: Alfabetizacdo e Letramento, do material de
formagéo do Pré-letramento. Fonte: Brasil (20083, p. 31). [grifos meus]

O discurso da Psicogénese aparece novamente quando o assunto é a avaliacdo, no
Fasciculo 2 -  Alfabetizacdo e Letramento: Questbes sobre Avaliacdo. O autores
argumentam que a avaliacdo seria "reguladora e orientadora do processo de aprendizagem",
necessitando de duas acOes "inseparaveis": o "diagnostico™ e o "monitoramento™ (BRASIL,
2008b, p. 9). O diagnostico teria como objetivo "o conhecimento de cada crianca e do perfil
de toda uma turma, no que se refere a seus desempenhos ao longo da aprendizagem e a
identificacdo de seus progressos, suas dificuldades e descompassos em relacdo as metas
esperadas™; ja o monitoramento teria "funcéo preventiva", visando "acompanhar e intervir na

aprendizagem, para orientar o ensino e resgatar o sucesso dos alunos" (id., ibid., p. 9-10).
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O fasciculo 2 sugere a utilizacdo de quatro tipos de instrumento como "fonte de
informag&o" para o professor sobre as aprendizagens dos alunos: 1) observacdo e registro®;
2) provas operatérias; 3) autoavaliacdo®; e 4) portfélio®. E o item “provas operatdrias" que
me interessa, pois € nesse ponto em que a Psicogénese aparece de forma mais evidente,
embora o discurso de que se deva avaliar de forma processual e continua, o qual produz a
necessidade dos demais instrumentos, também tenha influéncia dela.

Por "provas operatorias”, o Pro-Letramento (id., ibid., p. 11) designa instrumentos
que dao "énfase em operacOes mentais envolvidas nos conhecimentos que estdo sendo
processados pelos alunos, ao longo de seu desenvolvimento e de suas aprendizagens”. Como
foco, essas provas atentam para "representacdes, conceitos, conhecimentos, capacidades ou
estratégias de pensamento em geral”. Elas aparecem como sugestdo para avaliar "a escrita
espontanea da crianca ou sua leitura de um texto" e, com isso, "compreender [suas]
hipdteses espontaneas” (id., ibid., p. 12). Apos essas especificagdes, um quadro em destaque
sugere a correlacéo entre as provas operatorias mencionadas no fasciculo e as popularizadas
por "Emilia Ferreiro e outros pesquisadores”, como Myriam Nemirovsky, que foi orientanda

daquela pesquisadora:

92 "Exigem clara definicdo de focos, situagGes ou contextos, bem como elaboragdo de roteiros e selecdo de
recursos mais adequados ao registro [fotos, gravacdes em audio e em videos, fichas descritivas, relatdrios
individuais, cadernos ou 'didrios de campo', nos quais o professor exercita sua reflexdo sobre processos
vivenciados pelos alunos e sobre suas proprias praticas e mediacdes, valendo-se da parceria com seus
colegas]" (BRASIL, 2008b, p. 10).

% "nstrumento gue propicia o levantamento de informacdes relevantes para regular o processo de
construcdo de significados pelo préprio aluno. Sua principal finalidade é a tomada de consciéncia, pelo aluno,
de suas capacidades e dificuldades, de modo a reestruturar estratégias, atitudes e formas de estudo,
direcionadas para os problemas que enfrenta. [...]Progressivamente, os registros de auto-avaliacdo da crianga
podem se valer de respostas orais a questdes propostas em sala de aula, debates, elaboracdo de desenhos,
textos individuais ou coletivos, analise comparativa de atividades desenvolvidas por ela em periodos
diferenciados" (BRASIL, 2008b, p. 12-13).

% "0 sentido maior do uso desse instrumento seria o registro acumulativo e progressivo de dados pertinentes
as aprendizagens, em torno de duas dire¢des que o aluno se coloca: O que aprendi? De que forma aprendi? A
partir desses eixos, construira o registro de a¢des, atividades espontaneas ou dirigidas pelo professor ou pela
professora, producdes proprias ou reproducdes de informacbes e documentos, coletas de informacdes em
outras fontes, apreciag¢des e dificuldades" (BRASIL, 2008b, p. 13).
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Figura 32: Excerto do fasciculo 2 - Alfabetizacdo e Letramento: Questdes sobre Avaliacdo, do Pro-letramento.
Fonte: Brasil (2008b, p. 12).

As avaliacBes psicogenéticas sdo mencionadas de forma geral, de modo que nao
localizei especificamente o Teste das quatro palavras e uma frase no material do curso. No
entanto, tendo em vista que esse Teste ja estava popularizado nas préticas pedagdgicas®, a
sua auséncia em nada questiona ou desautoriza essa avaliacdo; ao contrario, penso que o
curso pode ter reforcado ainda mais essa pratica ao sugerir um grande volume de
documentacdo a ser produzida pelos professores®, que historicamente ja dedicam muito do
seu tempo ndo remunerado para planejamento e producdo de materiais didaticos e pareceres
descritivos. Além disso, € muito expressivo 0 nimero de professores de escolas publicas
que, trabalhando 40 horas semanais, atende mais de uma turma. Ou seja: sdo muitos alunos
para alfabetizar e ainda registrar avaliagdes em tantas modalidades sugeridas pelo curso.
Com isso, 0 Teste das quatro palavras e uma frase continua tendo um apelo pratico maior,
embora também envolva bastante dispéndio de tempo quando realizado de forma individual.

A classificacdo das escritas em niveis psicogenéticos aparece no fasciculo 5 - O
Ladico na Sala de Aula: Projetos e Jogos. Os autores inserem um box na pagina 29, em que
retomam a necessidade de realizacdo de avaliagdes diagnosticas, remetendo ao que foi
estudado no fasciculo 2. O contetdo do box esta articulado a uma das principais discussdes
do fasciculo, que ¢é a adequacdo do planejamento conforme o "nivel de compreensdo [da
crianca] do sistema de escrita” (BRASIL, 2008c, p. 28); isso porque o material do curso
demonstra muita preocupacdo em demarcar que as turmas costumam ser "heterogéneas”,
com "niveis de aprendizagem diversificados”. Sensibilizar o professor para essa
heterogeneidade parece ser condicdo para que o ensino ndao deixe nenhum aluno de fora.
Abaixo, trago um exemplo de como essa heterogeneidade se torna visivel por meio do

recurso ao discurso dos niveis de escrita psicogenéticos:

% Cf. secdo 4.2 Os niveis de Ferreiro & Teberosky e a invencio de um novo Teste.
% Os materiais de formagdo do PNAIC também continuam a estimular a intensa avaliagio e documentac3o da
alfabetizagdo de criangas, como mostrarei na se¢do seguinte.
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Niedja Marques de Santana tinha uma turma de 12 série na Escola Municipal Odete
Pereira Carneiro. Sua turma era bastante heterogénea. Contou-nos que as idades dos
alunos variavam entre 7 e 12 anos e que seus niveis de aprendizagem eram bem
diversificados.

Ja a professora Ana Carolina Sobral ensinava na Escola Municipal José Collier, no
municipio de Camaragibe, vizinho ao Recife. Sua turma de primeira série tinha 19 alunos,
com idades variando entre 5 e 8 anos. Conforme seu depoimento, no que diz respeito ao
nivel de compreensdo do sistema de escrita, seus alunos estavam assim
distribuidos: '40% no periodo alfabético, 10% no pré-sildbico e os demais no silabico
(qualitativo e quantitativo)' (BRASIL, 2008c, p. 28). [grifos meus]

Em seguida, conforme mostra o box abaixo, os autores ddo uma amostra de como
essa expertise relacionada as avaliagcGes diagnosticas e aos niveis psicogenéticos de escrita
redefine o modo pelo qual o alfabetizador organiza um conjunto de materiais, como 0s
jogos, na sala de aula. Além disso, essa expertise tambem sugere modos de organizar 0s
alunos e modos sobre como o alfabetizador deve se comportar durante esses jogos. Ou seja:

ela subjetiva de uma determinada maneira o alfabetizador.

[...] é preciso selecionar os jogos propostos, pensar sobre quais se adequam a alunos
com diferentes niveis de escrita e familiarizar os aprendizes com suas regras e
materiais. I1sso requer, por um lado, cuidados na confeccdo e escolha do que sera
proposto para alunos com conhecimentos diferentes, o que néo elimina a necessidade
de testar e registrar as reacdes e dificuldades encontradas no momento de real
aplicacao, de modo a fazer os ajustes adequados (BRASIL, 2008c, p. 29). [grifos meus]

O relato reproduzido na figura abaixo mostra efeitos que podem ser provocados nos
alunos pela prética de oferecer jogos diferentes para o nivel de cada grupo. Quem relata é a
professora Ana Carolina, que, conforme mostrei anteriormente, ja havia sido citada como

tendo uma "turma heterogénea":
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Logo que apresentei o jogo “Corrida das Palavras”, os alunos se mostraram
receptivos e fodos queriam jogar. Expliquei que, como ndo finha a quantidade
suficiente para todos, teriam que esperar a vez de jogar e, enquanto isso,
poderiam jogar outros jogos. O jogo foi vivenciado em dois grupos de quatfro
glunos (quantidade de alunos por mesa)

Alguns se negaram a jogar oufros jogos e ficaram esperando a oporfunidade,
por vezes, tumulfuando aqueles gue gueriam jogar. Percebi que os alunos que
estavam num processo inicial da leitura aproveitaram a atividade, vinham me
perguntar, por exemplo: “Tia, que palavra é essa, DADO ou DEDO"? Pedia que
observassem a forma como estava escrita e prestassem atencdo & letra com
que estava escrita e a que ele estava perguntando. Percebi que este jogo foi
muito bem aceito. As criangas conseguiram se concenfrar e, ao acertar as
palavras, pareciam bastante mofivadas, alegres.

Em uma avaliagdo preliminar, percebi que o jogo proporciona uma reflexdo
sobre a palavra e os sons das lefras, tanto das vogais quanio das consoantes.
Tanto os alunos que estavam no sildbico de qualidade como os alfabéticos
pareciam aproveitar a brincadeira.

Acredito que esse jogo poderia ser também adaptado para outros niveis de
alfabetizag@o, ampliando o grav de dificuldade: faltando lefras, em algumas
palavras, ou ainda palavras que os alunos pudessem corrigir orfograficamente.

Figura 33: Excerto do fasciculo 5 - O Ludico na Sala de Aula: Projetos e Jogos, do Pro-Letramento. Fonte:
Brasil (2008c, p. 31). [grifos meus]

No relato acima, € interessante reparar na contraconduta dos alunos, que reagem com
pressdo para que os recursos oferecidos pelo professor sejam os mesmos para todos. 1sso
mostra como os dispositivos abarcam praticas que precisam constantemente se afirmar,
enfrentando as linhas de fratura de seu poder de governo das condutas (DELEUZE, 1990).
Além disso, é possivel perceber que a professora se cobra a necessidade de, futuramente,
enxergar mais de um jeito de explorar o mesmo jogo para adapta-lo aos grupos organizados
segundo a classificacdo das escritas em niveis psicogenéticos. Isto é, a professora demonstra
querer adaptar-se as posicOes de sujeito alfabetizador sugeridas pelo conjunto de praticas
gque compdem o dispositivo psicogenético.

O que me parece preocupante € que esse discurso do atendimento a heterogeneidade
na alfabetizacdo aparece sempre atrelado a ideia de niveis psicogenéticos de escrita, como se
ndo houvesse outra forma de falar em diferentes conhecimentos das criangas na
aprendizagem inicial da leitura e da escrita. Cumpre notar, também, que se fala em inclusédo
da heterogeneidade utilizando como recurso o agrupamento de alunos classificados como
tendo conhecimentos/niveis préximos de escrita. No entanto, isso ndo seria uma forma de

produzir espacos mais proximos da homogeneidade em meio a heterogeneidade?
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N&o se pode dizer que, antes da popularizacdo da Psicogénese, professores nunca
procurassem atender alunos com diferentes conhecimentos por meio de outros mecanismos,
como a pratica cléssica de atender alunos individualmente em suas mesas, por exemplo.
Exemplo disso é o interessante estudo de Sonia Kramer e Marli André (1984), realizado em
1983. As autoras analisaram préticas de alfabetizacdo desenvolvidas em 12 escolas publicas
do municipio do Rio de Janeiro. Foram estudadas 20 salas de aula de 12 série em que as
professoras obtinham alto indice de aprovacdo na alfabetizacdo das camadas populares. As
autoras partiram da seguinte pergunta de pesquisa: "O que faz a professora nas entrelinhas
do método que emprega e que favorece a aprendizagem da leitura e da escrita?". Entre as
conclusdes, as autoras destacam que a maioria das professoras observadas apresentava tragos
muito marcantes do que costuma ser chamado de “pedagogia tradicional”, como exercicios
repetitivos e mecanicos, "que em nada se identificaria com a criatividade e a inventividade
sugeridas pelos 'modernos™ (KRAMER; ANDRE, 1984, p. 534). A despeito disso, as
autoras mostram que as professoras observadas conseguiam desenvolver interesse e
entusiasmo pela aprendizagem, e que um dos aspectos fundamentais para o alto indice de
aprovacdo dos alunos seria o fato de que "a maior parte das professoras consegue dar aulas
para a turma toda e, a0 mesmo tempo, atender individualmente as criangas, seja na correcao
dos trabalhos de casa ou feitos em sala, seja no acompanhamento dos mesmos” (id., ibid., p.
534).

A pesquisa de Kramer e André (1984) suscita questionar que outras formas de narrar
a heterogeneidade na alfabetizacdo tém sido silenciadas a partir da hegemonia dos discursos
psicogenéticos nessa area. Trinta anos depois da publicacdo da referida pesquisa, penso que
é necessario abrir espaco para analisar como os professores que ndo sabem classificar as
escritas infantis em niveis psicogenéticos fazem para ensinar alunos com conhecimentos
muito diferentes, de forma a possibilitar a emergéncia de outros nexos nessa area.

J& no fasciculo 6 — O Livro Didatico em Sala de Aula: Algumas Reflexdes, 0
discurso que envolve Psicogénese e inclusdo da heterogeneidade na alfabetizacdo é
retomado junto a discussao sobre uso do livro didatico. O fasciculo discute a estigmatizacdo
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do livro didatico no Brasil®* e reforca a necessidade de o professor utilizar esse material.

97 . P " .  Jsa T . ~ .

Esses autores atribuem as recentes resisténcias ao uso do livro didatico a disseminacdo de estudos, a partir
da década de 1970, que apontavam preconceitos nesses materiais, assim como as criticas aos textos das
cartilhas, que traziam frases pobres em termos de coesdo e coeréncia.
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Cumpre notar que essa preocupacao se d4 em um cenério em que o MEC investe fortunas®®,
todos 0s anos, na aquisicdo de livros didaticos para as escolas publicas. Boa parcela desses
livros acaba sem uso, como presenciei muitas vezes ao longo de minha vida profissional.
Desde 1995, o MEC organiza a avaliagdo, compra e distribuicdo desses materiais via
Programa Nacional do Livro Didatico (PNLD). As universidades tém um importante papel
na indicacdo da aquisicdo ou ndo dessas obras, sendo que UFPE e UFMG, autoras desse
sexto fasciculo do Pro-Letramento, sdo universidades que ha anos estdo envolvidas nessas
avaliacdes. No referido fasciculo, aparecem destaques sobre esse processo de avaliacdo,
como o que trago abaixo. Nele, é importante reparar como nem tudo pode ser dito por esses
livros. Caso queiram merecer aprovacdo, € preciso estar dentro de certos parametros de
verdade, como declarar-se "construtivistas™ ou "socioconstrutivistas”, que, segundo o Pro-
Letramento, seriam as "mais recentes perspectivas teoricas nas areas de Linguistica e
Psicologia”, conforme indica o excerto abaixo. Ou seja: como afirma Foucault (1996), para

atestar o seu valor, o discurso precisa estar no verdadeiro de sua época.

O exame dos atuais Livros Didéaticos de Alfabetizacdo, quer 'recomendados' ou
'recomendados com ressalvas', indica uma adesdo de seus autores, no plano do discurso,
as mais recentes perspectivas tedricas nas areas de Linguistica e Psicologia. Assim, nos
manuais do professor, € comum os autores dos LDA® se declararem construtivistas
ou socioconstrutivistas e fazerem referéncias explicitas ao papel da diversidade textual e
da imersdo no mundo letrado, desde o inicio da escolarizacdo (BRASIL, 2008d, p. 14).
[grifo meu]

A partir da pagina 17, os autores do sexto fasciculo d&do bastante destaque a discusséo
de pesquisa realizada por Artur Morais, Eliana Albuquerque e Andréa Ferreira (2005), da
UFPE, em que eles analisam atividades voltadas para o ensino do sistema de escrita
alfabética presentes em trés livros didaticos recomendados e trés recomendados com
ressalvas pelo PNLD. O que esses autores constataram na pesquisa € mostrado em um

quadro com oito conclusdes, das quais destaco a seguinte:

% Em 2014, 0 Programa Nacional do Livro Didatico (PNLD) adquiriu 140.681.994 de livros didaticos para todos
os niveis da Educacdo Bdsica, ao custo total de RS 1.330.150.337,36. Desse montante, 25.454.102 foram
destinados aos Anos Iniciais do Ensino Fundamental. Cf. http://www.fnde.gov.br/programas/livro-
didatico/livro-didatico-dados-estatisticos. Acesso em: 15 abr. 2015.

% Livros Didaticos de Alfabetizagdo.
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Figura 34: Excerto do fasciculo 6 — O Livro Didatico em Sala de Aula: Algumas Reflexdes, do Pro-
Letramento. Fonte: Brasil (2008d, p. 17).

O excerto acima mostra que 0s autores tentam controlar os discursos que podem ser
tomados como verdadeiros dentro de uma proposta que se intitula "construtivista”, notando,
por exemplo, a auséncia de consideracdo a "heterogeneidade dos alunos™ quanto ao nivel de
escrita em muitas das atividades. Reforca-se, ainda, a necessidade de espaco para a “escrita
espontanea”, a fim de que as criancas "[revelem] seus niveis de psicogénese da escrita”. 1sso
demonstra, portanto, mais uma linha de forca do dispositivo psicogenético, que também
opera na "filtragem" dos livros que devem ou ndo ser comprados pelo MEC e utilizados nas
escolas publicas para alfabetizar.

Encerrando esta secdo, vale sublinhar o Ultimo item ressaltado por Morais,
Albuquerque e Ferreira (2005) e exposto no Pro-Letramento, que revela a preocupacao com
o fato de os livros didaticos demonstrarem mais preocupacdo com o "eixo do letramento” do

que com a “apropriacdo do SEA™ ",

Figura 35: Excerto do fasciculo 6 — O Livro Didatico em Sala de Aula: Algumas Reflexdes, do Pré-
Letramento. Fonte: Brasil (2008d, p. 18).

19 sistema Alfabético de Escrita.
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Com o Pro-Letramento substituido pelo Pacto Nacional pela Alfabetizacdo na Idade
Certa (PNAIC)'™, o termo "alfabetizacio" passou a ter mais destaque do que "letramento",
tentando, quem sabe, "corrigir" a tendéncia detectada pelos autores da pesquisa sobre livros
didaticos. Esses autores, convém ressaltar, também fazem parte do grupo da UFPE
responsével pela coordenacéo pedagdgica do PNAIC'®,

O que venho mostrando até aqui é o quanto esse dispositivo psicogenético esta
apoiado em dizeres, técnicas, objetos e instituicdes que 0 mantém em condi¢des de continuar
produzindo curriculos e modos de ser professor alfabetizador e de ser alfabetizando no
Brasil contemporaneo. Capacitar a populacdo para ler e escrever, portanto, € tarefa de
governo que continua colonizada por esse dispositivo psicogenético, muito embora outros
saberes sobre a alfabetizacdo ndo tenham desaparecido por completo e outros, ainda,
venham ganhando forca e disputando o seu espagco de verdade, como o discurso do
letramento. Na impossibilidade de isolamento em posicdo hegemdnica, esses saberes
juntam-se aos do construtivismo pedagdgico na alfabetizagio numa espécie de

complementacéo, o que lhes tira a for¢a no afrontamento.

5.2 O PNAIC E O DISPOSITIVO PSICOGENETICO

Para esta secao, analisei os 24 cadernos de formacdo do PNAIC, destinados do 1° ao
3° ano, e o caderno "Avaliacdo no Ciclo de Alfabetizacao: reflexdes e sugestdes”. De forma
a restringir o nimero de materiais, deixei para outra oportunidade a analise de oito cadernos
destinados a Educacdo do Campo e um caderno destinado a Educacdo Especial. Assim como
na secdo anterior, meu objetivo é analisar a presenca dos saberes que conformam o
dispositivo psicogenético na alfabetizacdo, com especial interesse no que se refere a

classificacdo da escrita em niveis psicogenéticos de Ferreiro & Teberosky (1985). Esse

191 pe acordo com o Relatério de Gest3o do Exercicio 2012 (BRASIL, 2013, p. 57), do MEC, o Pré-Letramento

passara por "reformulacdo, pois parte do publico-alvo coincide com o publico-alvo do Pacto Nacional pela
Alfabetizacdo na Idade Certa". Em 2013, as ultimas turmas de cursistas foram concluidas e, até o inicio de
2015, ndo havia noticias sobre o retorno do Pré-Letramento.

192 9 foco do PNAIC na alfabetizacdo também faz parte da constituicdo, pelo MEC, do que ficou conhecido
como Ciclo da Alfabetiza¢do, que compde os trés primeiros anos do Ensino Fundamental. Os professores
desses trés primeiros anos é que passaram a ser atendidos pelo PNAIC e ndo mais os que atuam do 12 ao 52
ano, como era no Pro-Letramento.
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interesse tem em vista mostrar como esse dispositivo também assoma macropoliticas que
tém um papel poderoso no governo das préticas alfabetizadoras no &mbito nacional.

Inicialmente, é importante informar que o PNAIC é uma parceria entre MEC,
universidades publicas'®, estados e municipios, e foi lancado pelo governo federal no final
de 2012. No ano de 2013, o Pacto ofereceu 120 horas de formacao na area da Linguagem e,
em 2014, a formacdo focou na area da Matematica. Em 2015, o curso promete abordar as
demais areas do conhecimento de forma integrada'®. Conforme a Secretaria de Educagdo
Bésica do MEC, 317.207 professores foram inscritos em 2013 no PNAIC, sendo que, desse
montante, 313.598 concluiram o curso.

Em relacdo ao Pré-Letramento, o PNAIC conseguiu maior adesdo dos municipios
brasileiros: de um total de 5.570 municipios, 5.421 aderiram ao programa ja em 2013,
quando iniciou a formagdo de 120 horas com foco no estudo da area de Linguagem e
Alfabetizacdo. Diferentemente do Pro-Letramento, que previa adesdo voluntaria dos
professores, sabe-se que, em boa parte dos municipios, 0 PNAIC passou a ser obrigatorio
aos que pretendessem continuar atuando como alfabetizadores'®®. Como incentivo, o
governo federal paga uma bolsa mensal de R$ 200,00 aos cursistas — R$ 100,00 a mais do
que a bolsa oferecida pelo Pro-Letramento.

A grande adesdo dos municipios pode estar relacionada ao volume de investimentos
do governo federal nessa politica pablica, que inclui, além da formacdo de professores, o
custeio de livros didaticos, coletanea de dicionarios e obras de literatura infantil, via PNLD,
e uma caixa de jogos, elaborados pela UFPE, envolvendo conhecimentos linguisticos®®.
Todos esses materiais foram disponibilizados para cada turma do Ciclo de Alfabetizacdo dos
municipios participantes — embora alguns municipios continuem a espera desses recursos.
As promessas dessa politica pablica para a qualificacdo de alfabetizadoras também podem
ser atrativas aos prefeitos que veem nisso uma saida para, futuramente, aumentar o indice de

Desenvolvimento da Educacédo Basica (IDEB) de seus municipios.

1% No Rio Grande do Sul, UFPel e UFSM ficaram responsaveis pela formagdo dos orientadores de estudos do

PNAIC.

1% 0 MEC promete que a terceira fase de formagdes do PNAIC deve ser lancada até junho de 2015. Cf.:
http://plataformadoletramento.org.br/em-revista-reportagem-detalhe/828/terceiro-ciclo-do-pnaic-propoe-
a-integracao-das-areas-do-conhecimento.html. Acesso em: 05 abr. 2014.

195 Nesse caso inclui-se a RME Porto Alegre, em que atuo como professora alfabetizadora. Em 2013 e 2014,
fui cursista do PNAIC.

1% Na escola em que trabalho, cada turma do Ciclo de Alfabetizacio recebeu trés caixas de livros de literatura
infantil - com vinte e cinco livros em cada -, uma caixa com diciondrios ilustrados e uma caixa com dez jogos.
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No PNAIC, como ja referido no final da secdo anterior, é possivel perceber que o
termo alfabetizacéo adquire maior relevo do que letramento; no entanto, isso ndo significa o
desaparecimento dos discursos do letramento. Os materiais do PNAIC, inclusive, reforgam
muitas vezes que a alfabetizacdo deve ocorrer "em perspectiva de letramento” (BRASIL,
2008c, p. 28). Alem disso, os discursos sobre consciéncia fonoldgica também ganham mais
forca do que no Pré-Letramento, aparecendo quando se trata de dar relevo a parte linguistica
da alfabetizacdo. Abaixo, trago um exemplo da unidade 03, dos cadernos destinados ao 1°

ano, que resume o estudo realizado sobre aprendizagem do sistema de escrita alfabética:

Nesta terceira unidade, nosso proposito € discutir sobre a aprendizagem do Sistema de
Escrita Alfabética. [...] Num primeiro momento, faremos uma breve revisao sobre o Sistema
de Escrita Alfabética e suas convencgdes e discutiremos a apropriacdo desse sistema pelos
aprendizes, a luz da teoria da Psicogénese da Escrita. Em seguida, discutiremos as
relacdes entre a apropriagdo do SEA e o desenvolvimento de habilidades de consciéncia
fonoldgica, assim como o aprendizado das relacdes som-grafia (id., ibid., p. 05). [grifo meu]

Tanto no Pro-Letramento quanto no PNAIC, os discursos da Psicogénese aparecem
principalmente quando o sistema de escrita alfabética é abordado. Mas deve-se enfatizar
aqui que, novamente, a Psicogénese e seus niveis de escrita aparecem como narrativa
dominante e naturalizada quando se trata de explicar a aprendizagem da escrita pela crianga,
como demonstra 0 excerto a seguir, que introduz a unidade de estudos do 1° ano sobre o
sistema de escrita alfabética: "[...] revisaremos as etapas do processo evolutivo que todas
as criancas brasileiras vivem, quando estdo aprendendo a ler e escrever, tal como foi
descrito pela teoria da Psicogénese da Escrita” (BRASIL, 2012b, p. 07). [grifos meus]

Outro exemplo aparece na unidade 1 (1° ano), que traz um relato de docéncia de uma
alfabetizadora pernambucana, em que € possivel destacar varios enunciados caros aos
discursos construtivistas, como "hipdteses”, "niveis", "diagndstico”, "producdo espontanea”
e "diversidade de saberes". O relato é apresentado como exemplo de trabalho produtivo e

afinado as concepcdes defendidas pelos autores dos materiais do PNAIC:

Nos primeiros dias de aula deste ano letivo foi estabelecido pela coordenagéo da escola,
juntamente com todos os professores, um periodo de sondagem inicial (ou diagnéstico
da turma), para que pudéssemos descobrir 0 que cada aluno sabia sobre o sistema de
escrita, bem como identificar quais hipéteses da lingua escrita em que as criangas
encontravam-se para que pudéssemos adequar o planejamento das aulas de acordo com
as necessidades de aprendizagem do grupo. Essa avaliagdo inicial me permite
acompanhar os avancgos na apropriacdo do Sistema de Escrita Alfabética durante todo
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ano. A sondagem inicial foi realizada através de uma atividade feita individualmente
com a producdo espontédnea de uma lista de palavras de um mesmo grupo
semantico que, no caso desta turma, escolhi nome de alguns animais (SAPO,
CAVALO, MACACO, CORUJA, VACA, GATO). Em outro momento fiz aplicacdo de uma
avaliacdo elaborada pela coordenadora para aplicacdo nas turmas do 1° ano, em seguida
foram tabulados os acertos de cada crianca de acordo com os descritores estabelecidos
pela escola. Com base nessa tabela, foi possivel fazer uma analise critica de como deveria
ser a rotina e quais atividades seriam contempladas para que cada crianca avancasse do
seu estagio inicial de escrita. Com o resultado desta sondagem organizei as primeiras
atividades para que pudesse fazer as intervencdes adequadas a diversidade de saberes
da turma. Como, no grupo de dezessete alunos, doze estavam no nivel pré-silabico, iniciei
as atividades partindo do nome das criancas, para que as criancas entrassem em contato
com a leitura e a escrita através do que lhe pertence, que é o seu nome. Elaborei também
um quadro, para que, no final de cada bimestre, pudesse manter um registro criterioso
do processo de evolucdo das hipéteses de escrita das criancas, pois é através das
sondagens e da observacdo cuidadosa e constante das producdes dos alunos durante o
ano, que eu posso saber em que momento se encontra cada um, e se a minha rotina esta
funcionando, e como posso ajustar o planejamento do meu trabalho para que, no final do
ano letivo, todos estejam alfabetizados (BRASIL, 2012a, p. 27-28). [grifos meus]

No relato, a diversidade de saberes da turma sobre o sistema de escrita alfabética
aparece recortada para se adaptar aos niveis psicogenéticos de Ferreiro & Teberosky (1985).
O diagndstico ou "sondagem™ desses saberes foi realizado utilizando uma adaptacdo do
Teste das quatro palavras e uma frase, pois nota-se indicios semelhantes quando a
professora fala, por exemplo, em "producdo espontanea”, "feita individualmente™ e com
"palavras de um mesmo campo semantico”.

Convém registrar, ainda, o aparecimento do quadro de registro "da evolucdo das
hipdteses de escrita das criancas”, que oferece mais um indicio da sua disseminacdo como
pratica entre alfabetizadoras atualmente, como também mostrei no capitulo anterior. A
utilizagdo do quadro, em vez da "escada" — popularizada pelo GEEMPA em suas
publicacdes e cursos —, talvez seja a forma proviséria que professores encontraram para
produzir uma sensacdo de afastamento da hierarquia que é inerente ao funcionamento desse
discurso dos niveis psicogenéticos de escrita. Ha professores que criticam a pratica de afixar
as "escadas" psicogenéticas nas paredes das salas de aula, a vista dos alunos, alegando que
poderia desmotivar 0s que tivessem seus nomes nos degraus mais baixos. Com a
classificacdo das escritas dos alunos disposta em quadros/mapas em vez de "escadas", 0S
professores tentam garantir que essa pratica de classificacdo se mantenha ativada e ndo caia
na obsolescéncia. Como afirma Mariano Narodowski (2001, p. 99), as praticas pedagdgicas
estdo sempre em transito, ja que os discursos pedagdgicos modernos operam tipicamente da

seguinte forma: “diagndstico de uma realidade anterior sempre e necessariamente negativa
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ou prejudicial; enunciagdo de um ponto utépico de chegada, ou a0 menos reafirmacéo critica
dos existentes, e fundagdo de um novo e superador modelo para alcancé-la”. Isto é: a pratica
habitual costuma ser a substituicdo de algo "obsoleto™ por algo "novo". Na falta desse algo
"novo", reforma-se o0 que ja esta disponivel para perdurar a sua funcionalidade. Em outras
palavras, troca-se a "escada" pelo "quadro” ou pelo "mapa" dos niveis de escrita.

Na unidade 7 (3° ano), hd mais um relato que procura exemplificar como uma
professora, agora de 3° ano, avalia seus alunos "quanto ao nivel de escrita” e como seria
possivel desenvolver estratégias pedagdgicas para incluir na aprendizagem os alunos que
chegam ao final do Ciclo de Alfabetizacdo ainda "apresentando hipéteses iniciais de

nl07

escrita"™ " (BRASIL, 2012g, p. 10-11). Desse relato, destaco apenas a primeira parte, em que

é possivel perceber varios elementos de testes psicogenéticos:

Para avaliar as criancas de minha turma de 3° ano, quanto ao nivel de escrita, fiz uma
atividade de escrita de palavras, cujo campo conceitual era “animais”. Escolhi 10 palavras
com diferentes quantidades de silabas e algumas variacbes quanto as estruturas silabicas:
LEAO — GIRAFA — CACHORRO — FOCA — BALEIA — GOLFINHO — GATO — ELEFANTE —
FORMIGA — HIPOPOTAMO. A partir do ditado e de outras observacgées construi um mapa,
identificando os grupos de criangas em diferentes niveis. Os 16 alunos ficaram assim
distribuidos:

* Pré-silabico (1): Stanley (aluno “com necessidades especiais”).

» Silabico — quantitativo: (nenhum).

» Silabico — qualitativo (3): Joyce, Maria Graziela, Jadyson.

» Silabico- alfabético (2): Pedro e Salete.

* Alfabético com muitas trocas de letras (4): Livia, Raylan, Richard, Danilo.

* Alfabético com dificuldade em silabas complexas (4): Ana Carolina, Gerson, José Ryan,
Paulo.

» Alfabético consolidado, porque € e compreende textos, produz pequenos textos,
apresentando dificuldades com ortografia (2): Guilherme e Sammerson.

Assim como no relato anterior, as palavras do ditado ndo sdo escolhidas
aleatoriamente; as professoras se preocupam em ditar palavras de um mesmo campo
semantico, tal qual fizeram Ferreiro & Gomez Palacio (1982). Nesse estudo, essas autoras
entrevistavam criancas individualmente e, a partir dos topicos que apareciam nessas

conversas, selecionavam palavras de um mesmo campo semantico. Além disso, palavras de

107 g pertinente ressaltar que o PNAIC defende que as criangas devem chegar ao 32 ano - o ultimo do Ciclo de
Alfabetiza¢do — em condicBes de aprofundar e consolidar diferentes habilidades nas areas de leitura, escrita e
oralidade. Isto é: no inicio do 32 ano, os alunos precisariam ja estar lendo e escrevendo com certa fluéncia,
ampliando seus conhecimentos sobre, por exemplo, pontuacdo, géneros textuais orais e escritos, ortografia,
entre outros.




129

um mesmo campo semantico possibilitariam a crianca manifestar ou ndo o que Piaget
chamou “realismo nominal"'®®. No entanto, com frequéncia, o que vejo sdo professores
fazendo a avaliagdo das escritas infantis com palavras de um mesmo campo semantico de
forma apenas protocolar, sem que essa acdo seja oriunda de uma escolha intencional para
identificar casos de realismo nominal.

E necessario salientar outra semelhanca entre os materiais de formacgio do Pro-
Letramento e do PNAIC: a presenca do discurso da heterogeneidade na alfabetizacdo. No
PNAIC, esse discurso possui presenga mais intensa, havendo até um caderno — entre os oito

para cada ano — dedicado apenas a esse assunto, como mostra o excerto abaixo:

= entender a concepcao de alfabetizacdo na perspectiva do letramento, considerando o
fendmeno da heterogeneidade como intrinseco aos processos educativos;

= criar um ambiente alfabetizador, que favoreca a aprendizagem, considerando a
heterogeneidade de conhecimentos dos aprendizes no processo de alfabetizagao;
= compreender a importdncia de organizar diferentes agrupamentos em sala de aula,

considerando a heterogeneidade de aprendizagens, e adequando os modos de organizagao
da turma aos objetivos pretendidos;

= planejar o ensino na alfabetizacao, analisando e criando propostas de organizagio de rotinas

da alfabetizacdo na perspectiva do letramento, adequando-as as diferentes necessidades de
aprendizagem dos alunos;

= analisar e planejar projetos didaticos e sequéncias didaticas para turmas de alfabetizagao,
contemplando criangas que tenham diferentes conhecimentos sobre a escrita;

= compreender a importancia da avaliag3o no ciclo de alfabetizagao, refletindo sobre a fungao
do diagndstico no acompanhamento das aprendizagens realizadas pelos alunos e na (re)
organizacao do ensino a eles proposto;

= conhecer e explorar os recursos didaticos distribuidos pelo MEC e planejar situactes
didaticas em que tais materiais sejam usados.

Figura 36: Excerto da unidade 7 (2° ano) — A heterogeneidade em sala de aula e os direitos de aprendizagem no
Ciclo de Alfabetizacdo, do PNAIC. Fonte: Brasil (2012f, p. 05). [grifos meus]

1% conforme Morais (2014, s/p), no ambito dos estudos sobre alfabetizacdo, "Realismo nominal é uma forma

de conceber as palavras que ndo as considera como designacdes arbitrarias, independentes do tamanho, da
aparéncia ou da utilidades dos objetos, seres ou estados que designam". Seria caso de realismo nominal
guando a crianga pensa que boi se escreve com muitas letras porque é grande, e formiguinha com poucas por
ser pequena. Outro exemplo aconteceria quando a crianga pensa que palavras de um mesmo campo
semantico, como sofd e cadeira, devem ser escritas de forma semelhante. Cf.:
http://ceale.fae.ufmg.br/app/webroot/glossarioceale/verbetes/realismo-nominal Acesso em: 18 abr. 2015.
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Mas esse discurso ndo esta presente apenas no caderno de formacao cujo foco € a
heterogeneidade na alfabetizacdo; abaixo, mostro varios excertos em que esse discurso

aparece em outros cadernos do PNAIC:

[1] Nesse primeiro texto do curso Formagdo do Professor Alfabetizador, pretendemos
refletir sobre a possibilidade real de desenvolvimento de praticas de alfabetizacdo
baseadas na inclusdo e no respeito a heterogeneidade (BRASIL, 2012a, p. 05). [grifo
meus]

[2] Enfim, na perspectiva da inclusdo que norteia a proposta da organizagdo escolar em
ciclos é fundamental que os sistemas de ensino (seriados ou ciclados) estabelecam o que
deve ser ensinado em cada ano escolar e construam estratégias didaticas para que o0s
estudantes progridam em seus conhecimentos, respeitando-se a heterogeneidade do
grupo. E necessario pensar também em formas de acompanhamento daqueles que nao
alcancaram as metas pretendidas para 0 ano e que vao prosseguir em seus estudos, de
modo a garantir que nao sejam excluidos do grupo (BRASIL, 2012a, p. 29). [grifos
meus]

[3] Enfim, os dados dessa pesquisa sugerem que a pratica diferenciada das professoras
em relacdo ao ensino da escrita e da leitura ao longo dos trés primeiros anos do ensino
Fundamental, o respeito a heterogeneidade nas turmas e o estabelecimento de metas
para cada ano do ciclo teriam possibilitado, nessa escola especifica, a alfabetizacdo das
criancas do 1° ano e o avanco dos estudantes dos outros anos na aprendizagem da leitura
e da producéo textual (BRASIL, 2012c, p. 17). [grifos meus]

[4] E necessario criar instrumentos de avaliagdo variados para niveis de
conhecimentos diversos e saber lidar com a heterogeneidade das aprendizagens,
respeitando os percursos distintos e diferenciando o atendimento, instrumentos e
encaminhamentos (BRASIL, 2012c, p. 21). [grifos meus]

[6] Essa forma de planejamento cria oportunidades diferenciadas para cada crianca, o
gue pode representar um ganho significativo na direcdo da formacédo de todos, sem
excluir ninguém, e na garantia da construcéo dos direitos de aprendizagem por todas as
criangas em tempo oportuno (BRASIL, 2012d, p. 08). [grifos meus]

[7] E preciso compreender, todavia, que algumas criangas podem néo ter consolidado
todas as aprendizagens esperadas para o primeiro ano e que chegam ao segundo com a
necessidade, muitas vezes, de ainda se apropriar de alguns dos principios basicos do
SEA, cujo dominio era esperado ao término do primeiro ano. Dessa forma, é preciso
pensar em sequéncias de ensino que contemplem objetivos diferenciados para alunos
com hipéteses variadas de escrita (BRASIL, 2012e, p. 21-22). [grifos meus]

Atrelada a esse discurso da heterogeneidade esta a maxima que afirma que todos os
alunos devem estar alfabetizados até os oito anos de idade. Nenhum aluno, portanto, pode
ser deixado de fora das aprendizagens. Para que isso ocorra, os alfabetizadores sdo

convidados a planejar atividades "diferenciadas" ou "diversificadas". Ou seja: ja que é
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descartada a possibilidade de uma turma com conhecimentos homogéneos sobre leitura e
escrita, argumenta-se que ndo faria sentido planejar uma mesma atividade para todas as
criangas.

Nos excertos do box anterior, também é possivel perceber que, assim como ocorria
no Pré-Letramento, esse fendbmeno da heterogeneidade sé emerge via codificagdo,
principalmente das escritas dos alunos, em termos associados aos estudos alinhados a
Psicogénese. Essa catalogacdo das escritas em niveis se mantém ativada também pelo poder
que os testes de matriz psicoldgica, como os da Psicogénese, adquirem ao circunscrever uma
grande variedade de escritas possiveis em dados objetivos. Sobre esses testes, Nikolas Rose
(2008, p. 158) ainda vai além:

Criancas movem-se, transformam-se, tornando dificil a acumulacédo de informacéo
e calculo a seu respeito. Mas o teste funciona como um mecanismo de inscricdo
para capturar esses comportamentos efémeros, qualidades passageiras e
capacidades variaveis do seres humanos, levando-os serem pensados como objetos
“déceis”. Os resultados dos testes — tabelas, graficos —, como mobiles imutaveis,
possibilitam a estabilizacdo, o acimulo de informacédo sobre o objeto do teste.

Acumulo de informacdo certamente € o0 que o tempo presente da alfabetizacdo se
esmera em incitar aos professores. No PNAIC, a sugestdo ao monitoramento das
aprendizagens atinge um patamar extremo. O programa lista quatro eixos para a
alfabetizacdo e enumera "direitos de aprendizagem" relacionados a cada um deles. Os eixos
sdo os seguintes: 1) analise linguistica; 2) leitura; 3) producdo de textos escritos; e 4)
oralidade. Entdo, na primeira unidade dos cadernos de formacdo para 1° e 2° anos'®, sdo
apresentados seis quadros de monitoramento para que o professor preencha
progressivamente: um dos quadros seria utilizado para monitoramento global das
aprendizagens da turma, enquanto os outros cinco', referindo-se aos eixos, deveriam ser
preenchidos para cada aluno em quatro momentos ao longo do ano. Com isso, o professor
poderia avaliar como cada aluno foi ou ndo avancando na aquisicdo de seus "direitos de

aprendizagem” na alfabetizacéo.

109 . . ~ o . . . . .
Os quadros de monitoramento das aprendizagens sdo iguais para os dois primeiros anos do Ciclo da

Alfabetizacdo. Esses quadros ndo aparecem nos cadernos para professores que atuam no 32 ano.
110 ¢~ . o I . s 4 .
Sdo cinco quadros porque o eixo da analise linguistica aparece em dois quadros.



Perfil de grupo:
sugestao de instrumento de
acompanhamento da turma

ESCOLA:
PROFESSORIA:

——— "Sin | parcatmente | Nio_
Escreve o proprio nome.

Reconhece ac letras do alfabeto por seus nomes.
Diferencia letras de pameros e gutras simbolos.
Lrtiliza letras na escrita das palavias.

Escreve palavras estabelecendo algumas correspondéncias
entre letras e seu valor sonoro, mesmo omitindo, mudando
3 ordefm ou trocando letras.

Escreve palavras com diferentes estruturas silabicas, aten-
dendo a algumas comengbes ortograficas.

Lé palzvras formadas por diferentes estruturas silabicas.
L& textos de géneros e tematicas familiares em voz alta.

Compreende textos de géneros, tematicas
& vocabulirio familiares.

Produz textos escritos de género, temidtica
& vorabulario familiares.

Participa de situagdes produzinds e compreendendo textos
orais de géneros e temas familiares.

(Mhs. Em cads eobens deve-se indiear a quantidsde de eriangpas que doming o oon hesmento deserin (o), 3 guantidade de eriangis
que domina parcialmente (PaBEa VENTE e o guantidade de eriangas gee mio domina (Nia),
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Figura 37: Quadro do PNAIC para "acompanhamento da turma" nas aprendizagens. Fonte: Brasil (2012c, p.

41).
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O acompanhamento da aprendizagem
das criangas: sugestao de instrumento
de registro.

ESCOLA:

NOME:

Analise linguistica:

apropriacdo do Sistema de Escrita Alfabética mmm
Escreve o proprio nome.
Reconhece e nomeia as letras do alfabeto.
Diferencia letras de ndmeros & autras sinbolos.

Conhece a ordem alfabética e seus usos
em diferentes géneros.

keconhece diferentes tdpos de letras em textos
de diferentes ghnenos & supores texuais.

Usa diferentes tipos de letras em situaghes
de escrita de palavras e textos.

Compreende que palavras diferentes
compartilham certas Letras.

Percebe que palavras diferentes variam quanto ao ndmerno,
repertdrio e ardem de letras.

Segmenta orzlmente as sllabas de palavras e compara
as palavras quanto ao tamanko.

Identifica semelhangas sonoras em silabas e em rimas.
Reconhece que as sllabas varam quanito 35 suas composighes.
Percebe que as wogais estdo presentes em todas as sllabas.
L&, ajustande a pauta SonoFa a0 esorito.

Domina as correspondéncias entre letras ou grupos de
letras & seu valor sonoro, de modo a ler palavras e textos.

Domina as correspandéncias entre letras ou grupos de letras
€ s valor sonorn, de modo a escrever palavias e texios.

15 ) Sim [ P ] Porclalmenie; | N | N

Figura 38: Quadro do PNAIC para "acompanhamento da aprendizagem" de cada crianca, referente ao eixo
"Andlise linguistica: apropriagdo do Sistema de Escrita Alfabética”. Fonte: Brasil (2012c, p. 36).



Leitura
L& rextos ndo-verbais, em diferentes supores.

L& pexios [poemas, cangdes, tirinhas, textos de tradicio
oral, dentre outros), Com autonomia.

Compreende textos lides por outras pessoas, de diferentes
géneros e com diferentes propositos.

Antecipa sentidos e ativa conhecimentos prévios relativos
305 textos a serem lidos pelo professor ou pelas criangas.

Reconhece finalidades de textos lidos pelo professor ou
pelas criangas.

L& em voz alta, com fluéncia, em diferentes sinuagfes.

Localiza informagbes explicitas em textos de
diferentes géneros, temaricas, lidos pelo professor

ou gutro leitor experiente.

Localiza informaghes explicitas em textos de diferentes
génerns, tematicas, lidos com autenomiz.

Realiza inferéncias em textos de diferentes péneros e
tematicas, lidos pelo professor ou outro leitor experiente.

Realiza inferéncias em tentos de diferentes géneros e
tematicas, lidos com autonomia.

Estabelece relaches logicas entre partes de (extos
de diferentes géneros e tematicas, lides pelo professor

ou gutro leitor experiente.

Estabelece relaghes logicas entre partes de textos de
diferentes géneras e temiticas, lidos com autonamia.

Apreende assuntos/temas tratados em textos de diferentes
géneros, lidos pelo professor ou outro leitor experiente.

Apreende assuntos/temas tratados em extos de diferentes
géneros, lidos com autonomia.

Interpreta frases e expressbes em textos de
diferentes géneros e termaticas, lidos pelo professor

ou gutro leitor experiente.

Interpreta frases e expressbes em tentos de diferentes
géneros e tematicas, lidos com autonomia.

Estabelece relagdo de intertextualidade entre textos.
Relaciona textos verbais e ndo-verbais, construindo sentidos.

15 ) Simsz [ P | Parcialmenie; | N ] Nia
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Figura 39: Quadro do PNAIC para "acompanhamento da aprendizagem" de cada crianca, referente ao eixo

"Leitura". Fonte: Brasil (2012c, p. 37).



135

Produgdo de textos escritos [ Fev. | Jun. | Ago. | Dez. |

Planeja a escrita de textos considerando o contexio de
produgao: organiza roteiros, plangs gerais para atender a
diferentes finalidades, com ajuda de escriba.

Plameja a escrita de tentos considerando o contexto de
produgao: arganiza roteiros, planos gerais para atender a
diferentes finalidades, com autonomia.

Produz textos de diferentes géneros, atendendo a diferen-
tes finalidades, por melo da athvidade de um escriba.

Produz textos de dfererrmslﬁ:ems COIT autonomia,
atendendo a diferentes finalidades.

Cera e organiza o conteddo texiual, estruturando os
periodos e utilizando recursos coesivos para articular
ideias e fatos.

Uriliza wocabuldrie diversificado e adequado ao género e as
finalidades propostas.

Revisa coletivamente os texios durante o processo de
escrita em que o professor & escriba, retomando a5 panes
ja escritas e planejando os trechos seguintes.

Reviza autonomamente o5 [exins durante o processo de
escrita, retomando as parnes j& escritas e planejando os
trechos seguintes.

| 5 ) S [ P ] Parctalmenie; | N | Mo,

Figura 40: Quadro do PNAIC para "acompanhamento da aprendizagem" de cada crianca, referente ao eixo
"Produgdo de textos escritos”. Fonte: Brasil (2012c, p. 38).

Oralidade e un ] Ao Der |

Participar de interages orais em sala de aula, questionanda,
sugerindo, argumentando e respeitando os turnos de fala.

Escuta com atengdo tentos de diferentes géneros, sobretu-
do os mais formais, comuns em situaghes pablicas, anali-
sando-os criticamente.

Planeja imervengbes orais em siuagles pablicas:
expasicio oral, debate, contagdo de histdria.

Produz textos orais de diferentes géneros, com diferentes
propdsitos, sobremudo os mais formais comuns em instén-
cias plblicas (debate, entrevista, exposigdo, noticia, propa-
ganda, relats de experiéncias orais, dentre outros).

Analisa a pertinéncia e a consisténcia de textos orais,
considerando as finalidades e caracteristicas dos géneros.

Reconhece a diversidade linguistica, valorizando as
diferengas culturais entre variedades regionais, sociais,
de faixa etdria, de género dentre outras.

Relaciona fala e escrita, tendo em vista a apropriagdo do
sistema de escrita, as varianees linguisticas e os diferentes

géneros texmuais.

Valoriza as textos de tradig@o oral, reconhecendo-os
como manifestages culturais.

[5]5im: [ P Parctalmende: [ N ] Mo

Figura 41: Quadro do PNAIC para "acompanhamento da aprendizagem" de cada crianca, referente ao eixo
"Oralidade". Fonte: Brasil (2012c, p. 39).
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Analise linguistica:
discursividade, textualidade e normatividade
Analisa a adequagido de um texio (lido, escrito

ou escutada) aos interlocutores e & formalidade
do contexto ao qual se destina.

Conhece e usa diferentes supories texmuais, tendo em vista
suas caracteristicas: finalidades, esfera de circulagdo, tema,
forma de composicao, estilo, erc.

Reconhece ghneros texiuais e seus contexios de produgao.
Conhece e usa palavras ou expressdes que estabelacem a

CO8530 COM progressdo do tempo, marcagso do espagn e
relaghes de causalidades.

Conhece e usa palavras ou expressdes que Felomanm Coesi-
vamente o que ja fol escrito (pronomes passoais, sindnimos
e equivalentes).

Conhece e faz uso das grafias de palavias com correspondén-
clas regulares diretas entre letras e fonemas (B 8, T, O, F, V).

Idenrifica e faz uso de letra maidscula e mindscoula
nos tentos produzidos, segundo as convengdes.

Reconhece diferentes variantes de registro de acordo com
o5 géneros e sitvaghes de uso.

Segmenta palavras em textos.

|5 ) S | P ) Paretalmente; | N | Nio.

Figura 42: Quadro do PNAIC para "acompanhamento da aprendizagem" de cada crianga, referente ao eixo
"Anélise linguistica: discursividade, textualidade e normatividade". Fonte: Brasil (2012c, p. 40).

A convocacdo ao acompanhamento de todos e, a0 mesmo tempo e cada vez mais, de
cada um na alfabetizagdo demonstra o carater pastoral™! do poder que esses programas de
formacdo continuada esperam que os professores coloquem em funcionamento nas salas de
aula. Garantir que todo aluno chegue aos oito anos alfabetizado € a convocacgéo a ndo deixar
que nenhuma ovelha se desgarre do rebanho para, enfim, capacitar toda a populacdo para
escrever.

A tendéncia de politicas como o Pro-Letramento e o PNAIC, no Brasil

contemporaneo, € investir na formacéo do professor como solucéo privilegiada para prevenir

1 para Foucault (2008b), o poder pastoral teria se organizado no Ocidente pelo cristianismo, principalmente

a partir do século Il d.C. até o século XVIII. Ele teria trés caracteristicas principais: 1) atuagdo sobre
multiplicidades em movimento com vistas a salvacdo desse rebanho; 2) trata-se de um poder de cuidado,
tendo em vista que ha um zelo sobre a subsisténcia do rebanho. Ou seja: ndo se trata de um poder focado em
ressaltar a sua forca e superioridade aos subordinados; e 3) além de atuar sobre as multiplicidades, ele
também é individualizante, pois o pastor s pode bem dirigir o rebanho na medida em que consegue
comandar todas as ovelhas e, para isso, também deve comandar a cada uma, ndo permitindo que nenhuma
se desgarre. O poder pastoral, portanto, estaria na base da atuacdo do biopoder, que se desenvolveu a partir
do século XVIII.
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o fenbmeno do analfabetismo. Diferentemente, o Unico grande programa federal voltado
para a alfabetizacdo no século XX — o MOBRAL™? — ndo investia na alfabetizacdo de
criangas, mas de jovens e adultos. Ou seja: embora ainda haja programas federais para
alfabetizacdo de jovens e adultos, como o Programa Brasil Alfabetizado'*®, houve um
deslocamento do foco da remediacdo para o foco da prevencdo e, portanto, um ajuste nas
técnicas de governo em relagdo a alfabetizacdo da populacéo.

Esse ajuste nas técnicas de governo s6 pode emergir quando passou a ser necessario
incluir mais pessoas nas novas dinamicas de mercado do capitalismo em tempos neoliberais.
O "direito a aprendizagem", portanto, ndo ¢ uma benesse oferecida pelo Estado; ele s €
legitimado quando vai ao encontro de conter situacGes individuais que possam gerar um
risco coletivo, detectado previamente via saberes estatisticos. Todos, portanto, ndo sé
precisam estar alfabetizados, mas também serem autdnomos e em condices de concorrer
entre si, reduzindo a pobreza e produzindo mais riquezas.

Nesse cenario, a escola e outras instituicdes tém produzido maltiplos instrumentos
para monitorar cada vez mais intensamente, e a0 mesmo tempo, todos e cada um. E por isso
que temos visto novas relagdes de forca no ambito da avaliacdo da alfabetizacdo, por
exemplo. Com isso, os testes psicogenéticos que classificam as escritas infantis continuam
como mecanismos disponiveis e aciondveis na cultura escolar da alfabetizacdo, mas
disputam um espaco cada vez mais acirrado com outros instrumentos.

Em 2013, por exemplo, preenchi esses quadros do PNAIC para monitoramento das
aprendizagens como tarefa a ser cumprida nas formac6es desse curso. Como professora de
28 alunos de 2° ano, o tempo para preenchimento ndo cabia em minha carga horaria escolar,

assim como ja ndo cabia o preenchimento, para cada aluno, do gabarito da Provinha Brasil***

2 0 Movimento Brasileiro de Alfabetizacdo (MOBRAL) foi uma politica publica instituida durante a ditadura

militar, pela Lei 5.379 de 1967. Por meio da formacdo de bolsistas voluntarios, o MOBRAL investiu na
alfabetizacdo de jovens e adultos, ensinando rudimentos de leitura, escrita e cdlculo. Suas atividades
iniciaram em 1970 e foram extintas, oficialmente, em 1985 (MENDONCA, 1984).

0 Programa Brasil Alfabetizado foi implementado em 2003, durante o primeiro governo de Luis Indcio Lula
da Silva, e segue em atividade. O Programa realiza "atendimento prioritario a municipios que apresentam alta
taxa de analfabetismo, sendo que 90% destes localizam-se na regido Nordeste". Assim como no MOBRAL, os
professores do Programa sdo voluntarios, que recebem uma bolsa-auxilio do governo federal. Cf.:
http://portal.mec.gov.br/index.php?option=com_content&id=17457&Itemid=817 Acesso em: 05 abr. 2015.
% De acordo com o site do Instituto Nacional de Estudos e Pesquisas Educacionais Anisio Teixeira (INEP), a
"Provinha Brasil € uma avalia¢do diagndstica que visa investigar o desenvolvimento das habilidades relativas a
alfabetizagdo e ao letramento em Lingua Portuguesa e Matemadtica, desenvolvidas pelas criangas
matriculadas no 22 ano do ensino fundamental das escolas publicas brasileiras. Aplicada duas vezes ao ano
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e dos pareceres descritivos trimestrais utilizados na escola em que eu atuava. A solucéo foi
cumprir esses compromissos no pouco tempo livre que eu dispunha em casa. No entanto, a
minha situacdo ndo era a pior: professores que davam aulas em duas turmas reclamavam de
esgotamento ao ter que gerenciar tantos instrumentos de avaliagdo, além dos compromissos
substantivos que uma sala de aula requer.

O curioso é que, em meio a obrigacdo de ter que preencher todos esses instrumentos,
a maioria dos professores continuava realizando por conta propria o Teste das quatro
palavras e uma frase com seus alunos. E no ano seguinte, enquanto os pareceres descritivos
deram lugar a um instrumento de avaliagdo baseado nos quadros de monitoramento do
PNAIC, percebi a continuidade do teste psicogenético em turmas do Ciclo de Alfabetizacdo.

Essa microrrealidade segue na direcdo em que tenho argumentado nesta tese: esse
Teste psicologico e cognitivista, apropriado pelas préaticas escolares, tem conseguido se
impor e se manter em muitas salas de aula do Brasil, até mesmo naquelas em que métodos
associacionistas, como o silabico, costumam ter presenca dominante. Isso mostra que as
praticas de alfabetizacdo ndo somem ou aparecem simplesmente. Nesse caso, percebe-se
como préticas produzidas por discursos que postulam concepgdes bastante diferentes e até
opostas de alfabetizacdo — no caso das correntes do cognitivismo e do associacionismo —
adquirem diferentes configuracdes na disputa pelo poder de dizer aos professores como se

deve alfabetizar.

Neste capitulo, mostrei de que forma os discursos do construtivismo pedagogico sdo
mobilizados de forma estratégica pelas politicas publicas de formacdo continuada de
professores alfabetizadores implementadas no inicio do século XXI. Com isso, o dispositivo
psicogenético continua se renovando nas praticas pedagogicas, subjetivando milhares de
professores que passam por esses cursos oferecidos pelo governo federal.

Esses cursos configuram-se, portanto, como mais um espaco em que esse dispositivo
consegue penetrar para sugerir aos alfabetizadores a observacdo, o escrutinio e o

enredamento dos alunos (seus comportamentos, suas escritas) em uma rede de informacoes.

(no inicio e no final), a avaliacdo é dirigida aos alunos que passaram por, pelo menos, um ano escolar
dedicado ao processo de alfabetizacdo". Cf.: http://provinhabrasil.inep.gov.br/ Acesso em: 03 abr. 2015.
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De posse dessas informacdes que classificam os alunos em niveis de escrita, mostrei que aos
alfabetizadores é sugerida, entre outras coisas, a pratica de planejar "atividades
diversificadas", adaptadas a esses niveis. Com isso, aposta-se nesses discursos como
estratégia para que o alfabetizador seja o principal vetor que garanta a todas as criangas

estarem alfabetizadas na idade certa.



~

6 CONSIDERACOES FINAIS
l”'l';'.l',".l,!';'n:l Wi

i

N 0,

fi g S/ 7
\\4 =N Sy N

/)OS S 2 &7
ey S YAR <2 U
/, BTN - RN - @

o N O " 7

AR Y

'/ 7, e 0, Im N @ %

G oty
S/, ) <) \
VL 11/ ;,\ / \w\\\\\




141

6 CONSIDERACOES FINAIS:

amarrando as pontas

A pesquisa que ora se encerra poderia ter se desenvolvido de outras formas. Muitas
escolhas precisaram ser feitas para transformar o incobmodo de uma alfabetizadora em uma
pesquisa que tirasse as classificacGes psicogenéticas de Ferreiro & Teberosky (1985) da
confortavel e naturalizada posicdo em que se encontram nas escolas. Quanto mais arranhava
a superficie do problema, mais evidente ficava que essas classificacdes sdo mais do que uma
técnica para avaliar o progresso das aprendizagens na escrita: elas sdo um dos elementos de
um dispositivo de poder que se constituiu na alfabetizacdo no Brasil.

A partir dai, o que fiz foi analisar a emergéncia, a constituicdo e as linhas de forca
daquilo que chamei de dispositivo psicogenético na alfabetizacdo, que, a partir de um
conjunto heterogéneo de elementos, vem tecendo uma rede complexa de discursos que
governa alfabetizadores e alfabetizandos de um modo histérico especifico.

Argumentei que esse dispositivo ganhou efetividade ao responder a urgéncia
historica de ndo apenas garantir 0 acesso a escolarizacdo, mas de alfabetizar a todas as
criangas. Entretanto, isso ndo significa que a existéncia desse dispositivo tenha resolvido ou
va resolver o problema do analfabetismo; a sua for¢a provém justamente da promessa de nao
deixar que nenhum alfabetizando fique para tras. Para que isso aconteca, sdo sugeridas as
seguintes estratégias, por demais conhecidas nas escolas atualmente: 1) aplicar o Teste das
quatro palavras e uma frase; 2) classificar as escritas infantis de acordo com 0s niveis
psicogenéticos de Ferreiro & Teberosky (1985); 3) produzir um mapa, quadro ou escada
representativa dos niveis de escrita de todos os alunos da turma; e 4) planejar atividades
"diversificadas", isto €, adaptadas para cada nivel de escrita apresentado pelos alunos. Ou
seja: esse dispositivo viabiliza determinadas acbes na alfabetizacdo, nomeando e
organizando praticas, subjetivando e classificando sujeitos.

Entre as discussdes realizadas, destaco a importancia de considerar a emergéncia da
nocdo de psicogénese da lingua escrita como acontecimento anterior a publicacdo de
Ferreiro & Teberosky (1985). Como mostrei no capitulo 3, quando Louis Dalhem,

Alexander Luria e Célestin Freinet propdem, na primeira metade do século XX, considerar
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rabiscos das criancas como a materializagdo de um processo psicolégico de aprendizagem da
escrita, o que eles estdo defendendo é precisamente a ideia de que essa aquisi¢do possui uma
génese psicoldgica, que sé poderia ser compreendida do ponto de vista da crianca. Essa é a
premissa basilar de todos os estudos que postulam que a aprendizagem de qualquer
conhecimento possui uma psicogénese. Considero importante esse esclarecimento, tendo em
vista que, para a maioria dos alfabetizadores, tudo se passa como se Ferreiro & Teberosky
(1985) tivessem descoberto uma verdade universal sobre como todas as criangas aprendem a
ler e a escrever. Todas as criangas alfabetizandas, portanto, poderiam ser classificadas de
acordo com o0s niveis que aparecem naquela pesquisa. No entanto, é preciso dar visibilidade
a outros discursos que também defenderam uma perspectiva psicogenética de aquisicdo da
escrita para que fique claro que, como construcbes sociais, eles possuem um carater de
invencdo e ndo de descoberta.

Nessa dire¢do, argumento, no capitulo 4, que o0 que ocorreu a partir da publicacdo da
Psicogénese da lingua escrita, ao final do século XX, foi a constituicdo de um dispositivo
que operacionaliza os discursos psicogenéticos de forma a governar sujeitos alfabetizadores
e alfabetizandos. Com efeito, também destaquei a fungdo estratégica do Teste das quatro
palavras e uma frase nesse dispositivo, atuando na producdo de uma modalidade de
maquinaria de observacdo que transforma o alfabetizador ndo apenas em um avaliador da
escrita em sua forma material, mas também das hipdteses dos alfabetizados sobre o
funcionamento dessa escrita. Com isso, argumento que ocorre a invengdo — no sentido de
emergéncia, ndo de inovagdo — do eu psicologico na alfabetizacdo; um eu psicologico
cognitivista, muito diferente do eu psicologico atrelado a maturidade psicomotora e
audiovisual que aparecia nos Testes ABC, de Lourenco Filho.

Com os Testes ABC caindo em desuso e a popularizacdo do Teste das quatro
palavras e uma frase, a partir do final da década de 1980, sinalizei a seguinte inflexdo nas
praticas pedagdgicas na alfabetizacdo, relacionadas, respectivamente, a decadéncia e ao
apogeu do uso desses dois testes nas escolas: da separacdo dos alunos em turmas
"homogéneas"”, de acordo com o nivel de maturidade para ler e escrever, passa-se a
separacdo dos alunos de uma mesma turma em grupos mais ou menos homogéneos,
conforme o nivel psicogenético de escrita. Em vez de separar os alunos de uma mesma
turma em grupos dos que sabem pouco ou muito, separa-se em grupos criangas com

hipdteses de escrita proximas na hierarquia psicogenética, como: (1) pré-silabicas e
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sildbicas, (2) silabicas e silabico-alfabéticas, (3) silabico-alfabéticas e alfabéticas, entre
outras variagdes possiveis.

Essa transformacdo na ordem das préticas é produzida e, ao mesmo tempo, é produto
de um dos regimes de verdade desse dispositivo, que postula a heterogeneidade de
conhecimentos na alfabetizacdo como algo produtivo — e ndo como um entrave. De acordo
com esse regime de verdade, alunos com conhecimentos diferentes, ao trabalharem juntos,
poderiam desestabilizar as hipéteses uns dos outros, produzindo aprendizagens que 0s
levassem a avancar na aquisicao da escrita alfabética.

Tomo emprestado um termo de Veiga-Neto (2001) — ao falar da inclusdo de
individuos com necessidades especiais nas sociedades neoliberais — para argumentar que
esse regime de verdade produz como efeito uma "inclusdo preventiva da heterogeneidade”
na alfabetizacdo. Ao fazer essa afirmacdo, refiro-me a producéo de sujeitos alfabetizadores
que acreditem que todos os alunos tém condicGes de aprender, desde que se identifique suas
hipdteses de escrita para "atender as suas necessidades de aprendizagem individuais".
Portanto, esse dispositivo sugere modos de ser um alfabetizador que, como um pastor, zela
pelo direito de todas as criangas se alfabetizarem na idade certa, em vez de enxergar alunos
com poucos conhecimentos como atrapalhadores do "bom andamento” da aula.

No capitulo 5, analisei como esse discurso da valorizacdo da heterogeneidade e da
inclusdo de todos os alunos na alfabetizacdo funciona de forma estratégica em politicas
publicas de formacdo de professores alfabetizadores no inicio do século XXI, como o Pro-
Letramento e o PNAIC. Mostrei como esse discurso interessa as politicas de governo da
populacdo, que precisam capacitar todos para ler e escrever, de forma a dar condigcdes de 0s
individuos se autogovernarem, participando das instituicdes de educacdo, saude, comércio,
etc. Ou seja: interessa universalizar a alfabetizacdo como forma de tornar individuos
socialmente incluidos e produtivos.

Analisando os cadernos de formacdo utilizados nos cursos do Pro-Letramento e do
PNAIC em todo o territorio nacional, mostrei como eles conferem materialidade,
visibilidade e forca ao dispositivo psicogenético no empreendimento de produzir, de um
determinado modo, sujeitos alfabetizadores e sujeitos alfabetizandos.

Em suma, a tese que atravessa todas essas analises € a de que o dispositivo
psicogenético produz determinados modos de ser alfabetizador e alfabetizando, ao

sugerir praticas de identificacdo, classificacdo e profilaxia pedagdgica "'sob medida™
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das hipoteses da crianga sobre o funcionamento da lingua escrita; a partir dessas
praticas, opera-se uma inclusdo preventiva de uma heterogeneidade de escritas infantis
gue a Psicogénese, ao nomear, torna visivel.

Em um percurso de inspiracdo genealdgica, penso que a pesquisa que desenvolvi
questionou um sistema bem organizado de producdo de verdades sobre a alfabetizacéo e as
escritas infantis na contemporaneidade, mostrando algumas de suas linhas de forca.

Por fim, julguei necessario a construcdo dos sentidos empreendidos nesta tese
perseguir o leitor, na capa e na abertura de cada capitulo, com a litografia Relativity, de M.
C. Escher. De forma estratégica, deixei em suspenso, até agora, minhas intencdes ao integra-
la tantas vezes ao meu texto. Relativity, com suas muitas escadas que nao se sabe muito bem
para onde levam ou onde comecam ou terminam, foi um convite ao questionamento das
muitas hierarquias que se naturalizam no cotidiano escolar e, no caso que me interessou, na
alfabetizacdo. Desconfiar das escadas, das partidas e das chegadas; borrar, portanto, uma
forma exageradamente linear de narrar a complexidade das préaticas pedagogicas é o convite
que Relativity procurou fazer aos que acompanharam a leitura desta tese até suas ultimas

palavras.
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