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RESUMO

PEREIRA, Rachel Freita®Os processos de socializ(acdo) entre os bebés ebelsés <
adultos no contexto da Educacédo Infantil Tese (Doutorado) — Faculdade de Educacao.
Programa de Pés Graduacdo em Educacdo. Univerdiga@eal do Rio Grande do Sul. Porto
Alegre, 2015.

A presente tese centrou-se na compreensdo dossposcde socializ(ac&o) vividos por nove
bebés, com quatro meses a um ano e meio de idddes educadoras em uma Escola de
Educacéao Infantil do Rio Grande do Sul. Busquei,peio de imagens, dar visibilidade aos
processos de socializ(agao) vividos entre os beb&dultos, e a forma com que 0s bebés
participam desses processos na vida em coletividadestudo esta situado no campo dos
Estudos da Infancia, o qual considera uma abordaggemdisciplinar. Nesse sentido, propus
um didlogo entre a Sociologia da Infancia (CORSARE®ARMENTO, FERREIRA,
DELGADO, entre outros), a Sociologia a escala iitdial de Bernard Lahire, a Psicologia
Cultural de Barbara Rogoff, bem como as considesmc@a Pedagogia da Infancia
(BARBOSA, RICHTER, FARIA, MUSSATTI, RINALDI, entreutros), em um viés gque se
justifica na complementaridade destas disciplihago, o termo "socializ(a¢ao)" passou por
um processo de recriacdo a partir deste dialogoserdido que enfatiza a "acdo" dos
individuos sobre a estrutura. Processo que seitbrspartir das inter(acdes), nas quais tanto
0s bebés quanto os adultos se socializam. As geguquestfes emergiram dos estudos
tedricos:Quais "teias" os bebés tecem? De que forma os hmbéisipam na sociedade? Se

o individuo incorpora um quadro heterogéneo de aiggbes a partir das diversas formas de
socializacdo, e faz uso de seu passado incorpopdta agir nos diferentes contextos de
acao, como ficam os bebés? Quando nasce, quaké passado incorporado?Quais seriam
as disposicoes incorporadas pelo bebé, uma vezlgué um ser recém chegado no mundo?
Que patrimonio de disposicdes 0 bebé se utilizasens contextos de acadla tentativa de
apreender tais aspectos, utilizei-me dos princigesima pesquisa etnografica com criancas
(GRAUE e WALSH, 2003). Por fim, concluiu-se quepnscessos de socializ(agao) do bebé é
resultado de suas rel(acbes), observ(acdes), ipéatides), e apropri(acdes) dos seus
contextos, através de sua "acdo" social. As categale andlise ressaltaram as acdes dos
adultos que buscam inserir os bebés na cultures acédes dos bebés entre eles e suas
producbes de cultura. Com relagdo as acdes dotsdulnstatou-se que suas acdes estdo
diretamente articuladas ao momento historico gquedacacao infantil vive no pais. Um
momento marcado pelo rompimento das concep¢desdeagsalistas de creche, pela intengcao
latente de escolarizacdo, bem como a busca poafoespecificas de Pedagogias para e com
0s bebés. Com relacdo as acbes dos bebés evidseaiue eles se transformavam por meio
da apropri(acdo) de sua particip(acdo) continuaatigslades, que, por sua vez, contribuiam
para as transformacdes em suas comunidades csitir@aitanto, a tese que se apresenta
evidenciou que o bebé plural é produto das expaaérle suas socializ(acdes) em contextos
sociais multiplos, e produto de sua acdo sobreesim. Os bebés sdo ativos no processo de
configuracdo dos seus mundos sociais, sobretud&dugacao Infantil, participando na
construcdo e transmissao de valores, normas esregravés de suas inter(agdes), com 0s
adultos e entre eles, visando regular a ordem Iseaiaque se situam, um processo de
apropri(acao) e transform(acao).

Palavras-chave:Bebés. Educagéao Infantil. Participacdo. Sociadima®roducéo de culturas.



RESUMEN

PEREIRA, Rachel Freitagds processos de socializ(acdo) entre os bebés ebelsés
adultos no contexto da Educacdo Infantil Tese (Doutorado) — Faculdade de Educagav.
Programa de POs Graduacdo em Educacédo. Univerdi@a@eal do Rio Grande do Sul. Porto
Alegre, 2015.

Esta tesis se centrd en la comprension de los gwecsocializ (accion) vivid durante nueve
bebés con cuatro meses a un afio y medio de edegs gnaestros en un preescolar de Rio
Grande do Sul. Busqué a través imagenes, dandulidiad a los procesos socializ (accion)
vivieron entre nifios y adultos, y la forma en quelbebés que participan en estos procesos en
la vida de la comunidad. El estudio se encuentral @ampo de los estudios de la infancia,
qgue considera un enfoque interdisciplinario. Ere esntido, he propuesto un dialogo entre la
sociologia de la infancia (CORSARO, SARMENTO, FERRE DELGADO, entre otros),

la Sociologia en el nivel individual de Bernard lraehla Psicologia Cultural Barbara Rogoff,
asi como las consideraciones de la Educacién desNBBARBOSA , RICHTER, FARIA,
MUSSATTI, RINALDI, entre otros) en un sesgo qugssifica en la complementariedad de
estas disciplinas. Por lo tanto, el término "sazighccion)" pasé por un proceso de
reconstruccion de este dialogo, en el sentido delace hincapié en la "accion" de los
individuos en la estructura. Proceso que es arpatias interrelaciones (acciones), en la que
ambos bebés y adultos socializar. Los siguienteadesurgieron de estudios tedricgQué
"redes" de los bebés de la armadura? Cémo bebéwjpar en la sociedad? Si el individuo
incorpora un conjunto heterogéneo de normas dalistintas formas de socializacion y hace
uso de su base Ultima para actuar en diferentesexéms de accion, como los bebés son? Al
nacer, lo que su pasado empresarial? ¢Cuales ssndisposiciones incorporadas por el
bebé, ya que es un recién llegado en el mundohé&sacia del bebé mediante disposiciones
en sus contextos de acciofEh un intento de detener a estos aspectos, meéulds
principios de la investigacion etnografica con s8ifGRAUE Y WALSH, 2003). Finalmente,
se lleg6 a la conclusién de que el (la accién) hmioéesos socializ es resultado de su rel
(acciones), observ (acciones), particip (acciongsgpropri (acciones) de sus contextos, a
través de su "accion"” social. Las categorias disaédestacaron las acciones de los adultos
gue buscan ingresar a los bebés en la culturas gdeiones de los bebés entre ellos y sus
producciones culturales. Con respecto a las acsioieelos adultos se encontré6 que sus
acciones estan directamente articulados con el mimnt@storico en que la educacion del
nifio viven en el pais. Una época marcada por ¢arimcion de las concepciones de bienestar
de jardin de infantes, la intencién latente dedlacacion y la busqueda de formas especificas
de la pedagogia para y con los bebés. Con respdamacciones de los bebés era evidente
que fueron transformados por apropri (accion) deasticip (accion) continud las actividades,
las cuales, a su vez, han contribuido a los camémosus comunidades culturales. Por lo
tanto, la tesis se presenta mostré que el bebdélpgrproducto de las experiencias de su
socializ (acciones) en multiples contextos socjgled producto de su accién sobre si mismo.
Los bebés son activos en el proceso de configurat@ésus mundos sociales, especialmente
en la educacion infantil, la participacion en lanstouccion y la transmisién de valores,
normas y reglas, a través de sus interrelacioneso(es), con los adultos y entre ellos,
destinado a regular el orden social donde estéaradbs, un proceso de apropri (accion) y
transformar (accion).

Palabras clave: Bebés. Educacion Infantil. Participacion. Socadipn. Producciones
culturales.



ABSTRACT

PEREIRA, Rachel Freita¥Os processos de socializ(acdo) entre os bebés ebelsés e
adultos no contexto da Educacédo Infantil Tese (Doutorado) — Faculdade de Educacao.
Programa de Pés Graduacdo em Educacdo. Univerdiga@eal do Rio Grande do Sul. Porto
Alegre, 2015.

This thesis focused on the understanding of sacmlbcesses (action) lived for nine infants
with four months to a year and a half old, andehesachers at a Preschool of Rio Grande do
Sul. | searched through images, giving visibilibysocializ processes (action) lived between
infants and adults, and the way that babies ppdirig in these processes in life in the
community. The study is in the field of studies olildhood, which considers an
interdisciplinary approach. In this sense, | praggbs dialogue between the sociology of
childhood (CORSARO, SARMENTO, FERREIRA, DELGADO, ang others), Sociology at
the individual level of Bernard Lahire, the CultuPsychology Barbara Rogoff, as well as the
considerations of the Education of Children (BARBOSRICHTER, FARIA, MUSSATTI,
RINALDI, among others) in a bias that is justifieh the complementarity of these
disciplines. Thus, the term "socializ (action)" wehrough a rebuilding process from this
dialogue, in the sense that emphasizes the "aatibimtlividuals on the structure. Process that
is from the inter (stocks), in which both babiesl adults socialize. The following issues
emerged from theoretical studié¥hat "webs" the weave babies? How babies partieifat
society? If the individual incorporates a heterogeus set of rules from the various forms of
socialization and makes use of its built last to iacdifferent contexts of action, how babies
are? When born, what your corporate past? What thee provisions incorporated by the
baby, since he is a newcomer in the world? Thaitdgse of the baby using provisions in their
action contexts?n an attempt to apprehend these aspects, | usedhen principles of
ethnographic research with children (GRAUE AND WALS?2003). Finally, it was
concluded that the socializ processes (action) hakey result of their rel (shares), observ
(shares), patrticip (actions), and apropri (shavégs contexts, through its "action” social. The
categories of analysis highlighted the actions aiflts who seek to enter the babies in the
culture, and the actions of babies between thentlaid culture productions. With regard to
adult actions it was found that his actions aredly articulated to the historical moment that
child education live in the country. A time markayglthe disruption of welfare conceptions of
kindergarten, the latent intention of education #relsearch for specific forms of pedagogy
for and with babies. With respect to the sharethefbabies it was evident that they were
transformed by apropri (share) your particip (attioontinued the activities, which, in turn,
contributed to the changes in their cultural comitiesx Therefore, the thesis is presented
showed that the plural baby is the product of tkped@ences of their socializ (shares) in
multiple social contexts, and product of its action himself. Babies are active in the
configuration process of their social worlds, espbc in early childhood education,
participating in the construction and transmissddwalues, norms and rules, through its inter
(shares), with adults and among them, aimed atlatigg the social order where they are
located, a process of apropri (action) and transf@ction).

Keywords: Babies. Childhood Education. Participation. Saz#ion. Production cultures.



Figura 1: Yasmin observa o ventilador da sala.
Fonte: Banco de dados da autora. 2013.

Uma das educadoras acha que esta muito vento gyaestentilador de teto da sala. Yasmin
observa o ventilador, e diz "ohhh". Ela observaernd, as hélices do ventilador girando
vagarosamente até parar. (Registro em diario dep@r2013).



E ASSIM COMECA A HISTORIA: O COMECO DE UM (RE)COMEC O...

Martha Barros
Poético Azul (2010)

Este estudo diz respeito & presenca dos bebésatecsuas formas de ser e estar em
um espaco de vida coletiva. Mas, 0 que nés adsétbemos sobre os bebés? O que pensamos
gue esses seres tdo pequenos sejam? O que sabbmeosuss infancias, culturas, educacao e

seus processos de socializ(acao)?

Inicio esta escrita apresentando esses questiot@snes quais vem me instigando ha
muito tempo. Quando cursei a graduacdo em Pedababiktacdo Educacéo Infantil no ano
de 2002, o curso pouco abordava as especificidbmebebés em vida coletiva na creche.

As vertentes de estudos mais conhecidas contenmplapanas os bebés quanto ao seu
desenvolvimento cognitivo — pesquisas da PsicoldgiBesenvolvimento —, e na relagdo que
estabelecem com os adultos, especialmente com aaod® por exemplo, a Teoria do
Apego de Bowlb$; além dos estudos do campo da neurociéncia. \testejue cristalizaram
0s conhecimentos que temos sobre 0s bebés.

! Ao longo da pesquisa utilizarei o termo “escolaedacacdo infantil", uma vez que é assim denomirada
escola em que realizei a pesquisa, como tambénmmm técreche”, pois se trata do termo utilizado erasa
legislacéo para se referir a educacéo de zerc ands.

2 Psiquiatra que desenvolveu, entre a década de&/60aTeoria do Apego. Esta procura explicar coomre e
guais as implicag8es para a vida adulta dos feftesilos afetivos entre o bebé e a mée.
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Mas, e os bebés que estdo na creche? Que passasriodo longo do dia longe de
seus familiares, em um espaco de vida coletivau®eles fazem nesse espaco? Como €

organizada a vida do grupo? Esse bebé pouco erdaalmonas aulas.
Com relac&o aos cursos de Pedagogia Faria (2087hstiga a pensar:

O que aprendemos nos cursos de pedagogia para padathar com
criancas que ainda ndo falam, ainda ndo andama and® leem nem
escrevem com as letras? [...] Como constroem saleetee elas? Como se
da a producdo das culturas infantis nesse espdetivoode educacédo na
esfera publica (fora da esfera privada da famitian profissionais docentes
gue organizam o espaco e o tempo, criando as dmwdpara a producao das
culturas infantis? Na verdade, temos uma profisge estd sendo
inventada: a docéncia na educacéo infantil. Messno dar aulas, a docente
tera sua especificidade com as criancas de 0 as3ean creche e com as de
4 a 6 anos na pré-escola. (FARIA, 2007, p. 11).

Hoje, diante do dado significativo do crescimengpilesenca dos bebés em maior
namero nas creches, nos revela a necessidade si@esguisas relacionadas as formas de ser
e estar dos bebés e criancas bem peqtienastes espacos. Necessitamos desses
conhecimentos, no sentido de podermos elencampasi@isidades de um trabalho pedagdgico
a ser desenvolvido com esta faixa-etaria, podeinsdimentalizar educadores, professores e
alunos da graduacdo de Pedagogia com praticas quedag voltadas a esta faixa-etaria,
contribuir no estabelecimento de politicas publipas contemplem as criancas de 0 a 3 anos,
bem como atribuir um lugar de visibilidade aos Isehé estrutura social mais ampla, os quais
sempre estiveram a margem. Nesse viés, que a f@epenquisa demonstrou-se como

emergente e necessaria.

Em nosso pais mesmo diante do crescimento de ipasqeom relacdo aos bebés e
criancas bem pequenas, a necessidade de pesquésastgdem suas especificidades, bem

como as questdes atinentes a pratica pedagogwactee, ainda se fazem necessarias.

Silva (2014) realizou um mapeamento quantitativquelitativo sobre as recentes
producdes académicas, em nivel de doutorado, aadér&ducacao, que tinham como objeto

de estudo a creche. O recorte de tempo estabelietide 2007 a 2011. Utilizou o banco de

% Utilizo como referéncia o documento do MEC (BRAS2009), o qual compreentebéscomo criancas de 0
a 18 mesescriancas bem pequenagomo criangas entre 19 meses e 3 anos e 11 n@Eeg;as pequenas
como criangas entre 4 anos e 6 anos e 11 meses1onihagdo deriancas maioresrefere-se as criangas entre
7 e 12 anos incompletos.
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dados da CAPES como fonte de pesquisa, e o destereche" para selecionar as teses.
Chegou a um total de 19 teses, distribuidas ermib2nsidades do pais, sendo que a maioria

estao concentradas no estado de Sao Paulo.

A autora (Idem, p. 55) evidenciou que a Univerdedde Sao Paulo e a Universidade
Estadual de Campinas se destacam como as instisugquie possuem mais estudos sobre a
creche, correspondendo a 21,05% do todo. A Undeds Federal de S&o Carlos apresenta
10,52% e as demais (nove) universidades colabooam526%, cada uma. Somente as trés
primeiras universidades (Universidade de Sao Painojersidade Estadual de Campinas e
Universidade Federal de Séao Carlos) apresentartgsjua percentual de 52,63% de toda a
producao nacional. Logo apds, vem o Rio de Janemm, duas universidades, o que equivale
a 16,66% do total geral, e os demais estados, CParaiba, Pernambuco, Parana e Rio
Grande do Sul, tém 8,33% cada. J4 a analise dualitdas teses revelou trés categorias
tematicas: Formacao Profissional; Relacbes entliéddas Publicas e Praticas Pedagdgicas e

Interacéo.

Atualmente, aqui no Rio Grande do Sul alguns gsug® pesquisas que estudam os
bebés e a creche se destacam. Barbosa (2014),aseneim um mapeamento que realizou cita
trés deles: O NUPEIN - Nucleo de Estudos e Pesgjdis&Educacédo na Primeira Infancia da
UFSC" o Grupo de Pesquisa Contextos Educativos e BsdBocentes na UNIVAP] e o
GEIN - Grupo de Estudos em Educacao Infantil na GER

O estudo de artigos, dissertacdes e teses queaabh@sl bebés (AMORIN, ANJOS &
ROSSETTI-FERREIRA, 2012; SCHIMITT, 2009; SIMIANO,020; GOBBATO, 2011,
GUIMARAES, 2011; VARGAS, 2014; FOCHI, 2013, entretms) e sua educacdo serviram

de inspiracéo para dar continuidade aos meus esinid@ados no mestrado.

A pesquisa que realizei nesse periodo, entre 2@ &, recaiu acerca das relacdes
que as criancas bem pequenas, com idade entre one aneio a dois anos e meio
estabeleciam entre si no cotidiano de um bercéridihhas analises centraram-se na forma

que o grupo de criangas organizava-se entre gitiidando e analisando as acdes que

' Universidade Federal de Santa Catarina.
° Universidade do Vale do Itajai.
® Universidade Federal do Rio Grande do Sul.
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regulavam as relagbes sociais entre aquelas csiapcaesse sentido, a producdo de suas
culturas, uma vez que as culturas infdrd@o constituidas por estas acdes (PEREIRA, 2011).

Em Fevereiro do ano de 2011 conclui o mestradomesmo tempo em que ingressava
no doutorado. Meu desejo foi de dar continuidad&jdando, especificamente, os bebés. A
partir dos achados do mestrado, me senti instiggoesquisar como que os bebés, criancas
mais novas, também constituiam suas culturas, i8 quem as experiéncias que vivenciavam
na creche por meio de suas agdes. Por este mqtieoa presente pesquisa trata-se de um
(re)comeco, a qual tem o carater de continuidadetampto, um estudo sem rupturas ou

fragmentacao, mas de complementaridade e aprofierdam

A dissertacdo de Mestrado revelou o pouco que cemh@s com relacdo as criancas
até trés anos e suas infancias, e que menos abdemes sobre as relacdes e interacbes que
elas realizam em um espaco de vida coletiva. Meaetia do quanto a escola, de um modo
geral, ndo reconhece ou simplesmente desconhesespecificidades e particularidades, as

quais diferem dos interesses e necessidades dagsasimaiores.

As instituicdes que atendem criangas com menosa®s recentemente se
caracterizaram como escolares. Mas, pela demagdbde sua insergédo no
sistema educacional como parte da educacdo baésicpela novidade de

pensar a educacdo com bebés, parece ser o Unito gerpartida para

sustentar propostas pedagogicas na creche marpadascorporacdes de

tradicdes de escolarizacdo no atendimento as esgeguenas (BARBOSA

E RICHTER, 2009, p.89).

Isso nos sugere que em uma Pedagogia da Infamgipeculiaridades que precisam
ser mais bem explicitadas, quando a educacaoesgatia as criancas ate trés anos. Portanto,
vejo como algo pertinente e necessério dar cowl@uig aos estudos aprofundando-me, agora,
na compreensdo dos processos de socializ(acdojnbierde de vida coletiva do bercario

entre os bebés, e os bebés e os adultos.

Ressalto que o termo "socializ(acao)" passou poprocesso de recriacdo nesta tese,
no sentido que enfatiza a "acao" dos individuosesabestrutura, enquanto processo que se

constitui a partir das inter(a¢des), nas quai®tastbebés quanto os adultos se socializam.

" Refere-se a existéncia de culturas proprias, fermie estar, pensar e sentir especificas da infancia
necessariamente distintas das do adulto, embandéra, interdependentes destas (SARMENTO, 2003,,2004
2005, 2006).

8 Este termo seré discutido no capitulo 2.
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Nesta perspectiva, parto do conceito de "acéao ISamaMax weber e Hanna Arendt,
uma vez que para ambos autores o conceito de "#&&amidamental em suas respectivas
teorias. Weber (1991) faz do conceito de acdo ar pié sua sociologia, compreendo que a
acao sociabrienta-se sempre pelo comportamento dos ouffasa este autor acdo social
significa uma acdo que quanto ao sentido visado jaglente ou os agentes, se refere ao
comportamento de outros, orientando-se por estesemcurso(WEBER, 1991, p. 3). S6
existe, uma acédo social quando o individuo estabelma comunicacdo com 0s outros, sendo

que tal individuo deseje ou ndo passar por aqralaformacao.

Esta concepcéo requer um significado subjetivosguesfere a um outro individuo ou
grupo. Como afirma Castro (200&)fundamental que a agéo social esteja referencema
sentido subjetivo, que é garantido pela relacdo quagente estabelece entre seu agir e 0
outro, ou, 0s outros sujeitos human(@901, p. 31). Segundo a autora a acéo da crigoca,
ndo ser isolada num vacuo social e cultural, pregura constituicdo da propria sociedade e
cultura, inserindo-se na inteligibilidade historimanstruida coletivamente, na qual cada agir

passa a fazer sentido.

Para Arendt (2004) a acdambémdepende inteiramente da presenca de outros
(p.31), pois segundo a autaesacao sempre estabelece relac@es203), e nesse sentido a
acado humana néo pode ser roteirizada. A partil@sofia de Arendt, Castro (2001) também
afirma quea acdo humana, seja qual for, presta-se a construd@ mundo em que vivemos
(p. 34) E, ainda esclarece ga€ultos e crianca, como diferentes categorias sétiwias, e
com diferentes inser¢cdes nos espacos de conviv&aoapossibilidades distintas de intervir

no mundo e construi-lo (p. 34).

Para a Arendt, a acdo estdimamente relacionada com a condicdo humana da
natalidade [...] 0 novo comeco inerente a cada imasato pode fazer-se sentir no mundo
somente porque o0 recém-chegado possui a capacidiadeiciar algo novo, isto é, de agir
(ARENDT, 2004, p. 17).

Levando em conta tais perspectivas, 0 objetivo ekquisa foi de compreender os
processos de socializ(acao) vividos por nove beti#g, quatro meses a um ano e meio de
idade, e trés educadoras em uma Escola de Edultdaatl do Rio Grande do Sul. Para tal

compreensao, foram elencadas as seguintes quastbesdoras:

- Quais séo os processos de socializ(acdo) vivethdiee os bebés e os adultos?
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- Quais séo os processos de socializ(acdo) vivethdiee os bebés?
- De que forma os bebés participam de seus prosetsagocializ(agcéo)?

No entanto, no decorrer dos estudos tedricoszestls, outras novas questdes foram

emergindo:
- Qualis "teias" os bebés tecem?
- De que forma os bebés participam na sociedade?

- O que podemos dizer: "os bebés sao afetados petasdades e culturas, mas eles tambéem

as afetam"?

- Se o individuo incorpora um quadro heterogéneodidposicbes a partir das diversas
formas de socializacédo, e faz uso de seu passadwporado para agir nos diferentes

contextos de acdo, como ficam os bebés? Quande,n@isal € o0 seu passado incorporado?

- Quais seriam as disposicdes incorporadas peloépeima vez que ele € um ser recém

chegado no mundo?
- Que patriménio de disposi¢des o bebé se utilzaeus contextos de agcédo?

A escola enquanto um espaco de vida coletiva, gar Ide encontros e relacdes torna-
se propicio para compreendermos 0s processos @wHixacao) que ali decorrem e sao
vivenciados pelos bebés quando saem pela primerae® seus contextos familiares, o que
tradicionalmente era definido como socializacamgria, para frequentarem outro espaco, no
qual diariamente vivem parte de suas vidas conosattultos e outras criangas por um longo

periodo de tempo.

Ja sabemos o0 quanto que nos adultos somos pessgastantes para o
desenvolvimento dos bebés, mas precisamos recanfigeendés também aprendemos com
eles, mesmo que ndo percebamos. Para isso, presisamper com o adultocéntrismo
vivido na maioria das escolas de educacéao infddiil.lugar que vem sendo marcado pelas
certezas dos adultos, que por sua vez sdo cordidefzela sociedade como 0s Unicos
detentores de saber, e responsaveis pela "soc@dzadas criancas. Desconsidera-se
portanto, a simultaneamente e a horizontalidadeed@®cesso na vida das criancas e adultos.
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E nessa perspectiva, que ainda ha espaco panadala pesquisarmos sobre 0s processos de

socializ(acao) vivenciados na escola.

As abordagens classicas de socializacdo, como werathante, centravam-se na agao
socializadora do adulto perante a crianca, apenasne sentido, o vertical. Contrariando esta
perspectiva, a presente pesquisa centra-se nos legigianto atores sociais, ndo como
objetos desta socializagédo dos adultos nas irggigsicriadas para eles, mas nos bebés como
atores dos seus proprios processos de socialij(dgégo, esta investigacdo ndo deixara de
contemplar também os adultos, e suas relacfeslladas e travadas entre o contexto, os

bebés e os adultos.

A escola foi criada para domesticar cérebros, ealimar bons cidadaos, funcdo que
foi apropriada por nos adultos. Entretanto, prectsa atentar-nos que podemos falar em
educacao de bebés, enquanto experiéncias que umrsano pode experimentar estando em

um contexto de praticas sociais e culturais, eemdi@m sentido de escolarizacdo precoce.

Busquei, portanto, descrever de forma pormenoriaad&lacdes sociais de um grupo
de bebés na creche, através da etnografia e stusmentos, como observacéo participante,
diario de campo e registros em video gravacao,@artuito de me auxiliar nos processos de
andlise, e categorizacdo de dados. Apreender, oegte, os sentidos produzidos no e pelo
grupo de criancas, buscando compreender os sighific que os bebés atribuem as suas
acoes, e as elaboracdes que realizam frente as dp3eadultos. Logo, trata-se de dar
visibilidade a esses processos que ocorrem nogaspa creche, um lugar, no qual os bebés

aprendem sobre suas iniciagdes na vida em colatieid

Essas relacdes propiciam a insercdo e a apro)(dodebé na cultura, pois a escola,
enquanto um lugar que as criangas vivem parte @& \@das, possibilita o encontro com os

conteudos culturais, centrais na vida de um bebéagtticipa de sua comunidade.

Nesse sentido, o presente estudo situou-se no cdogpBstudos da Criarfcam um
dialogo interdisciplinar com a Sociologia da Inf@nc(CORSARO, SARMENTO,
FERNANDES, DELGADO, entre outros), a Pedagogiardancia (BARBOSA, RICHTER,
FARIA, MUSSATTI, RINALDI, entre outros), a Sociol@a escala individual de Bernard

Lahire, e com a Pscicologia Cultural de Barbarad®og

° Designado no plano internacional ora phildhood Studiesora porChildren Studies.
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Nesse sentido, compartilho da mesma opinidao qu®iR@L998), a qual defende que
um estudo sempre provoca a apropriacdo de congmtosautor que Ihe parecem frutiferos
no trabalho de outros. No entanto, o uso que fagetessas ideias implica, sem duvida, em

alguma transformacao.

Considero também, da mesma forma que Prout (2604)essas "misturas" fazem-se
necessdarias ao estudo das infancias, por ser estacategoria heterogénea e emergente.
Afirma que nenhuma area do conhecimento darad dmttender suas complexidades, ainda
mais quando tratamos de bebés. De acordo com o(algm)

a infancia deve ser vista como uma multiplicidade“matureza-culturas”,
que é uma variedade dos hibridos complexos coitgigude materiais
heterogéneos e emergentes através do tempo. Eldtugak bioldgica,
social, individual, histérica, tecnoldgica, esphaiaaterial, discursiva [...] A
infancia ndo pode ser vista como fendmeno unitarias um conjunto

multiplo de constru¢cbes emergentes da conexdo eomesio, fusdo e
separacao destes materiais heterogéneos (p. 144).

E sob esse ponto de vista que a totalidade desl&sta Crianca na atualidade, de
acordo com Sarmento (2008b), representa um coasiglgsrogresso no sentido de considerar
uma abordagem interdisciplinar. Segundo o auer Estudos da Criangca procuram
compreender a crianga como ser biopsicossocialigfancia como categoria estrutural da
sociedade (no ambito das categorias geracionaisdcyrando fazé-lo numa perspectiva
totalizante, ndo fragmentaria e, por consequénamerdisciplinar. (p. 15). No entanto,
afirma que o campo dos Estudos da Crian¢a enftentgrande desafio, uma vez que nao é
considerado legitimo e influente ndo apenas naugéamdo conhecimento sobre a infancia,
mas com incidéncia nas politicas publicas e nanamd@alidade educativa das creches e

escolas, ou seja, com efeitos sociais, politiquasdagdgicos.

Desse modo, construir e aprofundar aportes tedlrmagzazes de qualificar o
entendimento acerca dos processos de socializ(ag@)ciados na creche pelos bebés
apresenta-se como necessidade, a fim de gerar rwestionamentos, e também na

reformulacdo das intervengdes educativas realizaelas adultos.

Outro ponto que gostaria de salientar € com relagagso das imagens. Espero que o

leitor sinta-se convidado a "ler" as imagens aptaskas ao longo de toda a tese, as quais
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retratam o resultado das experiéncias vividas pal@som os bebés e adultos. Destaco a

potencialidade delas, sobretudo, para compreendeasiminucias nas acdes dos bebés.

Nesse sentido, recorri também as imagens de MBehas, filha do poeta Manuel de
Barros, utilizando-as como epigrafe de cada capitldsta tese. As "lluminuras”, sao
influenciadas pelas pinturas rupestres e pelosnlesenfantis, buscando, sempre, um traco

livre e fluido.

Essas imagens de Martha me serviram de inspidig@mte as analises e escrita final
da tese. Olhava para elas todos os dias quandaligaomputador para trabalhar. Posso
dizer que elas me inspiraram a olhar para os bet@solhos de crianca. A partir destas
imagens pensava sobre suas infancias, seus nssteuas I6gicas, suas formas préprias de
perceber o mundo, o fato de se encantar pelo atgs# pelas coisas mais simples da vida, e
de problematizar o porqué das coisas serem comoA#Fm me encantou nelas. Da mesma

forma que Bianca Ramoneda senti por vezes vonwadarnktar:

O pai da artista plastica Martha Barros — o poetmdél de Barros — certa
vez escreveu: "imagens séo palavras que nos falta@omo recorrer as
palavras, entdo, quando estamos diante de imagensias fazem sonhar
acordados? Que nos atraem e nos convidam a marguhauniverso de
cores, formas, movimentos, sentidos e sons? S&smm necessario falar?
Eu, particularmente, depois de olhar as pinturasMdetha e passar um
tempo em siléncio com elas, sinto vontade de dabgacelebrar. De cair na
folia. De ser um desses seres que pulam, rolanendmlam, rodopiam,
esticam, encolhem e partem em revoada pelos arasgsme terras
longinquas da tela. Nas telas da Martha podemasadesr de nos e nos
divertir sendo outros. Esse € o mundo da artistdelgue a conheci. Um
mundo de siléncio e festa. Um mundo onde as imaggoasompetem com
as palavras. Um mundo ludico onde a brincadeiraimspde para
desorganizar o que tentamos ordenar. E depoisantes - da bagunca boa,
novamente o siléncio que renova, recarrega e alameh natureza tao
exuberante quanto bruta com a qual Martha conv@gl€ que nasceu esta
presente nas composicOes elaboradas por ela. Esténpe também o
convivio com a artesania da construgdo poéticeesdeever e apagar, da
busca pela sintese perfeita. Tudo isso esta ras €| claro, muito mais: a
experiéncia de uma vida, com suas alegrias, dissal® a sabedoria de
escolher as tintas com as quais iremos pinta-laa Wira aberta para
infancias de todas as idades.

Para finalizar esta introducéo, entdo, apresentonezo capitulos que compdem a tese:
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O primeiro capitulo apresenta uma discussdo adasdstudos da Crianga, além de
um panorama acerca da Sociologia da Infancia,rasntes, tendéncias e perspectivas, bem
como seus principais contributos para compreendero® bebés, suas infancias e seus

processos de socializ(acao).

O capitulo dois recuperara a trajetéria das dgiegs legais sobre a assisténcia e a
educacédo de criancas pequenas nos diversos monmgsttoricos do nosso pais. Essa analise
nos oferecerd elementos e pistas para compreesdacdes dos adultos no cotidiano da
creche, uma vez que esta historia e suas concepgd@ifiguram 0s processos de
socializ(acao) dos profissionais da educacao, bevando em suas formas de pensar e agir

junto as criangas.

No terceiro capitulo apresento algumas das colesptadicionais de socializacao, e
também as concepcdes contemporaneas, as quamnielefeue pensar nos processos de
socializ(acao) é também pensar na agdo dos indivisibre a estrutura. Para tanto, proponho
um dialogo entre o campo da sociologia da infareddretudo de Corsaro, a Sociologia a

escala individual de Bernard Lahire, e a psicolagi#ural de Barbara Rogoff.

No quarto capitulo discuto acerca do referen@arito-metodolégico etnogréfico.
Apresento essa perspectiva e seus instrumentdsseaavacao participante, a fotografia e a
gravacao em video. Também apresento o contextestpiisa e seus atores.

O quinto capitulo revelara as categorias de an@lmmadas do campo empirico.
Partindo das discussOes tedricas, este capitula d@ibilidade aos processos de
socializag(ac&o) que ocorreram na vida coletiveeers adultos e bebés, e entre os bebés no
interior de uma escola de educagéao infantil. Na,cas acdes dos adultos que buscavam
inserir os bebés na cultura, e as a¢des dos bebproducao de suas culturas.

O ultimo capitulo tratara das consideracdes fidaitese.
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- CAPITULO 1-

OS ESTUDOS DA CRIANCA E SEUS CONTRIBUTOS PARA PENSAR OS BEBES,
SUAS INFANCIAS E SEUS PROCESSOS DE SOCIALIZ(ACAO)

Martha Barros
A loucura da infancia (2011)

No presente capitulo apresento o campo, no quaitse esta tese, o campo dos
Estudos da Crianca. Também trago um breve panoaaeraa da Sociologia da Infancia e
seus principais contributos para compreenderma&lo8s, suas infancias e seus processos de
socializ(acao), uma vez que se encontra na gémesenfiguracdo do campo dos Estudos da
Crianga, mas que ndo o totaliza. Todavia, diantpldealidade de correntes, tendéncias e
perspectivas que cercam o campo, considero a imbfmksle de esgota-los, mas apenas

apontar para a dimenséao interdisciplinar que ogssgn

Sirota (2012) lanca-nos a seguinte pergum@taguem pertencem as criancase
responde que certamente ndo sera apenas a umaplimbsciSera necessario construir

abordagens pluridisciplinares respeitando as sgagplinhas, afirma ela.

Segundo a autora a redescoberta das criancas rEr@a durante muito tempo,
territério desconhecido na sociologia. A psicoladadesenvolvimento constituiu a disciplina
central nos estudos da infancia, assim como asipsogiéncias da educagdo que se ocuparam
de adequar o ensino as etapas de desenvolvimenridacas e aos processos genéticos da

epistemologia da infancia.
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Sarmento (2013) explica que tais prescri¢cdes ffiez ama concepc¢ao de criangca em
processo de maturacao, impedindo que as observeaqgago que s&o no presente, a partir de
seu contexto e de suas formas especificas de sautd explica que este processo de
transformacao @éncondicionalmente humano e faz pouco sentido éa#fi exclusivamente a
uma etapa da vidama vez que o desenvolvimento é sempre socidtwamente produzido
(SARMENTO, 2013, p. 18-19). Nesta perspectiva, Bdguele "a crianca nédo é,
definitivamente, o adulto imperfeito e imaturo, néasoutro do adultoisto é, entre crianca e

adulto had uma relacéo nao de incompletude, makatelade” (Idem, p. 19).

A Sociologia tradicional por sua vez, considerasacriancas no seu oficio de aluno,
estudando-as no contexto escolar ou familiar, peesendo, dessa forma, invisiveis
(SARMENTO, 2011). Essas teorias tradicionais nassicieravam as criancas como grupo
social, e ndo buscavam compreender e valorizanfandia enquanto grupo social

heterogéneo e complexo, e as criangas cComo atsesss

E nesta perspectiva que a sociologia da infarssarae um papel determinante nos
novos Estudos da Criancga, pois utiliza novas aag@igs epistemologicas para sinalizar os
lugares sociais da crianca. Disciplina recente,oeiokgia da infancia desenvolveu-se
bastante nos uUltimos anos, no seio @bddhood Studie$SIROTA, 2012), em funcéo disso

que vivemos em um momento de estruturagao do campo.

Sarmento (2013) alerta que a sociologia da imanéo totaliza os Estudos da

Crianca, 0 mesmo afirma, como ja abordado por R&@5), que

a sociologia da infancia ndo apenas esta abertifeeerdes teorias e

abordagens, no seu interior [...] como esta conseide que ndo conseguira
cumprir seu programa teodrico se ndo se abrir detantemente a um

trabalho tedrico interdisciplinar, que contribuargpampedir uma visdo

fragmentéaria da crianca e que seja sustentado supexacdo de dicotomias,
tradicionais, profundamente redutoras da compreemis infancia, tais

como natureza-cultura, corpo-pensamento ou estrattéio (p. 21).

Prout (2005) e Sarmento (2008a, 2013) defendentonéto de teorias e abordagens
tedricas de diferentes disciplinas, como a histémiaantropologia, a psicologia critica, a
psicologia cultural, as neurociéncias, a filosoéigyropria sociologia, entre outras, portanto,
uma légica de interpelacdo e complementaridadeneissesobre a infancia enquanto

fendbmeno social.
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A sociologia da infancia surge dos movimentostjpolé e sociais, do interesse pela
infancia e pelas preocupacdes atuais dos adudéntefas transformacdes contemporaneas que

cercam a vida das criangas e suas infancias (DELGADTOMAS, 2013).

Apo6s a segunda guerra mundial o0 movimento pelastol da criangca se acelerou,
reforgcado pela Convencao Internacional dos Diratm<rianca (CDC, 1989) aprovada pela
Assembleia Geral das Nacfes Unidas em 20 de Nowed®d989. Este documento tornou-
se 0 documento de direito internacional mais reeoidlo em todo 0 mundo. A crian¢a passou
a ser considerada como "cidadd dotada de capacplade ser titular de direitos”. Tal
movimento instituiu uma presséo, no sentido denmeecimento do estatuto social e politico
da crianca. Promoveu uma determinada uniformizag@espaco juridico de cada pais, uma
vez que a legislacdo dos paises signatarios pragisser alteradas, pelo menos do ponto de

vista tedrico e simbodlico.

O seu caréater de universalidade produziu essto eéfeinfancia, assegurando normas
comuns, de valores com um estatuto de reconhemmanversal. O Estado passou a ter a
obrigacdo de proteger, ndo cabendo apenas a faesba funcdo. Essas alteracdes
reverberaram na investigacao cientifica sobreiaagas e a infancia, especialmente nos anos
de 1980. Alguns soci6logos se voltaram para a @adarinfluenciados pelas perspectivas
interpretativas e construtivistas pelos direitosrdancia, movimentos sociais de criangas e
movimentos feministas. Seguiu-se uma “reconce#aafio da socializacdo considerada nao
mais como um processo unilateral, e as publicagéesultiplicaram nos paises de lingua
inglesa e lingua francesa” (MONTANDON, 1997, p. 132

Segundo Sirota (2012)

A criacdo de legislacdo internacional e de mecarsste protecao e defesa
da infancia, como a UNICEF ou o Save the Childemsportam ideologias
e concepcgdes de infancia, que influenciam os mddanquadramento e de
governacgdo da infancia, tanto nas politicas publgtano em programas de
ajuda humanitaria e de investigacdo. Instala-ssimasuma retérica de
protecdo através da defesa do interesse de umacimféniversal. texto
digitado).

A Sociologia da Infancia nasce, portanto, opond@aseconcepg¢des de crianga
enquanto um ser para o futuro que precisa serligacia pelos adultos (SIROTA, 2001;
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MONTANDON, 2001). Tem como um dos seus grandes Isggua critica com relacdo a
socializacéo tradiciont] a qual visava que a crianca deveria ser treinadim de que se
mantivesse a ordem e o equilibrio da sociedadeyedrda sua adaptacao aos valores e papéis

comuns a sociedade dominante.

Os artigos de Régine Sirota e Cléopatre Montanddrligados originalmente na
revistaEducation et Sociétéam 1998 na Franca, e publicados no Brasil em*2pasalisam
a emergéncia da sociologia da infancia. Um delealifma a literatura em lingua francesa
(Régine Sirota), e o outro a de lingua inglesad@dé&e Montandon). Trata-se da emergéncia
de um novo campo de estudos que toma a infanci® eona construcdo social especifica,

que tem uma cultura propria e merece ser considerasi seus tracos peculiares.

Esse despertar da sociologia para a infanciacdez que nos Estados Unidos, nos
anos de 1980, o interesse pelo estudo das cri@ngasfancia comecassem a se multiplicar.
Abriu-se o caminho para o nascimento de novas sstedricas e metodoldgicas. Estudos
gue comecaram a acentuar a participacao e a icfuéas criancas como agentes ativos na
construcdo de seus mundos sociais e também noaddtiss, pretendendo dar vez e voz a

elas.

Corsaro (2007, 2009, 2011) foi um dos autores degenvolvendo pesquisas com as
criangas, declarou-se insatisfeito com o concestsatializacao difundido. Logo, preocupou-
se em reconstrui-lo, apresentando uma abordagetidizacao da infancia que denominou
de reproducdo interpretativa® Interpretativano sentido de que as criancas, através de sua
participacdo na sociedade, atribuem aspectos imoeadou seja, indicando que elas criam e
participam de suas culturas de pares por meio dapaacdo das informacées do mundo
adulto, de forma a compreender seus interessesigs0f@ termaeproducdoquer dizer que
as criancas ndo apenas internalizam a cultura, guoascontribuem ativamente para a
producao e mudanca cultural. Assim, as criancasfefiadas pelas sociedades e culturas, mas

elas também as afetam.

A partir das contribuicbes de Corsaro e outrosésmgos, tanto Montandon (2001)
quanto Sirota (2001) observaram que nos trabalaasodiologia da infancia predominavam

uma grande diversidade de questbes exploradas,. @srteabalhos que tratam das relacdes

10

Trata-se das perspectivas funcionalistas e repvigta que serdo abordadas no capitulo 3.

"' Artigos publicados na revista Cadernos de Pesquisa

 No capitulo 3 essa abordagem sera melhor explicita
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entre geracoes; aqueles que estudam as relacéesm@ancas; que abordam as criangas como
um grupo de idade e, finalmente, que examinam feetites dispositivos institucionais
dirigidos as criancas. Mas, foram os trabalhosesabrtrocas, as brincadeiras, as relacdes das
criancas entre si, aguelas pesquisas sobre o ndadudancia, que mais contribuiram para
uma tomada de consciéncia do interesse por umalegia da infancia e da inadequacgéo dos
paradigmas tedricos existentes.

De acordo com ambas as autoras o recuo do furisimmaestruturalista e o impulso
das pesquisas interacionistas, fenomenoldgicastegpiptativas passaram a fornecer os
paradigmas tedricos para os socidlogos interessadosstudar as criangas, fazendo-os
compreender a socializagdo como negociagdo entiedogduos, e ndo mais como um
processo de via Unica, na qual o sujeito é regudapassividade. Estas pesquisas levaram as
questdes da construcdo social da infancia, a débnia socializacdo, a relacdo ator-estrutura
e a relacdo micro-macro. Nesse sentido, a soc@latgrpretativa se destacou por enfatizar a

producédo da vida social pelos individuos do quagestruturas sociais.

As pesquisas constituidas nessa premissa veelangarcomo protagonista social,
buscando conhecer as criancas por elas mesmase aigpifica dizer, que precisamos
exercitar a escuta e o olhar para suas ac¢bes @esla@ntre si, com os adultos e com a
realidade social.

Montandon (2001) citando Prout e James (1990) dersique para construir esse

novo paradigma é necessario levar em conta asntegroposicoes:
1. A infancia é uma construcédo social;

2. A infancia é variavel e ndo pode ser inteiramesgparada de outras varidveis como a

classe social, 0 sexo ou 0 pertencimento étnico;
3. As relacfes sociais das criancas e suas cuttexesn ser estudadas em si;

4. As criangas sao e devem ser estudadas coma a@reonstrucdo de sua vida social e da

vida daqueles que as rodeiam;

5. Os métodos etnograficos sao particularments ptia 0 estudo da infancia;
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6. A infancia € um fendmeno no qual se encontda@a hermenéuticaas ciéncias sociais
evidenciada por Giddens, ou seja, proclamar um maradigma no estudo sociolégico da

infancia é se engajar num processoat®nstrucadaa crianca e da sociedade (Idem, p. 51).

E com esse novo paradigma, que Se construiu owe prisagem cientifica, na qual
alguns profissionais da infancia comecaram a thaloalOs encontros e o conjunto de
publicagbes que resultaram desses estudos comecarambridizar os estudos das

comunidades de lingua inglesa e francesa.

E nesta perspectiva que a sociologia da infaecmum papel relevante na génese dos
Estudos da Crianga, uma vez que a mesma contfiawaupensar uma nova abordagem com
relacdo a infancia, e também pela preocupacéo sooniancas no ambito mundial. E neste
sentido que Sarmento (2008; 2013) aponta ambasgsadpistemologicas e sociais, na
renovacdo dos estudos sociolégicos da infancia coomgponente estruturante do campo
interdisciplinar dosEstudos da Criangaque estd em plena constituicdo. Embora haja
proximidade entre as perspectivas tedricas e ogipids, nos paises de lingua inglesa e

lingua francesa, a Sociologia da infancia apregeeraursos diferentes.

Sarmento (2008a, 2008b) explica que, a socioldgianfancia de expressédo anglo-
saxodnica € um espaco de trabalho no qual se crszaidlogos e cientistas sociais de
diferentes origens disciplinares. J& com relag&o@ologia da infancia francesa, € marcada
pelos estudos sobre a escola e reflex6es sobrebepratica da socializagdo, embora tenha

crescido a abertura para o didlogo com outras .areas

Delgado e Tomas (2013) afirmam que séo relevargdatercambios criados com o
Instituto de Educacé&o da Universidade do Minho ¢BMortugal), nomeadamente com o
grupo da Sociologia da infancia, coordenado petdegsor Manuel Jacinto Sarmento. Em
Portugal, segundo as autoras, a Sociologia da difasurge do cruzamento de varias
perspectivas, "das ciéncias da educacdo com alagieiosobretudo os estudos na area da

familia, da educacéo e do direito e das ciénciapdainicacao.

No caso do Brasil, a sociologia da infancia ndomsdigura ainda como um campo de
estudos, mas alguns principios foram identificadasbase de muitas pesquisas realizadas
desde a década de 40. De acordo com as indicagd€xuititeiro (2002), o trabalho do
sociologo Florestan Fernandes (192A8)trocinhas do Bom Retiro: contribuicbes ao estudo
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folcldrico e socioldgico da cultura e dos grupogaintis foi um dos primeiros a tratar sobre

esta tematica. A pesquisa se centrou em obserudtusa e 0os grupos de brincadeiras de rua
de criancas nos bairros operarios da cidade de Pzddo. Através de uma pesquisa
etnografica o autor registrou, de forma inéditdprana como as criancas construiam seus

espacos de sociabilidade nas culturas infantis.

Outra pesquisa, citada por Quinteiro (2002), qopdemos destacar no Brasil, esta na
década de 90, € de José de Souza Martins (1998lassacre dos Inocentes: a crianca sem
infancia no Brasila qual toma as vozes das criancas como validascpatar suas formas de

pensar, sentir e agir sobre o mundo, revelandeager crianca através das suas falas.

Delgado (2005) afirma que algumas publicacbesnagiBpossibilitaram o surgimento
de um campo focalizado nas analises socioantropalgCita trés delas: O lividor uma
cultura da infancia: metodologia de pesquisa conmargas (FARIA, DERMATINI &
PRADO, 2002) que reune uma coletanea de textogesigusadores brasileiros com foco nas
vozes e nos pontos de vista das criancas. Em 2@0b6leacacAntropologia da Criancale
Clarice Cohn, e a Revista Educacéo e Sociedadaggeu oDossié Sociologia da Infancia:
pesquisa com crianca#\ autora as julga como obras importantes porgueoiaram para o
debate no ambito da sociologia da infancia e deopofogia da crianca problematizando

desafios e caminhos nas pesquisas com e sobreasian

Portanto, diante das transformacdes no campo dalega tradicional, as criangas e a
infancia se tornaram centros de analise. Elas si@o enais ligadas a outras categorias, como
familias ou escolas, das quais seriam supostantamendentes (QVORTRUP, 2011). A
Sociologia da Infancia atribuiu enquadramentos eibuais ao ator social crianca e a

categoria social e geracional da infancia.

1.1. A sociologia da infancia e seus paradigmas

De acordo com Sarmento (2013) a sociologia da @diarcomo todas as ciéncias, €

atravessada por controvérsias teoricas, bem comganizada em distintas correntes.
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Apresentarei de modo breve algumas reviSgagealizadas para 0 mapeamento da produc&o

tedrica oriunda de diferentes abordagens. No ent&atrmento alerta que

parece-nos mais interessante procurar encontratranaversalidade das
origens, perspectivas tedricas e metodolégicacgustantemente procuram
investigar a infancia e as criancas a partir dogindos pressupostos
epistemoldgicos e tedricos que guiam o olhar dguisa. (Idem, p. 24).

Sarmento (2008a, 2013) sinaliza trés correntes afmetitais em sociologia da
infancia, as quais se distinguem pelo objeto, petrstrutos, pelas metodologias e tematicas
gue selecionam, e identifica duas questfes quétamscontrovérsias dentro do campo: a
questdo da relacdo entre identidade e diversidade,questdo do grau de envolvimento

politico e social da pesquisa.

Na perspectiva estruturalista a infancia é uma categoria estrutural da sociedade
Uma dimensdo macroestrutural que revela sobretsgectos demograficos, legislativos,
politicos, econdmicos, e as desigualdades gerasiamade género. Esta dimensdo nao
considera as criancas e suas praticas. Colocaraseéma infancia como categoria geracional
e procuram, numa perspectiva predominantementeoestautural, compreender como € que
a infancia se relaciona com as outras categoriaacigeais, considerando indicadores
demograficos, econdmicos e sociais, e de que medaserelacbes afetam as estruturas
sociais, globalmente consideradas. (SARMENTO, 2D08a

A corrente interpretativa ndo ignora a dimensao estrutural da infancia, mango,
enfoca o processo de construcao social e o papeladaa como sujeito ativo. Busca analisar
a acdo ou a "agénéfa das criancas. De acordo com Sarmento (2013) @séré atribuida a
"reproducao interpretativa®” (CORSARO, 2009). As ddpas estudadas dizem respeito,
prioritariamente, as relacfes de pares e com dsoadas culturas da infancia, as praticas

sociais, as brincadeiras e jogos, a midia, entirasu

13 Sarmento (2013) explica quégumas revisdes da literatura em sociologia daricfa procuram estabelecer
a distincdo entre diferetens abordagens, a parirtihdicdo das escolas de pensamento sociologicaizadas
em distintos paises, regides do mundo ou univetsmguisticos (BULHER-NIEDERBERGER, 2010;
MONTANDON, 1998; SIROTA, 1998, 201(®. 23).
* De acordo com Sarmento (2018)palavra inglesa agency ndo tem uma traducéordga em portugués,
sendo, frequentemente, traduzida por "agéncial ho entanto [...] preferimos o conceito sociolagic
weberiano de agdo para dar conta do desempenhoditeal e racional orientado para os outrdp. 26).
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A abordagem criticacompartilha com a perspectiva estruturalista, uezaque busca
analisar o macrossocial, mas também como a cornetetigpretativa, ao analisar as praticas
sociais das criancas. Difere-se, pois possui uteagdo transformadora da realidade social.

A énfase é dada as condi¢des das criancas em eosigbalternas.

Sarmento alerta para o fato de que nem sempre esm@ntrada uma completa
coeréncia ou fidelidade epistemolégica. Logo, € b&mm possivel realizar pesquisa

pluriparadigmatica, como é o caso desta pesquisa.

Com relacdo as tensbes epistemologicas estalmdeomhtre as perspectivas
estruturalistas e as demais correntes, o0 soci@sgaturalista Jens Qvortrup (2011) apresenta
a infancia como categoria na estrutura social endlf que a categoria geracional é aquela
que define o lugar ocupado pela infancia na sodedaortanto, o elemento que fundamenta

0 campo da sociologia da infancia.

Nesta perspectiva, Qvortrup apresenta as nove'teselsre a“infancia como um
fendmeno social’Com isso teve como objetivo apresentar as pagigeias que formulam

0 novo paradigma dos Estudos Sociais da Infancia:

Tese 1: A infancia é uma forma particular e distio uma estrutura social da sociedade;

Tese2: A infancia ndo uma fase de transicdo, masaategoria social permanente, do

ponto de vista socioldgico;

Tese 3: A ideia de crianca, em si mesma, € prolliemp@&nquanto a infancia € uma

categoria histérica e intercultural;
Tese 4: A infancia é uma parte integrante da sadie@ da sua divisao de trabalho;
Tese 5: As criangas s&o coconstrutoras da inf@éndeésociedade;

Tese 6: A infancia é, em principio exposta (ecoranei institucionalmente) as mesmas

forcas sociais que os adultos, embora de modapkatj

> 0 texto “Nove teses sobre a infancia como fendnsawal” faz parte dos relatérios da pesquisa piane
constituindo-se como fundamento tedrico dos esteddas pesquisas posteriores do campo. Artigo qaddi
emEurosocial Report Childhood as a Social Phenomeh@ssons from an International Project 47, 1993,
p. 11-18 (NASCIMENTO, 2011). No Brasil o texto "Noteses sobre a 'infancia como um fenémeno sdeial’
Jens Qvortrup foi traduzido e publicado por Margitia do Nascimento em 2011, no periédico-Posigdes.
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Tese 7: A dependéncia convencionada das criangasctnsequéncias para sua
invisibilidade em descrigdes histdricas e sociassim como para a sua autorizagdo as

provisdes de bem-estar;

Tese 8: Nao os pais, mas a ideologia da familissttan uma barreira contra os

interesses e o bem-estar das criangas;

Tese 9: A infancia € uma categoria minoritaria sitis objeto de tendéncias

marginalizadoras quanto paternalizadoras;

Essas teses formuladas por Qvortrup, de acordoSammento (2008a), enfatizam a
dimensd&o estrutural, historicamente construidanf@acia e da relacido da categoria infancia
face a estrutura econémica e social, a organizpghtica e institucional da sociedade e aos

efeitos estruturais das ideologias.

Com base nestas teses é que Qvortup (2010) catiepagamento da condicéo
estrutural da infancia pela "tentacdo da divergtiadomo assim designa, e € aqui que se
encontra a tensao entre as diferentes persped8ARMENTO, 2013). De acordo com
Qvortrup (2010) a énfase na diversidade leva acdtudos elementos comuns. Para ele trata-
se de uma recusa em admitir suas caracteristitasuesis comuns, que sao profundamente
geracionais. AdmiteN&o estou advertindo contra lidar com infanciasrpls, enquanto tais,
mas contra fazé-lo sem ter chegado a um acordotquan que a infancia é, em termos

geracionais(p. 10).

Segundo Qvortup (2010)

BN

a dedicacdo a "diversidade da infancia" implicardcessariamente
considerar uma série de marcadores de identidadegri@cipio, infinitos.
Em minha opinido, € um caminho duvidoso, porque diesrte do que é
caracteristico da infancia como categoria sociaé fato, privilegia
caracteristicas que nao pertencem nem a infanem,ab que as criancas
partilham com as outras categorias, ou seja, enogum casos, as criangas

como categoria estdo divididagexto digitadg.

Ainda salienta

Talvez estejamos atribuindo a cada crianca cafsatiteis para construir uma
identidade pessoal, pois cada crianga ocupa vpdsgoes diferentes ou,
como dizem, tem uma identidade social complexa. ptasque eu, como
soci6logo da infancia, deveria me interessar ptar eésanca em particular?
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Isto € bom para um assistente social, por exemp enfrenta uma crianca
particular e tem a tarefa de ajuda-la a superanalgroblemas sociais; para
ele, todas as informacgfes possiveis sobre a cridegam ser recolhidas e
avaliadas. Para mim, soci6logo da infancia, a maaote destas informacgdes
especificas ndo passa de ruido, que me desvia deobjetivo principal,
gual seja: focalizar a identidade da categoriantit (exto digitad9.

Em seu texto, Qvortrup também relata o quanto dricardéancias e discordancias
entre os pesquisadores da infancia, e dentro dpaaa sociologia da infancia. Ele cita por
exemplo, Chris Jenks, o qual escreveu em um edlitdoi periédicaChildhood,em fevereiro
de 2004, que a infancia ndo € um bloco unido, a®isriancas estdo sujeitas a todos os modos
de estratificac&o verticais e horizontais que nmarsaas identidades e oportunidades de vida,
e nesse sentido, a diversidade da infancia € amasnpo complexa e infinita.

Qvortrup (2010) revela que um ano depois, no mgseniddico, Jenks ndo muda sua
opinido, no entanto manteve mais de uma posicAmesmo tempo ao afirmar que as
criancas estéo sujeitas as politicas da vida adptos limites estdo dados. Qvortrup (idem)
resolve, entdo, concordar com ele dizendo que zabse pontos de vista tenham sido

contraditorios, mas ndo sdo antagonicos. Afinalepocoexistir.

Nesse sentido, de acordo com Sarmento (2013) adadem estruturalista é
contrastante com a dos socidlogos da correntepnetativa. No entanto, sugere que
precisamos de uma perspectiva dialética que comgaes relacdes de mutua implicacdo da
identidade social da infancia com a diversidade dostextos e das praticas sociais da
infancia (p. 30), uma vez que aquilo que é comum a todasiancas € vivenciado por elas
de formas diferente em funcéo de sua diversidantesigerando o fato de serem meninas ou
meninos, ricas ou pobres, sua raga, etnia, sualicd@s sociais e culturais, projeto teorico
gue é prosseguido pela sociologia critica. Seg@@tmento

O erro no centramento na diversidade sem analisefatores de identidade
geracional consiste em diluir a infancia como oaieg e ignorar as
condicbes estruturais em que a sociedade a re@ulerro da tese
estruturalista consiste em analisar a categoriacgeral da infancia como
uma classe, subestimando, por esse efeito, e & fearadoxal, a condicao
primordial da estratificagdo social e promovendobdo néo intencional,
uma concecgdo da crianga decorrente de uma nordat®i hegemonica,
eurocéntrica e, finalmente, da classe média (p. 31)
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Uma outra questdo analisada por sarmento diz tespeigrau de envolvimento da
teoria sociolégica na promog¢éo do bem-estar dagaia

O conflito epistemologico revela-se entre uma cpg@e que preconiza as opcdes
politicas e sociais no momento de se fazer ciérciama concepcao que defende que a
ciéncia se d& na pratica social de quem a faz &npor isso, destituida de valores e opg¢des
politicas, sendo, no entanto, fundamental clarifisa em uma estratégia de reflexividade
inerente ao trabalho cientifico (SARMENTO, 2013).

Nesse sentido, inclusive Qvortrup (2010) questiona:

A questdo, portanto, é: 0 que € que queremos olgelitica e
cientificamente? Deve haver correspondéncia erlbjetieos politicos e
abordagens cientificas? E a crianca que querensgsteg ou € a infancia
gue deve ser salva? Ou, talvez, seja a diversidasiénfancias que precisa
ser protegida contra o violento ataque da unifoahédda infancia? (Idem, p.
07).

Sarmento (2013) salienta que visibilizar a infanoino objeto sociolégico é uma
acao que se realiza no interior da prépria ciéramajo no terreno da luta pelos direitos das
criangas. Logo, essa separacao entre conhecimentagromisso inviabiliza o conhecimento

socioldgico da infancia e a possibilidade de cbatricom as infancias.

Diante do que foi exposto, Sarmento (2008a) aposmédo, dez proposicdoes de
encontro tedrico entre as diferentes abordagersemies na sociologia da infancia, isto €,
alguns pontos em comum entre outros campos disapk, como a Antropologia da
Infancia, a Psicologia ou a Sociologia da Educag&gundo ele (2008), é o conjunto desses
pontos que estabelece as bases da disciplina:

1. A infancia deve ser estudada em si propmalependentemente, dos objetos
tedricos construidos pela ciéncia “adulta”. O patdggartida € aquilo que é distinto no grupo

geracional frente a outros grupos, e também a ant@nanalitica da acdo social das criangas.
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2. A infancia é uma categoria geracional que nsitesdde ser estudada de modo
a articular os elementos de homogeneidadguelas caracteristicas comuns a todas as

criancas, independentemente da sua origem social.

3. O conceito deggeracédoé central na configuracdo socioldgica da infancia
conceito de geracdo necessita de ser articuladeuaasvarias dimensdes: 1°, como conceito
que refere-se a um grupo social constituido, inmaimente, por individuos do mesmo
escaldo etéario; 2°, como conceito que compreerae)amo historico, um grupo de pessoas
do mesmo escaldo etario que viveu uma experiémeigelbante ; 3°, como conceito que
compreende a diferenca da experiéncia de um grdpio,eformado em condi¢des historicas

precisas, no decorrer de sua vida.

4. A construcdo socialda infancia, historicamente consolidada, realiz®mi-
segundo o principio daegatividade conceito que diz respeito ao processo sociabdagho
de determinadas caracteristicas ou condigbes dgrupo, negam ac¢bes, capacidades ou
poderes as criangas, com base na sua suposta etEnTip.

5. A infancia ndo é uma idade de transic@ima vez que todas as idades sao de
transicdo, mas considerando a condicdo social guesponde a uma fase etaria com

caracteristicas distintas, em cada momento histddie outras fases etarias.

6. As condi¢des de vida das criangas necessitam, nigrte, de ser estudadas
considerando a especificidade da infancia perargeeaferas sociais da producéo e da
cidadanig isto €, a divisdo social do trabalho, a repaotda riqueza, as praticas de consumo,

a organizacao politica, os direitos de participaglédoral e as estruturas de poder.

7. As criangas sao produtores culturaids culturas da infancia nédo sdo a
reproducdo mais ou menos fiel das culturas aduttas,0 modo especifico como as criancgas,

simbolizam o mundo.

8. As instituicbes para criancas configuram em largadida o “oficio de
crianga’, isto € o modo “normalizado” do desempenho satdal criancas. As instituicoes
desenvolvem processos gecializagdo vertical isto €, de transmissdo de normas, valores,
ideias e crencas sociais dos adultos as geracdegawens. No entanto, as instituicdes sao

também preenchidas pela acdo das criancas, s&anu direta e participativa seja de modo
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intersticial: seja através de ymmotagonismo infantil (com ac¢é&o influente), seja como modo
de resisténcia da influéncia adulta.

9. As mutacdes da modernidade tém implicacbes nasigémsd de vida das
criancas e no estatuto social da infancks criancas exprimem as mudancas sociais, quer
porque as recebem sob a forma de condi¢cdes soeiatsilturais de existéncia em
transformacdo, quer porque elas proprias mudamyaeg atores sociais contextualmente
inseridos. As criancas também interpretam as muadaerc¢posicionam-se perante elas. A
interpretacdo dessas mudancas envolve a Sociallzgilfancia num projeto social mais

amplo de promocéo dos direitos de cidadania dacrda

10. A Sociologia da Infancia s6 podera desenvolverestoscapaz de se articular
com um programa em renovacao na propria SociologiaSociologia da Infancia precisa

superar suas barreiras disciplinares.

A Sociologia da Infancia, portanto, propos-se aocal a infancia no centro da
reflexdo das Ciéncias Sociais, estabelecendo-sedulo patamar: como ciéncia social e
campo de aplicacdo da Sociologia no dialogo commabatho teérico e analitico que se
encontra em curso neste campo cientifico, comodestiedicado aos mundos sociais e
culturais da infancia, como espaco teorico de d@lmterdisciplinar com todas as ciéncias
gue tomam o conhecimento das criangas como setivobjeentifico. (SARMENTO, 2008a).

1.2 A Sociologia da infancia e os bebés

Coutinho (2010) ao realizar uma pesquisa com bebésampo da sociologia da
infancia revelou, diante de um levantamemei@izado em torno da producéo sobre os bebés
que tinha como area de concentracdo a sociologia sgciologia da infancia, o quanto a
producéo sobre as criancas de zero a trés anésuédihneste campo disciplinar.

Embora, os estudos socioldgicos tratem em sua iaalas crian¢cas com mais de trés

anos de idade, e pouco contemplem as criancas eseas bebés, a presente pesquisa, parte

'® No entanto, gostaria de ressaltar as pesquis@s#sidas pela sociéloga da infancia, Liane Mozéree
utiliza o aporte tedrico das feministas anglo-s&dmpara defender o ponto de vista das criancaemea 3
anos, com um trabalho de estudo e pesquisa comderidcreches na regido de Paris desde 1971. (DEIG@SAD
& MARTINS FILHO, 2013).
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dos mesmos principios. No caso, os bebés sdo eoadad atores sociais, competentes e
criativos, responsaveis por seus processos delizajao), a partir das interacbes que
estabelecem com o seu entorno. Essas sao as ipdelécea sociologia da infancia no estudo

que realizei.

A recorrente invisibilidade das criancas de ate améos, seja nos estudos cientificos ou
na elaboracdo da agenda politica, evidencia osstatel atribuimos a elas. Uma auséncia que

indica 0 ndo reconhecimento dessas criancas cojitosude direitos e como atores sociais.

Durante muitos anos os bebés foram descritos aidesi principalmente por suas
fragilidades, suas incapacidades e sua imaturidackeetanto, diversas pesquisas e campos
do conhecimento, como a antropologia, a filosofaneurociéncias, entre outros, vém
demonstrando as inumeras capacidades dos bebés.dstiidos tém apontado que o bebé é
um ser ativo que, desde o nascimento, pensa, sg@ecomunica, e interage com parceiros
diversos que o ajudam a significar o mundo e aesmo, a realizar um numero crescente de
diferentes aprendizagens e a constituir-se comsarristorico singular (OLIVEIRA, 2009).

De acordo com Barbosa (2010)

Temos cada vez um maior conhecimento acerca dalexicgde da sua
heranca genética, dos seus reflexos, das suas @Emuigs sensoriais e, para
além das suas capacidades organicas, aprendemos Qaebés também séo
pessoas potentes no campo das relacbes sociaiscegdigdo. Os bebés
possuem um corpo onde afeto, intelecto e motrieidesiao profundamente
conectados e é a forma particular como estes etemse articulam que véao
definindo as singularidades de cada individuo agdale sua historia. Cada
bebé possui um ritmo pessoal, uma forma de seise demunicar. (p. 02).

Durante muito tempo, se pensou que os bebés ereapazes de se comunicar,
expressar, e interagir com o mundo fisico e sokliaje j& sabemos que os bebés e as criancas

se utilizam de suasem linguagend. Trata-se, se acordo com Hoyuelos (2004, 2006) —

" Refere-se ao poenfss cem linguagens das criancds Léris Malaguzzi, um intelectual pedagogo de uma
escola de Reggio Emilia na Italia. Sua obra ressenem uma pedagogia que se propde a dar sentattaaum
dos momentos da infancia.

“Cem linguagens dizia Malaguzzi que eram necessaaascola porque a crianca é feita de cem, cenagode
ver, cem formas de comunicar-se, e sé utilizamoa. Endeixamos de lado olhares, gestos, sorrisainas,
siléncios, e o poder comunicante das formas, dees @ seus ritmos. E seus jogos sdo formas de émanun
[...]" (Malaguzzi apud Hoyuelos, 2001 p. 54).
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estudioso da abordagem italiana de Malaguzzi -ntee maneira de comunicagcéo humana, do
descobrimento de uma linguagem que pode falar,edesds préprias especificidades e
originalidade, com diversos interlocutores em atéo social. Os primeiros gestos infantis,
segundo Malaguzzi, podem simbolizar as diferentéesaou movimentos que a crianga vive

em suas formas de expressar-se.

Ressalto que essa competéncia do bebé ndo sigrebcdudo, independéncia do
adulto e de seu meio. O bebé necessita do outeo qudoreviver, uma vez que depende da
mediacdo que esse outro faz da sua relacdo comsgmo, com o0 mundo, com a cultura.
Entretanto, essas concepg¢fes romperam com a idelzlie enquanto vir a ser. O bebé

passou a ser compreendido como um sujeito quera,agteiro, um ator social.

O aparecimento deste novo paradigma da sociologianfincia, de pensar nas
criancas enquanto atores sociais que contribueta pama a preservacao da sociedade e sua
reproducdo, quanto também para a mudanca sociaintta alguns questionamentos: As
criancas, entdo, constroem uma cultura propriareéativel a cultura dos adultos? E, as
criancas menores de trés anos? Até que ponto festaas de criar e recriar significados

poderiam ser consideradas culturas?

A nocéo deculturas da infanciaem vindo a ser estabelecido consistentemente pela
Sociologia da Infancia como um elemento distintileocategoria geracional (SARMENTO,
2003). Refere-se a existéncia de culturas profoasias de estar, pensar e sentir especificas
da infancia, necessariamente distintas das do cadeihbora, também, interdependentes
destas (SARMENTO, 2003, 2004, 2005, 2006). As ca#tida infanciaconstituem-se no
mutuo reflexo de uma sobre a outra das producOiarais dos adultos para as criangas e
das producdes culturais geradas pelas criancassuas interacgdes de par6SARMENTO,
2003, p. 07). E neste viés, que se tem desenvodvidote conviccdo de que as criancas S&0

produtoras de culturas proprias com especificidadesulturas da infancia

A fim de evitar o risco de uma visdo dicotOmicarenitma cultura adulta e uma
cultura infantil, os autores da sociologia da isfafCORSARO, 2009; SARMENTO, 2003;
FERREIRA, 2004; DELGADO & MULLER, 2008; BORBA, 200%ntre outros) alertam
para que ao realizarmos pesquisas com criancasadas no ambito micro das experiéncias

cotidianas e dos modos de acdo das criancas, néanpes de vista o nivel macro, isto é, o
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contexto social e a sociedade da qual a criangaté, @ também as concepg¢des e normas que

estruturam as relagdes sociais.

A Antropologia da crianca, que vem se dedicandateneler o ponto de vista daqueles
sobre quem e com quem fala, também deixa clar@quétura infantil ndo esta dissociada da
cultura dos adultos. Conforme Cohn (2005) as casrgjaboram sentidos para 0 mundo e
suas experiéncias compartilhando de um sistemadfisnbuma cultura, ja existente. Cohn
(idem) compreende a cultura ndo como valores ouncase mas como aquilo que 0s
conforma, uma ldgica particular, um sistema sindaolcionado pelos atores sociais a cada
momento para dar sentido as suas experiénciasoliooando, Ferreira (2004) também
concebe a culturaomo um conjunto associado de saberes, fazerestgeseque sdo ou
podem ser transformados em meios de interaccaalsdeipares num determinado logal
80).

Podemos perceber que estas visbes de culturadari@ohn (2005) quanto de Ferreira
(2004) emergem das relacOes intersubjetivas e matitea de significar o mundo. Nesse
sentido, se aproximam da visdo de Geertz (198%,5egundo o auta homem € um animal
amarrado a teias de significado que ele mesmo t@eeli5).Assume a cultura como sendo
essas teias e sua analise; [...] ndo como uma @éegperimental em busca de leis, mas
como uma ciéncia interpretativa, a procura do siigaido (p. 15). Assim sendo, a cultura é
compreendida como sendo os varios significadolsuatios a todas as coisas e ao meio social,
aos modos de agir, pensar, relacionar-se e intarpd® ser humano. Um processo que
emerge da acao social, estabelecida nas interd¢éstm dinamica de pensamento, as culturas
infantis sdo consideradas uma forma de acéo spoialas criancas criam formas préprias de
compreensao e acao sobre o mundo — e ndo maissapehastituicbes e nos adultos como
agéncias de socializacdo (PEREIRA, 2011).

Contudo, diante das contribuicbes dos autoresastdeve ficar bem claro que essas
manifestacbes e produgbes de cultura se dédo desaévdormas, através dasultiplas
linguagensdas criangas, suas diferentes formas de comuwpicagéxpressdo, ainda mais,

principalmente, quando tratamos de bebés e cridoggagpequenas.

Os bebés sabem muitas coisas que nos culturalm@nteonseguimos ainda
ver e compreender e, portanto, reconhecer comoainer sAs suas formas
de interpretar, significar e comunicar emergematpae e acontecem através
dos gestos, dos olhares, dos sorrisos, dos chemmgianto movimentos
expressivos e comunicativos anteriores a linguagaival e que constituem,
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simultdneos a criacdo do campo da confianca, awepos canais de
interagdo com o mundo e 0s outros, permanecend®sm em NOSSO COrpo
— e no modo como estabelecemos nossas relacdesss(RICHTER e
BARBOSA, 2009btexto digitad9.

Portanto, a infancia ndo € um elemento naturalrovetsal dos grupos humanos. A
infancia é inter-relacionada a outras categoriisiteisais como classe social, género e grupos
de idade, e nessa perspectiva, a categoria sofaalcia € profundamente influenciada pelos
contextos em que se desenvolve e indissociavelspgects estruturais macro econdémico,

social e cultural.

Todavia, essa desnaturalizacdo da infancia nao swegaondicdo bioldgica, uma vez
gue nessa dimensao podemos inscrever aspectasmaldas com a prépria sobrevivéncia da
crianca, pois ela enquanto bebé é totalmente dependdo adulto para satisfazer suas
necessidades bésicas. Desta forma, a infancia siecele uma exploracdo especifica da
mesma maneira que a juventude, o adulto ou a eellgcque é uma forma estrutural e

geracional que jamais desaparece.

Categoria geracional, no sentido de que para gzigsdcriancas, a infancia € um
periodo transitorio, mas para a sociedade é uneg@ah que nunca desaparece, mesmo que
suas concepcdes variem historicamente. Para Sari{20a5)

"geracdo" € um constructo sociolégico que procaracdnta das interaccdes
dindmicas entre, no plano sincronieogeracdo-grupo de idadésto é, as
relagbes estruturais e simbolicas dos actoresisodéauma classe etaria
definida e, no plano diacronico, geracao-grupo de um tempo histdrico
definidqg isto € o modo como sdo continuamente reinvestidastatutos e
papeis sociais e desenvolvem praticas sociaisedifeadas os actores de
uma determinada classe etaria, em cada periodwribistoncreto. Sdo as
mutuas implicacbes da infancia como grupo de idade sucessivas
infAncias historicamente datadas e suas relacOes adultos (eles
préprios definiveis pelo estatuto histérico conterdpeo e pelas formas
histéricas de adultez que se foram fazendo, reflizerconsolidando) o que,
em sintese se inscreve no projecto cientifico déokgia da infancia (p.
367).

A infancia é, entdo, um periodo, no qual as criangzem as suas vidas, ao mesmo
tempo em que € uma categoria ou parte da socie@ad@&nto, julgo importante ressaltar
acerca do quanto os bebés pouco sdo contempladostéaa da infancia, o que nos faz

refletir que talvez seja por isso que quando fatera infancia, geralmente esquecemos-nos
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de contemplar as infancias dos bebés. Nesse setrithpse de uma questdo importante de
estudo, a qual a tese procura revelar: de queafasnnfancias dos bebés sao no cotidiano da

creche?
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- CAPITULO 2 -

OS PERCURSOS DOS PROCESSOS DE SOCIALIZ(ACAO) DOS BBES NO
BRASIL E AS PEDAGOGIAS DA/PARA A INFANCIA

Martha Barros
Novos caminhos (2007)

Infelizmente, esse capitulo ndo é muito difereltenterior. Da mesma forma que os
bebés sdo quase invisiveis nos estudos da sociaagnfancia, também s&o no percurso dos
processos de socializ(agdo) no Brasil. Uma sugbqupacdo com as especificidades de
atendimento a esta faixa-etaria sé veremos emargmeados da década de 80.

Nesse sentido, para compreendermos esse promessaese necessario recuperar a
trajetoria das definicdes legais sobre a assistéaca educacdo de criangcas pequenas nos
diversos momentos histéricos do nosso pais. Esds@amos oferece elementos e pistas para
compreender as acdes dos adultos no cotidianoedhesruma vez que esta histéria e suas
concepcdes configuram o0s processos de sociali(ad@e profissionais da educacéo,

reverberando em suas formas de pensar e agirgsrioancas.

Que caminhos percorreu a instituigdscolaencarregada pela sociedade moderna a
educar e socializar as criancas pequenas? O quécsiga Educacéao Infantil na infancia das

criangas?

Como este lugar destinado ao atendimento de beb&samcas pequenas foi se

configurando, e quais configuragbes apresentama&umdé? Nesse viés ndo podemos deixar de
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considerar as politicas publicas destinadas a Edochfantil, uma vez que influenciam o
cuidado/educacao destinado as criangas nas acdegdgécas desenvolvidas no interior das
instituicdes, e revelam concepcdes e modos de benaes processos de socializ(acao)

vivenciados pelas criancas.

Qvortrup (2011) afirma que as geragdes ou gruposridacas sao influenciados por
acontecimentos macro-historicos. Nesse interim ddigsigas publicas se apresentam como
uma das macroforcas que influenciam a vida das@@gmna escola, bem como as praticas

pedagogicas que sdo realizadas com elas nest@espag

Portanto, 0 modo com que os bebés sao tratada®clzecesta diretamente articulado
com: as concepgdes com relagéo a crianca e a iamfandongo da historia; a forma com que
o atendimento as criancas pequenas foi se configarae a consolidacdo das politicas

publicas para a Educacao Infantil.

Minha proposicdo no presente capitulo é, portaaralisar brevemente as formas de
atendimento a infancia no Brasil, buscando compieras relacdes entre cuidado/educacéo e
seus sentidos na historia, despontando um passedapjesenta avancos e retrocessos nas

formas de pensar e conceber a educacéo de criancas.

Nascimento (2012) nos instiga ainda a reflairgue queremos para as criancas
pequenas, que estdo vivendo parte de suas vidaxreakes e pré-escolas, assim como
podemos nos perguntar, qual é o significado, pasanteninos e meninas, de passar a

infancia na Educacao Infantil (p. 10).

2.1 As politicas de atendimento a pequena infancialo descaso a uma infancia de
direitos

Depois da promulgacdo da Constituicdo Federal 88,1®garantia de atendimento as
criancas com até seis anos na rede publica e tgratminou-se dever do Estado assim como
direito de todas as criancas brasileiras, facutiadis familias. De acordo com o artigo 208,
inciso IV O dever do Estado com a educagdo sera efetivaddanteda garantia de:
atendimento em creche e pré-escola as criancasede & seis anos de idad®RASIL,
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1988). No artigo 227 da Constituicdo destaca-seéqdever da familia, da sociedade e do
Estado assegurar a crianga com absoluta prior@gaeantia de seus direitos.

Outro documento legal que contribui para a efefieaga garantia das criancas a
escola foi o Estatuto da Crianca e do AdolescerE€A, promulgado em 1990. Segundo a
Lei n° 8.069, de 13 de julho de 1990, art. 54ismdV: E dever do Estado assegurar a
crianca e o adolescente: atendimento em crecheegcola as criancas de zero a seis anos
de idade(BRASIL, 1990).

Nesta década, a Lei de Diretrizes e Bases daaEdadNacional — LDBEN, Lei n°.
9.394, de 20 de dezembro de 1996, também reafisnpaezeitos da Constituicdo Federal e o
estabelecimento do vinculo da educacdo de zerisaases com a Educacdo Basfcale
forma que a Educacéao Infantil € considerada a smeeja etapa (titulo V, Capitulo Il, Secéo
I, art. 29), dividida no atendimento em crechemrdpas criancas de 0 a 3 anos) e pré-escolas
(para as criancas de 4 a 5 anos). O documento mampiEyé que as prefeituras incorporem as
creches ao sistema de ensino, vinculando-as dm mntvista juridico e administrativo as
Secretarias de Educacao, consolidando o deslocardastcreches, que atendem as criancas
de 0 a 3 anos, da area da assisténcia ou bensesial para a area da educacao. Portanto, os
Estados e a Federagdo tem o papel de apoiar &iwd@is municipais, através da assisténcia

técnica e financeira.

Essas iniciativas legais representaram um avangals® politico para a educacéo
infantil. No entanto, Campos (1999) nos recorda egses direitos que conhecemos nao sao
naturais, ndo sao destituidos de histéria. Sdouistag que decorrem de longas e penosas
disputas na sociedade. Podemos ressaltar como maniebna constru¢ao social dos direitos
a elaboracdo por parte de organismos internacioagartir do pés-guerra, de declaracdes
que especificam os direitos de todos: para as madhem 1952, para as criancas em 1959
para as nacdes colonizadas em 1961, e para asdiacaminadas em 1963. Entretanto, o

problema n&o se restringe a elaborar declaracoas,em como tornar esses direitos em

18 A educacdo no Brasil de acordo com a LDBEN commddes Educacao Basica e Educacdo Superior. A
Educacao Basica é composta pela Educacédo Infansino Fundamental e Ensino Médio. Ressalta-s¢ogios
devem ser publicos e gratuitos, entretanto apeffamdamental € obrigatorio.

19 A Declaracédo Universal dos Direitos da Criancaafmiovada em 20 de Novembro de 1959 pela Assembleia
Geral da Organizacdo das Nacdes Unidas - ONU. dgralimente fiscalizada pela pelo Fundo das Nacdes
Unidas para a InfancidJgited Nations Children's FundUNICEF).
http://www.mp.rs.gov.br/infancia/documentos_int@inaais/id90.htm
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realidade, uma vez que o contexto social, politmdiural e econémico pode contribuir,
dificultar ou até impedir essa tarefa (CAMPOS, 1999

No texto de Maria Malta Campos (1999) intituladomulher, a crianca e seus
direitos® ela demonstra como as condicdes histéricas fanaiindo nessas formulacées dos
direitos das criangas a educacdao, a luz da evollgsidefinicbes mais gerais sobre os direitos
humanos, da crianca e da mulher. Para tal fim teuaas seguintes questbes, que mesmo
depois de mais de uma década — o texto foi esenitdl999 — ainda se mostram atuais e
pertinentes:

Como se deu, no pais, a construgdo social desedaade questdes que se
definem como direitos da criangca pequena a edu@ad#® que ponto a
formulacdo legal reflete um consenso da sociedadespeito desses
direitos? Quais os conflitos que se manifestam amemto em que se tenta
coloca-los em pratica? Quais 0s aspectos que perdanecem dubios para

a maioria dos atores sociais e quais demonstranosmzapacidade de
provocar mobilizacao social? (CAMPOS, 1999, p. 120)

Para examinar tais questdes no contexto brasiGaropos (1999) afirma que se torna
necessario recuperar os diversos momentos hisségue cercaram a introdugcdo de novas
definicbes legais sobre a assisténcia e a educ&Ecéonancas pequenas. Nesse sentido, como
uma tentativa de identificar diferencas importamasistéria da educacéao infantil no Brasil
irei propor uma divisdo em cinco periodos, 0s gugisesentarei brevemente: o periodo
Imperial, caracterizado pela caridade religiosggeoiodo da Primeira Republica, marcado
pela assisténcia higiénica ou cientifica; o periddassisténcia social, a partir da década de
1930; o periodo da Ditadura Militar com o retrocedss direitos politicos e civis; e o periodo
de Redemocratizacdo do Estado, a partir de 19&8%jrando na Constituicdo de 1988 e no
reconhecimento dos direitos constitutivos de cidedpara todos os brasileiros.

No periodo Imperial a assisténcia destinada asgasera praticada exclusivamente
pela caridade religiosa ou por grupos leigos fitgritos. Nessa fase, o Estado ndo teve
participacdo na assisténcia, nem no que se refecedagdo de instituicbes e nem na
regulamentacdo das que havia. O exemplo mais difarel duradouro de instituicdo nesse
periodo foi a Casa da Roda, de orientagdo cat@mague se buscava oferecer alimentos e
protecdo as criancas orfas e enjeitadas.

20 CAMPOS, Maria Malta. A mulher, a crianga e seusitbis. In:Cadernos de Pesquisan® 106, p. 117-127.
Marco, 1999.
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A legislacdo no periodo imperial gravitou em todworecolhimento de criangas Orfas
e abandonadas por meio de medidas assistenciaggasi e de cunho religioso. Até 1874
funcionava no pais ebda dos exposto€£ra um dispositivo cilindrico, disposto na paia
algumas instituicdes religiosas no Brasil do sécil®, com uma abertura em uma das
extremidades, que ficava disposta no lado extemndndtituicdo. Nesta abertura, a mée
depositava a crianga sem que fosse identificadasdgmida, girava a roda para dentro, tocava

um sino, e a crianca era recolhida, geralmentespelaiosas responsaveis.

O periodo da Primeira Republica (1889 a 1930) tanaa-se pela divulgacdo dos
discursos legitimados como cientificos, advindos rdadicina e da puericultura, que
prescrevem as formas tidas como adequadas pa cas criancas. Desenvolve-se no pais

uma assisténcia cientifica, centrada no fornecimdatalimentacéo e cuidados de saude.

O crescimento industrial vivido no pais levou a uemplosdo demogréfica, mas tal
progresso nao fora compartilhado pela comunidagias condi¢cdes sociais e habitacionais
eram precarias, pestes e epidemias se alastravpratieamente um terco da populacdo
residia em corticos. A maioria da mao de obra olasc estava na lavoura. As fabricas
tiveram de admitir grande niamero de mulheres noath®, e nesse contexto o numero de
criangas na rua aumentou consideravelmente, assmo @ envolvimento dessas com
atividades como o roubo, o furto, a prostituicA@ enendicancia. Essas criancas eram
chamadas deelinquentesenjeitadasem funcdo da pobreza e da miscigenacdo. As maes
operarias, como solucdo emergencial, buscavamsontuéheres que se propunham a cuidar
de criancas em troca de dinheirocaadeiras efazedouras de anjpsomo eram chamadas.
Entretanto, a mortalidade infantil era muito elevadn funcdo da precariedade de condicdes

higiénicas e materiais, 0 que chamou a atencamédgos higienistas.

A Faculdade de Medicina do Rio de Janeiro crioudggies para o advento da
pediatria no pais, bem como as acfes de entesdpsivacom carater filantropico,
marcadamente influenciados pelo movimento posiéives higienista que se delineava no
cenario internacional. Desta formafilantropia — que substitui a antigearidade— estava
reservada a missdo de prestar assisténcia aosspobesvalidos em associacdo as acdes
publicas. E possivel também observar neste pedaupliacido dos trabalhos desenvolvidos
pelos psicologos na area da educacdo. Por taivonatiste periodo € fortemente marcado

pela assisténcia higiénica ou cientifica.
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O periodo que se inicia na década de 1930 camatesi pelo crescimento da
participacdo do Estado na area da assisténciadaciaf Com a criacdo do Ministério da
Educacado e Saude o governo federal assumiu mdisiepente sua responsabilidade com
as questdes sociais, inclusive pelo problema dat@ssia a familia e a infancia. De acordo
com Campos (1999) o primeiro marco desta respdigzde com relacéo as criancas, a partir
do século XX, é a legislacédo trabalhista aprovatal®34. A Consolidacdo das Leis do
Trabalho — CLT no seu artigo 396 obriga os estabakntos em que trabalharem pelo menos
trinta mulheres, com mais de dezesseis anos de,idadferecer local apropriado para seus
filhos no periodo da amamentacdo. O artigo 396 @smm lei, introduzido em 1967,
determina que, até que seu filho complete seissradsalade, a mulher tem o direito, durante
a jornada de trabalho, a dois descansos espeeiareid hora cada um, para amamenta-lo. A
lei também prevé a possibilidade de as empresaBetsterem convénios com outras creches

para o atendimento dos filhos das mées trabalhsdora

Essa lei quase sempre foi descumprida no paisaspen final da década de 70 e
inicio da de 80, com o ressurgimento do movimeatuoitiista e da mobilizagcdo sindical a
realidade tentava aproximar-se da prescricéo ([€y&lIPOS, 1999). Outro fato que necessita
ser enfatizado € o quanto nesse periodo o dirgitecne era apenas as maes trabalhadoras, e

nao um direito das criancas.

Nesse periodo também se estruturam o Departameionsl da Crianca (1940) e o
Servico de Assisténcia a Menores (1941), com otigbjele dar uma orientacdo nacional as
praticas de assisténcia e controlar as instituigiigdicas e particulares que realizavam
servicos nessa area. Até a década de 1950 as recam das industrias e entidades
filantropicas, com carater assistencialista, assgoiorizavam a alimentacao, a higiene, e a
seguranca fisica. Podemos notar que as institud@estendimento as criangas viveram um
lento processo de expansao, parte ligada aos sistde educacdo, e parte vinculada aos
orgaos de saude e de assisténcia, até meados @eSEgindo Kuhlmann (2000) a educacéo
assistencialista promovia urpadagogia da submissague pretendia preparar os pobres para

aceitar a exploragédo social.

O periodo da Ditadura Militar, a partir do ano @4, caracterizou-se por uma pratica
politica que combinava acdes assistencialistagrigias e repressoras. Com o retrocesso dos
direitos politicos e civis 0 pais assumiria apefuamalmente, mas néo efetivamente, os

preceitos da Declaracdo Universal dos Direitos dan€a (1959), uma vez que a proposta
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ndo encontrou repercussao politica na doutringdamil® que se constataria era a aprovacao

de um novo codigo de menores, mais repressivo.

Paralelamente, nos anos 70, surge através do T®univindo dos Estados Unidos a
influéncia de uma educacdo compensatéria que vieaassistencialismo e a estimulacao
precoce das criancas. Além de compensar caréneiasdém organica também se buscava
compensar caréncias de ordem cultural para din@ouigo fracasso escolar na escola
obrigatdria. Nesse viés lBducacdo Pré-escolaera defendida como medida preventiva do
fracasso escolar, unsalvadora Vemos a criagdo de varios programas compensatcoitra
a pobreza, entre eles, o Projeto Casulo (1977)ragrama nacional de educacao pré-escolar
para criancas de 0 a 6 anos publicado pela Legi@sil8ra de Assisténcia (LBA). O objetivo
desta proposta era combater a desnutricdo, e dmaisidiferencas entre as criangas de classe
baixa e média com atividades educacionais, inspir@@ em um modelo ideal e Unico de

crianca.

De acordo com Kramer (1992) o principio educaci@aatado nos bercéarios era o da
estimulacdp de modo a obter aqueles comportamentos previsias escalas de
desenvolvimento. Os maternais eram de carater quwap®io, 0S quais visavam superar as
deficiéncias da clientelae opedagogicoseria dar iniciagdo a alfabetizacdo. Esta teasia d
privacdo cultural e a proposta de educacdo compgiggaem contrapartida, contribuiram
para a expansdo das formas de atendimento asagidecO a 6 anos por diferentes 6rgdos
publicos, diretamente ou em convénio com entidéitledropicas e comunitarias, e também
escolinhas particulares nos bairros de diferentes niveis asgcientretanto, sem quase
nenhuma fiscalizacdo publica. Kramer (1992) exphgee a pedagogia da compensacao

desenvolvida nas escolas supde

um “modelo unico de crianga”, um “modelo cientifide crianga”, e funcéo

da qual o filho do operario é visto como uma créabgrguesa incompleta. A
crianca que corresponde ao modelo Unico e ciemtfficapaz de aprender
uma série de nogles e atitudes; a crian¢a “caremdi®. O conhecimento é
reduzido a um processo puramente psicoldgico, endeeer compreendido
como resultante da prética social. (p. 40-41).

A autora explicita que, desta forma, a discrimimagée ocorre na escola é vista como
algo natural, uma vez que os alunos portadoreadées culturaiadequadoprogridem no

sistema escolar, enquanto que aqueles que ndogsadeam nesses padrdes aprendem a
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assumir o fracasso, seja por culpa individual, anérecia do seu meio. Nesse sentido, Kramer

afirma:
Superada a abordagem da privagdo cultural, supseat@mmbém as criticas
radicais que Ihe tém sido dirigidas. O trabalhoagédico desenvolvido na
pré-escola deveria, pois, partir daquilo que ancaaconhece e domina, ndo
dos conteudos e habilidades que lhe faltam: pdotojue ela&, e ndo do que
ela ndo é. Em seguida, a escola Ihe daria os metrios basicos necessarios
para que a crianca adquirisse a cultura padréojndote, mas de forma
critica, ou seja, possibilitando a sua compreedsémundo e da realidade

em gue vive, da sociedade e da sua propria insega@tasse social a que
pertence. (1992, p. 45)

Campos (1999) afirma que na metade da década deméDdas reivindicacbes que
aparece com forca é a creche. As mulheres lutamgtehdimento de necessidades basicas
em seus bairros, um desdobramento de seu direitcabalho e a participacdo politica. A
reivindicacdo dos movimentos, tanto de base popmgl@nto de grupos feministas mais
intelectualizados, trazem para a luta a criticpaeel tradicional da mulher na familia e a
defesa da responsabilidade de toda a sociedadel&do a educacdo das criancas. Essa luta
por creches tem desdobramentos também no movinserdal com as reivindicacbes das
mulheres trabalhadoras da inddstria e do setoredeces, como bancarias e funcionarias

publicas.

Entretanto, o impacto dessas reivindicacfes vdas@as areas de assisténcia social e
no campo das relagBes trabalhistas. Os oOrgdoscp8ébbolicitados a dar resposta ao
movimento sdo 0S mesmos que se ocupam do atendineemtcreches: as secretarias
estaduais e municipais de bem-estar social, e mt@rfederal, a LBA. Nessas instituicdes,
os profissionais que detém a competéncia técnicana@ada sobre esse servico sao
principalmente os assistentes sociais. As mulhguestrabalham na creche sdao méao de obra
barata sem formacéo profissional, enfrentando knganadas de trabalho em penosas
condicbes. As creches vao atender a populacédo engg®brecida, constituindo uma rede
educacional paralela e segregada (CAMPOS, 199223). Como afirma Kuhlman (2000) foi
a segregacao social que configurou os diferenssdehentos nas instituicdes de educacao
infantil ao longo da historia.

A partir de 1980, a crescente organizacao da sadéedontra a ditadura e em favor da

liberdade e da democracia, levou a redemocratizdgdsociedade e do Estado brasileiro.
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Reconquistaram-se os direitos de expressao indivielicoletiva, de organizagédo popular e
partidaria, de greve, de voto, culminando nas nmatgibes sociais de 1984/1985 que

reivindicavam as elei¢cdes diretas para presidemtepliblica.

Nos anos 80 o foco no desenvolvimento da criangagoaara o primeiro plano, e
passa-se a olhar para a baixa qualidade dos sewferecidos a crianga, uma ameaca ao seu
desenvolvimento integral. A Constituicdo de 1988nild que a creche € um direito das
criancas e ndo apenas da mae trabalhadora. Pestglze a socializacdo das criancas € uma
tarefa a ser assumida pela sociedade e nao apeftmsnge-mulher, (incorporando as
conquistas pelas quais os movimentos de mulhetasain), e defini-se que € obrigacdo do

Estado oferecer vagas em creches e pré-escolasrjzargas de 0 a 6 anos e 11 meses.

Essas mudancas vao acirrar disputas. Passa-sautirdis as creches devem vincular-
se a educacao ou a assisténcia social. De acoml@€ampos (1999) a area educacional passa
a apresentar uma resisténcia em acolher a creche parte integrante da educacéo pre-
escolar, por rejeitar as atividades de cuidadosidenadasssistencialistasEnquanto que na
area de servico social, defende-se uma competéaciemulada sobre a gestdo de
equipamentos comunitarios e sobre o atendiment@apeilagbes marginalizadas. Nesse
contexto, a questdo do que é ser educacional naecganha relevo. A educacdo passa a ser
compreendida como a funcdo de transmissdo de domdrgos, contar histérias e fazer
trabalhos, enquanto o cuidado relaciona-se as dsade protecdo, sono, higiene e
alimentagdo. Nesse sentido, as agbes consideradaguidado ganham dimensoes
subestimadas, uma vez que sao vistas como algaiferr@ doméstico.

Kuhlmann (1999) questiona este propodsito de atribsi instituicbes de educacdo
infantil a iminéncia de atingir a condicdo de edimaais como se ndao houvesse sido até
entdo. Explica que que diferencia as instituicbes ndo sdo as origesis a auséncia de
propositos educativos, mas o publico e a faixaiatatendida. E a origem social e ndo a
institucional que inspirou objetivos educacionaigsetdsos p. 54). E, ainda ressalta que no
caso dascreches para os bebés, embora vista para as clagepslares, também era
apresentada em textos educacionais do século Xp® “primeiro degrau da educacao”.
(p. 54).

Nos discursos tedricos e legais séo constituida®seitos de educar e cuidar como
delineadores do que é proprio do trabalho com msgas de 0 a 6 anos, sendo acdes

indissociaveis complementares no cotidiano da Edficcdnfantil. Entretanto, nas praticas
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cotidianas essas a¢fes sao vividas de modo segloesnére os papéis do professor e do
auxiliar. De acordo com Barbosa podemos apontaunalgconsensos em relacdo a

indissociabilidade da expressao educar e cuidar:

Em primeiro lugar, o ato de cuidar ultrapassa msae ligados a protecdo e
ao atendimento das necessidades fisicas de aligdenteepouso, higiene,
conforto e prevencdo da dor. Cuidar exige coloearsn escuta as
necessidades, aos desejos e inquietagdes, supirajane conter acées no
coletivo, solicita apoiar a crianca em seus dewsne desafios, requer
interpretacdo do sentido singular de suas conguista grupo, implica

também aceitar a l6gica das criancas em suas opgéesativas de explorar
movimentos no mundo. Em segundo lugar, cuidar eagdsignifica afirmar

na educacao infantil a dimensdo de defesa dogadirdias criancas, néo

by

somente aqueles vinculados a protecdo da vida, ridcipacdo social,
cultural e politica, mas também aos direitos usiasrde aprender a sonhar,
a duvidar, a pensar, a fingir, a ndo saber, ag#era rir e a movimentar-se.
E, finalmente, o ato de educar nega propostas eidneds que optam por
estabelecer curriculos prontos e estereotipadeando apenas resultados
académicos que dificilmente conseguem atenderexifisidlade dos bebés e
das criancas bem pequenas como sujeitos socigigritds e culturais, que
tém direito a educacéo e ao bem-estar. (BRASIL920068).

A autora explica que hoje ainda ha muitas argungéetaacerca deste binébmio, e que
inclusive ha uma disputa pela obtencdo da hegeneoriia os dois termos. O predominio do
termo cuidado sobre o termo educacédo surge prinogmée dos argumentos da filosofia, os
quais defendem que todas as relagbes e interagdes as sujeitos, e todas as préticas
cotidianas pressupdem o cuidado. Por outro ladmnal autores afirmam que 0s processos
educacionais sempre implicam a dimensdo do cuidsddsse sentido, precisamos deixar
demarcada a importancia de insistirmos na indiabddade do cuidar/educar. (BRASIL,
2009).

Ainda nos anos 90, Campos (1999) ressalta que jantara politica e econémica,
com a introducdo das reformas neoliberais afetampadiicas sociais. As conquistas da
Constituicdo passam a ser vistas como entravegfasnas, sendo que diversos de seus
dispositivos sdo modificados pelo Congresso durast@anos 90. O texto da noliai de
Diretrizes e Bases da Educacgdprovada em 1996 também ja ndo € o mesmo exaustivea
debatido. Mesmo diante dessas controvérsias, alaéeal1990 foi um marco para a educacao

infantil brasileira.
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Dada a movimentagcdo dos preceitos legais conqostad Constituicdo Federal,
outros documentoforam elaborados no decorrer da década de 1990 Nelstério da
Educacdo — MEC, por meio da Coordenacdo de Educkgantii — COEDI — e em
colaboracdo com universidades e centros de pesdgaisacomo:Politica de Educacao
Infantil (BRASIL, 1993a);Plano nacional de educacgéo para tod@®RASIL, 1993b);Por
uma politica de formacao do profissional de Educag#antil (BRASIL, 1994a);Educacédo
Infantil no Brasit situacédo atual (BRASIL, 1994bibliografia anotada(BRASIL, 1995a);
Critérios para um atendimento em creches e prélascque respeite os direitos
fundamentais das crianca@BRASIL, 1995b); Proposta pedagodgica e curriculo para a
Educacao Infantil:um diagndstico e a constru¢cdo de uma metodologendkse(BRASIL,
1996); Referencial curricular nacional para a Educacaodnfil (BRASIL, 19982, 1998b,
1998c); Diretrizes curriculares nacionais para a formacéocegnte da Educacéo Infantil e
dos anos iniciais do Ensino Fundamental, em niv@lim) na modalidade normé&BRASIL,
1999a); Diretrizes curriculares nacionais para a Educacaaofantil (BRASIL,1999b);

Diretrizes operacionais para a Educacéao InfagBRASIL, 2000).

De acordo com Strenzel (2009) esses documentoslrgram para a valorizacédo da
educacédo infantiho pais, no sentido de oferecer subsidios parapéemmentacdo de uma
politica nacional e para a elaboracdo de uma g@lite formacé&o profissional que articule as
funcdes de cuidar e educar das criangcas menoreiseanos. Entretanto, Referencial
Curricular Nacional para a Educacédo Infarfti— RCNEI em 1998 (BRASIL, 1998a) foi
campo de amplo debate no interior da area da edocdafantil, pois, segundo pesquisadores
da época (CERISARA, 1999), tal documento demonséxplicita falta de articulagéo e
continuidade com os documentos elaborados pelalenacdo da Coordenacdo de Educacao
Infantil — COEDI/MEC nos ultimos cinco anos antee® a publicacdo. Sua elaboracdo nao
foi marcada por um processo democratico e partiepaAlém do mais, foi publicado antes

mesmo da®iretrizes curriculares nacionais para a Educac&bantil (BRASIL, 1999b).

Cerisara (1999) neste periodo estudou 26 pareetabsrados por pessoas ligadas a
area da Educacéo Infantil com vinculos as secastae educacdo ou instituicdes de ensino

superior, e dentre estes a maioria criticou a fagmaconteudo do Referencial. Varios autores

21 0 RCNEI ¢ apresentado em trés volumes — Introdugdionacdo Pessoal e Social; Conhecimento de Mundo.
O documento orientador integra a série Parametnoscllares Nacionais — PCN.
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(PALHARES e MARTINEZ, 1999; CERISARA, 1999; FARIA999; entre outros) ressaltam
a importancia do documento, na medida em que prodiebates na busca de qualificar o
atendimento as criancas, e na definicdo de propgstea a Educacdo Infantil no pais,

entretanto salientam que o mesmo apresenta mudasréncias.

Com relacéo a faixa-etéria de zero a dois anas&ar(1999) afirma que um conjunto
de pareceres ressaltou que ao abordar as espkifisi das faixas-etarias o documento
apresenta propostas inadequadas para as criangasesiee 2 anos, 0 que poderia acarretar
no incentivo de equivocos grosseiros, uma vez geafece uma proposta voltada para as

criangas maiores. Segundo ela,

Como o documento ndo explicita as diferencas emcédel aos recém-
nascidos, bebés que ainda ndo andam, ainda nao, fdés criancas que
estdo tirando as fraldas, das que estdo sendo amztas e assim por
diante, a compreensdo é de que as propostas patdaméas menores
subordinam-se ao que é pensado para as maior8s)(p.

O Referenciagl portanto, apresenta referéncias aos profissiogas atuam nas
instituicbes de educacdo infantil para a organzadd trabalho pedagdgico a ser
desenvolvido nas creches e pré-escolas. Sua géibzado € obrigatdria, ao contrario das
Diretrizes curriculares nacionaigle carater mandatério. Estas apresentam as ze#i
serem seguidas pelas instituicbes de educacaotiinfasm quais se explicitam através de
principios éticos, estéticos e politicos para batao cotidiano nas instituicbes que atendem

criancas de 0 a 6 anos.

Ainda na década de 90 a Educacéo Infantil passai@ao espaco também na agenda
do Banco Mundi&f — BM através de uma visdo economicista que fundermias politicas

globais, setoriais, especialmente as politicasalocais, pautada em preceitos econémicos e

%2 0 Banco é “propriedade de” 181 paises-membros cp@spectivas e interesses sdo representados por um
conselho dirigente e um conselho diretor sediatodMéashington. Banco Mundial € uma denominagéo genér
para numerosas instituicdes financeiras internaaisicomo o0 Banco de Pesquisa e Desenvolvimentd)(Bir
Associacao Internacional de Corporagéo Financeif@esenvolvimento Internacional. Um pais, para irde@

Bird, deve primeiramente associar-se ao Fundo Mim@internacional (FMI). A intenc&o original, e lwavel,

do Banco Mundial e de seus antecessores e parceieoa de promover um novo fluxo de desenvolvimerto
reconstrucdo das economias debilitadas pela SeguBdarra Mundial. O Banco vem traduzindo essas
intencbes com liberalidade e, atualmente, tem @#®Es financeiros em quase todos o0s paises “em
desenvolvimento” ou em transicdo. (PENN, 20029. 0
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na reducdo dos gastos publicos, incorporada comgpaoente dos projetos financiados,

muitas vezes através de programas alternativosniaie de baixo custo.

Estudiosos brasileiros, tais como Rossetti-Ferr&emon, Silva (2000), Rosemberg
(2001, 2002) e Penn (2002) argumentam que as gaslite programas apoiados por
organismos internacionais na década de 1990, plarticente o BM, passaram a conceber 0s
programas de educacao e cuidado da primeira ifagcomo uma forma de intervencao
social para a superacéo das desigualdades em paisgssenvolvimento, como o Brasil. A
primeira infancia passou a ser vista como momeriggiado para a intervencéo, porque as
criangas pequenas nos seus primeiros anos dedodzoasideradas maleaveis e suscetiveis a

influéncia externa.

Os consultores do Banco Mundial Consideram, aigde, basta que os profissionais
encontrem o programa certo para os pais e o tipetoade intervencéo a ser usado quando as
criancas ainda sdo bem pequenas e maledveis eéselrac ainda ndo esta totalmente
desenvolvido, para que muitos dos efeitos da palseam compensados.

Nesse viés, as propostas do Banco Mundial de atemdd alternativo retomam a
separacao entre creche e pré-escola, propondoapmagrinformais para as criancas de até 3
anos e atendimento em pré-escola para as criargasad anos. Estas propostas alternativas
retomam a concepc¢do de politicas diferenciadas paradiferentes camadas sociais,
retomando a concepcgéo de que a creche objetivaectmap caréncias nutricionais, sociais,

emocionais, cognitivas e culturais.

Outro ponto de contradicdo que demonstra claraneqteganto vivenciamos avangos
e retrocessos ao longo da histéria da educacéaotiinf@ Brasil explicita-se na escassez de
recursos financeiros. Campos (1999) alerta querpod perceber a diminuicdo do ritmo de
expansdo do atendimento em muitas redes de ersimguais e municipais pelos efeitos da
aplicacdo da subvinculacdo de recursos determimagla Fundo de Manutencdo e
Desenvolvimento do Ensino Fundamental — FUNDERdaiem 1997 e extinto em 2006.
Este Fundo ndo repassava recursos para 0s estadasi@pios financiarem a educacéo
infantil, mas apenas para o Ensino Fundamental.déBnicbes sobre as verbas de
financiamento da educacéo infantil excluiram iinente do Projeto de Lei as criancas

menores de 3 anos e as creches comunitarias.

58



Diante da presséo e luta da sociedade, apenas 6ih faD criado o Fundo de
Manutencdo e Desenvolvimento da Educagdo Basia \éatbrizacdo dos Profissionais da
Educacdo Basica — FUNDEB abrangendo toda a edudagsioa, inclusive as creches e,
consequentemente, um ndmero maior de criancas. DEB?® passa a demarcar o
compromisso da Unido com todas as etapas da Edussica, distribuindo recursos pelo
pais levando em conta o desenvolvimento sociabeéeaico de cada regido. As repercussdes

desse novo fundo ainda estdo em movimento neste exemento do pais.

Na histéria da educacao infantil brasileira nddgrtamos deixar de mencionar 0s
debates proporcionados pela iniciativa dos pesdoisa da area, com destaque para o Grupo
de Trabalho da Educacé&o da Crianga de 0 a 6 a6dsG-a 6 anos — da Associagcédo Nacional
de Pesquisa e Pé6s-Graduacdo em Educacdo — ANPERrh e gMovimento Interféruns da
Educac&o Infantil do Brasil — MIER A militancia desses grupos se centrou e aindaasen
se na discussao das especificidades da educac@oiatazms de 0 a 6 anos, na formagéo do
profissional que a atende, nas politicas de firrenento e atendimento, na formulacdo da

politica nacional de Educacéo Infantil, entre cauteanaticas.

No que diz respeito as politicas publicas nos ades2000 em diante, mais
documentos legais dao legitimidade ao atendimentoriancas no Brasil. Em 2006, o MEC
organizou os seguintes document®stlitica Nacional de Educacdo Infantil, pelo diceilas
criangas de 0 a 6 anos a educag®RASIL, 2006a) Parametros Basicos de Infra-estrutura
para Instituicbes de Educacdo infan{iBRASIL, 2006b) e Parametros Nacionais de
Qualidade para a EI(BRASIL, 2006c), os quais buscam garantir tempapaeos e
interacOes educativas junto aos bebés e criangpsepas. Ressalto que nesses documentos
mais recentes ja podemos notar uma maior presengaiehtacdes com relacdo as acoes
pedagogicas com bebés. Da mesma forma como enfatimaardes (2008) afirmo que o
estudo critico desses documentos ndo foi o foctadessquisa, mas apresenta-se como

importante pesquisa a ser realizada.

23 A transferéncia, aplicacdo dos recursos s&o feitosscalas federal, estadual e municipal por
Conselhos criados para esse fim.

24 0 MIEIB surge no final de década de 1990 e seucimah objetivo é promover mobilizacdo e articulacao
nacional no fortalecimento da educacéo infantil cocampo de conhecimento, e divulgar para a sockedad
brasileira uma concepc¢éo de educacao infantil cometida com os direitos fundamentais das criangasrea
consciéncia coletiva sobre a importancia dos primseanos de vida no desenvolvimento do ser humano.
Maiores informacdes em: www.mieib.org.br
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Entretanto, mesmo que esses documentos mais recabtedem algumas das
especificidades de acdes pedagodgicas com os belmegarante a superacdo de uma tradicao
que considerou esse atendimento somente para ag;asi da pobreza. A linha de acédo
higienista afeta até hoje o trabalho com as crewpeguenas, delimitando a organizacao dos
tempos e espacos do cotidiano, e as formas dehcetagm o0s pequenos, especialmente 0s
bebés. Inclusive, ndo ha nada mais revelador dessdalidade do que os curriculos que
foram se constituindo a partir da década de 80msiBpara a educacao Infantil, ao mesmo
tempo em que também revelam concepcdes com retaAProcessos de socializacado das

criangas.

Podemos, entéo, perceber que desde os anos déeh8@6s sdo evidenciadas, a partir
da revolucao cultural e social na sociedade, eistensa educacional brasileiro. Rosemberg

(2010) nos instiga a refletir a cerca das segumpiestoes:

Seria o0 cuidar uma funcdo tdo digna quanto o eduEacomo educar

criancas tao pequenas? A creche é uma escola?cadada da creche € ou
ndo é professora? Como deve ser a sua formagaci8aPde curso superior
para trocar fraldas e dar mamadeira? Nao bastaldber para desempenhar
essas funcbes? Mas, de fato, € bom mesmo parangaipequena ir para a
creche? oer capitada creche precisa ser tdo alto? (p. 173)

2.2 Constituindo Pedagogias da/para a infancia

Hoje, a Educacao Infantil vive um intenso procedsorevisdo dessas concepcdes
sobre educacao de criangcas em espacos coletivizs selecdo e fortalecimento de praticas
pedagogicas mediadoras de aprendizagens e do deseranto das criancas. Em especial,
tém se mostrado prioritarias as discussfes solone coientar o trabalho junto as criancas de
até 3 anos em creches e como assegurar pratitasgporiancas de 4 e 5 anos que prevejam
formas de garantir a continuidade no processo dendjizagem e desenvolvimento das
criancas, sem antecipacdo de conteudos que sefidalhmdos no Ensino Fundamental.
Buscam-se outras formas do agir pedagogico. A aaré&t de um curriculo que venha ao
encontro dos interesses das criangas, e ndo maetaaigleia de que sdo as criangas que

devem adaptar-se as proposi¢des curriculares. Buseasituacdes ricas de aprendizagens.

60



Uma pedagogia diferenciada, centralizada nas giiesme nas brincadeiras como prevé as
Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educagémtil (2009).

Nesse sentido, sabemos o quanto é urgente perssamoum estabelecimento
educacional que tenha como foco as especificidddesbebés e criancas bem pequenas,
ofertando uma experiéncia de infancia potente erslificada. Pensar e propor uma pedagogia
especifica aos bebés e criancas bem pequenadjcsigoimper com aquela ideia de uma
pequena infancia institucionalizada, que precisaseolarizada. Em uma Pedagogia da/para
a pequena Infancia, ha peculiaridades que precsssmmelhor explicitadas. De acordo com
Barbosa e Richter (2009)

As instituicbes que atendem criangas com menosai®$ recentemente se
caracterizaram como escolares. Mas, pela demagdhde sua inser¢éo no
sistema educacional como parte da educacdo basicpela novidade de

pensar a educagdo com bebés, parece ser o Unito gerpartida para

sustentar propostas pedagodgicas na creche marpadascorporagdes de

tradicdes de escolarizacdo no atendimento as edgreguenas (Idem, 2009,
p.89).

Nessa perspectiva de educacado, a educacéo infassbu a ser atrelada ao mesmo
sistema convencional de educacéo das criangcasesamiqual tem por objetivo preparar as
criangcas para uma vida adulta e transmitir conheios pautados em segmentadas areas,

desconsiderando assim as particularidades e espauies que esta etapa da educacao basica

solicita. As autoras ainda afirmam que

A educacdo infantil [...] vem enfrentando [...] esdfio de ampliar as
politicas publicas para a educacéo das criancagepasg, refletindo sobre as
diferentes infancias e implementar a urgente fo&magspecifica de
professores para creches e pré-escolas e defofmgpgias especificas para
essa etapa da educacao basica (Idem, 2009, p. 01).

Barbosa (2006) ressalta que o campo da pedagogawdacao infantil emergiu de
forma mais sistematica nos séculos XVIII e XIX witado a filosofia. Entretanto, foi se
distanciando desta, e passou a ser absorvido Ealqgia, pela puericultura e pela
assisténcia social. Sua ampliagdo s6 se deu nbdma@éculo XIX (entre outros autores
ressalto, Pestalozzi, Froebel, Montessori, Decralyya vez que a educacdo das criancas

pequenas em grande parte das culturas ocidenssspa ser um tema de responsabilidade
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social e coletiva. Neste periodo surge a necessidadefletir acerca das peculiaridades da

educacao para a pequena infancia.

Atualmente, podemos vislumbrar uma pedagogia paegaena infancia consolidada
pela Pedagogia Italiana, tendo seu embasamenterspegtiva da escuta, do encontro e das
relacbes, idealizada por LoOris MalagdzziEsta pedagogia, por sua vez, envolve uma
pluralidade de praticas e preceitos pedagégicogpodando em seu escopo uma abrangente
contribuicdo para se pensar a educacdo em cregh@sescolas. Trata-se de uma educacao
que privilegia a co-presenca de todas as linguagemi® as quais se destacam a arte plastica,
cénica, a musical, a ladica e a corporal. Nessg, wistitui uma pedagogia das relacfes, a
pedagogia da escuta, a pedagogia das diferenc&AF2007). De acordo com Faria (2007)

Léris Malaguzzi diferencia-se de outros pensaddé@ssicos das pedagogias
da infancia, de um lado por sua atuacdo na admsig#&t publica (ele foi
secretario de educacdo do municipio de Reggio &mdinorte da Italia) e,
de outro, por ter uma escassa producao escrita selis inUmeros avancos
conceituais na formulacdo e na implementacdo ddtigasl, praticas
pedagdgicas e formacao de professores e profigsigna atuam na area da
educagdo infantil pablica, mantendo uma permanemtex&o entre teoria e
pratica. Outra diferenca diz respeito ao fato ddallazi ter sido um
pensador da educagédo somente das criancas pegasmass de 0 a 3 anos
(em creches) quanto as de 3 a 6 anos (em pré-espla279).

Malaguzzi percebe, entdo, as criangas como progtgen em um mundo
adultocéntrico, protagonistas ativas e competaniesbuscam a realizacao através do didlogo
e da interacdo com outros, na vida coletiva deassdé¢ aulas, da comunidade e da cultura.
(BONDIOLI, MANTOVANI, 1998; EDWARDS, GANDINI, FORMAN, 1999). Nesse
sentido, as relacdes pedagodgicas sdo pautadasiteeacdes estabelecidas entre sujeitos,
cultura, objetos e espacos que configuram o proceshicativo. Umapedagogia do
relacionamentoque preconiza os relacionamentos em sua abordagemual os vinculos
afetivos desenvolvem-se a partir da escuta e dogdiapotencializando a construcédo de

novos conhecimentos e ressignificacdo do convivigeipo.

Desta forma, Malaguzzi situa a crianga dentro daaesocioconstrutivista, um sujeito

predisposto imediatamente a interagir com o ambjentlar e a receber, e a desenvolver seu

% Esta proposta nasceu na cidade de Reggio Emiidizada ao norte de sua capital, Bolonha.
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patriménio como se relaciona com o entorno, atrad@sinterferéncias, experiéncias e
interconexdes com as disposi¢cdes ambientais (HOYQHE L2004, p. 72). De acordo com
Hoyuelos a crianca na perspectiva da abordagerani#éaé capaz de estabelecer uma relacao
ativa com diversos interlocutores. Esta ideia @ algnais que o conceito decializacao
afirma o autor. Segundo ele, Malaguzzi, a partirsdgunda metade da década de 1980,
substitui o conceito dsocializacd3® por uma ideia mais criativa e participante deraggo.
Uma interacéo do tipo sistémico e ecoldgico, jaataguzzi considera que a crianca, desde
0 nascimento, € capaz de estabelecer vinculosfisaggmos com mais de uma pessoa.
Interacdd’, em seu entendimentosignifica que dois termos podem relacionar-se

reciprocamente e definir-se mutuamente (HOYUEL@®42p. 114).

Portanto, Malaguzzi acredita na importancia darag@ social como base da
construcdo do conhecimento, pois a crian¢ca quahdgacao mundo, se relaciona com 0s
objetos e com as pessoas, é uma crianca que bosdaiamente sua propria sobrevivéncia,
uma relagéo com as coisas e com o mundo (MALAGUZZild HOYUELQOS, 2004, p. 113).
Reconhece, nesse sentido, que as criancas térasteama vez que elas sdo capazes de
construir pensamentos e reflexdes sobre sua istagiio do mundo. Malaguzzi (apud
HOYUELOS, 2004, p. 110) dird que o conheciment@ extim as crian¢cas desde o seu
nascimento, e que elas ndo esperam nossa perrmp@sapensar, muito menos para chegar a
um estagio estabelecido. A crianga ja experimestaireentos as coisas e as pessoas.
Hoyuelos (2004) explicita que a crianca ao nasgalgsenha. Nao tem um lapis entre as
MAos, mas 0s gestos que trazem nas suas MaOPERIES € Seu COorpo ja sao um principio de

grafismo.

Hoyuelos (2004), entdo, afirma que o conhecimeatdasde forma conjunta através
do didlogo, articulado a forma como as criancasieesi e com os adultos, constroem o
conhecimento. E o que Loris Malaguzzi tem definidmo pedagogia da relagdo, uma vez

que a escola é uma rede de relacdes, lugar oncliaasas e os adultos aprendem juntos, e

% A leitura que faco acerca deste comentario de diald é que o mesmo concebe o termo e o conceito de
Socializa¢@o apenas na perspectiva de Durkheinte@moraneamente, outras concepgoes estéo atraladts
termo, como veremos no préximo capitulo.

2" Hoyuelos (2004) explica que Malaguzzi amplia aadke interacdo interpessoal, nos anos 80, coratodas de
autores como Shaffer (1993), Stamback (1994), Kag86), Mugny(1988), Doise (1988) e Perret-Clermont
(1988) entre outros.
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juntos, culturalmente, se co-ensinam. Nessa pdigpe@ aprendizagem é um tema de

escutas reciprocas, de sugestdes complementageguedd mutua. Segundo Hoyuelos (idem)

Esta ideia de ambito, como constelacdo sistémigmcesemporal da
realidade formada por conexdes que se co-determigidaca perfeitamente
com a idéia da escola ecoldgica de Malaguzzidivérsos elementos que
ambientalizam o ser humano, lhe acolhem em uma dedeelacbes que
supdem um campo de possibilidades criativas deegeg@io e comunicagéo
multiplas (p. 41).

Para Malaguzzi a escola é o lugar para desenvast/eéquezas humanas e abandonar
as velhas didéaticas baseadas na programacao @et&die dos saberes. A crianca ja esta
conectada e vinculada a certa realidade do muadoséntimentos, relacdes e experiéncias, e
as leva consigo, para a escola. Logo, defende ojetprque anula a tradicional assimetria
entre uma crianga que nado sabe e um adulto quditaceaber, aquela velha concepgao

tradicional de socializacéo.

Uma outra Pedagogia da Infancidzambém € encontrada em Portugal, entretanto,
como afirma Strenzel (2009) ndo ha precisdo dasnrdcdes acerca do seu surgimento. A
nomenclatura pode ser encontrada em Oliveira-Fannog2007), a qual também enfatiza as
relagdes e interagdes na sala em seu cotidianacraleDe acordo com a autora entende-se
por pedagogia da infancia
a criacdo de espacos e tempos pedagogicos, nigsagéiica das relacdes e
interagbes permite desenvolver atividades e p®jgte, por valorizarem a
experiéncia, os saberes e as culturas das crianta$logo com os saberes

e as culturas dos adultos, permitam aos aprendesites, conhecer,
significar, criar (p. 03).

Afirma que a Pedagogia da Infancia tem uma herdogee diversificada para pensar
a crianga ativa, competente e respeitada nos seiosl de participacdo. Trata-se dea
pedagogia transformativa, que credita a crianca catireitos, compreende a sua
competéncia, escuta a sua voz para transformar @ ggedagogica em uma atividade
compartilhada(OLIVEIRA-FORMOSINHO, 2007, p. 14), na qual a obhs&ao, a escuta e a
negociagcao Sa0 0S processos principais. Nessaeptvsy a autora contrasta up@dagogia

da transmissdale umapedagogia da participacdauma vez que a pedagogia da infancia,
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segundo ela, constitui-se em um mundo de interagestadas para projetos colaborativos

em um contexto que promove a participacao.

Oliveira-Formosinho (2007) defende que uma pedagdgi infancia construtivista
preconiza a instituicdo de um cotidiano educatiue gé a crianca como uma pessoa com
agéncia, que 1€ o mundo e o interpreta, que carsdtieres e cultura, que participa como
pessoa e como cidadao na vida da familia, da est@laociedade. Nesse sentido, aborda a
importancia do contexto na aprendizagem da criamg@teracao entre contextascontexto
sala de atividades, o contexto escola, o contextaliar, 0 contexto comunitarigldem, p.
23).

No final da década dos anos de 1990 no Brasil stagdbém aPedagogia da
Infancia®. Rocha (1999, 2001) aponta a necessidade da @ridgduma pedagogia com
contornos préprios para a educacao infantil, quiifeeencie da pedagogia no ambito escolar,
cujo fim é o conhecimento fragmentado em disciglioa areas do conhecimento. Salienta
que a creche e a pré-escola se diferenciam daaeguahto as funcdes que assumem, pois
apresentam, em termos de organizacéo do sisternacaoioal e da legislacédo, contornos bem
definidos, sem estabelecer necessariamente comuistd diferenciacdo hierarquica ou
qualitativa. Enquanto a escola se coloca como agesprivilegiado para o dominio dos
conhecimentos bésicos, as instituicdes de edudaf#il se pdem, sobretudo, com fins de
complementaridade a educacdo da familia, emespaco de convivio coletivande séo

travadagelacdes educativas

Essa pedagogia contempla de forma articulada aagdoe o cuidado das criancas e
os seus direitos. Influenciada pelos estudos dalsg@ da infancia, que chegam ao pais no
inicio de 2000, especialmente a advinda de Porteggdambém pelos alicerces tedricos da
bibliografia italiana sobre a educacao infanti @ntropologia da infancia, toma como seu
objeto de preocupacdo a prépria crianca: seus pssos de constituicdo como seres
humanos em diferentes contextos sociais, sua aultauas capacidades intelectuais,
criativas, estéticas, expressivas e emocio(RCHA, 2001, p. 05).

%8 Esta pedagogia tem como pressupostos epistemogdgiconstrutivismo.
29 Termo cunhado por Rocha (1999).
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A educacéo infantil passa a ganhar contornos praisrios, e passa a ser cada vez
mais desvinculada da educacédo escolar. De acordo Bwmcha (1998, 2001) os
conhecimentos na educacdo das criancas pequenasaroede numa relacdo mais articulada
aos processos de constituicdo da crianca, comxpeessao, o afeto, a sexualidade,
socializagao o brincar, os jogos, a linguagem, o moviment@anéasia, o imaginario, ou seja,

as suasem linguagens.

Salienta que a tarefa das instituicdes de edudaédttil ndo se limita ao dominio do
conhecimento, mas também das funcdes de complemdawia esocializacaorelativas tanto
a educacdo como ao cuidado, tendo como objetdegdes pedagogicas estabelecidas entre e
com as criangas pequenas. A autora também faz essalva, que em seu entender essa
perspectiva poderia influenciar a escola e passanstituir uma Pedagogia da Infancia de 0 a

10 anos.
Barbosa (2006) complementa que

as pedagogias da educacéo infantil ttm como celgreua teorizacdo a
educacao das criancas pequenas, situando-a tansoa@eonstrucdo como
um sujeito de relacdes, inserido em uma cultutama sociedade, em uma
economia e com formas especificas de pensar e glessar-se, quanto,
também, como proposi¢des instrumentais em relagéaspectos internos
ao funcionamento institucional e aos projetos edoaais, isto €, seus
aspectos didaticos, como, por exemplo, 0s prograamsestratégias, 0s
objetivos, a avaliagdo, a definicdo dos usos dgoem do espaco, sua
organizacao, suas praticas, seus discursos, enfarrptina. (idem, p. 25).

Em concordancia com Rocha (1998, 2001) e BarboB@6j2considero de suma
necessidade estabelecermos pedagogias para a peaqt@mcia, no caso deste trabalho,
pensar empedagogias dos/para/com os bebés sentido de delimitar relacbes e acdes
especificas com as criangas desta faixa-etériguais solicitam outras praticas educativas,
diferente da realizada com as criangas maioregdeahos. Entretanto, concordo com alguns
pesquisadores que vém chamando nossa atencédo pgata de que essa iniciativa pode
desencadear uma fragmentacdo das experiénciasridagas, bem como o equivocado
pensamento de que para as criangcas maiores sévelcema pratica maisscolarizante

com énfase no ensino, nas disciplinas e contelflsta. pesquisa procurara demarcar as

%0 Esta expressao foi utilizada referindo-se a pogsiadris Malaguzzi publicada in: Edwards, C., Gand. i
Forman, G. cento linguaggi dei bambinEdizione Junior, Italia, 1995 e publicada em pgués pelas Artes
Médicas comoAs Cem Linguagens da Crianga
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especificidades de uma instituicdo que atendegagde zero a trés anos, mas sem pretender
segmenta-la do campo educacional mais amplo. CaaideR e Barbosa (2009) destacam:

as criancas pequenas e 0s bebés aprendem — neeagde de suas mentes
e de suas emocdes — a partir da acdo do corpo ndonda fantasia, da
intuicdo, da razéo, da imitagdo, da emocéao, dgsdigens, das logicas e da
cultura. As criangas produzem seus conhecimengtaurando significados
e constituindo narrativas sobre si mesmas e o muflds aprendem néo a
partir de informacdes cientificas parciais ou caithentos fragmentados,
mas atraves de processos dindmicos de interacies omndo. (p. 07).

Podemos, portanto perceber que a pedagogia daciafaos possibilita superar as
formas tradicionais de educar e cuidar dos bebéseres que precisam somente ser
alimentados e higienizados — nos remetendo a novamios de organizacdo dos ambientes,
das rotinas, e das interagbes com as criangas mesjudesse processo, NOVOS recursos vao
sendo construidos. O professor é sensiveh@iiplas linguagenslas criancas, aos modos
como se relacionam com o mundo, e as melhores $odmarganizar o tempo/espaco. E por
meio destas praticas sociais, culturais e instihas que as criangas compreendem o mundo
e a si mesmas. Desta forma, as interagOes tomamiraledade em um trabalho com criangas

de zero a trés anos.

Silva e Patoni (2009) ressaltam que o contexto disecagcao infantil possui essas
especificidades, que a distingue da educacgédo adalina familia ou no ensino fundamental.
Segundo as autoras,nsomento da inser¢cdo da crianca na cultura carazeese de modo
bastante peculiar e as creches s&o instrumentogisocriados com a funcdo atual de

compartilhar com a familia esse processo (p..08gmo afirma Musatti (1998)

As criangas que frequentam uma creche durante anea ghe seu dia fazem
ao mesmo tempo experiéncias de formas de sociabdicha familia e na
creche. Isso possui uma dupla consequéncia: polada ndo é possivel
realmente isolar a contribuicdo da experiénciaraehe do desenvolvimento
da crianca nos seus diversos componentes; por, aufrequéncia na creche
modifica direta e indiretamente a natureza da émpeia em familia. Pelo
contrério, o que ndo € sO possivel, mas necessgarigntificar a dinamica
do processo de socializacdo no interior das digsegsalogias. (p. 190).

A chegada de um bebé na escola de educacéo intentihesma forma quando chega
na familia, causa profundas transformacdes, exigintha nova situacdo e uma nova
reconfiguragdo tanto no grupo quanto na famili@sAola, por sua vez, ndo acolhe apenas o
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bebé, mas também a familia e suas praticas sec@ifturais — ou seja, modos de alimentar,
embalar, acariciar, brincar, tranquilizar ou higzan as criangcas — 0 que exige sensibilidade
dos profissionais nestas relacdes. Os bebés queasdem se defrontam com um mundo em
constituicdo, e sdo os adultos responsaveis qeei@ehrdo seu patrimoénio afetivo, social,
cultural, e as préticas de cuidado e educacéo @pusderam mais adequadas para educa-los.
Estas sdo as primeiras aprendizagens que as fmaiaescola ensinam para os bebés. E
nesse sentido, que o didlogo entre escola e fafailiae necessario (BARBOSA, 2010). De

acordo com Barbosa (2010)

A escola precisa estabelecer uma relacdo efetiva familias, e a
comunidade local, para conhecer e considerar, dordtico e reflexivo,
0s saberes, as crengas, 0s valores e a diversifageaticas sociais e
culturais que cada grupo social tem para criar $sles. Um bebé ao
ingressar numa turma de bercario vai ampliar severso pessoal ao
conectar-se com universos familiares bastanteetitéados (p. 04).

Ainda, segundo a autora, a ida dos bebés parahecsignifica a ampliacdo dos seus
contatos com o mundo, onde irdo aprender uma a@gin de vida diferenciada da qual
vivenciam na familia, uma vez que as diferentesi@g inventaram multiplos modos de criar
suas criancas pequenas. A professora junto comaagas vai construindo uma vida coletiva
com tempos compartilhados. Nessa perspectiva, Barie010) ressalta que € preciso ter
muita atencdo nesses momentos de vida cotidiang,spo através deles que as criancas
fazem as primeiras aprendizagens, aprendem a @edsy e a se relacionar com 0s outros e o
mundo.

Mussatti (1998) explica que uma reflexdo sobre geetos de socializacdo entre

criancas implica também uma reconsideracdo acerozothento da inserciipe salienta que

Na creche, as criancas se defrontam com uma eaotbffirente daquela

onde vivem com seus familiares, conotada por algspgctos estruturais
especificos. Um destes, e talvez 0 mais caradtexigt o encontro repetido

guotidianamente de varias criancas da mesma idaske. dado, que é

proprio de todas as agéncias educacionais na sosgalade, assume uma
relevancia particular para a reflexdo sobre aiflade e o funcionamento

das creches e para a pesquisa cientifica querdedmvido a faixa etaria

interessada: os primeiros anos de vida. [...]§p).1

*' Alguns autores denominam ddaptacao
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Dessa forma, poder-se-4 assistir a constru¢do @epsdagogia da/para a pequena
infancia que ndo se centrard somente no assidienmae/ou atividades ditas pedagdgicas,
mas em uma pedagogia que respeita as criancassamabao encontro entre as pessoas, nas
relacbes que se estabelecem entre elas, e emapréticicativas intencionalmente voltadas

para as experiéncias concretas da vida cotidiama,gaprendizagem da cultura.

uma pedagogia ética, estética, politica, complebialégica, cultural,
relacional, sistémica, participante, transgressocanstrutiva que indaga e
narra — como projeto inacabado — uma imagem dendig#acom direitos
universais. [...] o desenvolvimento de um projaimbno (e ndo s escolar)
dialdgico de escuta das esperangas dos homen@HQYELOS, 2006, P.
29).

E nesse viés que a presente pesquisa se apresergae diz respeito ao desejo de
contribuir com o campo da educacao infantil, reft&t e problematizando os processos de

socializ(acao) vivenciados na creche.
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- CAPITULO 3 -

0OS PROCESSOS DE SOCIALIZ(ACAO) E SEUS PRESSUPOSTOS

Martha Barros
Entradas e saidas (2008)

No sentido de compreender os processos de s@a@@@) vividos entre os bebés e os
bebés e os adultos em uma escola de educacaoiljnbdetivo central desta tese, faz-se
necessario clarificar o que compreendo por prosedgosocializ(agdo). Em um primeiro
momento podera parecer paradoxal ao leitor a agéia de tal termo, uma vez que 0 mesmo
esta atrelado as concepcgoes classicas de sodaljzas; quais sobrepdem a forca da estrutura
sobre o individuo. Esta confusdo conceitual podepsecebida na forma com que este
conceito foi e ainda é utilizado nos discursoseayes, e educadores no interior das escolas,
também na linguagem dos familiares das criancasy temo nas politicas publicas de
educacdo. E possivel percebermos o quanto varieepedes circulam sem que uma seja
preponderante. HaA um consenso vago, uma nocamteagiaverizada do que este conceito

signifique.

Atualmente, pesquisas vem sendo realizadas npguditsa de retomar esse conceito a
partir de tedricos que o concebem em uma abordag@&m determinista, mas numa
perspectiva interacionista, a qual consideram cakzacdo como um processo continuo,
embora n&o linear. Podemos citar, por exemplo, esqyisas de Gomes (2012) e
Grigorowitschs (2008), as quais foram inspirad@as a escrita desta tese.
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Lisandra Gomes (2012) em sua tese de doutoradalada "Particularidades da
infancia na complexidade social: um estudo sociotbgcerca das configuracdes infantis"
busca compreender a articulagéo entre a socioliagiafancia e os processos de socializacéo
contemporaneos, bem como as relagfes estabelecitascriangas, adultos e instituicdes de
socializagdo. Para isto tece aproximacles e cadigies teodricas entre os campos da
sociologia, da sociologia da infancia e da educagfartir de autores como William Corsaro,
Jens Qvortrup, Francois Dubet, Norbert Elias, Befnahire, Maria da Graca Setton, entre
outros.

Tamara Grigorowitschs (2008) em sua dissertagdmeistrado "Jogo, processos de
socializacdo e mimese" apresenta uma leitura das ale George Mead e Georg Simmel a
respeito do conceitprocessos de socializacd@oluz de questdes suscitadas no interior do
dominio da sociologia da infancia. Visa demonstagrartir do didlogo entre esses autores, a
infancia como um periodo especifico de seus prosets socializ(agéo).

Portanto, como a tematica de estudo envolve umalitade de abordagens
epistemoldgicas no campo das ciéncias humanasigssoromo podemos perceber, este
capitulo centrar-se-4 nas concepc¢des contemporéeesializagcdo, as quais defendem que
pensar nos processos de socializ(acdo) é tambésarpea acdo dos individuos sobre a
estrutura. Para tanto, elejo alguns autores paabbgdir comigo nesse desafio de fazer
escolhas e correlacbes conceituais, algo nada faet estritamente necessario afim de
demarcar o lugar do qual falo quando trato de dalceito. No transcorrer deste capitulo
convido, entdo, o leitor a dialogar comigo acedma produto das minhas leituras e
interpretacdes realizadas a partir dos autoresopsderei pertinentes ao estudo da tematica,

0S quais ao meu ver ha encontros e complementasdad

Na busca por esses encontros e partindo dos sstl@ml@ampo da Sociologia da
Infancia, sobretudo de Corsaro (2011), me deparo aopsicologia cultural de Barbara
Rogoff, e a Sociologia a escala individual de Batrizahire, na qual o individuo deve ser
investigado profundamente, de modo a apreenderugelidade interna dos individuos
singulares. Ao tecer minhas leituras, interpreta@ierca desses autores vou percebendo algo
gue para mim foi um grande achado, algo de mugoifsgsativo para estudar os bebés na
creche: o encontro de uma psicologia com a sodalegde uma sociologia com a psicologia.

Poderia talvez me arriscar a dizer que seria o rgrcade uma psicologia que vai se
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“"culturalizando” e uma sociologia que vai se "indiiaalizando", mas longe de ter certezas, e
essa ndo é a intencao, trata-se de um encontroalagredito ser possivel. Me permitirei
aqui pensar um pouco a partir dessas "misturagb, @lie para nés do campo da educacao

urge como emergente para a compreensao da cormgudexih bebé e sua educacéao.

Ressalto que neste capitulo o leitor ndo ena@ntna levantamento detalhado acerca
do conceito de socializagdo, uma vez que ndo sseEa como um objetivo desta tese, no
entanto, busco situa-lo com relacdo ao processe sohual esse conceito foi e continua se
constituindo na teoria social, a fim de respondaraigumas questdes: Afinal, o que entendo

por processos de socializ(agéo)?

3.1 Socializacdo: um conceito que se constitui

Plaisance (2004) sugere que para utilizarmos amde "socializacdo" de maneira
operacional necessitamos distingui-la em trés siiaei'socializacdo ndo se confunde com a
sociabilidade"; a "socializacdo segundo Durkheim modelo vertical da imposicdo”; e, a

"socializacado segundo o modelo interativo".

Quando o autor menciona que "a socializacdo n&amrseinde com a sociabilidade”
aborda o quanto na linguagem comum da pratica deagdo de criancas jovens, a
socializagdo é antes de tudo uma inclusdo na sm@edm afastamento da familia que visa a
experiéncia de outras organizacdes sociais. Essadagem defende que a primeira
socializacdo da crianca € circunscrita ao amagéandlia e as socializacbes secundarias
podem dizer respeito a escola, ao meio de trabelboA socializacdo designa entdo o
processo geral que abrange toda a vida humana&jaugsie constitui os seres humanos como
seres sociais. A "socializacdo segundo Durkheimmodelo vertical da imposicao” define a
educacdo como a acado dos adultos sobre os maissjavecdo de uma geracao sobre outra,
concebida, entdo, na sua forca de imposicdo, ®eledn social. Ja A "socializagdo segundo
o0 modelo interativo" refere-se as concepc¢fes cqueiineas da socializacdo, as quais
defendem a construcdo do ser social por meio dephasl negociagcdes com seus proximos e,

ao mesmo tempo, na construcao da identidade dibosuje
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Tendo claro esse panorama geral que Plaisancel)(2@3 apresenta, poderemos
melhor compreender a constituicdo do conceito a @hegamos: "processos de

socializ(acao)"

O conceito de socializacdo quase sempre foi usadeferéncia a educacéo dos mais
jovens, no sentido de transmisséo intergeraciordd asercdo de criangas em um sistema
social com valores, regras, simbolos e conhecirsadouma dada sociedade e cultura. Essa
perspectiva esta fundamentada em um modelo idesgrdeumano, um padrdo a ser seguido

na educacao das criancgas, consideradas seresagssa@in desenvolvimento.

Buss-Siméo (2009) afirma que as abordagens ambigipas classicas inspiraram 0s
estudos ligados a escola de Cultura e PersonaleladeéEstudos sobre Socializagdo. A escola
de Cultura e Personalidade procurava, em seus osstumpreender como a cultura
influenciava na constituicdo das criancgas, pois jgasa escola existiriam padrées de cultura
gue moldam o corpo e a personalidade. Estudiosuxiaslos a esta escola inaugurada por
Margaret Mead, voltaram sua atencdo para as cEanembora ndo necessariamente para 0s
bebés, procurando entender o que significava &ergar ou adolescente em outras realidades
socioculturais, tendo como referéncia, principalteema sociedade norte americana. Ja 0s
Estudos sobre Socializagdo constituem uma vertelgeanalise que se firmou em
contraposicdo as americanas, negando em suas sgsgupsicologismo. Essa escola via o
desenvolvimento infantil com premissas e métodoss maciolégicos, ndao partindo dos

padrbes da psicologia.

Grigorowitschs (2008) em sua dissertacdo expjiE o conceito de socializacdo em
Simmel é qualquer forma de interacdo entre senemhas. Apdés Simmel, ela cita que muitos
outros autores também desenvolveram, de maneirasias, reflexdes a respeito do conceito
de socializacdo, como Parsons, Piaget, Habermashreann , entre outros. De certo modo,
muitos desses autores afirmam, como Simmel, quearessos de socializagdo constituem-
se de interacbes e que 0s conceitos, valores, ca®itos e estruturas individuais da
personalidade se desenvolvem de maneira dinamissesiegprocessos ocorrem desde a

infancia.

Neste sentido, de acordo com o Corsaro (2011)pdgrgparte do pensamento
sociologico sobre criangas e infancia deriva dbdifzo tedrico sobre socializagdo. O autor
nos apresenta dois modelos diferentes. O prim&icomodelo determinista, no qual a crianga
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desempenha um papel passivo ao se adaptar e lit@r@asociedade. O segundo, 0 modelo
construtivista, que concebe a crianga como agemte a aprendiz. Nestes modelos de
socializacdo a forca da estrutura (sociedade) epa@brevalorizada a acao do individuo. As

criangas, nessas perspectivas sao objetos de mdacal pelos adultos.

No modelo determinista, a sociedade apropria-sgidaca. A crianca é uniaiciante

com potencial para contribuir com a manutencdoodéedade, no sentido de tornar-se um
membro competente e contribuinte, e wm@aca que deve ser controlada. Nessa vertente,
surgiram duas abordagens auxiliares diferenciadase esi, principalmente, por suas
concepcgdes de sociedade. O modelo funcionalistapgu@unha a ordem, o equilibrio na
sociedade e destacava a importancia de formarmanarecriancas para se enquadrarem nessa
ordem, e os modelos de reproducdo, que enfocavaiiite® e desigualdades sociais, e
argumentavam que algumas criancas tivessem acafm@ndiado a certos tipos de
treinamento. Foram essas perspectivas, funcioaslestde reproducado, que caracterizaram o

processo de socializagéo.

Os modelos funcionalistas, estabelecidos nos afog %0, descreviam aspectos
bastante superficiais da socializacdo. Centravams ssforcos no que a crianga precisava
internalizar e qual a educacdo dada pelos paisiais g@stratégias de formacao deveriam ser
utilizadas para garantir tal internalizacdo. O principais dessa perspectiva sdo Emile
Durkheim e Talcott Parsons.

Segundo as premissas durkheimiana cabia a edueag@mutencdo e reorganizacao
do social, e especialmente aos adultos a sociabzdas criancas, a qual seria assegurada
através da transmisséo e da internalizacdo de samegras da sociedade. Durkheim (1965)
define a educacao comsocializacdoDe acordo com o autor

A educacdo é a acao exercida, pelas geracdes ajstzbre as geracdes
gue nédo se encontrem ainda preparadas para a \odak tem por objetivo
suscitar e desenvolver, na crianga, certo numero ed¢ados fisicos,
intelectuais e morais, reclamados pela sociedaditigm no seu conjunto, e
pelo meio especial a que a crianca, particularmerse destine(ldem,
grifos do autoy p. 41).

Nesta perspectiva, 0 autor conclui que a educagisiste numa socializagéo

metodica das novas geracoes:
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todas as praticas educativas, quaisquer que paEsagnqualquer que seja a
diferenca entre si demonstrem, apresentam um cardteum e essencial:
resultam todas da acdo exercida por uma geracdie aojeracdo seguinte,
com o fim de adapta-la ao meio social em que ditaalestd chamada a
viver! Todas sdo, pois, modalidades diversas deslsgdo fundamental
(Idem, p. 60).

Essa compreensdo do processo de socializacdo idagasr esteve no centro dos
trabalhos incorporados na sociologia da familiaaesakciologia da educacéo. Esses estudos
silenciaram as criancas, tanto as concebendo & gast instituicbes e ndo delas proprias,

como negando sua voz, sua condicao social e sel gamp.

Essa abordagem foi durante muito tempo a posiginindnte na sociologia da
educacdo. As criancas, também na condicdo de alwmam concebidas apenas como
receptaculos mais ou menos doceis de uma acdo delizdo no interior de uma
instituicdo. A educacédo deveria promover habilidadisicas, morais e intelectuais nas
criancgas, a fim de que ficassem completasadurasquando se tornassem adultas. Podemos

visualizar esta concepcao no seguinte excerto:

A sociedade se encontra, pois, em face de cadageregdo, com que em
face de umaabula rasa sobre a qual serd preciso construir quase tudo de
novo. Sera preciso que, pelos meios mais rapitibaceescente ao ser egoista
e associal que acaba de nascer, uma naturezadmpaeitar a vida moral e
social. Eis ai a obra da educacéo [...] A educaéécse limita a desenvolver o
organismo, no sentido indicado pela natureza, mataiangiveis 0s germes,
ainda nédo revelados a procura de oportunidadeiggoaEla cria, no homem,
um ser novo. (DURKHEIM, 1965, p. 8§tifo do auto).

Plaisance (2004) alerta que essa socializacao aespalticipa de uma empreitada
moral que visa construir um homem novo amadurep&la educacdo moral que introduz a
crianca na vida em sociedade. A sociologia de Dimkhinfluenciou a formacdo dos

professores das escolas, e por essa razao, foatiolalpor aqueles ligados ao espiritualismo.

Além da teoria de Durkheim, de acordo com Cors2@d.1), a teoria de Parsons pode
também ser citada como exemplo. Parsons vincula gpiaides sobre socializacdo a teoria
de Freud sobre o desenvolvimento psicossexual. @mnsodelo, a socializacdo ocorre a
medida que a crianca aprende a agir em conformidagheas normas sociais e valores, em

vez de fazé-lo de acordo com impulsos sexuais essgidade inatos. Neste aspecto, as
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teorias freudianas oportunizaram a Parsons a aheyéwa explicar, através da subvencéo de
sistemas e subsistemas, a integracdo e adaptagdwabdo individuo a vida societaria. A
identidade aparece como fruto da articulacdo derses estruturados. Nessa perspectiva, o
individuo cumpre etapas evolutivas se adaptanddagvamente a vida social, absorvendo
valores, informagdes e regras que o0 permitem msere manter-se em sociedade, atuando
dentro de um padrao (SOARES, 2001).

Os teoricos dos modelos reprodutivistas (Bernstimgieu, Passeron, entre outros),
segundo Corsaro (2011) sédo, no entanto, mais inesngue os funcionalistas no seu ponto
de vista sobre a socializacdo. Os autores dessdagjem alegaram que a internalizagdo dos
requisitos funcionais da sociedade poderia sea wisino um mecanismo de controle social,
levando a reproducéo social ou manutencédo dasudédagles de classe, e também apontaram
para um tratamento diferenciado dos individuos inasituicbes sociais que refletiam e
apoiavam o sistema de classes dominante. Essadagbos reprodutivistas percebiam a
crianga como resultante de um processo de per@getams valores dominantes da sociedade,

0 que Bordieu (1989) desenvolveu com sua teoriaadbitus

Bourdieu (idem) acreditava que a crianca se linit@wapenas participar da reproducao
cultural, defendendo que é através hbitus — isto €, um conjunto de predisposicdes
socialmente construidas para agir e encarar os fatma determinada maneira — que a
crianca adquire no processo de socializacao in&iedvés do seu envolvimento continuo nos
mundos sociais que a rodeiam. Nesse caso ndo Htebéida qualquer importancia no

processo de mudanca cultural.

Essa perspectiva determinista via o processo d® mezhlicionista, considerando que
as instituicbes sociais, como familia, escola eianidfluenciavam e limitavam a acédo dos
atores sociais a mera reproducédo dos seus valmesas e condutas, sendo o0 processo de
socializacdo visto como linear, harmoénico, funcipeaunilateral na medida em que valoriza
fundamentalmente o papel do adulto (SOARES, 20AEm de que, essa concepgao de
socializacéo limita o envolvimento das criancapaidicipacao e reproducéo cultural quando

ignora as contribui¢des infantis para o refinamentomudanca cultural (CORSARO, 2011).

Esse conceito de socializagdo, com vistas a dasimwi e a adaptacdo dos individuos
na sociedade, suscitou fortes reagdes por partsabidlogos que estudavam as criangas. A

critica fundamental era que tal visdo conduz a ab@dagem, na qual as criangas eram
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consideradas como objetos, nos quais os adultosn@m a sua cultura. De acordo com
Corsaro (2011) essas teorias reprodutivistas ednalistas

podem ser criticadas por sua preocupacao excessigaresultados da
socializagdo, pela subestimagéo das capacidades atinovadoras de todos
os membros da sociedade e por sua negligéncia kxwéoea natureza
histérica e contingente da acdo social e da regémuEsses modelos
simplificam processos complexos, e no processorégn a importancia das
criancas e da infancia na sociedade. (Idem, p. 21).

Além do modelo determinista do processo de soeigdi@a apresentado na secao
anterior, Corsaro (2011) aborda também o modelstaativista. O autor explica que grande
parte do estudo sociolégico sobre socializacaaaina infancia foi influenciado pelas teorias
dominantes da psicologia do desenvolvimento, esjeente as variagcbes do
comportamentalisnid, as quais relegavam as criancas um papel passimoo formada e
moldada por reforcos e punicdes dos adultos. Nanémt muitos psicélogos do
desenvolvimento passaram a ver a crianca como ati&s do que passiva, envolvida na
apropriacdo de informacfOes de seu ambiente paranasarganizacdo, e interpretacdo do

mundo.

Um dos representantes da abordagem construtivietppscologo suico Jean Piaget
que estudou a evolucdo do conhecimento em criafjaget acreditava que as criancas,
desde os primeiros dias da infancia, interpretavaiganizavam e usavam informacfes do
ambiente, vindo a construir concepcdes - estrutorastais - de seus mundos fisicos e
sociais. Piaget € bem conhecido por haver afirntagoo desenvolvimento intelectual ndo é
simplesmente uma acumulacdo de fatos ou habilidadas uma progresséo da capacidade
intelectual ao longo de uma série de estagios tqtimimente distintos, ressaltando que as
criancas percebem e organizam seus mundos de maqneatitativamente diferente dos
adultos. Corsaro (idem) alerta que Piaget ndo @eterminista bioldégico, uma vez que néo
defende que tendéncias, processos ou conhecimpeatos sdo as causas ou 0s determinantes

do desenvolvimento infantil.

% Ressalto a influéncia Behaviorista, a qual commteeque o comportamento geralmente é definido o m
das unidades analiticas, respostas e estimuloso Bibar algumas das varias teorias comportamstasjicomo:

a Reflexologia de Ivan Pavlov (1849-1936); a Lei Hfeito de Edward L. Thorndike (1874-1949); o
Condicionamento Respondente de John Watson (1858;1@ o Condicionamento Operante de Burrhus
Frederik Skinner (1904-1990). Fonte:  http://pt.shvoong.com/social-sciences/2108487-
comportamentalismo/#ixzz29KscLd%¢esso em 08/06/2012
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Outro importante tedrico construtivista, de acotdm Corsaro (2011) é o psicologo
russo Lev Vygotsky, o qual também destacou o pafped da criangca no desenvolvimento
humano, acreditando que o desenvolvimento sociaridaca € sempre o resultado de suas
acOes coletivas e que essas acdes ocorrem e es#diaddas na sociedade. Nesse sentido,
aborda a concepcao de internalizacado ou aproprigga@ultura pelo individuo, considerando
a linguagem como importante fator nesse procesgoalacodifica a cultura, e é também uma

ferramenta de participacao nela.

Corsaro ressalta ao analisar essas duas persgecfia ambas consideraram 0
desenvolvimento como resultante das atividadesntisfa sendo que para Piaget o
desenvolvimento humano € basicamente individualigaquanto para Vygotsky &
essencialmente coletivo. No entanto assinala, opjaido também compartilho, que a
preocupacado exagerada continua sendo com o portbhedmda do desenvolvimento, ou o

percurso da crianga, da imaturidade a competédaisaa De acordo com Corsaro

Vygotsky [...] destacou tanto as interagbes cakstimfantis com outros, em
nivel interpessoal, quanto a internalizacdo dessteacbes, ao nivel
intrapessoal, em sua teoria sobre a apropriacamtinida cultura. Ainda
assim, muitas pesquisas construtivistas colocata émfase na segunda fase
da internalizagdo que muitos percebem a apropridedoultura como o
deslocamento do externo para o interno. Esse expigmpurra as acoes
coletivas das criancas com outras pessoas pardamn ge fundo e sugere
que a participacdo do ator na sociedade ocorrerderapos a internalizagédo
individual. (p. 29).

Nessa perspectiva, a infancia teria uma funcadalsasto €, as criancas seriam
educadas de modo sistematico para uma futuraipagéo na sociedade. A familia e a escola
seriam as principais instituicdes de socializaca@brecionariam as acoes infantis com base

em critérios e valores socialmente aceitaveis.

3.2 Processos de socializ(agdo): um conceito qudregconstitui

Cabe mencionar que o intuito ndo é o de desprexia a construcdo teorica

constituida até hoje, pelo contrario, é partir sletloomo bem faz Corsaro, Lahire e Rogoff.
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Além da importancia de compreendermos 0s procafsa®cializ(acdo) dos bebés em uma
abordagem que contempla o dialogo entre a soc#ldgi infancia, a sociologia a escala
individual de Lahire e a psicologia cultural de Bfigem um viés que se justifica na
complementaridade destes campos, cabe salienttavémcia de estudarmos tais processos a
partir de autores contemporéneos, que buscam mspayuestdes especificas do nosso
tempo, este mundo plural, com suas varia¢gfes aigdfuro qual vivemos, e no qual os bebés

chegam.

Considero que essa conversa que procuro estabeletre os autores modificam
sensivelmente um pensamento, pois rompem com nogisEslizadas, e carregadas de
sentidos e significacdes como € o caso do conceédsocializacdo”. Nesta parte do texto,

entdo, busco explicitar as complementaridades sieggeres que escolhi para dialogar.

De acordo com Plaisance (2004) na evolucdo dasepgdes com relacdo a
socializagdo faz-se necessario considerar e olssasvenudancas nos quadros tedricos das
ciéncias humanas, no quanto passaram a ser maiseisras interacdes entre os individuos e
grupos, e também as influéncias do contexto sawtaljual as instituicdes estao sujeitas. O
autor salienta os movimentos ocorridos nas escolgasnos 80 e 90 do século XX, no que diz
respeito a participacdo das familias nas escolasgeeda das ideologias militares. Esses
fatores, segundo ele, foram fatores cruciais paranfraguecimento dos modelos de
socializacdo calcados na imposicdo de normas, dedespaco, portanto, para as acgdes
negociadas no ambito escolar. Nesse sentido alizac@ ndo é s6 uma questdo de
adaptacdo e internalizacdo, mas também um procdss@propriacdo, reinvencao e

reproducdo que se da na atividade coletiva e ctajun

O despertar da sociologia para a infancia, fez gqamnos Estados Unidos, também
nos anos 80, aumentassem o interesse pelo estadwialacas e a infancia. Novas posturas
tedricas e metodologicas, como a sociologia dangidé comecam a acentuar a participacéo e
a influéncia das criangcas como agentes ativos ngtreggdo de seus mundos sociais e também
nos dos adultos.

Corsaro (2009, 2011) foi um dos autores que, debesndo pesquisas com as
criancas, declarou-se insatisfeito com esse candtsocializacdo difundido. Nesse viés
Corsaro (2011) apresenta em substituicdo ao teyoetalizacdoa nogdo deaeproducéo
interpretativa,e apresenta um modelo ¢igia globaldas associagbes de desenvolvimento da
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crianca em suas culturas. Segundo ele, o proprinotsocializacdotem uma conotacao

individualista e progressista. Propde, entierpretativa no sentido de que as criangas,
através de sua participacdo na sociedade, atrilaspectos inovadores, ou seja, indicando
que elas criam e participam de suas culturas desppor meio da apropriacdo das
informac¢Bes do mundo adulto, de forma a compreesdes interesses proprios. O termo
reproducaoquer dizer que as criangas ndo apenas internabzeuttura, mas que contribuem

ativamente para a producdo e mudanca cultural.mAsas criancas sdo afetadas pelas

sociedades e culturas, mas elas também as afetam.

Esta abordagem inclui a reproducéo interpretatdrmaccuma espiral em que as crianga
produzem a participacdo de uma série de culturasuds incorporadas. A fim de materializar
esse processo complexo, Corsaro (2011) se utiéizaetafora déeia de aranhagujas teias
variam em termos de numero de raios (campo ingiitas ou locais) e espirais (a
diversidade da constituicao ou idade dos grupgsades e amigos, a natureza dos encontros e
0 cruzamento de locais institucionais, e assindporte):
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Grafico 1: Teia Global de Corsaro.
Fonte: O modelo da teia global (CORSARO, 2011, p. 38).

De acordo com o autor 0s raios representam ossl@taicampos que compdem as
diversas instituicdbes sociais (familiares, econ@siicculturais, educacionais, politicas,
ocupacionais, comunitarias e religiosas), nas aaRiziancas tecerdo suas teias. Informacdes

culturais fluem para todas as partes da teia agolalesses raios. No eixo da teia esta a
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familia de origem, que serve como uma ligacdo dadas instituicdes culturais para as
criangas, pois elas ingressam na cultura por nagosuas familias, ao nascerem. Corsaro

(2011) afirma que

as familias sdo muito importante para a no¢ao pi®deacao interpretativa.
As criancas na sociedade modernas, contudo, comegaragir em outros
locais institucionais com outras criangas e adudizess ndo sdo membros da
familia, em uma idade precoce. E nesses dominstisuitionais, bem como
na familia, que as criancas comecam a produzirpaicipar de uma série
de culturas de pares. (Idem, p. 38).

O autor representa a partir das espirais sombreaslaguatro culturas de pares
distintas, que séo criadas por diferentes geragdeasiancas de uma determinada sociedade:
pré-escola, pré-adolescéncia, adolescéncia e mldulta. As culturas de pares ndo sao fases
que cada crianga vive, pois sdo coletivamente decgbbre os conhecimentos culturais e
instituicbes aos quais as criancas se integramdam a construir. As criangas produzem a
participam de suas culturas de pares, e essas giexlusdo incorporadas na teia de
experiéncias que elas tecem com outras pessodsdaon sua vida, ndo sendo abandonadas
com o desenvolvimento individual. Nessa linha deonio, as experiéncias infantis na
cultura de pares permanecem parte de suas histovias como membros ativos de uma
determinada cultura (CORSARO, 2011).

Portanto, o modelo deeia globalde Corsaro captura a ideia de que a crianca esta
sempre participando e integrando duas culturasdasacriancas e a dos adultos — e essas
culturas sao completamente interligadas. Ferr@084) afirma que no cotidiano, ambas as
culturas ndo existem isoladamente, fechadas sobnesmnas, nem sdo em si homogéneas.
Pelo contrario, elas ndo sO estdo em permanenteinicagdo, mas dentro das mesmas
contingéncias, pois partilham alguns codigos e reslo e estdo atravessadas por
heterogeneidades de carater estrutural, como: @rg@éndades, posicdo social. Para
ultrapassar perspectivas polarizadas das cultaasgancas advoga-se a sua consideragao
comouma forma de accéo social, um modo de ser criamgee e€riancas, um estilo cultural

particular ressonante com tempos e espacos paaties(FERREIRA, 2004, p. 185).

A fim de evitarmos o risco de tal visdo dicotomerstre uma cultura adulta e uma
cultura infantil, os autores da sociologia da isfafCORSARO, 2009; SARMENTO, 2003;
FERREIRA, 2004; DELGADO & MULLER, 2008; BORBA, 2004ntre outros) alertam
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para que ao realizarmos pesquisas com criancasadas no ambito micro das experiéncias
cotidianas e dos modos de acdo das criancas, néanpes de vista o nivel macro, isto é, o
contexto social e a sociedade da qual a criangaté, g também as concepgdes e normas que

estruturam as relacdes sociais.

Portanto, para entendermos a complexidade da ag@gre participacdo dos bebés na
cultura e sociedade é importante reconhecermos poriémcia da atividade coletiva e
conjunta — como negociam, compartiiham e criamucaltcom adultos e entre si —

considerando-os parte de um grupo social que terugan permanente na sociedade.

Como afirma Mollo-Bouvier (2005) a socializacao €

um processo continuo embora ndo-linear (isto Bmsetido a crises) de
ajuste constante de um sujeito a si mesmo, ao eutreeu ambiente social.
A socializacdo compde-se de dessocializacGes eciakzacdes sucessivas.
Ela é a conquista nunca alcancada de um equilituja precariedade
garante o dinamismo [...] essa concepgao interstdorda nocdo de
socializacdo implica que se leve em conta a criangap sujeito social, que
participa de sua propria socializacdo, assim comoraproducdo e da
transformacao da sociedade. Essa perspectivalii¢ota inexplorada pelos
sociologos. A sociologia da infancia ainda estaipegntar (idem, p. 393).

Até aqui podemos, entdo, nos perguntar:

- Quais "teias" os bebés tecem?
- De que forma os bebés participam na sociedade?
- O que podemos dizer: "os bebés sdo afetados pekociedades e culturas, mas

eles também as afetam"?

Na fronteira entre sociologia e psicologia, BaabdRogoff e Bernard Lahire
comecaram a trabalhar. Penso que ambos os autodesap contribuir para melhor
compreender esse processo 0 qual Corsaro (2008)ndem de "reproducéo interpretativa”,

bem como me auxiliar a responder tais questionameresentados.
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Bernard Lahir&® (2014) ndo estuda os bebés, mas teméticas es;diaise como: o
insucesso escolar e 0s casos de sucessos impviageiclasses populares; as praticas de
estudo no ensino superior; ou 0 problema sociabgdagdo “iletrismo”. Toma também como
observatérios empiricos as questdes culturaisy&@gas culturais, e, mais recentemente, as
questdes ligadas a producéo literaria (o jogoditere as condigcbes materiais e temporais da
criacao literaria, assim como a obra de Franz RafkAHIRE, 2012). Todavia, penso que
sua abordagem pode ser utilizada para compreesdaooessos de socializacdo dos bebés e
adultos na escola de educacéo infantil, uma veagwscalas de observagcao, os dominios de
estudo, os terrenos de investigacdo, os métodpssias por ele podem variar em funcéo dos
objetivos de cada nova investigacao. Inclusivejreadefende essa ideia.

Em sua palestra proferida na Universidade Feder&id Grande do Sul no ano de
2014 mencionou o quanto as Ciéncias Sociais, desde existéncia, se interessa por
compreender as variacoes de fenbmenos, ou sefagoédelas existirem, e 0 que contribui
para que elas existam. O autor afirma que os fuordadfalavam de grandes diferencas
sociais, das variacdes entre as civilizacdes, efpioeas. Depois se comecou a falar em
variacdes intrasocietais com principios de variagdéltiplas sobre regido, sexo, profissao,
etc. Progressivamente, a sociologia foi se sofistio e cada vez mais passou a estudar as
diferencas intragrupais, as diferencas internagdgsos sociais. Atualmente, de forma muito
vagarosa, como salienta Lahire, alguns socidlogi8oese aproximando do individuo,
trabalhando com as diferencas de homens e multient® de meios especificos, observando
as variacoes internas, a heterogeneidade dos grapgpse o autor denomina de variacdes
interindividuais, de um individuo ao outro. No ernta sdo poucos 0s socidlogos que
guestionam e pensam espontanea e imediatamenta atzs variacdes de comportamento
individuais dentro de pequenos grupos que pareeeinosnogéneos, o que Lahire nomeia de
variacOes intraindividual. O autor chega ao indigidafirmando que o mesmo pode ser
comportar de maneiras diferentes em funcédo do xtantke acdo em que ele se insere, uma
vez que esse contexto pode produzir comportameifarentes nos mesmos individuos.

Para compreender tais variagfes, as quais conckdjea de sociologia a escala
individual, Lahire dialoga ndo apenas com a tradig®ciologica, mas também com

disciplinas como a antropologia, a historia, asfilfia e a psicologia, colocando-as ao servico

% 0 sociblogo Bernard Lahire é professor da Ecolemdte Supérieure Lettres et Sciences Humainesetdpir
do Grupo de Pesquisa sobre Socializacdo (CNRSvetsidlade de Lyon 2).
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de uma reflexdo socioldgica coerente. Neste sentigluire define-se como investigador em
ciéncias sociais (LAHIRE, 2012). A respeito de apeoximagao com a psicologia afirma:

Eu j4 me sentia préximo de Vygotski antes mesmdedenvolver a idéia de
uma sociologia em escala individual e de me insarepela questdo das
singularidades sociais. Vygotski estudou o papetstaita e da escola no
desenvolvimento da consciéncia metalinguistica al@cas. E um autor
que ja esta presente em La Reprodution de Pierediga e Jean-Claude
Passeron e que teve um papel fundamental no degemsoto de uma

psicologia cultural nos Estados Unidos, notadamem@diante os trabalhos
de Jérome Bruner. Atualmente, entretanto, em urma pamo a Franca,

Vygotski conta muito pouco para uma comunidade siedfpgos que, em

sua grande maioria, esta convertida as ciénciastoas e a idéia segundo a
gual é preciso ser "experimental”, ndo ultrapagsdimites do laboratério e
se aproximar das ciéncias duras (da neurobiologia ienagética cerebral).
Nesse contexto, a psicologia cultural e histércpade ser entendida como
uma psicologia pré-cientifica. Sendo assim, a $ogi® que se interessa
pela socializa¢do dos individuos infelizmente etreopouco apoio entre os
psicologos nos dias de hoje. (LAHIRE, 2004 p. 14).

Podemos perceber esta intencédo de didlogo cont@qgga em seu livro "O homem
plural", no qual se utilizou da expressao “soci@opsicoldgica” a fim de qualificar sua
abordagem. No entanto, atualmente o autor explieafgj uma atitude imprudente, uma vez
gue acabou desencadeando expectativas nos psieOkmmais, que lhe perguntavam

nomeadamente qual era o uso que fazia em seuthtraba

Ao propor uma “sociologia psicologica” o autoromiiva uma expressdo que havia
sido utilizada por Durkheim, Mauss, ou Halbwachdpees que segundo Lahire falavam por
vezes em “sociopsicologia”. A intengdo de Lahire @tiizar a expressao era dizer que o
individuo (na época, excluido do campo legitimo idaestigacdo socioldgica) era
integralmente um objeto sociolégico, afirmando qoiesocial existe no seu estado
individualizado, incorporado, “dobrado”, assim como seu estado coletivo, objetivado,
“desdobrado”. (LAHIRE, 2012).

Nesse sentido, podemos afirmar que a maneira praisisa de qualificar sua
abordagem é falando de uma “sociologia dispositigtaae contextualista”, pois foi a partir
desta abordagem que Lahire inventou uma nova naadeipensar o mundo social segundo
uma escala individual, ou seja, levando em consgder as variagdes inter-individuais e intra-

individuais dos comportamentos.
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Bernard Lahire € um dos socidlogos, segundo Saom@008), que mais tem sido
sensivel a esta apropriacdoiddividuo sociabpela Sociologia, enunciando um programa para

uma nova Sociologia da Infancia, em duas grandbagide desenvolvimento:

- 0 estudo das socializacdes (familiares, escolaes grupos de pares, ou
nas instituicdes culturais, desportivas, politicakgiosas) e os processos de
interiorizacdo das relacfes de autoridade, dasligpes socio-politicas,
das disposi¢cdes culturais-cognitivas, dos quadmsvalores culturais e
morais;

- 0 estudo dos fenomenos de transferibilidade dsposicbes mentais e
comportamentais entre universos distintos de iAsengfantil e adolescente
e de tensao de disposicdes contraditorias entragiaocializadores parcial
ou completamente incompativeis (2005: 306-7). (SARNIO, 2008, p.
21).

Esta perspectiva sociologica € amplamente ex@oragartir da sociologia da acao
sobre o comportamento dos atores sociais. Lahategii com os estudos de Pierre Bourdieu,
no entanto, estabelece diferencas: de foco (pdmnaliao invés de monismo), e de escala (0
individuo em vez da classe). Toma o conceitbal@tuse tece criticas a teoria bourdieusiana.
A principal, diz respeito a ideia de que ha uragetoria tipica, dada a priori, sustentada pela

classe ou pelo grupo social.

Nesse viés, Lahire (2002) discute as formas dealzatdo que sdo constituidas na

singularidade dos atores plurais. Segundo ele um

ator plural é, portanto, o produto da experiénciamiide precoce — de
socializagdo em contextos sociais multiplos e bggareos. No curso de sua
trajetoria ou simultaneamente no curso de um mesenmdo de tempo,
participou de universos sociais variados, ocupaigmsicdes diferentes (p.
36).

O autor ainda esclarece que

A coeréncia dos habitos ou esquemas de agdo (esglEEnsorio-motores,
esquemas de percepcdo, de apreciacdo, de avallagfitce cada ator pode
ter interiorizado, dependente, portanto, da co@éudos principios de
socializacdo aos quais esteve sujeito. Uma vezuquetor foi colocado,
simultanea ou sucessivamente, dentro de uma mlad&dide mundos sociais
nao homogéneos, as vezes até contraditérios, drodda universos sociais
relativamente coerentes mas que apresentam, enos cexspectos,
contradi¢cdes, entdo trata-se de uma ator com questie esquemas de acoes
ou habitos ndo homogéneos, ndo unificados, e coraticas
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consequentemente heterogéneas (e até contradit@uasvariam segundo o
contexto social no qual sera levado a evoluir. Redda resumir tudo isto
dizendo que todo corpo (individual) mergulhado nupiaralidade de
mundos sociais esta sujeito a principios de saeiglio heterogéneos e, as
vezes, contraditorios que incorpora. (LAHIRE, 200231).

Portanto, o ator incorpora uma multiplicidade dguemas de agdo, de habitos, que se
organizam tanto em repertérios como em contextafaisp através do conjunto de suas
experiéncias socializadoras anteriores, formandoestqué®, no qual ficam disponiveis
repertérios de esquemas de dtdmra serem efetuados no interior de cada contexials
(LAHIRE, 2002). Essas disposi¢coes incorporadas pator individual s&o, portanto,
atualizadas a partir dos contextos de acgao, fazendo que adquira um patriménio de

disposicdes que passa a orientar suas acoes.

De acordo com Plaisarie (2004) o papel constitutivo da socializacdo nas
personalidades individuais continua a ocorrer agdode toda a nossa vida. A socializacdo é
um processo geral que engloba toda a vida humaoastitui os seres humanos como seres
sociais, sendo impossivel, distinguir as sociafizacprimarias, das secundarias. Os limites
entre aquilo que tradicionalmente era definido caomalizacdo primaria (de incumbéncia da
familia) e de socializacdo secundaria (de incumbéde outras agéncias) vao se diluindo
cada vez mais, colocando em xeque aquelas tear@slgprdam acerca da necessidade das
criancas em adquirir estruturas estaveis de spa@bd primaria antes de ampliar suas

experiéncias a outras formas de sociabilidade.

Com relacdo a isso, Lahire (2002) afirma que osreliftes fatos empiricos contrariam
este tipo de representacdo esquematica, uma vez lqpmogeneidade do universo familiar €
pressuposta e nunca demonstrada. Essa sucessaapenposicdo primaria-secundaria é
frequentemente questionada pela acdo socializashito precoce de universos sociais
diferentes do universo familiar ou de atores ebtvarao universo familiar, o que geralmente

acontece com a experiéncia da crianca na crechatdd questiona

3 0 autor utiliza-se da metéafora dstoque Explica que este estoque distingue-se do singtgslhamentpdo
monteou domontdoem que aparece organizado sob a forma de repertdociais de esquemas, repertérios
distintos uns dos outros, mas interligados e teseim, divida, elementos em comum. (LAHIRE, 2003,7p.

% S0 conjuntos de sinteses de experiéncias que fawastruidas/incorporadas durante a socializagéesiar
nos ambitos sociais limitados/delimitados, e aqgile cada ator adquire progressivamente. (LAHIRIB22p.
37).

% E professor na Faculdade de Ciéncias HumanasiaisecSorbonne, Universidade René Descartes (Wjris
e pesquisador do Centro Nacional de Pesquisa fltanti CNRS (Francga).
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Ora, é impossivel agir como se os programas dealsagjdo implicitos
desses diferentes atores ou universos sociais nfiossercosa e
sistematicamente harmoniosos com relagdo ao univensiliar. Como ndo
ver que, colocada na creche desde muito cedoaaceriaprende desde os
primeiros meses de vida que ndo se espera a messaadela e que nao é
tratada identicamente “aqui”’ e “I4"? (LAHIRE, 20Q2,33).

Nessa perspectiva, € preciso constatar, de acamioo autor, que a experiéncia da
pluralidade dos mundos tem todas as chances dprasoce, pois vivemos simultanea e
sucessivamente em contextos sociais diferencialgsie todas essas experiéncias ndo sao
sistematicamente coerentes, homogéneas nem totalroempativeis. A socializ(acéo), de
acordo com Lahire, é constituida na singularidaoke atores plurais, isto €, o0 produto da

experiéncia que o individuo vivencia em contextwsas multiplos e heterogéneos.

No entanto, diante desta perspectiva sociologi@ lghire nos apresenta sinto-me

instigada a pensar nas seguintes questdes cordagelagspecificidades do "ator bebé":

- Se o individuo incorpora um quadro heterogéneo ddisposi¢cdes a partir das
diversas formas de socializacéo, e faz uso de seasgado in(corpo)rado para agir nos
diferentes contextos de acdo, como ficam os beb&3@ando nasce, qual € o seu passado
in(corpo)rado?

- Quais seriam as disposicoes in(corpo)radas pelel®, uma vez que ele é um ser
recém chegado no mundo?

- Que patriménio de disposicdes o0 bebé se utilizeneseus contextos de acao?

Penso que Barbara Rogoff do campo da Psicologiarayl a qual também busca
estabelecer dialogos com outras areas, poderaames valiosas contribuicdes, no sentido de
nos ajudar a pensar em tais questionamentos. E pesto que percebo o cruzamento e a

complementaridade dos trés autores, Corsaro, LalRegoff, até aqui citados.

A Psicologia cultural € um campo que assume a idieigue a cultura e a mente sao
inseparaveis. Os autores desta perspectiva sesagn em compreender como as praticas
sociais de um determinado conjunto de culturastitoes o desenvolvimento de processos
cognitivos de maneiras diferentes.
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Esta abordagem defende a necessidade da intpldisddade nas investigacbes que
tenham como objetivo entender processos humanosseueonstituem na cultura. Cole
(2003), autor que também integra este campo, anmgamgue isoladamente as areas de
investigacdo tendem a ser restritas, por isso aridpcia de considerar a integracdo da

psicologia, sociologia, antropologia, historia,utras areas.

Cole (2003) defende uma psicologia que incorparaltara na mente, supondo que a
mente e a cultura se criam em um processo dinaeacordo com 0 autor as principais
caracteristicas da psicologia cultural sdo a énfasacdo mediada no contexto e a concepcao
de que a mente emerge na atividade mediada conflagapessoas. Os individuos séo
considerados como agentes ativos no seu propriendelvimento. Nesse sentido, essa
abordagem revela a diversidade do comportamentoamome a ligagdo entre o
comportamento individual e o contexto cultural n@loele ocorre. Portanto, os processos de
desenvolvimento s&o sujeitos a aspectos comungadagdes por se constituirem dentro de

diferentes grupos culturais.

Rogoff (1998, 2005, 2008) considera as acdes wvaketno contexto social como
essenciais para o desenvolvimento infantil e dedods seres humanos. Desenvolve o
conceito departicipacdo guiadacomo unidade de analise da participacdo das asana
atividade sociocultural da comunidade em que dst&ridas. A autora examina as relagdes
entre os processos individuais de pensamento, textoncultural e as interagbes sociais
infantis, buscando analisar e compreender com@ss0ps crescem e se desenvolvem como
participantes em comunidades culturais. Sua interg&ompreender as regularidades na
natureza cultural do desenvolvimento humano, asder de conceber a relagdo entre
processos culturais e individuais, a relacéo etutiira e biologia, afirmando que os seres
humanos s&o biologicamente culturais. Acredito quas concepc¢des podem contribuir

muito, nos auxiliando a entender como se dao axpsns de socializacao.

Segundo a autora, algumas teorias vinham defenddimbtomias entre natureza-
cultura. De um lado se supunha que o individuo efossparado do mundo e apenas
influenciado pela cultura, de outro extremo, awaltera considerada um conjunto estatico de
caracteristicas. Este conhecido debate, entre oégumato e o que € adquirido, acabou
situando a biologia e a cultura em oposicdo, asrd® como entidades independentes
(ROGOFF, 2008, p. 41). A autora afirma que
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é falso supor que os universais sao biologicosaraac¢es, culturais. Todos
0s seres humanos tém muito em comum devido a lerdioddgica e

cultural que compartilham como espécie: todos rsirthamos em duas
pernas, comunicamo-nos por meio da linguagem, gaews de protecdo
quando bebés, organizamo-nos em grupos e utilizdaroamentas. [...]

Cada um de nés também varia em funcdo das difeyeaga nossas
circunstancias biolégicas e culturais, resultando diferentes acuidades
visuais, forca, organizacdo familiar, meios de mtéscia e familiaridade
com linguagens especificas (Idem, p.d@ifo da autorg.

Esta abordagem, na qual Rogoff se situa € inspmaddesenvolvimento das teses de
Lev Vygotsky, na perspectiva cultural-historica.géysky, um lider dessa abordagem desde o
inicio do século XX, apontou para o fato de quersEncas sao participantes culturais em
todas as comunidades, e de que as praticas cslastd@io relacionadas ao desenvolvimento de
formas de pensar, lembrar, raciocinar. No enta@twsaro (2011) ressalta que este autor
ofereceu uma visdo solitdria das criancas, poi®ow fpermaneceu sobre os efeitos das
diferentes experiéncias interpessoais no desemvehto individual. Houve pouca, ou
nenhuma, consideracdo sobre como as relacOes a@sseigis sao refletidas em sistemas
culturais, ou como as criangas, por meio de SuHcjp@acdo em eventos comunicativos,
tornam-se parte dessas relacdes interpessoaisréepacllturais, e como os reproduzem
coletivamente. Nesse sentido, Rogoff (1998, 2008)lia a perspectiva de Vygotsky, pois
argumenta que o desenvolvimento humano é um pakssnudanca na participacao das

pessoas em atividades socioculturais de suas cdaues.

Segundo Rogoff (2008) a crianca e 0 mundo soctabanutuamente entrelagcados. O
desenvolvimento cognitivo € uma aprendizagem imégphde um contexto sociocultural que
se produz atraves da participacdo ou da obsenamaatividades cotidianas de uma cultura

ou de um grupo social. Na perspectiva de Rogoff

a cultura ndo é uma entidade que influencia owiddos. Em lugar disso, as
pessoas contribuem para a criacdo de processasaislé estes contribuem
para a criagdo de pessoas. Dessa forma, os predadasoduais e culturais
sdo mutuamente constitutivos, e ndo definidos adparente (ROGOFF,
2008, p. 51).

O aprendiz participa ativamente em companhia deosumembros de sua
comunidade, companheiros que apoiam e estimulamceuogpreensdo para utilizar os

instrumentos da cultura. Portanto, as destrezasas|@iancas desenvolvem tém suas raizes
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nas atividades histéricas e culturais préprias dmunidade em que as criangcas e seus
companheiros atuam. A autora, entdo, explica quererde o desenvolvimento individual

ser influenciado pela cultura

as pessoas se desenvolvem a medida que participaomtebuem para
atividades culturais que desenvolvem, elas prgpaigsrtir do envolvimento
das pessoas em sucessivas geracdes. As pessaadgeracio, a medida
gue desenvolvem empreendimentos socioculturaisaamas, fazem uso e
ampliam instrumentos e praticas culturais herdaldogeracdes anteriores.
Ao desenvolveremse mediante o uso compartilhado de instrumentos e
praticas, simultaneamente, contribuem para a wansdo dos
instrumentos, das praticas e das instituicbes raist(ROGOFF, 2008, p.
51-52).

Por conseguinte, a pessoa ndo se apropria daaguhas participa. As pessoas e a
cultura ndo séo separadas. Na participacdo nuemsstultural ha transformacéo. As pessoas
se transformam, por meio de sua participacdo asmtém atividades culturais, que, por sua
vez, contribuem para as transformacfes em suasnidaaes culturais, o que Rogoff (2008)
entende por desenvolvimento humano. O desenvoltombomano, segundo ela, é um
processo que se baseia na bagagem historica camal agjseres humanos nascem, tanto na
condicdo de membros de sua espécie quanto de memidrsuas comunidades (ROGOFF,
2008, p. 63). Nesse sentido, podemos dizer que soorstituidos por nossa heranca cultural
e bioldgica, tanto para usar a linguagem, como péhaar outras ferramentas culturais,

aprendendo uns com 0s outros.

Com relacdo a essa nossa heranca biolégica queffRalgorda, fator que nos
constitui, penso que talvez seja esta heranca oderdp "explicar® o "passado incorporado”
do bebé recém-nascido, "passado” que orientarédes @o bebé recém chegado ao mundo.
Esse "repertério” do bebé norteard suas primeicdgsano mundo, na cultura que sera
inserido, fazendo com que a partir do "uso" degmessado” em sua cultura adquira um

patrimdnio de disposicdes que passara a orierdaratdes futuras.

Neste caso especifico dos bebés, a autora chateag@i@a de que eles nascem prontos
para aprender as formas de agir das pessoas aedk®u Essa heranca bioldgica contribui
com a prontiddo dos bebés para aprender a selbeguiédm dois pés, utilizar objetos como
ferramentas, e atrair o cuidado de adultos. Naske Ide raciocinio, é desta forma que as
novas geragoes vao transformando as instituic@espeaticas culturais, contribuindo também

90



para a evolucao biologica da espécie. De acordoRogoff, as criancas aprendem a utilizar
0s instrumentos proporcionados pela cultura, pao e suas interacoes.

Os instrumentos culturais sdo tanto herdados quaatsformados por geracdes
sucessivas. A cultura ndo é estatica, e sim fornsagartir dos esforcos de pessoas que
trabalham conjuntamente, utilizando e adaptandarum&ntos materiais e simbolicos
proporcionados por predecessores e, durante ogsmoeriando novos. No caso das criangas,
Rogoff alerta que elas aprendem facilmente os tsibieé uma comunidade quando possuem a

possibilidade de vivenciarem uma infancia espe@atelonga.

Durante toda a infancia, as criancas participana c@d mais e comegam a
gerenciar as atividades culturais que a cercam, eomrientacdo de

cuidadores e parceiros (Fortes, 1938/1970). Elemndpm as habilidades e
as praticas de sua comunidade ao se envolver cdrosogue podem

contribuir para a estruturacdo do processo a seeagido (ROGOFF, 2008,
p. 66).

Com o intuito de compreender a natureza de paajéip de criancas em atividades
socioculturais, Rogoff (1998, 2008) sugere que ssjadada em trés diferentes planos de
analise: pessoal, interpessoal e comunitario, @ssgestao intrinsecamente relacionados. A
observacdo, a partir desses trés planos de analmeesponde aos trés processos
desenvolvimentais de sua abordagem: o aprendiagolarticipacdo orientada e a apropriacao

participatoria.

Nessa abordagem, os planos de analise ndo saadepau hierarquicos. O individuo
e 0S ambientes sociais e culturais apreses@mm desenvolvimento constante e estao
dinamicamente relacionados, mesmo quando consmesEparadamente, pois cada um esta
envolvido na definicdo de outros. A autora aleda g marca da interdependéncia € inerente

ao conjunto. Segundo ela

fica incompleto enfocar somente o relacionamerdoddsenvolvimento
individual e da interacdo social sem se preocupar & atividade cultural na
gual as acdes pessoais e interpessoais acontedaa.iBcompleto afirmar
gue o desenvolvimento ocorre em um plano e ndo @no(ex.: que as
criancas se desenvolvem, mas que seus companbeiwas comunidades
culturais ndo) ou que a influéncia pode ser attido@m uma direcdo ou em
outra ou que contribuicdes relativas podem seraclaist (ex.: dos pais para o
filho, do filho para os pais, da cultura para ovitlo) (ROGOFF, 1998, p.
125).
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O aprendizado(plano institucional/cultural) € uma metéafora dqr@goff (1998, 2008)
utiliza para enfocar a imbricacdo mutua do indiei@éuo mundo sociocultural. A atencao se
concentra: nos papéis da atividade dos recém-cbhegad dos outros no apoio para
desenvolver a participagdo; nas praticas cultumgigicionais; e, nos objetivos das
atividades para as quais elas contribuem. Estafon@te centra: nos papéis da atividade dos
recém chegados e dos outros no apoio para desenvalvwarticipacdo; nas praticas
culturais/institucionais; e nos objetivos das dties para as quais elas contribuem,
analisando, portanto, a estrutura institucional se tecnologias culturais da atividade

intelectual.

Neste aspecto Rogoff alerta que talvez sejam n@tessesforcos para enxergar o
Obvio quando nés pesquisadores estamos completrmeatsos e engajados na natureza
sociocultural da atividade social e individual,piuitas vezes séo vistas como o jeito que as

coisas parecem ser.

A participacdo guiada(plano interpessoal da analise sociocultural) efere aos
processos de observacgao, interacdo e combinaci@mpessoais na medida em que 0s
individuos se comunicam e coordenam esforcos diipar de atividades de cunho cultural.
Considera o envolvimento em uma atividade, 0s com@sos e combinacdes interpessoais,
que acabam promovendo diferentes formas de intesagfatiza o envolvimento mutuo dos
individuos e seus companheiros sociais, dirigidiod®a cooperativa pelos individuos ou em
outras interacdes, bem como no ajuste de combisad@aim com o outro com relacdo as

atividades.

Este conceito ndo define quando uma situacdo etncydar € ou ndo é participacéo
guiada, mas fornece umperspectivasobre como olhar compromissos e combinacdes
interpessoais a medida que se ajustam nos procassosulturais. E um meio de olhar para
todas as interagcbes e combinagdes interpessoasitamas nos acontecimentos da vida do

dia-a-dia.

A participacdo Guiada pode ser tacita ou expli€itee-a-face ou longingua,
envolvida em esforcos conjuntos com pessoas fasslimu individuos
desconhecidos, distantes ou grupos, bem como a&stahzs... Ela inclui
tentativas deliberadas de ensinar, e comentari@gdes incidentais que séo
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ouvidas por acaso ou vistas bem como o envolvimeoto materiais e
experiéncias particulares que estado disponivaiicando a direcdo na qual
as pessoas sdo encorajadas ou desencorajadafR{eGIOFF, 1998, p. 129-
130).

E, portanto, um processo interpessoal no quaéssoas regulam seus proprios papéis
e 0s dos outros, e as situacdes de estrutura (poegso de facilitagdo ou de limitagdo) nas
quais elas observam e participam de atividadesiraist A comunicacdo e a coordenacdo
ocorrem no curso da participacdo em tentativasuoteg, a medida que as pessoas tentam
alcancar um objetivo. Compreender os proposito®leitos em esforcos conjuntos € um

aspecto essencial da andlise da participagdo guiada

A apropriacdo participatéria (plano individual) se refere a como os individuos
mudam através do seu envolvimento em uma ou otittidaale, uma vez que os individuos
mudam e controlam uma situacao posterior pela @r@articipacdo. Através da participacao,
as pessoas se modificam e nesse processo se fore@anadas para fazer parte das atividades
similares subsequentes. Portanto, a participagiw 8i sO, processos de apropriagdo. Rogoff

(1998) alerta que a apropriacéo diferencia-se téanalizacao.

A apropriacdo considera o desenvolvimento como wotgsso dinamico, ativo e
mutuo envolvido na participacdo das pessoas erndati®s culturais. Nao define cognicao
como um grupo de pertences armazenados, mas tpgasar, o representar, o lembrar e o

planejar, como processos ativos que nao podenedezidos a objetos armazenados.

Ja a internalizacdo considera o desenvolvimentotewwsos de uma aquisicdo ou
transmissdo estatica e limitada de partes do conkato. Implica uma separacdo entre a
pessoa e 0 contexto social, bem como suposi¢cdestidtades de estatisticas envolvidas na

aquisicao de uma capacidade: conceitos, memodabkecimentos, habilidades, etc.

Rogoff (1998) apresenta algumas ambiguidades quantaotilizacdo do termo
apropriacda Ela aborda que essa expressao parece ter trésiusouso € simplesmente o
mesmo que internalizacdo, no qual algo externopditado; ii) algo externo e importado e
transformado para se adequar aos propositos do posgsuidor iii) o conceito de
apropriacdo participatoria, no qual a apropriagéarre no processo de participacdo a medida
que o individuo se modifica através do envolvimento situacdo em questdo, e essa

participagcdo contribui para a diregcdo do acontecimem evolugéo e para a preparacdo do
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individuo para envolver-se em outros acontecimergigilares. Nesta perspectiva, a

apropriacdo é@m processo de transformacdo (ROGOFF, 1998).

Nesse sentido, a visdo de apropriacdo particigagvolve uma perspectiva na qual
as criancas e seus parceiros sociais sdo interdiepes, seus papéis sao ativos e
dinamicamente mutaveis, e 0s processos especifiebss quais eles comunicam e

compartilham na tomada de decisfes sao a substimdsenvolvimento cognitivo.

Portanto, podemos continuar afirmando que a pémlwpltural das criancas esta
fundada nas relacdes e interagdes sociais. Agumatag, brincando juntas, compartilhando
espacos e tempos, vivendo uma vida coletiva criara comunidad® das criancas, regida
por regras, valores, conhecimentos e interess@sips0 Rogoff (2008, p. 74) também aborda
em seus estudos a questdo das comunidades cul&egisndo elas comunidades podem ser
definidas como grupos de pessoas que tém algunaniaegdo, valores, visdes, historias e

praticas comuns e continuadas.

Uma comunidade envolve pessoas tentando chegagaa jahtas, com alguma
estabilidade no envolvimento e na atencao as fooma® se relacionam umas com as outras
compostas de pessoas que se articulam umas conutess @ partir de uma historia
compartilhada e, muitas vezes, contestada (p.I3®).quer dizer que, além de serem parte de
uma organizacdo coordenada, que compartiiham Rakitonuns, as discordancias e
contestacBes também ocorrem entre os participdatema comunidade.

Diante dos pressupostos apresentados acerca diagéwor sociocultural de Rogoff,
minha intencdo é analisar as contribuicbes dossbebhémedida em que se relacionam uns
com 0s outros e com os adultos, na constituicdoandibs processos pessoais, interpessoais e
culturais na creche. E também procurar compreeraap o bebé interpreta essas interagdes,

seus propositos ou significados.

Nessa perspectiva, nem os bebés nem os adultesissiderados recipientes passivos
de influéncia social ou cultural externa — receyi@e para o acumulo de conhecimentos e
habilidades — mas individuos que se transformanedida que, juntos na vida cotidiana e
coletiva da creche, constituem e s&o constituidelm mtividade sociocultural. Uma

perspectiva, na quas criancas e seus parceiros sociais sao interdépaies, seus papeis

" Como ja explicado anteriormente, esta “comunidade’ esta dissociada da cultura dos adultos.
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sdo ativos e dinamicamente mutaveis, e os procespexificos pelos quais eles comunicam
e compartiiham na tomada de decisdes sdo a subata@w desenvolvimento cognitivo
(ROGOFF, 1998, p. 133).

Entender, portanto, os propositos envolvidos enores$ conjuntos € um aspecto
essencial da andlise da participacdo guiada, ptopdpie rompem com a ideia tradicional de
socializagdo, a qual é atribuida aos adultos qganiwam a aprendizagem das criancas. Na
proposta de Rogoff (2005), em que o desenvolvimestore a partir da participacdo em
atividades socioculturais compartilhadas, as caammumprem papéis centrais junto aos mais
velhos. Nessa perspectiva, a socializacdo ndo érgeradaptacado e internalizacdo, mas um

processo de apropriagéo e transformacéo.

O intuito, nesse caso, entdo, é permanecer o peaie possivel do cotidiano dos
bebés e adultos. Um estudo empirico centrado ressisteracoes e participacées do bebé na
creche, possibilitando visibilizar essas situactas, quais modificam o processo de

socializ(acao) que tradicionalmente conhecemos.

Por conseguinte, torna-se relevante entenderagéd@tue as manifestacfes dos bebés,
recompondo as ideias sobre a complexidade dasdeslagntre os bebés e os demais
individuos na sociedade, bem como compreender a@uasoinstancias estdo também

envolvidas nos processos de socializ(agcao) doshebdo exemplifica a figura abaixo:

Politicas
( Sindicatos Mundial/Nacional/Local
Comunidade local e
familias

Contexto e Espaco
da escola

Orientacdes profissionais -
formacéo inicial e
continuada

Contextos de Educac8o [
& Relagdes
Relagtes i )
bebé-bebé l adulto-bebé
Socializagdo dos
bebés

Gréfico 2: Algumas instancias socializadoras.
Fonte: Elaboracao propria - 2014
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Elias (1994) nos auxilia a compreender essa relagdpartir do conceito de
configuragdoou rede de interdependénciésto é, teias de interagdes e interposi¢cbes entre
todas as pessoas, as quais envolvem objetividadleigtividades, contextos, circunstancias e
instituicbes. Este conceito contribui com a tensdtébordada, pois permite entender as

composic¢des que os individuos formam.

No caso desta pesquisa, a interdependéncia cosdatelo as interacdes ocorridas
entre os bebés, entre os bebés e os adultos easntistituicdes, uma vez que interferem na
vida dos bebés na escola de educacédo infantil, camidém os bebés produzem essas
instituicdes, no sentido de que se estao presergadicipando na escola essas instituicdes se
(re)configuram, seus papéis séo (re)formuladosjmmprocesso dinamico.

O autor (ELIAS, 1994) acrescenta ainda que parapoeender os processos de
socializacdo € fundamental termosmo ponto de partida as conexdes, as relacdes e as
interdependéncias para a partir disso dirigirmopas 0s elementos (pessoas e grupos) nelas
envolvidos. Diante do fato de que esses processtsittem-se de interacdes, nas quais tudo
esta relacionado, a atitude de um individuo dereh@do grupo social nunca podera ser

vista como independente.
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- CAPITULO 4 -

ITINERARIOS METODOLOGICOS: UMA ETNOGRAFIA COM BEBES E O
CONTEXTO DA PESQUISA

Martha Barros
Caminhos da voz

O presente capitulo versard acerca dos itinerarietodoldgicos construidos no
decorrer desta pesquisa com os bebés em um couiexida coletiva na creche. O objetivo
da pesquisa foi compreender 0s processos de gaci@h vividos por um grupo de nove
bebés de quatro meses a um ano e meio de idades educadoras em uma Escola de
Educacéao Infantil do Rio Grande do Sul. Para igsogi algumas questdes como norteadoras
para a geracao dos dados empiricos na escola:

- Quais séo os processos de socializ(a¢édo) vivehbie os bebés e os adultos?
- Quais séo os processos de socializ(a¢do) vivithdie os bebés?
- De que forma os bebés participam de seus prosaetssocializ(acdo)?

Posso afirmar que trata-se de compreender pracessito complexos vivenciados no

cotidiano pelos bebés e adultos, exigindo do psador um olhar sensivel, bem como
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estratégias metodologicas bem definidas para eaxergque ndao nos é visivel em um

primeiro momento.

E estar alerta para deixar de considerar as coisas naturais e 6bvias. [...]
esta atitude de estranheza que resgata da evidéwieibo extraordinario, o
inesperado que ha nas palavras, nos gestos, neshdese nos olhares. E
necessario desconfiar do evidente para buscarfisagos mais profundos
do que parece banaHOYUELQOS, 2006p.121)[traduc&o minha].

No caso desta pesquisa, 0 foco centrou-seeswta das vozes dos bebéma

comunicacao que se expressa de diferentes jeiteopros:

0 paradoxo maior da expresséo “ouvir a voz dasicaisi reside ndo apenas
no facto de queuvir ndo significa necessariamergscutar mas no facto
que essa “voz” se exprime no siléncio, encontraaisa® meios de
comunicacdo que se colocam fora da expressdo yeskado alias,
freqlentemente infrutiferos os esforgcos por configuno interior das
palavras infantis aquilo que é sentido das vontadiss idéias das criancas.
Mas essas idéias e vontades fazem-se “ouvir” na#tiplad outras
linguagens com que as criangas comunicam. Ouviizaéy assim, mais do
que a expressao literal de um acto de auscultagéaalv(que, alias, ndo
deixa também de ser) uma metonimia que remeteupasentido mais geral
de comunicacéo dialégica com as criangas, colhesdsuas diversificadas
formas de expressédo (SARMENTO, 20Dgital format, p.01).

Mas, como fazer para escutar esgae® Propus-me, entdo, a tentativa de uma escuta
acurada das diversas linguagens dos bebés, tais: gatavras, gestos, olhares, balbucios,
enfim, suas diversas expressoes e manifestacdsse Nentido, o caminho que encontrei foi
tracar estratégias para olhar para os bebés ensa@udos, a partir deles mesmos com um

sentimento de estranhamento, procurando escuti¥iaaia alteridade.

Delgado e Miiller (2008) afirmam que quando

realizamos um trabalho de construcdo e tessituea sgurelaciona com
nossas experiéncias sociais e culturais em coofi@r as experiéncias das
criancas, estranhas e proximas, intimas e distadesnds adultos.
Realizamos, portanto, um duplo exercicio de fanuigado e
distanciamento que €, no minimo, instigante. Exie jenso de estabelecer
relagdes entre o que € estranho e a0 mesmo tempod&mo e intimo é o
que consideramos um desafio na producdo nos estadosriancas (p. 09).
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Para compreender esses fendmenos em seu contektdrapologia oferece uma
metodologia de geracéo de dados, a etnografiayaaogpesquisador participa ativamente da
vida e do mundo social que estuda (COHN, 2005)ridgiro item deste capitulo versara,
entdo, acerca das implicagcdes desta metodologiaurem pesquisa com bebés, embora
saibamos que etnografia de bebés ainda esteja engatinha(@O®TTLIEB, 2009). Em
seguida, contemplarei os instrumentos metodolégigos foram utilizados, como: a
observacdo participante, e os registros como fafiege gravacdo em video. E apés, as
estratégias metodoldgicas para a analise dos dedados, bem como o contexto da pesquisa

€ seus atores.

Ressalto que esta metodologia da pesquisa éadspiros mesmos procedimentos da
metodologia utilizada na pesquisa de mestradoeplezei no ano de 2011 (PEREIRA, 2011).

4.1 Uma metodologia etnografica com bebés

Busquei uma metodologia investigativa com criangae contemplasse instrumentos
metodoldgicos adequados para a realizacdo de usgaipa com bebés, que 0s considerasse
atores e ndo objetdsde pesquisa. Considerei a investigacdo etnografica criancas
(GRAUE e WALSH, 2003) uma das orientagfes metodcédgmais indicada, ndo que seja a
Unica, pois tem como objetivo descrever de forntanpaorizada as intera¢des sociais de um

grupo de bebés e adultos na creche, suas acoemkzéacdes) cotidianas.

De acordo com Corsaro (2009) a etnografia pogsihilma base de dados empirica,
obtida através da imersdo do pesquisador nas fomeasvida do grupo, buscando
compreender as agbes e 0s conhecimentos cultwaisieterminados grupos utilizam. O
autor destaca as principais vantagens da etnogsefiapoder descritivo; sua habilidade para
incorporar os dados a forma, funcdo e contexto dmportamento de grupos sociais
especificos; e sua captura de dados, em notasng@oa através de gravacdo em audio ou

video, para uma posterior analise. (CORSARO, 2310 digitadd.

38 A abordagem da crianca como objeto baseia-se neup@esto de que as criancas, comparadas com 0s
adultos, sdo incompetentes e incompletas em relagadesenvolvimento. As criancas assim percebidas s
focalizadas a partir das perspectivas dos aduttbendo-se informacbes sobre elas através do ae@sso
adultos, pais, professores e outros envolvidosomados da crianca. (Christensen e Prout, 2002).
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A etnografia nesta perspectiva trata-se, portanto,

de uma familia de métodos que envolvem um camtsatial directo e
sustentado com agentes, escrevendo ricamente @ntemcrespeitando,
registrando, representando, pelo menos em partieredutibilidade da
experiéncia humana, nos seus proprios termos. égedfia € o registro-
testemunhal disciplinado e deliberado de acontetimse humanos.
(WILLIS & TRONDMAN, 2008, p.211).

De fato, a etnografia € acima de tugim estudo culturalSARMENTO, 2003a, p.
151), um recurso privilegiado para investigacdes Quscam compreender as acfes, 0S
significados e os conhecimentos culturais que ohetados grupos utilizam para produzir e

interpretar as suas atividades cotidianas nosetifes contextos de participacao social.

Nessa mesma linha de reflex&o, alguns autoresathamatencdo para a importancia
do principio metodoldgico da refletividade na pesgwetnografica (SARMENTO E PINTO,
1997; CHRISTENSEN E PROUT, 2002; CORSARO, 2009)efexividade investigativa é
alcancada por um dialogo interno e constante norgrec com 0 outro através do que 0s
pesquisadores constroem e questionam suas intgpest das experiéncias de campo
(BORBA, 2004). Fonseca (1999) adverte que a refiéade é realizada por essa ida e volta

entre dois universos simbolicos.

Paradoxalmente, é nessa ambicdo de mergulhar wag@®its estranhas que o
etnégrafo tem maior esperanca de conhecer seui@rigverso simbdalico.
Ao reconhecer que existem outros “territorios”, eleerga com maior
nitidez os contornos e limites historicos de seuspnos valores.
Descentrando o foco de pesquisa dele para o alroealizde détour par

le voyage— e s6 assim, completando o processo com a valia @ casa,
alcanca a reflexividade almejadgrifos do autoy p. 65).

Nessa perspectiva, utilizando-me do principio diexwidade, me centrei em
analisar, retratar e compreender o cotidiano dbg€d@o contexto da creche, no qual eles
passam, no minimo, oito horas por dia. Graue e W@B03) argumentam que para estudar
as criancas em contextos, faz-se necessario assanperspectiva de uma pesquisa
interpretativa, a qual se observa de perto ascpéatidades das criangcas em seu contexto e
registram-se essas particularidades em minuciads&rvacao participativa € um importante
recurso, pois considera a escrita em diarios depcam a utilizacdo de instrumentos

metodolégicos como a fotografia e a video gravapapsa descrever e analisar as
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complexidades desse contexto, seus participangg® interagdes, suas rotinas, valores e
significados compartilhados (GRAUE e WALSH, 2003).

As posic¢des da instituicdo com relacdo aos bebé&sydm precisam ser exploradas,
pois servem de contexto para compreender os poxeads socializ(acdo) que séo ali
vivenciados, sendo possivel perceber como essextonaitua em cada um deles. Um
contexto, segundo Graue e Walsh, ndo contém agendanca e suas agdes. Os contextos
sao relacionais, moldam os individuos e por elesséldados em integral reconstrucao

constante. Para 0s autores um contexto é

um espaco e um tempo cultural historicamente sduath aqui e agora

especificoE o elo de unido entre as categorias analitioasdontecimentos
macro-sociais e micro-sociais. O contexto é o muapteendido através da
interaccdo e o quadro de referéncia mais imediata actores mutuamente
envolvidos. “O contexto pode ser visto como umaayreelimitada por uma
situacdo e um tempo, onde se desenrola a actividadana. E uma unidade
de cultura” (Wentworthin cole 1996, p. 142). (p. 2%9rifos do autoy

De acordo com Corsaro (2011) as criancas sao esp# inventar seus proprios
subcontextos em contextos criados pelos adultogudo as criancas menores, no caso 0S

bebés, sdo mais vulneraveis ao contexto do queaagas maiores.

Em funcdo disso, fazer pesquisa com criancas bequemas e bebés & muito
complexo, pois requer muita perspicacia por padepésquisador para compreender seus
mundos. Sao as descricdes ricas em detalhes queitggar uma boa investigacao

interpretativa.

Quando pensamos nas criancas de 0 a 3 anos de, igegtisamos, portanto,
reconhecer e assumir como legitimas suas formasoaeinicacdo e relacdo. Os bebés e
criancas bem pequenas tém o que dizer a nos adulasssd poderemos ter acesso a esses
conhecimentos se estivermos na disposicdo de slepanssos entendimentos e certezas.
Todavia, como afirma Gottlieb (2009) revelar e &wressas vozes audiveis, através dos textos
etnograficos, requer uma reflexdo mais ampla salsia traducéo, interpretacdo e mediacéo,
tarefa mais dificil quanto as criancas sdo maisopois mais distantes elas estdo da logica

adulta.
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Logo, o investigador precisa adotar posturasasgiias e métodos diferentes, estando
na tomada reflexiva de decisdes em contexto, umajue a imprevisibilidade esta presente
em todos os momentos da investigacdo. Nesse casmyvestigacdo compreende a
interpretacdo dos registros de dados, registrossgaeconstruidos pelo investigador a partir

dos dados que gerou.

Outra forma de compreender os processos de sda@fz) vividos na escola foi
também analisar o Projeto Politico Pedagodgico dal&sbem como o projeto desenvolvido

pelas educadoras.

Minha pretensao inicial, no momento da escrita dmefo de tese, era de realizar
entrevistas e conversas com as educadoras do ibees@r encontros quinzenais, utilizando
alguns dos pressupostos da técnica de grupo *oce$ quais, concomitantemente,
proporcionariam o compartilhamento da analise @aos gerados, bem como a promocéo de

um olhar diferenciado das professoras e educadoraselacao aos bebés.

Essa forma de analise, de contar com a participdgégrofessoras, foi inspirada na
pesquisa que Guimaraes (2011) que também reallmawnebercario. Guimarées ao observar
as relacdes sociais entre bebés e adultos, semiidado o foco central de sua andlise,
também se utilizou dos pressupostos da etnograf@beervacdo do contexto, e da pesquisa-
intervencao quando conversava com as professoespaito das imagens geradas na escola.
A autora, nesses encontros, buscava escutar aegeatas profissionais, bem como discutir

com elas os sentidos possiveis das situacdes absstv Guimardes revela que péde

39 . . - . . . . ~ ~

O Grupo Focal consiste na interagéo entre os pEtites e o pesquisador, e leva em considerag@dia v
dos participantes em relacdo a uma experiéncia am a&vento. Objetiva-se obter a compreensdo de seus
participantes em relagdo a algum tema, atravésiae groprias palavras e comportamentos. Os panti@p
descrevem detalhadamente suas experiéncias, cegsam em relagdo a comportamentos, crengas, péesepg
e atitudes (DE ANTONI et.all., 2001). Além do masssa técnica pode também ser incluida como uma font
complementar de dados em estudos que dependem tde rmétodo, como nesta pesquisa, que Sdo0 0S
instrumentos da etnografia. O Grupo Focal foi ¢stado inicialmente por Robert Merton e colaboradana
década de quarenta. Foi utilizado em pesquisaaisaxim soldados durante a Il Guerra Mundial, cljetivo
era conhecer a eficacia do material de treinampata as tropas e o efeito de propagandas perssiagiva
1952, Thompson e Demerath estudaram os fatoresfjuenciam a produtividade nos grupos de traba#tm,
mesmo tempo em que Paul Lazarsfeld e outros adaptarGrupo Focal para pesquisas em Marketing. Esses
pesquisadores de Marketing imediatamente o incarpor como uma de suas mais valiosas técnicas de
pesquisa, seja pelo seu baixo custo, seja peldegom que o Grupo Focal fornece, além de dadmosée
confiaveis. A partir da década de oitenta, essadécem conquistando um locus privilegiado nassrdaiersas
areas de estudo, como: nas areas da Saude, dasaf€iSociais, da Antropologia, Comunicac¢édo, Eduzaca
entre outras, e na avaliacdo de programas de éme#io na comunidade (NETO, MOREIRA E SUCENA, 2002;
DE ANTONI et.all., 2001).
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visualizara des-critalizacdo do olhar das educadoras sobrecdancas e suas praticas,

ressaltando o enlace entre pesquisa e acdo étipaliéica. (p. 94). No caso desta pesquisa
meu intuito era de também promover esses encoMmentanto, ndo foram possiveis, uma
vez que as educadoras justificaram que nao tinhemmpd disponivel para que isso

acontecesse. Nem as entrevistas foram possivessliizar.

Apesar dessas reunides ndo terem ocorrido, comeensd durante a tarde, quando
possivel, sobre os bebés e o trabalho realizadmp@&dilhdvamos fotografias e videos dos
bebés. As educadoras me mostravam o portfolio da oan deles, e comentavam sobre
algumas situacdes que lhes haviam chamado a ate@géigidero que foram momentos
importantes no estabelecimento de trocas acercatithbano dos bebés.

Portanto, através desses instrumentos metodolodeasinho etnogréafico, os quais
explicito detalhadamente nos itens posteriorespésisivel me aproximar dos processos de

socializ(acao) vividos pelos bebés e adultos noestm da escola de educacéo infantil.

4.2 A observacao participante

De acordo com Christensen e James (2005) a olg&eryarticipante com criangas
envolve: observar, escutar, refletir e relaciormareem elas no didlogo. No caso dessa
pesquisa com bebés, compreendo o didlogo como amanicacdo dada ndo sé atraves da
fala, mas também através das outras linguagenpagsiimos. Esse dialogo, explicam as
autoras, requer adotar ymapel menos adultou seja, ter atitudes diferentes daquele adulto
que possui uma postura adultocéntrica diante dasgars. Aquela postura que controla suas
acbes em todos os momentos ou de autoridade. Bestama forma, procurei ao longo de
todo o ano de 2013, ser um adulto diferente juntdéeneom os bebés, como mostra o excerto

abaixo:

Enquanto realizava as filmagens dos bebés pelmpativi Maikel gritando na porta da

casinha. Quando me dei conta, Maikel gritava, chagieaa mim, para que fosse até ele.
Considerei como se fosse um convite para interdgsliguei a camera e sentei dentro da
casinha com ele. E depois exploramos as janelasada. Sentia uma enorme satisfacao
quando percebia que as criangas queriam minha piggs@into delas. Para mim esses séo 0s
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melhores momentos da pesquisa realizada com &agiqtro em diario de campo, Setembro,
2013).

Figura 2: Maikel me chama para a casinha
Fonte: Banco de dados da autora. Setembro, 2013.

Corsaro em suas pesquisas etnograficas com cripngaigrou adotar essa postura, o
que denominou de uadulto atipicg um papel diferente dos outros adultos, operarsicafe
metaforicamente ao nivel das criancas nos seusoswatiais, a fim de obter uma relacao
mais proxima com as criangas nos processos intesaf?007 texto digitadd. Ele adotava a
estratégia de posicionar-se nas areas dominadas pelncas observando-as até que
reagissem a sua presenca, vindo a aceitad-lo commsse umacriangca grande, um amigo

Entretanto, essa denominacéo tem gerado questiot@sne

Agostinho (2010) em sua pesquisa de doutoradegazar suas observacdes junto a
um grupo de criancas pequenas, problematizou iaagéio deste termadulto atipico,bem
como as estratégia de aproximacdo nas criancasn@egla parece muito ficcional e até
mesmo contraditério que fiqguemos, enquanto pesdoiiea interessados por seus mundos,
aguardando a aproximacdo e reacdo das criancds &emssa presenca. Ela afirma ainda,
inclusive, que pareceriamos estar rompendo comiascas um tratado ético, no sentido de
adotarmos uma postura superficial perante elasyegrde fingimentos e manipulacdes. De

acordo com a autora
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Assumir o estatuto adulto é fundamental, pois ndimos uma crianca
grande. Ser amigo requer uma relacéo de proximjdpaepode se instaurar
e supde-se até gue seja a vontade de muitos padords, mas exige o
reconhecimento de que € um pacto que requer estabehto entre partes e
gue ndo se detém o poder sobre o Outro. (p. 50).

A autora complementa salientando que na escota asicriancas foi uma adulta que
colaborou nas necessidades que as criancas esasoli@tavam, na resolucao de problemas,
e até mesmo evitando quedas das criancas, ao ntesipo em que se comportava coumo

outro adultq evitando as intervencdes diretivas e condutoras.

Observo Vinicius. Vinicius estd no bebé confortmoentrado, explorando um chocalho, de
repente ele joga o chocalho longe e fica observaidi® me olha e olha para o objeto. Me
sinto interpelada por Vinicius. Ele ndo disse unatapra, ndo emitiu um som sequer, mas da
forma com que me olhava parecia como se estivesggenindo para alcancar o chocalho
para ele. Antes de tomar a decisao se alcancarindmo objeto para ele, pensei em algumas
questdes. De acordo com a minha interpretacao eteepa apenas estar pedindo para que
eu alcancasse 0 objeto para ele, mas sera queaalepaderia estar questionando o porqué
de observa-lo e nédo interagir? Sera que Vinicius eétaria esperando a reagcdo mais comum
do adulto que € aquela que intervém em suas a@&s?que minha postura, de ficar apenas
Ihe obserservando, causou estranhamento para edsadelos alguns segundos pensando
acerca destas questdes, olhei para ele e Ihe disser pegar o chocalho!". Entreguei em
suas maos. Ele me olhou, e continuou a explora@&egistros em diario de campo, Marco,
2013).

Essas minhas intervencdes com os bebés foi algargupreocupou muito durante
todo o processo de geracdo e analise dos dadogeldeintava se minhas atitudes nao
poderiam comprometer a pesquisa. No entanto, normeaas pré-analises dos videos, fui
percebendo que era impossivel ndo intervir. Me @¢épam situacdes em que quando tentava
nao corresponder as solicitudes dos bebés estada desrespeitosa com eles, como se nao
procurasse corresponder as suas formas de coma@mid@ge pesquisadora seria esta que se
propde aescutaros bebés, e que no campo finge e&outa-lo8 Os bebés esperavam um

retorno da minha parte, e ndo poderia me fingir'alga, surda e muda" diante deles.
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Considerei que seria muito desrespeitoso de mirdrée,pembora sabendo que essas

intervengdes implicariam em mudanga do rumo dosslgdrados.

Episddio 1: Echeley com medo de entrar na casinha. Minhaviene&o.

’ x

Fonte: Banco de dados da autora. Setembro, 2013.

Percebo que Echeley fica com receio de entrar reinba do patio, uma vez que
nunca haviam entrado. Entéo, resolvo entrar e diZ€amos brincar na casinha Echeley?
Eu posso entrar contigo!". Permaneco sentada ded&r@asinha. Ela ri, e observa. Maikel
percebendo a movimentagdo na casinha se aproxibeerea e sorri para mim. Ele olha
para Echeley e yasmin que se encontram do ladermeda casinha, e balbucia sons para

elas, parecendo que estava convidando-as a entrgembém. Ele entra, e a Yasmin
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também. Eclhey se aproxima da porta, me observe, stas ndo se sente confiante a entrar
na casinha. (Transcri¢cdo de video, Setembro, 2013).

Outros dois acontecimentos muito marcantes durargesquisa me fizeram refletir

acerca do meu papel enquanto pesquisadora:

Vinicius brinca no tapete com objetos, de repemolve tentar levantar-se. Levanta-se e
espontaneamente decide caminhar na minha direg&taritaneamente, me dou conta de que
algo muito especial estd acontecendo: Vinicius apt&ndendo a caminhar. Ele escolhe ndo
somente vir caminhando em minha direcdo, comogse o meu colo. Me senti privilegiada
por ter participado desse momento tdo importantevada de Vinicius: seus primeiros
passinhos. Me pergunto: Ha alguma possibilidadsel®nos neutros diante de uma situacao
dessas? Com certeza, ndo. O fato de estar preseiwias primeiras experiéncias daqueles
bebés com o mundo, na vida coletiva da educacamtihf me fez perceber que estava
fazendo mais do que uma simples pesquisa, mavdésta mundo com aquelas pessoas que

experienciavam o mundo pela primeira vez. (Regestnadiario de campo, Outubro, 2013).

Figura 3: Vinicius caminhando na minha direcéo

Fonte: Banco de dados da autora. Outubro, 2013.

Estou na sala realizando as filmagens juntos ads®b. A mae de Yasmin chega para busca-

la. Neste dia haviam apenas duas educadoras na eatdo, uma das educadoras pede para
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gue eu pegue as coisas de Yasmin, e que a lewemi#do ao encontro de sua mae que a
aguardava. A educadora pede para que eu a avisegsgui anotacdes na agenda. Convido,
entdo, Yasmin para pegar sua mochila, e de maoasdadmos até o portdo da escola.
Recepciono a méde de Yasmin, e explico que as emlasadstavam atarefadas, e que em
funcéo disso estava ajudando. Yasmin quando ecaédliz, lhe d4 um abraco forte. Entao,
dou um beijo e um abrago na Yasmin. Mas Yasminpaeag em um abracgo delicioso, e ndo
quer me soltar. Percebi que a mée fica chateadande, um pouco triste, pergunta para
Yasmin se ela ndo quer ir para a casa. Yasmin séroh. Abraco yasmin, e explico a ela que
no outro dia estaria na escola novamente. A magasgenin, entdo, pergunta se ela ndo quer
passear. Yasmin me da um beijo e vai embora felizsua mae. A mae de Yasmin € uma das
maes mais presentes e participativas do bercarin. dtuacdes como essas que percebia o
quanto tinha estabelecido um vinculo de confianga ©s bebés. (Registro em diario de

campo, Junho, 2013).

Graue e Walsh (2003) postulam quoe investigacdo com criancas nunca nos
tornamos criangas, mantemo-nos sempre como um dbuiem definido e prontamente
identificavel (p. 10)Todos ndés adultos ja fomos criangas, porém em deinpo e lugar, e
essa distancia faz com que as criangas estejamfiggcamente, mas socialmente distantes de

nos, por isso a necessidade de tomarmos essagesit&erva-las de perto.

Ao realizarmos uma observacdo participativa pagecss também considerar a
pertinéncia de uma descricdo densa e interpret@@#ZRTZ 1989), instrumento que pode
nos revelar os conhecimentos das criancas, e aguémao podemos ver de imediato. Mas,
mais do que descri¢cdes detalhadas o intuito é tant®eexplorar o significado e a intencao
das interacdes dos bebés entre eles, e entre eteadultos. Graue e Walsh (2003) afirmam
que a descricdo densa deve ir além das aparéngadisiais, deve apresentar detalhes das
redes de relacdes sociais que unem as pessoasasmagas, buscando ouvir as vozes, 0s
sentimentos, as acdes e os significados dos ingigicem interacdo. E € através deste
processo de geracdo de dados e de seu entendinmpr#o,0 pesquisador formula

interpretacdes.

Ao longo da pesquisa fui percebendo que as gragaed video permitiam que eu as

utilizasse também como diario de campo, uma veZigaea o tempo todo com a filmadora
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nas maos, e conciliar o diario de campo e maisradiora, era algo dificil, o que inclusive
me faria perder a atencdo nas ac¢des dos bebésadedas. Entéo, 0s registros que realizava
no diario tratavam-se de anotacdes que fazia agsinsaia da escola. Fui percebendo, que as
transcricbes dos videos me possibilitavam acessqueza dos detalhes que muitas vezes no
momento da observacdo ndo percebia, como comentia® educadoras, algumas a¢des de
bebés que estavam mais afastados da camera.

Willis e Trondman (2008) alertam que um estudo@tafico precisa necessariamente
serinformado teoricamenfauma vez que a etnografia e a teoria devent@gugadas para
produzir um sentido concreto do social como movithbernamente e produzido
dialecticamentdp. 212), no sentido de identificar, registramalsar a pratica humana, a sua
abertura e imprevisibilidade em contexto e o paogmn meétodo pargroduzir surpresao
efeito "aha’; para produzir conhecimento e uma base para paraénto e reformulacéo,

lancando novas posi¢des tedricas (Idem, p. 214).

E nesse contexto que a etnografia de inspiracéopamhdgica ndo é apenas uma
metodologia e/ou uma prética de pesquisa, maspaipit@oria vivida. No fazer etnografico, a
teoria esta em acdo, emaranhada nas evidéncias@m@ nos dados. Desta perspectiva, a

etnografia € uma forma de ver e ouvir, uma martraterpretar, uma perspectiva analitica.
Neste sentido, tenho a mesma pretensao que ogsUto

apresentar as “coisas miudas” da vida do quotid[aroproduzir efeitos
“aha” em gque a expressdo evocativa através dossdada a experiéncia,
corpo e emocdes do leitor. (Idem, p. 216).

Momentos em que novas interpretacées e possitddil sdo abertas, possibilitando
novos horizontes. Como afirmam os autaemplicacdo com o0 mundo “real” pode trazer
surpresa as formulacdes tedricas [...] e 0s recarsmricos podem trazer surpresa ao modo

como os dados empiricos sdo compreendidos (p. 217).

Portanto, ao realizar um trabalho de campo jurd® lbebés, busquei encontrar
permanentemente maneiras diferentes de ouvi-ldssera-los, a partir do estabelecimento

de um vinculo de respeito as suas vontades.
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4.3 Registrando imagens: a fotografia e a gravacaon video

As fotografias e as filmagens foram utilizadas cosstratégia de registro dos
momentos do cotidiano, momentos interativos endrbebés e os adultos, e suas acbes. Por
possibilitarem o congelamento de imagens, as mesmateram ser cuidadosa e
detalhadamente analisadas, possibilitando encomirarisivel isto é, aquilo que ndo nos é

visto a olho nu.

De acordo com Graue e Walsh (2003) tanto a fofiagrquanto o video sé&o
instrumentos, ferramentas de investigacdo utiligguaa auxiliar de maneira sistematica na
obtencao de certo tipos de dados. A utilizacadicaialesses instrumentos é particularmente
apropriada quando se faz investigacdo com crigpegsenas. Sao ferramentas importantes
de geracdo de dados, e maneiras importantes datigatae esse processo abranja uma

multiplicidade de perspectivas.

E nesta perspectiva que tanto as fotografias asnideos me possibilitaram registrar
a riqueza e complexidade dos processos de soagd@) vivenciados pelos bebés na vida
coletiva da escola, perceber coisas que inicialenestaparam aos meus olhos, sendo que
com o video, particularmente, pude registrar agge O mesmo permitiu, ainda, visualizar
esses acontecimentos repetidamente, passo a pass@s de uma microanalise, a qual

consistiu na transcricdo e segmentacao dos videos.

Graue e Walsh (2003) explicam que segmentar umaggia consiste em dividir a
gravacao em segmentos menores usando um conjurgstemte de critérios. Cada segmento
comeca com o registro do tempo de gravacdo e temnhreve descricdo do que acontece
naquele segmento. No entanto, os autores alertanmephuma transcricdo € exata. Os sons
nao-verbais s6 podem ser transcritos aproximadan@ndiscurso humano € muito complexo
€ nunca se consegue passa-lo para o papel com&xaksse nivel de exatiddo desejavel
dependera dos objetivos de cada um, e a microan&isge uma precisdo maior do que

outras formas de andlise mais convencionais.

Depois da insercao da flmadora e da maquina féfisg no contexto do bercario, e a
aceitacado por parte dos bebés, segui o procedindensmompanhar atividades do cotidiano
vivenciadas pelos bebés, e educadoras. Optei poresfabelecer um roteiro fixo de

observacéo, pois meu propadsito era ver o que dpaeane sobressaltaria aos olhos.
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As fotografias e as gravagbes em video geradassewaeforam vistas, revistas e
transcritas. Depois deste processo finalizado,cieglei as sequéncias de imagens mais
recorrentes no cotidiano e/ou mais significatiaagartir da minha interpretacado. Apés esta
selecdo passei a extfdiros videos em fotografias sequenciadas por segunsiro a

quadro. Essas fotografias extraidas foram constituos episodios de analise.

Ainda com relacao a utilizagdo do recurso das eanggSarmento (2014) em seu texto
intitulado Metodologias Visuais em Ciéncias Sociais e da Eciiwahama a atencéo para o
fato de que o uso da imagem no trabalho cientificdou a aparecer e desenvolver-se no
guadro das ciéncias sociais. Alerta que MargaretdMei pioneira, conjuntamente com o seu
marido e companheiro de pesquisas George Batesonsm da imagem na antropologia.
Segundo Sarmento ela denunciava a fixacdo na lyegoaverbal e a pouca atencdo dada a

outras formas de expressao. De acordo com Sarmento

a antropologia assumia ja a incorporagdo das fafiagre de outros suportes
visuais (gravuras, esbocos, desenhos) no conjwdorthteriais empiricos

com as quais trabalha. As descricdes dos ritualasepraticas sociais das
sociedades indigenas — trabalho etnogréfico quis, tar@e, Clifford Geertz

vai caraterizar e teorizar como “descricdo den§seftz, 1989 [1973]) —

nao sao apenas verbalmente realizadas, como sagpacadas de um
acervo imageético volumosddém,p. 02 texto digitadd.

Salienta também que a Sociologia foi incorporaaslanetodologias visuais no seu
repertério metodologico, sendo as imagens utiligadamo elemento importante da
rememoracao para o momento da escrita na pesdasacordo com sarmento (idem) as
correntes fenomenoldgicas, interacionistas simbslie ethometodoldgicas sao as principais

responsaveis pela incorporacédo dos métodos visaaigabalhos socioldgicos.

No entanto, o autor verifica que no campo dosdestusociais da infancia, as
etnografias visuais, sdo bastante comuns. De acmdo Sarmento (2014) a investigagao
participativa com recursos metodoldgicos visuams também importantes desenvolvimentos

no ambito da sociologia da infancia.

“0 para a realizagdo da extracdo dos videos utilizameprograma de computador chamdddD
Video Soft Free Studi® mesmo recurso foi utilizado na pesquisa de e@sta qual realizei em
2011.
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4.4. O processo de analise dos dados gerados

Apéds todo este processo, utilizei o principio dangulacdo (GRAUE e WALSH,
2003; SARMENTO, 2003b), combinando os episodioandcricdes, e diario de campo.
Durante este cruzamento utilizei-me de mapas entlesepara chegar as categorias finais

desta tese.

Graue e Walsh (2003, p. 12) valorizam o princi@dréangulacdo, o que significa que
um bom registro de dados contém pontos de vistahidos de tantas perspectivas quanto
possiveis. Eles sugerem variacdes na observacéio) de adquirir riqueza de detalhes.
Sarmento (2003a, p. 157) argumenta que este ponudpmite detectar, um ponto de tenséo,
a contradicao, a expressao de um modo singularedeosi de pensar e agibe acordo com

O autor

A triangulacdo permite detectar, sempre que ocardévergéncia entre os
dados, um ponto de tenséo, a contradi¢cdo, a efjoregsum modo singular
de ser, ou de pensar e agir, em suma, a excep@déqeempre mais
interessante de estudar do que a regra em si mednassoux, 1994,
p.111). Em sintese, a triangulacdo dos métodogasha de informacdes,
bem como a multiplicacdo das fontes, obedece ado digmuisito da

abrangéncia dos processos de pesquisa e da cadfionue informacgéo
(SARMENTO, 2003, p. 157).

Logo, a interpretacao € uma questao de relacdes @ndados, ou seja, a forma como
o investigador trabalha para desenvolver pontogsia multiplos para os dados gerados em
campo. Interpretacdo é criacdo de significadospgueassam todo o trabalho de investigacéo
interpretativa (GRAUE e WALSH, 2003).

4.5 A ética na pesquisa com bebés

Como minha pretensdo € partir da participacdo Hebés, considero como
participacdo, nesse caso, 0 respeito pelo grupuEeslo, respeito que esta relacionado com
seus direitos, o que justifica o respeito por pasiéticos de pesquisa (ALDERSON, 2005, p.
420).
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O pesquisador deve empregar nas pesquisas camgagias mesmo principios éticos
que estabelece em pesquisas com os adultos. Etamfggue as praticas de pesquisa, como

0s instrumentos metodoldgicos respeitem 0s inteses®s rotinas do grupo a ser pesquisado.

N&do podemos negar que o pesquisador interfereontexto, nas relacdes entre
criancas e adultos e nos processos interpretat?gsesquisador ndo é neutro, o que torna
implicito as relagbes de poder. E ressalto que ies¢seeréncia torna-se visivel, inclusive,
antes mesmo da entrada do pesquisador em camppesdaisa que realizei no mestrado
(PEREIRA, 2011) também percebi o quanto era difig interferir nos momentos que uma
crianca mordia a outra, quando achava que podesgamachucar ou quando me solicitavam
ajuda.Schimitt (2008, p. 74) também comenta que mesmo evitartddenr no andamento
do grupo, ndo podia deixar de dar resposta a @sge®ntos, e ajudava as criancas no que
precisavam. Segundo a autora, isso € de fato uraetegstica no estudo com criangas, pois

Sao sujeitos e ndo coisas.

Chego na sala ap6s o sono do meio-dia. Kristianasmin, estdo no cercado, Maikel,
Echeley e Alice no carrinho. A educadora organizaatéa. Eles sorriem pra mim quando
chego. Dou um beijinho em cada um e me sento emcadera baixinha para conversar
com eles. Digo que estava com saudades delesgerersobre o que estavam fazendo. Eles
riem para mim. Maikel me mostra seu pé, e entdoecamos uma conversa e uma
observacdo do pé de cada um. Cada um deseja meamsst p€. (Registro em diario de

campo, Junho, 2013).

Estou sentada em um canto da sala, e percebo cgmeilvéica atras de mim enquanto faco as
filmagens. Quando me viro, ela ri e se escondeo Npte ela estd me convidando para
brincar com ela. Pergunto: "Cadé a Yasmin? Ta aduhei!". E a abraco. Ela da risadas, e

repete varias vezes essa brincadeira comigo. (Regsn diario de campo, Julho, 2013).

De acordo com os autores Graue e Walsh (2003) nopaxdamento ético esta
intimamente ligado a atitude que cada um leva patampo de investigacdo e para a sua

interpretacdo pessoal dos fatos. Agir eticamerdgiede forma respeitosa, se colocando a
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todo tempo no lugar do outro. Salientam que o ity&dor deve respeitar a crianga como
uma pessoa inteligente, sensivel. Nao é tratari@scas como adultos, mas tratar as criancas
de forma diferente das quais elas vem sendo tmat&damer (2002), inclusive salienta que a
concepcao que temos de crianca e de infancia ebjacente as pesquisas que realizamos

com elas.

No caso dessa pesquisa, que acredita e defendecapcédo das criangcas enquanto
atores e autores sociais, competentes, portadersaber e produtores de cultura, as decisdes
que precisei tomar foram de grande importancia. oo considerar e consolidar sua
autoria diante das suas producdes, daquilo queupead socialmente? E nessa questio que
entra em cena davidas e questionamentos com retaioomes das criangas, a utilizacédo
das suas imagens e os impactos disso nas suasJuttgsde total pertinéncia refletir a cerca
dessas questdes que a Kramer impde, ainda maetaedp de uma pesquisa com bebés que
pretende dar visibilidade através de imagens ac#acautoria de que essas criangas téao

pequenas sdo capazes.

Outro ponto a ser abordado € com relacdo ao ctmsgrio de participacdo na
pesquisa. Por tratar-se de uma pesquisa com bébéssa aquele habitual consentimento de
participacdo que se d&, geralmente, através daagegn escrita. Foi solicitada as familias dos
bebés uma carta de aceite da pesquisa, bem comlizac&o do registro de imagens das

criangas.

No convivio com 0s bebés no contexto da escataitério que levei em consideracéo
foram suas linguagens, procurando compreenderite axenéo dos bebés. A perspectiva de
considera-los atores, posiciona-os como particgsamativos do processo de pesquisa. No
entanto, tratando-se de uma pesquisa com bebépud&oinforma-los, nem consulta-los a

respeito de seu aceite ou hdo em se envolver gaipas

Dentre os inumeros desafios que se oferecemex@eflepistemoldgica, metodoldgica
e ética inerente ao trabalho de observacdo patip Ferreira (2010) destaca: i) as
dificuldades em satisfazer o principio do conseeatito informado voluntario, quando os
atores sao criancas pequenas; ii) as complexidpaesnvolvem os principios da privacidade
e confidencialidade quando as acfes sociais daacas ocorrem num espaco publico e
coletivo, e iii) a importancia de obter a permisgas criangas de um modo compreensivo e

contextualizado ao longo da pesquisa.
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Por todas estas razfes, nas pesquisas com crid@acamtro meses a trés anos, talvez
mais do que falar em consentimento informado, sg&s adequado falar eassentimento
(FERREIRA, 2010) para significar que, enquanto egagociais - mesmo podendo ter um
entendimento impreciso e superficial acerca dapeag elas sdo capazes de decidir acerca
da permissao ou néo da sua participacdo, no entaata-se de um desafio ao pesquisador

perceber tal assentimento.

No caso desta pesquisa procurei ter o cuidadoedeelper talassentimentocomo

observei nas cenas abaixo:

Figura 4: Maria Clara sorrindo para mim.
Fonte: banco de dados da autora. Abril, 2013

Estou realizando filmagens dos bebés, quando percgle Maria Clara esta olhando e
sorrindo pra mim, me convidando a interagir. Vog ata para conversar, e ofereco objetos.

(Registro em diario de campo, Abril, 2013).

Nestas outras cenas, os bebés também se mostrauitm receptivos a minha

presenca e a da camera:
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Figura 5: Assentimento dos bebés.
Fonte: Banco de dados da autora. 2013.

No entanto, em momentos que as criancas estavaio imiladas ou tristes, evitava
filma-las, como por exemplo no periodo de adaptagéescola, quando alguns bebés como
Maikel e Vinicius choravam muito. Também senti dedorto em inserir nesta tese algumas
imagens que os bebés aparecem choramingando casprags em alguns episédios julguei
muito necessario demonstrar, uma vez que estavamfastando seus desejos e/ou

insatisfacdo diante de alguma situacao.

Outro ponto que ressalto € com relacdo ao matgeahdo. As imagens serdo
entregues aos bebés e seus familiares, aos gedtoessola e as educadoras em DVD depois

da concluséo da tese, uma vez que os episédieiasido selecionados.

4.6 O contexto da pesquisa e seus atores

Neste subcapitulo apresento o contexto de pesguisaus atores. Um contexto,
segundo Graue e Walsh (2003) € onde se desenatlgidgade humana, e nesse sentido é
relacional, pois é apreendido através da interagére os individuos. Deste modo, o contexto
ao mesmo tempo em que molda os individuos, porséledtambém moldados, por isso sédo

uma unidade da cultura.

Ressalto que por precaucao optei por ndo idemtificcidade, nem a escola a fim de
proteger os bebés, uma vez que poderiam ser eadostrCom relacdo as educadoras julguei,
antes mesmo de iniciar a pesquisa, que apenascacédesde suas acdes poderiam ser
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compreendidas, diferentemente das acdes dos lzb@sais a meu ver necessitariam de uma
maior atengao aos detalhes por meio das imagens.

A Escola Municipal de Educacdo Infantil, que d&ena comunidade por
aproximadamente trinta e cinco anos, surgiu coma unstituicdo filantropica para atender
uma demanda da comunidade local, maes trabalhadarelasse média baixa, que tinham a
necessidade de um espaco fisico onde seus filhowmrese de seis anos pudessem ser
acolhidos durante a sua jornada de trabalho. Adsse € 0 contexto de surgimento da maioria

das creches, ou seja, suprir uma necessidade dantade local.

De acordo com o Projeto Politico Pedagdgico dalascBPP (2008) em agosto de
2009, para se adequar a legislacao vigente, foeadancomo Escola Municipal de Educacéo
Infantil, sofrendo algumas alteracdes em sua es&ut

A referida escola é composta de nove salas de &és;banheiros, sendo dois
adaptados para criancas; patio com uma pequena; lsata da direcdo; almoxarifado;
lavanderia; refeitorio e cozinha. A escola nao tefeitorio apropriado para criangas, € nem

sala de reunibes para professores.

A escola conta, ainda, com uma sala de Multisdidés, um espago constituido por
computadores, televisdo, DVD, retroprojetor. Alémsd, as criancas podem desenvolver
atividades e brincadeiras na pracinha do paticsdal® em uma area coberta com brinquedos

ou podem brincar em uma caixa de areia.
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Grafico 3: Area interna da escola.
Fonte: Elaboracédo propria
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As turmas do Bercario e Maternal possuem um boragesfisico para as interacdes
entre os bebés e contam com auxiliares além dasddias.

Figura 6: Sala do bercario e sala de higiene do bercario
Fonte: Banco de dados da autora. Marco, 2013.

A instituicdo possui aproximadamente 125 criangstsilduidas nas turmas de periodo
integral, criancas desde os quatro meses de idadesdrés anos que permanecem na escola
das 8 horas as 17h e 30min; e no periodo parc@agncas de quatro anos aos seis anos
incompletos, distribuidas em dois turnos, pela réatds 8 horas ao meio dia e no turno da
tarde das 13h e 30min as 17h e 30min.

As criangas que chegam a escola continuam sendsuya grande maioria, oriundas
de familias do entorno da escola, geralmente cot@pg®or mais de um filho, pai e mée ou
apenas um deles, tendo os avés como presenca teaneaorganizacao familiar e no cuidado
das criancas. A renda familiar gira em torno de aighois salarios minimos sendo que os
homens tém profissdes variadas enquanto que asrasjha maior parte, trabalham como
domeéstica. Entretanto, nos ultimos anos a escadgopaa acolher os filhos e netos de
professores e, essa procura vem aumentando a cedaAaescola, também, recebe

frequentemente criancas de orfanatos.

Apresento algumas informagdes referentes, espatiéote, as familias dos bebés:
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Com quem os bebés residem:

com os pais,
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Grafico 5: Com quem os bebés residem.

Fonte: Elaboracao propria.

O nivel de escolaridade das maes dos bebés:

Ens.Superior
Completo
11%

Gréfico 6: Nivel de escolaridade das maes dos bebés.

Fonte: Elaboragéo propria.
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O nivel de escolaridade dos pais dos bebés:

Mo Informou Ens.Fundamental
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22%

Ens.Fundamental |

Gréfico 7: Nivel de escolaridade dos pais dos bebés.
Fonte: Elaboracao propria

A profissado das maes:

caixade Professora

supermercado 11%
11%

g

aux. de
cozinha
11%

Gréfico 8: A profissao das maes.
Fonte: Elaboracao propria

A profissao dos pais:
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Graéfico 9: A profisséo dos pais.
Fonte: Elaboragao propria
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A religido das familias:

Espirita
11%

Evangélico
11%

Gréfico 10: A religido das familias.
Fonte: Elaboracao propria

A instituicdo conta com uma equipe diretiva comaakd uma diretora, e de uma vice-
diretora, e, conta ainda, com uma secretaria. Pocdocente da escola € composto por 22
professores do quadro municipal, dos quais apeuas professoras possuem o Magistério e
uma possui graduacao em Letras. O restante tennagad em Pedagogia e com diferentes
cursos de pos-graduacdo completos ou em andam@steducadores recebem formacao
continuada que ocorre aos sabados pela manhd eepacados conforme os niveis que
atendem, tendo formacgéo de um a dois sabados Eorcom@ duracdo em meédia de trés horas
por sédbado. (PPP, 2008).

Dentro do quadro funcional a escola conta ainaa seis atendentes de sala que tem
como funcdo auxiliar na higiene e alimentacdo d#&mngas, duas auxiliares de limpeza
responsaveis pela limpeza das salas nos intervatws,cozinheira e uma auxiliar de cozinha

gue cuidam da alimentacéo.

Sao trés educadoras responsaveis pelo bercampare da manha, e outras trés no
periodo da tarde. Como as observacdes centraraamsebservacdes na parte da tarde,

apresento agora informagdes a respeito das edasado
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- Educadora 1:
Graduacio: Pedagogia. Ano: 2003
Especializacdo: Psicopedagogia Clinica e Institucional. Ano: 2010

Tempo de magistério: 07 anos

- Educadora 2:
Graduacdo: Letras. Ano: 1992

Tempo de magistério: 21 anos

- Educadora 3:
Ensino fundamental
Tempo de magistério: 3 anos

OBS: Atendente contratada pela Prefeitura

Quadro 1: Educaras do bercario.
Fonte: Elaboragéo propria.

Segundo o Projeto Politico Pedagdgico — PPP, aleeseo propbe a realizar um
aprendizado mais significativo, vivenciando o caiit da Educacao Infantil de forma ludica
e prazerosa para contribuir no pleno desenvolvimdas criancas, entrelacando o “cuidar” e
o “educar” numa pratica pedagdgica que supra aeseitades do aluno. A partir dessa
perspectiva a instituicdo tem como objetivo despertas criancas suas habilidades e

incentivar seu crescimento como pessoa.

E, como objetivos especificos para os bebés valori relacdo adulto-crianca,
priorizar para o bebé o conhecimento do seu pramipo, o contato fisico com as pessoas
que o rodeiam e com 0s objetos que fazem parteedoambiente, além de suprir as
necessidades de afeto, de alimentacdo, de sono kigdme, sempre respeitando as

especificidades de cada faixa etaria (PPP, 2008).

Com relacdo a rotina do bercario a mesma se apaedenforma muito engessada,
como na maioria das escolas, com horarios rigidfisos: entrada, lanche, almogo, sono,

lanche, saida.
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Barbosa (2000) em sua tese intituld®a amor e por forca: Rotinas na educacao
infantil verificou que a rotina é um instrumento de coetrdb tempo, do espaco das
atividades e dos materiais, com a funcdo de parhaomi regulamentar a vida dos adultos e

das criancas em creches e pré-escolas.

Apresento agora os bebés participantes da pesquisa:

TURMA DO BERCARIOI:

BEBES DATADE IDADE NO INICIO DO
NASCIMENTO ANOLETIVO - MARCO
DE 2013
Maria Clara 20/09/2012 6 meses
Vinicius 01/07/2012 8 meses
Isabella 19/07/2012 (saivu daescola | 8 meses
no inicio de Maio. A mie
perdeu a guarda da do
bebé).
Maikel 06/06/2012 9 meses
Kristian 15/05/2012 10 meses
Yasmin 24/04/2012 11 meses
Ashiley 02/04/2012 11 meses
Ana Alice 19/01/2013 4 meses (passoua
frequentar o bercario em
Tunho)
Isadora 22/01/2013 A partirde Junho (nido
apareceu)
Helena 15/03/2013 5 meses - Passoua
frequentar o bergirio em 22
de agosto

Quadro 2: A turma dos bebés.
Fonte: Elaboracao propria.

4.7 As relagbes sendo tecidas com a escola, farsikebebés: os primeiros contatos

A escolha da escola de educacao infantil se ddlordea proposital, uma vez que a
mesma é reconhecida por desenvolver propostagsstartes com os bebés. Descrevo, entéo,

como se deu 0s primeiros contatos com a mesma.

No final do més de outubro de 2012, consegui martgcam conversa com a
coordenadora pedagodgica desta referida escola.h&gac, entreguei a ela um projeto da
pesquisa, e expliquei acerca do que se tratavaquisa. Ressaltei o quanto seria importante
participar desde o processo de insercdo dos babéscola, a fim de compreender o processo
de socializ(acdo) vivido por eles. Falei tambémadanto gostaria de me aproximar das
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educadoras, com o intuito de que elas participagkeprocesso de analise dos dados, o que

concomitantemente contribuiria com o trabalho gizen desenvolver com os bebés.

Nesta conversa ainda, expliquei que necessitaslezae imagens dos bebés, durante
todo o0 ano de 2013, e que para isso precisarisecsaavcom as familias, a fim de explicitar o
objetivo da pesquisa e obter o aceite ou ndo. Biegce ela ficou interessada pela pesquisa,
mas disse-me que teria que conversar com as eqlapesnhd e tarde do bercario, e ver se
concordariam. Para isso, coloquei-me a disposiaé® nealizar uma reunidao com elas e expor

a intencao do trabalho, e da metodologia a sezadh.

Passadas duas semanas retornei na escola. Comsatistacdo a coordenadora me
respondeu que havia falado com as educadoras asguesmas tinham aceitado. Perguntei a
ela sobre a data de inicio das atividades letiea204.3, mas ela ndo soube responder. Disse

que seria no inicio de fevereiro, e que me avigaiaelefone.

Mencionei que gostaria de participar da reunidciahicom as familias do bercério, e
gue poderia também conversar com as educadordgaexjnp a proposta de pesquisa a ser
realizada, e apresentando a pesquisa do mestradqual também utilizei fotografias e
videos. Ela gostou da ideia e disse que me ligerimicio de fevereiro para me informar a

data.

No inicio de fevereiro, a coordenadora me ligowsavilo sobre a reunido com as
familias. Fui muito ansiosa para conhecé-los e epahos bebés. Houve uma reunido geral,
com todas as familias, de toda a escola. A diréedoa das propostas para aquele ano letivo,
e apresentou alguns informes com relacdo a dataide das aulas, as quais se dariam no
final do més de fevereiro. Apds, a diretora conuids familias para que se dirigissem até as
educadoras responsaveis. Tanto as educadoras déribeque trabalhariam na parte da
manha& como no periodo da tarde estavam |4, e marelzes familias dos bebés em uma sala
especifica. Uma das educadoras tomou a palavras@ptou cada uma das educadoras e
pediu para que eu me apresentasse. Expliquei gliearga uma pesquisa com os bebés e que
durante a primeira semana conversaria com caddidaafim de explicar a razdo da pesquisa,

e obter o consentimento ou nao.

Percebi que neste dia as familias estavam muitmsass e assustadas. Ficavam

observando as educadoras e a mim. Alguns bebé&saestaom suas familias, mas dormiam
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nos carrinhos, enquanto outros estavam no coloaemaes. As familias, logo comecaram a
perguntar como seria o periodo de adaptacdo d@&s ebescola, e o que precisariam levar.
Perguntavam sobre o que iriam comer, se precisalear fraldas, mamadeira. As

educadoras, entéo, iam respondendo a cada umamamias. Explicaram que a alimentagao
era de responsabilidade da escola, lanche e almwg®,que poderiam levar para a escola
outros alimentos, se assim desejassem. Explicopreaoessavam colocar o nome do bebé nos
seus pertences. Explicou que era necessario sérapez duas mudas de roupa, creme para
assadura para prevencao, e fraldas de melhor gdalidcaso desejassem. O municipio

oferece fraldas, entretanto, ndo possuem uma lalalade.

Nesta reunido, fiquei apenas observando, e vi tgiemas familias estavam muito
preocupadas, e assustadas. A educadora da mambéberelo a ansiedade das familias
mostrou o ambiente do bercario, o local que sdhssfipassariam a maior parte do tempo.
Falou da rotina que estabeleceriam com os beb#x®) borérios de entrada, lanche, higiene,
almocgo, sono, lanche e saida. Falou também, mteteemente, da proposta de trabalho que

desenvolveriam com os bebés.

As educadoras explicaram como se daria o processaddptacdo das criancas na
escola. Organizaram, entdo, um quadro de horargesen preenchidos pelas familias para
gue pequenos grupos de bebés fossem em horamwentdifados pela manha ou tarde, para
gue desta forma, pudessem se inserir na escofzoaoss, e da melhor forma possivel.

ApOs esta conversa, as educadoras fizeram umavistdreom as familias. Durante
essas entrevistas fiquei apenas observando, edfazarotacdes em meu diario de campo.
Minha intencdo era de naquele momento j4 convexsar cada familia, explicar sobre a
pesquisa e apresentar a carta de aceite da pedfuisztanto, fui percebendo que aquele nao
era o melhor momento, uma vez que as familias @stanuito ansiosas, e queriam a atencao

e apoio das educadoras.

Apds o término das entrevistas com as familiagesg@ara conversar com uma das
educadoras. Ela foi muito receptiva a pesquisaeel@ixou muito a vontade com relagéo a
minha permanéncia na escola, e com relacdo aosla@iasmana que iria. Expliquei que iria
frequentar a escola, na maior parte das vezes mo e tarde, horario que tinha total

disponibilidade, e que iria pelo menos trés vezesamana durante todo o ano, do final de
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fevereiro até més de dezembro. Neste sentido,ttied liberdade de ir na escola quando
desejasse. Tanto a gestado quanto as educadorasrfamo acolhedores.

Durante as primeiras semanas se deu, entdo, odpedi® adaptacdo dos bebés.
Participei de todos os momentos. Foi um momentdamenso vivenciado por toda a escola.
Criancas e médes choravam. Da mesma forma, comeeacoa pesquisa que desenvolvi no
Mestrado, precisei intervir junto aos bebés. Elesravam muito, e mesmo sendo poucos,

percebia que as educadoras precisavam de auxilio.

Nestas primeiras semanas, foram 0os momentos opsriyue encontrei de conversar
com as familias a respeito da pesquisa. Convesseiocresponsavel de cada um dos bebés, e
expliqguei a importancia de ter ou ndo o consentimete participacdo. As familias se
mostraram muito tranquilas, e todas assinaramta daraceite. E assim, aos poucos, foram se

dando os primeiros passos na geracao dos dados.
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- CAPITULO 5 -

OS PROCESSOS DE SOCIALIZ(ACAO) ENTRE OS BEBES E OSBEBES E
ADULTOS NO CONTEXTO DA EDUCAGCAO INFANTIL: A INTER(A CAO),
OBSERV(ACAO), PARTICIP(ACAO), APROPRI(ACAO) E PRODU CAO DE
CULTURA

Martha Barros
Conversas (2012)

Este capitulo parte de dois pontos fundamentaibebés em sua coletividade, ou seja,
a analise do grupo de criancas e adultos; e dalandpde dos bebés, isto é, as formas de
participagcdo dos bebés no grupo, revelando, portamtque € feito dos bebés, mas
simultaneamente, 0 que o0s bebés fazem de si L8gapdo a instituicao.

O objetivo da pesquisa foi compreender os prosedscsocializacdo vividos por um
grupo de nove bebés de quatro meses a um ano edméiade e trés educadoras em uma
Escola de Educacgéao Infantil do Rio Grande do Sara fsso, tomei algumas questbes como
norteadoras para a geracao dos dados empiricasola:e

- Quais séo os processos de socializ(acdo) vivetdie os bebés e os adultos?
- Quais séo os processos de socializ(a¢do) viviethde os bebés?

- De que forma os bebés participam de seus prosessegocializ(acao)?
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No entanto, ao longo dos estudos tedricos realgadara buscar compreender tais
guestionamentos, outras novas questdes emergioanetsdo, acerca dos bebés:

- Quais "teias" os bebés tecem?
- De que forma os bebés participam na sociedade?

- O que podemos dizer: "os bebés sao afetados petasdades e culturas, mas eles também

as afetam"?

- Se o individuo incorpora um quadro heterogéneodposicdes a partir das diversas
formas de socializacdo, e faz uso de seu passadwporado para agir nos diferentes

contextos de acdo, como ficam os bebés? Quande,asal € o seu passado incorporado?

- Quais seriam as disposi¢des incorporadas peloépeima vez que ele € um ser recém

chegado no mundo?

- Que patriménio de disposi¢des o0 bebé se utilmaeus contextos de acdo?

Portanto, neste capitulo apresento as categoriasdiese que emergiram do campo
empirico, bem como do campo tedrico escolhido gedagar comigo a tematica que aborda
a presente tese: 0s processos de socializ(acaolnd®a das discussbes tedricas e
epistemoldgicas tecidas até aqui, este capitulcd dasibilidade aos processos de
socializag(agédo) que ocorrem na vida coletiva eosr@dultos e bebés, e entre os bebés no
interior de uma escola de educacéo infantil, rexddasuas possibilidades de aprendizagem,
uma vez que cada rel(acdo) por mais insignificamie pareca ser, contribui para a
organizacdo da vida em sociedadeata-se, por conseguinte, de visibilizar o corgkjiy o

viver junto, entre a geracao adulto-bebé, e o eeexvintrageracional bebé-bebé.

Como mencionei na introducdo desta tese, a mesrapresenta como um estudo de
continuidade e aprofundamento teorico da pesqe&lizada durante o mestrado no ano de
2010. Portanto, como mencionado na introducaog piste estudo ja realizado. Na pesquisa
do mestrado, quando pesquisei a producdo dasaskmtre criangcas bem pequenas com um
ano e meio a dois anos e meio de idade em umaaedeokducacao infantil elaborei o

seguinte desenho de andlise:
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- CONVIDATIVAS RELACGES SOCIAIS
Olhar / Movimento / Corpo /

Aproximacio
-REJEICAO
Estratégias de participacio
- CONFLITOS
Disputa / Controle / Poder
A
- (RE)PRODUTIVAS ACAO COLETIVA
Fazer a mesma coisa junto /

compreender a agio do outro

- COMPARTILHADAS
Compartilhar sentidos e
significados

-SOZINHEZ
Estar consigo mesmo

CULTURAS DA INFANCIA

- AMIZADE (Ordem social do grupo)

Cooperacio / Solidariedade /
Ciimes / Formacio de grupos

Grafico 11: Desenho da dissertagdo de Mestrado.
Fonte: Elaboracgéo propria

A partir deste quadro busquei apresentar as ag@esegulam as acdes individuais e
coletivas nas relacdes sociais entre as criangas, ez que as culturas infantis sao
constituidas por um conjunto de acdes que lhe dgoéscia e contorno (SARMENTO,
2003). Ao organizar e analisar os dados gerados idengifiglgumas das principais formas
de acdes que as criangas encontravam de estaretadreas criancas entre elas nas acoes
convidativas, de rejeicdo, conflito, (re)produtivasmpartilhadas, aozinheze suas redes e
lacos de amizade. A¢des que também encontrei pestpiisa com bebés, criancas com idade

de quatro meses a um ano e meio.

Da mesma forma que agora no doutorado, tive didfaags em categorizar os dados
empiricos, pois nao queria correr o risco de daa ueia equivocada de que as acles das
criancas ocorressem de forma indissociada, desade, uma das outras. Constatei que as
acOes estavam imbricadas, pois a0 mesmo tempo enmajava a busca das criangas por

outros parceiros, evidenciava as novas aliancasglagdes de amizade, o compartilhar de
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uma agéo, e a0 mesmo tempo a rejeicao, a negoa@agamnflito. S&o acdes que ocorrem
juntas, que delineiam a complexa dinamicidade degd@es sociais entre as criangas e que

demarcam a constituicdo de suas culturas infdPEREIRA, 2011).

Ressalto que também visualizei essas mesmas atiiesos bebés observados agora
no doutorado, encontrei similitudes, no entanto aspecificidades, que se diferenciam
diante da faixa-etaria das criancas, bem como s diferentes processos de socializ(a¢éo),
que obviamente nunca serdo homogéneos entre agdunols, mesmo que de uma mesma

cultura.

Logo, partindo dos achados do mestrado, e retoraaddeias centrais dos capitulos
anteriores desta tese apresento um quadro, o tusitai o desenho deste estudo, e
consequentemente, as categorias de analise. Saligmt tudo que esta apresentado encontra-
se fragmentado, mas o intuito € demonstrar os gsosede um movimento complexo,

dindmico, e simultaneo que ocorre:

[ REL(ACOES) SOCIAIS } - Contextos

- Adultos

Observ(acio) -Bebés

| ) A

Particip(acao) ACAO SOCIAL
| \
Apropri(acao) l
\ -
PRODUCAO DAS
CULTURAS DA
- Agﬁeg dos INFANCIA
adultos que
buscam inseriro l

bebé na cultura
Transform(acao)
PROCESSOS DE
- Acoes dos SOCIALIZ(ACAO) DO

bebés entre eles \ ATOR PLURAL
e producdo de

suas culturas

COMUNIDADES
CULTURAIS | <%

Gréfico 12: Desenho da tese.
Fonte: Elaboracao propria.
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Como podemos visualizar, o foco de andlise nestel@s/ai um pouco mais além
recaindo também acerca da organizacdo, dos valisggs, historias e praticas comuns e
continuadas constituidas por adultos e bebés rdaede educacédo infantil, o que Rogoff
(1998, 2008) denominou de "comunidade”, no castedestudo a comunidade escolar, a

gual ndo exclui os adultos.

O quadro, entdo, busca demonstrar que toda a @Eodugtural dos bebés emerge
dessas rel(acbes), das acdes coletivas, de suaipfacdéo) nas atividades socioculturais
compartilhadas, e que os processos de socialil(ag@m podem mais ser considerados
enquanto adaptacdo e internalizacdo, mas processogpropri(acdo) e transform(acao)
(ROGOFF, 2008, 2005).

Os bebés se transformam por meio da apropri(aigisyia particip(acdo) continua nas
atividades, que, por sua vez, contribuem para assform(acdes) em suas comunidades
culturais. Portanto, o bebé plural é produto dgses&ncias de suas socializ(acdes) em
contextos sociais multiplos, e produto de sua apfwe si mesmo. Os bebés séo ativos no
processo de configuracdo dos seus mundos socaigipando na construgao e transmissao
de valores, normas e regras, através de suasagiies), com os adultos e entre eles, visando

regular a ordem social em que se situam.

Nesse sentido, torna-se relevante também anaksagfes dos adultos, recompondo
as ideias sobre a complexidade das rel(acbes) estigebés e os demais individuos na
sociedade, bem como tentar identificar que insté&nestdo envolvidas nesses processos de
socializ(acdo). Compreender, portanto, esses @osesgnifica compreender 0 nexo comum
entre oscontexto$’ (LAHIRE, 2002) (objetos, espacos, pessoas, ew)irividuo, isto &,

aquilo que os conecta de forma interativa.

Nesta légica, os processos de socializ(acdo) do @tural € resultado de suas
rel(agbes), observ(agbes), particip(acdes), e apagpes) dos seus contextos, atraves,

sobretudo, da "acdo" social.

41 5 termo "contexto” abarca tudo com gue os atoreeparam no seu ambiente (classe, poder, orgaeizacd
instituicbes etc), mas também é usada para sdrrafes microcontextos (familias, escolas, fabricdsbes
esportivos, etc.) e situacdes que formam o parfordk imediato da acao.
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Como mencionei na introducéo desta tese, o condeitacéo social", tanto para Max
weber como para Hanna Arendt, requer um significadlgetivo que se refere a um outro
individuo ou grupo, acao produzida na constituigagoropria sociedade e cultura, na qual

cada agir passa a fazer sentido.

J& a particip(acdo) requer o compromisso do sogwid de esfor¢cos conjuntos, o que
Rogoff denomina de intersubjetividade, mas ndo ssg@amente em acdo simétrica ou
mesmo em conjunto. O conceito de intersubjetividadecompartilhar um propdsito em que
os individuos tenham um objetivo comum, trata-seieprocesso que implica intercambio
cognitivo, social e emocional. E neste ponto, arautlefende que esta capacidade existe

desde 0 nascimento.

De acordo a autora uma pessoa que esteja obseraivdamente e seguindo as
decis@es feitas pelos outros esta participandosdpsrspectiva, acredita que as pessoas se
transformaram por meio da apropri(acdo) de suaicgEtdo continua em atividades
culturais, que, por sua vez, contribuem para asfilamacdes em suas comunidades culturais

com o passar das geracgoes.

Contudo, as partes que constituem toda uma atigida acontecimento podem ser
consideradas separadamente como primeiro planopseter a marca da interdependéncia
inerente ao conjunto. Fica incompleto enfocar sdaenerrelacionamento do desenvolvimento
individual e da interagéo social sem se preocupar a atividade cultural na qual as acbes
pessoais e interpessoais acontecem. E fica inctongliiemar que o desenvolvimento ocorre

em um plano e ndo em outros.

Ao se referir a processos culturais, Rogoff (200308) chama a atencao para as
configuracdes das formas cotidianas de fazer aagono enfoque que cada comunidade da a
vida, o que inclui estudar o uso e a transformag#® as pessoas fazem das ferramentas e
tecnologias culturais, e seu envolvimento nas ¢fedi culturais dentro das estruturas e

instituicbes de sua comunidade.

Rogoff (2005, 2008) compreende a cultura enquatieidade humana que se
relaciona com outros seres, e enquanto ser queiparte metas comuns e de instrumentos

que permitem alcanca-las, unindo quase sempraemsisie valores que sao transmitidos de
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uns para os outros, tanto entre os membros de uesmnangeracdo como através das

geracoes.

Nessa perspectiva, propde analisar a naturezamiiade geradora das vidas
individuais e das praticas de comunidade, o quéemide detalhar nos dois subcapitulos
seguintes: no primeiro, a acado dos adultos queabudaoserir os bebés na cultura; e o
segundo, a ac¢ao dos bebés e a producao de sumasul

5.1 Acdes dos adultos que buscam inserir o bebé adtura

A escola é como uma "comunidade" (ROGOFF, 199852Q2008), uma "cultura"
(PLAISANCE, 2004), na qual a vida cotidiana é oigada em funcdo de valores proprios
gue agem sobre seus membros através de difergpasege interacdes. Essas interacdes séo
engendradas nas multiplas “negociacdes” e “recommpes’ da ligacdo social, que ocorrem
ao mesmo tempo entre adultos e criancas e tambi@enasnproprias criancas. De acordo com
Plaisance (2003) a socializagdo mutua na escadmbBém um espaco de interpretacdo e de
criatividade, onde se confrontam as diferencasedatdo a norma, permitindo as identidades

nascentes se construir e se experimentar.

Este subcapitulo, entdo, apresenta as rel(acésgdiiltos com os bebés investigados.
Saliento que essas acbes que aqui serdo visilaiizado sdo determinantes nas acdes dos
bebés, o que discutirei no subcapitulo posteriorehtanto, cabe mencionar que as a¢cbes dos
adultos, sobretudo, das educadoras, sdo media@oresnstituidoras das disposicdes e
esquemas de acao in(corpo)rados pelos bebés. @s éefiuanto atores se apropriam desses
repertdrios, 0s quais passardo a orientar as f@Es.aNossas a¢bes, enquanto adultos, e
consequentemente, as agOes dos bebés sao orienfaidaacdo do outro, no entanto, os
bebés possuem uma diferenca com relacdo a néseac@didade de trazer novidade ao

mundo, em funcao de integrar uma geracao recenadhagesse mundo.

Comecarei aqui afirmando que as ac¢des dos achdtasterior da escola sdo também
resultados de seus processos de socializa(ac&)lt&i® das suas disposi¢coes e esquemas de
acao incorporados, adquiridos ao longo de sua aslguais orientardo suas a¢des. O adulto,
diferentemente do bebé, j4 possui um estoque nuEoOesquemas de acado, de habitos,
repertdrios para serem utilizados no interior d#aceontexto social, no caso desta pesquisa,
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no interior da escola de educacao infantil. Issbaewdencia o porqué que para o adulto € tdo
mais dificil romper com esse estoque ja incorpoidelforma tdo efetiva. Nao quero afirmar
com isso que os processos de socializ(acao) ddwsdejam fixos, o que ja deixei bem claro
no capitulo anterior, uma vez que as disposi¢cdoesrporadas pelo ator individual séo
atualizadas a todo momento a partir dos contextoagdo no qual o ator esta inserido. No
entanto, ndo podemos ignorar o fato de que as mm@s sociais e culturais interpelam esse
adulto educador, e exercem uma relacdo de forciuegdo de suas experiéncias de anos de
vida, as quais interferirdo diretamente na formmaacele concebera as criancas, a infancia e a

Educacao Infantil.

Nesta perspectiva, a forma com que as educadenssum e se comportam na escola e
com as criancas faz parte dessa "rede de interdépea” que foi e é configurada pelos
contextos de acédo, por exemplo: a cultura e o lesalque a educadora esta inserida, sua
classe social, seu grupo étnico, sua religidogéeero, sua idade, seus processos de formacao
inicial e continuada, seus contextos de trabalkas sanos de atuagcdo com criancas, seu
contexto de trabalho atual, seus colegas de trapathmidias, entre outros diversos fatores.
Vérios desses fatores contribuirdo para a forma goenpensam e agem. Nesse sentido, que
cada ator é plural, constituido na diversidadeedrs gontextos de acdo, como propde Lahire
(2002).

Nesse viés ndo podemos deixar de considerar tarabénuliticas publicas destinadas
a Educacéo Infantil, como abordei e explicitei apitulo 2 desta tese, as quais influenciam as
acOes das educadoras com relacdo aos bebés, bemas@ndes pedagogicas desenvolvidas

por elas no interior das instituigoes.

Por conseguinte, o que pretendo demonstrar € ota@@snnossas acdes, enquanto
adultos(as) e educadores(as) podem ser justifichtiasim porqué de pensarmos e agirmos
da forma que pensamos e agimos, as quais estdang@rte vinculadas as formas com que
estamos nos constituindo ao longo de nossa vidaadPeditar nisso, as acdes das educadoras
aqui elucidadas nédo pretendem ser denunciativas, prablematizadas, provocadoras, no
sentido de contribuir para que possamos refletarcac delas, e juntos reelaborar nossas

concepcoOes e acdes adultocéntricas com relacd@@ngaysuas infancias e educacao.
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Ressalto que no caso desta pesquisa, em nenhumniooasacdes das educadoras
trataram-se de acdes de descuidado, de maus toatake negligéncia, longe disso, o que

pretendo problematizar sdo as nossas acdes en@aulitns perante as criangas.

A partir da analise dos dados pude, entdo, constpta as educadoras trazem
subjacentes as suas ag¢fes, sobretudo, concepgiea da imagem da crianga e acerca das
infancias. Concepgdes estas que foram sendo dediniol longo da histdria da humanidade, e
incorporadas por elas. Em decorréncia disso, é tgu®s dito que a infancia € uma
construcdo socialou seja, uma construcao histérico-cultural valiadle acordo com as
épocas e costumes. Assim como mudam os mais varaspectos da atividade humana, a
relacdo da sociedade com a infancia ndo poderiagrescer estatica. Nesse sentido, que

assume esse carater de ser socialmente construida.

Kuhlmann e Fernandes (2004) esclarecem que né&npasdcompreender a infancia
COmo a concepcao ou a representacdo que os afiuléws sobre o periodo inicial da vida, ou
como o préprio periodo vivido pela crianca, o fojeeal que vive essa fase da vida. A
historia da infancia seria, entdo, a histéria dacé® da sociedade, da cultura, dos adultos,
com essa classe de idade, e a historia da criangaashistéria da relacéo das criancas entre si
e com os adultos, com a cultura e com a socieddds, ao considerar a infancia como
condicdo das criangas, caberia perguntar como v@asn ou viveram esse periodo, em
diferentes tempos e lugares. As respostas a eggapetem sido algo circunscrito ao mundo
dos adultos, os que escrevem as histérias, osnmedpeis pela formulacdo dos problemas e

pela definicdo das fontes a investigar.

Podemos afirmar que qualquer sociedade ou culgrer@ que suas criangas cresgcam
e se tornem adultos na sociedade e cultura emst@e ieseridas, introduzindo-as na sociedade
e cultura a qual pertencem. O que ira divergirnéoolo como os seus membros entendem que
esse processo deva ocorrer, 0 que depende dedeasriagmo: classe social, grupo étnico,
religioso, género, idade, entre outros aspectos.fltpdo disso, € que existe uma grande
diversidade social, cultural e histérica do quesiende por infancia, crianga, assim como de
sua educacao e socializacdo (MARCHI, 2007).

De acordo com Aries (1981) a infancia modernarfeentadaou descobertaa partir
de dois sentimentos, constituidos no século XVIEneopa, gaparicagdoe amoralizacdo
A partir da andlise da iconografia e dos registrasdiarios de principes o autor verificou que,
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anterior a este periodo, na sociedade medievakntimento de infanciado existia, ndo
existia a consciéncia da particularidade infantie qa distingue do adulto. A crianca era
representada como adulto em miniatura, e assindgdava de ser dependente de sua mée ou

ama, passava a ingressar na sociedade dos adnfiosse distinguia mais destes.

Warde (2007) em seu artigo intitulaB@pensando os estudos sociais de histéria da
infancia no Brasilapresenta alguns desafios suscitados por essafo®dle histéria da
infancia produzidos nas duas ultimas décadas nagilBiasses estudos tiveram grandes
investimentos em fins dos anos de 1980, porém mgolalos anos foram apresentando
reduzido crescimento. Um dos autores citados pelaraé Ariés, & medida que sua Sbra

provocou muitas criticas.

Véarios estudos questionam Aries acerca dos errdsdwmiégicos e as fontes que
utilizou; do exagero na afirmacédo da inexisténaaudna consciéncia da particularidade
infantil; e também com relacdo ao ingresso na bdidade, caracteristico da sociedade
medieval, que impunha uma condi¢&o idéntica a dit@ds criangas e aos jovens. Segundo
Kuhlmann e Fernandes (2004) € necessario consigeeaa entrada da criangca aos 7 anos no
mundo dos adultos, na sociedade medieval, ndoneediata, pois ocorria por meio de
processos de iniciagdo, em que o aprendiz necesgi&acorrer certas etapas para a obtencao

de maiores graus de autonomia.

Trevisan (2004) ressalta que o trabalho do autonodstra que as sociedades
anteriores nao tinham o conceito de infancia qesyionos atualmente, mas néo ha provas de
que essas sociedades nao tinham um outro conéass$on, argumenta que 0 que esta em
discussédo, é a concepcédo de infancia, uma vez gee #o afirmar ter descoberto o primeiro
conceito de infancia, desconsidera e nega a phdade de existéncia de outros conceitos na
historia. A infancia ndo se assume como fendment@rnm As infancias sdo fendmenos

plurais construidos de forma diversa na interagéi® @s atores humanos.

Kuhlmann e Fernandes (2004) também afirmam queseade Ariés com relagcédo a
concepcdo de infancia na ldade Média esta assemiadddundamentos insuficientes e
vulneraveis. Os autores questionam acerca da bsigdip imediata das questdes de Ariés

sobre a infancia francesa para outros paises,lgqgda implicar desvios de interpretacdo, ao

42 As criticas referem-se & obra de Ariés intitulatiatoria social da crianca e da familisBua
primeira edi¢cdo no Brasil foi em 1978.
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se nivelarem a realidades distintas. Eles ressaltara as|[..] tensdes entre a
“universalidade” e “particularidade” sdo inerentesx andlise historica e precisam ser

levadas em conta (p. 17).

De acordo com esses autores, por exemplo, as adedortuguesa e brasileira
apresentam particularidades histéricas, geografisasiais e culturais que acarretam em
especificidades para pensar os sentimentos, e aiicasr de cuidado e de educacdo das
criancas. A ideia de que a infancia € um ciclo loeterminado na vida humana, que implica
0 reconhecimento da sua especificidade, segundsy algarece na literatura medieval
portuguesa. Em algumas poesias eles afirmam qassévpl perceber o elo afetivo que unia a
mae ao filho ou a ama a crianca. Ja no Brasil rdake indigenas deste periodo histérico
revelavam tanto o infanticidio, quanto cuidadogaiicados especiais para o periodo inicial
da vida. Ainda revelam que os estudos que témrem@ados mostram que a consciéncia da
existéncia de diferentes periodos da vida humasanacomo as atribuicdes e representacdes
relacionadas as caracteristicas especificas de wraddeles pode ser também identificada

desde a antiguidade.

Walter Kohan (2007) no livro intituladimfancia: Entre Educacéo e Filosofanalisa
uma primeira forma de relacdo entre filosofia @mmefa, buscando em alguns ddélogosde
Platdo(Alcibiades |, Gorgias, A Republica, As Leitsacos de um certo conceito de infancia
reproduzido no desenvolvimento da Filosofia da Bdéo Ocidental. O seu objetivo n&o foi
estudar como se pensou a infancia na Antiguidadssiia, mas como a infancia foi pensada
em algunsDialogos de Platdo. O autor deixa claro que esta distaatguerer esgotar as
diversas representagfes sociais sobre a infancm@ngregos do periodo classico. Ele busca
evidenciar que o sentimento de infancia que temme, hem boa parte herdado pela
Modernidade, como nos mostra Aries (1981), ndotiaxisomo tal antes desse momento
historico. Mas, coloca em xeque a tese de Ariegudendo existiria qualquer sentimento de

infancia antes da Modernidade.

O autor desenvolve a tese de que a infancia, pgataoR era parte indissociavel de
algo que constituiu um problema fundamental pagaakaberentender, enfrentar e reverter
a degradacédo cultural, politica e social da Aterdes seu tempdKOHAN, 2007, p. 27).
Platdo entende que a chave para explicar esseeprabé educativa e, para resolvé-lo,
também coloca a educagdo como chave fundamentakeNgentido, Platdo ndo tem na

infancia um problema filosoficamente relevante emgo infancia, em sua especificidade,
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mas na possibilidade de educa-la para goélia se torne mais justa e melhor. Kohan (idem)
adverte que embora Platdo ndo tenha utilizado uatavia especifica para designar a
infancia, isso ndo significa que ele ndo tenha g@msa seu respeito. Nessa perspectiva,
Kohan identifica quatro marcas do pensamento d&d’lzom relacdo a infancia:infancia
como pura possibilidade, como inferioridade, comoutro desprezado, e como material da
politica.

A infancia comopura possibilidade no sentido de que para Platdo a educacédo €
importante durante toda a vida, porém € ainda nmdg valorizada no momento em que o
carater do ser humano esta sendo formado. Para eteipacdo com a educacéo das criancas
nao se da pelo que elas sdo, mas pelo que elasipodea ser, para que elas possam chegar
a virtude plena. Nesse viés, as criancas ndo esswmciadas a caracteristicas proprias e
definidas porque esses primeiros momentos est@olanhos a possibilidade que delas virdo.
Dai a visdo de incompletude e de falta que aconganideia de infancia. De acordo com
Kohan (2007)

essa visdo da infancia parece extraordinariamerdéiya, poderosa: dela
pode devir quase qualquer coisa; dela, quase tade ger. Contudo, essa
potencialidade, esse ser potencial, esconde, coamtrapartida, uma

negatividade em ato, uma visdo nao-afirmativa @@naia. Ela podera ser
gualquer coisa. O ser tudo no futuro esconde umseédmada no presente.
N&o se trata de que as criangas ja sdo, em estddteédcia ou virtualidade,

0 que ird devir; na verdade, elas ndo tém formanadg sdo completamente
sem forma, maleaveis e, enquanto tais, podemosdaias o0 que quisermos

(p- 40).

Para Platdo, a infancia também é uma fase da uida ppde ser associada a
inferioridade em sua relacdo com o homem adulto.al§uns dos textos a infancia aparece
associada ao ancido, em outras ao escravo ou malsim, a infancia é considerada como
o tempo da incapacidade, das limitacbes e da daltaxperiéncia. NoBialogos de Platéo,
Kohan afirma que a infancia também aparece assoc@d o comportamento de embriagués.
A criancga é alguém que é facilmente enganéveléqgeentraditéria e inconsistente. Segundo

Kohan (2007) esse modo de pensar a infancia toma caodelo

o homem adulto, racional, forte, destemido, equitlo, justo, belo,

prudente, qualidades cuja auséncia ou estado emahidg incipiente, torna
as criangas e outros grupos sociais que compantithesse estado inferior,
na perspectiva de Platdo (p. 49).
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Na marca anfancia como o outro despreza#fmhan (2007) ressalta do pensamento
de Platdo que a infancia pode ser percebida comenamento que estd associado ao nao-
importante, ao desprezo, ao que ndo tem lugapatis, por isso pode ser excluido. As
criangas, nessa visao, sao associadas a figyrde quem ndo compartilha uma forma de
entender a filosofia, a politica, a educacao e igsp deve ser vencido, azotado, expulsado da
polis (p.55).

Nos diversoDialogosde Platdo, segundo Kohan (2007) as discussdesnyadvem
infancia e educacdo adquirem sentido em func@oudesgynificacdo politica. Platdo se
preocupa com a educacgdo das criancas que serfidurm reis que filosofem e filosofos que
governem. Aqui, novamente podemos dizer que asgasanao interessam a Platdo por serem
criancas, mas pelo que poderéo ser — os adultogayggnarédo @olis. Por isso, a educacao

das criancas € para Platdo, uma tarefa politichaKoessalta que

As relagdes entre politica e educacao sdo caemisa-se a servico de uma
politica a um s6 tempo em que a educacéao poliicsegue, ela mesma, fins
educativos. Por isso a educacdo é tdo decisiva Rlatdo, porque € sua
melhor ferramenta para alcancgy@is sonhada (p. 5¢rifo do auto).

A partir destes pressupostos podemos perceber abmma Kohan (2007, 2008) que a
existéncia de sentimentos com relacdo a infanoia asd@ieriores a Modernidade, e que
podemos, inclusive, pensar nos deslocamentos énum#des destes discursos da infancia
antiga de Platdo com relacdo a infancia modernaa wmaz que contribui para
compreendermos de que maneira foi sendo produzidentimento de infancia que nos

passou a ser familiar.

Em alguns comentéarios e ac¢des implicitas das edwasmgercebi uma imagem de
crianca, que vai ao encontro dessas marcas quenkitantra no pensamento de Platdo com

relagéo a infancia.

Uma infancia Unica entendida como uma fase daasdaciada a inferioridade em sua
relacdo com o adulto, alguém que nao pensa, quenéoonsciéncia das acdes que ocorrem
ao seu redor, e passiveis de fazer com elas ougserigos. Nestes excertos ficam bastante

evidentes esses pensamentos:
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Kristian esta s6 de fraldas e educadora diz: "Casaecamada que ele tem nao passa frio!
(risadas) Val: "Que coxao gordo!" (risos).(Registrem diario de campo, Margo, 2013).

Kristian esta de pé no portdo da sala. Uma professte outra turma entra na sala e diz:
"Hi... pra esse dai (referindo-se a Kris) vao taregfabricar uma fralda, porque néao vai

existir... Olha o tamanho dele!". (risos) (Registem diario de campo, Margo, 2013)..

Essas falas das educadoras revelam a imagem gsugepoacerca dos bebés, como se
eles ndo tivessem condi¢cdes de compreender o dile sobre eles, e 0 que ocorre ao seu
redor. Inclusive, houveram momentos em que elasuggeenderam diante de algumas das

acoes dos bebés:

Uma das educadoras diz: "Como eu gosto de vercalegersando, discutindo entre eles!". A
outra educadora: "E, como eles ja falam bastanisaoé?" (Registros em diario de campo,
Maio, 2013).

Uma das educadoras pergunta: "Como a Alice é s&® Ela ndo sorri!". A outra
educadora responde: "Teve um dia que consegui tinrusorriso dela.” A educadora diz: "ja
a Maria e o Maikel sdo arreganhados!" (risos). Malilque parecia ndo estar prestando
atencdo no que as educadoras conversavam, olhayraeadelas e sorri. A educadora fica
surpresa e fala em tom de brincadeira: "Eu néo ifalentigo Maikel!", ela olha para as
outras educadoras e diz: "Ele se deu conta que taegdava falando dele! Vocés

perceberam?" (risos). (Registros em diario de camygmsto, 2013).

Yasmin brinca com a motoca. Uma das educadoras "@ha o Kris participando da
brincadeira da Yasmin!". Mesmo distante de Yasidiistian da risadas ao observa-la na
motoca. Yasmin percebe e vem na direcdo de Kriskdm faz sons pra ela. Ele parece

conversar com ela. (Registros em diario de camprgh] 2013).

Alice esta sentada no bebé conforto, enquanto umsaeducadoras estd sentada no tapete
com os outros bebés vendo livros. Alice parecearaiénta ao que esta acontecendo ao seu
redor. Uma das educadoras comenta: "Olha a Alicen lmeiriosa! Olha as maozinhas dela!

Da um livro pra ela, acho que ela quer!". (Registem diario de campo, Junho, 2013).
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Alguns bebés tomam &gua sozinho durante o lanchedce esperam o auxilio das
educadoras.Uma das educadoras fica muito surpreshize"Olhem, agora eles ja estado

tomando agua sozinhos!" (Registros em diario depmgrdunho, 2013).

Estes excertos revelam o0 quanto as educadorasesndem-se diante das agbes
autdonomas dos bebés. A concepcéo que elas possuenelacédo aos bebés ndo corresponde

as suas expectativas. Os bebés se revelam serpsrtgan, sentem e agem.

Marchi (2007) adverte que se a ideia de infaneaia qonhecemos ou definimos
modernamente surgiu na Europa entre os séculoeXWIIl, como afirma Aries, a reflexdo
sobre o surgimento do seu sentimento ndo podesgarseparada de uma reflexdo sobre o
surgimento da prépria modernidade e do individoadiscomo seu valor caracteristico. De

acordo com a autora

Quando se fala em “surgimento da infancia na madiade” ndo se pretende
afirmar, no entanto, que o reconhecimento da caiacgmo ser social
diferente do adulto ndo existia em sociedadesyragte épocas histéricas
anteriores ou diferentes da nossa, mas apontar pag@ocesso de
transformacdo “de valor’ que este reconhecimentesa partir da
modernidade ocidental e, mais rapida e drasticananpartir daquilo que
entendemos por segunda modernidade, ou moderntdedia, ou mesmo
pos-modernidade, sem que o uso deste Ultimo termpligue a
pressuposicdo do desaparecimento das condicoawiessesob as quais a
modernidade se instalou — ou seja, a economia atisfat e o
aburguesamento da sociedade e o0 constante e duplespo de
modernizacdo e individualizacdo que, da modernidade caracteristicas
fundamentais [...] (Idem, p. 03).

Marchi surpreende-se com o fato de que tem sidogoamum associar a tese de
Aries, nos anos 60, acerca mwencdoou descobertada infancia na modernidade com o
processo de individualizacdo que emerge das tesebladbert Elias sobre o processo
civilizador, nos anos 30. Elias e Aries apontansésulos XVI e XVII como os periodos
cruciais para o desenvolvimento dos processos r@gpectivamente, analisam: 0 processo
civilizador, e a descoberta do sentimento da inga(MdARCHI, 2007).

Norbert Elias (1994) estudou o chamapoocesso civilizadornas sociedades
modernas atraves dhstéria dos costumegvidenciando que o desenvolvimento da ideia da
crianca enquanto ser individualizado, diferente attulto, € produto do processo de
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individualizagdoe deprivatizagdodos costumes na esfera adulta das classes dossnant
partir do Renascimento europeu. Elias mostra ondebgamento dos modos de conduta, a
civilizacdo dos costumgprova que nao existe atitude natural no homennmafque todo ser
humano esta exposto desde o primeiro momento da &idnfluéncia e a intervencéo
modeladora de adultos civilizados, e que deve passaum processo civilizador para atingir
o padrdo alcancado por sua sociedade no cursidaidui

Neste sentido, concordo com Marchi (2007) quantiziena que a historia social da
infancia € um produto do processo de individuaipagnoderno e, como tal, uma das
consequéncias do chamagoocesso civilizador Portanto, a infancia surge deste duplo
processo que se estabelece a partir do Renascireatr® as classes altas, a crescente
necessidade de separacao dos corpos, de priva@ddol@esenvolvimento dos sentimentos

de vergonha, pudor e higiene. De acordo com ELig34)

O padréo que estd emergindo em nossa fase deajéb caracteriza-se por
uma profunda discrepancia entre o comportamentaiiasiados “adultos”
e das criancas. Estas tém no espaco de algunsgaeostingir o nivel
avancado de vergonha e nojo que demorou séculasspatlesenvolver. A
vida instintiva delas tem que ser rapidamente stidenao controle rigoroso
e modelagem especifica que ddo a nossa sociedadeasser e que se
formou na lentiddo dos séculos. Nisto os pais g&mas 0s instrumentos,
amiude inadequados, os agentes primarios do conditiento. Através
deles e de milhares de outros instrumentos, é sempociedade como um
todo, todo o conjunto de seres humanos, que exeessdo sobre a nova
geragdo, levando-a mais perfeitamente, ou menaos, geus fins. (Idem,
p.145).

No periodo Medieval era pequena a distancia ergrpadroes comportamentais e
emocionais de adultos e crianghsisto porque era também pequena a distancia gagaex
entre 0s proprios adultos, ou seja, as no¢des diar peergonha, privacidade e individualismo
nao estavam ainda suficientemente desenvolvidagesEsomportamentasvilizados sao o
indicio de um processo crescente de individualizagétre os adultogue vai afetar tambéem
as criancas e os sentimentos a elas relacionadosridncas, entfo, foraseparadasda
cultura e do meio ambiente adulto, 0 que passowasefancia. Logo, esse processo de
construgdo de um novo mundo adulto através da rdeéivilidade teve como consequéncia
a distancia entre adultos e criancas. Portant@rtr plesta versédo de Elias a infancia néo
estaria ali como algo dado, pronta a descobertamas como um projeto essencialmente

politico, isto é, no campo da disputa pelo poder.
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Outro autor partidario das ideias de Elias € Ne#tman (1999). Em seu trabalho
intitulado O desaparecimento da infanciaa década de 80, afirmara que o sentimento de
infancia que acompanha a modernidade estaria desapdo. Para ele alguns fatores foram
determinantes para o surgimento daquela espedé@naibilidade com relacdo a infancia.
Primeiro, destaca o papel da civilidade. A ideiarseéncia infantil seria acompanhada por
sentimentos de vergonha e pudor do adulto com&elas criangcas. A preocupac¢do com a
suposta pureza das criancas exigiria o afastangefas dos adultos. Segundo, a preocupacao
dos adultos com as criancas, que resultara nadoride teorias sobre o desenvolvimento
infantil e de instituicbes especificas, como osgils, para sua formacdo. E terceiro, 0
impacto das letras. A prensa tipografica e a difud#s habitos individuais de leitura, a partir
da universalizacdo da alfabetizacdo, foram fundtemempara a separacdo entre adultos e
criancas. A imprensa criou uma nova definicdo ddtadaseada na competéncia da leitura e,
consequentemente, uma nova concepcéo de infanseadsm na incompeténcia deste ato.
Nesta perspectiva, da mesma forma que Elias, Postambém considera que foram os
adultos que, inicialmente, se distanciaram enire, sieste movimento, também das criancas.
Segundo Postman (1999)

Esse ambiente encheu o mundo de novas informagGesperiéncias
abstratas, exigia novas habilidades, atitudes lresalo, um novo tipo de
consciéncia. Individualidade, enriquecida capa@dpdra o pensamento
conceptual, vigor intelectual, crenga na autoriddde palavra impressa,
paixdo por clareza, sequéncia e razdo — tudo iaseop para o primeiro
plano, enquanto o oralismo medieval retrocediau® aconteceu foi que o
homem letrado havia sido criado. E, ao chegar,odepara trds as criancas
[...] A partir dai a idade adulta tinha de ser aostgda. Tornou-se uma
realizacdo simbolica e ndo biolégica. Depois dasadipografica, os jovens
teriam de se tornar adultos e, para isso, teriarmpdender a ler, entrar no
mundo da tipografia. E para realizar isso preasade educacédo. Portanto a
civilizacdo europeia reinventou as escolas. E, a##-fo, transformou a
infancia numa necessidaddém p. 50).

Nesta linha de raciocinio, tanto Elias quanto Pastacreditam que as transformagdes
nas estruturas da sociedade nas estruturas dengl@iade abrem caminho para a ideia
moderna da infancia enquanto um tempo de prepamdgsicriancas para vida adulta. Um
tempo em que a familia e a escola, exclusivamesdgrao encarregadas da tarefa de
iniciacdo das criancas aeisas de gente grandeogo, remetendo-se a uma nova e dindmica

concepcao de homem, o Renascimento projeta nacariamrmodelo a ser engendrado na

144



maturidade. Foi a partir desse periodo que a Pgiagoa Psicologia passam a ter um papel

preponderante no disciplinamento da infancia.

Nas observacdes e registros de imagens do cotidigaorelacdo das educadoras com
0s bebés, constatei essa preponderancia, sobregasjcologia desenvolvimentista na acao

das educadoras.

Vinicius encontra-se no bebé conforto. A educadbza"Vamos sentar o Vini? Ele ndo tem
firmeza ainda, mas tem que comecar a ter! Ja \&rf@ meses! Tem que treinar essa coluna
e essas pernas!". A educadora senta Vinicius netéap(Registros em diario de campo,
Marco, 2013).

A educadora coloca Vinicius de brugos no chdo.dBlera. Ela diz carinhosamente: "Isso é
para treinares a coluna Vini! Nao chora! Calma! Vasnver! Olha Vini como consegues!".
Ele chora e senta. Nao quer engatinhar. A educadira“Ele néo fica de pé sozinho ainda,
e j& vai fazer um ano! Ele j4 evoluiu muito... aBEo sentava sem apoio ha pouco tempo!

(Registros em diério de campo, Marco, 2013).

Isabella tenta engatinhar, e a educadora elogia @&iz: "Isabella!”, e Isabella olha para a
educadora. Ela, entdo, diz: "Adoro o chamament® peime, € muito bom, e também dar
ordens: Vai |4 e pega uma bola! Vai 14 e busc®Ilhem a Echeley ta louca para se soltar.

J& t4 até dando passinhos!". (Registros em diae@ampo, Marco, 2013).
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Episédio 2: Vamos ficar de pé!

i

1 3

AL

A

Libbherial

Fonte: Banco de dados da autora. Marco, 2013.

Nesta cena, e nos excertos citados, podemos pegebas educadoras interferem a
todo momento nas ac¢des dos bebés. Elas mexem ctrebés, oferecem objetos, sentam,
levantam, pegam no colo, colocam no andador, ninbar no bebé conforto, no cercado,
conversam, dao ordens, etc. Nestas acbes e nasdaeducadoras ficam implicitas suas
concepcdes com relacao a acdo pedagodgica, e aivabjque esperam os bebés atingirem.
O desenvolvimento motor dos bebés é algo que makal acdes das educadoras. Coloca-los
sentados ou de pé sdo acbes que julgam de extrepmatéincia. Elas também revelam o
guanto é importante que os bebés aprendam a obedearlens dadas pelos adultos.
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Uma das educadoras comenta com a outra que Vinigprendeu a mandar beijo. Ela
comemora. Entdo, olha para Vinicius e fala: "Marakgjo Vini!". Vinicius observa, mas nao
obedece a ordem dada. Mais tarde, apos o lanchrejda de Vinicius vai até a sala do
bercario e beija Vinicius. Antes de ir embora odonda tchau e manda beijo para Vinicius.
Vinicius fica muito feliz, sorri, e corresponde t&@m mandando beijo, algo que h& pouco
aprendeu. Vinicius permanece no portdo da sala @mam o irmdo com gritos, ao mesmo
tempo que observa as educadoras. Maikel que tandiSserva, olha para Vinicius e faz o
gesto "Cadé?" com as maos, e diz: "Hoooo0...". Misichama, bate com as maos no portao.

(Registro em diario de campo, Outubro, 2013).

Nesta cena fica explicito que para Vinicius ndorfanhum sentido mandar beijo para
0 nada, e acredito que em funcéo disso ndo cunagriordens da educadora. No entanto,
guando seu irmao se despediu, ele mandou o b@@mesmeamente, sem que as educadoras
mandassem. Vinicius se apropriou da funcdo socafjesto de mandar beijo. Ainda com
relacdo a essa artificialidade de acdes que osoadumhpdem aos bebés, podemos ver nas

cenas descritas abaixo:

A educadora fala o nome de todas as educadoras faeaas criangas repitam. Echeley
repete. A educadora sorri, € mostra o gesto "veorh @s maos. Echeley observa e faz
também o gesto com suas méaos. A educadora, entadAdora, bate palminha Echeley!

Agora, Manda beijo. E Cadé a mao?". (Registro eanidide campo, Agosto, 2013).
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Episédio 3:Boa tarde! Tudo bom?

Fonte: Banco de dados da autora. Marco, 2013.
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Enquanto os bebés e educadoras aguardavam o ls®heazido pelas merendeiras
da escola, uma das educadoras ensina as criancasra'Boa tarde! Tudo bom?". A
Educadora diz: "Kristian me da a tua mao! Boa tardelo bem?", e faz o gesto, sacudindo
sua mao. Ela repete a mesma acado com todos os.lebésancas riem. (Registro em diario

de campo, Agosto, 2013).

Ja nas imagens abaixo Alice demonstra insatisfggatgue as educadoras pintaram

suas maos para confeccionar a lembranca do dipais

Figura 7: Pintando as maos de Alice
Fonte: Banco de dados da autora. Agosto, 2013.

Nas fotografias abaixo também podemos vislumbigunaas outras concepcoes das
educadoras, mas com relacdo ao espaco e a digpdsigdrinquedos e objetos. Na primeira
fotografia, Ana Clara brinca com os objetos quedscadoras disponibilizaram no chéo da
sala para que ela pudesse explorar, uma vez quatateiras com os brinquedos ndo séo na
altura dos bebés (segunda imagem), além do famudemuitos brinquedos séo colocados

dentro dos bercos e cercados para que os bebés aftancem (terceira fotografia):
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Figura 8: As impossibilidades do espaco.
Fonte: Banco de dados da autora. 2013.

Os momentos da alimentagdo, como 0s do sono, slelmialmoco, sdo todos ao

mesmo tempo.
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Figura 9: A alimentacéo.
Fonte: Banco de dados da autora. 2013.

E também podemos visualizar o quanto os artefatesentes na sala limitam as

possibilidades de acdo autbnoma e interacéo estrelmes:
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Figura 10: A limitacdo da acao auténoma.
Fonte: Banco de dados da autora. 2013

Pagni (2010) problematiza essas ambi¢ces modeemgewernar a infancia por meio

da arte pedagdgica, ao mesmo tempo em que anaksasténcia da infancia na atualidade.

Para isso, 0 autor recorre aos conceitos foucaakide governamentalizaé&o

O autor observa que a infancia passou a designafase da vida humana proxima da

natureza, a ser esquadrinhada e cultivada por meicagdo de outros homens e da

transmissao/apropriagéo da cultura (idem, p. 188%ta perspectiva, Pagni recupera alguns

elementos de Kant e Durkheim, para afirmar que amsbstentaram e legitimaram o discurso

educacional da modernidade, fundados no sujeitowerdade. Segundo a autor

Durkheim tenta desvendar os mistérios da arte @eilzay solicitando
auxilio para que a psicologia e a sociologia foeseem, respectivamente,
os conhecimentos sobre desenvolvimento psicol@acorianca e as leis de
funcionamento social para sua qualificacdo paraiske@ sociedade. Em
suma, a sociologia serviria para prescrever que &ss deveria conduzir o
homem ao abandono do ser egoista em que se furidéreia para
converter-se em ser social e se socializar em ooidade com as
representacdes sociais da sociedade moderna, menfor diagndstico
produzido pela sociologia, a quem cabe definir ins fla educacdo. A
psicologia caberia fornecer os meios para queregsesentagfes fossem
interiorizadas pelo ser egoista que é a criangaagrao conhecimento de
seu aprendizado, mediante o qual os seus caradteats podem ser
moldados, formando a sua personalidade. (p. 1()- 10

43

individuos.

Este conceito esta relacionado a formas de exercigi poder para conduzir a conduta dos
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Nesse sentido, Pagni (idem) afirma que Durkheigsgupds uma visdo negativa de
crianga, ela néo terisexo, nome, idade, proveniéncia social e, pralonente, voz, estando
submetida ao jugo dos adultos(p. 108)infancia é imaginada como ameaca ao instituido,
devendo, entédo, a arte pedagogica promover umaafdengoverno de si, uma espécie de
governo do outro para o qual € imperativo o govetacsi, oferecendo-lhe uma ideia de
sujeito, um regime de verdade e de principios masabmetida a voz e a autoridade do
educador (p. 105).

Nas acOes das educadoras pude perceber resquésias pleocupacdo de ensinar

regras sociais e morais para os bebés:

A educadora coloca um babeiro rosa no Kristian eura educadora sorri, dizendo: "Vais
colocar coisinha rosa no Kristian?" (risos). A cateducadora defende-se: "Pior... eu nem
vi". A outra educadora diz:"Deverias colocar na srain!". Elas riem. Depois de alguns
minutos, a educadora que colocou o babeiro diz:!'taimbém nada a ver! Eu ndo dou bola
pra isso!". A outra educadora responde: " E... B acho tdo bonito camisa rosa para

homem! Mas, tem homens que ndo gostam!". (Re@isirdiario de campo, Abril, 2013).

A educadora veste um tapap0 azul nos meninos ena@saneninas para pintarem no patio.

(Registro em diario de campo, Setembro, 2013).

Esse governo de si pressupde um trabalho de @@aeto que provem da infancia,
transformando, assim, sua curiosidade, imaginacéstabilidade em sentimentos como o
remorso e a vergonha (PAGNI, 2010, p. 108).

Esta ideia de governo de si esta associada a teonas 0 poder e governamento
segundo a perspectiva pos-estruturalista de Midhagtault. Bujes (2010) ao falar da nocéo
de risco da infancia ao modelo preconizado pela modernidgaesenta o conceito de

governamentoFundamentada em Foucault a autora ressalta que

governar é agir sobre o campo da conduta alheidgquépria conduta) e as
acles dggovernamentmao se constituem como um modo préprio de acao
das estruturas politicas ou de gestdo do Estadoarnente; referem-se,
igualmente, aquelas formas de agir que afetam aeinsarcomo o0s
individuosconduzem a si mesmps] (p. 160).
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Portanto, nesta linha de raciocinio, Pagni (201esta que[...] a infancia é
submetida para introjetar a voz desse adulto norradinguagem de um mundo controlado

ou, para usar a expressao de Deleuze (2000), a&odm sociedade do controle [...] (p. 110).

Como podemos ver a construcao histérica da irdéfmi marcada pelo controle.
Controle por sua definicdo e educagao. De acordo $armento (2004) esse controle foi o
resultado de um processo de producdo das repre8estaobre as criangas, da estruturacéo

dos seus cotidianos e da constituicdo de orgareseasiciais para elas.

Na Modernidade, a constituicdo da escola de massdrada no saber homogeneizado
e civilizador passou a ter como objetivo centrangformar criangas em alunos; a
nuclearizacdo da familia reconstituiu-se no cergrdm do cuidado, protecdo e
desenvolvimento da crianca; e os saberes da ciéobia as criancas formaram um conjunto
de prescricbes que passaram a reger a vida dagagjao que Sarmento (idem) definiu de
administracdo simbdlica da infanci®, outros autores chamaram idetitucionalizagdo da

infancia

Essa organizacdo sistematica de normas e atitudesedimentais passou a
condicionar a vida das criancas na sociedade, saivEando conceitos e comportamentos
para a infancia. Um esforco normalizador e homogader que gerou a criagdo de uma

infancia global, com concepc¢des Unicas e universais

Entretanto, ainda segundo Sarmento (2004) as agptuntroduzidas pela
globalizac&o no século XX, a que denomin2¥®&lodernidadealterou essa condi¢cao social
da infancia que a Modernidade instituiu promoveadeinstitucionalizacaala infancia. Esta
pode ser caracterizada por diversos fatores corsabstituicdo de uma economia industrial
pela criacdo de um mercado a nivel mundial; a afffo dos Estados Unidos como poténcia
hegemaonica; a visibilidade da infancia na esfe@@aica enquanto produtora de méo de
obra e também consumidora; os saberes acercadeimfjue passam a ser re-significados; a
escola enquanto socializadora para a coesdo gpassh a se compor da multiculturalidade; a
familia que sofre com modifica¢des estruturais;oemstituicio de um mercado de produtos

culturais para a infancia.

Com relacdo a essas questdes que Sarmento leresdalto o quanto foi visivel no

contexto de pesquisa, a participagcdo dos bebésfeeaesconémica, no sentido que eles
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fomentam um mercado de produtos culturais, por pl®nos CDs e DVDs d&alinha
Pintadinhd”.

Episédio 4: A Galinha Pintadinha

Fonte: Banco de dados da autora junho, 2013.

As criangas geralmente iam para a sala do videogsasistirem a Galinha Pintadinha,
e outros DVDs produzidos para as criancas projstad@arede. Os bebés sao colocados nos

carrinhos, uma vez que as educadoras tem receiooguéebés possam estragar 0s

" Galinha Pintadinha um projeto infantil criado pelos publicitariosasileiros Juliano Prado e Marcos

Luporini. Em 2010, com o apoio &om Livrea equipe criou o segundo DVD. J& no primeiro rf@fgm mais
de 100 mil copias vendidas, o que garantiu a pigini@om disco de platina duplo. Com o sucesso Mi3sD
nos ultimos tempos, o projeto também se focou malavede outros produtos como pellcias, jogos, lieos
aplicativos para smartphones. Fonte: pt.wikipedigvaki/Galinha_Pintadinha
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equipamentos. Kristian e Maikel sdo os unicos veahée ficam fora do carrinho. Kristian
observa a projecédo, mas sédo as suas sombras s adudtws que chamam sua atencéo. Ele
atribui um outro sentido de exploracéo, a partitutagerada pelo projetor. Maikel, observa
atentamente o video da musica dos indiozinhoseifi#o bate com sua méo na boca fazendo

0 som. As educadoras nao percebem.

Steinberg e Kincheloe (2001) ha um tempo ja abanaew fato de que novos tempos
prenunciavam uma nova era da infancia, uma muda&gamo historica, que provinha desta
drastica mudanca cultural. As mudancas na realidededmica transformaram drasticamente

a infancia.

E nessa perspectiva, que Marin-Diaz (2010) trata ddslocamento de uma

concepcao de infancia para outra, o nascimentandeinfancia pos-moderna. Afirma que

desenvolveu-se nas ultimas décadas uma série disesndas diferentes
narrativas da midia, nas quais se assinalam algdamsepresentacdes da
infAncia que estariam contribuindo para o desapaesto da concepcao
moderna e, talvez, para a emergéncia de outragplasiformas e figuras
infantis. (p. 196).

Partindo destas reflexdes podemos perceber queaagas por muito tempo foram
vistas como seres a serem socializados pela aci@adidtos. Os bebés, que pouco sdo
mencionados na histéria da institucionalizacdonéincia, ainda sofrem com a invisibilidade
social. Torna-se possivel perceber as repercusdéstes sentimentos, bem como o0s
significados que nds adultos atribuimos as criapgassuas infancias a partir de nossas acdes

com relacéo a elas.

Os bebés, mais especificadamente, ainda constiloegrupo social discriminado, e a
creche constitui uma etapa desvalorizada no sisegluneacional brasileiro. As concepcgoes,
de forma geral, que aparecem no discurso das midis politicas e da populagédo ainda
apresentam uma ideia de que os bebés precisamsapenalimentados, higienizados e
socializados. As taxas de mortalidade de crianga® d 3 anos séo altas, a qualidade das
creches em sua maioria € precaria e com profigsiotesqualificados, e as taxas de
frequéncia na creche sao ilusodrias. Estas sdo akydas evidéncias que podemos ressaltar da

invisibilidade dos bebés na estrutura social ateatm
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No entanto, mesmo tendo percebido o quanto essaeEdes Se apresentaram nas
acbes das educadoras, ndo poderia deixar de manaiofato de que elas também se
mostraram engajadas na busca por acdes difereaaadaos bebés, que levassem em conta
suas necessidades e o0 que julgavam prioridadaeséatdo desenvolvimento de um projeto de

trabalho, e de formas diferenciadas de avaliacéone de portfolios individuais.

Percebo que essas ac¢les, podem estar diretamgciadas ao momento histérico
que a Educacéo infantil vive no pais. Um momentccato pelo rompimento das concepcgdes
assistencialistas de creche no Brasil, mas cominteacdo latente de preparacdo nas pre-
escolas, bem como a busca por formas especificd®edagogias para e com 0s bebés.
Podemos afirmar que as politicas publicas de Edwcdgfantil, e especificamente, as
Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educag&antil (BRASIL, 2009) trouxeram novas
perspectivas para pensar a educacdo dos bebésasib Bude perceber essa influéncia e

apropriacéo pelas educadoras em suas agoes.

Nesse sentido, as educadoras do turno da tarderalainm conjuntamente um Projeto,
no qual priorizavam as brincadeiras e as interagigedois eixos curriculares que propdéem as

Diretrizes. De acordo com Barbosa (2009) os prsjeto

abrem para a possibilidade de aprender os diferentsmhecimentos
construidos na histéria da humanidade de modoioekEce n&o-linear,
propiciando as criangas aprender através de nastlpiguagens, ao mesmo
tempo em que lhes proporcionam a reconstru¢éo egégioi aprendido. (p.
35).

O projeto organizado pelas educadoras, intituRdiario I: sinbnimo de mdltiplas
linguagens, descobertas e sensacotsha por objetivo desenvolver atividades ludigas
proporcionassem aos bebés, novas descobertas, sensacoes, percep¢gdes de mundo,
consciéncia do seu corpo, bem como, a coordena;8eus gestos em movimentos amplos e

finos, e orientacdo espacial.

O Projeto esteve articulado ao livG@mo €é bonito o pé do Igale Sonia Rosa, o qual
as educadoras trabalharam com os bebés ao lorigdale ano. A escolha desde livro se deu,
em funcdo que perceberam o grande interesse gbeb@&s tinham por explorar seus pés,
como relatou uma das educadoras. Os bebés dem@anstrauito interesse em tirar o ténis e
as meias dos pés, inclusive, uma acdo que eraswaitas repreendida pelas educadoras.
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As atividades propostas pelas educadoras, de acomd®@ Projeto, buscavam garantir
ao grupo de bebés:

- a ampliacdo de experiéncias sensoriais, expassVvcorporais, possibilitando a
movimentacdo ampla, expressao da individualidadespeito pelos ritmos e desejos da

crianga,

- a imerséo das criangas nas diferentes linguageiosmas de expressao: gestual,

verbal, plastica e musical;
- a valorizacao da participacao;

- a interacdo dos bebés com a linguagem oral @éasatravés de diferentes suportes e

géneros textuais orais e escritos;

- situacOes de aprendizagem mediadas para a ejaboda autonomia das criancas

nas acoes de cuidado pessoal, auto-organizacdle sdem-estar;

- a curiosidade, exploracdo, encantamento, questiento, indagacdo e o

conhecimento das criancas e relacdo ao mundo #sscaial, ao tempo e a natureza.

Nesse sentido, com base neste Projeto as educaddizaram diversos materiais,
como: objetos que emitem som como guizos, chocalhssumentos musicais, caixa sonora,
livros, album de gravuras, fotos, imagens diversasuseio de brinquedos, tapete de textura,
bolas, cordas, baldes, cones, blocos de espumalesoébrinquedos diversos, chocalhos,
espelho e jogos de encaixe.

Figura 11: pé de texturas.
Fonte: Fotografias cedidas pelas educadoras. 2013.
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As educadoras também propuseram algumas atividadesebés, como: brincadeiras
com bolas, bolas de sabao, baldes, na areia, mag@equenos circuitos com blocos de
espuma e minhocéo, imitacdo de gestos em frenés@aho, musicas, danca, exploracdo de
fantasias, contacdo de histdrias utilizando farédsckedoches, livros de diferentes materiais
como plasticos, tecidos e texturas, fotografias loeisés, a experimentacdo de texturas, o
manuseio de tintas e massinha de modelar, e pasg®wdemos visualizar algumas destas

acdes no conjunto de imagens selecionadas:
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Figuras 12: Atividades propostas pelas educadoras
Fonte: selecdo de fotografias cedidas pelas educadodasaetora no ano de 2013.
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Ao mesmo tempo em que as educadoras efetivavamliaagio deste Projeto no
cotidiano com os bebés, também pude perceber afywoatradicbes em relacdo aos
objetivos propostos e as suas acdes, como demonsiie acima. Também percebia a
preocupacado das educadoras em nédo recair em ag@iamemte assistencialistas. Isso fez
com que elas muitas vezes compreendessem queésegeissario inserir no cotidiano diversas

atividades ditas pedagdgicas, afim de demarcang@tupedagodgica da creche.

Nesse aspecto suas acdes foram marcadas pelo ymratipp compreensivel diante
do movimento que vivemos atualmente com relacdonaepcao de educacdo dos bebés e

criangcas bem pequenas nas politicas publicas eso pass.

Educadora diz: Essa semana que atividade vamos fazer com e@s@€m sabe o tanel? O
jodo bobo furou...". Outra educadora diz: "Tem piscde bolinhas pra eles no patio!". A
outra educadora responde: "Mas eles ficam poucergeam daquilo!". A educadora diz: !
Ah... Mas pelo menos eles vdo um pouco na ruaatooambiente”. (Registro em diario de
campo, Marco, 2013).

Episddio 5: Explorando a tinta.

Fonte: Banco de dados da autora. Junho, 2013.

A educadora derrama tinta no papel. Echeley ficanamceio de passar a méo na tinta.
Educadora pega as maos delas, segura sobre adirtiz: "Visse que gostoso? Viu como é
geladinho?". Maikel no carrinho estica os bracoglie: "da, da!", no entanto ele precisa

161



aguardar a sua vez para ir no colo da educadoradfcadora € muito cuidadosa e afetuosa.
Alice mexe na tinta, mas parece que ela fica iddaom o cuidado da educadora para que
nao coloque a tinta na boca, e que ndo amasse elpgpe ela acaba rasgando a folha.

(Registro em diario de campo, Setembro, 2013).

Podemos concluir este subcapitulo afirmando queae8es das educadoras
participantes desta pesquisa encontram-se tensieraal este movimento de continuidade
com relacdo a algumas concepcdes tradicionais eitesdos bebés, suas infancias e
educacdo, mas também pela descontinuidade, na pascatras propostas inovadoras com
relacdo a acao pedagdgica desenvolvida com os.bebés

Portanto, as criancas fazem parte das atividadesuds comunidades, se engajando
com outras criangcas e com os adultos, aprenderetoaadas praticas sociais e culturais de
sua comunidade. De acordo com Rogoff (2008) asicpgtculturais séo sistemas de
atividades apreendidas, em que o conhecimentdarstado por regras, estabelecidas com o
fim de educar a conduta para situacdes socialnwgtnizadas, as quais estdo imersas na

cooperacao dos membros individuais de uma cultura.

A atividade coletiva constitui e transforma astipes culturais de cada geracdo. A
integracdo da atividade individual e social é ne@es para ter em conta o papel que
desempenham os individuos e as pessoas com qragae

Para finalizar este capitulo gostaria ainda deates algumas outras acfes que
demonstram a apropriacdo por parte dos bebés adascpraticas sociais e culturais de sua

comunidade:
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Figura 13: Cantando parabéns.
Fonte: Banco de dados da autora. Abril, 2013.

A educadora convida yasmin para cantar a musisgdmbéns. Depois de cantar, ela
diz: "A Yasmin vai fazer um aninho! Heeee!" Cad@aminha!". (Registro em diario de
campo, Abril, 2013.

Outras cena que considero bastante relevante, edigeito a festa que a escola
promoveu no més de setembro para festejar a Reémlugarroupilh®, uma festa
caracteristica apenas da regido Sul do pais, comdmtodos 0s anos na maioria das escolas
guando as meninas se vestem de prenda e os mdrigasichos.

Neste dia de comemoracdo todas as turmas se mEreomtno patio para tomar
chimarrdo e dancar. Quando chegamos no patio nsugiaachescas tocavam. Algumas
criancas estavam vestidas a carater, os meninagguaeho e as meninas de prenda. As

criancas maiores dancavam aos pares, da mesmadomumaos adultos costumam dancar, os

% A Revolucdo Farroupilha, também é chamada de Gudos Farrapos. foi como ficou conhecida
a revolucaoou guerraregional, de caraterepublicano, contra aoverno imperialdo Brasil, na
entdo provincia de Sdo Pedro do Rio Grande do Sul, e mseltou na declaracdo de independéncia
da provincia como estado republicano, dando origenRa@publica Rio-Grandenséonfigurou-se, na mais

longa revolta brasileira. Durou 10 anos e foi latkr pela classe dominante galcha, formada pordezea de
gado, que usou as camadas pobres da populacdo rnassa de apoio no processo de luta. A Guerra dos

Farraposou Revolugcdo Farroupilha Estendeu-se de 20 de setembro de 1835 a 1 de rder¢iB845. A

Revolucao Farroupilha é comemorada no dia 20 de en®rb. Fonte:
http://pt.wikipedia.org/wiki/Guerra_dos_Farrapos
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meninos com as meninas incentivados pelas edusaddrehimarra® que circulava entre as
criangas, também foi oferecido para que os bebpsriexentassem. Muito curiosos, néo

deixaram de participar da acéao.

Desta forma, podemos dizer que os bebés desde ittade vao se apropriando da
cultura, na qual estéo inseridos. No castimarrao € tradicionalmente uma bebida coletiva,
um habito derivado da tradicdo indigena de conipartia bebida em rituais comunitérios.
Geralmente é consumido quando familia ou amigoe@em. O chimarrdo é simbolo da

hospitalidade sulista.

Figura 14: Tomando chimarrao.
Fonte: Banco de dados da autora.Setembro, 2013.

Outra situagdo que me chamou atencéo acerca el@stéacamento entre as culturas
adultas e infantis, foi com relagdo ao compartilbata de significados entre uma das
educadoras e um bebé.

Maikel olha para a educadora, sorri e fala: "ai,, aii, ai" (em ritmo musical). A educadora
pergunta: "estas cantando o ai, ai, ai, ai, ai?”fé@ndo-se a musica sertaneja da novela das
nove da Rede Globo). Passado alguns minutos veglueadora cantarolando pela sala: "ai,
ai... assim vocé mata o papai...". Echeley escutardém canta: "ai, ai, ai, ai".

% O chimarrdoou mate & uma bebida caracteristca da cultura do sul, degapelas

culturas indigenascainganguge guaranj aimara e quichua E composto por umauia uma bomba erva-
mate moida e agua quente.
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Rogoff (2008, 2005) explica que em algumas conaded, as criangas estéo
subordinadas ao adulto, sao vistos, mas ndo essutich outras, a crianga pode relacionar-
se frequentemente com os adultos e/ou com um iguailando conversacdes. As criancas
naquelas culturas que os separam das atividaddtasadgse desenvolvem, sobretudo,
observando e participando nelas. A crianca é erg8ponsavel de aprender através da
observacédo ativa. Em culturas que limitam o acedaatil as atividades adultas, mediante a
separacao em funcdo da idade e de uma rigorosd@dide papéis, pode ser necessario que 0s
adultos oferecam a crianca uma versao simplifickaatividades adultas, uma vez que se
veem obrigados e motivados a fazer com que os lméndam fora do contexto real de
producao.

Nesse sentido, sdo os adultos que adaptam adaalid@ as criancas, ou € a crianca
responsavel por adaptar-se ao mundo adulto, na@ndevem conta o papel ativo da crianca,
tanto mediante a observacdo, como mediante aipag#o e interagcdo com outras criangas e

com adultos.

Quando a crianca se desenvolve esta imersa ctarsime em convencgdes sociais
que canalizam seu desenvolvimento. Por esta rapatisar o impacto da interacéo social e o
contexto cultural no desenvolvimento pode ser usessidade. Desta forma, Rogoff (2008)
propde que consideremos de forma interdependentelaaes que a crianga mantém com
outras pessoas, em atividades socioculturais, @ m&mos como mera reunido de individuos
independentes. No lugar de observar as crianca® emtidades separadas, temos que ter
conta que elas estdo inseparavelmente unidas adonaacial, inclusive desde antes o0 seu
nascimento, melhorando suas capacidades de reajpas por si mesmas e organizar as

atividades em sua cultura.

Entdo, Rogoff (2008) alerta, mais que considereordexto como algo que influencia
a conduta humana, ela o vé como algo inseparaseagfzes humanas, considerando toda a
atividade humana como algo enraizado no contexi@ ¥ez que nao existem nem situacoes
livre do contexto, muito menos destrezas descaméxadas. O significado e o0 contexto ndo
sdo elementos que podem ser examinados separadani2esta forma, vemos as

aproximacdes com Lahire (2002), que também deftigerspectiva.
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5.2 Acles dos bebés entre eles e produgao de sudisias

Esta segunda categoria de analise tem como objekarovisibilidade as acdes
singulares dos bebés entre eles, com o intuitcodgreender comee dao os processos de
socializ(acao) vividos entre eles, e de que formagtippam desses processos. O foco,

portanto, de andlise recai, especificamente, n&gag@ producdes culturais desses bebés.

Trata-se se compreender os modos como as crigigasapazes de no contexto da
ordem institucional e no ambito da reproducdo prtgativa da cultura e da sociedade

adultas, protagonizar processos de apropriacatvabtiaqueles espacos-tempos.

Como citado no primeiro capitulo desta tese, Satoné2002, 2003) concebe as
culturas infantis como formas de estar, pensar mtirseespecificas da infancia,
necessariamente fundada nas relagdes sociaiscemimea-adulto (intergeracional) e crianca-
crianca (intrageracional). Nesse sentido, os esdde andlise selecionados demonstram as

regras, 0s conhecimentos e interesses prépriosayupartilham.

Um dado muito relevante € que pude constatar cenbebés, situacbes muito
semelhantes com as quais também encontrei na paseailizada durante o mestrado com
criangcas um pouco maiores, com idade de um anoi@ andois anos e meio: unoadem
social do grupode criancas (FERREIRA, 2004) que ndo foi sendcstcoida apenas nos
espacos de cooperacgdo, solidariedade, mas tamteespacos de conflito, disputa, rejei¢éo,
negociacgao, e estratégias de participagdo e centrol

Na dissertacdo de mestrado centrei minhas analseacdes das criancas entre elas, e
me deparei com as seguintes a¢des, as quais definonvidativas, de rejeicdo, de conflito,

as (re)produtivas, as compartilhadassoeinheze as redes e lagos de amizade.

As acgles convidativas se caracterizaram pela bdgcautro. Também presenciei
cenas do quanto as criancas, mesmo bem pequendsizegam de inUmeras possibilidades
para serem aceitas, aceitar, rejeitar ou superaje@do nas suas acoes. As disputas e 0s
conflitos, da mesma forma, se apresentaram de forai® constante entre as criancas. Ja as
acOes de (re)producao, tratavam-se daquelas m#&e@das pommitativas mas mais do que
simplesmente uma imitagdo mecanica era modificag@agros significados, se constituindo,
portanto, em uma nova acdo. As acdes compartilnddasifiuei como sendo as acdes em
que ocorriam tentativas de compartilhamento deideert significado entre as criangas. As
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acoes desozinheztermo cunhado por Ferreira (2004) se constittdammomentos que as
criangas encontravam formas de ficar consigo messesis a companhia e interferéncia de
outra criancga. e por ultimo, as redes e lacos deaa® entre as criancas, tendo o cuidado com

0 outro como um papel determinante (PEREIRA, 2011).

Figuei muito surpresa ao identificar que na pesquealizada durante o doutorado
com bebés de quatro meses a um ano e meio de taadEm ja possuem uma enorme
capacidade de estabelecer essas relacoes entr@®lepisodios selecionados demonstraram
claramente essas formas muito sofisticadas de dgdobebés, bem como as "teias"
engendradas por eles, como aborda Corsaro, as eu@&syem de suas participacdes nas

atividades compartilhadas entre eles, os adultssa®ntextos.

No decorrer da pesquisa foi possivel identifiregras que iam sendo consolidadas
entre as criancas a todo momento. Estas regrasitip@nmuma acao coletiva, as quais
construiam formas préprias de organizacdo soctaistituindo suas culturas infantis. Ao
longo dos meses fui percebendo uma maior mobilidedee as criancas, a medida que se
familiarizavam com o contexto, com os adultos e ggues. Essas redes, "teias”, foram sendo
tecidas partir da frequéncia das interacfes e dusilos que se interligavam mutuamente.
Redes de relagbes, nas quais os individuos passavipender uns dos outros, mediante a

troca de experiéncias e da necessidade de relasena

7

De acordo com Elias (1994), o aprendizado socigbam redes é a condicdo que
permite ao individuo se constituir como individ&opor intermédio das redes que as criancas
aprendem a controlar suas emocdes, a dominar ssirsguilsos, conseguindo sair de um
estado, no qual seu comportamento e impulsos i&daestdo controlados, para chegar a um
estado em que sejam capazes de internalizar regiasautodominar. Segundo o autor nao
existe individuo separado da sociedade. O indivedum produto social, de configuracdes de

redes das quais ele faz parte.

Configuragéo € o conceito-chave utilizado por Etiasprefacio de 1968 na sua obra
Processo civilizado1994, p. 249). As pessoas, conforme Elias, estdectadas em uma
rede de interdependéncia e formam o nexo do qudhama configuracdo, uma vez que 0

comportamento de cada um esta orientado pela coaigo destas interdependéncias.
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Ao analisar a dinamicidade dessas redes terenmd&p,ea oportunidade de obter
algumas pistas do porqué dos bebés pensarem enataréorma com que pensam e agem na
escola de educacéo infantil. A complexidade dedailpreensdo esta presente, uma vez que
esses processos vividos pelo ator é resultado des sel(acbes), observ(acoes),

particip(acoes), e apropri(acdes) em seus contextessos.

Sarmento (2002, 2005), inclusive, afirma que digpando dos grupos de pares que
as criancas socializam-se uma as outras, e passansauir praticas sociais e culturais,
contribuindo para dar continuidade a essas prat@asmesmo tempo que traz novos
elementos para sua transformac&o. E nessa pevspguat Corsaro ird também defender que
as criancas séo afetados pelas sociedades e cajtoras eles também as afetam.

Nesse sentido, urge como necessario e pertinenbsampeos a respeito das
especificidades dos processos de socializacaotiinf@migorowitschs (2008) ao pesquisar
criancas pequenas afirma que a especificidade dpomto de vista sociolégico, repousa no
fato de que as criangas participam de uma sérimattalidades de interacdes sociais, que
variam cultural e historicamente e, que de mangeneralizada, ocorrem “apenas” na
infancia da sociedade contemporanea ocidentalepemplo: as interacbes no interior da
instituicdo escolar; as interagdes no interior dfavfamiliar, e as interagdes entre pares.
Quando essas criangas tornam-se adultas passamengigr outras formas de interagdo em
suas experiéncias cotidianas. Nesse aspecto, aygéincias entre 0s processos de
socializacdo infantil e os processos de socialzagivida adulta faz com que, por um lado,
0s processos de socializacado infantil tenham urpacdgidade, mas, por outro lado, isso
define os seus limites, pois, vistos de uma petisgemais ampla, pode-se considerar que
tanto adultos como criancas participam de integdesegundo a autora, o interagir € o que

define o socializar-se.

Dessa forma, a autora (2008) compreende a sagabizinfanti como uma série
incontavel de processos, por meio dos quais asgasaaprendem, compartilham, criam e
reproduzem acgéo, pensamento e comunicagao, qudilass ndo apenas a sua introdugéo

passiva no mundo, mas também a constituicdo de wmlomo qual passam a habitar.

Na busca por compreender tais aspectos, as a@sdcts que tornam suas
especificidades singulares, encontro a possib#id# dialogo com Lahire, Rogoff, Corsaro,
e outros autores. A sociologiaescala individuatie Lahire defende que o individuo deve ser
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investigado profundamente, de modo a apreender phualidade interna, levando a
compreensao de que “o singular é necessariamanm@’plLAHIRE, 2005, p.25), e percebo

que tanto Rogoff como Corsaro também defendemneesma perspectiva.

Segundo Lahire a sociologia tem o desafio de poeedéncia a producdo social do
individuo, e de mostrar que o social ndo se reduzodetivo ou ao geral, mas que ele se
encontra também nos tracos mais singulares de inddaduo (LAHIRE, 2005). O autor
(2004) chama a atencédo para a necessidade de aitwatancia de socializacdo e/ou o
momento de socializacdo que produziu determinasj@odicdo para reconstruir modalidades
especificas de socializagdo. Trata-se, pois, dass@ade de considerar a constituicdo e as
condi¢cbes sociais de incorporacédo das disposighe® dorma de compreender as acdes

decorrentes dessas.

Para Lahire (2004), “a ocorréncia Unica, ocasjom@ um comportamento nao
permite, em nenhum caso, que se fale de dispogigéo agir, sentir ou pensar dessa ou
daquela maneira” (p.27). Deve-se considerar, aigda,por ser resultado de um processo de
socializacdo passada, as disposicOes requereepedicdo de experiéncias relativamente
semelhantegLAHIRE, 2004, p.28). Igualmente, uma disposicaalgaer fortalecida por
solicitacdo continua e recorrente ou, pelo comtygrode ser enfraquecida diante do desuso.
No entanto, “tudo isso dependera da maneira comamf@dquiridas essas disposi¢cdes ou
habitos, do momento da biografia individual em eles foram adquiridos e, ainda, do

‘contexto’ atual da sua (eventual) atualizacao&figl p.22).

A questdo que se apresenta € que o0 bebé é um olsado no mundo, ele esta
vivenciando esse processo no presente, ele esi&iadqg suas primeiras disposicdes em seus
primeiros contextos de vida, no caso desta pesdaiseliar e escolar. Entdo, qual sdo essas
disposicdes que ele possui in(corpo)rado? Compeoegue tratando-se de um bebé penso que
nao podemos considerar apenas a recorrénciaxgeriéncias relativamente semelhantes
como disposi¢cdes, uma vez que 0s bebés estido Muencsuas primeiras experiéncias no e
com o mundo. Talvez Lahire dissesse que nao sessiyel estudar os bebés a partir de sua
perspectiva, no entanto, acredito que podemosamgal a esse desafio, pensar a partir dessas
contribuicdes a respeito da constituicdo do seramandialogando com outros autores que a

meu ver complementardo seu raciocinio, sobretudgofR por estudar e pesquisar 0s bebés.
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Especificamente com relacdo aos bebés, Rogoff5§2@frma que eles nao séo
recipientes passivos de influéncia social ou caltuexterna, mas individuos que se
transformam a medida que constituem e sdo cormkigupela atividade sociocultural. De
acordo com ela as acbes coletivas no contextolssimaessenciais para o desenvolvimento
de todos os seres humanos, uma vez que 0s protedsiduais e culturais sdo mutuamente
constitutivos, e nédo definidos separadamente. Ragoff a crianca e 0 mundo social estao

mutuamente entrelacados, séo interdependentes.

Rogoff (2005) explica que todos os seres hum&msmuito em comum devido a
heranca biolégica e cultural que compartilham entuaspécie: todos caminhamos em duas
pernas, comunicamo-nos por meio da linguagem, gaews de protecdo quando bebés,
organizamo-nos em grupos e utilizamos ferramer@asla um de nds também varia em
funcdo das diferencas em nossas circunstanciaggliat e culturais, resultando diferentes
forca, organizagdo familiar, meios de subsisténeiafamiliaridade com linguagens
especificas,etc. Nessa perspectiva, possuimos uerandga biologica cultural. O
desenvolvimento humano necessariamente se basesagem historica com o qual os seres
humanos nascem, tanto na condicdo de membros desgéeie quanto de membros de suas

comunidades.

De acordo com Rogoff (2008) os bebés entram nodmwomo organismos ativos,
equipados com pautas de acdo que procedem deesmssgsua experiéncia pré-natal. Desde
0 hascimento e provavelmente antes, o desenvolWinuancrianca tem lugar em uma matriz
social, biologicamente dada, prépria de nossa espgem duvida, ao mesmo tempo, o papel
ativo das novas geracdes transforma as instituigd@s costumes, contribuindo para a
evolucdo bioldgica. Penso que esses aspectos sfpsnce 0 que podemos compreender por

passado incorporaddo bebé.

Segundo ela os bebés nascem prontos para apesnttemas de agir das pessoas ao
seu redor. A heranca de milhares de anos de listdnrinana d4 a cada geragcdo genes de
processos inatos que a prontifica para se somaida lwmana. Logo, a direcdo do
desenvolvimento estd canalizada por dotacdes, taspecificas quanto universais, de

caracteristicas humanas fisicas e sociais.
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Episadio 6: 0 toque

Fonte: Registro em video do banco de dados da autoracauvie 2014

Nesta cena podemos perceber a busca de Isabetstebelecer uma interacdo com
Yasmin, uma acgdo convidativa. Ela inicia a acalizatido o olhar, os sons e o0 gesto de toca-
la. Yasmin a observa atentamente até que tocaaymw late Isabela correspondendo ao seu

convite.

Rogoff (2008) reconhece que o individuo e entosnoial se constituem um em
relagao ao outro, coincidindo com outros trabatiedicados ao tema da socializagdo durante
0s primeiros anos de vida. Segundo ela, algumasiigacdes sobre as primeiras formas de
socializacdo se fixam nas relacdes reciprocas ardrenca e as pessoas com que interagem,
enquanto outros investigadores como Rogoff (iddtoas estas formas de reciprocidade no

contexto socio-historico.

Nessa perspectiva, a autora considera a linguagepoderoso instrumento tanto para
pensar como para comunicar, mas prefere, no entamfocar a comunicacdo de uma forma
mais ampla, que inclua tanto o didlogo verbal comondo-verbal, e nao fixar-se
exclusivamente nas palavras como fez Vygostskysd&guoe deste modo poderemos analisar

0 desenvolvimento durante os primeiros anos, quasglavras nao sdo o meio fundamental
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da comunicacdo. Ampliar essa perspectiva perngtréiderar o significado compartilhado
que surge entre os adultos e as criancas em s#sidednteracao rotineira.

Desta forma, a nocdo de participacdo guiada @ntara ressaltar a atividade
compartilhada, em relacdo com a comunicacdo quei itento as palavras como acgoes, e

abarca a rotina, as atividades tacitas e o ajuste a crianca e aqueles com quem interagem.

Episddio 7: Yasmin ajuda a retirar o babeiro de Echeley.

Fonte: Banco de dados da autora. Margo, 2013.

Yasmin engatinha até Echeley que chora no ch&alda Elas se olham. Yasmin faz
carinho em Echeley, mas Echeley néao Ihe da atemcéatinua chorando. Echeley chorando
tenta arrancar seu babeiro, e olha para a educadora intuito de que ela compreenda que
quer tirar o babeiro. Yasmim a observa, e pareocagpoeender o motivo pelo qual Echeley
esta chorando. Yasmin passa a ajuda-la, puxandabeirb. Yasmin olha para uma das
educadoras, e neste momento pareceu-me que Yaamauwes de seu olhar, perguntava a
educadora se ela nao iria retirar o babeiro de IEghé& educadora ndo percebeu. Como

Yasmin ndo conseguiu retirar o babeiro, desistiagi de ajudar sua amiga. Como Echeley
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nao parava de chorar, uma educadora pega Echeleglmoprocura acalma-la. Depois de
algum tempo, deita Echeley em um colchéo e retucbabeiro.

Em um outro momento também ocorreu uma situagaelsante envolvendo Echeley

e Yasmim:

Echeley estica o braco mostrando para a profesgpi@a manga de sua camiseta esta sobre
sua mao. Yasmin observa, mas a professora néo lpersga acdo. Yasmin entdo pega a
manga de Echeley e puxa na tentativa de ajuda-imaldas educadoras vé a acdo e
repreende Yasmin: "N&o Yasmin! N&o puxa! Vem adqineley para eu arrumar a tua
manga!". (Registro em diario de Campo. Maio, 2013).

A partir destas cenas podemos perceber o quamiléiplas linguagenpermeiam a
comunicacdo das criancas entre elas, e o quanfazeen compreender a partir delas.
Hoyuelos (2006), com base no pensamento de Loériagdazi, afirma que comunicar ndo é
algo unidirecional, significa participar de algo eomum, uma conexao complexa. Trata-se
do compartilhamento de um territdrio comum de e®perias, ideias, pensamentos, sentidos,
significados, isto €, um ponto de encontro em coreutre os interlocutores, na relacdo que
se estabelece entre eles.

Trata-se de uma maneira de comunicacdo humanagedoobrimento de uma
linguagem que pode falar, desde sua propria espdaie e originalidade. Com relacdo ao
significado do termacexpressép Hoyuelos ressalta que seu significado indicacdo de
expressar. Manifestar por meio de outros signosrexies o que um pensa ou ser(006,

p. 141). Nesse sentido, que considera os primgessos infantis, uma dessas formas de

expressdo, uma vez que simbolizam as diferentes agbmovimentos.

Nesta perspectiva, 0s gestos sao linguagens @o,0os quais expressam intencoes e
representam significados. Como observa Malagézmecessario estar atento, ja que, na
realidade, também nas linguagens néo verbais temtrd de si, muitas palavras, sensacées e
pensamentos, muitos desejos e meios para conhegBrynicar e expressar-s@pud
HOYUELOQOS, 2006, p. 149).
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Tardos e Szanto (2004) ao discutirem esta questdac@lo autbnoma das criangas,
afirmam que para elas liberdade de movimentos significa a possibilidackes condi¢bes
materiais adequadas, de descobrir, de experimemtaraperfeicoar e de viver (p. 415.
através desses movimentos, dessa motricidade,eqdesenvolve uma atividade realmente

autbnoma e continua.

Podemos, entdo, perceber o quanto essas diferéniggmgens caracterizam as
relacdes entre as criancas. Essas diferentes ¢ipgaavdo constituindo as relacbes entre as
criancas, e também significando suas ac¢les, cotamerinente, contribuindo para a
construcdo de suas culturas, uma vez que podemsglecar estas acdes de encontro e busca
ao outro, processos de acdo coletiva, o que coinatitomunidade cultural das criangas, e

estrutura as culturas infantis.

Por conseguinte, as linguagens, entendidas nadsemtiplo de compatrtilhar sentidos
e comunicar significados, sao agbes pelas quatsiagzas constroem seu conhecimento do
mundo, atribuindo sentidos para suas experiénEssa apropriagdo, aos poucos, possibilita
as criancas a acao sobre essas linguagens, indentamdos de usa-las. Nesse sentido, as
linguagens séo praticas sociais decorrentes deegsos historicos e culturais (BRASIL,
2009).

Os bebés e as criancas pequenas estdo construuadd Bimeiras
aprendizagens e, em todas as situa¢des aprendanttajoonversamos com
eles e nos respondem com balbucios, quando trocamassfraldas eles nos
auxiliam esticando suas pernas. Todas as vivémséaseducadoras nessa
faixa etaria. A crianga nasce em um codigo nataraociocultural. Na
interacdo com o outro, nas inUmeras possibilidadeso outro lhe aponta,
ele imprime as marcas do humano e constréi sentidas linguagens.
Sentidos intimamente vinculados ao ato de brinaarar, linguajar
(RICHTER e BARBOSA, 200%9. 08).

Nesse sentido, de acordo com Ortega (1967) senassos que a linguagem é uma
atividade encarnada e uma abertura para o mundm edinguagem nao aparecem opostos.
Para o autor a linguagem nao fabrica o corpo, antespo molda a linguagem e as estruturas
racionais que usamos para compreender 0 mundcst& fdema, podemos afirmar que corpo

€ constitutivo para a acao.
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O autor chama a atenc¢do para o fato de que hasraghtrovérsias entre uma posi¢ao
denominada de"construtivista’; ou de "construtivismo social" e outra chamada de
"materialista”, ou "corporificada”. Ambos constituem os extremos de um espectranafir

Ortega (1967), uma vez que neles se situam adit= posicdes tedricas sobre o corpo.

Seu interesse ndo é dissecar as diferentes \e=tents oferecer uma descricdo da
corporeidade que em sua opinido apresenta maiargagens epistemoldgicas e éticas que o
construtivismo. Usa para simplificar o terfaorpo fenomenolégico"no entanto, ressalta
gue esse termo possui simplesmente a funcédo ddifaiarpos argumentos, ndo significando

nenhum comprometimento com uma ou outra tradigémnfienologica.

Nesta perspectiva, 0 autor esclarece que Invocarcogo
fenomenologico representa um deslocamento dos etemestruturais para
as maneiras como 0 corpo € vivido e experienciapara um engajamento
pratico com o mundo. trata-se de dar énfase nococosmo a localizacéo
fisica desde a qual falamos, conhecemos e agimbsle§iar o corpo
fenomenoldgico € privilegiar o corpo que age; efarglamental para agéo.
Toda a acéo, € em primeiro lugar uma acdo corphliako coincidem as
diferentes correntes de pensamentos sobre o cagpgpadas na rubrica de
"corpo fenomenolégico". (ORTEGA, 1967, p. 210).

Desta forma, as analises acerca dos episodiosempaelos nesta tese centram-se nesse
"corpo fenomenolégico" dos bebés, o qual concelegar(1967), privilegiando o corpo dos
bebés e suas acdes, as quais fornece as metaforas basicas que organizamanoss
racionalidade e emocionalidade, auxiliando-nos 1830 ser-no-mund@RTEGA, 1967, p.
214). Isto é, considerar a experiéncia sensoriaoleila, ndo excluindo, portanto, a
experiéncia subjetiva do corpo, que aparece coma e@midade infinitamente maleavel e

disponivel.

Com relacao ao lugar que o corpo ocupa, CoutighdQ) em sua tese também estuda
0 Corpo em sua inteireza, considerando sua madgiada e, portanto, sua dimensao biolégica,
mas enfatizando e dando visibilidade, sobretudo,swm dimensédo sociocultural,
compreendendo o0 corpo enquanto “experiéncia”. Ceergte-o0 enquanto componente da

acao social, uma vez que as relacdes e a sigréibadae acdo do outro passa pela comunicacéo
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corporal, pois para as criangas o corpo tem unt lcggairal na sua agao, revelado mediante a
sua recorréncia nas relagdes e na comunicacacstpbekcem.

Nesse sentido, a autora também compreende o corpo linguagem, pois em sua
pesquisa verificou que as criangcas sdo capazesilbl@irasentido as manifestacdes corporais
partilhadas, principalmente, com seus pares. Nanémt ela revela que nao restringe a ideia
de corpo ao campo da linguagem, mas também em arspggtiva sociolégica que permite

toma-lo como elemento estruturado e estruturadoadaes das criangas.

Tendo em vista essas evidéncias empiricas, aaaafoma que‘consciéncia” em
relacdo ao corpo é um elemento central na acacesais criancas bem pequenas, o que nos
leva a busca da compreenséo do desenvolvimenta dessciéncigp. 126 ).Segundo ela,
todas as acdes manifestas corporeamente pelascasiamos permite vislumbrar sua

intencionalidade:

As criangas langam méo do corpo para comunicaragir, experimentar e
o fazem de modo intencional. E importante que tewisaisso em conta,
porque uma das questdes que acompanham os debatesne do corpo
dos bebés, é o seu carater condicionado, intedaretamo puramente
instintivo. (p. 128).

A autora explica que as manifestagcbes dos bel®slafioradas a partir de suas

experiéncias, a partir das reacdes corpéreas dquatsdle seu instinto.

As cenas seguintes revelam uma série de acOesaasdpelo corpo no sentido de
agir, expressar e comunicar, pois o corpo além rdedado biologico estd em constante

comunicacao e relacdo com o mundo social:
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Episddio 8: Todos querem ficar de pé.

A
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e
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Fonte: Banco de dados da autora. marcgo de 2014

Neste episédio podemos perceber o quanto as asa®& observam umas as outras.
Yasmin é quem toma a iniciativa de engatinhar a#éplho e ficar de pé utilizando-o como
suporte para seu corpo. Kristian, Echeley, Vinictussabela engajam-se na tentativa de
também ficar de pé. Todos se esforgcam e tentamasupeesafio que seus corpos impoe.

Episddio 9: A determinacédo de Kristian para conseguir sentar.
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As criancas demonstram muita determinacdo pam@ngdc suas metas, por mais
dificeis que parecam ser. Kristian brinca sob et@pa sala. Ele engaja-se na tentativa de se

sentar, e entdo comeca suas tentativas.

Tenho a intencdo de que esta cena dé uma nocasfbosos de Kristian. Ele brinca
com um brinquedo de brugos, e comeca a tentar tlavae. A professora o observa, mas
permite que Kristian tenha autonomia para explosau corpo, suas limitacdes e
possibilidades. Ele faz varias tentativas, até cuesegue sentar, no entanto sua perna fica
para tras. Ele permanece por um tempo sentado ldafguea explorando o brinquedo, mas
em seguida esforca-se para trazer a sua pernfr@at@ De repente Kristian consegue trazer
a perna para frente. Ele parece ficar feliz e spara mim, parecendo me mostrar que

conseguiu.
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Episédio 10:As estratégias de Yasmin para ficar de pé sozinha.

Qv i
A e

Fonte: Banco de dados da autora. Marco, 2013.

Aqui também podemos visualizar o quanto Yasmiarea-se para ficar de pé. Ela se
utiliza de varias estratégias com 0 seu corpo pEc@ncar seu objetivo. Yasmin
primeiramente fica de gatinho, e depois comecatartéevantar-se. Ela estica seus joelhos,
fica na ponta dos pés, e percebe que esta quasegeimdo. Echeley que brincava ao seu
lado, sacode o chocalho, e a observa atentameasdenilY, entdo, coloca sua cabeca no chéo e
procura equilibra-se. Yasmin ndo consegue ficapéemas demonstra satisfacdo em ter
conseguido ficar naquela posicédo, a qual explorawaa das educadoras quando percebe a
acao de Yasmin alerta: "Vais cair de boca!". Yasmimao, desiste da exploracéo.
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Nesses episodios, e nos demais que serdo apdsenp@demos perceber o quanto
gue o0s bebés se manifestam com o corpo, movimen® @i sendo reordenado
progressivamente através de seu desenvolvimentme dRogoff denomina - e/ou de seu
patrimonio de disposicdes (LAHIRE, 2002).

Coutinho (2010) ainda traz uma importante conaigiw quando chama a atencgao
para o fato do quanto nos parece que na infansexr dlumano ainda é capaz de explorar a
dimenséao corporal, que ao longo de sua trajetd@iaidh sao retirados. Os modos de ser e
estar dos bebés no mundo ainda ndo parecem tamrmmaafos pela estrutura em comparacao

a acao dos adultos.

N&o quero dizer com isso que os adultos ndo tentepacidade de explorar sua
dimensédo corporal, mas julgo que as nossas acOemnquanto adultos - estdo mais

conformadas pela for¢a da estrutura diferententageriancas.

Nas cenas a seguir podemos visualizar os bebé&seemprocessos de exploragéo e

experimentagao:

Episédio 11: Autonomia para explorar.

Fonte: Banco de dados da autora. Julho, 2013.
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Quando os bebés possuem liberdade para exercautsummia exploram o espaco de
forma muita atenta. Yasmin ao se deparar com obdijencostados na parede do patio,
resolve sentar sobre eles, fazendo dele de bamsmivi arranca e observa a grama, e pedras

do chéao.

Quando estava realizando a filmagem desta ceg@a perguntei-me: Sera que Yasmin
ja viu alguém realizando esta acdo de sentar sofréjolos, ou partiu dela? Yasmin
permaneceu um longo tempo sentada nos tijolos, emm tempo concentrada em suas

acoes.

Episédio 12:Explorando as pedrinhas

Fonte: Banco de dados da autora. junho de 2013
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Esta cena dé visibilidade para o quanto os bebé®istram interessa em observar e
compreender o0 seu meio. Vinicius, assim que engamra oportunidade, explora a areia e as
pedrinhas que encontra no chdo do patio. Foi un@twpdade que encontrou, pois
geralmente quando os bebés eram levados ao pésieafn sob um tapete, o qual era
colocado sob a grama. Os bebés eram impossibgitddoexplorar outras partes do pétio,
como o cimento.

Episddio 13:Explorando a tela.
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Fonte: Banco de dados da autora. Agosto de 2013

Nesta cena Yasmin e Maikel exploram a tela quarsep pequena horta do restante
do pétio. Eles enfiam seus dedos entre os buraogiidh tela. Maikel, entdo, descobre que a
tela esta solta. Yasmin observa, mas quando pemeb#laikel vai passar para o outro lado
da tela, ela o segura pela roupa. Maikel com undaapeas méos, olha para Yasmin, e passa
por baixo da tela. Maikel ndo da atencdo paraiaitsgdo de Yasmin. Ele esta concentrado
em atingir seu objetivo. Depois que Maikel passabjaixo da tela parece ficar feliz com sua
descoberta, olha para mim e sorri.
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Episddio 14:Explorando a horta.

Fonte: Imagens de video do banco de dados da autoratoad® 2013.

Nesta cena Kristian demonstra-se curioso e irdadesem observar a horta. Ele toca
em um pé de alfaces. Ele caminha até uma caixa emcentram-se varios potinhos com
sementes plantadas por criancas de uma outra tdam@scola. Uma das educadoras se
assusta, e diz: "Vem pra ca Kristian, me da a mé&a podes mexer nisso, sdo das criancas
da outra turma!". Kristian parece ndo compreendenativo de tal repreensédo e sai. Me
pergunto: Por que ndo podemos além de permitibelb8s observarem a horta, mostrar o que

se trata, explicar, ou talvez plantar junto cons2le
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Rogoff (2008) afirma que aprendemos a partir deds®rvacado e participacdo nas
atividades socioculturais. Precisamos pensar neatumla escola, no quanto pode e deve

possibilitar as criancas a compreenséo das coisasiddo desde tenra idade.

Episddio 15:Explorando o ténis.

Fonte: Banco de dados da autora. Maio, 2013.

Em muitas situacdes do cotidiano as criancas emotadas no cercado e carrinhos,
mas, sobretudo, quando as educadoras estavam iglagobom os momentos de higiene das
criancas. Enquanto as educadoras trocam as frdi&lasitros bebés, Vinicius fica preso, e
além disso ndo ha nenhum objeto para que ele posgar. Vinicius choraminga tentando
chamar a atencdo das educadoras para que o redweoercado. Uma das educadoras
comenta: "Isso € sono Vini!". Vinicius, entdo, deda situacdo em que se encontra, cansado
de reivindicar, retira seu proprio ténis do pé gspaa explora-lo, mesmo sendo uma acao que

as educadoras costuma repreender as criangas (fazedu

Montandon e Longchamp (2007) ao examinar a exp&aéde autonomia, assim
como as condi¢des sociais que a sustentam em wgaipe realizada em Genebra, mesmo
com criangas maiores entre onze e doze anos, fwasguns pontos que corroboram para
pensar a respeito dos bebés. Para discutir tasdpseos autores sustentam-se na perspectiva
tedrica de James e Prout (1998, apud MONTANDON BNGGHAMP, 2007, p. 107). A
primeira, a da "Crianga Tribal", sustenta o projd® descobrir através do discurso das
criancas como elas definem e constroem suas erp@se A segunda, a da "crianga

socialmente estruturada”, a qual sustenta que @sf@icdo e essa experiéncia ndo se
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produzem no vazio social, mas através das intesagde individuos com o seu ambiente,
nesse sentido associando um analise de estrutuma @nalise interpretativa. Para os autores
a "experiéncia" significa a consciéncia global deaurealidade vivida pelos individuos,
global por se constituir de reflexdes, afetos eeac&omplementam a ideia explicando que a
experiéncia é social, dado que os elementos qoedittiem sdo materiais produzidos pelos

grupos sociais aos quais os individuos pertencgror eles trabalhados.

Os autores concebem a "autonomia" como a capacidad poder da pessoa de
governar-se, de tomar as decisdes que |he concemeas isso ndo quer dizer que esta
capacidade seja imanente e desligada da realidatd. Afirmam que a autonomia pode se
manifestar em varios planos. Destaco trés deleguas acredito que possam ser também
relacionados as acfOes autbnomas dos bebés partéspda pesquisa: Os planos reflexivo,

relacional e de acéo.

- O plano reflexivo: abrange o plano intelectual, cognitivo, que resaltos
julgamentos, as opinides, a capacidade de fazelhescracionais.

Pude constar por meio das acdes dos bebés gi@adsuem esta capacidade, por
exemplo: quando escolhiam os livros, objetos egliedos para manipular e explorar; quando
decidiam com quem queriam realizar suas ac0espzaBh® e/ou em grupo; as atividades
propostas pelas educadoras, as quais podiam essellenvolver ou ndo, etc. Mesmo nos
momentos em que as criangas nao tinham autonomesa®ha, as quais todos os bebés
deveriam se envolver, eles encontravam formas darputilizando-se de estratégias com 0s

adultos, como o choro, o grito, os berros, as ‘festas”, entre outras.

- O plano relacionalrefere-se a liberdade de ligacdes afetivas. IS0 das bebés, por
exemplo: a escolha de seus amigos, com quem quereafacionar ou nao.

Apresento alguns pontos de analise com relacabetm®s do grupo. Ressalto que foi

minha mera leitura e interpretacdo do mesmo:

Yasmin geralmente brincava com Maikel e Echelegs méo deixava de fazer carinho
e ajudar seus outros colegas bebés. Na maioriaet®s buscava o outro para interagir e

realizar acdes conjuntas.
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Maikel também geralmente estava envolvido em ag@eguntas, sobretudo com

Yasmin, e gostava de estar a procura de obstaewesafios.

Ja Kristian, sempre de muito bom-humor e de fotraaquila, preferia explorar os
objetos, brinquedos, e os espacos da sala e adoguainho, sem contar com o envolvimento
de outros bebés, mas quando se aproximavam enativeceKristian pouco se envolvia em
conflitos. Percebia que era muito observador, ppalmente com relacdo as acgbOes dos

adultos. Geralmente estava sorrindo.

Vinicius da mesma forma que Kristian preferia ficeam suasozinhez mas
diferentemente dele, Vinicius era mais mau-humogaidtado. Preferia o contato com uma
das educadoras. Inclusive, para conseguir colo & at@ncdo maior dela, se utilizava de
varias artimanhas, por exemplo, se vitimizandotdiae algumas situacbes com seus amigos.
Da mesma forma que eu, esta educadora também peroedieto especial que Vinicius tinha
por ela e que nao tinha com as demais educadolaggefalmente cuidava as acdes da
educadora, e quando saia e entrava da sala. Podés®sar no seguinte excerto:

Estou na sala sozinha com poucos bebés. As tréa@olas estdo na sala ao lado fazendo a
higiene nos outros. Echeley acorda e é colocadéapete. Vinicius que brinca com objetos
no tapete comeca a chorar assim que a educadoreeapana sala. Ele chora, procurando
chamar sua atencdo. A educadora nao Ihe da atengdbuma, e passa a arrumar os bercos.
Vinicius percebendo se deita no chdo e chora miks Bepois de um tempo chorando, e
percebendo que os adultos néo lhe dao atencacgrga & passa a brincar com a sua mao
fazendo movimentos, ao mesmo tempo que continoto ates adultos. Vinicius pega uma
boneca de pano, mas Kristian se aproxima e tiramaega dele. Vinicius chora de brugos no
chdo. Uma das educadoras diz: "Ele é muito chordaldo chora! Que foi Vini?". Yasmin
vai até Vinicius e faz carinho nele, no entanto aatinua chorando muito. A educadora,
entdo, pega ele no colo. Vinicius passa a chorarsmarte, aos gritos, parecendo querer
mais a atencdo da educadora. Ela senta Viniciussemcolo e mostra brinquedos do cesto
para ele. Assim que Vinicius para de chorar, a adaca coloca-o sentado no chdo, mas a
educadora precisa pega-lo no colo novamente, pmisega a chorar. (Registro em diario de
campo. Julho, 2013)
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Podemos ver o poder dos bebé na orientacéo ddaalesdos adultos para satisfazer
suas proprias metas, socializando, os adultosésticey poder do choro e com recompensas de
sorrisos e vocalizagbes. Quando os adultos sdogmesgsie conhecem bem os bebés, Rogoff
afirma que essas indicacfes infantis sdo efic#mesriancas parecem utilizar qualquer meio
a seu alcance para comunicar suas necessidadegsmongue fazem os adultos para

adivinhar o que as criangas necessitam comunicar.

Dando continuidade as especificidades de cada, lkeihley preferia realizar acdes
conjuntas, preferencialmente com Yasmin, mas apemaslguns momentos. Gostava muito

de observar, fazer carinho, cuidar e oferecer objabs bebés mais novos.

Isabella, Maria Clara, Alice e Helena por seremmass novas do grupo geralmente
ficavam a maior parte do tempo aos cuidados dokoaduno carrinho ou no bebé conforto.
No entanto, ndo deixavam de se envolver nas agigs tlos adultos como das outras
criancas. Maria Clara chamava mais a atencao denifapenso que por ela ser muito

simpatica e rir muito. Quando olhavamos para dédas@ria.

Essas descricbes permitem dar visibilidade aslrescodas criancas com quem

gostavam ou nao de se relacionar. Este planodigstdmente articulado ao seguinte.

- O plano de acéotrata-se da capacidade que a crianca temirde-se, e de sua
tomada de decisdes. Percebi, desde o0 momento dqusraem na escola, que o0s bebés ja
possuiam esta capacidade. Instintivamente ou nés, acdes revelavam suas vontades e
desejos. Com relacédo ao atovilar-se, podemos citar como exemplo o ato de comer e beber
nos momentos da alimentacdo. Se o copo da 4gua sucd estivesse em cima do cadeirdo,
na frente dos bebés, eles logo encontravam umaimaale segurar o copo e leva-lo até a
boca. Da mesma forma com o prato de comida. Nariaalas vezes ndo aguardavam pelos
adultos, prontamente tentavam levar o alimento collaer até a boca. Outra situacdo que

percebi:

Vinicius nos primeiros dias de adaptacéo, enquastava sentado no bebé conforto, parecia

se esforcar para sair. Ao obervar os outros bel#sapete, fazia movimentos de levantar a
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cabeca, esticar as pernas, choramingava, mexia @mmaos, e batia com os bracos. Me
parecia que ele estava bravo, por ndo conseguir. $Registro em diario de campo, Marco,
2013).

Outros exemplos, com relagdo a tomada de dedig&espeito as a¢des que os bebés
escolhiam realizar, fosse sozinho, ou com o anfigmidiam que objetos iriam utilizar, em

quais locais da sala e do patio iriam explorar.

Tardos e Szanto (2004) ao discutirem a autonomigrimeira infancia, também
contribuem para pensar as especificidades coméakelacautonomia dos bebés. As autoras
problematizam a imagem que possuimos deles, umgeimgeimosamente fixaa qual o
recém-nascido € considerado como alguém a quemdsrde ensinar tudo, ou pelo menos,
alguém a quem temos de fazer exercitar suas cagesdCom relacdo a essa questao, pude
constar através de algumas ac¢fes implicitas ddsoadas quais apresentei na subcategoria

anterior.

Ressalto novamente para o fato de que as edusademonstraram-se a todo
momento muito cuidadosas, carinhosas e preocupamasos bebés. Trata-se apenas de
guestionar o porqué de agirmos da forma com quaasycom o0s bebés, e a0 mesmo tempo

revelar o que podemos aprender com eles.

Tardos e Szanto (2004) inclusive tratam disso, quias vezes involuntariamente e
com bom argumentos, nés adultos, impedimos quaager atue fora dos momentos que nés
adultos tenhamos previsto. Segundo as autaraganca passa uma parte de seu tempo
esperando: esperando que alguém venha até elayassje que chegue o momento da
atividade, esperando crescer para variar a atividadsperando passivamentielem, P. 35).

Na cena a seguir podemos ver um desses momentgsieia liberdade dos bebés é
limitada. No entanto, revela a acdo autbnoma demiaso demonstrar claramente sua

insatisfacao:
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Episddio 16:Quero sair do cercado!

Fonte: banco de dados da autora. Marco, 2013.

Yasmin foi colocada no cercado. Yasmin demonsea desejo de nao querer
permanecer ali. Yasmin reivindica aos gritos. Sacocercado com forca. No entanto, ela
aguarda até o momento em que uma das educadooagagise para retird-la e leva-la para a

sala.

Tardos e Szanto (2004) entdo sugerem que nésoadliservemos as criancas e que
nos coloquemos no lugar delas, pois ndés poucassveeenos 0 recém-nascido na
contemplagao e na descoberta de seu entorno. Sevalvsos, veremos que a crianga vive e
implica-se completamente, envolvendo suas emog@esagla ato, desde o nascimento. E
nesse sentido que as autoras defendem que a céiatiga por si prépria e competente desde
o0 nascimento. E rica de iniciativa e de interesses, condi¢des que a rodeiam determinam as

possibilidades de realizar essas experiéncias.

Constatamos que movendo os olhos e a cabega, rcarexercita sua

coordenacgédo ocular-cefélica. A criangca ndos abea d&$o. Simplesmente

parece muito interessada: comodamente experimestdilasensacdo que

envolve o ato de girar os olhos, depois, no Isigoagarra ao prazer de girar
a cabeca... Os seus meios nos parecem rudimentaess,sdo, nesse
momento, 0S seus € , por eles, a crianca é afilia,esatenta. (p. 36).
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A liberdade de movimentos significa possibilidabtkedescobrir, de experimentar, de
aperfeicoar e de viver seus movimentos. Nessedeerdi crianga necessita de um espaco
proprio para elas, pensado de maneira que prieilegsa liberdade de movimentos. Um
espaco que nao limite esses movimentos e que tamolfiEgneca uma riqueza de objetos,

brinquedos e materiais adequados para sua expboraca

De acordo com Tardos e Szanto (2004) quando ageriestd em um espaco pensado
para elas que possibilite seus movimentos liviegre objetos e brinquedos que agucam sua
curiosidade, a crianca segue seu proprio ritmonpedo-lhe colher informacfes sobre o
mundo, sobre os materiais que sao feitos, as formsasovimentos que se podem fazer, etc.

Nessas situacgdes, a crianca

pode deter-se ao seu gosto em um objeto ou emtantEfsta atenta aos seus
gestos, as suas maos, aos seus pés, olha a nawsaabjetos, observa as
folhas em movimento, os passaros que bicam asmagae pao na praca ou
no quintal, estuda o entrelacado da pequena cespdadtico que tem nas
maos, entretém-se movendo a cesta ou arrastarelo-ahdio, etc. (p. 39).

Todavia, essa experimentacao ativa do bebé pav dwicorpo, acaba entrando em
choque com a logica institucional que rege a maidais escolas de educacéo infantil, ou seja,

com a estrutura centrada em tempos e espacos Bogagypara determinadas acoes.

Outras cenas que apresento sdo aquelas que reselydo autbnoma dos bebés,
quando decidem colocar em prética seus projetes i
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Episddio 17:Chocalhos na boca.

Fonte: Banco de dados da autora. Marco de 2013

Nesta cena Kristian coloca o chocalho em sua ®oagxplora. Vinicius, sentado no
bebé conforto bate com o seu chocalho no chdoamabservar Kristian com o chocalho na
boca, também resolve coloca-lo. O olhar ente elsla que percebem que estdo

compartilhando de uma mesma agéo.

Podemos também observar nos episédios a segujuaoto os bebés maiores se
esforcam em executar acdes iniciadas pelos adéleducadoras sao as responsaveis por
embalar, oferecer a chupeta, fazer carinho, atequa@ndo choram, alimentar, entre outras
acbes, com todos os bebés do grupo. Os bebés maimreto atentos, tomam como
referéncia essas a¢fes e também as colocam epam@th 0S mais novos.

As educadoras incentivam o carinho entre elegntanto, ficam muito apreensivas
guando os maiores se aproximam dos bebés queantilas carrinhos e o bebé conforto.
Entdo, os bebés procuram se aproximar nos momemagie as educadoras estédo envolvidas
em outras atividades, que ndo se encontram mutarpas dos bebés mais novos. Os bebés
maiores se aproveitam desses momentos, mas osiavais, muitas vezes, ficam assustados
com a aproximacdo e choram. Eles ndo se afastamoconoro, parece que eles desejam
ajudar, seja fazendo carinho, embalando ou ofedecarchupeta, mas assim que eles choram

as educadoras pedem para que o bebé maior se afaste
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Episddio 18:Fazendo carinho.
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Fonte: Banco de dados da autora. Agosto, 2013.

Episédio 19:0 carinho que assusta!
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Fonte: Banco de dados da autora. Abril, 2013.

Episddio 20: Oferecendo a chupeta.

Fonte: Banco de dados da autora. Junho, 2013.

Episédio 21:Embalando o carrinho

Fonte: Banco de dados da autora. Outubro, 2013.
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Ao observar estas sequéncias de episédios podaimosr que além do cuidado que
0S bebés possuem com 0S mais novos, essas ac@&mnrey capacidade que 0s bebés
possuem deeproduzir interpretativamentfCORSARO, 2007, 2009) as acbes que os adultos
realizam, no caso com eles proprios, e com os bebhésnovos. Essas acdes dizem respeito
as acBes que denominei em minha dissertacdo deadwstle (re)produtivds Acdes que

revelam-se nas relacdes entre as criangas ageqtiilo que n6s conhecemos puitacaa

As criancas apreendem as informacdes da cultigaadoltos de forma criativa para
produzir suas culturas préprias e singulares. Skguale ascriancas nao imitam
simplesmente modelos adultos nessas brincadeiras, amtes elaboram e enriquecem
continuamente os modelos adultos para atender & g&prios interesses (2007, p. 34).

Podemos perceber essa producdo de algo novoelagdas sociais entre os bebés,
pois atraves das suas linguagens proprias sdoesapazconstruir, no grupo de pares, uma
visao intersubjetiva do mundo e um modo de estanmodo, sendo produtoras criativas dos
seus mundos. Nesse sentido, a (re)producdo dadagdairo se constitui em uma nova acao,
e portanto ndo se trata de uma pura imitacdo nex@ndéntica, mas uma acao que faz parte
do desejo de fazer algo junto com o outro, na guaianca tenta compreender a agdo que o
outro realiza, para a partir dela realizar sua agitabuindo modificagcbes e outros
significados.

Contudo, muitas vezes os bebés podem fracassaglecéncando sua meta de acéo,
fazendo com que o bebé se utilize de estratégiaspadificar seu projeto de acdo, o que
Tardos e Szanto (2004) defendem como algo impertpata a aprendizagem. Vejamos 0s

seguintes episodios:

4" Denominei essas acOes de (re)produtivas, em addrocia com o conceito de reproducao interpretatara
Corsaro (2002, 2009). O autor verificou em seudgstmpirico com criangas, que a producdo da cuttara
pares ndo € uma questdo de simples imitagdo. (FRZRER011).

197



Episddio 22:Nao quero conversa!
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Fonte: Banco de dados da autora. Agosto, 2013.

Nessas imagens podemos perceber a insisténciaisteai ao convidar Vinicius a
interagir. Os bebés estdo todos sentados nos Geslaip refeitorio aguardando o lanche da
tarde. Kristian bate no braco de Vinicius buscactttimar sua atencdo. Talvez ndo tenha sido
a melhor forma. Vinicius olha para ele, mas esti&centrado batendo palmas. Kristian insiste
batendo nele e fazendo sons. Kristian balbucian@do!". Vinicius olha profundamente para
Kristian, parecendo querer compreender o que ekejale Vinicius balbucia dizendo:
"Haaaa!", e vira seu corpo para o lado desprezafrigiian. Kristian percebe, e insiste
mesmo assim, sorrindo. Vinicius, entéo, se irrifazsom de bravo: "Ha!", pega a mao de
Kristian e empurra, retirando a méo dele do seeic@al Kristian insiste olhando nos olhos
de Vinicius, batendo nele e fazendo sons. Viniditesso e despreza-o, batendo com suas

ma&os no cadeirdo. Kristian ndo desiste até o manentque € servido o lanche.
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Episddio 23:Montando a barraca

AL
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Fonte: Banco de dados da autora. Novembro, 2013.

Nesta sequéncia podemos visualizar 0 quanto o8sh&d engajam em atingir suas
metas. Yasmin e Vinicius se empenham na tentagvarcharem a barraca. Eles fazem muito
esfor¢o, no entanto ndo conseguem. Maikel que whsiitado coloca seu pé sobre a mesma,
dificultando ainda mais a armacédo da barraca. Quarasmin percebe que n&o estéo
conseguindo, e que Maikel esta atrapalhando as id@é&olaborar, ela para e olha para mim.
Como ndo me manifesto, Yasmin vai até uma das ddwzs e a puxa pelas méaos até a
barraca, pedindo para que intervisse e os awsligssducadora diz: "Vamos |&! Deixa eu
ver! Abriu!". Vinicius auxilia a professora na magem da barraca, enquanto Yasmin

observa.

Esses episddios revelam o processo de aprendizageses bebés no con(viver) em
grupo. Como devem agir, 0 que podem esperar do,ontquanto sdo capazes de buscar e
encontrar solucdes para os problemas que encomwaseu cotidiano. Portanto, revelam a
participacdo dos bebés que formam as praticas coaricomunidades especificas. Como ja
citado, ascomunidadesde acordo com Rogoff (2008) sdo compostas de aesgoe se
articulam umas com as outras a partir de uma hstdompartilhada e, muitas vezes,

contestada.
De acordo com a autora

Durante toda a infancia , as criancas participadiacgez mais e
comecam a gerenciar as atividades culturais gqegcam, com a orientacao
e cuidadores e parceiros (fortes, 1938/70). Elesnglem as habilidades e as
praticas de sua comunidade ao se envolver comsogtr® podem contribuir
para a estruturacdo do processo a ser apreendimmyrpionar orientacao
durante atividades conjuntas e ajustar a partidipagcegundo sua
competéncia (ROGOFF, 2008, p. 66).

Essas variacdes entre os participante de uma ¢dadensao esperadas. Eles ndo tém
0S mesmos pontos de vista, praticas, ou metasugan tlisso, sdo parte de uma organizacéo

coordenada em funcdes complementares uns com ossodiscordando com relacdo a
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caracteristicas de seus proprios papéis, a0 mesmpotem que demandam alguma base
comum. S&o esses habitos comuns que os particgpdaiesomunidade compartilham (mesmo
se contestados) que Rogoff (2008, 2005) considerep cultura.

Segundo ela a participacédo envolve esforcos womfpara entender e contribuir com a
atividade social. Comunicagao e esforgcos compadds sempre envolvem ajustes entre 0s
participantes para ampliar o conhecimento mutuara pealizar algo juntos. Nesse processo
de aprender a con(viver), os conflitos também gesamtam como elementos importante
dessa dinamica:

Episadio 24:Conflito pela toalha
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Fonte: Banco de dados da autora. Setembro, 2013.

Nesta cena Vinicius e Maikel disputam a toalhaclfeirinho) de Vinicius. Maikel
puxa a toalha de suas maos. Vinicius chora e Majk. Olham para mim esperando uma
atitude. Uma das educadoras olha para Viniciusjmtédere diretamente, e apenas diz: "Ah!
perdesse pra ele! Eles estdo assim agora...".iMenmauito bravo tira o bico de sua boca e

joga no chao do cercado. Maikel mostra o pano Yarizius parecendo querer provoca-lo.
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Maikel olha para Vinicius que chora, e pega a ctaugele do chdo. Maikel d4 um grito no
rosto de Vinicius (parecendo dizer a palavra "depHlra que ele parasse de chorar. Ao
mesmo tempo que da o grito em seu rosto, colodaupeta na boca de Vinicius. Vinicius
grita bravo e vira o rosto. Vinicius pega seu bimapca em sua boca e para de chorar. Ele
olha de forma triste para uma das educadoras. Meskende o braco mostrando a toalha para
a educadora, e vibra feliz: "Heeee!". A educadesponde: "H4! pegasse! Esse ai..." (risos).
Uma outra educadora se aproxima e diz: "Maikelegiatro pano do Vini! Oh o Vini esta
chorando!". Ela pega a toalha de Maikel e amarrehogeta de Vinicius. Vinicius se acalma.

Episadio 25:Do conflito a brincadeira.
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Fonte: banco de dados da autora. Agosto, 2013.

Neste episédio podemos perceber o quanto os I=lmesapazes de resolver seus
conflitos. Echeley esta sentada na motoca, Yasenapsoxima e a empurra pelas costas para
gque saia. Percebendo que Echeley néo levantou,ilYasmao, resolve sentar no colo de sua
amiga. Echely fica brava e empurra Yasmin com foYgamin se vira na direcdo de Echeley
e da um sorriso, parecendo convida-la a iniciar ag&o conjunta. Echeley compreende a
acdo e também sorri. Fica feliz, que inclusive glaiea mim sorrindo. Yasmin, entdo, com um
sorriso no rosto se senta novamente no colo del&chEcheley desta vez empurra sua
amiga, mas parece ndo empurra-la com tanta forcane um sorriso no rosto. Elas
compreenderam o sentido da brincadeira que criammuntamente. De um conflito inicial

passam a brincar juntas.

Singer & Haan (2008, p. 95) elencaram alguns dosvo®pelos quais as criangas
entram em conflito: primeiro, querem que as denca@ncas respeitem a privacidade da
outra, ou seja, respeitar o direito individual pawee possa desfrutar algo sem ter que
compartilhar com alguém; segundo, conflitos relaados com objetos; terceiro, a insisténcia
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de querer participar de algo; e por ultimo, os litmsf relacionados com ideias sobre as
brincadeiras, isto é, querer impor alguma mudamta, nova regra.

As autoras definem o conflito comon momento dentro da brincadeira em que a
relacdo se pde a prova. Os conflitos ndo séo sismpdate crises negativas: oferecem um
potencial enorme tanto para desenvolver novas ltgales, como para aprender importantes
normais sociais e morais(SINGER & HAAN, 2008, p. 05traducdo minha Nessa
perspectiva, os conflitos contribuem com o trabatktacional, pois € uma forma de
intensificar as relacdes, e uma oportunidade dendpragem. A partir de pequenos conflitos
as criangas vao aprendendo as regras do grupora@se relacionar, aprendendo habilidades
sociais de reciprocidade do seu grupo, e tambéalidex da regra do mais forte quando os

educadores nao estao atentos.

Singer & Haan (2008) também afirmam que as criarsgas capazes de encontrar
solugbes quando entram em conflito com outras gasesde muito pequenas, pois quanto
mais vontade de brincar juntas possuem, mais plidade hd de encontrarem uma solucéo
aceitavel para ambas. Nesse sentido, a maioriacalufitos sdo resolvidos pelas proprias

criangas.

E nesta perspectiva, portanto, da participacdodguipie as criangas aprendem, a
medida que participam e sdo orientadas pelos wmmelas praticas de suas comunidades
culturais. O desenvolvimento acontece através dgsiaticipacdo nas atividades
compartilhadas, nas quais as criangcas cumpremspagéamente centrais, junto com os mais
velhos e outros companheiros. E o pensamento cesaapacidade de resolver problemas
(ROGOFF, 1998).

Podemos observar essas dindmicas nos episodio®abaiquais retratam de forma
detalhada essas acdes em que ha entendimentoss;@mompartilihamento de significados

e sentidos entre os bebés:
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Episddio 26:Entrando no cesto.
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Fonte: Banco de dados da autora. Abril, 2013.

Yasmin e Maikel brincam com os objetos de dentre@kto. De repente Yasmim tem
a iniciativa de virar o cesto para que todos ostobjsaiam. Maikel a observa e passa a ajuda-
la a retirar os objetos que restaram no cesto. Be@todos objetos retirados Yasmin, entao,
comeca a tentar entrar no cesto. Yasmin faz végrstativas através dos movimentos de seu
corpo até conseguir se sentar dentro do mesmo.dasaducadoras quando vé diz: "Olhem,
olhem a Yasmin!" (risos). Yasmin passa a atribuirnovo sentido ao cesto, do qual Maikel

compartilha.

Nesta outra cena também podemos visualizar o @mgaijto de Yasmin e Maikel:

Episodio 27:brincando embaixo do berco.
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Fonte: banco de dados da autora. Abril, 2013

Yasmin engatinha e entra em baixo do berco. [b$&rva as educadoras e as outras
criancas. Maikel engatinha até ela e observa Yagmairecendo também querer participar da
mesma a¢do. Uma das educadoras diz: "Vem! Vensdq)i"Agora eles estdo assim querem
ficar se escondendo... pega eles! Vem!". A edueadar até o berco e puxa eles: "Olha a
cabeca! Deu! Nao sabias sair né!" (risos).

Episddio 28:Explorando os tijolos e colocando o ténis.
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Fonte: Banco de dados da autora. Agosto, 2013.

Este episadio revela a acdo autbnoma dos bebgatioo Maikel e Kristian exploram
os tijolos. Maikel pega uma pedra e joga, parecesxjuorar suas propriedades fisicas.
Kristian explora a grama, e Maikel também passaperéamentar, colocando grama dentro
dos buracos dos tijolos. Enquanto ele esta corammfazendo suas experimentagcdes, um dos
ténis cai do seu pé. Yasmin encontra o ténis, eothes que é de Maikel, entdo, se empenha
em colocar no pé de seu amigo. Maikel num primeimnento parece ndo compreender a
acdo de Yasmin, mas ele observa e percebe que Y astaicolocando o ténis no seu pé. ELe

permite, mas nao deixa de dar continuidade a 4@ ac¢

7

O episbédio apresentado a seguir, € 0 episédio Moago, no qual percebi um
engajamento entre Maikel, Yasmin e Echeley ao decdo periodo que permaneci na escola
de educacao infantil. Os bebés demonstraram umciotgal desejo de compartilhar sentidos
em uma acao compartilhada. Minhas escolhas pr@suregssaltar a riqueza dos detalhes das
acdes das criancas e suas linguagens neste video:
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Episédio 29:0 lencol e suas possibilidades.
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Fonte: banco de dados da autora. Agosto, 2013.

Esta cena decorre enquanto duas das educadofiaseastseu momento de lanche.
Uma das educadoras cuida dos bebés mais novosa edunadora de outra turma observa os
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bebés brincando. Maikel vai até um dos bercos e,ppgr entre as frestas, um lencol.
Echeley observa. Uma das educadoras repreende IMaik@anda ele colocar o lencol no
lugar de onde pegou. Maikel e Echeley olham pagduradora. Echeley prefere se afastar,
mas Maikel ndo da atencéo para a educadora e gantite coloca o lencol no chéo e rola
sobre ele. Maikel percebe que Yasmin foi para oaritee os bergos, e vai ao seu encontro.
Eclhey se aproxima e observa. Yasmin aparece iepsoa Maikel, e ele corresponde. Yasmin
inicia uma acédo na qual o objetivo é se escondapagecer para Maikel. Maikel sorri e
compreende o sentido da agéo, passando a participapesma acao de se esconder e aparecer
para Yasmin. Eles parecem se divertir muito, sanpal&o muitos gritos e risadas. Echeley
observa, e sozinha se esconde e espia atravéedms.bNo entanto, quando ela espia, ela
nao faz a acdo na direcdo de Yasmin e Maikel, mes@outro lado da sala onde se encontra
a educadora e Vinicius. Percebendo que ninguérespmmnde a sua acao, ela olha para mim e
sorri. Yasmim percebe a acao de Echeley, e va@a@iscontro, tocando-a, como se parecesse
dizer "Te achei!”, mas Echeley fica incomodadaeenpurra. Yasmin, entao, fica brava e bate
no rosto de Echeley. Echelei sai. Yasmin, entdsglve recomecar sua acao, procurando
chamar a atencdo de Maikel que explora seu leMgaikel corresponde, vai ao seu encontro
e sai. Yasmin sorri para mim parecendo me conwadaarticipar de sua acdo. Retribuo com
um o sorriso, mas néo interfiro. Yasmin, entédo,apegtro lencol que encontra em um dos
bercos e coloca sobre o0 seu rosto. Ela caminhaspilacom o objetivo de encontrar alguém
que corresponda a sua acdo, mas ninguém partigsain resolve vir na minha direcéo e
quando chega bem proximo a mim retira o lencol ele ®sto. Correspondo sorrindo e
dizendo: "Cadé? Achei a Yasmin!". Ela sorri. Ela Bamesma a¢cdo com Maikel, mas ele
apenas observa. Yasmin vai na dire¢cdo da educddaratra turma que estava no tapete com
Vinicius e brinca com ela de se esconder e aparAaatucadora também participa colocando
um objeto na frente de seu rosto. Yasmin fica feizolta a sorrir para mim. Yasmin pega o
lencol de Maikel que estava no chéo e oferece al&ghmas ela ndo aceita e sai. Yasmin nao
desiste e continua a esconder-se, realiza a agohap até que Echeley resolve pegar o
lencol e também participar da acdo, escondendiias. caminham pela sala e ddao muitas

risadas.

Nesta cena me chama a atencdo o quanto foi inmp@rts adultos permitirem que os
bebés explorassem suas ac¢des por meio do lenggik Bjgisodio os bebés criam e recriam a

brincadeira que os adultos costumam fazer com dieegsconder e encontrar. Todos eles
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compreendem a logica da brincadeira, e decidetitipar ou ndo, atribuindo ou ndo novos

elementos.

As criancas, participando do cotidiano dos grugespares, socializam-se uma as
outras (SARMENTO, 2002, 2005) e passam, a partredgeriéncias que vivenciam neste
grupo, a construir praticas sociais e culturaisitrdouindo para dar continuidade a essas
praticas, mas também trazendo novos elementosparnaansformacdo. Nesse sentido, sera a
dindmica das relacdes sociais e as habilidade®dabsidade nas acdes coletivas, que as
criancas desenvolvem entre elas, que as capapaeagerceberem até que ponto se realiza a

sua integracao entre pares.

Essa a¢cbes compartilhadas estao diretamente adasibo que Rogoff (2008) entende
com relacdo ao conceito de intersubjetividade entessoas. Segundo ela € o
compartilhamento de um propdsito em que os indoddienham um objetivo comum. Um

processo em si mesmo que implica intercambio clegngocial e emocional.

Segundo Rogoff (2008 ) uma pessoa que participardeatividade esta envolvida na
apropriacao através de sua participacao. A apigiwjade acordo com ela, ocorre no processo
de participacdo a medida que o individuo se maddicavés do envolvimento na situacao em
questao, e essa participagao contribui para a&dirdg acontecimento e para a preparacdo do

individuo para envolver-se em outros acontecimesitogares.

Faz parte da natureza da crianca a busca peldficagoe, o propésito e o
entendimento do que ocorre ao seu redor, e destaf@m mesmo incorpora a atividade em
curso. Nesses processos de comunicacao e parfioipagpartilhada em atividades, por sua
propria natureza, comprometem a crianca, os adwtgsares na tarefa de ampliar o
conhecimento da crianca e suas habilidades pacaaem novos problemas.

Deste modo, explica que a apropriacdo € um psoces transformacao, e ndo um
requisito para a mesma. O teregaropriacaorefere-se a mudanca resultantepdeticipacao
propria de uma pessoa em uma atividade, e ndo a intaagatizle algum acontecimento ou

técnica externa.

A proxima sequéncia de imagens também revela otguzs bebés sdo autdbnomos,
demonstram formas especificas de pensar e agiom® ce apropriam da acado do outro.
Como bem afirma Rogoff (2008) as diferentes tean&@s possuem respostas efetivas acerca
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da intencionalidade de acdo dos bebés, bem corposseiem consciéncia das mesmas. No
entanto, estas cenas sdo capazes de nos ofergaeraal pistas para pensarmos a respeito

dessas questoes.

Episédio 30: Ajudando a pegar brinquedos.
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Fonte: Banco de dados da autora.Agosto, 2013.
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Nem todos os brinquedos ficam a disposicdo dasgas. Muitos sdo colocados
dentro dos bercos, cercados e prateleiras altadp s#erecidos aos bebés quando os adultos
decidem. Yasmin, entdo, sobe no andador para tetancar uma das bolas que se
encontram dentro do bergo. Yasmin esforca-se. &b € desce do andador, espicha seu
corpo e bracos, mas ndo consegue. Ela, entdo, guitao se quisesse chamar a atencéo dos
adultos, mas nenhuma das educadoras percebe. Maskeh que escuta seu grito se
aproxima. Parece compreender instantaneamenteef dis Yasmin, entdo, passa a ajuda-la
e colaborar na dificil tarefa. Ele também engajaxgetentativa de pegar uma das bolas.
Yasmin volta a subir e descer do andador, parecestdy esperancosa de conseguir 0 que
deseja. Mas, Yasmim percebendo todo o esforco em tv@dnsparece em seu rosto um
sentimento de frustracdo. Até que Maikel consegeremem uma bola esvaziada através da
grade do berco. Yasmin volta a animar-se. Maikelat@scalar o ber¢co. Yasmin percebe seu
esforco, e compreendendo sua intencionalidade passgura-lo, servindo-lhe de apoio. Mas,
Maikel mesmo assim nao consegue. Yasmin preferestide® sai. Maikel por sua vez
permanece na frente do berco, observando as bgaeee ficar pensativo, talvez pensando

em alguma outra forma para pegar uma das bolas.

Ferreira (2004) problematiza questionando: Congueé as criangas lidam com as
estruturas impostas pelos adultos e como é queeglae si, negociam, manipulam, como é
que constroem as suas microssociedades. Como asqoeancas inseridas num contexto
estruturado sdo capazes de, entre si e coletivamagenciar margens de autonomia,

transformar estruturas, produzir algo de novopthizindo sua diferenca naquele contexto?

Nesta cena anterior pudemos ver as ac¢Oes, aightbde significados, bem como os
processos de interpretacdo, sendo constituidos xpariéncia, construidos através de
interacbes entre Yasmin e Maikel em situacfes sodanbos desencadeiam uma estratégia

partilhada de resisténcia e transformacéo a aameiddulta.

Da mesma forma que o0s espacos e objetos sdo dowitas criancas, podemos
perceber também o quanto as relacdo com as criamgiases também sdo, uma vez que as

educadoras possuem o receio de que possam maokumné.Vejamos as cenas:
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Episodio 31:Posso brincar?

Fonte: Banco de dados. Marco, 2013.

Neste episddio as criangas estao no pétio brimcaagbiscina de bolinhas. As criangas
maiores das outras turmas se aproximam e queralr.edina das criangas pergunta para
uma das educadoras: "Tia posso entrar aqui?”, eesfonde: "N&o pode querido, com 0s
bebés nao! Kristian explora as bolas e as criang@eres observam. Yasmin as joga para
fora da piscina, e as criangas maiores passamaacaicas bolas para os bebés. Entéo, as
criancas encontram formas de interacdo a partpadsibilidade que possuem. De repente
uma outra educadora se aproxima e pergunta paeasadoras do bercario: "Ele pode
brincar um pouco na piscina? Ele ndo quer a carasti@!". As educadoras, entéo,

concordam.

Esse episédio demonstra claramente o quanto assvdas criancas nao Ssao
consideradas em nossa cultura adultocéntrica. @iorede que as criangas maiores
machucardo as menores € uma preocupacao consgantes &tnquanto adultos. No entanto,
podemos perceber que as criancas encontram, mesmt dlas limitacdes, formas de

interagirem;

223



J& no episodio seguinte, podemos perceber a gelzglb de uma menina maior que
se aproxima da piscina de bolinhas.

Episdédio 32: A menina que escuta Yasmin.
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Fonte: Banco de dados da autora. Margo, 2013.

Yasmin brinca na piscina de bolinhas. Uma dasathras limpa o nariz de Yasmin.
Ela grita e chora. A educadora estao a retirast@na. Uma menina maior observa os bebés e
fica ao redor da piscina para alcancar as bolighasos bebés atiravam. Ela também observa
a acao da educadora e de Yasmin. Yasmin contirararmtio fora da piscina, a menina, entéo,
pergunta: "Oh tia ela ndo quer entrar na piscinefer{ndo-se a Yasmin)". Yasmin para de
chorar e sorri para a menina. A educadora respditeja ta cansada. Ela ja ficou bastante
tempo. Vou dar um tempo pra ela. Ndo é Yasmin?mehina pergunta para Yasmin: "E

Yasmin?" Yasmin a observa, e continua chorando.

Ao assumir outros papeéis e fazer dramatizacOesriascas se libertam dos limites
situacionais do espaco e do tempo cotidianos, lmenoaos sentidos comuns dos objetos e
das acgOes, para desenvolver maior controle de agdegras. Ao brincar elas encenam os
“roteiros’ do dia-a-dia, as habilidades, papéidones e crengcas dos adultos. (ROGOFF,
2008).

Nestas acOes identificam-se tentativas de comipamtiénto de significados entre as

criangas, uma vez que é na interatividade de sauasas de pares que vao construindo um
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repertério de acgdes ludicas, no qual aprendem etdsea interpretar e desvelar o mundo, o

contexto sociocultural em que se inserem.

O brincar, segundo Sarmento (2002, 2003b, 2004¢mee a dimensao humana, mas €
uma das acdes sociais mais significativas ent@iascas. O brincar € uma acao social, na
qual as criangas constroem suas relagbes socid@neas individuais e coletivas de
interpretarem o mundo. Uma pratica social e cultigug se constroi nos encontros entre as
criancas e em articulagdo com o contexto socio@lltem que se inserem, sendo fator

fundamental na recriacdo do mundo e na producatadtesias infantis.

De acordo com Sarmento (2003b) o brincar ndo egtarado do mundo real. Pelo
contrario, € um dos meios de realiza-lo e nele againdo-o como um recurso comunicativo,
para participar na vida cotidiana que sao conssuid interacdo social, dando significado as

acoes.

Pudemos visualizar nas ac¢des dos bebésvolvimento mutuo, ou seja, para que as
accoes comuns sejam bem sucedidas, cada um dosigaartes envolvidos na interacgéo
devera apresentar uma performance de acordo com eesposta a do outro [...] brincar é
sinbnimo de encontros socidiBERREIRA, 2004, p. 202). De acordo com Ferreiz0@ o
brincar permite compreender a indissociabilidaateeea cultura de pares, a organizacao do

grupo de criangas e a cosntrucao da(s) sua(s) ¢edsjrsocial(ais).

Outro ponto relevante a ser discutido aqui é coiac@e aos brinquedos. Segundo
Brougeére (1994) os brinquedos (objetos) convidamriancas a uma representacao de papéis
sociais, pois o brinquedo (objeto) é um produtducal, no qual esta impresso os tracos
culturais especificos e a forma de pensar de umaaépO brinquedo é um portador de
significados, uma imagem num objeto a ser decadificpela crianca, capaz de fornecer
conteudo as brincadeiras e despertar sentimentsentdos, sendo um suporte para a
brincadeira. E portanto, através das brincadeitsss a criancas aprendeningpregnacao

cultural (p.49) isto é, os cbédigos culturais existentes.

Contudo, o autor chama a atencdo para o fato deogoenquedo é um objeto
extremo, devido a superposicao do valor simbdli¢orgdo(p.16) marcado pelo predominio
da dimenséo simbdlica sobre o funcional. Nessddgend brinquedo ndo tem uma funcéo

determinada, podendo ou ndo, submeter a brincaaeiraagens.
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Verba, Stambak, Rayna, Bonica, Cardus, e FalcB&4(lafirmam que sao por meio
das situacdes de experimentacdo que as criancasdapn progressivamente 0S primeiros
conhecimentos fisicos dos objetos e, além disgendpm a construir outros novos objetos,

atribuindo sentidos a eles.

Neste caso observei os brinquedos (objetos) qaeaes a disposicdo dos bebés. A
maioria, ou quase todos, eram de plastico colooddborracha, o que ndo permite uma
riqueza sensorial aos bebés, diferentemente se tosdeccionados de outras materialidades.
Posso citar, como exemplo, alguns deles: animaisnammatura de borracha, personagens
infantis de borracha, jogos de encaixar as forneapléistico, pianos musicais, utensilios de
cozinha de plastico, chocalhos de plastico, bondegdastico, pequenos carros de plastico e

borracha, mordedores de borracha, entre outros.

E nesta perspectiva que o Cesto dos tesouros qldsdBmied e Jackson (2006)
propdem faz sentido. O mesmo tem por objetivo didgplizar aos bebés experiéncias
multissensoriais por meio da oferta de objetosadas em tamanhos, formas, temperaturas,

cores, texturas, cheiros e sabores.

Podemos, entédo, concluir esse capitulo afirman@oag experiéncias de socializacéo
nao se definem a partir de um contexto externo di@aqual os individuos passivamente se
submetem. Elas sdo construidas interativamentes pafores envolvidos. O individuo,
enquanto um ator social, poderd intensificar suticg@acado nessa experiéncia, se engajando
na ampliacdo de seu grau investimento, assim carde puscar se afastar ou reduzir seu

envolvimento ao minimo necessario, atraves de af@escusa e/ou transgressao.

Se trata de algo complexo explicar essas variapdeacdo dos individuos a um
mesmo contexto. Mas, podemos dizer que os bebés

constituem suas disposi¢fes mentais e comportam@atameio das formas
assumidas pelas relagdes de interdependéncia cpessgas que, de modo
mais frequente e duravel, encontram-se ao seu.ré&d®rndo "reproduz”
necessaria e diretamente os modos de agir de sBm@nmas encontra sua
propria modalidade de comportamento em funcéo dgrracdo na qual se
vé inserido. Suas acdes, sdo portanto, reacdessejuapoiam de modo
relacional nas acdes dos diferentes agentes déetag@o social que, sem o
saber, circunscrevem, tracam espagos de comport@snerrepresentagoes
possiveis para ele. (LAHIRE, 2004, p. 321).
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Acredito, entdo, nos bebés enquanto autores depsdpsas infancias e como grupo
social com interesses e modos de pensar, agirtie especificos e comuns, nesse sentido,
uma organizacdo social que lhes €& propria. Portaobmpreender os processos de
socializ(acdo) que permeiam a vida do bebé na erécholhar" para a forma ativa e
participativa com que eles tomam parte destes gsose Esses processos de socializ(agao)
constituem-se de interagdes, e no interagir contaalas criangas nao saocializadasmas

socializam-sgassim como o0s adultos que também se socializam.
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UM FIM PROVISORIO...

Martha Barros
Nas margens do rio (2011)

Neste capitulo final, retomo algumas questfes aentta tese, as quais ainda se

apresentam em um fim provisorio.

A mesma centrou-se na compreensao dos processosidiz(acéo) vividos por nove
bebés, com quatro meses a um ano e meio de idad&s educadoras em uma Escola de
Educacéao Infantil do Rio Grande do Sul. O intudbde dar visibilidade a quais processos de
socializ(acao) sdo vividos entre os bebés e adudtentre os bebés com seus pares, bem
como a forma com que os bebés participam dessesgsas na vida em coletividade.

Na tentativa de apreender tais aspectos, utilizeidws principios de uma pesquisa
etnografica com criancas. Através da observacaticipante, das anotacdes em diario de
campo, e dos registros de imagem, pude descrevéora@ pormenorizada as agdes dos
adultos e dos bebés na escola de educacéo infftijiais se constituiram as categorias de
andlise desta tese.

O estudo foi situado no campo dos Estudos da Grjazgmo apresentei no primeiro
capitulo, o qual considera uma abordagem integisar. Nesse sentido, propus um didlogo
entre a Sociologia da Infancia (CORSARO, SARMENHBRREIRA, DELGADO, entre
outros), a Sociologia a escala individual de Batriahire, a Pscicologia Cultural de Barbara
Rogoff, bem como as consideracdes da Pedagogianfdacia (BARBOSA, RICHTER,
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FARIA, MUSSATTI, RINALDI, entre outros), em um viégjue se justifica na

complementaridade destes campos disciplinares.sAcgee a meu ver qualificaram a
compreensao dos processos de socializ(acdo) vadowina escola, contribuindo para a
geracdo de novos questionamentos, como também oposigdo de reformulacbes

necessarias nas intervencdes educativas realipattssadultos.

Como salientei no decorrer da escrita, 0 concettsatializagcdo quase sempre foi
usado em referéncia a educacdo dos mais joversgniolo de transmissao intergeracional e
de insercdo da criancas na cultura. Uma perspédcatiaiamentada em um modelo ideal de ser
humano, logo, um padréo a ser seguido na educasacridn¢as. Todavia, ao longo dos anos
novas posturas tedricas e metodoldgicas, como ®legia da infancia, acentuaram a
participacdo e a influéncia das criangcas como ageativos na construcdo de seus mundos

sociais e também nos dos adultos.

As culturas das criancas e a dos adultos séo ctan@ate interligadas, e pudemos
visualizar isto a partir das andlises. Elas pamihalguns codigos e valores, e estdo
atravessadas por heterogeneidades de carateruesdiriomo: o género, idades, posicéo
social. Para evitarmos tal dicotomia, entre umidu adulta e uma cultura infantil, os
autores da sociologia da infancia sugerem quezesabs pesquisas centradas no ambito
micro das experiéncias cotidianas e dos modos @te @gs criancas, mas sem perder de vista
também o nivel macro, isto é, o contexto socialltual do qual a crianga € parte, e as
concepcOes e normas que estruturam as relacoesssdeifoi essa a intencdo que tive ao

realizar as observacdes participativas na escola.

S8o poucos 0s socidlogos que questionam e pensancaadas variacdes de
comportamento individuais dentro de pequenos grgpesparecem ser homogéneos, o0 que
Lahire (2005) nomeia de variacfes intraindivid@hutor chega ao individuo, afirmando que
0 mesmo pode ser comportar de maneiras diferemdgreedo do contexto de acdo em que se
insere, uma vez que esse contexto pode produzipamwamentos diferentes nos mesmos
individuos. Para compreender tais variagcdes, ass (quanceitua de sociologia a escala
individual, Lahire inventou uma nova maneira desaero mundo social, ou seja, levando em

consideracao as variacdes inter-individuais e-imtlaviduais dos comportamentos.

Nesse viés, Lahire discute as formas de sociafijague sdo constituidas na

singularidade dos atores plurais, pois segundm el®r in(corpo)ra uma multiplicidade de
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esquemas de acdo, de héabitos, que se organizameiantepertérios como em contextos
sociais, através do conjunto de suas experiénoigisligadoras anteriores, as quais ficam
disponiveigpara serem efetuados no interior de cada contexial {LAHIRE, 2002). Essas
disposicdes incorporadas pelo ator individual péotanto, atualizadas a partir dos contextos
de acao, fazendo com que adquira um patrimonioissicoes que passa a orientar suas
acoes.

A socializ(a¢do), de acordo com Lahire (2002), astituida na singularidade dos
atores plurais. Ou seja, no caso dos bebés, oggsax de socializ(acdo) sdo produtos da

experiéncia que vivenciam em seus contextos maogtiplheterogéneos.

A Psicologia cultural, por sua vez, também se @#sa em compreender como as
praticas sociais de um determinado conjunto deur@dtconstituem o desenvolvimento de
processos cognitivos de maneiras diferentes. Ness®, Rogoff (1998, 2008) considera as
acoOes coletivas no contexto social como essermaagso desenvolvimento infantil e de todos

0S seres humanos.

A partir do conceito dearticipacdo guiadacomo unidade de analise da participacéo
das criancas na atividade sociocultural da comdeidem que estdo inseridas, propde a
andlise das relacdes entre os processos individieaensamento, o contexto cultural e as
interacdes sociais infantis, buscando compreer@ab@s pessoas crescem e se desenvolvem
como participantes em comunidades culturais. Npetdo, defende que a pessoa nao se
apropria da cultura, mas participa, e através destdicipacdo ha transformacdo. A
socializacdo ndo € somente adaptacdo e interréizagas um processo de apropriacao e

transformacao.

Entender, portanto, os propositos envolvidos emores§ conjuntos é um aspecto
essencial da analise da participacdo guiada, ptopa@gie rompem com a ideia tradicional de

socializacdo, a qual é atribuida aos adultos qgenizam a aprendizagem das criancas.

Com base neste referencial teérico e dos achadpestpuisa empirica foi possivel
formular algumas consideracdes e hipéteses. Agaadds revelaram os possiveis sentidos
produzidos no e pelo grupo de bebés, as elaboragiegealizaram frente as acdes dos
adultos, e alguns dos significados que os beb#émiatim as suas acdes. Importa dizer que

tais consideragbes constituem afirmacdes possivesse momento e nesse contexto de
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estudo, portanto ndo se esgotam aqui. As categexiaessam apenas uma leitura possivel,
dentre tantas, a qual est atravessada diretapelateninha interpretacéo e escolhas tedricas.

Conclui que os processos de socializ(acdo) do Iphin@l € resultado de suas
rel(acoes), observ(acbes), particip(acdes), e afmgpes) dos seus contextos, atraves,

sobretudo, da "acéo" social.

Com relagdo as acdes dos adultos pude constatasaericadoras trazem subjacentes
as suas acoOes, sobretudo, concepc¢des acerca danmintiagcrianca e acerca das infancias.
Concepcdes estas que foram sendo definidas ao ldaghistéria da humanidade, e
incorporadas por elas. No entanto, mesmo tendcelpele 0 quanto essas concepcdes se
apresentaram nas acdes das educadoras, elas taab@ostraram engajadas na busca por
acOes pedagogicas diferenciadas com os bebéssattavdesenvolvimento de um projeto de

trabalho, e de formas diferenciadas de avaliacéonem de portfélios individuais.

Percebo que essas ac¢les, podem estar diretamgciadas ao momento histérico
que a Educacéo infantil vive no pais. Um momentocato pelo rompimento das concepgdes
assistencialistas de creche no Brasil, mas cominteacao latente de preparacdo nas pre-
escolas, bem como a busca por formas especificd®edagogias para e com 0s bebés.
Podemos afirmar que as politicas publicas de Edwcdgfantil, e especificamente, as
Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educag&ntil (BRASIL, 2009) trouxeram novas
perspectivas para pensar a educacdo dos bebésasibh Bude perceber essa influéncia e

apropriacéo pelas educadoras em suas acoes.

Nesse aspecto suas acdes foram marcadas pelogratipp compreensivel diante
do movimento que vivemos atualmente com relagcdonaepcédo de educacao dos bebés e

criancas bem pequenas nas politicas publicas eso pass.

Pretendi demonstrar o quanto as nossas acoes,nto@aultos(as) e educadores(as)
podem ser justificadas. H4 um porqué de pensarmegreos da forma que pensamos e
agimos, as quais estao diretamente vinculadag@ag$ocom que estamos nos constituindo ao

longo de nossa vida.

Ja com relacéo as acles dos bebés pude perceberagatravés de suas observacoes
ativas, e também seguindo as decisdes dos aditiogle seus pares, que participavam das
atividades no cotidiano. Deste modo, posso dizeragubebés se transformaram, por meio da
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apropri(acao) de sua participacdo continua nedsadades, que, por sua vez, contribuem

para as transformagdes em suas comunidades csilturai

No decorrer da pesquisa foi possivel identificareggas que iam sendo consolidadas
entre os bebés. E eram estas regras que permitr@magdo coletiva, as quais construiam

formas préprias de organizacao social, constituswds culturas infantis.

O corpo e linguagem ndo apareceram opostos. A dggm é um poderoso
instrumento tanto para pensar como para COmur@aaiGorpo uma entidade constitutiva para

a acao dos bebés. Como afirma Coutinho (2010)

0 corpo € um corpo que fala, que comunica a toschmmento, que convoca
0 outro para uma determinada acdo. E um corpo esledh-se, que aquieta-
se, que abaixa-se, deita-se, que busca determimdgie®s. E um corpo
comunicante, um corpo brincante, um corpo pulsdPéea as criangas de
modo geral a dimensdo corporal ocupa um lugar hi@stanportante, o

corpo ndo “é” apenas um dado biolégico, mas eléa®esm constante

comunicagao e relagdo com o mundo social, algooQaervei durante todo
o tempo de permanéncia em contato com as criangascrache.

(COUTINHO, 2010, p. 114).

A agédo autdbnoma dos bebés, compreendida como @dde de movimentos se
mostrou uma possibilidade de descobrir, de expetane de aperfeicoar e de viver no

contexto da escola, embora por vezes essa libefdsske limitada pelos adultos.

Pude, portanto, constatar as producdes cultuessrelacbes sociais entre 0s bebés.
Através de suas linguagens préprias foram capazesertstruir, no grupo de pares, uma visao
intersubjetiva do mundo e um modo de estar no museltdo produtores criativos dos seus

mundos, e assim responsaveis por seus processosidiz(acao).

Essas relacdes, entdo, propiciaram a participagdobebés na atividade de sua
comunidade, bem como a apropriacdo e transforma@ggqraticas culturais, pois a escola,
engquanto um lugar que as criancas vivem parte ae \Wdas, possibilita 0 encontro com os

conteudos culturais, centrais na vida de um redésgado.

Logo, a presente tese deu visibilidade para otquasbebés sdo competentes no que
fazem, considerando a sua experiéncia e as sudsimipgades de vida, as quais distinguem-se
da competéncia adulta. De acordo com Barbosa daeRi¢P009a)os bebés nos ensinam a

reaprender outros modos de sentir, perceber e mgimunddtexto digitadg.
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Portanto, a tese que se apresenta evidenciou, poeio de imagens, que 0s bebés
sao atores plurais, produto das experiéncias de suigocializ(agbes) em contextos sociais
multiplos, e produto de sua acdo sobre si mesmo. (ebés também sdo ativos no
processo de configuracdo dos seus mundos sociagfretudo nas creches, participando
na construcao e transmisséo de valores, normas eras, através de suas intera¢des, com
0s adultos e entre eles, visando regular a ordemcsal em que se situam, um processo de
apropri(acao) e transform(acéo). Logo, o bebé sodiaa-se e socializa os outros, por meio

das suas culturas infantis.
Para concluir algumas questdes se tornam perisi@atra reflexao:

Delalande (2012) corrobora com a pesquisa reajzgdando afirma que estamos
ainda longe de aceitar a ideia de que uma criangaapensinar alguma coisa a um adulto.
Segundo ela o conceito de aprendizagem € poudpadtl para evocar 0 que as criancas
ensinam umas as outras. O termo "aprendizagerimasser monopolizado para designar o
gue os adultos inculcam nas criancas, longe decomeepcao ampliada desse termo, na qual
qualquer troca pode levar a uma aprendizagem, lqprezontal, entre criangas, quer vertical,

de adultos para criancas.

Ainda segundo a autora s6 ha pouco tempo que isagdgues vém se interessando
pela aprendizagem entre criancas, sobretudo nonimmé sociologia da infancia em tenra
idade. Essa sociologia permite conceber uma spag@o horizontal e, portanto, uma
aprendizagem entre criancas. Elas "se" socializaprendem também a regular juntas as

suas relacdes, e a submeter-se as normas sociais.

Nesse sentido, ja ndo cabe mais privilegiartaages formais de aprendizagem, mas
interrogar-se sobre 0s momentos, 0s lugares, agdesaem que se constroem em carater
permanente as aprendizagens da socializacéo. Bare &ocidlogos da educacéo, a analise
da socializacdo ja ndo se pode resumir nas modabdda escolarizacdo, mas quais as
modalidades da socializagdo (SIROTA, 2012). A 3dizeigdo n&o se limita a integrar o
individuo na vida social, mas consiste também ematto livre nos seus pensamentos e atos;

permite-lhe produzir -se a si mesmo em vez de gel\@r unicamente na reproducéo social.
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Brougere (2012) contribui também explicando que rs& trata, portanto, de
aprendizagem no sentido estrito. Utilizando-se ataribuicbes de Rogoff afirma que trata-
se de participar, de querer participar, de integrarnovo participante, de assumir essa ou
aquela atividade. Assim se aprende, sem nem saqaprer. A aprendizagem nédo é separada,

é o efeito da participacéo.

Aprender com a vida cotidiana seria, entdo, ppdicda vida cotidiana, dois
elementos indissociaveis. Aprender € participartigigar € aprender, no entanto faz uma
ressalva, a participacdo poder ser limitada por déiwarem o individuo participar, e aqui
vejo a importancia da escola de educacao infatiis espaco que possibilite e incentive um
aprender pela participacao na vida cotidiana €igalde sua comunidade.

Assim, faz-se emergente a construcdo de uma Pgidada/para a Infancia que
reconheca: a crianga como produtora de cultura;mporntancia da inter(acéo), da
observacg(acéo) e da particip(acdo) no cotidianestala de educacéao infantil; a brincadeira
como linguagem e aquisicdo de conhecimentos sobudtra; a importancia de oferecer as
criangas um ambiente rico e seguro que possil@bteacdes autbnomas das criangas, e a

priorizag&o do vinculo com as familias.
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APENDICES

UNIVERSIDADE FEDERAL DO RIO GRANDE DO SUL — UFRGS
FACULDADE DE EDUCACAO - FACED N
PROGRAMA DE POS-GRADUACAO EM EDUCACAO

Data:

CARTA DE ACEITE DA PESQUISA AS FAMILIAS

Srs. responsaveis,

A partir de Fevereiro de 2013, eu Rachel FreitaiRa estudante de doutorado do
curso de PoOs-Graduacdo da Universidade Federali@ldGRinde do Sul — UFRGS, sob
orientacdo da professora Maria Carmen Silveira @sap estarei realizando uma pesquisa
sobre os processos de socializacdo dos bebés atee che turma escolhida foi o Bercgario |
desta escola do municipio do Rio Grande.

Para analisar a tematica que me proponho a igeegbrecisarei tirar fotografias e
realizar videos do cotidiano dos bebés e suasagiies na escola. O registro dessas imagens
ocorrera no periodo de fevereiro a dezembro de.2013

Comprometo-me, conforme acordo realizado com alaseoretornar e demonstrar
essas imagens coletadas aos professores e gest&ual@ bem como nas reunibes que a
escola organizar com as familias. Saliento queirsal fla pesquisa sera entregue para as
familias um DVD com as imagens registradas dossebé

Declaro que os dados apresentados das criancaseeisleesponsaveis serdo mantidos
em sigilo e ndo serdo divulgados sob nenhuma lEpodte

A realizacdo desta pesquisa tem grande relevammasentido de aprofundar
conhecimentos sobre os bebés na vida coletiva a#aes, desta forma, contribuir com o
trabalho pedagogico desenvolvido.

Solicitamos, entdo, a colaboracdo da familia eésponsaveis nesse processo, uma
vez que as imagens dos bebés no ambiente esc@larsiizadas apenas para uso em fins de
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pesquisa em educacdo, bem como para a divulgaggesdaisa em congressos, seminarios,
aulas, educacéo inicial e continuada.

Deixo claro, que a participacao € voluntéaria, e néio existirdo despesas para nenhum
participante, assim como ndo ha compensacédo fimanoglacionada a participacdo dos
bebés.

Nesse sentido, conto com a participacdo e comsentd das familias para que eu
possa efetivar esse trabalho de pesquisa, e coleca disposicdo para quaisquer
esclarecimentos.

Segue abaixo o termo de consentimento de aceitacéo

Atenciosamente
Rachel Freitas Pereira

E-mail: rachelfpereira@bol.com.br

Telefone:

TERMO DE CONSENTIMENTO DA FAMILIA

Eu, declaro

estar ciente da pesquisa a ser realizada na esawla autorizo o(a)

a

participar. Assim, autorizo a divulgacédo das imageapturadas pela utilizacdo de fotografias
e video do cotidiano das criangas na escola, rioqeede fevereiro a dezembro de 2013 para
uso em fins de pesquisa em educagdao, bem como goaligulgacdo da pesquisa em
congressos, semindrios, aulas, educacdo iniciabntincada. Foi-me esclarecido que a
participacdo € voluntaria, e que ndo existirdo elesp para nenhum participante, assim como
nao ha compensacao financeira relacionada a pag&@o das criancas. Foi também declarado

a mim o anonimato de dados e sigilo de informaepessentadas.

Rio Grande, de 201k

Assinatura do(a) responsavel
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