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RESUMO

Inserido no campo da Histéria da Educacao e numa perspectiva da Historia Cultural,
esta pesquisa aborda as vivéncias dos servidores e alunos na Escola Agrotécnica
Federal de Alegrete- RS, desde 1954, na sua inauguracdo, até a interrupcdo do
Estado Democratico em 1964. Neste contexto, a escola esteve sob intervencgéo
militar em 1965. Este estudo reconstroi o inicio das atividades na Escola, suas
incertezas, dificuldades e implicagfes politicas, imbricadas com a historia de vida
dos alunos e servidores que trilharam este caminho. Para o desenvolvimento deste
estudo, foi percorrido um caminho metodoldgico utilizando-se a abordagem
qualitativa, sendo utilizada a historia oral como método de pesquisa. A técnica
aplicada foram as entrevistas realizadas com o0s sujeitos (alunos, funcionarios e
professores), associada a analise documental. Como suporte tedrico destaco as
contribuicdes de Maurice Halbwachs, Alistar Thompson e Ecléa Bosi, no que se
refere as reflexdes sobre memoria e memodria coletiva, bem como Justino de
Magalhdes abordando a importancia do estudo das instituicbes escolares. Esta
pesquisa insere-se numa perspectiva da Histéria Cultural, na qual destaco as
contribuices de Sandra Pesavento, Roger Chartier e Peter Burke. Para oportunizar
a contextualizacdo do momento politico e social da Educacéo Profissional, conforme
a temporalidade pesquisada, ocorreu a andlise da Legislacdo pertinente ao Ensino
Agricola. Foi possivel concluir que a Escola Agrotécnica Federal de Alegrete/RS,
atualmente Campus do Instituto Federal Farroupilha/RS, se constituiu a partir de
politicas publicas evidenciadas pelos diversos momentos politicos pelo qual passou
o Pais, desde a sua implantacdo até a intervencdo militar ocorrida na Escola em
1965. As narrativas dos sujeitos recompdem este tempo, no qual as memarias tecem
uma trama de lembrancas construidas coletivamente em um espaco compartilhado
que adquire sentido na medida em que a memoaria individual encontra sua
ancoragem na memaria coletiva dos sujeitos.

Palavras-chave: Historia das Instituicbes Escolares. Memoria docente e discente.

Ensino Agricola. Historia Oral.



ABSTRACT

In the field of History of Education and on Cultural History perspective, this
study approaches the experiences of public servers and students from Escola
Agrotécnica Federal de Alegrete since 1954 on its inauguration until the interruption
of democratic period in 1964. In this context, the school was under military
intervention in 1965. This study reconstructs the beginning of activities at the school,
its uncertainties, difficulties and policy implications, interwoven with the story of life of
students and public servers that have gone down this path.For the development of
this work, a methodological path has been gone through, using the qualitative
approach and the oral history as investigation method. Interviews made with people
(students, workers and teachers), associated to documental analysis, were the
applied techniques. As theoretical input | point out Maurice Halbwachs’, Alistar
Thompson’s and Ecleia Bosi's contributions, referring to the reflections about
memory and collective memory, as well as Justino de Magalhdes’ approach of the
importance of studying the educational institutions. This research is inserted in a
Cultural History perspective, in which | distinguish Sandra Pesavento’s, Roger
Chatrtier’s and Peter Burke’s contributions. In order to provide the contextualization of
the social and political moment of the Professional Education during the researched
period, the body of laws about Agricultural Education, as well as decrees and
regulations, has been analyzed. It was possible to conclude that Escola Agrotécnica
Federal de  Alegrete/RS, nowadays Instituto Federal Farroupilha/RS , was
established from the public policies evidenced by the several political moments which
the country has undergone, since the school’s creation until the Military Overthrow in
1965. People’s narratives recompose this time where the memories weave a plot of
remembrances built collectively in a shared space that makes sense insofar as the
individual memory finds its anchoring in peoples’ collective memory.

Keywords: History of Educational Institutions. Memories of Teachers and
Students. Agricultural Education. Oral History.
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INTRODUCAO

Este trabalho é resultado de uma pesquisa que registrou as memorias dos
sujeitos que vivenciaram as condicbes de emergéncia que possibilitaram a
construcdo da Escola Agrotécnica Federal de Alegrete- RS, da primeira década de
sua fundacao (1954), até a Ditadura Civil-Militar (1965). Este estudo foi desenvolvido
nos anos de 2013 e 2014, sendo fruto da inquietacdo acerca da constituicdo da
Escola e sua historia. Esta tematica tornou-se significativa a partir do meu ingresso,
como servidora, na Escola Agrotécnica Federal de Alegrete em 2004. Pelo exercicio
como pedagoga, foi possivel perceber as especificidades daquela instituicdo, o que

exigia uma maior compreensao acerca das suas origens.

Portanto, esta pesquisa objetiva problematizar o processo de construcéo da
Escola Agrotécnica Federal de Alegrete- RS, buscando considerar a primeira década
de funcionamento, abordando as interferéncias da Ditadura Civil-Militar na
institucionalizacdo da Escola. Ao optar por ouvir as narrativas dos sujeitos que
viveram esta histéria, busco memoarias e histérias de vida que atribuam sentido a

uma trajetéria até o momento pouco conhecida, carente de sistematizacao.

Nesta perspectiva, sinto-me desafiada a lancar um novo olhar para a Escola
e responder as seguintes indagacfes: Como se constituiu 0 processo de construcao
da Escola Agrotécnica Federal de Alegrete- RS na primeira década de
funcionamento (1954-1965)? Como a Escola se constitui frente ao cenéario da
Educacao Profissional no Brasil? Como a Escola vivenciou a Ditadura Civil-Militar?

Como as memorias dos sujeitos deste processo contam esta construcao?

Uma vez estabelecidos os parametros da investigacdo, optei pela
abordagem metodolégica qualitativa. Além das escutas das vivéncias dos sujeitos,
foram analisadas outras fontes, principalmente no que se refere a material
bibliografico, como teses e dissertacdes, fichas de matriculas, fotografias, jornais
referentes ao periodo estudado, atas, bem como a legislacdo educacional a qual
embasou as modificagdes institucionais. As entrevistas foram realizadas a partir de

um roteiro estabelecido com 8 questdes enfocando os aspectos e as dimensdes
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tanto pedagogicas como as vivéncias dos sujeitos entrevistados. De acordo com 0
objetivo pretendido fizeram parte desta pesquisa 6 entrevistados, sendo 3 alunos, 1
servidor técnico administrativo e 2 docentes. Tendo em vista o recorte temporal
compreendido entre o final da década de 50 e o inicio da década de 60, houve
impossibilidade da localizagdo de um maior niumero de docentes e servidores,

devido a intercorréncia do tempo percorrido.

No que se refere a temporalidade, muitos caminhos se apresentaram para a
pesquisa. Optei por estudar a primeira década, pois se caracteriza em um periodo
pouco conhecido e pouco explorado na instituicdo, além de ser uma época em que a
discussdo sobre a educacgdo agricola encontrava-se em difusdo e transformacéao.
Nas décadas de 50 e 60, 0 ensino agrotécnico teve a sua emergéncia associado a
um novo modelo tecnolégico agricola. O surgimento da Escola esta ligado a este
periodo e estudar a sua primeira década de funcionamento € entender a sua

génese, origem e a sua historia.

O texto esta estruturado da seguinte maneira: o primeiro Capitulo refere-se
ao lugar de onde falo, o encontro com a instituicdo e com a tematica de pesquisa,
abordando a memodria como construcdo social, bem como as implicacdes da
memoria coletiva na pesquisa. O segundo Capitulo refere-se a metodologia utilizada
na pesquisa e desvela quem sao 0s sujeitos que contam esta histéria. O terceiro
Capitulo refere-se a contextualizagdo dos aspectos histéricos da Educacéo
Profissional, destacando a dualidade do ensino agricola e o surgimento das Escolas
Agrotécnicas. O quarto Capitulo refere-se ao contexto de implantacdo da Escola. O
quinto Capitulo aborda as vivéncias na Escola no ano de 1965, as implicagfes da

Ditadura Civil-Militar e a organizacéo estudantil.

Destaco que, ao longo dos capitulos, estdo inseridas imagens fotograficas
que materializam a estrutura fisica, lugares e situacfes vividas pelos sujeitos
pesquisados, mas que nao fazem parte do objeto de estudo. No contexto deste

estudo as imagens assumem um carater ilustrativo.

Esta pesquisa esta inserida no contexto da Historia Cultural, sendo assim,
ndo tem a perspectiva de contar uma histéria de maneira linear, mas de entrelacar

memoérias e fontes escritas na problematizagdo de um espaco de Educacao



Profissional pelo qual passaram geracoes.
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1. OS CAMINHOS DA PESQUISA: um novo olhar

Figura 1 - Pértico de entrada da escola, década de 60.

Fonte: Arquivo do IF Farroupilha — Campus Alegrete

Quem vem do municipio de Alegrete, pela RS 377, no km 27, encontra uma
Escola, hoje Instituto Federal Farroupilhna- Campus Alegrete. Na rodovia, a placa
com a indicacao do Instituto, mas ao entrarmos no portico marcado por duas colunas
de pedra, ainda permanece a antiga placa de madeira indicando o nome da

Instituic&o.

Ouvir a narrativa dos sujeitos da Educagéo, para problematizar o percurso
desta instituicdo de ensino, vai muito além do contar experiéncias de vida, expressa
os reflexos de uma sociedade e de um contexto politico pelo qual a Educacéo

Profissional passou na temporalidade da década estudada.

Mas como cheguei até aqui? O que me trouxe até esta tematica? De onde
eu falo? Sou natural de Canoas- RS, mas moro em Alegrete ha 25 anos. Sou filha de
mae professora e pai bancario. Desde muito cedo convivi com a leitura, cresci
rodeada de livros, mas na minha casa tinhamos uma pratica comum, sentarmos,

juntamente com a minha avd, para ouvirmos historias, muitas vezes através de
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evocadores de memoéria como fotos, cartas e até objetos, onde as mais vivas
recordacdes afloravam. Minha avo nasceu em 1913, assim, os relatos de vivéncias
da nossa familia, as dificuldades para estudar e trabalhar, se confundiam com
momentos sociais e politicos de uma época. Entre os meus irméos, era a que mais
tinha interesse em ouvir estas memorias, um interesse que permaneceu. O tempo
passou, casei, constitui a minha prépria familia e descobri a cidade de Alegrete,

onde iniciei a minha trajetoria profissional.

Ingressei na Escola Agrotécnica Federal de Alegrete- RS em 2004, como
Pedagoga-Supervisora Pedagdgica. Ao iniciar o trabalho, tomei conhecimento de um
universo totalmente novo para mim, um espago educativo onde se constroi
Educacao Profissional integrada ao Ensino Médio, bem como Educac&o Superior e
Pos-Graduacdo. Alguns lugares e siglas ndo eram familiares, como as UEPs-
Unidades Educativas de Produgéo e o universo da Assisténcia Estudantil composta
pelos alojamentos, refeitorio e lavanderia. Uma estrutura que néo faziam parte da

minha vivéncia. Assim, eu estava em uma Escola Agrotécnica.

A minha rotina mudou, percorrer 30 km em um 6nibus de servidores que nos
propiciava, muitas vezes, ver o nascer do sol, tornou-se algo novo. O trabalho com a
Educacéo Profissional me desafiou, possibilitando a constru¢do do meu itinerario
profissional nesta perspectiva. O trabalho me absorveu por um periodo de 09 anos,
entre uma Especializacdo em PROEJA (UFRGS/SETEC)! e outros cursos voltados a

educacao, ingressei no Mestrado.

Ao iniciar, me constitui pesquisadora. Pude perceber, através das minhas
vivéncias e praticas profissionais, que a minha Escola apresentava caracteristicas
distintas, considerando as suas dimensdes geograficas, historicas e culturais. Aquela
menina que ouvia as memoarias da sua avd se encontrou novamente. Através de um
estudo prévio constatei que ndo havia, em tempo algum, pesquisas referentes a
Escola Agrotécnica Federal de Alegrete- RS, 0 que se conhecia sobre a sua génese
era algo superficial, expresso em um pequeno historico encontrado no Gabinete da
Direcdo do Campus. Ao longo dos 60 anos de existéncia da instituicdo, hoje me vejo

fazendo parte desta histéria que foi construida por alunos e alunas, servidores e

1 . Especializacdo realizada através do Convénio CAPES PROEJA/SETEC n° 03/2006 com a

finalidade de incentivar a realizacéo de projetos conjuntos na modalidade PROEJA
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servidoras inseridos em uma comunidade local e regional. Percebi a importancia do

estudo desta instituigao.

A instituicdo escolar € um espaco subjetivo, aceitar esta subjetividade
implica em aceitar muitas formas de caracteriza-la, ligadas aqueles que nela
atuaram, seus papéis, visdes de mundo e relacionamentos. Assim, ndo ha uma, mas
multiplas historias da instituicdo de acordo com 0s grupos que as contam e a época
em que vivenciaram. Desentranhar estas memorias e historias contribui para torna-la
mais viva, evitar o esclerosamento e a hipertrofia do instituido. (WERLE, 2004,
p.110).

Nesta perspectiva, de relagdo entre si e com a sociedade, é que o estudo
das instituicdes escolares encontra a sua relevancia, pois € a partir de um contexto
historico de relagcbes estabelecidas entre uma comunidade e a sua regido que as

instituicdes se fazem.

A Historia das Instituicbes Escolares, sobretudo a partir da década de 90
constituem-se em um importante eixo da Histéria da Educacéo. Pesquisar a Escola e
sua constituicdo nos permite compreender o caminho trilhado pelos sujeitos da
educacgdo nestas instituicdes, nos levando a olhar as suas praticas e o seu discurso
tendo como pano de fundo as transformacdes, sociais, politicas, econbmicas e

culturais da sociedade.

A historia de uma instituicdo ndo estd desconectada do momento politico
pelo qual passa a sociedade. Assim, pesquisar a sua trajetoria € atribuir-lhe sentido

enquanto instituicdo de ensino.

Conhecer o processo histérico de uma instituicdo educativa é
analisar a genealogia de sua materialidade, organizacédo
funcionamento, quadros imagéticos e projetivos, representagoes,
tradicdo e memoérias, praticas, envolvimentos. (MAGALHAES, 2004,
p. 58).

Nesta multidimensionalidade e pluralidade de sentidos as instituicoes

escolares adquirem suas especificidades, que revelam, na sua contextualidade com
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a sociedade, uma representatividade que € particular de cada uma delas. Assim, as
instituicbes educativas, de forma particular e na sua dimensdo sistémica, Sao
realidades dentro de uma outra realidade. S&o instancias que, sendo diferentes na
sua natureza, finalidades e dimensdes organizacionais, se identificam em um

mesmo processo de institucionalizacdo. (MAGALHAES, 2004, p. 62).

Esta interdisciplinaridade integra as dimensdes sociais, politicas, culturais e
subjetivas constituindo a instituichio como ela se apresenta ao longo da sua

existéncia.

Nesta perspectiva, esta pesquisa possui uma abordagem Histdorico Cultural
gue olha para esta subjetividade, buscando as narrativas dos sujeitos vinculados as
memoaorias da instituicdo. A memaoria € um campo de pesquisa da Historia Cultural, no
qual Histéria e Memoria sdo representacdes narrativas que se propdem uma
reconstrucao do passado e que se poderia chamar de registro de uma auséncia de
tempo. (PESAVENTO, 2012, p. 94).

E importante salientar que memoria e historia oral ndo sdo sindnimos, a
memoria € a teoria, 0 documento, é a histéria oral, a metodologia, que se utiliza da
entrevista como instrumento. A historia oral € o espaco vivificador da relacao
histéria—memaoria—identidade. Como metodologia, a historia oral ndo tem o papel
de confirmar as fontes escritas, mas de dialogar com a subjetividade dos sujeitos e

constituir uma trajetoria.

No artigo de Thompson? (1998), onde ele apresenta a sua pesquisa com
veteranos de guerra na Australia (Anzac), ele trata a histéria oral como contestadora
de verdades historicas absolutas, verdades aceitas, onde as narrativas dos sujeitos
podem complicar ou tornar contraditérias estas verdades. Trazer as escutas dos

sujeitos das instituicdes escolares tem esta perspectiva.

A memodria é altamente seletiva, € um cabedal infinito do qual so registramos

um fragmento, e, se lembramos, € porque os outros, a situacdo presente nos faz

2 . THOMPSON, Alistair. Quando a memoéria € um campo de batalha: Envolviment os
Pessoais e Politicos com o Passado do Exército Naci onal. In Projeto Histéria- Cultura e
Representacdo. Revista do Programa de Estudos Pés-Graduados em Histéria e do Departamento de
Historia. S&o Paulo: Edu. N° 16, 1998.
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lembrar. Na maior parte das vezes, lembrar ndo é viver, mas refazer, reconstruir,
repensar, com imagens e ideias de hoje, as experiéncias do passado. A memoria
nao € sonho é trabalho. (BOSI, 1994, p. 55).

Nas pesquisas em que a historia oral € utilizada como metodologia, faz-se
necessario observar outro aspecto, que diz respeito a memdaria coletiva. Na tematica
gue me proponho a estudar é fundamental analisar esta questdo, pois embora a
memoria pareca algo individual, ou seja, produzida pelo sujeito que lembra, ela é, ao
mesmo tempo, coletiva. Maurice Halbwachs, nos anos 20 e 30, j4 apontava esta

construcgdo, pois para ele a memoéria € um fendémeno tanto coletivo como social.

Construir esta dissertacdo com base nos textos memorialisticos dos sujeitos
envolvidos possui sentido a medida que ancora estas memodrias em tempos e

espacos institucionais.
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1.1. A INVESTIGACAO DO ESPACO ESCOLAR NA PERSPECTIVA DA HISTORIA
CULTURAL

A historia como ciéncia desafia o historiador a ir em busca das verdades,
mesmo sabendo que ndo existem verdades absolutas, ele vai em busca das
respostas para suas indagacfes e problemas. Esta constante busca, impele o
historiador na busca de novos caminhos. Enveredar-se pela histéria das instituicbes

escolares € realizar um movimento investigativo que problematiza e renova este

espaco.

Historiar uma instituicAo escolar ndo se constitui em tarefa facil, € um
exercicio de analise complexo e que exige um olhar apurado do pesquisador. As
instituicdes educativas ensejam certa complexidade que deriva da complexidade da
educacdo. Nas pesquisas em busca de artigos, dissertacdes e teses sobre o tema,
ficou evidente a pouca producdo cientifica no que se refere as Escolas
Agricolas/Agrotécnicas. Embora estas Escolas tenham a mesma origem historica,
suas fundacdes sdo muito peculiares, revelando razées muitas vezes desconhecidas

da sua prépria comunidade.

Este estudo aproxima-se de trés pesquisas relacionadas, a primeira
intitulada “Por entre memoarias e arquivos, interpretacdes e teceduras: um mergulho
no passado do Centro Federal de Educacédo Tecnoldgica de Rio Pomba/MG (1956-
1968)" (CAPELLE, 2006) e a segunda refere-se & “Perspectiva histérica da criacdo
da Escola Agrotécnica Federal de Rio do Sul e a sua relacdo com o modelo agricola

convencional™

( KOLLER, 2003). Ambas registram a histéria das Escolas Agricolas,
sendo que a primeira pesquisa busca analisar a dimensao fisica, pedagdgica e
cultural da instituicdo, articulando com a vivéncia dos sujeitos 0s quais compdem

esta historia. A segunda tem como objetivo compreender o modelo tecnoldgico de

3 . CAPELLE,Rossana V. S. Por entre memarias e arquivos, interpretacdes e tec  eduras:
um mergulho no passado do Centro Federal de Educagd o Tecnolégica de Rio Pomba/MG
(1956-1968). Dissertacdo (Mestrado em Educacéo). Universidade Federal de Juiz de Fora/MG, 2006.

4 . KOLLER, Claudio Adalberto. A perspectiva histérica da criacdo da Escola Agroté  cnica
de Rio do Sul e sua relagdo como o modelo agricola convencional. Dissertacdo de Mestrado-
Universidade Federal de Santa Catarina, Centro de Ciéncias Agréarias. Programa de Pés-Graduacao
em Agroecossistemas, 2003.



21

producdo agropecuaria e a sua influéncia nas dimensfes pedagodgicas e estruturais
da Escola. A terceira pesquisa aborda as “Memdrias da rural: narrativas da
experiéncia educativa de uma Escola Normal Rural Publica (1950-1960)"(ALMEIDA,
2007)°. Este estudo tem como objetivo investigar as memérias dos sujeitos que
estudaram ou trabalharam na Escola Normal Rural de Osorio, bem como as suas
diferentes vivéncias na escola. Destaco a aproximacéo deste estudo com a referida
tese, pois embora a pesquisa ndo tenha sido acontecida em uma Escola Agricola,

aborda o mesmo contexto politico e historico da valorizagdo do homem rural.

As pesquisas citadas enfocam as escolas rurais, mas com abordagens
diferentes, o que remete ao entendimento que estudar estas instituicbes revela um
campo de pesquisa que privilegia os multiplos aspectos e dimensdes das instituicdes

escolares.

A tematica relativa as Escolas Agrotécnicas esta imbricada neste pluralismo
de concepcgdes que converge para as pesquisas no contexto da Historia Cultural e

na amplitude de possibilidades.

No ambito da Nova Histéria (um movimento renovador da
historiografia europeia que marcou as décadas de 70 e 80 do século
XX), a historia da educacao aberta a interdisciplinaridade, associada a
sociologia, tendeu a evoluir de uma histéria institucional (centrada na
instituicho como sistema, como instituicdo) para uma histéria
problema, aberta as relacdes da educacdo e instituicdes educativas,
na sua diversidade sécio cultural e pedagogica, com a sociedade, pelo
que a historiografia apresenta uma panoéplia de conceitos e temas
inovadores. ( MAGALHAES, 2004, p. 91).

Diante da consideracdo do historiador, a histéria das instituicdes escolares

constitui-se em um importante eixo da Historia da Educacéao.

Segundo Nosella e Buffa (2005), existem trés momentos da pesquisa em

Historia da Educacdo no Brasil. O primeiro momento, situado a partir da década de

5 . ALMEIDA, Ddris Bittencourt. Memérias da rural: narrativas da experiéncia educat  iva de
uma Escola Normal Rural Publica (1950-1960) . Tese ( Doutorado em Educacao) - Universidade
Federal do Rio Grande do Sul, Faculdade de Educacao. Programa de Pés- Graduacdo em Educacéo,
2007.
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50, a pesquisa e a producdo historiografica da educacdo brasileira, sobretudo a
paulista, desenvolveu-se na antiga secdo de Pedagogia da Faculdade de Filosofia,
Ciéncias e Letras (FFCL), da Universidade de Sao Paulo (USP). O segundo
momento foi marcado pela criacdo e expansao dos programas de pos-graduacao em
Educacédo nas décadas de 60 a 80, e o terceiro, a partir de 1990, foi marcado pelo
pluralismo epistemoldgico e tematico e privilégio ao estudo de objetos singulares.
Esta cronologia das pesquisas sobre as instituicdes escolares revelam o crescimento
e a preocupacado, nas ultimas décadas, com a subjetividade, com o0s sujeitos, suas

memodrias e as suas rela¢cdes com a apropriacao das a¢gbes educacionais instituidas.

A histéria da educacdo é um discurso cientifico sobre o passado
educacional nas diversas dimensdes e acepcdes, tendendo para uma histéria total,
mas €é também memoria e paradigma. E memoéria educacional enquanto
preservacao, organizacdo e comunicacao de materiais museoldgicos e arquivisticos,
depositario de recordacfes e representacdes verbais (orais e escritas), emocionais,
afetivas, mas também é paradigma quanto ao pensar, dizer, ao escrever, ao projetar,
ao agir em educacdo, constituindo-se em um dos principais argumentos da
racionalidade e da acdo educativa. (MAGALHAES, 2004, p. 98).

Ao pesquisar as instituicbes educativas, contextualizamos este estudo

dentro das varias dimensdes em que ele se constitui. Entende-se que:

A instituicdo educativa, como um complexo organizado e um todo
interativo e comunicacional, projetando e permitindo o discernimento
da orientacdo, da participacdo e da responsabilidade dos membros
(cuja agdo se traduz em produtos educacionais), desafia a
construcdo de uma teoria social e antropolégica da producao
educativa. (MAGALHAES, 2004, p. 39).

As instituicbes educativas ensejam complexidade a qual deriva da
complexidade da educacdo. Para Magalhdes (2004, p.58) conhecer o processo
histérico de uma instituicAo é analisar a genealogia da sua materialidade,
organizacéo, funcionamento, quadros imagético e projetivo, representagdes, tradicao
e memarias, praticas, envolvimento e apropriacdo. Para o historiador, esta

materialidade se reflete na linguagem pedagdgica, na didatica, programas e praticas
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gue se revelam no cotidiano e compdem o0 processo historico, bem como as
representacées as quais se traduzem em conceitos como educador, pedagogo,
professor, motivacdo, ensino. Estes conceitos imbricados e articulados permitem

uma analise interdisciplinar do espaco educativo.

As instituicbes séo feitas por pessoas, por tensdes, mas também por
emocdes, que se traduzem nas memdrias da aluna quando se refere a Escola

Agrotécnica:

“Até hoje a minha ligacdo é muito forte com a Escola, é aquele verde das arvores, das
gramas, aquilo ndo existe em nenhum lugar do mundo, eu nao invento isso, eu nao vejo

7

mesmo. Tu pode ir a lugares belissimos..., mas aquele verde da Escola € “sui generis”, s
existe la. Aquele lugar é magico, é maravilhoso.” (Fonte: Dora Paines/Memarias).

Com um cunho poético gerado pelo tempo, a aluna expressa a sua forte
ligacdo com a Escola. E um relato de representacdes sobre o sentimento revelado
pela relevancia da Escola na sua trajetoria. Este relato confere a instituicdo a sua
representacdo enquanto organismo vivo. Assim, 0 sentimento de pertencimento
demonstrado pela aluna vai além da materialidade, mas refere-se a apropriacdo da
sua identidade em sincronia com a instituicdo, revela a interferéncia da Instituicdo no

seu trajeto pessoal.

Com as expressdes “magico” e “maravilhoso”, observamos uma construcéo
imagética que pessoaliza e da sentido a uma visdo de mundo elaborada e
construida pela relagéo instituicao e sujeito.

A interacdo de uma investigacdo centrada na relevancia dos aspectos
socioculturais das instituicdes escolares e com um enfoque interdisciplinar resultou
na inovagdo da concepcdo da historia institucional e dos aportes metodoldgicos
utilizados para este fim.

Dentro dos aspectos socioculturais € preciso explicitar o conceito de cultura
escolar. Para Frago (1995, p.63), em seu artigo “Histéria de la educacién y historia

cultural- possibilidades, problemas, cuestiones”,0 autor destaca:
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Afirmar que la escuela- entendido este término em su sentido amplio-
es una instituicion, es una obviedad. También lo es decir que existe
una cultura escolar. Precisamente porque la escuela es una
instituicion es por lo que podemos hablar de cultura, y viceversa. Lo
gue ya resulta dificil es ponerse de acuerdo sobre qué implica que la
escuela sea una instituicién y sobre qué sea eso de la cultura escolar
o0 si no seria preferible hablar, em plural, de culturas escolares”.
(FRAGO, 1995, p. 63).

As instituicbes nas suas especificidades revelam as suas culturas, as
escolas rurais, as universidades ou outros setores sociais, evidenciam um conjunto
de aspectos institucionalizados, incluindo sua materialidade fisica, modos de pensar,
histérias do cotidiano, enfim, a cultura escolar é toda a vida escolar (FRAGO, 95, p.
96). A Escola pesquisada, através da sua cultura e subjetividade, narrativas,
memorias individuais coletivas e escritos, (re) constréi ndo apenas a sua historia,

mas um contexto organizacional.

Neste contexto cultural, a pesquisa referente a criacdo da Escola
Agrotécnica Federal de Alegrete-RS esta vinculada a uma abordagem histérico-

cultural que se materializa na fala de um dos entrevistados:

“[...] acho que a minha histéria 14 na Escola ndo deve ser importante, ndo sei se tu vai
aproveitar alguma coisa do que eu disse.” (Fonte: Anténio Franca/Memoria).

Para Bachelard (1974, p. 322) ndo existem ideias simples, ndo ha historias
“pequenas”, porque, para serem compreendidas, precisam estar inseridas em um
sistema complexo de pensamentos e experiéncias. A narrativa do funcionario traduz
a preocupacao e a certeza de que somente as fontes escritas, documentos oficiais,
sdo dimensodes fiéis a realidade. A histéria cultural se envereda por estes novos
dominios, permitindo investigar e pensar as instituicbes escolares pela sua

subjetividade, pela auséncia das certezas, pelas memdérias dos seus sujeitos.

Com a histéria cultural, a perspectiva das certezas absolutas alterou seu

prisma. Neste sentido Pesavento (2003) acrescenta que:
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N&o mais a posse dos documentos ou a busca de verdades
definitivas. Ndo mais uma era de certezas normativas, de leis e
modelos a regerem o social. Uma era da divida, talvez, da suspeita,
por certo, na qual tudo é posto em interroga¢édo, pondo em causa a
coeréncia do mundo. Tudo que foi um dia contado de uma forma,
pode vir a ser contado de outra. Tudo o que hoje acontece tera, no
futuro, varias versdes narrativas. (PESAVENTO, 2003, p.16).

A historia cultural, na qual estd inserida a presente pesquisa, busca
aproximar as leituras e as indagacfes, as quais suscitam novas compreensoes,

acerca dos sujeitos, das verdades e das representacdes. Neste sentido:

A Historia Cultural ndo é uma descoberta ou invencdo nova. Ja era
praticada na Alemanha com esse nome (Kulturgeschichte) ha mais
de 200 anos. Antes disso havia histérias separadas da filosofia,
pintura, literatura, quimica, linguagem e assim por diante. A partir de
1780, encontramos histérias da cultura humana ou de determinadas
regides ou nacgdes. (BURKE, 2005, p.15).

A Histéria Cultural, nas elaborac¢des que conhecemos, emerge na Alemanha,
talvez pelo momento tardio da composicdo de Estado Nacdo dentro da Europa

Ocidental.

Podemos observar os sintomas desta mudanca em torno de 1970, quando
se iniciou a crise dos paradigmas explicativos da realidade. A consolidacdo de
determinados paradigmas conduzia até entdo a uma aparente e confortavel certeza:
a de que tudo ja estava predito, com o que se condenavam as explicacdes do real a
fixidez dos modelos. (PESAVENTO, 2003, p. 09).

A proposta da Histéria Cultural seria decifrar a realidade do passado por
meio de suas representacdes, pelas quais 0s homens expressam a si proprios e ao
mundo. Este € um processo complexo, pois segundo Pesavento (2003, p. 42), o
tempo mostra-se como um filtro que se interpde nesta caminhada apresentando

alguns cbdigos que por vezes, se tornam incompreensiveis para o pesquisador.
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Este seria, contudo, o grande desafio da Historia Cultural, que
implica em chegar até um reduto de sensibilidades e de investimento
de construcdo do real que ndo sdo os seus do presente. A rigor, 0
historiador lida com uma temporalidade escoada, com 0 néo-visto, 0
nao-vivido, que s6 se torna possivel acessar através de registros e
sinais do passado que chegam até ele. (PESAVENTO, 2003, p. 42).

Investigar a trajetdria de uma instituicdo escolar, tendo as memarias de seus
sujeitos como referencial, € buscar nestas memorias o real, pois a realidade s6
chega para o historiador através das representacbes que serdo elaboradas e
reconstruidas por eles. Assim, em uma sociedade como a nossa embasada na
“grafia” como fonte fiel e aceita como realidade, buscamos através da escuta das
vozes dos alunos e servidores da Escola Agrotécnica Federal de Alegrete-RS

romper com este paradigma.

O pensamento de Foucault (2012, p. 52), aborda esta questado e propde o
rompimento com a histéria baseada nos acontecimentos, nos registros paroquiais,
atas notariais, arquivos portuarios entre outros e salienta que a historia, ha muito
tempo, ndo procura mais compreender 0s acontecimentos por um jogo de causas e
efeitos na unidade informe de um grande devir, vagamente homogéneo ou
rigidamente hierarquizado. Nao é para reencontrar estruturas anteriores, estranhas,
hostis aos acontecimentos. E para estabelecer as séries diversas, entrecruzadas,
divergentes, muitas vezes, mas nao autbnomas, que permitem circunscrever o
“lugar” do acontecimento, as margens de sua contingéncia, as condi¢oes de sua

aparicao.

Nesta perspectiva, para Chartier (2002, p.16), a historia cultura,l tal como a
entendemos, tem por principal objeto identificar o modo como em diferentes lugares
e momentos uma determinada realidade social é construida, pensada, dada a ler. O

autor ainda destaca:

Uma tarefa deste tipo supde varios caminhos. O primeiro diz respeito
as classificacdes, divisbes e delimitagbes que organizam a
apreensdo do mundo social como categorias fundamentais de
percepcdo e de apreciacdo do real. Variaveis consoante as classes
sociais ou 0s meios intelectuais sdo produzidas pelas disposicdes
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estaveis e partilhadas, proprias do grupo. S&o estes esquemas
intelectuais incorporados que criam as figuras gracas as quais o
presente pode adquirir sentido, o outro tornar-se inteligivel e o
espaco pode ser decifrado. (CHARTIER, 2002, p.17).

Assim, pode-se entender uma histoéria cultural que pense o social através da
representacdo. A representacdo expressa por normas, instituicdes, discursos,
imagens e ritos formam uma realidade paralela a existéncia dos individuos, mas

fazem os homens viverem nelas e por elas. (PESAVENTO, 2012, p. 39).
Afirma a autora:

A forca das representacdes se da nao pelo seu valor de verdade, ou
seja, o0 da correspondéncia dos discursos e das imagens com o real,
mesmo que a representacdo comporte exibicdo de elementos
evocadores e miméticos. Tal pressuposto permite eliminar do campo
de andlise a tradicional clivagem entre real e ndo real uma vez que a
representacdo tem a capacidade de se substituir & realidade que
representa, construindo um mundo paralelo de sinais no qual as
pessoas vivem. (PESAVENTO, 2012, p. 41).

E importante destacar ainda que as representacbes se inserem em um
contexto de verossimilhanga e de credibilidade, ndo de veracidade. Nesta
perspectiva as memorias e reminiscéncias dos sujeitos pesquisados sao

representacdes que permitem ao historiador acessar a realidade do passado.

1.2. MEMORIA INDIVIDUAL E MEMORIA COLETIVA: SUAS IMPLICACOES NA
PESQUISA

No percurso da pesquisa, procurando estudar a memoria numa perspectiva
historico cultural, sdo autores de referéncia Henri Bergson, Ecléa Bosi, Michael
Pollak, sendo que, entre as leituras e estudos realizados, destaco a obra de Maurice
Halbwahcs - A Memdria Coletiva [1950], a qual compde o entendimento

compartilhado, nesta dissertacéo, dos depoimentos orais como objeto.
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Os estudos empreendidos por Halbwachs contribuiram para a compreensao
dos quadros sociais que compde a memodria, 0s seus estudos agregaram o carater
de experiéncia coletiva aos atos de lembrar, bem como esquecer a vida social. O
objetivo central dos seus estudos é revelar que todas as nossas lembrancas, sejam
individuais ou coletivas, estdo inseridas em um contexto social de grupo o qual

evocamos a partir do lugar que ocupamos neste grupo.

E no contexto das relacbes com a sociedade, com 0s grupos e instituicdes,
gue os sujeitos constroem suas lembrancas. As memarias construidas pelas nossas
experiéncias ndo sdo somente nossas, elas se reorganizam nos seus diversos
contextos se entrelagando com as memorias de outros. Deste complexo de

experiéncias vivenciado surgem as nossas lembrancas.

Neste sentido, afirma Halbwachs (2004):

Examinemos a memoria individual. Ela ndo esta inteiramente isolada
e fechada. Para evocar seu préprio passado, em geral, a pessoa
precisa recorrer a lembrancas de outras e se transporta a pontos de
referéncia que existem fora de si, determinados pela sociedade. Mais
do que isso, o funcionamento da meméoria individual ndo é possivel
sem esses instrumentos que sao as palavras e as ideias, que o
individuo ndo inventou, mas toma emprestado de seu ambiente.
(HALBWACHS, 2004, p. 72).

Se a nossa lembranca pode se basear ndo apenas nela mesma, mas também
na lembranca do outro, nossa confiangca na exatiddo de nossa recordagdo sera
maior, como se uma mesma experiéncia fosse recomecada ndo apenas pela mesma
pessoa, mas por muitas. (HALBWACHS, 2004, p. 29).

Nesta perspectiva, Ecléa Bosi (1994), destaca o pensamento de Henri
Bergson que inicia sua indagacéo sobre o tema a partir da percepcao. Para o autor,
toda a imagem gerada no individuo, parte da imagem que ele faz do seu préprio
corpo. A nocdo da corporeidade é constante e convive com a percep¢do do mundo
social no qual o sujeito esta inserido. Este movimento entre corpo e a percepc¢ao de
mundo provoca acoes e reacfes sobre o ambiente e estabelece a conexdo entre

imagem do corpo e agao.
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Partindo da reflexdo sobre a percepcao, Bergson coloca-se em oposi¢cédo ao
pensamento de Halbwachs:

[...] para Bergson, o universo das lembrancas ndo se constitui do
mesmo modo que o universo das percep¢des e das ideias. Todo o
esforco cientifico e especulativo de Bergson esta centrado no
principio da diferen¢a: de um lado o par percepc¢éo-idéia, par nascido
no coragdo de um presente corporal continuo; de outro o fendmeno
da lembranca, cujo aparecimento é descrito e explicado por outros
meios. (BOSI, 1994, p. 46).

Neste contexto, Ecléa Bosi (1994), situando ainda o pensamento de Bergson,
aponta que em um dado momento de seus estudos, o0 autor introduz a seguinte
reflexdo: “N&o ha percepcéo que néo esteja impregnada de lembrancas”. Apontando
uma distingdo entre memoria e percepcdo, Bergson destaca um diferencial para a

memoria e trabalha com dois conceitos:

De um lado, o corpo guarda esquemas de comportamento de que se
vale muitas vezes automaticamente na sua acdo sobre as coisas:
trata-se da memoria habito, memoria dos mecanismos motores. De
outro lado ocorrem lembrancas independentes de quaisquer habitos:
lembrancas isoladas, singulares que constituiriam auténticas

ressurei¢des do passado. (BOSI, 1994, p. 48).

Os estudos de Bergson apresentam, sem duvida, uma grande contribuicdo
acerca dos estudos sobre memadria, mas baseia as suas analises numa perspectiva
de que a memoria é algo individual, embora considere o aspecto social e a sua

implicagéo na construcao das lembrancgas.

No que tange ao conceito de memoéria, o pensamento de Halbwachs e

Bergson apresentam elementos distintos. A primeira questdo € a temporal, pois a
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obra de Bergson, “Matiere et Memoire”, data de 1896 e “La Memoire Collective”, de
Halbwachs, é de 1950. Entre as duas obras ha um espaco de 54 anos. Outro
elemento importante a considerar € a formacdo dos dois autores, pois Halbwachs é
sociélogo e Bergson é filésofo. Este aspecto contribui para que a compreenséo e o
entendimento sobre a memdria sejam distintos. Para Bergson, a lembranca é a
conservacdo do passado. O passado conservando-se no espirito de cada um aflora
a consciéncia na forma de imagens/lembrancas. Nao ha no pensamento de Bergson
uma tematizacao dos sujeitos que lembram, nem das rela¢cdes dos sujeitos com as

coisas que lembram, ndo héa relacdo com nexos interpessoais.

Halbwachs, por sua vez, trata a memadria como fenébmeno social e as suas
relacbes com as instituicdes sociais. Os quadros da memaoria nao ficardo restritos ao
mundo da pessoa. Assim, 0 autor ndo vai estudar a memaria, como tal, mas os seus

guadros sociais.

Diante do exposto, as narrativas dos alunos e servidores da Escola
Agrotécnica Federal de Alegrete- RS tecem uma trama de lembrancas construidas
coletivamente em um espaco compartilhado que adquire sentido na medida em que
a memodria individual encontra sua ancoragem na memoria coletiva dos sujeitos.
Este sentido de pertencimento coletivo ao espago institucional € abordado pelo
pensamento de Halbwachs (2003), quando o autor estabelece uma ligacdo entre
memoria coletiva e espaco. O autor explica que as imagens espaciais

desempenham um papel de destaque na memoria coletiva:

Quando inserido numa parte do espaco, um grupo molda a sua
imagem, mas ao mesmo tempo se dobra e se adapta as coisas
materiais que a ela resistem. O grupo se fecha no contexto que
construiu. A imagem do meio exterior e das relacdes estaveis que
mantém com este passa ao primeiro plano da ideia que tem de si
mesmo. Essa imagem penetra em todos os elementos de sua
consciéncia, deixa mais lenta e regula sua evolucdo. Ndo € o
individuo isolado, € o individuo enquanto membro do grupo, é o
grupo em si que, dessa maneira, permanece sujeito a influéncia da
natureza material e participa de seu equilibrio.(HALBWACHS, 2003,
p. 159).

O grupo determina a memdria coletiva, e 0s espagcos ocupados por estes
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grupos fixam-se na memoria. A natureza material determina e constitui um percurso
gue permite aos membros do grupo fixar as imagens do contexto espacial e, desta

forma, elaborar as lembrancas a partir da imagem que o sujeito tem de si mesmo.

Seguindo o pensamento de Halbwachs (2003):

Nao ha memodria coletiva que ndo aconteca num contexto espacial.
Tendo em vista que este contexto € duradouro, nossas impressoes
se sucedem umas as outras, nada permanece em Nnosso espirito e
ndo compreenderiamos que seja possivel retornar o passado se ele
néo estivesse conservado no ambiente material que nos circunda. E
ao espaco, a0 NOSSO espago - 0O espago que ocupamos, por onde
passamos muitas vezes, a que sempre temos acesso e que, de
gualquer maneira, nossa imaginacdo e nosso pensamento a cada
instante é capaz de construir- que devemos voltar nossa atencéo,
nele que nosso pensamento tem de se fixar para que essa ou aquela
categoria de lembranca reapareca. (HALBWACHS, 2003, p. 70).

A importancia do espa¢o nao se restringe somente as qualidades fisicas do
lugar onde o grupo esta inserido, pois para Halbwachs (2003, p.173), os aspectos
juridicos legitimam o espaco a partir do momento em que a memaria coletiva, assim
que percebe o espaco, nele encontra a lembranca do direito. H& uma conexao
estabelecida entre a imagem e o direito sobre aquele espaco. No contexto das
instituicdes, sobretudo das instituicGes escolares, 0 espaco juridico esta ligado ao
direito que estes obtém sobre aquele lugar. O grupo comum a este espaco se situa
quando situa a memoaria no tempo e também a remete a um determinado espaco

fisico.

As narrativas dos alunos e servidores da Escola Agrotécnica Federal de
Alegrete-RS, possibilitou aos sujeitos inserirem-se neste meio social e cultural,
imbricados no pertencimento a um espaco fisico determinado. As memoarias sao
passiveis de serem socializadas, devido as lembrancas exercidas por esta

coletividade, demonstrando a ligacdo entre a memdria e 0 espaco ocupado pelo

grupo.

A relagdo das memodrias com o espaco fisico ficou evidente na narrativa dos

ex-alunos da escola, evidenciando a forte ligacdo entre o meio fisico e a construcéo
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das suas memorias a partir deste contexto:

“Eu morava dentro da Escola e 14 embaixo tinha um CTG, que era uma casa branca, tinha
uma depois outra la embaixo do outro lado dos eucaliptos, uma casa igual a que tem c4 em
cima, eu fui pra la morar naquela casa. Antes tinha a secretaria que morava |4, e eu era
solteiro e morava |4 também em um quartinho.” (Fonte: Antdnio Franca/Memoria).

“Tinha um patio central, e so existia ele naquela época, depois construiram pra la... um outro
onde 0s meninos dormiam, um dormitério ali, construiram |4 perto da casa dos funcionarios
0s outros prédios, aquele 1a perto do lago, foi bem depois. Hoje ele é totalmente diferente

mas ainda € o mesmo, tu vé, ele é muito antigo, é da década de 50.” (Fonte: Dora
Paines/Memaria).

Figura 2 — Construcéo do primeiro prédio da Escola

Fonte: Arquivo pessoal do ex-aluno Francisco M. Bastos

“O internato eram duas casas, uma pequena e outra maior. A maior tinha o restaurante junto.
Uma parte era alojamento a outra cozinha.” (Fonte: Belmiro S. Loureiro/Memaria).

As reminiscéncias evocadas a partir do espaco fisico tornam-se referéncia da
memoria coletiva dos alunos. Ao se referirem as casas e aos alojamentos
evidenciam lembrancas similares e denotam importdncia aos espacos e a
temporalidade. O fato de “morar dentro da escola”, tanto para os alunos quanto para
o servidor entrevistado, estabeleceu uma correspondéncia entre a vida pessoal e a
profissional, no caso do servidor, e a vida pessoal e escolar para os alunos. O

espaco fisico € rememorado pelos alunos como algo fundamental, onde, a partir
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destas imagens, a memoria coletiva é constituida. O fato de a aluna Dora Paines
estabelecer um comparativo entre como eram o0s prédios antes e como estdo hoje,
segundo ela, “muito diferentes, mas ainda é o mesmo”, demonstra que o espaco
perpetua o momento vivido permitindo reencontrar suas lembrancas nas novas
condi¢des. Encontra um novo prédio, mas em um lugar que ainda é seu e de suas

lembrancas.

A temporalidade apontada na narrativa da aluna Dora, quando se refere ao
prédio “ele € muito antigo, € da década de 50", destaca o papel do tempo no
contexto da memdria coletiva. Para Halbwachs (2003), € no tempo de um
determinado grupo que a lembranca se apoia. O autor destaca:

Quando dizemos que um individuo recorre a memoria do grupo,
devemos entender que esta ajuda ndo implica na presenca real de
um ou mais de seus membros. De fato, continuo a sofrer a influéncia
de uma sociedade mesmo que dela me tenha afastado- basta que eu
carregue comigo em meu espirito tudo o que me permite estar a
altura de me postar no ponto de vista de seus membros, de me
envolver em seu ambiente e em seu proprio tempo, e me sentir no
coracgéo do grupo.(HALBWACHS, 2003, p. 146)

Embora tenha decorrido algumas décadas, o tempo serve de contexto comum
ao pensamento de um grupo, nas memorias referenciadas, o pensamento dos
alunos (as) e servidores(as) da Escola, neste periodo, ndo muda sua natureza e
volta a sua atencdo para oS mesmos objetos e espacos que permitiram a estes

sujeitos vivenciar experiéncias comuns.

Neste sentido, os alunos e servidores entrevistados constituiram um tempo e
um espaco vivido que permitiram inseri-los em uma memadria coletiva e social. As
reminiscéncias destas memorias permitiram aos narradores momentos de encontro
com as lembrancas no contexto da Escola. Para Bosi (1993, p.34), a narrativa é
terapéutica [...], por que a histéria é contada em farmacon, antes preparado pelo

narrador pelos tubos e provetas da memoria, através da sabia dosagem.

Considerando a evocacéo do passado como substrato da memdria, pode-se

deduzir que, em sua relacdo com a Histdria, a memoria constitui-se como forma de
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preservacgao e retengédo do tempo, salvando-o do esquecimento e da perda. Portanto
Historia e memdéria, por meio de uma inter-relacdo dindmica, sdo suportes das
identidades individuais e coletivas. (NEVES, 2002, p.109).

Memoria e historia s@o processos sociais, sdo construcdes dos proprios
homens, que tem como referéncia as experiéncias individuais e coletivas inscritas

nos quadros da vida em sociedade.
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2. VOZES E MEMORIAS: os sujeitos que contam esta tr  ajetoria

A presente pesquisa desenvolve-se em uma perspectiva qualitativa.
Considerando a tematica estudada e buscando nas memodrias dos sujeitos nas
reminiscéncias da primeira década da Escola Agrotécnica de Alegrete. O método
utilizado para a coleta de dados foi a histéria oral, bem como a analise documental.
Segundo Alberti (2005, p.18), a histéria oral € um método de pesquisa (histérica,
antropoldgica, socioldgica, etc), que privilegia as realizagbes de entrevistas com
pessoas que participaram de, ou testemunharam acontecimentos, conjunturas,

visbes de mundo, como forma de se aproximar do objeto de estudo.

A escolha da abordagem metodologica qualitativa neste estudo esta ancorada
no conceito de Triviios (1987, p.128) que caracteriza a pesquisa qualitativa como
essencialmente descritiva. Destaca que a interpretagcéo dos resultados surge como a
totalidade de uma especulacado que tem como base a percepcado de um fenémeno
num contexto. Salienta ainda que os resultados podem ser expressos em retratos
(ou descricbes), em narrativas de memoaria, ilustradas com declaracdes das pessoas
para dar o fundamento concreto necessario ou podem ainda ser acompanhados de

documentos pessoais ou narrativas de entrevistas.

Para atingir o objetivo tracado pela pesquisa, definido por ouvir as memaorias
dos sujeitos que vivenciaram os primeiros dez anos de funcionamento da Escola,
cabia definir o caminho para atingir este objetivo. Utilizando a histéria oral como
meétodo de investigacao cientifica, estabeleci a entrevista como instrumento. Foram
realizadas 6 entrevistas, sendo 3 ex-alunos, 2 professores e 1 funcionario. Cabe
destacar que chegar até os entrevistados foi desafiador, pois devido ao periodo de
tempo relativo h4 seis décadas, em alguns momentos encontrei dificuldade em

localiza-los.

Devido ao recorte temporal pesquisado, consultei registros académicos
referentes a primeira década de funcionamento da Escola, buscando as matriculas

dos primeiros alunos da instituicéio. Apés a pesquisa no SRA® do Campus, constatei

6 . SRA- Setor de Registros Académicos do Instituto Farroupilha- Campus Alegrete- RS
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que muitas informacgfes haviam se perdido, mas foi possivel ter acesso a listagem
do Exame de Admisséo de 1954, onde constava o nome de alguns alunos. Em
dezembro de 2013, foi realizado, na instituicdo, um encontro de ex-alunos da década
de 60, com a participacdo de 32 ex-alunos. Na ocasido, procurei dar conhecimento
aos participantes sobre a pesquisa que estava em andamento, sensibilizando para a
oportunidade dos egressos contarem suas memdrias. Uma planilha foi construida
com os dados de cada ex-aluno, bem como a manifestacdo de interesse em
participar da pesquisa. O encontro aconteceu em um sabado, oportunizando aos
egressos que trouxessem seus familiares para a confraternizagdo. Muitos vieram de
varios municipios do Rio Grande do Sul e também de outros Estados do Brasil. Pela
manha, houve uma visitacdo as dependéncias da Instituicdo, onde cada lugar,
objeto, espaco constituido evocavam as memoarias dos ex-alunos. Emocéo, risadas,
lembrancgas e experiéncias compartilhadas no grupo provocaram manifestacoes de
reconhecimento a importancia da Escola em suas vidas. Durante o almoco, no
refeitorio da Instituicdo, foram ofertadas aos visitantes as bandejas usadas na
década de 60 para a realizacdo das refeicdes. Este objeto evocou as memoarias dos
ex-alunos e por um bom tempo, ap6s o almogo, varias narrativas foram se
sucedendo. Neste encontro fiz o primeiro contato com dois alunos que,

posteriormente, fizeram parte da pesquisa.

No que se refere aos servidores, a pesquisa foi realizada através de Livros
Atas’ e por conversa informal com servidores e moradores da Vila do Passo Novo-
Alegrete/RS.

A escolha dos sujeitos levou em consideracdo alguns critérios, entre eles a
temporalidade, pois busquei por alunos e servidores que vivenciaram a primeira
década de implantacédo da Escola, bem como por alunos e alunas que frequentaram
os Cursos de Iniciacdo Agricola e Mestria Agricola. Quanto aos docentes e
funcionérios, foram analisadas, além da temporalidade, se residiam ou nao na

Instituic&o.

Na construcdo dos dados desta pesquisa, Leis, Decretos e Portarias foram

utilizados, principalmente no que se refere a legislacdo da educacao profissional.

7 . Livros de Atas referentes a reunides dos Servidores - Fonte: Instituto Farroupilha- Campus
Alegrete-RS
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Esta pesquisa se constroi na narrativa dos entrevistados, mas quem s&o as
vozes que contaram as suas reminiscéncias? Quem séo os homens e mulheres que
viveram o0 periodo pesquisado? Para Alberti (2005, p.36), a escolha dos
entrevistados de uma pesquisa de historia oral segue critérios qualitativos, e néo
guantitativos. Neste sentido, as entrevistas foram direcionadas para aqueles alunos
e servidores que tiveram as suas histérias de vida imbricadas com a da Escola. Nas

Tabelas a seguir apresento os participantes da pesquisa.

Tabela 1 - Quadro de entrevistados- ex-alunos

Entrevistado | Idade | Sexo [ Curso Ano de Ano de~ Observacoes
Ingresso | Concluséo
1 65 F Me§tr|a 1964 1967 Aluna reS|d|a na E;cpla,
Agricola seu pai era funcionario.
5 84 M Me§tr|a 1954 1957 Aluno da primeira turma
Agricola da Escola
Aluno oriundo da Escola
Curso Agricola de Viaméo — RS
3 69 M Técnico 1963 1966 (participante do
Agricola movimento
grevista/1965)

Fonte: Entrevistas- Quadro elaborado pela autora

Tabela 2 - Quadro de entrevistados- ex-servidores

Entrevistado | Idade | Sexo IAno de Funcéo Observacdes
ngresso
Senvdor Teenico | PIMELT ST & S0
1 91 | M | 1952 Administrativo- °SP
Almoxarife pela construcao dos
primeiros prédios
Professor- Foi professor e
2 84 M 1960 Area/Agricultura | posteriormente Diretor
Professor-
3 72 M 1962 ArealAgricultura Professor

Fonte: Entrevistas- Quadro elaborado pela autora

O instrumento utilizado para a escuta das memdérias foi a entrevista. Para
ZAGO (2003), a escolha pela entrevista, como é também o caso de outros
instrumentos de coleta de dados, ndo é neutra. Ela se justifica pela necessidade

decorrente da problematica do estudo, pois € esta que nos leva a fazer
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determinadas interrogacdes sobre o social e a buscar as estratégias para respondé-
las.

Neste sentido ALMEIDA ( 2007), destaca:

Antoniete Errante (2000), ao narrar suas experiéncias de pesquisas
em Mocambique, apresenta uma espécie de “roteiro metodolégico”,
sugestbes e conclusbes sobre as viabilidades e as armadilhas das
pesquisas com historia oral. E dela a expressdo da “ponte
interpessoal”, que estabelece os vinculos entre quem fala e quem
escuta durante as entrevistas. (ALMEIDA, 2007, p. 63).

Estes vinculos estabelecidos geram confiangca entre o entrevistador e o
entrevistado, permitindo que a entrevista aconteca sem reservas e de maneira

segura.

Neste sentido, a escolha do espaco para que as entrevistas se realizassem
foi pensado com cuidado, pois segundo Zago (2003) o local é uma condigédo
importante na produgédo dos dados, podendo facilitar ou produzir constrangimentos.
As entrevistas para esta pesquisa foram realizadas, na sua maioria, nas casas dos
entrevistados, permitindo uma conversa informal e com o minimo de interferéncia
possivel. Com a aprovacdo dos entrevistados utilizei o gravador. O uso deste
equipamento é importante, pois favorece a relacdo da escuta e da observacéo.
Destaco ser fundamental a elaboracdo de um roteiro para as perguntas, ou
estabelecer questdes previamente definidas, pois mesmo que ocorram alteracoes é

importante ter um direcionamento para a investigacao.

No decorrer da pesquisa foram realizadas 6 entrevistas, perfazendo 9 h e 47

min de gravacao, totalizando 42 paginas de transcricdo das narrativas.

Em todas as entrevistas, a emocao de lembrar e contar a sua trajetéria foi
explicitada pelo tom de voz, pela linguagem corporal e pelas lagrimas que, em
alguns momentos, eram reveladas pelos entrevistados. O carinho demonstrado ao
me receberem nas suas casas, junto com as suas familias, revelaram historias de
vida que foram rememoradas permeando as lembrancas de um espaco vivido. Tanto
alunos como servidores referiram-se as entrevistas como uma grande oportunidade

de lembrarem momentos que foram importantes nas suas trajetérias mas que
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estavam esquecidos. Fago a seguir um breve relato desdes momentos importantes

na pesquisa.

A entrevista com aluna Dora foi realizada na sua casa, no municipio de Porto
Alegre/RS. Fui recebida com carinho e observei que havia uma preparacéo para a
minha chegada. Logo no inicio a sua narrativa mostrou- se um tanto formal, segundo
ela, pelo uso do gravador que, no primeiro momento, inibe. Passados alguns
minutos, o gravador foi esquecido. Ao final da entrevista fui convidada para tomar um
café e, como € de costume, ao redor da mesa continuamos a conversar. Esta foi a
primeira entrevista que realizei e, confesso, me vi seduzida pela narrativa da aluna,

pela sua emocao e alegria em estar narrando uma parte importante da sua vida.

O primeiro contato com o ex-aluno Himar foi por telefone, quando definimos
os detalhes de como procederiamos a entrevista. A disponibilidade e o prazer em
contribuir com a pesquisa foram logo evidenciados. Ao longo da narrativa fica claro a
importancia da Escola na vida do ex-aluno, bem como o quanto as suas vivéncias,
durante o periodo de greve estudantil, influenciaram na sua vida futura. O Sr. Hilmar
reside na Parana, mas em uma das suas vindas a Alegrete combinamos de nos

encontrar para a entrevista.

Buscando ouvir as narrativas do ex-aluno Belmiro, fiz o primeiro contato com
a sua filha que me forneceu o telefone para que eu entrasse em contato. Liguei e,
apos explicar o objetivo da pesquisa, marcamos a data. Fui até a sua residéncia, no
municipio de Séao Francisco de Assis/RS. O senhor Belmiro me recebeu na sala da
sua casa, e logo se mostrou muito a vontade com o gravador. Foi categdrico ao
afirmar que lembrar da época em que foi aluno da escola fez muito bem para a sua

memoria.

Segui em frente com as entrevistas e, ap0s conversas com ex-servidores da
Escola, cheguei ao nome do senhor Antbnio Franga, primeiro funcionario da
Instituicdo e que iniciou as suas atividades antes mesmo da inauguragdo dos
primeiros prédios. Fiz o primeiro contato por telefone, e ele, prontamente, concordou
em participar da pesquisa. O senhor Anténio me recebeu em sua casa no municipio
de Alegrete/RS, com grande alegria. Fiquei impressionada com a clareza da sua

narrativa, bem como com a riqueza de detalhes, pois aos 91 anos narrou a sua
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vivéncia na Escola como se tudo que contasse estivesse sendo visto em uma
grande tela de cinema, com cores, sons e movimento. Foram momentos em que eu,

engquanto pesquisadora, estava totalmente absorvida pelas suas lembrancas.

Na continuidade da escuta dos servidores, fiz contato com o professor
Benvindo Moutinho, que me recebeu em sua casa, no municipio de Alegrete/RS. As
memoérias do professor trouxeram suas experiéncias de vida imbricadas com a sua
atividade docente, enquanto as suas memoarias traziam o periodo em que a Escola
esteve sob intervencdo militar. O professor Benvindo emocionou-se em alguns
momentos durante a entrevista, agradecendo a oportunidade de revelar alguns fatos
gue ele considera importantes no periodo pesquisado.

A Ultima entrevista que realizei foi com o professor Gaspar Paines, no
municipio de Alegrete. Esta escuta aconteceu na minha casa, pois partiu do
professor a sugestdo do local para a realizagdo da entrevista. A disponibilidade do
professor em participar foi imediata, colocando-se sempre a disposi¢cdo para
contribuir com a pesquisa, revelando em sua fala, gestos, no seu tom de voz,

gratidao e carinho pela Escola.

Ao longo das entrevistas percebi que havia uma preocupacao por parte dos
entrevistados em lembrar datas de maneira precisa e observei que se sentiram até
incomodados, em alguns momentos, por ndo lembra-las com exatiddo. Procurei
deixa-los a vontade neste sentido, pois segundo Almeida (2007), a preocupacéo com
questdes cronologicas podem inibir outras lembrancas. Embora as narrativas
apontassem lembrangas muito peculiares de cada um, a emocao e a grande alegria
em lembrar assumia destaque a cada narrativa. O sentimento de gratiddo em poder
lembrar e, principalmente, ter alguém para escutar, realizando um escuta respeitosa
e atenta proporcionou aos sujeitos momentos de emocao, que, a partir daquele

momento, também faria parte das suas memorias.

Segundo Almeida (2007), nossa subjetividade permea a atividade da
pesquisa. Investiga-se aquilo que tem a ver com 0 nosso cotidiano, que nos da
prazer. Como servidora da Instituicdo que pesquisei e envolvida com o cotidiano da

Escola, limitei-me a postura de observadora, procurando manter um certo

distanciamento, embora esta distancia ndo seja totalmente possivel, pois numa
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situacdo de entrevista, privilegia-se a biografia e memoria do entrevistado, mas a
presenca e o papel do entrevistador acrescentam-lhe outras biografias e memérias,
assim as duas partes constroem um momento sincrénico em suas vidas. (ALBERTI,
2005, p.23).

Ao narrar uma histéria o historiador se expde, se mostra um pouco e este
envolvimento ndo precisa implicar em auséncia de rigor formal ou um afastamento
da vigilancia epistemologica (BORDIEU, 1999), propios de toda a atividade
cientifica. Ao contrario, permite que a criatividade seja potencializada, justamente
pelo fato do/da pesquisador/a estar engajado/a com aquilo que esta pesquisando.
(ALMEIDA, 2007, p. 14).

As narrativas revelaram histérias de vida que foram rememoradas
permeando as lembrancas de um espaco vivido. Tanto alunos como servidores
referiram-se a Escola como sendo especial e marcante. Esta pesquisa se alicerca
nestas memoarias trazendo momentos importantes da constituicdo da Escola numa

trama que perpassa as historias de vida dos narradores.
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3. ASPECTOS HISTORICOS DA EDUCACAO PROFISSIONAL NO BRASIL

3.1. O PROJETO REPUBLICANO E A EDUCACAO PROFISSIONAL

Nas interfaces do percurso historico dos primeiros anos de criacdo da Escola
Agrotécnica Federal de Alegrete- RS, torna-se imprescindivel a busca de um
respaldo contextualizado sobre a Educacdo Profissional no cenério da educacéo

brasileira, resgatando as politicas do periodo em foco.

O final do século XIX é marcado pelo menos em algumas provincias, pela
discussdo sobre a necessidade de escolarizacdo, sobretudo das camadas
consideradas na época inferiores (negros, indios, mulheres). Neste sentido, as
Assembleias Legislativas das Provincias travavam debates acerca da construcao de

leis que arregimentassem a educacao escolar.

Durante o Império, com o0 objetivo de ensinar a ler, escrever e contar
surgiram as escolas de “primeiras letras” que, segundo Faria Filho (2011), designava
que, “para a elite brasileira, a escola para os pobres, mesmo em se tratando de

brancos livres, ndo deveria ultrapassar o aprendizado das primeiras letras.”

Nesta perspectiva, € promulgada, em 15 de outubro de 1827, a Lei que cria
a Escola de Primeiras Letras e, logo em seguida, o Ato Adicional de 1834, que atribui
as provincias a criagdo e manutencdo das escolas de primeiras letras do Ensino

Secundario e Ensino Normal.

Cabe destacar que a proposicéo da Lei de 1827 tinha um objetivo claro e

definido.

Essa lei € contemporanea de um lento, mas paulatino, fortalecimento
de uma perspectiva politico-cultural para a construcdo da nacao
brasileira e do Estado Nacional que via na instrucdo uma das
principais estratégias civilizatorias do povo brasileiro, tal qual fracdes
importantes da elite concebiam e propunham-se a organizar. Instruir
as “classes inferiores” era tarefa fundamental do Estado brasileiro e,
ao mesmo tempo, condicdo mesma de existéncia desse Estado e da
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Nagso. (FILHO, 2011, p.137).

A ideia de escolarizacdo, no periodo imperial, tinha um propdsito muito
claro, o de construir a ideia de nacao, civilizar e arregimentar o povo na constru¢ao
de um pais independente, mas conduzindo o povo dentro de uma participacédo
controlada, induzida conforme os interesses das elites. A educacédo constituia a
ferramenta ideal para esta incursdo. Neste periodo, em que o Brasil se reordenava,
fazia-se necessario medidas que contribuissem para a consolidacdo e prosperidade

do novo governo.

Com o propoésito de “construir uma Nacdo”, a educacdo escolar foi se
constituindo e a necessidade de buscar um minimo de organicidade e articulacéo
entre os poderes das provincias vai se fazendo necessaria. Visando este objetivo,
inculcar no povo a mentalidade de nacao era fundamental e a educagéo constituia-

se em um mecanismo importante e estratégico.

As iniciativas voltadas para a educacdo profissional, no Império, estavam
dentro da concepcéao Colonial de destinar esta educacdo aos humildes, pobres e
desvalidos. No Brasil, a formacéo do trabalhador, desde sua génese, foi marcada
pela serviddo, por terem sido os indios e escravos 0s primeiros aprendizes de
oficios. Assim, habituou-se o povo de nossa terra a ver aquela forma de ensino
como destinada a elementos das mais baixas categorias sociais. (FONSECA, 1961,
p. 68).

As iniciativas, ainda no periodo imperial, eram voltadas para as entidades
filantropicas e Liceus de Artes e Oficios instaurados em diversas provincias, a partir
da metade do século XIX, com o objetivo de preparar profissionais para a agricultura,
a industria e o comércio, fotodgrafos, serralheiros, pedreiros, alfaiates, maquinistas e

outros.

No artigo de Murasse (2001), intitulado “A Educacdo para Ordem e o
Progresso - o Liceu de Artes e Oficios do Rio de Janeiro (1856-1881)", destaca-se a
referéncia a esta instituicdo como sendo a primeira escola de ensino profissional
noturna, de cunho filantropico onde nem mesmo os professores eram remunerados.

O objetivo desta instituicdo era formar o trabalhador para atender as necessidades
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da industria brasileira em meados do século XIX. As entidades da sociedade civil,

fazendeiros, comerciantes, sécios e bem feitores eram os mantenedores dos Liceus.

Durante o Império, tanto as praticas educativas promovidas pelo Estado
como a da iniciativa privada pareciam refletir duas concepc¢fes distintas, mas
complementares: uma de natureza assistencialista e compensatoria, destinada aos
pobres e desafortunados, de modo que pudesse, mediante o trabalho, tornar digna a
pobreza; a outra dizia respeito a educacdo como veiculo de formacdo para o
trabalho artesanal, considerado qualificado, socialmente Gtil e também legitimador da
dignidade da pobreza. (MANFREDI, 2002, p. 78).

Segundo Hilsdorf (2007), a mudanca do regime escravocrata para o de
trabalho livre e assalariado, principalmente incentivado pelos cafeicultores paulistas,
foram fatores que marcaram o inicio da Republica. O autor destaca dois outros
fatores preponderantes que sao o crescimento dos setores de prestacdo de servigos,
associado a urbanizacdo e ao aparecimento de um proletariado urbano formado
pelos imigrantes que, chegando ao pais, abandonam a zona rural e passam a viver e
trabalhar nas cidades, e a presenca do capital estrangeiro, vindo primeiramente dos

ingleses e apos, dos norte-americanos.

Para Ferreira (2002), o Governo Federal, ao perceber o aumento
progressivo da populacdo urbana, procura meios para que este proletariado possa
lutar pela sua subsisténcia e também, por entender que a falta de habitos de

trabalho levariam ao vicio e ao crime.

Com o objetivo de resolver este problema, o Presidente da Republica Afonso
Pena cria, através do Decreto n° 1.606, de 29 de dezembro de 1906, o Ministério da
Agricultura, Industria e Comércio. Este Decreto visava a criagcdo e multiplicacdo dos

Institutos de Ensino Técnico e Profissional.

Neste contexto, segundo Santos (2011), sdo adotadas algumas medidas
visando o ensino profissional. Pela iniciativa do Presidente Nilo Pecanha, instituiu-se
o Decreto n° 7.566, de 23 de setembro de 1909, que criava 19 Escolas de
Aprendizes e Artifices. Esta modalidade que surgia passava a ser regida pelo
Ministério da Agricultura, Industria e Comércio, o que denotava certa mudanca de

perspectiva, pois 0 ensino profissional ndo era mais atribuicdo da assisténcia social.
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Para Santos (2011), as Escolas de Aprendizes e Artifices, embora
amparadas por dispositivo legal que poderia Ihes proporcionar um verdadeiro
aparato estrutural, foram implantadas em edificios inadequados e com oficinas
apresentando precéarias condicbes de funcionamento. A escassez de mestres
especializados e de professores qualificados foi decisiva e influenciou na baixa
eficiéncia apresentada nesta rede de ensino. Com todos os problemas apresentados
ao longo do tempo, esta rede foi se constituindo na Rede de Escolas Técnicas do

pais, sendo uma em cada Capital do Brasil.

A localizacao destas escolas obedeceu a um critério politico em detrimento
do econbmico, pois foram instituidas nas capitais dos estados, embora, na época,
poucas capitais contassem com um parque industrial desenvolvido e os estados
tivessem suas atividades manufatureiras concentradas em outras cidades.
(MANFREDI, 2002, p. 83).

Estas escolas foram implementadas em cada unidade da Federagéo, exceto
no Distrito Federal e Rio Grande do Sul. Em Porto Alegre ja funcionava um Instituto
Técnico Profissional, o que posteriormente recebeu o nome de Instituto Parobé.
Segundo a fala de um dos professores entrevistados, os Institutos deram origem a
Escolas Técnicas que sao destaque no Estado.

“O Instituto Técnico Profissional, que formava técnicos de alta qualidade, realmente foi a
base do ensino profissional no Estado, entdo a gente, procurando na histéria a formacao, vai
encontrar varias escolas, o Instituto Parobé formava técnicos para a indastria.” (Fonte:

Benvindo Moutinho/Memoria).

A ideia de formar “técnicos de alta qualidade” reflete a visdo de que, por
meio do ensino préatico, manual e de conhecimentos técnicos oferecidos aos
menores, estes serviriam as exigéncias e conveniéncias do Estado em que o
Instituto estivesse localizado. A visdo de que a pratica mecanica e repetitiva é a que
forma e da qualidade, faz parte e reforca o dualismo entre trabalho manual e

intelectual.

Esta dualidade € ainda mais incentivada com a politica educacional do
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Estado Novo.

A passagem para o regime republicano, quase no final do século XIX,
foi um fator decisivo para que um modelo de escolarizagdo se
estabelecesse. Esse modelo que estabilizou entre nés a escola
seriada, 0 grupo escolar, o ginasio, o jardim de infancia, também
estabilizou normas, procedimentos, usos de materiais especificos,
orientacBes aos professores, regras de higiene, enfim, um conjunto
de realiza¢cBes que facilmente podem ser utilizados como exemplos
da chegada de um novo tempo, um novo ponto de partida para a
histéria do pais. (FREITAS, 2005, p. 165).

Durante o periodo da chamada Primeira Republica, que vai da Proclamacéao
da Republica até os anos 30, o sistema educacional escolar e a educacéo
profissional ganharam nova configuracdo. As poucas, mas acanhadas, instituicbes
dedicadas ao ensino compulsério de oficios artesanais e manufatureiros cederam
lugar a verdadeiras redes de escolas, por iniciativas dos governos estaduais,
federais e outros como a igreja (MANFREDI, 2002, p. 79). Assim, constituiu-se nao
apenas uma formagdo para os “desafortunados”, mas o inicio da formacdo para o

trabalho assalariado, visando os trabalhadores livres urbanos.

Estas “novas possibilidades” surgiram em meio a algumas transformacoes

sociais e politicas que marcaram o surgimento da Educacéao Profissional no Brasil.

O periodo de 1930 até 1940, periodo do processo de industrializacdo e
urbanizacdo, apresentou inimeras regulamenta¢cfes que deram um carater organico
a educacao do pais. Segundo Andreotti (2006, p.102), de 1945 até 1961, periodo
identificado como a segunda fase de industrializacdo e de ajuste do pais ao
desenvolvimento econdmico mundial, assiste-se a uma ampla discussdo sobre a
necessidade de se criar uma legislagdo nacional com diretrizes para todos os graus
ou areas de ensino, discussao que envolveu varios setores da sociedade e acabou
por desembocar na primeira Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo n°® 4.024,

promulgada em 1961.

As primeiras décadas do século XX foram marcadas pela organizagdo de

varios setores que discutiam a educacao. Foram criadas a Associacao Brasileira de
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Educacdo (ABE), em 1924, incentivadora de varios debates sobre a questédo
educacional, bem como a constituicdo do Ministério dos Negocios da Educacéo e
Saude Publica em 1930. A promulgacdo da Constituicdo de 1934 estabeleceu a
necessidade do Plano Nacional de Educacdo, trazendo a gratuidade e
obrigatoriedade do ensino elementar, entre outras transformacdes que modificaram a

educacgdo escolar no pais.

Para Bomeny (1999), em seu artigo: “Trés Decretos e um Ministério: o
propésito da educacdo no Estado Novo”, o grande projeto politico a ser
materializado no Estado Novo, iniciado com a Revolugdo de 1930, tinha como
nacleo central a constru¢cdo da nacionalidade, o que vale dizer, a afirmacdo da

identidade nacional brasileira.

“Estava em guestéo a identidade do trabalhador, a construcdo de um
homem novo para um Estado que se pretendia novo, e incluia-se
igualmente nesta pauta a delimitacdo do que seria aceito como
nacional e, por contraste, 0 que seria considerado estrangeiro,
estranho, ameacador. Ambicioso e extenso, o projeto estado-novista
deveria orientar todas as iniciativas do Estado dirigidas & sua propria
construcdo e a construgdo da sociedade. Uma das dimensdes
estratégicas para o avanco de tal programa nacionalizador foi,
indiscutivelmente, a educacdo.” ( BOMENY, 1999, p.152).

A nova logica fez com que fossem adotadas novas estratégias para a
capacitacao do trabalhador no Brasil.

Neste sentido sdo orientadas politicas no campo da educacdo com o
objetivo de atender as demandas do processo de industrializacdo e
do crescimento vertiginoso da populacdo urbana, comecando pela
criacdo do Ministério da Educacdo e Saude em 1930, quando se
inicia uma auténtica reestruturacdo no sistema educacional brasileiro,
notadamente no ambito do ensino profissional, que ao instituir a
Inspetoria do Ensino Profissional Técnico, ampliou os espacos de
consolidacdo da estrutura do ensino profissional no Brasil.( SANTOS,
2011, p. 216).



De acordo com Manfredi (2002), a politica educacional do Estado Novo
refletia a Iideia de um modelo agroexportador para um modelo de
industrializacéo, legitimando a dualidade entre a divisdo social do trabalho e a
estrutura escolar, ou seja, um ensino secundario destinado as elites condutoras,

e 0s ramos profissionais do ensino médio destinados as classes mais pobres.

No bojo das transformacdes ocorridas referentes ao ensino profissional,
nas primeiras décadas da Republica, destaca-se o Manifesto dos Pioneiros da
Educacdo Nova, de 1932, resultado de uma série de ideias, inclusive sobre a
educacgdo profissional. Conforme Anisio Teixeira (1976), critico e integrante
deste manifesto, o sistema de ensino dual era constituido, de um lado, pelas
escolas primarias, escolas normais e profissionais incluindo as escolas agricolas
e de outro lado, pelas escolas secundarias, superiores e universidades. No
primeiro grupo, a formacdo pratica, as ocupacdes manuais e as atividades
comerciais, técnicas e agricolas e no segundo grupo, predominava a filosofia
educacional dos estudos nao-praticos, formadores do conhecimento

propedéutico.

Neste contexto, em 1931, o entdo Ministro da Educacédo e Saude Publica,
Francisco Campos, baixou uma série de Decretos com o objetivo de reorganizar

a educacdo, visando principalmente os diversos niveis e modalidades de ensino.

A reestruturacdo da modalidade Educacdo Profissional se deu pela
Reforma Capanema, em 1942, que através de Leis Organicas determinava que
0 acesso ao ensino superior dos egressos dos cursos técnicos se restringiria as
carreiras ligadas a cada area, o que reforcava a dualidade do ensino secundario

(intelectuais) e profissional (trabalhadores).
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O Decreto que regulamenta o ensino técnico-profissional no Brasil é o

Decreto-Lei n°® 4.073, de 30 de janeiro de 1942, estruturado por Gustavo Capanema

que esteve a frente do Ministério da Educacao e da Saude no governo Vargas. Este

Decreto organizou o ensino industrial da época, com 0s seguintes objetivos:

Art.3° O ensino industrial devera atender:

1. Aos interesses do trabalhador realizando a sua preparacéo
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profissional e a sua formacédo humana.

2. Aos interesses das empresas, nutrindo-as segundo as suas
necessidades crescentes e mutaveis, de suficiente e adequada mao
de obra.

3. Aos interesses da Nacdo, promovendo continuamente a
mobilizacdo de eficientes construtores de sua economia e cultura.
(BRASIL, 1942)

O Decreto organizou esta modalidade de educagé&o que ficou dividida
em dois ciclos: o primeiro, chamado de fundamental, era ministrado em trés ou
quatro anos. Havia também o ciclo basico que compreendia o curso de Mestria de
dois anos e o segundo ciclo, com duracéo de trés ou quatro anos, que se destinava
a formacdo de técnicos industriais. (SANTOS, 2011, p. 217).

Segundo HILSDORF (2007, p.102), o aspecto mais interessante da proposta
do ensino técnico do Estado Novo era o carater formador, na medida em que era
organizado em ciclos, oferecendo educacdo continuada e com matérias
humanisticas, além das especificas técnicas. Mas, por ser explicitamente destinado
as camadas populares, sua criacdo ndo afetou a tradicional dicotomia entre ensino
das elites e popular. Na era Vargas, eleva-se o técnico-profissional equivalendo ao

nivel do ginasio e do colégio para preservar o elitismo académico.

Vivia-se numa fase de expanséo industrial e, para atender as demandas da
indUstria, criou-se um modo mais rapido de constituir a méo de obra necesséria: a
Lei da Aprendizagem. Neste sentido, foi criado o Servico Nacional de Aprendizagem
Industrial (SENAI), pelo Decreto 4.048, de 22 de janeiro de 1942, que visava um

ensino aligeirado, pragmatico, de preparacao para as industrias.

Ainda o ensino industrial e agricola, com suas func¢des vinculadas ao
trabalho manual continuaram ndo sendo reconhecidos socialmente, haja visto os
nameros das matriculas da época, num total de 1.129.421, sendo 50% no ensino
secundario, 45% no normal e secundario e somente 5% na ramo da industria e
agricola. (SANTOS, 2011, p. 219).

Assim, a historia do ensino técnico diferencia-se da origem do ensino
agricola, pois enquanto uma foi alavancada pela industrializacdo e urbanizacéo, a

segunda teve sua emergéncia a partir da década de 50/60 dentro do processo de
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democratiza¢éo do pais.

3.2. AORIGEM DUALISTA DO ENSINO AGRICOLA NO BRASIL E O SURGIMENTO
DAS ESCOLAS AGROTECNICAS

A méo de obra nacional e as condi¢cfes sociais da producéo agricola foram
temas enfocados paralelamente ao debate sobre o fim do trabalho escravo.
Proprietarios rurais demandavam a intervencdo do governo em propostas para
educar e qualificar a méo de obra. Assim sendo, para 0s pobres e negros recém
libertos formulava-se propostas de mobilizacdo de m&o de obra. As propostas eram
intervir sobre o movimento migratério do campo para as cidades e modificar as
condi¢cdes de producdo através de principios técnicos pautados pela ciéncia, os
quais demandavam a acdo educativa para serem incorporados a pratica produtiva
da agricultura e retirar dos espacos urbanos os pobres, os quais ameacavam a

beleza da paisagem.

A primeira regulamentacao oficial sobre o ensino agricola € o Decreto N°
8.319, de 20 de outubro de 1910, que criou o ensino agronémico e aprovou O

respectivo regulamento.

Segundo o Decreto:

Art. 2°. O ensino Agricola tera as seguintes divisoes:
12, Ensino superior

22, Ensino médio ou theorico-pratico

32. Ensino pratico

42 Aprendizados agricolas

52, Ensino primério agricola

62. Escolas especiais de agricultura

72 Escolas domésticas agricolas

82 Cursos ambulantes

92 Cursos connexos com 0 ensino agricola
102 Consultas agricolas

112 Conferéncias agricolas

(BRASIL, 1910)

O ensino técnico agricola no Brasil teve inicio com os Patronatos

Agricolas que eram instituicdes agricolas que abrigavam meninos 6rfaos em regime
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de internato, sendo, para estes, oportunizada a formacdo béasica. Muitas destas
instituicbes se constituiram como ginasios agricolas e posteriormente passaram a
Escolas Agrotécnicas. O Decreto N° 12.893, de 28 de fevereiro de 1918,

regulamentava estes Patronatos. O no seu Art. 1° normatizava que:

Art. 1° Fica autorizado o Ministro de Estado dos Negocios da
Agricultura, Industria e Commercio a crear nos postos zootechnicos,
fazendas-modelo de criacdo, nucleos coloniaes e outros
estabelecimentos do Ministerio, patronatos agricolas destinados a
ministrar, além da instruc¢do primaria e civica, no¢des praticas de
agricultura, zootechnia e veterinaria a menores
desvalidos.(BRASIL,1918).

Nesta perspectiva, surgem 0s patronatos agricolas que tinham como objetivo
principal o aproveitamento de menores abandonados ou sem meio de subsisténcia,
aos quais seria ofertado o curso primario e profissional. Porém, a criacdo dos
Patronatos estava intimamente ligada ao regime de colonato, tendo em vista que no
Decreto de sua criacao, N° 12.893, de 20 de fevereiro de 1818, previa-se a posse de
terras, em determinado nucleo colonial, livre de despesas e mais a quantia de
duzentos mil réis para os alunos que concluissem o curso profissional com
aproveitamento. Assim, segundo SIQUEIRA (1987, p. 29), o ensino agricola cumpria
funcdes importantes, como a de fornecer mao de obra barata para os grandes
fazendeiros, aumentar a oferta de géneros de alimentac&o basica, evitar a migracao
para a cidade, bem como de servir como um meio correcional para seus alunos
internos que executavam servicos no campo como castigo, dentro de uma linha

rigida de conduta.

A ideia de que a formacado profissional dos Patronatos era voltada aos
desvalidos e, sendo assim, uma pratica que desqualificava, é reforcada pela

memoria do professor da Escola que iniciou os seus estudos em um Patronato:

“Naquela época as escolas agricolas, eram taxadas de Patronato® Agricola, e eu tive uma

8 . O Patronato a que o professor se refere é o de Viamao, hoje Escola Técnica Agricola de
Viamao- ETA.
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grande resisténcia familiar pra ir estudar numa escola assim, minha familia foi criticada por
deixar um filho ir para um Patronato.”(Fonte: Benvindo Moutinho/Memodria).

O professor, oriundo de familia de produtores rurais e detentores de fracao
de campo no municipio de Alegrete, ndo atendia aos critérios estabelecidos para o
ingresso no patronato. A critica sofrida pela sua familia refor¢cava a ideia de que era
necesséria, a classe de produgcdo agraria, perpetuar um modelo onde o0s
conhecimentos praticos sobre a agricultura fossem destinados aos mais pobres, por

consequéncia aqueles que pudessem mais facilmente servir aos seus interesses.

Os Patronatos Agricolas foram implantados em muitos municipios do Rio
Grande do Sul, entre eles, no municipio de Alegrete. Para Corréa® (2010, p. 12) no
ano de 1921, por iniciativa do ex- intendente Dr. Lauro Dornelles de Sa, iniciaram-se
as atividades desta instituicdo no municipio. Nas citacdes e biografias sobre o
surgimento do Patronato, ha a ideia de que esta implantacdo foi uma obra

benemérita do seu idealizador.

Demonstrando o objetivo e as suas finalidades o intendente destaca:

Diz o intendente, em seu relatério apresentado ao Conselho
Municipal em 20/09/1919, dentre tantas afirmagdes: “Ficou assim
resolvido um dos objetivos do meu programa administrativo, ideia
gue acalentei desde a primeira vez que exerci 0 meu honroso cargo
gue ora novamente exerco: a fundacdo de um internato e escola
agricola para recolhimento e instrucdo de menores desvalidos. O
Patronato ja esta funcionando com a matricula de 20 menores
carentes que recebem em condi¢cdes de absoluta gratuidade, ensino
de primeiras letras e profissional, casa, alimentacdo e vestuério.
(CORREA, 2010, p. 96).

Com este discurso altruista, ficava evidente o proposito dos Patronatos, pois,
utilizando-se de recursos publicos e através do disciplinamento e instrucdo
preparava mao de obra qualificada para o trabalho no campo. Cabe destacar, que o

Patronato de Alegrete ndo deu origem a Escola Agrotécnica, pois esta foi criada

9 CORREA, Anderson R. P. O Patronato de Alegrete: Controle Social. Alegrete. Revista
URCAMPUS- Revista do Campus Universitario de Alegrete. N° 02., 2010
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décadas depois, mas evidencia 0 pensamento dos politicos e ruralistas da época
sobre a formagé&o da forca de trabalho.

Entre os politicos envolvidos em manter os Patronatos'® destaca-se o
Deputado Ruy Ramos que repassava mensalmente uma quantia consideravel para
manter os menores nesta instituicdo. Este recurso era uma verba do SAM™. Na
carta escrita no ano de 1952, enderecada ao prefeito de Alegrete, o Deputado

esclarece o destino do recurso:

“Comeco a remeter hoje a primeira mensalidade para auxilio ao
servico de assisténcia a menores neste municipio. Vai anexo o
cheque de 5.000,00. Isto farei agora todos os meses.[...], ndo €&
muito, mas podera manter 20 meninos pobresJ...] A pedido do padre
estou elaborando o plano de ensino para estes patronatos da
fronteira em forma de aprendizado técnico-rural.”(PERFIS
PARLAMENTARES DO SUL- RUY RAMOS. Céamara dos Deputados.
Centro de Documentacao e Informacao. Brasilia,1991, p. 572-573).

Desta maneira, os Patronatos eram mantidos recebendo recursos e sob a

tutela da igreja.

Nesta perspectiva, no periodo entre 1920 e 1930, a formacado profissional
voltada para a agropecuaria estava a cargo de poucas universidades que formavam

profissionais de nivel superior, agronomos e veterinarios.

Segundo Koller e Sobral (2010), no meio rural, de maneira geral, a formagao
escolar basica ainda era ignorada pelas politicas oficiais, salvo pelo movimento
chamado ruralismo pedagdgico, protagonizado por politicos e educadores, no que se
refere a necessidade de conter a crescente migracao rural-urbana em funcdo da

industrializacao e a tentativa de fixar o homem no campo por meio da educagéo.

10 Nestes Patronatos deveriam existir clube agricola, clube de futebol, jornal e outros érgaos
associativos, deveriam comemorar o dia da arvore, entre outros, realizar atividades festivas,
colaborar na limpeza de ruas, parques e pracas. Deveria ser ministrada a educacéo integral,
zelar por um ambiente sadio e despertar o espirito de servico e cooperacdo reciproca.
(Camara dos Deputados- Perfis Parlamentares)

11 SAM - Servico de Assisténcia ao Menor
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O ruralismo pedagdgico no Estado Novo era pragmatico em mais de
um sentido: primeiro, porque constituiu a ideia de uma escola voltada
para tarefas praticas e necessidades (que supunha) imediatas das
populagbes pobres do campo; segundo, porque reescrevia a nogao
de valorizacdo de ser humano, de desenvolvimento da natureza
humana, pretendendo que se acreditasse na menos valia, em um
discurso ideolégico bastante aceito e legitimado, referido, isto sim,
aos sistemas e grupos hegemonicos. (PRADO, 1995, p. 14).

Através desta légica, a educacédo agricola direcionava o seu foco para
reproduzir os valores das elites através dos conhecimentos de métodos e préticas

que poderia agregar maior rendimento a forga de trabalho rural.

A partir das décadas de 50 e 60, alguns fatores revolucionaram o ensino

agricola.

A modernizacdo na agricultura, a transformagéo tecnolégica no meio
rural, a tecnificacdo crescente dos produtores familiares ligados as
agroindustrias, a teoria do capital humano e a “Revolucdo Verde?”
foram condicionantes para que o capital agroindustrial demandasse
um profissional que desse conta de promover uma nova extenséo
rural: o técnico em Agropecuaria.( KOLLER; SOBRAL, 2010, p. 221).

Na chamada “Revolucdo Verde”, que coincide com o auge da transformacéo
tecnolégica na agricultura, ocorreu um aumento consideravel no grau de
mecanizacao de nossas lavouras, ou seja, aumento de até quatro vezes, na relacdo
de areas de lavouras/numero de tratores, criando uma forma de producgéo assentada
num novo padrao tecnologico. Isso se revelou diretamente sobre a méo de obra na
agricultura, ou seja, a partir daquele momento, se evidencia, por um lado, a liberacéo
do trabalho vivo para o setor agricola. Por outro, a emergéncia de grandes industrias
processadoras de produtos agropecuarios, fazendo surgir o conceito de complexo
agroindustrial, que demandou uma producédo agricola mais tecnificada e integrada
diretamente ao capital agroindustrial. ( KOLLER ; SOBRAL, 2010, p. 222).

Neste contexto, um dos fatores importantes e que contribuiu para 0s rumos
da educagédo agricola no Brasil, foi a influéncia externa e os acordos firmados com

os Estados Unidos.
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Ainda em 1945 chegou ao Brasil uma comitiva americana,
denominada “Missdo Rockfeller”, que, apresentando um discurso
totalmente assistencialista, propunha-se beneficiar as populacbes
pobres das favelas, na sua maioria migrantes do meio rural. Segundo
os integrantes desta Missdo, o problema do pais estava situado na
area rural e por isso seria preciso criar organizacdes voltadas para o
desenvolvimento cientifico e social da comunidade agricola
brasileira. (SIQUEIRA, 1987, p. 38).

Com o objetivo de implementar tais a¢des, foi constituido o Escritério Técnico
de Agricultura Brasileiro-Americano (ETA), que funcionava no Rio de Janeiro entre
1953 e 1964, subordinado ao Ministério da Agricultura e ao governo dos Estados
Unidos. O ETA foi responsavel pela consagracdo do processo em curso no Pais

relativo a redefinicdo do ensino agricola.

Durante o governo militar, esta influéncia norte-americana prevalecia,
garantindo a dependéncia brasileira junto ao capital estrangeiro. Foram realizados

alguns acordos MEC/USAID*, entre eles:

a)O acordo do Ministério da Agricultura-Contap-USAID, para
treinamentos de técnicos rurais, em 5 de maio de 1966.

b) Acordo MEC/Contap/USAID de cooperacdo para a
continuidade do primeiro acordo relativo a orientacdo
vocacional e treinamentos de técnicos rurais. (ROMANELLI,
apud, GOES, 2002, p.32 e 33).

Conforme o Decreto N° 60.731, de 19 de dezembro de 1967, o ensino
agricola é transferido para o Ministério da Educacédo, sob a denominacdo de DEA,
Diretoria de Ensino Agricola, inserindo-se no DEM, Departamento do Ensino Médio,
daquele Ministério, o qual absorveu as Diretorias do Ensino Agricola, Industrial e

Comercial.

Segundo Koller (2010), estas reformulacées foram marcantes, propondo

12 Acordos estabelecidos entre o Ministério da Educacédo e Cultura e a Agency for International
Development. Esta Agéncia Americana tinha como objetivo assessorar paises
subdesenvolvidos.
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novas politicas, entre elas o sistema de “escola-fazenda”, que se baseou nos
principios de “aprender a fazer e fazer para aprender”. Estas reformulacdes estavam
sob a influéncia dos acordos norte-americanos, sendo a implantacdo do modelo

“escola-fazenda”, resultante destes convénios.

Neste contexto de descontinuidades das politicas para o ensino agricola e
sob a influéncia do capital estrangeiro, surgem as Escolas Agrotécnicas. Assim,
inicia-se em Alegrete- RS, no ano de 1952, o movimento de implantacdo de uma

Escola, hoje Instituto Federal Farroupilha- Campus Alegrete.
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4. NASCE UMA ESCOLA AGROTECNICA NA COLONIA DO PASSO NOVO-
ALEGRETE/RS

O municipio de Alegrete é um territorio carregado de memorias e historias. E
um dos municipios mais antigos do Estado e sua constituicdo alinha-se com
momentos politicos do Brasil. Com uma grande extensdo de terra, tem a sua
economia baseada na Agricultura e Pecuaria e sua trajetoria ligada aos fatores que
influenciaram estas duas economias. O seu surgimento denota esta afirmativa e
demonstra que a criacdo da Escola Agrotécnica Federal de Alegrete-RS nédo esta

desvinculada do seu processo historico.

Figura 3 - Mapa do Rio Grande do Sul- em destaque a localizacao de
Alegrete/RS

Fonte: Site Prefeitura Municipal de Alegrete™®

13 . Disponivel em: <https://www.alegrete.rs.gov.br> Acesso em abril. 2015.
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Segundo SANTOS™ (2011), o surgimento do municipio data do final do
século XIX, quando na regido da fronteira, ao sul do Continente, durante 150 anos
lutaram portugueses e espanhdis, e essas lutas so6 tiveram fim na segunda metade
do século passado. O transito de rebanhos e de pessoas, através do interior da
Provincia de Sao Pedro foi um determinante fator para que, em alguns locais
estratégicos, houvesse uma paragem para descanso, comércio ou troca de cavalos.
Essas paragens se tornaram os marcadores de uma via de locomocdo e de
comércio que veio dar origem a algumas vilas. Assim, locais, passos de rios,

invernadas naturais foram as primeiras referéncias na dominagao portuguesa.

Este acampamento, no periodo de 1817 até 1820, localizado as margens do
rio Inhandui, tornou-se um lugar de encontro e paragem de soldados portugueses,
que tinham como general D. Diogo. Alguns anos depois, a aldeia, que tinha como
padroeira Nossa Senhora da Concei¢cdo Aparecida, foi saqueada e arrasada pelos
"insurgentes" de Artigas. Ainda hoje, la se encontram os escombros da igrejinha,

sendo o lugar conhecido como Capela Queimada.

ApoOs ter a sua capela destruida pelo fogo, os moradores lancaram o0s
primeiros fundamentos de uma nova povoag¢ao. O Decreto Imperial, de 25 de
outubro de 1831, emancipou o povoado, tornando-se Vila. Deram-lhe o nome de
Alegrete em homenagem a Aristides da Silva Caminha Meneses, Marqués de

Alegrete, que se constituira patrono do povoado.

A Vila possuia uma vida pacata com casas em estilo barroco
portugués com tijolos sentados no barro. As residéncias eram
caiadas, geralmente com duas ou quatro janelas, e uma porta nha
frente. Os terrenos na povoagéao, para construcdo de moradia foram
doados diretamente pela Presidéncia da Provincia.[...] Assegurados
em poder, os habitantes da Vila de Alegrete, iniciaram um intercurso
historico que os levou a possuir uma grande influéncia nas decisdes
da provincia.(SANTOS, 2011, p. 22).

Neste contexto historico, a criacdo da Escola Agrotécnica Federal de

Alegrete-RS esta ligada a implantacdo do Nucleo Colonial do Passo Novo, em 1942,

14 Danilo Assumpcao dos Santos- Professor de Histéria. Coordenador do CEPAL-Centro de
Pesquisas e Documentacédo de Alegrete/RS.
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contextualizada pelo Decreto-Lei N° 2.009, de 9 de Fevereiro de 1940, que tratava

sobre a organizacdo dos Nucleos Coloniais Agricolas nacionais.

Figura 4 - Mapa de Alegrete com a localizacdo do Passo Novo e IF

Farroupilha- Campus Alegrete/RS

Fonte: Elaborada pela autora sobre figura do site da Prefeitura Municipal de
Alegrete®™

A Vila do Passo Novo, 2° Distrito do municipio de Alegrete, localizada as
margens do arroio Lageado Grande, registra uma construcao histérica e destaca-se
na atualidade como uma das grandes comunidades do municipio. Teve sua origem

relacionada a chegada de familias que fixaram e ocuparam as terras daquela

localidade.

15 . Disponivel em: <https://www.alegrete.rs.gov.br> Acesso em abril. 2015.
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Na ultima metade do século XIX, por volta de 1876, formam-se um
aglomerado de casas reunindo um grupo de familias, dentre as quais
se sobressairam José Wisintainer, Arquiminio Sildlert, Familia Flores,
Barreiro, Vinhas, Bairros e seus descendentes mais diretos. Como
lideres destacaram-se José Noqueira Prates, Rafael Moral, José
Wisintainer e outros, estes os primeiros habitantes e proprietarios da
localidade. (OLIVEIRA, 2006, p. 29).

Segundo o autor (SANTOS, 2006, apud, TRINDADE, 1983) o acesso a Vila
era possivel através do Rio lbicui, que se comunicava com Alegrete e as Vilas de
Sao Francisco de Assis, Jaguari e Santiago do Boqueirdo. Este transporte foi, em
seguida, substituido pela linha de trem, implantada pela Viacdo Férrea do Rio
Grande do Sul e que se tornou local de parada de viajantes e chegada de
mercadorias de carga.[...] 0 comércio e a industria de charque também tiveram a sua
importancia, exportava-se charque para todo Estado e produzia-se também bons

vinhos que eram comercializados.

A Vila do Passo Novo era representativa para 0 municipio, destacando-se
pelo comércio e estratégica pela sua comunicagdo com outras localidades. A
producdo e comercializacdo de produtos como o charque e o vinho diminuem
consideravelmente a partir da década de 30, obrigando a Vila a diversificar a sua
atividade econdmica, constituindo-se em um espaco de pequenas propriedades

dedicadas a criacdo de animais e a agricultura.

Na década de 50, a Vila do Passo Novo, sendo uma localidade que ja
possuia um numero de familias de agricultores que ndo estavam em situacao
favoravel, foi estratégica para a implantacéo da politica de colonizacao no interior do

Estado, idealizada pelo Presidente Getulio Vargas.

“A Escola surgiu da Colbnia, os proprietarios dos lotes tinham inclusive ligacdo de
parentesco. Antes de chegar na Escola, perto do Lageado, ali tinha um vale, que ia do
Cemitério dos Telles até a Jararaca. Toda esta parte era de uma familia so, a familia Telles.
Meu pai era Telles Moutinho. Eu fui um dos que entreguei muitos titulos destes lotes.”
(Fonte: Benvindo Moutinho/Memdria).

A criacdo das Coldnias estava ligada diretamente na fixacdo do homem no
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campo através da implantacdo de pequenas propriedades, tendo em vista a
expansdo do capital agricola. Através da Lei N° 2009, de 9 de fevereiro de 1940,
Getulio Vargas buscou incentivar a constituicdo de pequenos proprietarios de terras
através da criacdo destas Colbnias. Estabelecia a Lei, no Artigo 2° que estes
Nucleos seriam a reunido de lotes medidos e demarcados, formando um grupo de
pequenas propriedades rurais e que a formacdo destes ndcleos estaria a cargo da

Unido, Estados e Municipios ou empresas de viacao férrea ou fluvial.

Cabe destacar que estes lotes eram vendidos. A politica do governo de “fixar
0 homem no campo” exigia deste colono um aporte de recursos para aquisicao da

terra. A Lei N° 2009, de 9 de fevereiro de 1940, evidencia esta prerrogativa:

Art. 15. Os lotes serdo vendidos mediante pagamento a vista ou a
prazo, na forma prevista no art. 22 e seus paragrafos.

8§ 1° Tal preco podera ser alterado periodicamente, de acordo com o
valor das terras.

8 2° Ao preco do lote sera adicionado, quando houver, o valor venal
de casas, benfeitorias e culturas, salvo quando estas, j& pertencerem
ao respectivo concessionario, que tera preferéncia para a aquisicao
do lote que ocupar. (BRASIL,1940).

Segundo a referida Lei, no seu Artigo 4°, a escolha do local para estabelecer
a colonia era de acordo com alguns critérios como situacao climatica, condi¢des da
terra, existéncia de cursos d'agua, proximidade com estradas ou ferrovias e a area
utilizada deveria ser superior a mil hectares. Neste sentido, a localidade do Passo
Novo servia e atendia a estes requisitos, pois tinha acesso a RS 377, bem como era
circundada pelo Arroio do Lageado, permitindo a utilizacao de irrigacéo nas lavouras.
A proximidade com o municipio de Manoel Viana (10Km) e de Alegrete (30Km),
acentuou ainda mais a intencdo para a criagdo da Colbnia. A colonizag&o era vista

como um importante instrumento de ocupacao de &reas poucos povoadas.

Assim, com uma habil articulacao ideoldgica, o discurso respaldado pela Lei
de criacdo dos Nucleos Coloniais seduzia e apontava uma série de “vantagens” que

0 colono teria ao adquirir 0 seu lote:



62

Art. 28. Aos colonos agricultores, serdo dadas as seguintes
vantagens:

a) alimentacdo gratuita, durante trés primeiros dias da chegada ao
nucleo;

b) trabalho a salario ou empreitada, em obras ou servicos do ndcleo,
durante o primeiro ano a partir do dia da chegada do colono ao
nucleo;

c) assisténcia médica gratuita até a emancipacao do nucleo;

d) dieta e medicamentos, plantas, sementes, adubos, inseticidas,
fungicidas e ferramentas agricolas, gratuitos durante o primeiro ano a
contar da data da chegada do colono ao nucleo;

e) empréstimo, durante o primeiro ano da chegada ao ndcleo, de
maquinas e instrumentos agricolas e de animais de trabalho;

f) transporte da estacdo ferroviaria, porto maritimo ou fluvial até a
sede do ndcleo. (BRASIL, 1940).

A referida Lei estabelecia alguns critérios para que a Colonia se efetivasse:

Art. 7°. Os nUlcleos coloniais, além das casas destinadas a
residéncia do pessoal técnico, administrativo e operério e de
trabalhadores, teré&o:

a) um campo de demonstracdo destinado as culturas préprias da
regido ou de outras economicamente aconselhaveis;

b) escolas para ensino rural, de acordo com o0s programas
estabelecidos pela Superintendéncia do Ensino Agricola;

¢) pequenas oficinas para o trabalho do ferro e da madeira;

d) servico médico e farmacéutico;

€) cooperativas de venda, consumo e crédito. (BRASIL, 1940).

Na perspectiva desta Lei, os colonos teriam assisténcia médica e educacao
assegurada, assim como ambientes para producéo de artefatos de trabalho, como
enxadas e pas. O objetivo destes critérios, principalmente no que se refere a
implantacdo de escolas rurais que atendessem a estas colbnias, era o fator
econdbmico, pois ao se proporcionar habilitacbes adequadas ao trabalho rural,
mantinha-se este homem no campo evitando a escassez de mao de obra rural e 0
éxodo para a zona urbana. De certa forma, esta fixacdo no campo afastaria das
cidades um contingente de trabalhadores que poderiam, quem sabe, causar uma

“desordem”, na ordem ja estabelecida.

Neste contexto politico, a Colénia do Passo Novo foi implantada, assentando
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59 familias, na sua grande maioria familias que ja residiam nas proximidades e que
tinham ligacdo de parentesco. A relacdo das familias ocupantes destes lotes pode
ser observada através de um aviso emitido pelo Instituto Nacional de Imigracédo e
Colonizacao. Este Instituto foi criado pela Lei N° 2.163, de 5 de janeiro de 1954, e
tinha como um dos principais objetivos, conforme o Artigo 3°, assistir e encaminhar
os trabalhadores nacionais de uma regido para outra, bem como tracar e executar o

programa nacional de colonizacéo. (BRASIL, 1954).



Figura 5 — Relacdo de Familias Assentadas na Coldnia do Passo Novo

I » A * - [: | . -
nstituto Necional de Imigragd ¢ Colonizacdo
Comissio de Emancipagic de Hicleo Colonial de Passo Novo
«.. Comunico aos senhores colono dos Niiclea Colonial
Pagg;,o Novo adiante relacionados, que os seus processos
de’ ¢dncessfio de lotes estio & sua disposicdo para as pro-
vidéncias de lavratura das escrituras definitivas_, autori-
zadas pelo INIC devendo, para isto, entrar em’ contato
com o Eng® Agr® Almir Neves Trindade, nesta cidade, pa-
ra escolba do Cartério em que desejam que as mesmus
gejam lavradas:
N® do lote . Nome do concessiondrio
Jacinto Mileto
2 Adroaldo Devicenzi Antunes
5 José da Silva Tambeiro
7 Acdécio Marcelino do Amaral
8 Estdcio de Moura
14 Angelo Gomes
22 .- Aladim Pires da Silva
23 " Manoel Trajano dos Santos
24 Justino Luiz Braga da Silva
26 Herdeiros de Comercindo Flores Trindade
27 Guilherme Severo Mendonga
29 Uvercilino Rocha da Silva
30 Ruline Rodrigues Bilhalva
at Vitorino Camargo
32 Jorge Campaneli Sanhudo
33 Francisco Cipriano Martins
37 Horacio Machado da Trindade
40 Aparicio Anhaia Rosado
43 Henrigue Silveira Fernandes
45 Jodo Pedro Martins Fontoura
49 José Rocha da Silva
50 Alcides Paim
53 Herdeiros de Argeu Braga Pinheirc
55 Guaracy Alves -
58 “Simplicio da Rosa Neri
59 Cirino Pereira da Silva
60 Euclides Mota
G4 Aristeu Marques da Silva
65 Abrilino Santos Souza 3
87 v -Tristdo Dornéles de Almeida
. 69 Adelino Algaer de Melo
i Jodo Melo Serpa
72 Urzina Pereira de Oliveira
74 Pedre Melo de Almeida
7% Laudemiro Bitencourt Bueno
76 .~ . Herdeiros de Jodo Santana Bueno
7 Alvaro Barreto Nunes
78 sJuscelina Alves Nunes
79 Jorge Pinheiro da Silveira
80 Herdeiros de Eudoro Soares Aurélio
81 ' ‘Jodo Acdcio Alves
82 Dorival Soares
83 2 Jodio Alves Machado
86 Claudionor da Silva Guterres
S Olinto Severo Franklin
88 Dorval Fagundes Brandolt
e . o1 Manoel Sanlana Garcia
: 2. 0 Orlirio José Ferreira
94 Arthur Braga da Silva
95 Olavo Amaral dos Santos
96 Jodo Bedrigues Neto
98 Horides Marques
102 ' José Dutra Fernandes
103 Francisco Assis Algaer Melo
111 Arthur Braga da Silva
115 Inocéncia C. Alves Pereira
117 Alvaro Barreto Nunes
120- Doralino Machado de Oliveira
Area B (residencial) Euzébio Fontoura
2. Outrossim, cientifico aocs senhores colonog que -]
ainda. se acham em débito e cujo pagamento serd feito
dentro do prazo de 3 e de 5 anos, respectivamente para
08 localizados até 1953 e depois de 1953, que as guias
de pagamento referente a 1% prestagio encontram-se em
poder da Agéncia do Banco do Brasil S/A, de Alegrete,”
aguardando a presenga dos interessados para saldd-las,
apos o que lhes serdo outorgadas as escrituras de pro-,
messa de compra e venda, de acdrdo com a Lei. Nus tér- .

mos da legislagio da Colonizagdo, ndo sera permiti-. i
o o atraso superior a dois anos, caso em que
serd promovida a cobranga judieial ou a exclusfio dojy
concessiondrio. in

3. Maiores detalhes poderdo ser obtidos com o Pre-
sidente da Comissio de Imancipagio do Nucleo Colonial
Passo Novo, em Alegrete, ou na Vila de Passo No¥Vo.

Alegrete, 30 de abril de 1962.
Eng® Agr® Almir Meves Trindade -

Presidente da Comissiio de Emancipagiio do Ni-
cleo Colonial Passo Novo

Fonte: Jornal Gazeta de Alegrete- 1962
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O comunicado, datado de 1962, alertava os colonos que estavam em débito,
para que regularizassem a situagdo procurando o Banco do Brasil para a retirada
das suas guias. Esta acdo buscava assegurar o pagamento dos lotes e reforcava a
ideia de que a ocupacdo destas areas nao era benevoléncia, mas um ato

intencional.

O chamamento para a regularizagdo do pagamento dos lotes demonstrava a
dificuldade dos colonos em cumprir com as exigéncias do Governo e que a Colbnia

dava sinais de que néo estava indo bem.

Segundo a reportagem do Jornal Gazeta'®, o Nucleo Colonial do Passo
Novo encontrava-se em completo abandono. No inverno, as constantes cheias do
Rio Ibirapuitd afetavam os agricultores da Col6nia, que ja estavam em situacdo de

abandono.

Dizia a noticia:

“[...]o Ibirapuitd continua enchendo, as suas aguas turvas, ja estédo
tomando conta das suas casas de lata e por consequéncia 0s
humildes desprotegidos da fortuna, estdo sendo despertados pelas
aguas.[...] e o Rei Momo(Getulio Vargas), estd bem enxuto em seu
belo trono, mas os trabalhadores estdo sentindo fome e frio e ndo
tem onde morar. Ai estdo meus caros amigos as promessas falsas do
trabalhismo, que prometeram os maiores absurdos para ludibriarem
0s menos avisados.” (Jornal Gazeta, junho de 1954).

Tendo em vista os problemas enfrentados pela Colénia e com o objetivo de
atender a Lei N° 2009, 9/02/1940, bem como os ideais politicos nela propostos, no
ano de 1954, o Deputado Ruy Ramos escreve uma carta manuscrita, em 17 de maio
setembro de 1952, ao Secretario de Agricultura Maneco Vargas solicitando a criacéo

de uma Escola na Col6nia do Passo Novo:

“Conforme te falei ai, eu vinha pleiteando a criagdo de uma Escola

16 Jornal fundado em 1882, pelo senhor Luiz de Freitas Vale/Bar&do do lbirocay, € o jornal mais
antigo do Rio Grande do Sul. Foi criado com o objetivo de combater e derrubar a instituicdo da
escravatura por meio da propaganda abolicionista.
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Agro-Técnica para a fronteira, em Alegrete, nos moldes da grande
Escola que o Ministério da Agricultura mantém em Pelotas, por isso
eu havia oferecido emenda ao orcamento desse Ministério na quantia
de 2.000.000,00.[...]. Se a Escola puder contar com a area, podes
crer que teremos futuramente la a Universidade Rural da fronteira.[...]
Como eu te disse com esta providéncia eu visava, entre outras
vantagens, solucionar o caso da Col6nia do Passo Novo, parece-me
a solucao ideal.[...]. Com isso livrariamos o Estado do 6nus da
manutencéo daquela obra, que ndo tem sido muito feliz e dariamos
um destino ideal para a antiga Col6nia.”( FERFIS PARLAMENTARES
DO SUL- RUY RAMOS. Céamara dos Deputados. Centro de
Documentacao e Informacao. Brasilia,1991,p. 572-573).

Cabe ressaltar que o Deputado Ruy Ramos era um importante politico da
época. Nasceu em 1909, era natural de Itaqui, Rio Grande do Sul. Aos 11 anos de
idade, no ano de 1926, ingressou no Colégio Unido de Uruguaiana onde
permaneceu até completar o 9° ano. Em 1927, chegou a Porto Alegre e ingressou na
Faculdade de Direito. Atuou como Promotor Publico em Porto Alegre e Alegrete,
elegendo-se Deputado Federal em dois mandatos (1951-1955; 1959-1962).

Como politico, Ruy Ramos defendeu as suas ideias com eloguéncia e afinco,
pois como grande orador que era, usava a tribuna em prol de temas como a
Reforma Agraria, fortalecimento da Agricultura, educacgéao, cultura, amparo a infancia
e velhice, entre outros. O Deputado Ruy Ramos faleceu em um tragico acidente

aéreo em 20 de setembro de 1962, juntamente com sua esposa Nehyta Ramos.
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Figura 6 - Ruy Ramos em discurso na Camara, no ano de 53, e Solenidade
de Formatura

Fonte: BRASIL. Camara dos Deputados. Discursos Parlamentares/Rui Ramos.
Brasilia, 1991

Nesta perspectiva, o Deputado Ruy Ramos exerceu importante papel na
instalacdo da Escola Agrotécnica na localidade do Paso Novo, pois ao escrever a
Carta ao Secretario de Agricultura Maneco Vargas, pleiteando a Escola, ele usou da
sua influéncia provocando o Estado para a implantacdo da Escola. Embora estivesse
claro que um dos propdsitos era procurar sanar os problemas da Col6nia, a Escola

veio a cumprir um importante papel social na comunidade e regiao.

A solicitagdo de Ruy Ramos foi atendida e conforme acordo publicado no
Diario Oficial de 13 de marc¢o, de 1953 (DOU. Secao 1.13/03/53), o Ministério da
Agricultura celebra convénio com o Governo do Estado do Rio Grande do Sul, para a
instalacdo de uma Escola Agrotécnica no municipio de Alegrete-RS.



Figura 7 — Diario Oficial referente a

Sexta-feira 13
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a celebragéo do convénio para instalagéo

da Escola Agrotécnica

DIARIO OFICIAL (Secio 1Y

€, do Decreto 0.9 20.488 de 24 de ja-
neiro de 1946, correndo as respectivas
despesas, no presenle exercicio, por
conta dos recursos da  Verba 4 --
Obras e, -—— do nexo 25 — Consiz-
nagio 3 — Subconsipnagdo 06-33 —
alinea 13 — Sansamento do Rio G.
s Sul «Lei n.°® 1.757. d= 10 de de-
zembro de 1032), [icando empenhada.
para fste [lm, a quaniia de Cr$s ....
1.000.000,00 «um miihdo de cruzefros®
conforme empénho de despesa pume-
ro 122. desia data, e nos exercicios
subsecilerles, por conta dos créditos
proprios @ disposiglo do Dvparta-
‘mento.

€9, Sélo — .O presenfc térmo de
njusle estd isento de pagamenio do
sélo proporcional, de acérdo com a
Circular ».° 23, de 6-8-1948 (D. O.
de 12-8-1948) 6o Senhor Minis'ro da
Fazenda e Resolugio do Tribunal de
Contas em Sessio de 10-9-1948.

10. Prazo — O prazo do presente

MINISTERIO DA AGRICULTURA

Departamento de Administragdo:
Divisdo de Orgcamento

Térmn de Acirdo cclebrado  enlre o
Gonérno de Unido » ¢ Fitado ao
Rio Grence do Sul par:
talacéo de wma Escola Aqro!
ca no dunwipio de Alegrete,

Aos 9 dizs do més ge marco do ano | las
de mil novecentos e civnienta ¢ trds, |
presentes na Secretaris de Es‘ado o3| gre!

Negéelos da Agricutura, o  Senhor
Minisiro Doutor Jodo Cleuphns, por
parte do Govérno di Unido ¢ o Senher
Doutor Rui Ramos devidamen'e auto-
rlzado para represantar 2 Govérno do
Estado do Rio Grands do Sul, confor-
me precuraglio que exibiu resoiveram
os mesmos tends em vista o cisposio

0 pardgrafo terceivo dn Artigo 18 da

lérmo de ajuste 6 de 530 (
e cingiienta) dias chrrldos 3 <ontar
da data do registro respectivo no Tri-

bunal de Contas, nfio sz responsablli-| 4

zando o Govérno por indenizagio al-
guma, se aquéle Instituto denegar o
reglsiro. Vencido éste prazo, deverio
ser entregues os servios Independen-
temente de qualguer aviso ou Inter-
pelagho, salvo motive de forea maior,
devidamente comprovado, & juizo de
Departamento,

Em foram
documentos do Emprica, ‘ascessérios
& lavratura do presente ajuste, ve-
rificando-se estarem os mesmos em
ordem e em die com os prazos de
apresentagio,

Tendo sldo lavrado éste térmo de
ajuste por ordem do Scnhor Diretor
Geral, declarou o Senhor Antdnio de
Carvalho Lage Filho, Diretor da Em-
présa de Dragagem e Engenharia Li-
mitada, que o aceitava integralmen-
te, nas condicbes em que estd redi
gido pelo que depois de lido e M!x))lr

5 Senh
retor Geral, 0 mleresado e duas tes-
temunhas., E, para constar, eu. Re-
nato Alves Ribeiro, Oficial Adminis-
irtativo <lasse K, e Depariamento
Naclonal de Ohras de Saneamento, o
subscrevl.

Rio de Janeiro 9 de marco de 1953
— Camilo de Menezes — Anténio dr
Carvalho Lage Fitho — Testemu-
nhas: Leel Borges Trajano,
Anténlo Marques de Carvalho.

(N.° 5.609 — Crs 1.320,00 — 11-3-53)

i Inad

, propriedade que

Cnnslltu!cio Federal. a instalacio e o
bt to de uma Escola Apro-
técnica no Nicleo Colonial Pusso No-
vo, no Municiplo de Alsgrete, de acor-
lo com as condi¢ées a s=gulr enume-

radas: .
Clausula Primeirn

O Govérno do Estado do Rio Gran-
de do Sul ceders aso Ministério da
Agricultura, pelo prazo désle acdrdo,
a administraclo e 0 vso absoiufo da
POsSUr no Nucieo
Colonial de Passo Novo em Alegrete,
com suas atvals {ns'alaches ¢ ben-
feitorias da-.Séde, pary ne'n ser ins-
talada a Escola, Agrotécnica acima
referida.

Cléusula Serunda

O Govérno da_Unido, obriga-se uma
vez fnstaleda a Escola a manié-la em
perfello funcionamento, de  acdrdo
com os térmos da Lel Orgdnica do
Ensino Agricola e a organizar os vi-
rios cureos previs‘os na  citada lef,
fe::sdo em conta os recursos dispoui-
vels,

Cldusula Terceira

O Ministério da Agricu'tura podert
{azer nas edificacbes a‘unlmente exis-
tentes no Nicleo Colonial de Passo
Novo, 28 odaptaces e us repares que
julpar  imorcseindivels bem como
obras neceesirizs ao hom funclona-
mento da FEscola e dos Cureos, s:m
ave, entreisntn isso dé direito & co-
btranca de ipdenizacio. nn  caso de
term'nacio ou reseis€n (o preeente

acédo,

! Encarscs — Co

a irs-|

Clcusula Qualy

No corren'e a#0 o cola da Uniio.
na imporidncia de Dois rulhdes de
cruzeiros, (Cr§ 2.000.02G00y corverd |
yor. con.a da Verba J.& —

Vigos -
nencio
i Arr'(u \

be‘er!.{e'; peio Deerelo n. 2470 de
20-1-1647, vara insizlicdo cle Es o-
5 a0 ensino agricola — 1
scolas Agritéenicas — 4 — Ale-
— Rio Grande do Sul Crs .. |
2.C00.000.00 art, 4.° "Anexo n.° 17 —
da Lei n.® 1.757 de 10 de dezembro
de 1952, devidements empanbada na
exritiracio da Sypermtendincia do
Ensino Agricola e Vetcrindrio, o fim
de ser distribuida a Delegacia Fiscul
do Tesoure Nacional no Estado do
Rlo Grande do Sul. depois de regis-
trado pe’o Tribunal de Contas. e nos
vindouros por conta dos créditos m-
cluidos no oramento para tal fim,

Clausula Quinte

Além das terras e uenfeitorias pes-
tes & disposicdio do MU Go-

e : i
i meanter, nor (drmos da

Margo de 1953 4357

m previsto nésle acordo
a administraglo, fiscalizach
tdrela dos lote
108 colonos, inciusiv
sfenl do Estadd. g

Clausule Nona

O presciie n'ﬂrdo 50 terd

peis de di D ks

Contas, nio se rec

Govérno da Uniio, pm md"

cualyuer esuéuie, no cuzo
nezado ésse registro,

Clivsula Pevin
As contribuicées da
depos.tudas na Agéncia .

¥ ‘-()»’1
Ihnm do
Rrasil de Alegrete, a aispasigio o

funcionirio designado pa
désle Acordo.

ClAusulsy Décima Primeiry

Desds que assuma a adminisiragao
do Nucleo Colonial de Passo Nove o
Ministro da Agricultura reserva-se o
direilo de estabelecer o' regime sd-
ministrativo da Colonia, bem como as
no'mas de cobran¢a do prege das
terras distribujdas, exclusio des co-
loncs faltescs ou devedores resaic!-
rantes, admissio de noves colonos,

execulor

vérno do Estado do Rio Cirande do
Sul, entregard as méquinas, mate-

balxar os te"ul.:-
mentos ¢ as ordens de, servicos que
entender indi nos tirmos

rinis e as culturas ali est

cuja rendn serd recolhida a Agén-
#~ja do Banco do Brasil de A'egrate
& disporicio do execuor do Acordo,
como contribuicio do Estado.

¢léusula Serta

Os servicos a cue se refers o pre-
sente acdrdo serdo dirigides eexecuta-
sen‘e acdrdo serdo dirigides e executa-
téenicas do Ministério da Agricultura.
designados por portaria do Ministro
e ncr servidores do BEstado que o Mi-

istério fulgar necessarios aos servi-
qos. cabendo ao Ministro arbitrar as
gratificanctes para chefias de servigo
& salirios para as novas admissdes e
con‘ratos.
Cldusula Sétima

O presente acdrdo terd a durecio
de (5) <inco anos, inclusive o atual
podendo. ser prorrogado por assenti-
mento de ambas as partes. ncs tér-
mes dos cliusu'as anteriores, corren-
do as dsspew pelos zréditnzs or¢a-
ncntarios para ial fim ronsigrados.

Clésula Oilava

Durante a vigédneia do  pres:ale,
acorgo. o Minis-ério da Agricults
assumird fodos os enrargos de n

avels,
da legislaciio redanl em vigor,

Cliusula Décima Segundg

A Secrelaria da Agricultura forne-
cerd a0 Ministérie uma relagho com-
pleta dos colonos que possuem terras
no Nucleo de -Passo Novo com as es-
pecificacdes reln‘ivas aos débitos da
t2rra e das benfeitorias, bem como de
outros fornecimentos e encargos.

Cléusula Décima Tercéira

O presente acdrdo estq Isento do
pagamento do sélo nos térmos do ar-
tigo 15 n.° 6 e paragrafo quinto da
Constitui¢io Federal,

E, para firmeza o validode do que
arima ficou estipulado, lavrou-s¢ o
presente térmo o qual depois de lido
@ achade certo val assinado  peins o
partes acordantes jA mencionaday,
relas testemunhas Roberio  Borges
Bastos — Aylton Vasconcellos e nor
mim. Nemésis Gareia. escrevente dac=
tilografo relwrénela 21, com exerci-
oo na Secghio de Execugio da Divisio
de Orn amen'o do Depariomento dae
Admiristracio, que 9 dactilograf:.,

Rio de Janeiro. em 9 d» marge de
1553, — Jodo Clenmilas. — Kuy Ris
205 .. Roberlo Borges £9507 =
Alton Vastonceilos — Newesis Gur=

nutengio do estabelecimiénio de ensi-, ¢fa,

Fonte: Diario Oficial da Unido- Sec¢éo 1- 13/03/1953

O acordo deixava claro que a Escola, que ora seria implantada, deveria
seguir a Lei Organica do Ensino Agricola, Decreto Lei N° 9613/1946, que
determinava e orientava as modalidades de oferta do ensino agricola, 0os cursos
ofertados, a sua estrutura, determinando os espacos e tempos, inclusive no que se
referia a periodos letivos e férias. Segundo o convénio, estava a cargo da unido a
responsabilidade de manter a Escola com recursos que assegurassem a oferta de

Seus Cursos.

Sendo assinado o convénio, a Escola foi criada através do acordo firmado
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entre o Governo da Unido e o Governo do Estado (DOU. Secéo 1. 13/03/53). A partir
da assinatura do convénio iniciaram-se as acodes e tratativas para a implantacédo da
Escola. Foi nomeado pelo governo federal, através da Portaria N° 650, de 28 de
maio de 1953, o professor Carlos Martins Bastos'’. Dr. Bastos, como era conhecido,

assumiu a responsabilidade da implantacao da futura Escola.

Ao assumir, as condi¢cdes de estrutura fisica encontradas pelo professor
Bastos ndo eram as melhores. As precarias condicbes foram manchete do Jornal
Gazeta (1952), que tinha como titulo: “Visita ao Nucleo Colonial do Passo Novo-
Representantes da Gazeta, a convite do Dr. Carlos M. Bastos, visitaram
demoradamente aquele estabelecimento, inteirando-se das obras que se pretende
executar ali". Foram recebidos pelo Dr. Bastos o Deputado Heitor Galant e o Diretor

do Jornal, Sr. Jodo de Deus Barros Peres.

Narra o Diretor do Jornal:

“Recebemos magnifica impressdo dos trabalhos ja iniciados e dos
planos que nos foram projetados por aquele funcionério do Ministério
da Agricultura. [...] Ndo podemos deixar de consignar o lastimavel
estado em que se encontra o material do Nucleo, entregue pela
calamitosa administracdo de Euzébio Franca Filho.” (JORNAL
GAZETA, julho de 1952).

As criticas feitas ao administrador da Col6nia eram relativas ao descuido
com o0 maquinario, bem como a usar, em beneficio préprio, os equipamentos. A
reportagem destacava que a construcao ja havia comecado e que a Escola visava a

formacdo de méo de obra agricola qualificada.

17 Diretor da Escola no periodo de 1953-1960. Engenheiro Agrdnomo, formado pela Escola Agricola
da Bahia em 1933. Natural do Rio de Janeiro. Posteriormente, no ano de 1962, assumiu a
Direcédo da Escola Agricola de Rio Pomba/MG.
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Figura 8 — Manchete referente a visita de representantes do Jornal Gazeta

na Escola Agrotécnica de Alegrete, em julho de 1952.

Fonte: Arquivo do Jornal Gazeta de Alegrete

Era preciso acelerar as obras de construgdo da Escola, com o intuito de
iniciar as aulas. Sendo assim, as primeiras contratacdes de funcionarios foram
relativas a mao de obra da construcao civil.

“Cheguei na Escola em 1952, vim de Porto Alegre para trabalhar na constru¢cdo. Quem
comecou aquilo tudo foi o Ruy Ramos. Ele disse ao Diretor: “Tu da servico pra quem tu
quiser, mas se fizer politica aqui dentro, tu bota pra fora.” (Fonte: Antonio Franca/Memoéria).

A interferéncia da politica nos rumos da Escola, principalmente nos primeiros

anos de funcionamento eram evidentes.

“...tinha o Jodo Péricles (funcionario da construcdo), aqui da cidade, ele comecou a fazer
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politica, ele era da UDN, dai o Diretor descobriu. NGs entramos no gabinete e ele disse
assim: “Olha tu tem que ir embora daqui, tu ta fazendo politica, e aqui, o chefe, ndo quer
saber disso. Isso é ordem do Ruy Ramos. Quem fizer politica, ndo trabalha aqui comigo”. E
de fato o Jodo disse: “Eu prefiro ir embora do que mudar de partido ou ficar me
incomodando”. Naquele dia ele foi embora.” (Fonte: Anténio Franca/Memaria).

A forte oposicéo entre as duas forcas ideoldgicas PTB e UDN, explicitava os
antagonismos entre os dois partidos politicos. A UDN (Unido Democrética Nacional),
fundada em 1945, de orientacdo conservadora, tinha como principais expoentes a
classe média e os grandes latifundiarios, fazia forte oposicdo ao governo de Getulio
Vargas e a politica populista. Nao possuia vinculo com a estrutura remanescente do
Estado Novo, adotava uma plataforma liberal contraria a politica de Getulio Vargas.
Algumas de suas bandeiras eram a abertura da economia para o capital estrangeiro

e a valorizacao da educagéao publica.

O PTB (Partido Trabalhista Brasileiro), partido do Deputado Ruy Ramos, foi
montado pela pratica estadonovista principalmente pela estrutura sindical implantada
por Vargas. Fundado em 1945, seu maior lider e fundador foi Getulio Vargas. Tinha
como base eleitoral o operariado urbano e os sindicatos. O partido levantava
algumas bandeiras como a reforma agraria, urbana e a educativa. Esta oposicéo
entre eles, e sendo Ruy Ramos um expoente do partido, fica evidente na situacao
exposta pelo funcionario, pois “fazer politica” significava ir de encontro as ideias do
seu Partido. Era permitido contratar Udenistas, mas, em hipOtese alguma era

permitido falar sobre politica, sob pena de perder o emprego.

."..tinha o irm&o da dona Ivone Rocha que morava |4, que foi até meio Sub- Diretor e que era
Udenista medonho. Quase a metade dos funcionarios ndo era do partido deles mas néo
podiam se manifestar. Partido ndo interessava, desde que trabalhasse, mas se fizesse
politica I& dentro iam embora.”(Fonte: Antdnio Fran¢ca/Memoria).

Para efetivar a construgcédo da Escola, em torno de 70 trabalhadores foram
contratados para este servico e vinham da Vila do Passo Novo, de Alegrete e de
Manoel Viana. O pouco investimento por parte do Ministério da Agricultura colocava

os trabalhadores em situacdo desfavoravel quanto aos salarios e condicbes de
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trabalho e moradia. O funcionario Anténio Franca, responsével pelos empregados e
pelas obras, destaca:

“Eu disse ao Diretor: Olha, esse pessoal disse que ta ganhando pouco, e mandaram pedir
um aumento. O Diretor disse: Olha, eu vou aumentar, também acho que eles estédo
ganhando pouco. No outro dia, quando eu cheguei estava tudo parado. Eles disseram: “NGs
tamo parado por que o senhor disse que o0 Diretor vai aumentar mas nao disse quanto”.
Aqueles funcionérios foi tudo eu que botei. Falei com o Diretor de novo, ele disse: “Os
funcionério |4 s@o seus, o senhor é o patrdo. Eu ja disse que vou aumentar”. Eu sai dali
brabo e disse aos funcionarios: Quem quiser ir embora pegue as suas ferramentas e vao
que eu vou pagar 0 que vocés tem pra receber’. Eu sempre andava com dinheiro, tinha
ordenado grande. Eles vendo a minha situacdo, disseram: “Bah, ndés ndo vamos embora
entdo, vamos fica trabalhando.” (Fonte: Anténio Franca/Memoria).

A atitude do Diretor ndo demonstrou ser a mais compromissada, pois a
promessa de aumento ndo foi efetivada de imediato, ele entregou ao funcionéario a
responsabilidade com os trabalhadores. O Funcionario Anténio Frangca ndo era
concursado, mas contratado pelo Ministério da Agricultura, sendo que residia nas
dependéncias da Escola, tornando-se responsavel pela estrutura e pela construcéo
e manutencdo dos prédios. Somente anos depois, 0 Seu Antdnio prestou concurso,
sendo efetivado como Almoxarife e passando a integrar o quadro de servidor

publico.

As atividades na Escola iniciaram em 1954, muitos dos alunos que
compuseram a 12 Turma eram da Col6énia, bem como filhos de funcionarios e jovens
do municipio de Alegrete, Sdo Francisco, Manoel Viana, Rosario do Sul, entre outros

municipios da regido.

A divulgacdo do primeiro Processo Seletivo foi realizada através de nota
fixada no Jornal Gazeta (edicao, fevereiro de 1954), o qual trazia os critérios para
ingresso e demais informacfes. Estes critérios estavam de acordo com a Lei
Organica do Ensino Agricola, N° 9613/46, e divulgavam o primeiro curso ofertado: o
curso de Iniciacdo Agricola. Estes cursos estavam estruturados e marcados por um
periodo historico no qual o autoritarismo e a centralizagdo do poder ainda eram

vigentes.

O periodo de inscricoes foi de 22 até 27 de fevereiro de 1954. Eram
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requisitos: ter no minimo 12 anos completos e no maximo 16, comprovar, atravées de
atestado médico, que estava em dia com as vacinas e que ndo possuia doenca

contagiosa, ter recebido instrucdo primaria conveniente e prestar exame vestibular.

“Em 64, n6s fomos para a cidade, tinha que ir na ABA®®, fazer exame de Raio-X do pulméo e
outros exames, para poder ingressar no Ginasio, e o exame de Admissdo era quase um
vestibular, era um terror, era um sofrimento, tinha que estuda muito pra passar.”(Fonte:-Dora
Paines/Memoaria).

Além dos demais requisitos de acesso, os candidatos teriam que prestar o
Exame de Admissao, avaliacdo temida pelos futuros alunos. As palavras “terror” e
“sofrimento” expressam a dificuldade destes exames que exigiam uma boa formacéo

anterior.

Os exames de admissado foram instituidos pela reforma Francisco Campos,
sendo condicao primeira para 0 acesso ao ensino secundario. Para Hilsdorf (2007),
0 ensino secundario académico, dividido em curso ginasial de quatro anos e curso
colegial de trés, era reservado as individualidades condutoras: garantia-se este alvo
mediante as estratégias de inspecao regular das escolas publicas e incentivo a rede
privada [...]. O ensino visava a homogeneizagédo do ensino secundario. Priorizou-se

0 secundario técnico nas modalidades agricola, industrial e comercial.

O exame de admissao foi implementado através da Lei N° 19.890/31% que
no seu Artigo 18 dizia: o candidato a matricula no 1° ano do estabelecimento de
ensino secundario prestara exame de admissdo na segunda quinzena de fevereiro.
Ainda destacava: a) a inscricao sera realizada pelo representante legal do candidato;
b) constara do requerimento a idade, filiagdo, naturalidade e residéncia do candidato;
c) o requerimento deverd vir acompanhado de atestado de vacinacéo antivariolica; d)
o candidato provara ter idade minima de 11 anos.

O Artigo 22 da mesma Lei dizia que a avaliagdo constaria de provas escritas

18 Associacdo Beneficente de Alegrete- Este espaco possuia um Centro de Saude e um
Hospital que atendia a populacéo e realizava inimeros exames e consultas médicas.

19 Lei Francisco Campos-Disp&e sobre o Ensino Secundario na Brasil
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e provas orais, nas disciplinas de Matematica, Portugués, Geografia e Historia.

Figura 9 — Planilha com o Resultado do Exame de Admissao, Turma de 1954

/ @ NllNll'r!mo oA Aouc\p.wan

= @ MINISTERIO DA AGRICULTURA

Rasultados 6os exames vestibulares para a 18 séris do
"Cursoc de Iniciagac qgrho.u dm_Eseola Agrotecnica de A= .
legrete: l’ Q -b
SCAKDIDATOS AT | roraoss z
Pk, | P,0, "“.El P.B. | P.O, Méaia
1) ANLONIO GDD{ OLIVEIRA Jie || = 1= e
2) HELIO PHETRA DE OLIVEIxA| L2 | 7o | 69| fo L0V L4
B) ARMAYDO FEHREIRA JACRUES | /o = =l = ==
4) ARY DE MELO GOULARY to | fel so)4e | 4o | fo-
5) AURI D.H,SEVERO m i ol WG| B! = S
6) BEL¥IRO SOARES LOUKSIRO fo | fo | £504y| 50 |13
7) CARLOS B,SANTOS VINHAS trlzo |23 98] g2
8) CARLOS M,SILEA DOMINGUES g1 — iz ~ =
9) CINO DE ABREU LOYES Je |l .— =] iz = =
10) CLETO SANTOS COTMERA $r | 3L | &2l 22 (-?,‘a 24
11) DALVENI LOURETRO ROCHA 4 | | el | o
12) DANILO SEHN PEREINA Wl — =l =] —
13) DEXLT JoSE PINKO 0 | £0 |20 )2 o | 4
14) EDEON RENATO m,APRATO 92 1o ls1ddo | Lo | e
15) ELBIO SOARES RAG do |l — | —=1= =
16) BMILIO FRANGA AMKATO Gr | 9o | £2 ) %6 | Jo | 53
17) EVILASIO M.LAHA G0 _j=— AR g 1 [ e
18) EHOY MENSZES TRINDADE e | Yol ve 9P| S0 G2
| 15) B2I SOUZA OLIVEIRA v =1 =2 i
20) GETULIO SERPA /A - L L Fl T
2% GILBERTO ALVES DE BHUM CA AN SN B4 A ff‘
22) GONGALO ERNANI DE S.BICA | /2 | Lo |Jo |G 0 | e Jioxs o
25) HERMES CORONEL BUENO e S | e = = .
. 2l) JACY CLAWDIO ANTUNsS bo 1440 %o )68 | fol g ("
25) JoaL aongALVES Escareodt [ 40 | s el f L9y | 52
26) JOANIR H.R. SFREDO Jo 1S | ey 42 |40 | R
27) J0X0 A.LORA VIEINA 4o b — J— — | —d-—
28) yodlo BarISTA MELO ANFUNES| Y4 | G | ol S F : 4o \Ta
29) JOXO CARLOS F’.DA SIWVA | Y0 [4!‘ J,0 5’,4 LYo | g

PORT’.\;;E

‘CANDIDATOS MATEMATICA
P.5.[p.0. | waa N x. | P.0.] wea!
5 ; v
30) JQACTVENISTO ol el 2 A qr] | ve
31) JOKO ALBERTO DE ALNKIDA Rl S R B Wl =
2) 3
32) JOSE ALIPAIO C.D.DUARDES $I 6o | e 892160 | s
335) Josk CGAFLCS DA SILVA DIAS Foler|2ofgalgdr|re
sk mx ALVES ROGHA Go | Lol Ly Bés|er sy
35) JOSE PAZ DA CAxARA ol folfe 73 o |2
36) JoSk TRAJANO ¥,RIBEIRO Wl == [ =] —
37) JUAREZ GONGALVES L4838 P o 6y
38) JULIO LOFES DE FRETITAS dol—=1—f— | — =
) ; B S} (e
39) LAURT 0SORIO M,DOS SANPGS Y 14 e g2 /2"
40) LAURO GARCINOO F.DE SA MELo. |4 | | o fiér | yr | Lu™
1) LEOCT GRIVICICH MACHADO ko | qu |43 B¢ | yi- o
42) LUTZ ARIEL DOS SAwroS MOREIRA |7/ | ~— | — == ==
13), MILEOK STLoS M. ANHATA {40 [V |fslgylZe | ¢~
Lly) NEDI MIRANDAD A SIVA 'jf - | = f=1"=] —
| 5
45) NELSOI NUNES “0LEDO 70 | A02| 90UET | o | 67
46) NESTOR HODRIGUES CASTILHO AR Bl W ) fe L —_
47) NEWTON FERNANOES DOMINGUES . |& | — | — M — | — | —
LB) PAULO LOVES : = ¥ s el e Bt S |
49) PAULC MARTA PEREIRA DE FREITAS| (3 | — | — 41 —_
50) KENATO LORA DE SOUZA (S 6o | 6386 G| S
51) RCDERSON BASTOS S 145093 V3o lur | ¢ s
52) RUI A.ABOTT DAVILA 40 | — —f=1 = ==
53) :ux PUSKIE DO RIO (47 | 20| 2o} e 1kr] 6 24
54) RUI TRINDADE UA STLVA |ar 1o | G1 Wor | ée P
55) SKDINO FIKEKO CAHDOZO 140 | — 1€
56) VICENTE DA SILVA PAIM 4o | = s '—“I
57) WILSON TRINDADE DA SILVA O e =
58) WALDEMAR A.PENRSIRA 3o } - | =1 =-1=T -
59) WEIMAR ALVES DE BRUM o“_| do | ar k44l sw| Lo
60) WESLEY PERREIRA ESCAHRONE | NG, | we — C| M | —
; 1 | RT3 " =
61) BRENO' FINKSIKO PRATSS _ + [0 |90 | 20868140 | 6y
62) KLFIOI0 SANFOS DA KOSA ] P e e R -
63) PAULC MENA BARRETO % lecl J;UJ S A W9

Fonte: Arquivo do Setor de Registros Académicos do IF Farroupilha-Campus

Alegrete

Os resultados dos exames referentes ao ingresso na primeira série do curso
de Iniciagdo Agricola do ano de 1954 demonstram um ndmero de 63 inscritos, mas

somente 34 foram aprovados. As notas de Matematica, na sua maioria, sdo baixas,

sendo menos evidentes no portugués. Para alcancar a aprovacédo o aluno deveria
finalizar com média 5. Observa-se que a prova oral tinha grande relevancia

demonstrando através da planilha que os alunos tinham melhor desempenho relativo

a oralidade.
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Figura 10 — Planilha com o Resultado do Exame de Admisséo, Turma de
1964
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Fonte: Arquivo do Setor de Registros Académicos do IF Farroupilha-Campus
Alegrete

Segundo as narrativas, grande parte dos alunos ndo conseguia aprovagao.
Para o aluno Belmiro, que prestou o exame de admissdo em 1954, ndo havia muita

conviccao por parte dos alunos na aprovacao:
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“Fiz processo seletivo para entrar 14, Matemética e Portugués, nado era facil, nem sabia se ia
conseguir, mas fui. Entramos em 34 alunos e terminamos em 25 alunos.” (Fonte: Belmiro
Soares Loureiro/Memoria).

Cabe salientar que a manifestacao do aluno levanta uma questao importante
que é a evasao. O fato de ingressarem 34 alunos e concluirem 25 aponta que, nesta

primeira turma, 9 alunos nao concluiram.

Neste contexto, os alunos ingressavam apds exame nos cursos da instituicao.
Conforme o Decreto-Lei N° 4.244, de 9 de abril de 1942%°, os cursos ministrados
pertenciam a trés modalidades diferentes: curso de formacéo, de continuacédo e de
aperfeicoamento. O primeiro ciclo compreendia dois cursos de formacéao,
articulados com o primario: o curso de Iniciacado Agricola, com duracao de dois anos,
e o0 Curso de Mestria, também com duracgéo de dois anos, sendo subsequente ao de

Iniciacdo Agricola.

O segundo ciclo compreendia os cursos agricolas técnicos, articulado com o
Ensino Secundéario e com o Ensino Normal, com trés anos de duracdo. Os cursos
agricolas pedagdgicos visavam a formacdo docente para o ensino de disciplinas
especificas ou formacéo de pessoal técnico administrativo. O curso de continuacéo,
gue se chamava pratico, era destinado a preparacao de jovens e adultos, estes eram
voltados para atividades agricolas do cotidiano. Os de aperfeicoamento eram
destinados a diplomados ou técnicos que tinham como objetivo ampliar os

conhecimentos sobre as atividades agricolas.

Na Escola Agrotécnica Federal de Alegrete/RS, nos seus primeiros anos,
ofertava-se os cursos de Iniciacdo Agricola e de Mestria Agricola. Segundo a Lei
Orgénica do Ensino Agricola N° 9613/46, no seu Artigo 8°, os referidos cursos
compreendiam o primeiro ciclo: a) Iniciacao Agricola, com duracao de dois anos, que
tinha como objetivo preparacao profissional necessaria para a execucao do trabalho
operario agricola qualificado; b) Mestria com duracdo de dois anos, sequente ao
primeiro, com finalidade de dar a preparacédo profissional necessaria ao exercicio do

trabalho de mestre agricola.

20 Tratava da Lei Organica do Ensino Secundario. O capitulo Il da referida Lei aborda os ciclos
€ 0S Cursos.
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Figura 11 — Fluxograma representativo da Lei Orgéanica do Ensino Agricola

1° Ciclo do Ensim
\ Agricola J

Curso de Iniciagéo Curso de Mestria

Agricola Agricola

2° Ciclo do En%
\ Agricola J ‘

Curso Agricola

Curso Agricola

Tecnico Pedagdgico

Ensino Superior d

Area Agricola

Fonte: Lei Organica do Ensino Agricola-Decreto Lei N° 9.613, de 20 de agosto, de 1946.

Ao pesquisar no livro de registro de diplomas, onde constam os Termos de
Registro compreendidos entre 1957 até 1967, observei que embora ndo houvesse
encontrado registros referentes a ingresso de alunos em 1954 no curso de Mestria
Agricola, eles existiram, pois no referido livro estdo nominados os alunos que se
formaram neste periodo. No curso de Iniciacdo Agricola, as matriculas foram
crescendo gradativamente e dando corpo a instituicdo. Em 1960, a escola inicia a
oferta do curso Técnico Agricola, que segundo a Lei Orgéanica do Ensino Agricola

deveria ter 3 anos de duracgao.

Os alunos ingressantes eram, na sua maioria, gauchos vindos da regido da

fronteira oeste e grande parte deles do municipio de Alegrete.

A maioria dos estudantes, até 1960, estava na formacdo inicial pela
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exigéncia da escolaridade. A articulagdo entre o0s cursos de Iniciacdo
Agricola/Mestria Agricola oportunizava a conclusdo do ensino primario e habilitava a

prosseguir os estudos em um curso técnico que correspondia ao ensino secundario.

Com a oferta do Curso Técnico Agricola e a possibilidade de elevacdo da
escolaridade através do Ensino Secundario, a Escola reforgou a sua importancia e
jovens da regido buscaram este espaco de educacédo profissional. Além de Alegrete,
os alunos vinham de Julio de Castilhos, Uruguaiana e Quarai. Assim a Escola foi se
constituindo, tornando-se viva e sendo um espaco de inUmeras memorias que se
entrelacam numa riqgueza de acontecimentos que marcaram a vida dos alunos e

servidores.

41 OS PRIMEIROS ANOS DE FUNCIONAMENTO E OS ESPACOS
CONSTITUIDOS

A Escola Agrotécnica Federal de Alegrete-RS, muito além de ser uma Escola
foi também residéncia dos primeiros funcionarios. O tom nostalgico em que foram
realizadas as narrativas e até, em certas entrevistas, com muita emocao,
evidenciaram a importancia das lembrancas referentes a suas casas e a suas vidas
que foram se constituindo naquele lugar e naquele tempo. Para Halbwachs (2003),
nosso ambiente material traz a0 mesmo tempo a nossa marca e a dos outros. Nossa
casa, Nn0ss0s moveis e a maneira como séo arrumados, todo o arranjo das pecgas em
que vivemos, nos lembram de nossa familia e os amigos que vemos com frequéncia

neste contexto.

Essa marca a que se refere o autor esta evidenciada nas falas dos sujeitos,
alunos e servidores, que viveram o periodo pesquisado e que rememoraram a sua

vida através da histéria oral.

A Escola comecou a erguer-se através do trabalho das pessoas que la
chegavam com suas familias para iniciarem as primeiras construcdes. Devido a
distancia da sede do municipio de Alegrete e de Manoel Viana, aquele espaco foi
assumindo um carater de localidade, de Vila, com grande parte das estruturas sendo
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feitas na Escola.

“Meu pai era arteséo, ele trabalhava com madeira muito bem, ele fazia moveis e casas de
madeira, ele fez muitas casas no Colégio. Nao sei quando, mas foi feita uma marcenaria, um
galpdo, numa ponta era uma oficina mecénica e na outra a marcenaria, onde meu pai
trabalhava. Logo em seguida trabalhou com ele o seu Augusto Toledo, eles formavam uma
dupla de compadres e amigos.”(Fonte:Dora Paines/Memoria).

“As camas eram feitas na Escola, na marcenaria. Era o seu Augusto Toledo que fazia, era
marceneiro.”(Fonte:Belmiro Loureiro/Memdria).

“[...]eu ficava tomando conta da olaria, toda a construcéo do colégio foi feita com tijolo feito
ali...entdo eu sempre ia na olaria e também na horta e no pomar.”(Fonte: Antbnio
Franga/Memoria).

O evocador de memoérias para os alunos foi a marcenaria, espaco de
destaque na Escola e que provocou lembrancas comuns. Estas familias vieram para
morar e trabalhar na Escola, onde os seus filhos estudaram. A importancia revelada
pelos narradores, no que se refere a construcdo das casas e moveis, apontam para
0 sentido de pertencimento, de que a Escola estava sendo erguida com o trabalho

de cada um.

Neste sentido, Pollak (1989) nos traz a seguinte reflexdo: “Para que nossa
memoria se beneficie da dos outros, ndo basta que eles nos tragam seus
testemunhos: é preciso também que ele ndo tenha deixado de concordar com suas
memorias e que haja suficientes “pontos de contato” entre ela e as outras para que a
lembranca que 0s outros nos trazem possa ser reconstruida sobre uma base
comum”. Este “ponto de contato” nas memodrias dos ex-alunos rememora 0 espaco
da marcenaria e as lembrancas trazidas por eles vem de um mesmo lugar, um

espago comum, as suas vivéncias.

O seu Augusto Toledo, citado pela ex-aluna, chegou a Escola, juntamente
com outros trabalhadores, com o objetivo de erguer os primeiros prédios e fazé-la

funcionar. Da mesma forma que outros trabalhadores, passou a residir nas
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dependéncias da Escola e seus filhos a estudarem l4. Estes trabalhadores que eram
oriundos, na sua maioria, da Vila do Passo Novo e do municipio vizinho de Manoel
Viana, passavam a enxergar a Escola como o seu meio de subsisténcia e também
como uma alternativa de ofertar aos seus filhos a possibilidade de estudar, o que

nao era comum naquela localidade. Isto fica evidente na narrativa da ex-aluna.

“Meu pai morava com toda a familia na Vila do Passo Novo, e como tinha muitos filhos a
minha mé&e tinha muita vontade que estudassem, porque o normal ali eram as pessoas
serem colonos, eles ganhavam os lotes da Col6nia... e eles aceitando os lotes, os filhos
seguiam a trilha dos pais, isso a minha mae conhecia e ndo queria isSso para 0S
filhos.”(Fonte: Dora Paines/Memoria).

A narrativa da ex-aluna, que transcreve a fala da mée, destacando a
preocupacdo com a formacédo dos filhos, aparece como demonstracdo de uma
situacdo que parecia comum, ou seja, os filhos dos colonos seguiam no trabalho
bracal, na lida do campo juntamente com seus pais. Este era o destino e o futuro dos
jovens colonos. A politica publica de incentivo a formagcdo de méo de obra rural
acenava para a possibilidade de ofertar, dentro dos nucleos coloniais, a formacéo

necessaria com o objetivo de cooptar estes jovens para o mercado de trabalho rural.

Neste sentido, o Decreto-Lei N° 3.059, de 14 de Fevereiro de 1941, que
estabelecia as orientacfes para a implantacdo das Colbnias Agricolas dizia, no
Artigo 6°, que na sede da Colbnia seria fundado um aprendizado agricola destinado
a ministrar aos filhos dos colonos instrucéo rural adequada, dotado de oficinas para
trabalhos de ferro, madeira, couro, etc., onde os colonos e seus filhos fariam

aprendizagem desses misteres necessarios ao homem rural.

Os funcionarios trabalhavam muito para concluirem a estrutura fisica da
Escola, visando liberarem os prédios para o inicio das aulas. Esta implantacdo era

acompanhada de perto pelo Deputado Ruy Ramos que fiscalizava as obras:

“O Rui Ramos ia sempre, tanto € que, tem uma casinha onde tem a chave da luz, no dia 20
de setembro de 1953, foi inaugurada a luz, tinha um motor grande assim (gesto). No dia da
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inauguracdo, Rui Ramos estava |4, ele foi la pra ver a inauguragéo da luz. Ele de volta em
volta, como ele morava aqui, ele tava la. Ele ia la, olhava, conversava e dizia que estava
bom, que tava andando.” (Fonte: Anténio Franca/Memoria).

Em noticia do jornal da época foi destaque a seguinte manchete:

[...] foi assinado um convénio pelo qual o Rio Grande transfere a
Colénia do Passo Novo para o Ministério da Agricultura, que o
transfomard& em Escola Agropecuaria. O empreendimento foi
praticamente conseguido pelo Dr. Ruy Ramos. [...] O senhor Ruy
ramos conferenciou demoradamente com o presidente da Comisséo
Mista Brasil- Estados Unidos, conseguindo para a proxima semana
bolsa aos engenheiros gauchos que irdo aos Estados Unidos. (Jornal
Gazeta, 1953).

Sendo a Escola um pleito de Ruy Ramos, ele buscava acompanhar a sua
implantacdo. A falta de luz dificultava o trabalho, sendo que a chegada da iluminacao
foi acompanhada de solenidade inaugural, bem como motivo de destaque e

divulgacao promovendo o ato tdo esperado.

Com a chegada da luz, os trabalhos aceleraram as obras e tdo logo se
aprontou o primeiro prédio iniciaram os movimentos em direcdo ao inicio das aulas.
As familias de funcionarios que eram os trabalhadores da escola, ou dos colonos
assentados nos arredores, iniciaram uma convivéncia, que tinha a Escola como

espaco comum.

No curso de Iniciacdo Agricola, estavam matriculados os primeiros alunos,
entre eles os moradores da escola. O espaco escolar transformou-se no quintal das
suas casas e a vida se entrelagava numa construcdo para além das disciplinas

estudadas.

Os grupos sociais que compartilhavam a Escola a tornavam viva e com varias

dimensoes, entre elas, a cultural.

“[...] entdo a Escola era linda assim, esses jovens que estudavam la, ndo eram muitos, e as
mocas da redondeza, entre elas as minhas irmds mais velhas... eu lembro que aos
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domingos eles faziam reunido dancante, eu lembro que a minha casa era muito frequentada
por jovens. Eu gravei uma brincadeira que era a danca das cadeiras. Eles colocavam uma
cadeira de costas para outra, nés tinhamos um eletrola, que era um mével enorme, bem
grande, botava um disco, tijoldo, e alguém ficava ali. Quando levantassem o disco todos
tinham que sentar, tinha sempre uma cadeira a menos e alguém tinha que sair, entdo era
muito divertido, saudavel estes encontros.” (Fonte: Dora Paines/Memoria).

A perspectiva de socializacdo com os demais sujeitos que ali residiam
demonstra a imbricacdo entre a vida pessoal que se construia e as aprendizagens

que extrapolavam a estrutura pedagogica.

Neste sentido:

Organismos vivos, as instituicdes educativas como 0s grupos sociais
€ como as pessoas angustiam-se, pensam, tomam decisdes,
analisando o presente na sua complexidade e no jogo de
probabilidades de desenvolvimento, perspectivando o futuro e
inquirindo , fazendo balanco, atualizando o seu proprio passado. E
uma histéria material, social, cultural, biogréfica, reflexiva, que
procura uma objetividade e um sentido no inquérito, na
conceitualizacdo, descricdo, narrativa, compreendendo e explicando
0 presente-passado por referéncia ao destino dos sujeitos e a
evolugo da realidade. (MAGALHAES, 2004, p.71).

Embora a brincadeira referida pela aluna ndo se desenvolva no interior da
sala de aula, ela transcorre em um espago que compOe a instituicdo educativa,
sendo um prolongamento deste. A narrativa envolve-se em aspectos sociais,
culturais e autobiogréaficos, como destaca o autor, permitindo que a aluna envolva o

seu presente em um passado pluridimensional.

“Em 54, a Escola fez um cinema de madeira em frente onde era a oficina mecanica... ndo
sei se tem prédio ali agora, mas em frente tinha um enorme prédio de madeira que era um
cinema, todinho, assim, os bancos a telona 14, e la em cima o local onde passava os filmes
que era uns rolo assim (gesto). Entdo domingo, tinha matiné para as criancas de tarde, ia
eu, a mae, o pai, e a noite tinha filme para os adultos. Nos eucaliptos la em cima ficava o
auto falante onde anunciava o filme que ia passar. Entdo a gente nunca sabia se teria filme
ou hdo, por que dependia do rolo que vinha da cidade (risos). Entéo tinha uma trilha sonora
gue eu acho que era “Cavalheiros Errantes”, que quando comecgava a tocar aquilo |4,
“chegou filme”, entdo as pessoas comecavam a se encaminhar para la. O forte deste cinema
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foi entre 54 e 58. A pessoa anunciava la “ anunciamos que o filme tal devera comecar em tal
hora”. O cinema lotava, nao tinha nada para fazer la. Isto tudo foi o Dr. Bastos que levou
para a Escola. [...] No cinema tinha danca, casais que dancavam nos domingo, sempre
tinha algo para o povo ali.” (Fonte: Dora Paines/Memaria).

“Tinham vérias atividades esportivas. Tinha o cinema na escola, dentro da vila dos
funcionarios. Quem chega, logo no inicio, tem uma casa grande, era ali. Os filmes vinham
da distribuidora, tinha tela, som, tudo. Eu era o responsavel, por colocar os filmes e operar a
méaquina. Vinham mais os alunos e algumas pessoas da Vila do Passo. Neste local tinha
baile também.” (Fonte: Belmiro Loureiro/Meméria).

Na década de 50 o cinema e o radio estavam em ampla difusédo, traduzindo
todo o incentivo dado pelo governo e passando de politica cultural a politica publica.
O nacionalismo estava em alta, e, através do cinema, buscava-se exaltar as
qualidades do Brasil como Nacdo. A propaganda também se utilizava do cinema,
pois era necessario mostrar o Brasil aos brasileiros. Getulio Vargas, em 1934,

preconizava a importancia do cinema, salientando:

“[...] O cinema sera assim o livro de imagens luminosas, no qual as
nossas populacdes praieiras e rurais aprenderdo a amar o Brasil,
acrescendo a confianga nos destinos da patria. Para a massa dos
analfabetos, sera esta a disciplina pedagdgica mais perfeita, mais
facil e impressiva. Para os letrados, para os responséveis pelo éxito
da nossa administragdo, serd uma admirdvel escola.”
(VARGAS,1935, p.185).

“A técnica do cinema corresponde aos imperativos da vida
contemporanea. Ao revés das geracdes de ontem, obrigadas a
consumir largo tempo no exame demorado e minucioso dos textos,
as de hoje e, principalmente, as de amanha, entraram em contato
com o0s acontecimentos da Histéria e acompanharéo o resultado das
pesquisas experimentais, através das representacdes da tela sonora.
Os cronistas do futuro baseardo o0s seus comentarios, nestes
seguimentos vivos da realidade, colhidos em flagrante, no proprio
tecido das circunstancias.” (VARGAS,1935,p.186).

O cinema chegou na Escola Agrotécnica pela iniciativa do entdo Diretor da

Escola, Dr. Bastos, que oportunizou aquela comunidade um entretenimento, muito
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embora, a disseminagcdo dos filmes e as propagandas do governo fossem uma
politica nacional carregada de ideologia nacionalista. Tanto os funcionérios
residentes na Escola, a comunidade do Passo Novo, bem como os alunos
aguardavam os domingos para terem acesso aos filmes. O cinema tornou-se um
espaco de socializagdo, permitindo a integracdo e a convivéncia dos moradores

daquela localidade.

Na década de 60, a exibicdo dos filmes ficou sob a responsabilidade do
Grémio Estudantil da Escola, denominado CECATA?, que divulgava no Jornal

Gazeta a exibicdo e o nome dos filmes que estariam em cartaz.

“O CECATA era o Grémio Estudantil, que organizava todas as atividades sociais, culturais, e
esportivas dos alunos. Promovia excursfes para outras cidades para participacdo de
congressos e seminarios estudantis. [...] promovia festas, bailes e reuniGes dancantes.
Trazia até a escola para palestras autoridades dos mais variados assuntos. Enfim o CECATA
tinha intensa atividade, inclusive politica”.(Fonte: Hilmar Adams/Memoria).

21 CECATA — Centro dos Estudantes do Curso Agrotécnico de Alegrete
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Figura 12 — Divulgacgéo dos Filmes realizada pelo CECATA

Fonte: Noticia do Jornal Gazeta de Alegrete,

Esta sala de cinema tornou-se espaco de outras manifestacbes culturais
como o0s concursos de danca e os bailes, que reuniam a comunidade. Ao ouvir estas
narrativas percebo que a construcao da identidade destas pessoas esta ligada a
elaboracdo de um espaco social que extrapolou o espaco educativo.

Nesta perspectiva:

“Esse enfoque dado ao retrospecto da vida também nos lembra que
a recordacgdo é parte importante do processo de afirmacgéo pessoal e
publica do valor de uma vida. Ao lembrarmos e sermos lembrados
podemos afirmar que nossas vidas valem a pena, que Somos
avaliados por nossas realizacdes e que somos respeitados como
narradores das histérias das familias ou comunidade.”
(THOMPSON ,1998, p.289).
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As narrativas salientam o que Thompson (1998) destaca como histérias das
familias ou comunidade, que estabelecem entre si uma conexdo que permite
fortalecer o processo de afirmacdo pessoal e publica. As lembrancas nédo dizem
respeito apenas a caminhada escolar dos sujeitos, mas a formacdo como pessoas

gue envolvem os aspectos culturais e sociais de uma comunidade.

“A dona Eni Pavani caiu la dando aula, ela ndo iria nunca, se fosse uma moca da cidade, o
gue menos interessava para ela era ir da aula, mas ela casou com um professor, ela
também era uma professora extraordinaria, e ela era professora de musica também, ela
ensinou a gente a cantar o Hino Nacional, na entonacdo certa, no tempo que tinha que
parar, a gente amava todas as datas civicas, porque se fazia teatro, apresentagdo, cantoria,
aquelas coisas todas.”(Fonte: Dora Paines/Memaria).

Reforcando o sentimento de nacionalidade como forma de pertencimento e
exaltacdo a Patria, na década de 50, fazia parte do curriculo desenvolver nas
Escolas o civismo, sobretudo as datas civicas. A Lei Orgéanica do Ensino Agricola N°

9613/1946, trazia as diretrizes para desenvolver este aspecto nas Escolas Agricolas:

Art. 44. Os estabelecimentos de ensino agricola tomardo cuidado
especial e constante com a educa¢do moral e civica de seus alunos.
Essa educacdo ndo sera dada em tempo limitado, mediante a
execucdo de um programa especifico, mas resultard da execucéo de
todos os programas que déem ensejo a esse objetivo, e, de um
modo geral, do préprio processo da vida escolar, que em tédas as
atividades e circunstancias, devera transcorrer em térmos de elevada
dignidade e fervor patriético. (BRASIL, 1946).

A educacédo moral e civica fazia parte do cotidiano dos alunos. A professora
era muito mais que uma instrutora de musica ou teatro, ela passava a reproduzir
naquela escola um modelo de sociedade que valorizava o civismo e o0 nacionalismo.
O culto ao civismo ndo seria apenas em uma determinada época, mas permearia

todo o processo pedagogico.
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No que se refere ao curriculo dos primeiros cursos de Iniciagdo e Mestria
Agricolas, estes estabeleciam e reforcavam um desenho curricular distinto entre
Cultura Geral e Cultura Técnica. A dicotomia evidenciava uma formacdo geral
destinada a elite que conduziria o pais em relacdo a classe trabalhadora que

necessitava do aprendizado técnico para movimentar a economia.

No Decreto N° 21.667, de 20 de agosto de 1946 (DIARIO OFICIAL 11/10/55),
consta o regulamento do curriculo do Ensino Agricola com a distribuicdo das
disciplinas do Curso de Iniciacao Agricola, destacando, no Artigo 1°, as disciplinas de
Cultura Geral do Curso de Iniciagdo Agricola (Portugués, Matematica, Ciéncias
Naturais, Historia do Brasil) e, no mesmo Decreto, no Artigo 2°, as disciplinas da
Cultura Técnica (Agricultura, Desenho, Criacdo de Animais Domésticos). Assim a
dimensédo intelectual era desenvolvida pelas disciplinas da Cultura Geral. Os
conhecimentos trabalhados nas disciplinas de Geografia e Historia do Brasil
reforcavam o amor a pétria e o culto ao civismo. As disciplinas técnicas
desenvolviam a formac&do de méo de obra agricola especializada. Neste sentido, as

memorias dos alunos referenciam:

“As aulas eram de manhd, as praticas eram de tarde, ou ao contrério. Nas aulas eu levava
agua do acude para a horta, capinava, mas eu ia no brinquedo, correndo. O conduto de
agua para a horta foi nés(alunos) que fizemos. Na entrada da horta tinha um buraco com
madeira em volta, dai enchia de &gua e tirava dali com o regador.” (Fonte:Belmiro
Loureiro/Memoria).

“Lembro do professor de Matematica, ndo aprendi nada com ele, nada...nada..., ele
apagava o quadro com a ponta do casaco.[...] Nas aulas técnicas nds tinhamos que fazer
tudo que os homens faziam, nds iamos para aula na lavoura, plantar “sorgo”, molhadas até
a metade da cintura. Ainda media terra, andava no trator, a gente se divertia. Quem gostava
desta parte saia bem. Eu sempre saia bem, porque tinha muita facilidade de memorizar.
Tinha uma disciplina, Criacdo de Animais Domésticos, eu sempre tirava dez.” (Fonte: Dora
Paines/Memérias).

De acordo com os relatos dos alunos havia uma divisdo entre as disciplinas
referentes a cultura geral e as praticas, o que de certa maneira, perdura até os dias
de hoje. Os turnos separavam a cultura geral da técnica. O que se observa é que as
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aulas praticas se desenvolviam baseadas no trabalho, na execucdo de tarefas que
reproduziam o cotidiano da lida rural. Nas narrativas do aluno e da aluna, duas
expressdes chamam a atencdo, a primeira do aluno Belmiro “mas eu ia no
brinquedo”, e a outra da aluna Dora “a gente se divertia” demonstram que estudar
em uma Escola Rural, tem a suas peculiaridades. As aulas praticas se
transformavam numa grande brincadeira, mas que nem todos(as) logravam éxito. A
familiaridade com a terra, com o meio rural, aproximava os alunos das disciplinas

técnicas possibilitando que tivessem sucesso.

A aluna Dora salienta que nas aulas técnicas deveriam fazer “tudo que os
homens faziam”. A aluna ingressou na Escola na turma de 1964, quando as turmas
ja se constituiam mistas, e as alunas realizavam todas as atividades praticas junto
com os alunos. Nas primeiras turmas, na década de 50, ndo era permitido as

meninas matricularem-se nos cursos agricolas.

Neste cenario, onde 0s cursos voltados para a agricultura predominavam,
passou a ser ofertado, no ano de 1956, o Curso de Economia Doméstica. Este curso
trazia a possibilidade de acesso das mulheres as Escolas Rurais. A Lei Organica do
Ensino Agricola N° 9613, de 1946, trazia, no Artigo 51, que o direito de ingressar nos
cursos de ensino agricola é igual para homens e mulheres. De acordo com o Artigo
52, que tratava das prescri¢cdes estabelecidas pela Lei, 0 ensino agricola feminino
deveria observar as seguintes recomendacdes: 1) E recomendavel que os cursos de
ensino agricola para mulheres sejam dados em estabelecimentos de ensino de
exclusiva frequéncia feminina. 2) As mulheres ndo se permitird, nos
estabelecimentos de ensino agricola, trabalho que, sob o ponto de vista da saude,
nao lhes seja adequado. 3) Na execucéo de programas, em todos 0s cursos, ter-se-
a em mira a natureza da personalidade feminina e o papel da mulher na vida do lar.
4) Nos dois cursos de formacao do primeiro ciclo, incluir-se-a o ensino de Economia

Rural Doméstica.

A partir desta Lei, iniciaram-se 0s cursos voltados as mulheres sendo: a)
Magistério de Economia Rural Doméstica, com duracao de dois anos; b) Cursos de

Extensdo de Economia Rural Doméstica, com duracao de seis meses a um ano.

O Decreto incorporou, na legislacdo especifica, o papel da escola na
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constituicdo de identidades hierarquizadas a partir do género. O papel da mulher
como dona de casa e apontada como fragil do ponto de vista da legislacdo deveria
excluir a mulher deste contexto educacional, mas a necessidade de fixacdo do

homem ao campo levou a implantacao desta politica.

Na Escola Agrotécnica de Alegrete- RS, a Escola de Economia Domeéstica era
ofertada em carater de curso de extensdo, com duracdo de um ano. Na sua primeira
turma, com 30 alunas matriculadas, além do curso as meninas poderiam usufruir de

internato especifico.

“[...] surgiu entdo, acho que foi quando o Dr. Bastos foi Diretor da Escola, a esposa dele se
chamava Aline Bastos, e hoje a gente entende, mas ela era uma mulher “empreendedora”,
ela gostava de fazer as coisas, ela criou a Escola de Economia Doméstica, onde minhas
irmds foram estudar. A mulher era preparada para o casamento, sé tinha que se preparar
para casar.”(Fonte: Dora Paines/ Memdaria).

Figura 13 — Alunas do Curso de Economia Doméstica em aula pratica

SO, 5 -

Fonte: Acervo pessoal do ex-aluno Francisco M. Bastos

“[...] foi feito um outro prédio perto do alojamento antigo para que funcionasse a Escola de
Economia Doméstica. Até era ruim porque ali onde tem uma baixada, os alunos Ia de cima
ndo podiam passar, por causa das meninas que estudavam ali. Tinham umas 30 mocas. Se
o Diretor pegasse 0os meninos ja mandava embora. Tinha uma senhora que tomava conta
das mogas e ndo separava nunca. De vez em quando eles faziam uns bailes e umas mocas
iam para dancar mas era muito raro.”(Fonte: Antonio Franca/Memodria).
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Figura 14 - Café da manha das alunas do Curso de Economia Doméstica
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Fonte: Acervo pessoal do ex-aluno Francisco M. Bastos

As mulheres recebiam uma formacdo em que a pratica pedagodgica diaria
vinculava-se ao ensino de técnicas domeésticas. O cuidar da casa, da familia,
cozinhar, costurar pecas do vestuario, ter cuidados de higiene eram o0s

conhecimentos desenvolvidos no Curso.

Um dos maiores objetivos destes cursos era possibilitar a mulher ocupar-se
das atividades domésticas, contribuindo para a fixacdo das populagfes rurais nas
suas localidades. Segundo Ferreira e Neto (2013), as exigéncias da producéo no
pais impunham incentivar a formacado da populacdo feminina visando assegurar a
prosperidade do pais, em especial aguelas voltadas ao meio rural, o que incluia a
profissionalizagdo das mulheres para o trabalho no lar e nas areas destinadas a
producdo. Para atingir estes fins, as orientacdes do Ministério eram integrar ao
ensino profissionalizante feminino, principios que permitissem as mulheres os
elementos necessarios para promover a melhoria no meio rural, por intermédio da

hY

acado nas familias, o que deveria conduzir a “promoc¢ao social”.

Através dos Cursos de Economia Doméstica, cabia a mulher um papel
fundamental na consolidacdo da proposta de difundir a cultura de fixacdo do homem
ao campo com o proposito de frear a entrada das populacdes rurais no meio urbano.
Ao incentivar a criacdo destes cursos, o governo brasileiro pretendia, através do
curriculo, auxiliar a sanar algumas praticas relativas a dificuldades encontradas na

producao agricola.
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As imagens 10 e 11 referem-se as aulas praticas no Curso de Economia
Domeéstica da Escola. Observa-se que além das atividades domésticas, alunas
desenvolviam atividades voltadas para produ¢édo, como o cultivo de horta e de outros

elementos, pois a mulher deveria se tornar habil na gestéo do lar.

Neste sentido,

As atividades pedagdgicas do curso incluiam tépicos como
administracdo da casa, da familia e financeira dos recursos
disponiveis. As praticas educativas, desta forma, forma dirigidas a
populagdo feminina, principalmente para qualificar a populacéo rural,
numa espécie de missédo apostalada junto a familia proletéria [...], os
cursos preparavam verdadeiras mulheres “profissionais dos assuntos
familiares”, capazes de atuar e corrigir as anomalias
sociais.(FERREIRA ; NETO, 2013, p. 259).

Com o dominio dos conhecimentos necessarios para gerenciar o lar, cuidar
da saude e do provimento das necessidades da familia, a mulher assumia destaque,
mantendo os aspectos da vida familiar sob a sua competéncia. Desta forma servia a
uma politica publica de controle social. O Curso de Economia Domeéstica funcionou
durante dois anos na Escola, sendo extinto. Posteriormente as mogcas que tinham

interesse ingressaram nos demais cursos da Instituic&o.
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5. “DE LONGE UMA BELEZA ILUSORIA”: 1965 e a greve d 0s estudantes

O tempo s6 é real na medida que tem um conteuddo, ou seja, ha
medida que oferece ao pensamento uma matéria de acontecimentos.
Ele € limitado e relativo, mas tem uma realidade plena. E bastante
amplo para oferecer as consciéncias individuais um contexto de
respaldo suficiente para que estas possam nele dispor e encontrar as
suas lembrancas. (HALBWACHS, 2003, p.156).

As memodrias séo respaldadas pelo tempo, que, ha medida em que passa, vai
nos mostrando um caminho repleto de reminiscéncias que se constroem na

individualidade e com a participacdo das memorias coletivas.

Neste sentido, a Escola Agrotécnica Federal de Alegrete, a partir da sua
criacdo, em 1954, foi se constituindo como espaco coletivo e social, envolto em uma
materialidade que possibilitou a instituicdo abrir caminho no tempo. Nos primeiros
anos, até 1956, a Escola ainda estava em implantacéo, realizando a construcéo de
prédios e buscando organizar a estrutura fisica para as aulas praticas. Neste ano,
passou a ser ofertado o Curso de Mestria Agricola, que recebia os alunos egressos
do Curso de Iniciacdo Agricola. Como vimos, neste ano, ja estava em funcionamento

a Escola de Economia Doméstica.

Em 1961, a responsabilidade administrativa da Escola passou a ser
exclusivamente da Secretaria de Educacdo e Cultura do Rio Grande do Sul em
razd8o do convénio assinado entre ela e a Superintendéncia do Ensino Agricola e
Veterinario do Ministério da Agricultura (SEAV). Esta alteracdo de status de ente
federal para o estadual provocou grandes mudancas na Escola. A primeira delas foi
a alteracdo do nome, pois de Escola Agrotécnica Federal de Alegrete, passou a se
chamar Colégio Agricola de Alegrete, trazendo, na sua esséncia, a oferta de curso
técnico, o que até entdo ndo era ofertado. Muito além das mudancas de
nomenclatura ou estrutura pedagdgica, ocorreram profundas transformaces que

levaram a Escola a enfrentar dificuldades.

A partir de 1961, com a administracdo a cargo do Estado do Rio Grande do

Sul, a Secretaria de Educagéo e Cultura, designou o Engenheiro Agronomo Ivan
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Joaquim Barros de Moraes para exercer a funcao de Diretor. Segundo o Relatério de
Gestao do Colégio Agricola de Alegrete- RS (1967), a Escola enfrentava uma série
de precariedades em virtude da falta de verbas, as dividas e a falta de professores

foram se avolumando, levando a Escola a quase insolvéncia.

As memorias dos servidores Antbnio e Gaspar traduzem os momentos de

incerteza e instabilidade pelo qual a Escola passava.

“Numa ocasido a Escola passou para o Estado, e eu ndo sabia como ia ficar. No tempo que
passou para o Estado o Ruy Ramos j& tinha morrido, dai eu fui falar com o Deputado Aldo
Fagundes®, ele veio aqui em Alegrete. Ele disse: “Isso é um acordo, vocés vao continuar
trabalhando do mesmo jeito, mas qualquer coisa o senhor me procura”. Era a politica que
mandava.” (Fonte: Anténio Franga/Memaria).

“Muitos professores do Estado tinham 20h, depois quando os do Estado comecaram a sair,
0s que eram do servico federal aumentavam a sua carga horéaria.” (Fonte: Gaspar
Guterres/Memoria).

No Rio Grande do Sul, o periodo entre 1959 até 1962 estava sob 0 governo
de Leonel Brizola, pertencente ao Partido Trabalhista Brasileiro (PTB). Uma das
estratégias entendidas por ele para se alcancar o progresso seria a educacéo.
Segundo QUADROS (2001), o governo Brizola se insere em um contexto marcado
pela ideologia do desenvolvimento, pelo populismo® e pelo conflito acirrado que
defendiam diferentes projetos de sociedade e de futuro para o estado e para o pais.
Ao assumir o governo do estado, a 31 de janeiro de 1959, Leonel Brizola
reestruturou a Secretaria de Educacdo e Cultura (SEC), e criou trés

superintendéncias- de ensino primario, médio e técnico-, adotando como lema de

22 . Aldo Fagundes- Eleito Deputado Estadual em1963 pelo PTB- Partido Trabalhista Brasileiro,
em 1967 foi eleito Deputado Federal pelo mesmo partido.
23 . Populismo: conceito largamente usado para caracterizar a organizacdo politica brasileira,

especialmente entre 1930-1964. Epoca de transicdo da sociedade tradicional e agraria para a
sociedade urbana e industrial no Brasil. Pode ser simbolizado pela politica de massas como
padrdo de organizacao politica-demagdgica, assistencialista e clientelistica (QUADROS, 2001, p.
01).
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governo, “Nenhuma crianca sem escola no Rio Grande do Sul".

O programa governamental tinha como meta erradicar o analfabetismo, o
objetivo era escolarizar toda a populacdo entre 7 e 14 anos. Para isso foram
estabelecidas uma série de acdes e diretrizes pautadas no incentivo a escolarizacao,
entre elas, a construgdo macica de escolas de ensino fundamental, conhecidas
como as brizoletas®*. Para QUADROS (2001), a acdo educacional do estado
assumiu carater eminentemente politico. Baseava-se no principio de que a
intervencao estatal era necessaria e imprescindivel para preparar e civilizar o povo.
A escola deveria ser uma referéncia para a comunidade, por meio dela o povo seria
educado, civilizado e preparado para promover 0 progresso e o desenvolvimento do

estado.

Acbes especificas foram implementadas também no ensino médio, que incluia
o ciclo Ginasial e Colegial (Cientifico mais Classico) e dos Ensinos Normal e
Técnico.

O ensino técnico também foi objeto de um plano emergencial. O
programa tracado- que compreendia a ampliagio e o
reaparelhnamento da rede escolar existente, com o objetivo de
imediato aumento em capacidade de matriculas — serviu, também, de
base para o posterior desenvolvimento do Plano de Expansdo do
Ensino Técnico no Rio Grande do Sul, que envolveu a construcao de
novas instalacbes para oficinas, ampliacdo de salas de aula e
alojamentos para alunos internos, a locacdo e adaptacao de prédios
para a instalacdo de escolas ou cursos isolados, a aquisicdo de
equipamentos, maquinas complementares e ferramentas, a
restauracao e reparacao de prédios, a compra de material didatico e
a admisséo de professores e pessoal auxiliar. (QUADROS, 2001, p.
3).

N&o foi encontrado nenhum documento que relate com detalhes a imbricacao
da passagem da Escola Agrotécnica de Alegrete para o Estado, mas todo o suporte,
inclusive do quadro docente neste periodo foi determinado pelo Governo do Estado.

O periodo em guestéo e a acao de vinculagcdo com o Estado estdo contextualizadas

24 brizoletas- conhecidas também como escolinhas do Brizola, eram prédios escolares, com
caracteristicas muito proprias, construidos em grande escala no governo de Leonel
Brizola(QUADROS, 2001, p. 4)
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pela intencdo politica de expansdo de matriculas e cursos técnicos no governo de

Leonel Brizola.

Neste sentido, a Escola vivia uma duplicidade administrativa. Segundo o
Relatorio de Gestédo do Colégio Agricola (1967), os assuntos diretamente ligados ao
Ensino Agricola seguiam as normas ditadas pela DEA- Diretoria do Ensino Agricola e
pela Secretaria de Educacéo e Cultura do Estado. No que se referia aos Servidores
Federais, estes seguiam as disposicdes contidas na Lei N° 1.711, de 28 de outubro
de 1952%. Quanto aos Servidores Estaduais, seguiam as disposicdes contidas nas
Leis N° 2.338, de 25 de janeiro de 1954% e a Lei N° 1.751, de 22 de fevereiro de
19527

“A Escola tinha dota¢cdo orcamentaria, mas nao tinha recurso. E nés queriamos que a Escola
funcionasse, dotagéo para pessoal ndo existia, nds conseguimos professor pelo Estado. Nao
era Federal era Estadual e os funcionérios ndo recebiam. A Escola néo tinha ferramenta néo
tinha nada. Eu comprava em nome da Escola e eu pagava.”(Fonte:-Benvindo
Moutinho/Memoria).

“A dificuldade que o colégio tinha era muito grande, a alimentagéo era ruim [...] era muito
pouca para gente nova, entdo tinha aluno que comia muito, comia até o resto dos outros, ia
juntando do prato dos outros e botava no seu prato, depois comia, levavam alguma coisa
para comer.” (Fonte: Antonio Franga/Memoaria).

O professor Benvindo pertencia ao quadro do Estado e narra a situagéo que a
Escola vivenciava. Com poucos recursos e precariedade para manter as atividades
em pleno funcionamento a situacdo foi se agravando. Era comum os funcionarios e
professores realizarem a compra de material para a realizacdo das aulas praticas ou
alimentacéo. A narrativa do funcionario Anténio demonstra a falta de recursos no que
se refere a alimentagdo dos alunos, embora boa parte dos alimentos consumidos no

refeitorio fossem produzidos pela prépria escola como a carne, outros insSumos como

25 Lei N°1.711, de 28 de outubro de 1952 - Estatuto dos servidores civis da Unido
26 Lei N° 2.338, de 25 de janeiro de 1954 - Estatuto do Magistério Publico do Rio Grande do
Sul

27 Lei N° 1.751, de 22 de fevereiro de 1952 - Estatuto dos Funcionarios Civis do Estado RS



96

arroz, feijjdo e outros eram adquiridos com recursos da instituicdo e este fator
dificultava a sua aquisicdo. Embora as refeicbes fossem direito dos alunos, a
quantidade preparada n&do atingia a todos de maneira satisfatoria. A Escola

encontrava-se em situacao dificil.

No contexto politico, o Brasil estava sob o Governo de Jodo Goulart (1961-
1963). No seu primeiro ano de mandato presenciamos a promulgacéo da primeira
LDB, a Lei N° 4.024, de 20 de dezembro de 1961°%. Segundo Garcia (2011), esta Lei
trouxe ao ensino técnico-profissional uma inovacdo fundamental, a equivaléncia
entre 0s cursos técnicos e secundarios de nivel médio, assegurando também, aos
primeiros, o direito ao acesso ao ensino superior. A denominacdo “Ensino Médio”
garantiu a equivaléncia entre o ensino secundario e os diferentes ramos do ensino

técnico (industrial, comercial e agricola).

A nova LDB trouxe maior flexibilidade ao ensino técnico. Algumas alteragcbes
aconteceram nas escolas técnicas, entre elas, a transferéncia de alunos que
acontecia aproveitando o periodo de ingresso no ano letivo. Neste periodo foram
transferidos 22 alunos que concluiram o Curso de Mestria Agricola na ETA ?°-Escola
Técnica da Agricultura de Viamao. A transferéncia ocorreu no final do ano letivo de
1962. Estes alunos eram oriundos de diversas cidades do Estado do Rio Grande do
Sul e Santa Catarina como: Palmeira das Missbes, Bagé, Cruz Alta, Bom Jesus,

Xaxim-SC, Urussangua-SC entre outras.

Neste contexto em 1963, a Escola Agrotécnica Federal de Alegrete-RS
recebeu os alunos que foram escolhidos apés selecéo realizada para tal. Os alunos
gue foram designados para Alegrete, demonstraram inconformismo com a situacao a

partir dos critérios estabelecidos para a transferéncia.

“No nosso caso, esta selegcdo, por ser o primeiro ano de sua aplicacdo, foi realizada em
conjunto com os professores da ETA de Viamao e professores da Escola Canada. Desta
forma os alunos comportadinhos, que nada guestionavam e que nao tinham qualidades de
lider, foram escolhidos para ficarem na ETA, em Viam&o, tida como a melhor Escola do

28 Lei N° 4.024, de 20 de dezembro de 1961 - Lei de Diretrizes e Bases da Educacao Nacional

29 ETA- Escola Técnica de Agricultura-Viamao/RS
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Brasil. Os alunos que apresentavam condi¢Ges de lideres, que questionavam melhorias ou
tinham algum registro comportamental, em numero de 25, foram encaminhados para o
Curso Técnico da Escola de Alegrete. Dai o nosso inconformismo.” (Fonte: Hilmar
Adams/Memodria).

Os alunos encontraram a Escola em crise. Alguns, para chegarem até a
Escola, viajaram de trem, desembarcaram na estacéo da Vila do Passo Novo, outros

de 6nibus, descendo na estrada em frente ao pértico de entrada da Escola.

Ninguém sabia, mas a Escola ficava a trés quildbmetros da Vila
(estacdo do trem) e ndo havia transporte, nem qualquer outro meio
de locomogado, nem carroga, nem cavalo, nem qualquer outro meio
de transporte. (GUBERT; ADAMS, 2004, p.52).

No primeiro momento o que mais chamou a aten¢édo dos alunos foi a estrutura

fisica, conforme narrativa do aluno Hilmar.

“Na chegada a Escola em Alegrete o que chamou a atencdo foi a desestruturacdo dos
prédios, alguns muito velhos necessitando de conserto, outros ainda em construgéo. Alguns
prédios novos como o alojamento. Mas de um modo geral tudo muito desorganizado. Foi
inicialmente um choque.[...] No topo da coxilha, a frente, ficava o conjunto de prédios da
Escola. De longe dava a impressdo de uma grande fazenda, no meio de um grande pomatr,
com um aspecto paisagistico muito bonito, enchia os olhos, mas se alguém resolvesse
entrar ia percebendo seu estado de abandono. De longe uma beleza iluséria.” (Fonte:Hilmar
Adams/Memoaria).

A expressdo “de longe uma beleza ilusoria”, evidencia a percepcao que 0s
alunos tiveram da Escola antes mesmo de iniciarem as aulas e instalarem-se na
instituicdo. Segundo Gubert; Adams (2004), todo este panorama desencadeava, nos
estudantes, um estado de revolta, inconformidade e questionamento com esta

situacao.

Embora a Escola estivesse imersa em grandes dificuldades de recursos,
estrutura fisica e de pessoal (docentes e funcionarios), as aulas e as atividades

culturais se desenvolviam. Neste periodo, exercia grande participacdo na vida dos
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estudantes 0 CECATA®. Este Centro de Estudantes organizava-se como um Grémio
Estudantil, desenvolvendo atividades sociais, culturais e esportivas para os alunos.

Figura 15 — Recortes referentes a Coluna do CECATA mantida no Jornal Gazeta

Fonte: Arquivo do Jornal Gazeta de Alegrete, 1964.

O trabalho do Centro de Estudantes era fundamental, pois permitia que 0s
alunos se expressassem através do radio e jornal, divulgando a Escola e levando
informacdes a comunidade. Embora esta participacdo fosse referente a assuntos
culturais, como poesia e outros, o Centro era um importante meio de comunicagéo
estabelecido entre os alunos e a comunidade, mas também entre os discentes, pois
o Centro recebia as reivindicacbes dos estudantes e procurava encaminhar a
Direcao.

O ano de 1964 inicia com Ditadura Civil-Militar, em 31 de marco, que
representa uma mudanga politica na histéria do Brasil. Segundo Ferreira; Bittar
(2008), as elites econbmicas, politicas e militares, que depuseram o presidente Jodo
Goulart (1961-1964), ndo aceitavam o0s pressupostos ideolégicos da politica
nacional-populista, levada a cabo pelo Estado brasileiro desde a “Era Vargas”(1930-
1945). O entendimento era que as classes menos favorecidas, capitaneadas pela
classe operéria fabril, significavam uma ameaca para o processo contraditorio e

complexo do desenvolvimento e modernizacdo do capitalismo brasileiro. A Ditadura

30 CECATA- Centro de Estudantes do Curso Agrotécnico de Alegrete
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Civil-Militar (1964-1985) provocou mudangas politicas, sociais, econémicas e
também educacionais no pais. Os anos que se seguiram foram de opressao,

inseguranca e medo.

Neste contexto, no final de 1964, os alunos sairam em férias, com a
expectativa de que no retorno as aulas, em 1965, a situacdo pudesse estar diferente.

Ao retornarem encontraram os mesmos problemas do ano anterior.

“Em verdade, a situacdo da escola estava muito dificil. Muitos professores faltavam as aulas,
a alimentacao estava deficitaria, principalmente mal elaborada, além de um sem nimeros de
outros problemas que envolviam professores e funciondrios. [...] fizemos uma comisséo para
num sabado a tarde levar para o Diretor as nossas queixas. O Diretor ficou profundamente
chocado e furioso, nos mandando embora [..] A comissdo ndo se deu por vencida,
mandamos um texto para o jornal e radio. Quando tudo isso foi para o ar, explodiu a bronca
na Escola, que levou ao seu fechamento.”(Fonte: Hilmar Adams/Memoria).

O trecho da carta enviada ao Jornal Gazeta, e lida na radio, deixava clara a

gravidade da situagao:

Gigante e ligeiramente encantadora, a vinte e sete quildbmetros da
cidade, 14 estd ela, a nossa amada Escola Agrotécnica de Alegrete.
[...] O seu aspecto penoso é imutavel, até certo ponto arrepiante,
busca no vazio do infinito, a cura para o seu grande mal: a
irresponsabilidade e as posicbes acomodadas. (GUBERT; ADAMS,
2004, p.71)

A repercussdo da manifestacdo foi imediata, diante da situacdo o ent&o
Diretor, Sr. lvan Joaquim Barros, a pedido, solicita a sua exoneragédo, conforme
Processo N° 21.245/66!. O Diretor Ivan indica para assumir a Direc&o da instituicdo

o professor Benvindo Moutinho.

Segundo as memorias do professor Benvindo, a origem da greve perpassa

por acdes e atitudes tomadas por ele, onde destaca:

31 Fonte: Relatério de Gestéo do Colégio Agricola de Alegrete-Direcao Geral-1967
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“Tem muito a ver comigo isto ai (greve), pois as Escolas Agricolas davam vivéncia, ndo sé
ensinavam, mas educavam, se passava 0 ano inteiro na Escola, os professores moravam na
Escola. Eu quis trazer pra eles, o que eu achei bom pra mim. Os alunos faziam a limpeza do
patio, do alojamento, banheiros e tudo o mais. Nada para diminuir alguém, mas para
trabalhar. Eles tentaram baguncar, jogar tudo nas costas dos professores, foi o que gerou o
IPM* que eu respondi.” (Fonte: Benvindo/ Meméria).

As razbes da greve assumem posicdes antagbnicas pelos alunos e
funcionarios em relacdo ao professor/Diretor na época. Nao cabe nesta pesquisa
julgar o mérito ou os fatos que ocasionaram a greve, mas através das memdarias dos
sujeitos envolvidos abordar este momento importante que constitui a identidade da

Escola.

“Houve algumas denuncias e comecou a Revolucdo no Colégio, iniciou a greve. Fizeram
uma greve contra o Diretor. A greve foi tdo forte que foi parar no quartel, entrou a
intervencdo militar. No dia que eles inventavam de néo ir na aula, ndo ia ninguém, professor
ia e ndo entrava. Era um grupo grande de alunos, eram uns 200.”(Fonte: Antdnio
Franca/Memoria).

A intervencado militar ocorreu a partir de um fato marcante, a manifestacéo
realizada pelos alunos na Praca Getulio Vargas, no Centro de Alegrete. Como a
situacdo estava dificil e ndo havia didlogo com a Dire¢cdo, os alunos tomaram a

praca. O Exeército reprimiu a manifestacdo, prendendo os alunos.

“[...]o exército cercou a pragca. A grande maioria dos alunos foi preso, colocados em
caminhdes e levados para o quartel do Comando (6° RCB)*(Fonte: Hilmar
Adams/Memodria).

O primeiro militar interventor foi o Tenente do exército Ismael Barreto
Passos**, efetivada no dia 28 de maio de 1965, sendo que permaneceu durante um

més, sendo substituido pelo Major Jim Meirelles (Relatério de Gestdo do Colégio

32 IPM - Inquérito Policial Militar
33 6° RCB- 6° Regimento de Cavalaria Blindado/Alegrete- Regimento José de Abreu

34 Ismael Barreto Passos- Tenete do exército- professor de Fisica
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Agricola, 1967).

Nos primeiros anos do golpe civil-militar, a represséo atingiu setores
importantes e mobilizados. Segundo informacdes do CPDOC*®, os setores mais
mobilizados como a Unido Nacional dos Estudantes (UNE), as Ligas Camponesas e
0S grupos catolicos envolvidos com a Juventude Universitaria sofreram fortes
persegui¢cdes. Um instrumento para esta repressédo foi o Al ( Ato Institucional), que
nao estava previsto na Constituicdo, nem tinha embasamento juridico. No contexto
deste ato estavam os IPMs (Inquérito Policial Militar) e as intervencdes. Neste
contexto, e com este respaldo, o exército realizou a intervengcdo na Escola
Agrotécnica Federal de Alegrete-RS. A intervencdo durou quatro anos, sob a

responsabilidade do Major Jim Meirelles.

Para os alunos e funcionarios a intervencdo nao foi algo negativo, pois o
motivo da deflagracdo do movimento grevista eram as condicbes em que se

encontrava a Escola.

“Na verdade, naquelas alturas a intervencao foi positiva, pois iria permitir um saneamento
nas coisas erradas na Escola.”(Fonte: Hilmar Adams/Memoria).

“No primeiro dia do tenente 14, ele disse: “Agora a coisa € comigo, vocés vao ter que me
respeitar”. Os alunos todos bateram palmas. Ele levantou e disse: “Aqui eu ndo quero
aplauso, mas respeito”. A partir dai ndo fizeram mais movimento.” (Fonte: Anténio
Franca/Memoria).

“Esta época de 64 foi a pior época, mas aqueles alunos (comissao do movimento grevista),
eram bem informados, hoje eu sei por que leio a respeito, mas até entdo a gente nao tinha
esta informacao. A maioria dos alunos de la tinham pais agricultores, os alunos eram de uma
simplicidade.[...]Nés éramos os filhos dos colonos, dos funcionarios, que nunca tinhamos
saido dali, que n&o conhecia televisdo. NOs éramos saudaveis, alegres, mas
assim..."amebas né.”(Fonte: Dora Paines/Memdéria).

A falta de informacéao revelada pela ex-aluna era uma estratégia utilizada pelo

35 CPDOC- FGV- Centro de Pesquisas e Documentacéo de Histéria Contemporéanea do Brasil
da Escola de Ciéncias Sociais da Fundacéo Getulio Vargas
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governo para distanciar a populacdo das questdes politicas e apresentar um cenario
de ordem necessario as inten¢des do governo militar. A censura implementada nos
meios de comunicacao, jornais, revistas, manifestacdes culturais como no teatro e
na mauasica e até nos livros didaticos escondiam e mascaravam a situacao pela qual
passava o0 pais. Na expressdo da aluna Dora, ela se denomina uma “ameba”, fica
evidente que a ideologia perpassada nos curriculos da época reforcava a ideia de
que as pessoas do campo eram coadjuvantes, subjugadas e até subordinadas,
criando uma auséncia de qualquer criticidade politica. Segundo a aluna, hoje ela

entende o que se passava na época.

Durante os quatro anos de intervencdo militar na Escola, tudo era
rigorosamente controlado, entrada e saida de alunos, entre outros. Logo apos a
greve e a intervencdo, em marco de 1966, os alunos oriundos da ETA- Escola
Técnica de Viamao, que chegaram a Escola Agrotécnica de Alegrete, em 1963,
foram novamente transferidos. Alguns regressaram para a ETA, outros foram para a
Escola Técnica de Agricultura de S&o Leopoldo. (GUBERT; ADAMS, 2004, p. 98).

Durante a Ditadura Civil-Militar, os movimentos estudantis foram um
importante eixo de resisténcia e mobilizacao social. A greve deflagrada na Escola foi
o caminho encontrado pelos estudantes para reivindicar o direito a uma escola
publica de qualidade. Os protestos realizados pelos alunos refletiu a forga,
organizacao e a coesao dos estudantes no sentido de buscarem uma solucéo para a
problematica que a escola enfrentava. A paralizacdo estudantii ndo foi uma
mobilizacdo contra a Ditadura, mas envolveu questdes politicas. Por ter o direito a
manifestacdo negado, a Escola permaneceu por quatro anos sob a Direcdo dos

militares.
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CONSIDERACOES FINAIS

Retomando a questdo de pesquisa: Como se constituiu o processo de
construcdo da Escola Agrotécnica Federal de Alegrete na primeira década de

funcionamento (1954-1966), tecerei algumas consideracoes.

Ao longo dos capitulos que apresentei neste estudo, procurei problematizar e
contextualizar o surgimento da Escola Agrotécnica Federal de Alegrete- RS,
buscando nas memdrias dos seus alunos (as) e servidores (as) a constituicdo dos
primeiros dez anos de existéncia deste espaco educativo. Percebi que, pesquisar
as instituicbes escolares nos seus multiplos aspectos, significa atribuir-lhes um
carater histérico que possibilita compreender as suas peculiaridades num contexto

mais amplo.

Destaco, primeiramente, o cenario da Educacdo profissional no Brasil.
Durante os processos de industrializacdo e urbanizagdo, compreendidos entre a
década de 40 até a promulgacdo da Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo N°
4.024/61, a estrutura do ensino estava organizada pelas Leis Organicas. Estas Leis
reforcavam a dualidade entre o trabalho intelectual e o manual, atribuindo a
educacgédo profissional o carater de formacdo de méo de obra. No que se refere ao
Ensino Agricola, a Lei Organica N° 9613/1946, na sua finalidade, destinava-se a
“preparacao profissional dos trabalhadores da agricultura”. Percebi que a intencéo
da Lei era promover a manutencdo de uma politica vigente destacando um discurso
de progresso e modernidade. Neste sentido a implantacdo da Escola Agrotécnica de
Alegrete esté pautada no contexto politico de uma época.

O acordo assinado para a implantacdo da Colénia do Passo Novo foi
determinante para o surgimento da Escola, pois a criagdo das Colbnias tinha um
objetivo bem definido que era a fixacdo do homem no campo e a expansao do
capital agricola. A propria Lei N° 2009, de 9 de fevereiro de 1940, referente a criacédo
destas Colbnias, estabelecia a instauracdo de outros espacos, entre eles, a
implantacdo de Escolas. A figura politica do Deputado Ruy Ramos foi fundamental
para o0 surgimento da instituicdo, pois 0s interesses politicos na implantacdo das

Escolas Agrotécnicas ficam evidentes quando as memorias dos servidores
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rememoram a interferéncia, mesmo que velada, da politica na instituig&o.

Os aspectos legais que envolveram a implantagcéo da Escola evidenciaram-se
através da Legislacéo e dos acordos firmados pela Unido, tendo como contexto uma
politica econdmica e social latente na década de 50. As Escolas Agricolas, mesmo
sendo um espacgo de reproducéo social, transmissora de uma cultura produzida
pelas elites, por outro lado, desempenhavam forte papel social, revelados nas agbes

do cotidiano escolar.

No bojo destas politicas publicas, o Curso de Economia Doméstica obteve
destaque na instituicdo. Procurando conter o avango das familias rurais para as
cidades, estes Cursos pretendiam, através do seu curriculo, promover a educacao
da mulher para as tarefas do lar, garantindo a preservacdo da familia e a
sobrevivéncia do nucleo familiar. Como a legislacédo da época diferenciava o ensino
entre homens e mulheres, os Cursos de Economia Doméstica eram voltados
exclusivamente para mulheres, reforcando as atribuicbes da mulher no contexto
social. A construcdo da aprendizagem voltada para o lar, desenvolvida no Curso da
Escola, vai além de técnicas e conhecimentos domeésticos, reproduzindo e
legitimando a Escola como espac¢o de formacdo de género. A mulher como mae,
esposa e dona de casa cumpria um importante papel na sociedade da época.

A pesquisa levou a compreender que a memoria de cada um dos narradores
constituiu uma memoaria coletiva envolta por lacos de afetividade que revisitam as
suas proprias historias de vida. Embora as narrativas fossem voltadas para os
primeiros anos de implantagdo da Escola, salientando aspectos de estrutura,
administrativos e pedagdgicos, as memadrias narram um espaco de pertencimento
que estabeleceu vinculos na vida dos alunos e servidores. As memorias dos

narradores desta pesquisa revelam um espaco vivo, constituido por historias de vida.

Os primeiros anos de funcionamento da Escola sdao rememorados pelos
narradores como espacos sociais onde compartilharam a prépria vida. As atividades
culturais, o cinema, as reunides dancantes, que eram desenvolvidas para os alunos,
mas também disponibilizadas para a comunidade da Vila do Passo Novo, ampliavam
0 papel social da Escola no seu entorno. A emocao observada a cada narrativa
demonstrou que a Escola do passado continua viva no presente de cada um dos
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alunos e servidores entrevistados, sendo que estas lembrangas, evocadas a partir

da temética da pesquisa, continuam a permear a histéria de vida de cada um deles.

As narrativas que remetem a intervencdo militar, no ano de 1965, séo
memaorias que revelam a participacdo dos alunos como protagonistas de uma greve
gue marcou a instituicdo. Os registros destes momentos de participacao estudantil
logo nos primeiros anos da Ditadura Civil-Militar estdo nas lembrancas dos alunos e

servidores, na historia oral produzida por eles.

Assim, podemos concluir que a Escola Agrotécnica Federal de Alegrete, ao
longo da sua primeira década, se constituiu em um panorama amplo, inserida em um
sistema educativo, com objetivos voltados a uma politica publica comum a outras
Escolas Agricolas da época. A peculiaridade da sua identidade esta na forma da sua
organizacao, nas experiéncias construidas e estabelecidas nas relacdes dos sujeitos

gue a transformaram em realidade.

A historia da escola ndo é necessariamente a historia do melhor dos
mundos, nem de uma instituicdo uniforme no tempo e no espacgo..
Desenvolve-se desde o0s aspectos morfoldgicos, funcionais e
organizacionais até aos aspectos -curriculares, pedagogicos e
vivenciais, numa complexa malha de relacdes intra e extramuros,
cuja evolucdo se apresenta profundamente, marcada pela sua
inscricdio nas conjunturas histérica locais. (MAGALHAES, 2004,
p.124).

Compreender a Escola numa perspectiva histérica de multiplas nuances
construida nesta “malha de rela¢ges”, leva-nos a compreender que as memoria dos
alunos (as) e servidores (as) sao fundamentais para a compreensao do surgimento
da Escola. Percebi que a histéria ndo para ao ser contada e que as memorias da
Escola Agrotécnica de Alegrete, hoje, Instituto Federal Farroupilha- Campus

Alegrete, continuam a ser produzidas e permeadas pela histdéria do nosso tempo.

Este tempo presente revela uma instituicdo solida, que integra esta grande
rede de Educacdo Profissional que sdo os Institutos Federais. A partir da Lei n°
11.892/08, que criou os Institutos, passamos a vivenciar um periodo de grande
expansado na estrutura fisica, nimero de cursos, alunos e servidores. Atualmente o

Campus possui 2.640 alunos, distribuidos nos cursos presenciais e a distancia.



106

Oferta 3 cursos técnicos de nivel médio integrado a educacao profissional, 2 cursos
na modalidade PROEJA, 3 Cursos Superiores de Tecnologia, 3 Licenciaturas, 2
Bacharelados, além da PoOs-Graduacdo, consolidando o ensino a pesquisa e a
extensdo. A instituicdo hoje demonstra o resultado de uma construcéo realizada por

todos aqueles que fizeram parte desta histéria ao longo destes 60 anos.

Durante o processo de pesquisa, deparei-me com uma diversidade de
documentos, atas, fotos, mobiliarios, equipamentos, entre outros, que evidenciam
momentos distintos da instituicdo. Neste sentido, torna-se pertinente e necessaria a
organizacdo de uma politica de preservacado, conservagdo e disponibilizacdo desta
memoria para a comunidade. A histéria da instituicdo precisa ser contada e
compartilhada com todas as suas incertezas, dificuldades e sucessos. Neste
sentido, é fundamental a criacdo de um Centro de Memodria que possibilitara
sistematizar a trajetéria histérica da instituicdo, um espagco onde estas memorias
poderdo ser desveladas, relembradas e atualizadas. A instituigdo nomeou, no ultimo
concurso publico, uma arquivista, profissional de destaque neste processo de

implantacdo do Centro de Memoria e que podera integrar-se neste projeto.

Este estudo ndo se esgota aqui, pois esta tematica revela uma série de outras
reflexdes para o campo da histéria da educacdo que merecem ser estudas no
sentido de ampliar o conhecimento acerca dos 60 anos de existéncia da Escola
Agrotécnica de Alegrete. Destaco como possibilidade de pesquisas futuras a
tematica sobre o0 movimento estudantil, no que se refere a organizacédo do CECATA
( Centro de Estudantes do Curso Agrotécnico de Alegrete), os Patronatos e a sua
relacdo com a igreja catolica, sobretudo no municipio de Alegrete/RS, bem como a
importancia do Curso de Economia Doméstica para a constituicdo da Escola. Cabe
refletir, como possibilidade futura, a contextualizacdo do grupo de sujeitos, alunos e
servidores, em uma comunidade maior, procurando explorar e problematizar
guestdes como: qual o pertencimento étnico-racial dos sujeitos? Qual seu
pertencimento social? Entre os habitantes da regido haviam grupos indigenas?
Estas sdo indagacbes que abrem caminho para uma analise sobre o contexto
social da Escola e regido. As possibilidades sdo inlUmeras, tendo em vista a riqueza
da trajetéria historica da Escola.

De qualguer forma esta dissertacdo esta a instigar o percurso entre outros



107

caminhos, e nao esta definitivamente pronta ou concluida. H4 muitas possibilidades
de reinvencdo que seguem o seu caminho na continuidade das memorias desta
pesquisadora e nas memorias dos servidores e servidoras, alunos e alunas do

Instituto Federal Farroupilha-Campus Alegrete/RS.
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UNIVERSIDADE FEDERAL DO RIO GRANDE DO SUL
TERMO DE CONSENTIMENTO INFORMADO E ESCLARECIDO

Sob o titulo MEMORIAS DO CAMPUS ALEGRETE/ INSTITUTO FEDERAL
FARROUPILHA/RS: DA COLONIA DO PASSO NOVO AS VIVENCI AS DO GOLPE
CIVIL-MILITAR (1954 — 1965) este estudo, que culminara na elaboracdo de uma
dissertacdo de mestrado no Programa de Pés Graduacdo em Educacgédo, pretende
problematizar o contexto histérico e politico que proporcionou a criagcdo da Escola
Agrotécnica Federal de Alegrete- RS, buscando considerar a primeira década de
funcionamento, abordando as interferéncias do Golpe Militar na institucionalizacéao
da Escola

Os dados e resultados individuais da pesquisa estardo sempre sob sigilo
ético, ndo sendo mencionados 0s nomes dos participantes em nenhuma
apresentacao oral ou trabalho escrito que venha a ser publicado, a ndo ser que o/a
autor/a do depoimento manifeste expressamente seu desejo de ser identificado/a.

A participacdo nesta pesquisa ndo oferece risco ou prejuizo a pessoa
entrevistada. Se no decorrer da pesquisa o participante resolver ndo mais continuar
ou cancelar o uso das informacgdes prestadas até entdo, tera toda a liberdade de o
fazer, sem que isso lhe acarrete qualquer consequéncia.

Os pesquisadores responsaveis pela pesquisa sdo a candidata a mestre Ana
Paula da Silveira Ribeiro, aluna do Programa de Po6s-Graduacdo em Educacéao da
Faculdade de Educacédo da Universidade Federal do RS sob a orientacdo da
Professora Dra. Simone Valdete dos Santos. Ambas se comprometem a esclarecer
devida e adequadamente qualquer duvida ou necessidade de informac¢des que o/a
participante venha a ter no momento da pesquisa ou posteriormente, através do
telefone 55 96278428(particular) ou 55 34219600- IF Farroupilhna- Campus Alegrete-
RS

Apos ter sido devidamente informado/a de todos os aspectos da pesquisa e
ter esclarecido todas as minhas duvidas, eu

, Cédula de identidade n.°
concordo em receber a candidata ao titulo de Mestre em Educacdo em minha casa e
/ ou outro local a ser combinado, prestar depoimentos, preencher questionarios ou
disponibilizar documentos sobre o objeto da referida pesquisa.

Quanto a identificacdo da autoria de meu depoimento opto:
() pela nao identificacdo de meu nome.
() pelaidentificagédo de meu nome.

Participante da Pesquisa (assinatura)

Pesquisadora (assinatura)

LOCAL E DATA:
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UNIVERSIDADE FEDERAL DO RIO GRANDE DO SUL
FACULDADE DE EDUCACAO B
PROGRAMA DE POS-GRADUACAO EM EDUCACAO

Dissertagéo de Mestrado/Titulo: MEMORIAS DO CAMPUS ALEGRETE/ INSTITUTO
FEDERAL FARROUPILHA/RS: da Colonia do Passo Novo as vivéncias da Ditadura
Civil-Militar (1954 — 1965)

Professora Orientadora : Professora Doutora Simone Valdete dos Santos

Mestranda : Ana Paula da Silveira Ribeiro

Esta entrevista é parte da pesquisa de Mestrado que aborda as vivéncias dos
servidores e alunos na Escola Agrotécnica Federal de Alegrete- RS, desde 1954, na
sua inauguracdo, até a interrupcdo do Estado Democréatico em 1964. O propdsito
desta entrevista € ouvir as narrativas dos sujeitos que contam esta trajetoria.

ROTEIRO DE ENTREVISTAS/Alunos

Nome do entrevistado:
Cidade de origem:
Curso:

Ano de Ingresso: Ano de Concluséo:

1. Qual a origem da sua familia? Fale um pouco sobre ela?

2. Como se deu o seu ingresso na Escola? Houve escolha pelo Curso? E o
Processo Seletivo, como soube? Havia prova? Quais as dificuldades
enfrentadas para o acesso?

3. Fale sobre a sua chegada na Escola, expectativas, ansiedades, primeira
impressao?

4. O curso correspondeu as suas expectativas?

5. Como era o trabalho desenvolvido pelos professores? O curriculo do curso,
como era trabalhado?

6. Como eram desenvolvidas as aulas praticas?

7. Fale um pouco sobre o cotidiano na Escola, rotinas, questdes disciplinares?

8. O que a Escola representa na sua vida? Que emocdes sentiu durante a
entrevista? Como foi participar desta narrativa?
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UNIVERSIDADE FEDERAL DO RIO GRANDE DO SUL
FACULDADE DE EDUCACAO B
PROGRAMA DE POS-GRADUACAO EM EDUCACAO

Dissertacdo de Mestrado/Titulo: MEMORIAS DO CAMPUS ALEGRETE/
INSTITUTO FEDERAL FARROUPILHA/RS: da Colbnia do Passo Novo as vivéncias
da Ditadura civil-militar (1954 — 1965)

Professora Orientadora : Doutora Simone Valdete dos Santos

Mestranda : Ana Paula da Silveira Ribeiro

Esta entrevista é parte da pesquisa de Mestrado que aborda as vivéncias dos
servidores e alunos na Escola Agrotécnica Federal de Alegrete-RS, desde 1954, na
sua inauguracdo, até a interrupcdo do Estado Democréatico em 1964. O propdsito
desta entrevista € ouvir as narrativas dos sujeitos que contam esta trajetoria.

ROTEIRO DE ENTREVISTAS/Servidores

Nome do entrevistado:
Cidade de origem:
Funcéo: Cargo:
Ano de Ingresso:

1. Qual a origem da sua familia? Fale um pouco sobre ela?

2. Como se deu 0 seu ingresso na Instituicdo? Em que circunstancias?

3. Fale um pouco sobre o cotidiano do seu trabalho? Quais as dificuldades
encontradas?

4. Como se sentia trabalhando em uma instituicdo de ensino? Como era o
relacionamento entre alunos/ servidores/ Direcdo?

5. Existia a interferéncia politica na Escola? Fale um sobre esta questao?

6. Como a Escola vivenciou a greve dos estudantes no ano de 1965? Qual a
postura dos servidores? Fale sobre esta experiéncia?

7. O que a Escola representa na sua vida?

8. Que emocdes sentiu durante a narrativa? Como foi participar desta
entrevista?



