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RESUMO

Este trabalho investiga a reestruturacao proposta pelo Exame Nacional do Ensino Médio (ENEM) com
vistas a Lingua Portuguesa e Literatura (LPL) através de uma pesquisa documental sobre a relacdo
existente entre a Matriz de Referéncia (MR) do exame e os documentos oficiais. Nesse sentido, busca-
se (1) compreender a relacdo entre a MR do ENEM e os documentos oficiais que estruturam o Ensino
Médio (EM) e (2) inferir possiveis recados da MR para o componente curricular LPL. A pesquisa
envolveu a comparacdo da MR do exame com os documentos oficiais que estruturam o EM, e envolveu
também a interpretacdo da MR enfocando a disciplina de LPL, que resultou na redagdo de recados que
o exame potencialmente quer dar ao EM. Verificou-se que o ponto de partida do ENEM sdo as
propostas contidas nos documentos oficias, trazendo algumas inovacdes. Portanto, os recados que o
ENEM quer dar ao EM dialogam com os documentos oficiais analisados, sendo possivel que o exame
seja uma forma de influenciar os curriculos a se adequarem efetivamente a esses documentos. Ademais,

este estudo visa contribuir para uma discussao qualificada acerca do ENEM.

Palavras-chave: ENEM, Matriz de Referéncia, documentos oficiais, orientagcdes curriculares, Lingua

Portuguesa e Literatura, Ensino Médio.



ABSTRACT

This paper investigates the restructuring of the secondary curricula proposed by the National
Secondary Education Examination (ENEM, Exame Nacional do Ensino Médio), focusing on
Portuguese and Literature (PL), through a documentary research of the relation among the
Reference Matrix (RM) and the official documents. So it aims to (1) understand the relation
among the RM and the official documents and (2) infer possible messages from the RM to the
curricular component PL. This research involved the comparison of the RM of ENEM with the
official documents that structure secondary education and also involved the interpretation of the
RM focusing on PL, resulting in the writing of messages that ENEM potentially wants to send to
SE. It was found that the starting point of ENEM are the official documents proposals with some
innovations. Therefore, the messages that ENEM wants to send to SE dialogue to the official
documents Education, so the exam may want to influence the curricula to adapt effectively to

these documents. Moreover, this study aims to qualify the discussion of ENEM.

Keywords: ENEM, Reference Matrix, official documents, curricular orientations, Portuguese and

Literature, Secondary Education.
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1. INTRODUCAO

A origem deste trabalho esta em uma inquietacdo gerada em uma roda de conversa na
disciplina Estdgio de Docéncia em Lingua Inglesa I, ministrada pela Profa. Dra. Simone
Sarmento no primeiro semestre de 2014. Na ocasido, discutiamos sobre a influéncia dos exames
vestibulares — em especial, o vestibular da Universidade Federal do Rio Grande do Sul (UFRGS)
— no processo de ensino e aprendizagem da Lingua Inglesa na Educacdao Basica. Este trabalho
comecou a ser pensado a partir dai; porém, por motivacao do presente pesquisador, a inquietacao
foi adaptada a outro contexto: o componente curricular a ser pesquisado passou a ser Lingua
Portuguesa e Literatura (LPL), ndo mais Lingua Inglesa, e o exame a ser pesquisado passou a ser
o Exame Nacional do Ensino Médio (ENEM), ndo mais o vestibular da UFRGS. Sendo assim,
nesta pesquisa, buscou-se especular a potencial influéncia do ENEM no ensino de LPL a partir da
comparagao da Matriz de Referéncia (MR) do ENEM com os documentos oficiais que estruturam

o Ensino Médio (EM), com atencdo especial a LPL.



Para que fosse possivel tal especulacdo de maneira informada, resgatou-se a trajetoria
historiografica do ENEM, o que aprofundamos na primeira parte do Capitulo 2 deste trabalho.
Resumidamente, o exame foi criado em 1998 pelo Ministério da Educacao (MEC), com o
objetivo de avaliar o desempenho do estudante ao final da Educacdo Basica, diagnosticando,
assim, a qualidade do EM)realizado nas escolas brasileiras. A partir de 2009, o exame incorporou
novos objetivos: com a nota do exame, o participante passou a poder, por exemplo, obter
certificado de conclusdo do EM, pleitear uma vaga em Instituicoes Federais de Ensino Superior
(IFES), pleitear uma vaga em instituicdes privadas de ensino superior através do Programa
Universidade para Todos (ProUni), participar do Programa Ciéncia Sem Fronteiras, entre outras
oportunidades. Segundo o portal eletronico do Instituto Nacional de Estudos e Pesquisas
Educacionais Anisio Teixeira (INEP), autarquia que administra o exame, tais mudancas
contribuiram “para a democratizagdo do acesso as vagas oferecidas pelas IFES, para a promocao
da mobilidade académica e para induzir a reestruturagdo dos curriculos do Ensino Médio”". Este
ultimo objetivo elencado pelo INEP, o de reestruturacao dos curriculos do EM, foi o que motivou
mais diretamente o desenvolvimento desta pesquisa. Para entender de modo mais adequado esse
propdsito do exame, foi necessario discutir, na segunda parte do Capitulo 2, os conceitos de

avaliagdo em larga escala e efeito retroativo.

1Disponivel em: http://inep.gov.br/web/enem/sobre-o-enem (acesso em 20 de julho de 2015).
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Devido aos objetivos do ENEM, este pode ser classificado como uma avaliagdo em larga
escala. Na definicao de Soares (2011), este tipo de avaliacdo é aquela aplicada de forma externa
as escolas, visando subsidiar os governos na elaboracdao de politicas publicas de educacao.
Semelhante a esta definicdo, trazemos a ideia de high-stakes tests, que pode ser traduzido para o
portugués como avaliagdo de alta relevdncia, que sao avaliagdes altamente relevantes devido a
seus objetivos, como certificar a conclusdao do EM (ou o dominio de competéncias, habilidades e
conhecimentos correspondentes aos aprendidos no EM, para os casos de examinandos que nao
estudaram em instituicdes de ensino, mas desejam tal certificacdo), alocar fundos a uma escola,
classificar uma rede de ensino, entre outros (MADAUS, 1988). Uma caracteristica importante das
avaliacOes em larga escala é a influéncia que exercem no processo de ensino e aprendizagem da
Educacdo Basica. Essa influéncia é chamada na literatura de Educacao e Linguistica Aplicada de
efeito retroativo (ALDERSON & WALL, 1993; BAILEY, 1999; CHENG, WATANABLE &
CURTIS, 2004; CHENG, 2008; PAN, 2009; SCARAMUCCI, 2000, 2002, 2004; SCHLATTER
et al., 2005). Certamente a reestruturacao dos curriculos de EM passou a ser um objetivo do
ENEM devido ao efeito retroativo que este poderia gerar no EM, visto a alta relevancia do

exame.
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Resumidamente, os objetivos gerais dessa pesquisa sdo (1) compreender a relacdo entre a
Matriz de Referéncia do ENEM e os documentos oficiais que estruturam o EM e (2) inferir
possiveis recados da MR para o componente curricular Lingua Portuguesa e Literatura. Para
contemplar esses objetivos, foram elaboradas as seguintes perguntas de pesquisa: (1) O que se
repete e 0 que ha de novo na Matriz de Referéncia do ENEM em comparagdo aos documentos
oficiais, de modo a justificar a ideia de reestruturacao mencionada anteriormente? (2) O que isso
significa a disciplina de Lingua Portuguesa e Literatura? Na primeira etapa analitica dessa
pesquisa, cuja metodologia é descrita no Capitulo 3, investigou-se o significado da reestruturacao
proposta pelo ENEM, especialmente para LPL, através da compara¢cdo da MR do exame com 0s
documentos oficiais relativos ao EM. Na segunda etapa, especulou-se interpretativamente, a
partir da MR, os recados que a MR do ENEM esta dando ao EM, com enfoque especial para LPL
(ambas as etapas sao apresentadas no Capitulo 4). Nesse sentido, a problematica dessa pesquisa é
basicamente compreender a reestruturacdo proposta pelo ENEM com vistas a LPL através da

relacdo existente entre a MR do exame e os documentos oficiais.
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Este trabalho se justifica pela importancia que o exame desenvolveu nos ultimos anos. Na
edi¢do de 2014, o ENEM contou com 9.519.827 inscritos®. Na edi¢do de 2015 do ProUni, que
utiliza os resultados da edicdao de 2014 do exame, foram ofertadas 135.616 bolsas integrais e
77.497 bolsas parciais em 30.549 cursos de 1.117 institui¢des privadas de ensino superior®. Ja no
Sistema de Selecdo Unificada (Sisu)?, foram ofertadas 205.514 vagas em 5.631 cursos de 128
IPES®. Esses niimeros vultuosos, somados as possibilidades que o exame oferece, descritas no
Capitulo 2 deste trabalho, exemplificam qudo relevante o exame se tornou para a Educacao
Nacional. Nesse sentido, esta pesquisa também é um convite a comunidade académica e aos
profissionais da Educacdo Basica a discutir o ENEM, visando ao aprimoramento do exame e dos

seus objetivos.

2Disponivel em: http://portal.inep.gov.br/todas-noticias?
p p auth=4M8%wmrl.&p p id=56 INSTANCE d9Q0&p p lifecycle=0&p p state=normal&p p mode=view&p

p_col_id=column-

2&p p_col pos=2&p p col count=3& 56 INSTANCE d9Q0 groupld=10157&p r p 564233524 articleld=1344
34&p 1 p 564233524 id=137775 (acesso em 21 de julho de 2015).

3Disponivel em: http: //Qortal 1nep gov.br/todas-noticias?
h=6{Xpl

col id=column-

2&p p_col pos=2&p p_col count=3& 56 INSTANCE d9Q0 groupld=10157&p r p 564233524 articleld=1434
45&p 1 p 564233524 id=144186 (acesso em 23 de maio de 2015).

40 Sisu “foi desenvolvido pelo Ministério da Educagdo para selecionar os candidatos as vagas das institui¢des
publicas de ensino superior que utilizardo a nota do Exame Nacional do Ensino Médio (Enem) como tnica fase de
seu processo seletivo. A selecdo é feita pelo Sistema com base na nota obtida pelo candidato no Enem. No sitio, os
candidatos podem consultar as vagas disponiveis, pesquisando as instituicoes e 0s seus respectivos cursos

participantes.” Disponivel em: http://portal.mec.gov.br/?option=com content&id=16185&Itemid=1101 (acesso em
18 de maio de 2015).

5D15pon1ve1 em: http: //p_ortal mep gov.br/todas-noticias?

col id= column-

2&p p col pos=2&p p col count=3& 56 INSTANCE d9Q0 groupld=10157&p r p 564233524 articleld=1432
48&p r p 564233524 id=144120 (acesso em 23 de maio de 2015).
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O presente trabalho esta organizado em trés partes: no Capitulo 2, discuto os pressupostos
teoricos que fundamentam este trabalho; no Capitulo 3, apresento a metodologia e os
procedimentos aplicados para o desenvolvimento desta pesquisa; e, no Capitulo 4, analiso e
discuto os dados selecionados para esta pesquisa, a saber, os documentos de referéncia para a
educacdo nacional e a MR do ENEM, sendo que, primeiramente, apresento uma comparagao
entre tais documentos, em busca de intertextualidades e avancos, e, em seguida, sistematizo os
recados que a MR tem o potencial de oferecer para a educacdo brasileira de EM. Por fim,

apresentamos consideracdes finais e lacunas deixadas por esta pesquisa.
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2. PRESSUPOSTOS TEORICOS

Neste capitulo, sdao apresentados os pressupostos tedricos que orientam este trabalho. Para
isso, o capitulo se divide em trés secOes: em 2.1, apresento um resumo da trajetoria
historiografica do exame para que se possa também compreender sua relevancia; em 2.2, discuto
avaliacdao em larga escala e efeito retroativo e como esses conceitos se relacionam com o ENEM,;

em 2.3, discuto trés estudos recentes sobre o ENEM, relevantes aos objetivos deste trabalho.

2.1 A trajetoria do ENEM

Nesta secdo, apresento a histéria do ENEM, destacando as mudangas e as possibilidades
decorrentes destas. No Relatorio Pedagogico do ENEM de 2008, o INEP afirma que o ENEM
“deve ser compreendido como parte de um processo de reforma educacional definida em 1996, e
decorrente das perspectivas nacionais para a educacdo no Brasil abertas pela nova constituicao
federal de 1988.” (BRASIL, 2009a, p. 51). Sendo assim, considero necessario conhecer
brevemente a histéria do exame a fim de compreendé-lo em sua versdo atual. Na subsecdo 2.1.1,
relato brevemente o contexto em que o exame foi gerado; em 2.1.2 e 2.1.3, apresento as duas
fases do ENEM (de 1998 até 2008, e a partir de 2009); e, em 2.1.4, sintetizo o desenvolvimento

do exame e listo suas possibilidades do exame para os participantes.

2.1.1 As origens: a LDB como contexto para a criacio do ENEM
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Logo ap6s a promulgacdo da Constituicdo Federal em 1988, a Camara dos Deputados
incorporou discussoes da sociedade civil acerca da reformulacdo da Lei de Diretrizes e Bases da
Educacdo Nacional (LDB), cuja redacdo vigente era de 1971, e, a partir do ano seguinte, propos
audiéncias publicas e simpdsios a fim de ouvir entidades ligadas a Educagdo®. O primeiro projeto
de atualizacdo da LDB foi apresentado em 1988 pelo deputado federal Otavio Eliseo e “refletia
as discussOes que ja estavam ocorrendo no Brasil em diferentes Congressos, Encontros,
Simpésios, Semindrios..., que reuniam entidades representativas do setor educacional”
(OTRANTO, 1996, p. 11). Até o fim de 1991, o projeto ainda tramitava nas instancias da Camara
dos Deputados, e ja havia recebido cerca de 2.241 emendas e mais de 2000 sugestdes da

sociedade civil (OTRANTO, 1996).

O debate continuou na comunidade académica e no Congresso Nacional durante toda
primeira metade da década de 1990. Porém, a Camara dos Deputados ndo foi a unica casa
legislativa a ter propostas para a reforma da LDB. Em 1992, o senador Darcy Ribeiro apresentou
um novo projeto no Senado. Sobre a concorréncia dos projetos, Otranto (1996) afirmou na época

que a sociedade assistiu

a um confronto inusitado, entre um Projeto que é fruto de seis anos de amplos debates,
que, se ndo é o ideal de todos, pelo menos, traduz a reivindicacoes de muitos, com um
outro de autor Unico, que s6 recentemente se submeteu a pouquissimos debates, apenas
sob grande pressdo de outros parlamentares e dos segmentos organizados da sociedade
civil. (p. 13)

6Informacdo disponivel em: http://www.fe.ufrj.br/proedes/arquivo/ldb.htm (acesso em: 18 de maio de 2015).
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Apos exigéncias do Governo Federal, que demandou a aprovacgdo da lei até o final de
1996, o texto final da nova LDB, sob a forma do substitutivo de Darcy Ribeiro, foi aprovado na
Camara no dia 17 de dezembro e, trés dias depois, sancionado pela Presidéncia da Republica. O
projeto, entdo, torna-se a Lei 9.394/96, que estabelece as diretrizes e bases da educacao nacional.

Concebido no Congresso Nacional sob fortes divergéncias, o texto da lei 9.394/96,
segundo pesquisadores em educagio, deixou a desejar mesmo trazendo inovagdes’. Cerqueira et
al (2009) consideram a Lei 9.394/96 “a mais completa legislacio em favor da educacdo ja
redigida” (p. 4). A LDB avanca em termos de legislacao quando, no artigo 4, estabelece a
“progressiva extensao da obrigatoriedade e gratuidade ao ensino médio” (BRASIL, 1996, p. 1), e
torna o EM parte da Educacao Basica. Tornar o EM obrigatoério e parte da Educacao Basica € o
inicio da Reforma do Ensino Médio (DOMINGUES, TOSCHI & OLIVEIRA, 2000; CASTRO &
TIEZZI, 2005; ZIBAS, 2005a, 2005b; OLIVEIRA, 2012).

7Para compreender melhor, recomenda-se a leitura de Demo (1997), que apresenta uma leitura critica do texto legal
da LDB. O autor analisa e comenta o texto de maneira transversal, apontando os pontos positivos, os “avancos”, e os
pontos negativos, os “rangos”, da nova LDB de 1996. Para uma apresentacao critica do processo de discussdo da lei,
recomenda-se a leitura de Otranto (1996), que publicou um artigo no ano de aprovacdo do texto final; nesse artigo, a
autora também aponta as diferencas dos projetos originarios da Camara dos Deputados e do Senado Federal.
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Cury (1998) destaca dois eixos que marcam e tipificam as orientacdes da LDB:
flexibilidade e avaliacdo. A flexibilidade da LDB se mostra principalmente nos artigos em que se
estabelecem a distribuicao das competéncias da Unido, dos Estados e dos Municipios. O autor
afirma que “a flexibilidade desburocratizante é positiva e efetivada pela autonomia institucional”
(p. 75), mas ressalta que esta “pode se tornar um risco de descompromisso. A descentralizacao
'para baixo' é também possibilidade de acobertamento da precariedade dos sistemas” (p. 75).
Para o autor, no entanto, a avaliacdo é o “eixo nodal” da LDB. Nao se quer um sistema nacional
de educagdo, pois, como mencionado anteriormente, a educacdo esta descentralizada. Mas se
quer um sistema nacional de avaliagcdo, o que, no ponto de vista de Cury, é um poder tdo grande
que nenhum outro governo tinha (CURY, 1996, p. 76). O artigo 9 da LDB (BRASIL, 1996), que
trata das incumbéncias da Unido, é claro em relacdo a este segundo ponto destacado por Cury

(1998), o eixo da avaliagdo, como pode ser observado no inciso VI:

VI - assegurar processo nacional de avaliacdo do rendimento escolar no ensino
fundamental, médio e superior, em colaboracdo com os sistemas de ensino, objetivando
a definicdo de prioridades e a melhoria da qualidade do ensino.

Em resumo, flexibiliza-se a educacdo em termos de planejamento, mas centraliza-se na
avaliacdo. O controle ndo acontece na base, mas nas avaliagdes de saida. Segundo Mcmeekin
(1993 apud CARNEIRO et al.,, 2013), ndo haveria s6 descentralizacdio no sentido das
responsabilidades, mas também desconcentracdao, “uma vez que a desconcentracao consiste na
transferéncia de algumas fungdes, pelo governo central, para estados e municipios, mantendo,
contudo, o poder de decisdo e a autoridade global” (p. 133). Sendo assim, controlar a educagao

por avaliacOes de saida € a garantia de que o governo central ainda mantém a autoridade global.
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Segundo Altmann (2002), a politica de centralizacdo das avaliagdes educacionais esta em
consonancia com as diretrizes educacionais do Banco Mundial, pois elas viabilizam indices de
rendimento escolar, medindo a qualidade por resultados, por nimeros. O Banco Mundial, ainda
que tenha influenciado diretamente sua criagdo, s6 financiou as provas do Sistema de Avaliacao
de Ensino Basico (Saeb) a partir do ano de 1995, quando o INEP centralizou a formulagdo e
implementacdo das avaliagGes nacionais (ALTMAN, 2002; BONAMINO & FRANCO, 1999).
Nessa ldgica, minimiza-se o Estado no que diz respeito a responsabilidade e manutencdo de
politicas educacionais, e o maximiza-se em relacdo a regulacdo e avaliacdo do desempenho
escolar, caracterizando-se como um Estado Avaliador (YANNOLULAS, SOUZA & ASSIS, 2009;
KEMIAC, 2011). Aparentemente, o documento que passa a reger a educacao nacional
institucionalizou politicas educacionais que ja eram praticadas no Brasil desde o inicio da década

de 1990 a fim de se alinhar as diretrizes econdmicas internacionais.

2.1.2 O exame de 1998 até 2008: reformulacdes dos objetivos e expansao

E nesse contexto que surge o Exame Nacional do Ensino Médio, instituido pelo MEC
através da Portaria n. 438, de 28 de maio de 1998, visando avaliar o desempenho do concluinte e
do egresso da Educacdo Basica. Concebeu-se um exame de adesao voluntaria, cuja prova era
aplicada anualmente. De acordo com o artigo primeiro da referida Portaria, o exame tinha por

objetivos:
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I — conferir ao cidaddo parametro para autoavaliacdo, com vistas a continuidade de sua

formacédo e a sua inser¢ao no mercado de trabalho;

IT — criar referéncia nacional para os egressos de qualquer das modalidades do ensino
médio;

IIT — fornecer subsidios as diferentes modalidades de acesso a educacdo superior;

IV — constituir-se em modalidade de acesso a cursos profissionalizantes pos-médio.

(BRASIL, 1998, p. 1)

O exame consistia em uma prova unica, contendo 63 questdes e uma redagao. Em 1998,
sua primeira edicdo, o ENEM contou com 157.076 inscritos, de acordo com noticia publicada em

1° de setembro de 1998 no portal eletronico do INEP®,

8D15pon1vel em: http://portal.i mep gov.br/todas-noticias?

p_col 1d—colurnn-
2&p p col pos=2&p p col count=3& 56 INSTANCE d9Q0 groupld=10157&p r p 564233524 articleld=1762

9&p r p 564233524 id=17630 (acesso em 17 de maio de 2015).
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No Manual do Inscrito do ENEM de 1999, consta que a Matriz de Competéncias estrutura
a prova e tem como referenciais “o texto da Leis de Diretrizes e Bases da Educa¢do Nacional —
LDB, os Parametros Curriculares Nacionais, os textos da Reforma do Ensino Médio e as
Matrizes Curriculares de Referéncia para o Saeb” (BRASIL, 1999, p. 6). O documento define as
competéncias e as habilidades avaliadas pelas questdes, buscando diferenciar o ENEM de
avaliacOes de cunho mais conteudista, como os vestibulares da época. O manual explica que, no
exame, sao analisadas 21 habilidades; cada habilidade é avaliada trés vezes, dai as 63 questoes.
Essas habilidades estdo relacionadas a cinco competéncias cognitivas globais: I — dominar
linguagens; II — compreender fendmenos; III — enfrentar situagdes-problema; IV — construir

argumentacoes; V — elaborar propostas (BRASIL, 1999, p. 8).

No Documento Basico do ENEM de 2001, menciona-se que a LDB desvinculou o EM do
vestibular e flexibilizou o acesso ao ensino superior, e que é nesse sentido que o INEP realizava o
exame (BRASIL, 2001a, p. 5). O Documento ainda associa sua avaliacdo as caracteristicas

projetadas pela LDB para o estudante de nivel médio:

I - dominio dos principios cientificos e tecnolégicos que presidem a producdo moderna;
IT - conhecimento das formas contemporaneas de linguagem;

IIT - dominio dos conhecimentos de Filosofia e de Sociologia necessérios ao exercicio da
cidadania. (BRASIL, 1996, p. 14)
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Na sua segunda edicdo, em 1999, o exame quase dobrou o nimero de inscri¢des,
totalizando 347.135 inscritos de acordo com o INEP®. O Instituto também informou que 93
instituicdes de ensino superior (IES) utilizariam a nota desta edicdo para ou compor 0s critérios
de sele¢do ou substituir o vestibular'’. Aumentar esse nimero era um dos objetivos do INEP para

o ENEM.

O Relatorio Final do ENEM de 1999 (BRASIL, 2000c) afirma que o exame tem o objetivo
de “aferir o desenvolvimento das competéncias fundamentais ao exercicio pleno da cidadania.
Neste sentido, constitui-se um poderoso indutor de mudancas, favorecendo a implantacdo da
reforma curricular do ensino médio” (p. 7-8). Em outras palavras, o INEP sabia que uma
avaliacdao em larga escala como o ENEM poderia causar um efeito retroativo no EM. Nesse

sentido, ele foi concebido como um dos atores protagonistas da reforma desejada para o EM.

Para que pudesse induzir o ensino, 0 ENEM precisava expandir seus objetivos. Nesse
sentido, Lima (2005), ao entrevistar a entdo presidente do INEP, Maria Helena Guimaraes de
Castro, mostra que a ideia inicial do ENEM era desenvolver “um exame de saida e que pudesse
ser trabalhado como forma alternativa ou complementar de ingresso no ensino superior” (p. 149).

Lima (2005) também mostra que

para disseminar a utilizacdo do ENEM como mecanismo de ingresso no ensino superior,
era preciso cumprir com éxito duas tarefas: criar um consenso de que o ENEM seria um
instrumento de democratizacdo do acesso ao ensino superior e convencer as institui¢ées
de ensino superior a incorpora-lo em seus processos seletivos (p. 153).

9Disponivel em: http: //portal mep gov.br/todas-noticias?
h=

col id=column-

2&p p col pos=2&p p col count=3& 56 INSTANCE d9Q0 groupld=10157&p r p 564233524 articleld=2061
7&p 1 p 564233524 id=20618 (acesso em 17 de maio de 2015).

10D15p0n1ve1 em: http: //portal mep_ gov.br/todas-noticias?

col 1d—colurnn-

2&p p col pos=2&p p col count=3& 56 INSTANCE d9Q0 groupld=10157&p r p 564233524 articleld=2057
2&p r p 56423(acesso em 17 de maio de 2015).
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Lima (2005) demonstra como foi o didlogo com as principais universidades estaduais
paulistas (USP, UNICAMP e UNESP) a fim de que estas utilizassem o ENEM em seus processos
seletivos, e como essa medida seria importante para a expansao do exame. Além do didlogo com
essas grandes instituicoes, o entdo Ministro da Educacdo, Paulo Renato Souza, tomou algumas
medidas que ja implicaram em mudancas na edicao de 2001 do ENEM, como por exemplo a
instituicdo da gratuidade das inscri¢des para concluintes ou egressos do EM pela rede publica de
ensino e para membros de familia de baixa renda (ver Portaria n. 318, de 22 de fevereiro de
2001), o que provavelmente esteja relacionado ao aumento do nimero de inscri¢cdes: de mais de
390 mil em 2000, para mais de 1,6 milhdo em 2001 (BRASIL, 2001b, p.18). Outra medida, dessa
vez mais coercitiva, foi a Portaria n. 2.941, de 17 de dezembro de 2001, que, dentre suas
disposicoes, exigia que uma redacdo de lingua portuguesa deveria fazer parte dos processos
seletivos de faculdades e centros universitarios vinculados a rede federal, e dispunha a redacao do

ENEM como alternativa.
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Ainda que 2001 tenha elevado o nimero de inscritos de forma consideravel, a
popularizacdao do ENEM ocorreu no ano de 2005. Alguns dias ap0ds a realizacdio do ENEM em
2004, o Governo Federal baixou uma Medida Provisoéria que instituia o Programa Universidade
para Todos (ProUni), um programa do MEC que concede bolsas de estudos integrais e parciais
em instituicoes privadas de ensino superior (BRASIL, 2004a). E, no inicio de dezembro do
mesmo ano, 0 MEC dispds que os participantes da edicao de 2004 do exame poderiam utilizar
sua nota para participar da primeira edicdo do ProUni no primeiro semestre de 2005 (BRASIL,
2004b). Com as novidades do ano anterior, em 2005 o ENEM obteve 3.004.491 inscritos, e cerca
de 470 instituicbes de ensino superior ja utilizavam o exame em seus processos seletivos'. O
numero de inscritos progrediu para 4.018.070 em 2008, ultimo ano de realizacdo do exame com

essa estrutura.

Também a partir de 2004, o ENEM comecou a ser aplicado em estabelecimentos prisionais
e em unidades socioeducativas, antes disso os privados de liberdade tinham de sair dos
estabelecimentos e unidades para prestar o exame'. Essa iniciativa provavelmente ndo alterou
significativamente o nimero de participantes, mas representa um passo importante na politica de

expansao do exame.

11Disponivel em: http: //portal mep gov.br/todas-noticias?
h=

p_col id=column-
2&p p col pos=2&p p col count=3& 56 INSTANCE d9Q0 groupld=10157&p r p 564233524 articleld=1767
4&p r p 564233524 id=17675 (acesso em 18 de maio de 2015).

12D15pon1vel em: http: //portal inep.gov.br/todas-noticias?

col id= column-

2&p p col pos=2&p p col count=3& 56 INSTANCE d9Q0 groupld=10157&p r p 564233524 articleld=1969
9&p r p 564233524 id=19700 (acesso em 23 de maio de 2015).
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No Relatério Pedagégico do ENEM de 2009 e 2010, o INEP afirma que, de 1998 a 2008, o
objetivo principal do ENEM era “oferecer uma referéncia de autoavaliacdao para os participantes,
embora algumas institui¢hes ja o utilizassem como instrumento de selecdo para ingresso no
Ensino Superior” (BRASIL, 20104, p. 12). Essa afirmacao é questionavel perante toda a politica
de expansdo do exame, descrita nos paragrafos anteriores. Apresentar o ENEM como forma de
ingresso no ensino superior era objetivo desde a primeira edicdao do exame, como uma noticia
referente a primeira edicdo do exame em 1998 veiculada no site oficial da autarquia: “O Inep
pretende iniciar imediatamente uma série de contatos com varias institui¢oes de ensino de nivel
superior para incentivar a adocdo do Enem, como alternativa para o vestibular, para acesso a

cursos universitarios”**. Sobre esse assunto, Lima (2005) é categérica:

Quanto a compreensdo que os participantes tém sobre o exame, vale ressaltar que o
nimero de candidatos teve crescimento diretamente proporcional a aceitacdo desse
exame pelas IES e que estes declaram, em sua maioria, que dele participaram para obter
pontos no vestibular, o que sinaliza ser este percebido como um mecanismo de ingresso
e ndo como uma autoavaliacdo. (p. 163)

O objetivo de se tornar um instrumento de avaliacdo para possibilitar o acesso ao Ensino
Superior foi tdo perseguido que o Relatorio Pedagégico do ENEM de 2008 informa que mais de
700 IES ja haviam se manifestado formalmente para utilizar o exame em seus processos seletivos

(BRASIL, 2009a).

2.1.3 O Novo ENEM

13D15p0n1ve1 em: http: //portal mep_ gov.br/todas-noticias?

p_col 1d—colurnn-
2&p p col pos=2&p p col count=3& 56 INSTANCE d9Q0 groupld=10157&p r p 564233524 articleld=1764
7&p 1 p 564233524 id=17648 (acesso em 18 de maio de 2015).
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Apenas em 2009 através da Portaria 109, de 27 de maio de 2009, com a proposta do Novo
ENEM, tornou-se explicito que o exame serviria como avaliacdao de acesso ao Ensino Superior ao
se tornar um objetivo estabelecido por esta Portaria (BRASIL, 2009b). O participante poderia
utilizar sua nota no exame para pleitear vaga em IIPES através do Sisu. Outra novidade é a
possibilidade de obter o certificado de conclusao do EM ao obter pontuagdo minima; desse modo,
o ENEM substituiu o Exame Nacional para Certificacdo de Competéncias de Jovens e Adultos

(ENCCEJA)" como avaliagdo de certificagdo para o EM.

Com essas mudancas de objetivo, o ENEM precisou se reestruturar. Conforme o
ENCCEJA, o exame foi dividido em 4 areas do conhecimento: Linguagens, Codigos e suas
Tecnologias (Lingua Portuguesa, Literatura, Lingua Estrangeira, sendo Inglés ou Espanhol, Artes,
Educacao Fisica e Tecnologias da Informacdo e Comunicacdo); Matematica e suas Tecnologias
(Matematica); Ciéncias Humanas e suas Tecnologias (Historia, Geografia, Filosofia e
Sociologia); e Ciéncias da Natureza e suas Tecnologias (Quimica, Fisica e Biologia) (BRASIL,
20104, p. 14). Cada area passa a possuir 45 questdes, e o exame passa a ser aplicado em dois dias.
A MR do ENEM foi atualizada tendo como ponto de partida a MR do ENCCEJA para o Ensino
Meédio: agora, as cinco competéncias anteriores se tornaram eixos cognitivos comuns as quatro
areas; com base nesses eixos cognitivos, cada area do conhecimento conta com 9 competéncias,

que se desdobram em 30 habilidades, a serem avaliadas (BRASIL, 2010a).

14“0 Inep realiza exames que além de diagnosticar a educacao basica brasileira possibilitam meios para certificar
saberes adquiridos tanto em ambientes escolares quanto extraescolares. O Exame Nacional para Certificagdo de
Competéncias de Jovens e Adultos — ENCCEJA - é um desses exames. (...) No Brasil, com a instituicao do novo
Exame Nacional do Ensino Médio — ENEM, a partir de 2009 o0 ENCCEJA passou a ser realizado visando a
certificacdo apenas do Ensino Fundamental, pois a certificacdo do Ensino Médio passou a ser realizada com os
resultados do ENEM.” Disponivel em: http://portal.mec.gov.br/index.php?

option=com _content&id=12485&Itemid=784 (acesso em 18 de maio de 2015).
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O processo de calculo da nota do participante também foi alterado. Passou-se a utilizar a
Teoria de Resposta ao Item (TRI) para analisar o desempenho do participante. A teoria ja era
utilizada desde 1995 pelo INEP para avaliar as questdes do Banco Nacional de Itens, origem das
questoes do ENEM (BRASIL, 2000c, 2010a). Quanto as questdes do exame, o INEP continua a
se posicionar contra o conteudismo, destacando que, a partir de 2009, as perguntas partem “de
situagoes-problema contextualizadas, o que possibilita diminuir a exigéncia de contetidos
memorizados, uma vez que é valorizado o raciocinio e sdo exploradas as vivéncias de mundo dos

participantes” (BRASIL, 2010a, p. 8).

Também apenas em 2009 é que o INEP definiu formalmente o exame como indutor de
mudancas no EM, conforme o inciso VI do artigo 9° da LDB ja previa. De acordo com o portal
eletronico do INEP, as mudancas implementadas “contribuem para a democratizacao das

oportunidades de acesso as vagas oferecidas por Instituicdes Federais de Ensino Superior (IFES),

para a mobilidade académica e para induzir a reestruturacdo dos curriculos do ensino médio”".

Ao propor essas mudancas, o MEC reconhece a legitimidade dos vestibulares, e, a partir disso,
propde um sistema unificado de selecdo, visando a democratizacdo do acesso ao Ensino Superior,

ressaltando ainda como esse sistema poderia influenciar os curriculos de EM:

Parte-se aqui, portanto, do reconhecimento da necessidade, importancia e legitimidade
do vestibular. O que se quer discutir sdo os potenciais ganhos de um processo unificado
de selecdo, e a possibilidade concreta de que essa nova prova lnica acene para a
reestruturacao de curriculos no ensino médio.

Ainda que o vestibular tradicional cumpra satisfatoriamente o papel de selecionar os
melhores candidatos para cada um dos cursos, dentre os inscritos, ele traz implicitos
inconvenientes. Um deles é a descentralizacdo dos processos seletivos, que, por um lado,
limita o pleito e favorece candidatos com maior poder aquisitivo, capazes de diversificar
suas opgOes na disputa por uma das vagas oferecidas. Por outro lado, restringe a
capacidade de recrutamento pelas IFES, desfavorecendo aquelas localizadas em centros
menores.

Outra caracteristica do vestibular tradicional, ainda que involuntaria, é a maneira como
ele acaba por orientar o curriculo do ensino médio.

15Disponivel em: http://portal.inep.gov.br/web/enem/sobre-o-enem (acesso em 20 de maio de 2015).
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(..)

Um exame nacional unificado, desenvolvido com base numa concepcao de prova focada
em habilidades e contetidos mais relevantes, passaria a ser importante instrumento de
politica educacional, na medida em que sinalizaria concretamente para o ensino médio
orientacoes curriculares expressas de modo claro, intencional e articulado para cada area
de conhecimento. (BRASIL, 2009c, p. 2-4)

O fortalecimento do ENEM nao se deu apenas na forma de selecdo unificada para o ensino
superior. Em 2010, o Fundo de Financiamento Estudantil (FIES)'® foi remodelado: os estudantes
que concluiram o EM a partir de 2010 deverao ter realizado o ENEM de 2010 ou ano posterior
para solicitar o financiamento. Em 2011, o Governo Federal desenvolveu o Ciéncias sem
Fronteiras, programa de incentivo a formagdo académica no exterior através de bolsas de estudo.
Para participar do programa, o estudante de nivel superior precisa ter obtido mais de 600 pontos
nos exames realizados a partir de 2009. Em 2013, foi criado o Sistema de Selecdo Unificada da
Educacdo Profissional e Tecnoldgica (Sisutec)'” para facilitar o acesso ao Programa Nacional de
Acesso ao Ensino Técnico e Emprego (Pronatec), que objetiva “expandir, interiorizar e

democratizar a oferta de cursos de educacdo profissional e tecnoldgica no pais”'.

Visto que o ENEM abarcou outras fungdes desde sua criacao em 1998, o MEC precisava
atualizar a portaria que dava instrucdes acerca do exame. A Portaria n. 807, de 18 de junho de
2010, é a redacao atualizada sobre o exame nacional, e nela os objetivos do exame passam de trés

(da versao de 1998) para seis (de 2010):

160 FIES “é um programa do Ministério da Educagdo (MEC) destinado a concessdo de financiamento a estudantes
regularmente matriculados em cursos superiores presenciais ndo gratuitos e com avaliacdo positiva nos processos
conduzidos pelo MEC.” Disponivel em: http:/sisfiesportal.mec.gov.br/fag.html (acesso em 23 de maio de 2015).

170 Sisutec “é uma iniciativa do Ministério da Educacao (MEC) para aumentar o indice de capacitacdo dos
brasileiros através de cursos de qualificacdo técnica. O Sisutec oferta vagas gratuitas em cursos técnicos para
candidatos que tenham participado do Exame Nacional do Ensino Médio (Enem). A selecéo é feita pelo Sistema com
base na nota obtida pelo candidato no Exame.” Disponivel em: http://pronatec.mec.gov.br/perguntas-frequentes-
16621/32-sobre-o-fies-tecnico (acesso em 23 de maio de 2015).

18Disponivel em: http:/pronatec.mec.gov.br/institucional-90037/0-que-e-o-pronatec (acesso em 23 de maio de
2015).
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I - a constituicio de parametros para autoavaliacdo do participante, com vistas a
continuidade de sua formacgdo e a sua inser¢do no mercado de trabalho;

IT - a certificagdo no nivel de conclusdo do ensino médio, pelo sistema estadual e federal
de ensino, de acordo com a legislacdo vigente;

III - a criacdo de referéncia nacional para o aperfeicoamento dos curriculos do ensino
médio;

IV - o0 estabelecimento de critérios de participacdo e acesso do examinando a programas
governamentais;

V - a sua utilizacdo como mecanismo tinico, alternativo ou complementar aos exames de
acesso a Educacdo Superior ou processos de sele¢do nos diferentes setores do mundo do
trabalho;

VI - o desenvolvimento de estudos e indicadores sobre a educacdo brasileira. (BRASIL,
2010b, p. 71-72)

Até a publicacdo deste trabalho, a tltima edicdo do ENEM ocorreu em 2014, e obteve

9.519.827 inscritos'®, niimero que passa a ser o recorde de inscri¢gdes até o momento.

19Disponivel em: http://portal.inep.gov.br/todas-noticias?

p_p_id=arquivonoticias WAR_arquivonoticiasliferay6portlet INSTANCE_60kY&p p_lifecycle=0&p p_state=nor
mal&p p mode=view&p p col id=column-

2&p p_col pos=2&p p col count=3& arquivonoticias WAR_arquivonoticiasliferay6portlet INSTANCE 60kY o
peradorPesquisa=1& arquivonoticias WAR _arquivonoticiasliferay6portlet INSTANCE 60kY delta=20& arquivo
noticias WAR _arquivonoticiasliferay6portlet INSTANCE 60kY keywords=& arquivonoticias WAR arquivonotic
iasliferay6portlet INSTANCE 60kY advancedSearch=false& arquivonoticias WAR arquivonoticiasliferay6portlet
INSTANCE 60kY andOperator=true&cur=3 (acesso em 23 de maio de 2015).
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Na edicao de 2015 do ProUni, que utiliza os resultados da edi¢cdo de 2014 do exame, foram
ofertadas 135.616 bolsas integrais e 77.497 bolsas parciais em 30.549 cursos de 1.117 instituicoes
privadas de ensino superior®. Ja no Sisu, foram ofertadas 205.514 vagas em 5.631 cursos de 128
institui¢des piblicas de ensino superior’’. Esses dados comprovam a politica de expansdo do
ENEM como forma de acesso ao ensino superior. Além disso, o ENEM ja extrapola as fronteiras
nacionais; trés instituicoes de ensino superior portuguesas ja aceitam estudantes brasileiros sem a
necessidade dos exames locais, apenas com o exame brasileiro. Desse modo, brasileiros sao aptos
a realizar toda graduacdo em instituicdes portuguesas. Até agora sao: Universidade de Coimbra,

Universidade do Algarve, Universidade da Beira Interior e Instituto Politécnico de Leiria®.

2.1.4 Resumo da trajetdria e das possibilidades do exame

A relevancia deste trabalho passa pela compreensao da importancia e do impacto do ENEM sobre
a educacdo basica. A seguir relembraremos resumidamente a histéria do exame e listaremos as

oportunidades que os participantes tém atualmente ao obter os resultados de sua prova.

20Disponivel em: http //portal inep.gov.br/todas-noticias?
h=6fXpl

col id=column-

2&p p col pos=2&p p col count=3& 56 INSTANCE d9Q0 groupld=10157&p r p 564233524 articleld=1434
45&p r p 564233524 id=144186 (acesso em 23 de maio de 2015).

21Disponivel em: http: //portal inep.gov.br/todas-noticias?
h=6fXpl

col id=column-

2&p p col pos=2&p p col count=3& 56 INSTANCE d9Q0 groupld=10157&p r p 564233524 articleld=1432
48&p r p 564233524 id=144120 (acesso em 23 de maio de 2015).

22Informacdo disponivel em: http://portal.mec.gov.br/index.php?option=com content&view=articleid=21251
(acesso em 21 de julho de 2015).
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O ENEM foi concebido no contexto das reformas educacionais decorrentes da promulgacdo da
Constituicao de 1988. O texto principal das reformas, a LDB, projeta um sistema nacional de
avaliacdo que atuaria a fim de examinar e induzir a educacdo basica, cuja responsabilidade é
descentralizada nos ambitos federal, estadual e municipal. O ENEM ¢ instituido em 1998, a fim
de avaliar o estudante que termina a Educacdao Basica, ou seja, o EM. Para que tivesse
implicacO0es na qualidade da educacgdo realizada no EM, uma politica de expansdao do exame
entrou em curso ja na sua segunda edicdo, quando ja era aceito como alternativa aos ou
componente dos processos de selecdo de IES. Em seguida, foi instituida a gratuidade das
inscricdes para concluintes ou egressos da rede de ensino ptblico e para membros de familia de
baixa renda. Em 2004, o exame comecou a ser aplicado para privados de liberdade nos
estabelecimentos prisionais e nas unidades socioeducativas. Em 2005, ja era possivel utilizar a
nota do exame para obter bolsas de estudo integrais ou parciais em institui¢des privadas de ensino
superior. Em 2009, o ENEM foi reformulado integralmente, e os resultados do exame somados as

funcdes aditadas nos anos anteriores possibilitam:

e concorrer a cursos de graduagdo em instituicoes publicas de ensino superior através do
Sisu;

e concorrer a bolsas integrais ou parciais (50% do valor da mensalidade) em cursos de
graduacdo em institui¢Oes privadas de ensino superior através do ProUni;

e concorrer a vagas gratuitas em instituicoes ptblicas e privadas de educacao profissional e
tecnoldgica para cursos técnicos, tecnologicos e de qualificacdo profissional através do
Sisutec;

e financiar cursos de graduacdo e pés-graduacdao em instituicdes privadas com as menores
taxas de juros do mercado® através do Fies;

e concorrer a bolsas de graduacao e pds-graduacao em universidades do exterior através do

programa Ciéncias sem Fronteiras;

23“A taxa efetiva de juros do FIES é de 3,4% ao ano para todos os cursos.” Disponivel em:
http://sisfiesportal.mec.gov.br/fag.html (acesso em 28 de maio de 2015).
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e certificar a conclusdo do ensino médio aos maiores de 18 anos (tendo realizado ou nao
instrucao formal em instituicdo de educacgao);

e concorrer a cursos de graduacdo em universidades portuguesas.

2.2 Avaliacao em larga escala e efeito retroativo

Nesta secdo, discuto dois conceitos que considero importantes para a compreensao do
ENEM: avaliacdo em larga escala e efeito retroativo. Em 2.2.1, discuto o conceito de avaliacao
em larga escala e o relaciono as nogoes implicadas nos objetivos do exame. Em 2.2.2, mostro

como a proposta do novo ENEM se desenvolveu com base no conceito de efeito retroativo.

2.2.1 Avaliagdo em larga escala®

Como discutido na secdo 2.1.1 deste trabalho, as avaliacdes educacionais ganharam
centralidade no processo de reforma educacional no Brasil durante a década de 1990 e se
desenvolveram durante os anos 2000. Como exemplos, podemos citar o Saeb, o Exame Nacional
de Cursos (ENC-Provio)®, que daria origem ao Exame Nacional de Desempenho de Estudantes
(ENADE)*, e o ENEM, que foi desenvolvido e reformulado ao longo dos anos, conforme
discutido anteriormente. O surgimento dessas avaliacOes esta relacionado a necessidade de
obtencdo de dados para a elaboracdo e execucao de politicas publicas de educacdo (SOLIGO,

2010; WERLE, 2011).

240 termo “avaliacdo” é usado como sindnimo de “exame”, e, por vezes, de “teste”.

250 ENC-Provao “foi um exame aplicado aos formandos, no periodo de 1996 a 2003, com o objetivo de avaliar os
cursos de graduacdo da Educacdo Superior, no que tange aos resultados do processo de ensino-aprendizagem.”
Disponivel em: http://portal.inep.gov.br/enade/enc-provao (acesso em 25 de maio de 2015).

260 ENADE “tem como objetivo aferir o desempenho dos estudantes em relacdo aos contetidos programaticos
previstos nas diretrizes curriculares do respectivo curso de graduagdo, e as habilidades e competéncias em sua
formacao. Disponivel em: http://portal.inep.gov.br/enade (acesso em 25 de maio de 2015).
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Soares (2011) aponta que a avaliacdao educacional é referida na literatura por diversas
denominacdes, como “avaliacdo oficial”, “avaliacdo externa”, “avaliacdo em larga escala”,
“avaliacdo sistémica”; podemos adicionar outros termos, como “avaliacdo de saida”, “exame
externo”, entre outros. Visto que os termos concorrem neste trabalho e na literatura, utilizaremos

a definicao de Soares (2011) para todos estes:

Entenderemos todas estas avaliagdes como sendo aquelas aplicadas com elaboracdo
externa as unidades escolares em datas previamente marcadas, desenvolvidas no ambito
de sistemas de ensino, visando, especialmente, o subsidio aos governos em suas politicas
publicas na area educacional. (p. 37)

Ao tratar sobre avaliacdo, Locatelli (2002) faz uma distingdo entre avaliacdo realizada pela

pratica docente e a realizada para avaliar sistemas educacionais, aplicada em larga escala:

As avaliagdes de sistemas educacionais tém cunho totalmente diferente daquelas
realizadas pelos professores, no cotidiano das salas de aulas. Se nessas avalia-se o
processo de construcdo do conhecimento, nas avaliacoes de larga escala tende-se a
avaliar o produto da aprendizagem. (2002, p. 5)

Essa distingao proposta por Locatelli (2002) é explorada, no mésmo sentido, por Ramos e
Schabbach (2012) que diferenciam as avaliagoes de acordo com o agente avaliador: a avaliagdo
realizada pela pratica docente é chamada de avaliacdo interna, que se caracteriza por ser
“executada dentro da instituicio e conta com maior colaboracdao das pessoas que participam
diretamente do programa-projeto” (p. 1.275); a avaliacdo de sistemas educacionais € externa, pois

é “realizada por especialistas de fora da instituicdo responsavel pelo programa” (p. 1.275).

A contribuicdo de Madaus (1988) sobre avaliacdo também é importante para entender o
ENEM. O autor propde a definicdo de high-stakes tests, traduzido como exame de alta relevancia
(AZEVEDQO, 2009; SCHOFFEN, 2009; VICENTINI, 2011), que sdo exames que tem o poder de

influenciar diretamente o ensino e a aprendizagem. Nas palavras de Madaus (1988),
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High-stakes tests include those used for the certification or recertification of teachers,
promotion of students from one grade to the next, award of a high school diploma,
assignment of a student to a remedial class, allocation of funds to a school or district,
award of merit pay to teachers on the basis of their students' test performance,
certification or recertification of a school or district, and placement of a school system
into "educational receivership."” (p. 30)

Nesse sentido, quando a portaria que institui o ENEM afirma que este objetiva “aferir se o
participante do Exame, ao final do ensino médio, demonstra dominio dos principios cientificos e
tecnologicos que presidem a producdo moderna e conhecimento das formas contemporaneas de
linguagem” (BRASIL, 2010b, p. 1) e que “cabe ao Instituto Nacional de Estudos e Pesquisas
Educacionais Anisio Teixeira - INEP planejar e implementar o exame” (BRASIL, 2010b, p. 1),
constata-se, portanto, uma avaliacdo externa, em larga escala, pois (1) ndo € realizada pela escola,
mas pelo INEP, e (2) avalia o produto da aprendizagem do participante, e ndo o processo de
construcao do conhecimento. O ENEM assume o termo avaliacdo em larga escala pelo menos
desde 2002 (BRASIL, 2002a; BRASIL 2010a). As finalidades do ENEM, listadas na secao 2.1.4

deste trabalho, parecem ser suficientes para qualifica-lo como um exame de alta relevancia.

2.2.2 Efeito retroativo®®

27“Exames de alta relevancia incluem aqueles utilizados para certificacdo ou recertificacdo de professores,
promocao de estudantes de um grau para o préximo, concessdo de diploma de ensino médio, nomeacao de um
estudante para um curso supletivo, alocagdo de fundos para uma escola ou distrito, prémio de gratificacdo por mérito
a professores com base nos testes de desempenho dos seus alunos, certificacao ou recertificacdo de uma escola ou
distrito, e classificacdo de uma rede de ensino para uma assumir 'uma organizacdo educacional em liquidacdo
extrajudicial'.” (traducao minha).

28Para os fins deste trabalho, ndo se faz necessério distinguir “efeito retroativo” de “impacto”. Scaramucci (2004)
afirma que ndo ha consenso na literatura sobre o uso dos termos: alguns autores fazem a distin¢cdo dos conceitos
(ALDERSON & WALL, 1993; ANDREWS, 2004); outros os utilizam como sinénimos (CHENG, 2004;
SCARAMUCCI, 2000, 2002).
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Como vimos na secao 2.1.3 deste trabalho, um dos objetivos do MEC ao reformular o
ENEM, ao aproxima-lo do vestibular, que também é uma avaliacio em larga escala
(SCHLATTER et al., 2005; SOARES, 2011) e de alta relevancia (SCARAMUCCI, 2009; SILVA,
2010), era orientar os curriculos do EM “de modo claro, intencional, e articulado para cada area
do conhecimento” (BRASIL, 2009c, p. 2). Essa caracteristica almejada pelo Novo ENEM aponta
para o conceito de efeito retroativo (do inglés washback, ou backwash) (ALDERSON & WALL,
1993; BAILEY, 1999; CHENG, WATANABLE & CURTIS, 2004; CHENG, 2008; PAN, 2009;
SCARAMUCCI, 2000, 2002, 2004; SCHLATTER et al., 2005).

Para Alderson e Wall (1993), efeito retroativo esta relacionado a possiveis implicacoes de testes
para o ensino e a aprendizagem. Os autores preferem restringir o conceito para os efeitos
decorrentes dos testes especificamente no contexto de sala de aula. A fim de ajudar a clarificar o
conceito e nortear pesquisas sobre o assunto, Alderson e Wall (1993) apresentam um conjunto de
hipoteses relacionadas aos possiveis efeitos retroativos de um teste, citado a seguir. Este estudo

foi e tem sido referéncia a respeito do impacto dos testes no ensino e na aprendizagem.

(1) A test will influence teaching.

(2) A test will influence learning.

(3) A test will influence what teachers teach.

(4) A test will influence how teachers teach.

(5) A test will influence what learners learn.

(6) A test will influence how learners learn.

(7) A test will influence the rate and sequence of teaching.

(8) A test will influence the rate and sequence of learning.

(9) A test will influence the degree and depth of teaching.

(10) A test will influence the degree and depth of learning.

(11) A test will influence attitudes to the content, method, etc. of teaching and learning.
(12) Tests that have important consequences will have washback.

(13) Tests that do not have important consequences will have no washback.

(14) Tests will have washback on all learners and teachers.

(15) Tests will have washback effects for some learners and some teachers, but not for
others.”® (p. 120-121, grifos dos autores)

29 (1) Um teste influenciara o ensino.
(2) Um teste influenciarda a aprendizagem.
(3) Um teste influenciara o que os professores ensinam.
(4) Um teste influenciard como os professores ensinam.
(5) Um teste influenciara o que os alunos aprendem.
(6) Um teste influenciard como os alunos aprendem.
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Watanabe (2004) propde uma lista de dimensdes que descrevem os efeitos retroativos®.
Segundo o autor (2004, p. 20-21), os efeitos podem ser medidos de acordo com a especificidade
(geral ou especifica), com a intensidade (forte ou fraca), com a duragado (curta ou longa), com a
intencionalidade (intencional ou ndo-intencional) e com o valor (positivo ou negativo). Com base
em Hughes (1993), Watanabe (2004) descreve o efeito retroativo sob trés aspectos: (1)
participantes, como professores, alunos, editoras, autores; (2) processos, como materiais
pedagoégicos, curriculos, métodos, conteudos; (3) produtos, que sdo os resultados da
aprendizagem, como competéncias e habilidades (p. 20-21). Watanabe (2004) ainda cita alguns
fatores que mediam o processo de efeito retroativo: fatores relacionados ao teste, como método,
contetdo, habilidades, etc.; fatores relacionados ao prestigio do teste, como as oportunidades
geradas por este e seu status perante o sistema educacional; fatores pessoais, como a formacao
profissional e as crencas do professor; e fatores microcontextuais, como a escola em que se

estuda, e macrocontextuais, que seria a sociedade em que o teste estd inserido (p. 21-22).

Scaramucci (2000) apontou para a intencdao do ENEM de provocar efeitos sobre os
curriculos alguns anos antes da proposta do Novo ENEM, quando este finalmente formaliza tal

proposito (BRASIL, 2009c). A autora explica:

(7) Um teste influenciard o ritmo e a sequéncia do ensino.

(8) Um teste influenciara o ritmo e a sequéncia da aprendizagem.

(9) Um teste influenciara o grau e a profundidade do ensino.

(10) Um teste influenciara o grau e a profundidade da aprendizagem.

(11) Um teste influenciara atitudes em relagdo ao contetido, método etc. do ensino e da aprendizagem.

(12) Testes que tém consequéncias importantes causardo efeito retroativo.

(13) Testes que ndo tém consequéncias importantes ndo causardo efeito retroativo.

(14) Testes causardo efeito retroativo em todos os alunos e professores.

(15) Testes causardo efeito retroativo em alguns alunos e em alguns professores, mas ndao em outros.
(traducdo minha; grifos dos autores).

30Relato aqui tais dimensdes apenas a titulo de exploracdo conceitual, pois ndo as retomamos, no Capitulo 4 deste
trabalho, para especulacdo sobre recados que a MR da ao EM, visto as limitacdes desta pesquisa.
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Como instrumentos de planejamento do ensino, exames externos podem ser mais
eficientes do que os proprios curriculos, na medida em que seus resultados sdo utilizados
para tomadas de decisdo a curto prazo. E, portanto, contando com um efeito retroativo
potencial que exames como o ENEM e também o Exame Nacional de Cursos (Provao)
foram elaborados. Flexibilizaram-se os curriculos (afinal, os PCNs ndo sdo apenas uma
proposta curricular?), contando com os efeitos potencialmente mais efetivos do exame.
(SCARAMUCKCI, 2000, p. 101)

Alderson e Wall (1993), Scaramucci (2000, 2004), Watanabe (2004) e Cheng (2008)
concordam que a qualidade dos efeitos retroativos independe das qualidades dos testes, havendo
de se levar em consideracdo outras forcas da sociedade e da educacdo. Para estes autores, efeitos
positivos ndo provém apenas de testes bons, nem efeitos negativos de testes ruins
necessariamente. Isso significa que, ainda que um exame tenha qualidade questionavel, este pode
provocar efeitos positivos, como “fazer as licdes de casa, estudar mais” (SCARAMUCCI, 2000,
p. 101). Significa também que um exame bem qualificado pode provocar efeitos negativos, como
em um professor “que passaria a ensinar os conteidos do exame, ou a 'ensinar para o exame',
causando um indesejavel estreitamento do curriculo” (SCARAMUCCI, 2000, p. 102).

Scaramucci (2000) resume o assunto:

Por mais paradoxal que possa parecer, portanto, uma mesma avaliagdo ou exame poderia
ter, ao mesmo tempo, efeitos positivos e negativos, que seriam percebidos de forma
diferenciada por professores e alunos, dependendo de seus tracos de personalidade e
cultura de ensinar/aprender/avaliar/ser avaliado. (p. 102)
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Scaramucci (2000) acredita que, ainda que ndo seja garantia de um impacto positivo, uma
avaliacio bem elaborada pode potencializar o efeito retroativo benéfico no ensino.
Primeiramente, a autora sugere a valorizacdo da funcdo diagndstica e formativa, que busca
identificar falhas em tempo habil de reverté-las, em detrimento da funcdo classificatoria,
caracteristica de avaliagdes externas que pode influenciar o curriculo devido o seu poder. No caso
do ENEM, certamente a fungdo classificatéria se tornou a principal; porém, o exame mantém
uma caracteristica diagnostica e formativa no ponto em que visa a melhoria do EM. Pan (2009),
ao revisar a literatura sobre efeito retroativo, afirma que efeitos retroativos positivos podem
acontecer no sistema educacional quando “decision makers use the authority power of high-
stakes testing to achieve the goals of teaching and learning, such as the introduction of new
textbooks and new curricula®. Por outro lado, Scaramucci (2000) defende que desajustes entre
contetidos e procedimentos de avaliacdo geram efeito retroativo negativo. A autora exemplifica

utilizando o componente curricular Lingua Inglesa:

Um exemplo tém sido os exames vestibulares, frequentemente citados como empecilhos
ao desenvolvimento da fluéncia oral e justificativa para um ensino centrado na
gramatica, na medida em que, até bem pouco tempo, avaliavam, se sua maioria (e
convém lembrar, muitos ainda o fazem), a gramatica descontextualizada através de
perguntas de multipla escolha. (p. 105)

2.3 Estudos recentes sobre o ENEM

31“Os responsaveis [pela avaliacdo] usam o poder de autoridade de um exame de alta relevancia para atingir metas
de ensino e aprendizagem, como a introducdo de novos livros didaticos e novos curriculos.” (traducdo minha)
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Esta secdo analisa trés publicacOes recentes sobre o ENEM e os efeitos retroativos do
exame. O Ranking Universitario Folha 2014* serviu como parametro para a escolha dos
repositorios digitais a serem consultados. Foram selecionadas as cinco primeiras universidades, e
as palavras-chave eram “ENEM?” e “efeito retroativo”. Foram encontradas trés publicaces dos
ultimos trés anos que consideramos relevantes para este trabalho: uma tese (LUFT, 2014), um
artigo (ROUFFIAX, 2013) e um trabalho de conclusdao de curso (VICENTINI, 2011), os quais

abordamos a seguir.

Na tese “Retrato de uma disciplina ameacada: a Literatura nos documentos oficiais e no
Exame Nacional do Ensino Médio (ENEM)”, Luft (2014) propde-se a discutir o processo de
desvalorizacao da literatura como disciplina escolar. A autora faz uma recuperacao histérica da
problematica ao verificar, num levantamento bibliografico de 1987 a 2012, que pouco se
produziu em relacdo a presenca da Literatura nos vestibulares e no ENEM. Ao identificar a
lacuna, Luft descreveu casos em que a disciplina desapareceu da ou perdeu espago na sala de
aula. Posteriormente, a autora analisa os documentos oficiais e mostra como eles vieram a
embasar a filosofia e o formato assumidos pelo ENEM.

A pesquisa se debruca com maior folego na andlise de questdes do ENEM. Apos
apresentar um histoérico do exame, a autora analisa todas as questdes de Literatura das provas do
exame nacional de 1998 a 2013, descrevendo o lugar ocupado pela disciplina no exame e o que
isso significava para o EM. A autora fez uma pesquisa quantitativa demonstrando a evolucado
numeérica das questoes de literatura, enquadrando-as em categorias de acordo com os autores, 0s

géneros e as habilidades e competéncias examinadas pelas questoes.

32Disponivel em: http://ruf.folha.uol.com.br/2014/rankingdeuniversidades/. Acesso em 14 de marco de 2015.
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Por fim, Luft apresenta as possiveis consequéncias do ENEM para o ensino de literatura
nas escolas visto que o exame se tornou um dos mais importantes da América Latina. Ainda a
autora propOe possiveis caminhos para o trabalho com a literatura no EM, visando a formacao de
leitores. O trabalho de Luft conclue que, dada a gradativa perda de espaco da literatura no ENEM
e ao alto numero de IES que utilizam o exame como forma de acesso, os alunos que chegarem a
universidade terdo “sérias lacunas em suas formacdes” (LUFT, 2014, p. 257). O argumento é que,
ao colocar a literatura como apenas mais uma das linguagens, esta é utilizada apenas para analise
da materialidade linguistica, pois se privilegia a concepcdo de leitura funcional em detrimento da
leitura cultural. Este trabalho mostra a necessidade de analisar o que se pode entender sobre

literatura e suas implicacoes no ensino ao lermos a MR do ENEM.

No artigo “A lingua portuguesa no ENEM”, Rouffiax (2013) apresenta inicialmente um
breve historico sobre o ENEM, e cita os objetivos expressos no edital do ano de 2013, edicao em
que concentra seu estudo. Apos destacar a importancia do exame, o autor se propde a investigar a
sua validade, enfocando a prova de Linguagens, Codigos e suas Tecnologias. Para tanto, Rouffiax
analisa a prova a partir da sua relacdo com quatro documentos oficias do MEC: as Diretrizes
Curriculares Nacionais (DCN), de 1996; os Parametros Curriculares Nacionais (PCN), de 2000; a
Matriz de Referéncia do ENEM, de 2009; e as OrientacGes Curriculares para o Ensino Médio
(OCEM), de 2006.

Para sua andlise, Rouffiax elenca as competéncias 6, 7 e 8% da MR como sendo
diretamente relacionadas a Lingua Portuguesa, resultando-lhe em 20 questdes de Lingua
Portuguesa a serem analisadas. O autor, entdo, se propde a verificar como as competéncias e

habilidades requeridas aparecem nas questoes, organizando-as de acordo com as competéncias.

33Competéncia de drea 6 — Compreender e usar os sistemas simbolicos das diferentes linguagens como meios de
organizagdo cognitiva da realidade pela constitui¢do de significados, expressdo, comunicagao e informacdo.

Competéncia de area 7 — Confrontar opinides e pontos de vista sobre as diferentes linguagens e suas
manifestacdes especificas. Competéncia de area 8 — Compreender e usar a lingua portuguesa como lingua
materna, geradora de significacdo e integradora da organizagdo do mundo e da prépria identidade.
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Com sua analise, Rouffiax conclui que as questdes apresentam incoeréncias se comparadas
aos documentos oficiais. Sdo elas: exigéncia de conhecimento da nomenclatura da Gramaética
Tradicional; utilizacdo de “novas nomenclaturas”, gerando nova metalinguagem e atrapalhando o
candidato; confusdo entre o que se pede no enunciado e como se cobra; texto como pretexto para
analise gramatical; sobreposicdo de alguns contetidos e auséncia de outros. O autor finaliza seu

artigo alertando para importancia de eliminar as incoeréncias do exame.

Por fim, na monografia “Exame Nacional do Ensino Médio: a relevancia de pesquisas
empiricas sobre validade e efeitos retroativos”, Vicentini (2011) destaca a importancia de estudos
sobre validade e efeito retroativo em relacdio ao ENEM, visto a escassa producao académica
referente ndo s6 ao ENEM, mas a outros exames nacionais. A autora inicia sua monografia
fazendo um resgate historico e critico da trajetéria do exame. Vicentini aponta também que, ao
contrario de exames internacionais como o TOEFL e IELTS, o ENEM nao incentiva pesquisas
que abordem o exame criticamente de modo a qualifica-lo; a situagcdo se agrava na medida em

que o exame assume protagonismo nacional ap6s 2009.
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A partir de um levantamento bibliografico dos portais oficias do exame, Vicentini (2011)
ressalta a auséncia de informacao acerca da validade do exame ou de seus efeitos retroativos no
ensino e na aprendizagem. Ao ler criticamente os documentos oficiais do exame, a autora nota
men¢do sobre o potencial efeito retroativo do ENEM, conforme destacamos anteriormente, mas
sem provas empiricas, e também alerta para o fato de que os documentos afirmam que os itens
foram pré-testados sem especificar a metodologia utilizada. Ao buscar pesquisas sobre validade e
efeito retroativo referente ao Novo ENEM, Vicentini constata apenas um trabalho que investiga a
validade dos itens de Literatura, e que aponta problemas no exame relativos a contetdo e
reflexdo™. A autora finaliza seu trabalho indicando que a comunidade académica deve voltar sua
atencdo para 0 assunto visto que o ensino brasileiro carece de mudancas e que as avaliacOes

podem ser o primeiro passo para que elas acontecam.

34FISCHER, L. A. (13 ago. 2011). O ENEM pode prejudicar o ensino de literatura nas escolas? O Globo. Disponivel
em: http://oglobo.globo.com/blogs/prosa/posts/2011/08/13/0-enem-pode-prejudicar-ensino-de-literatura-nas-escolas-
398339.asp (acesso em 22 de julho). Este dltimo parece ser parte do trabalho de Luft (2014).
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3. METODOLOGIA

Neste capitulo, apresento as perguntas de pesquisa e 0s procedimentos metodologicos
utilizados para buscar respondé-las. Retomando o capitulo introdutério deste trabalho,
relembramos que os objetivos gerais desta pesquisa sao (1) compreender a relacdo entre a Matriz
de Referéncia e os documentos oficiais que estruturam o EM e (2) inferir o que isso significa para
Lingua Portuguesa e Literatura. Para atingir esses objetivos, foram formuladas as seguintes

perguntas™:

* O que ha de novo no ENEM em comparacdo aos documentos oficiais, de modo a

justificar a ideia de reestruturacao mencionada anteriormente?

* O que isso significa a disciplina de Lingua Portuguesa e Literatura?

Na primeira etapa desta pesquisa, investigou-se a relacio da MR do exame com os
documentos oficiais relativos ao EM. A segunda etapa consistiu em descrever,
interpretativamente, os recados que a MR do ENEM esta dando ao EM, com enfoque especial

para LPL.

A metodologia utilizada neste trabalho foi a pesquisa documental, que consiste no “exame
de materiais de natureza diversa, que ainda ndo receberam um tratamento analitico, ou que
podem ser reexaminados, buscando-se novas e/ou interpretacdes complementares” (GODOY,
19954, p. 21). Nesse sentido, tendo em vista os cunhos descritivos e interpretativos desse estudo,

podemos dizer que sua natureza € qualitativa, pois, de acordo com Godoy (1995b),

35Essas perguntas foram inspiradas naquelas elaboradas por Marcuschi (2006) ao analisar as Matrizes de Referéncia
do Saeb e do ENEM. Sdo elas: “Qual é o curriculo de lingua portuguesa considerado nos referidos processos de
testagem? O que esse curriculo e os resultados revelados pelos exames nos informam sobre o ensino de lingua
portuguesa no EM?” (p. xx)
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Muitos pesquisadores de orientacdo qualitativa fazem seu trabalho de campo através de
observacdo e entrevista, empregando muito do seu tempo no local da pesquisa, em
contato direto com os sujeitos. [...] Existem ainda aqueles que se utilizam de varios
tipos de documentos escritos, de natureza pessoal e/ou oficial. Fotos coletadas ou
tiradas pelo pesquisador também podem compor o conjunto dos dados. (p. 62; grifo
Noss0)

Por documento, entende-se “qualquer material oriundo de comunicagdo verbal ou ndo-
verbal, como cartas, cartazes, jornais, revistas, informes, livros, relatos autobiograficos, discos,

gravacoes, entrevistas, diarios pessoais, filmes, fotografias, videos, etc.” (MORAES, 1999, p.8).

O documento selecionado para esta pesquisa foi a MR do ENEM**. A MR é o documento
que orienta as competéncias e habilidades e os conteuidos avaliados pelo exame. Essa matriz
também orienta a elaboragcdo das questdes do ENEM. Marcuschi (2006) defende que, dado o
espaco que ocupa na orientacao da avaliacdo, pode-se afirmar que a MR expressa o curriculo
basico esperado no Ensino Médio, de modo que este associe conteidos, competéncias e
habilidades avaliados no exame como necessarios a formacao média. Essa visao é corroborada
pela intencdo de influenciar os curriculos de EM, intencdo que é explicita e que foi discutida na
secdo 2.1.3 deste trabalho. A literatura de avaliacdo chama de efeito retroativo essa influéncia que
avaliacOes em larga escala exercem sobre o ensino; tal conceito foi discutido na secdo 2.2.2 desta

pesquisa.

Visto que o contexto em que o ENEM surgiu e se desenvolveu é o das reformas
educacionais, foi necessario comparar a MR com os documentos oficiais que vém orientando a
Reforma do Ensino Médio, com o objetivo de responder a primeira pergunta de pesquisa. Sao

eles®’;

e Diretrizes Curriculares Nacionais Gerais para a Educacao Basica (BRASIL, 2010c);

36Disponivel em: http://download.inep.gov.br/educacao basica/enem/downloads/2012/matriz _referencia enem.pdf.

37A Portaria n. 1140, de 22 de novembro de 2013 institui o Pacto Nacional pelo Fortalecimento do Ensino Médio,
mas este nao foi objeto de andlise deste trabalho.
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e Diretrizes Curriculares Nacionais para o Ensino Médio (BRASIL, 2012);

e Parametros Curriculares Nacionais: Bases Legais (BRASIL, 2000a);

e Parametros Curriculares Nacionais: Linguagens, Codigos e suas Tecnologias (BRASIL,
2000b);

e Parametros Curriculares Nacionais +: Linguagens, Codigos e suas Tecnologias (BRASIL,
2002b);

e Orientacdes Curriculares para o Ensino Médio: Linguagens, Codigos e suas Tecnologias

(BRASIL, 2006).

O critério utilizado para comparar os documentos foi a intertextualidade. A definicdo mais
popular de intertextualidade é de Kristeva (2005), que cunhou o termo: “todo texto se constroi
como mosaico de citacOes, todo texto é absorcdo e transformacdao de um outro texto” (p. 68). A

nocao de intertextualidade ja estrava presente em Bakhtin (2003):

[os] enunciados ndo sdo indiferentes entre si nem se bastam cada um a si mesmo;
uns conhecem os outros e se refletem mutuamente uns nos outros. Esses reflexos
mutuos lhes determinam o carater. Cada enunciado é pleno de ecos e ressonancias de
outros enunciados com os quais esta ligado pela identidade da esfera de comunicagao
discursiva. Cada enunciado deve ser visto antes de tudo como uma resposta aos
enunciados precedentes de um determinado campo: ela os rejeita, confirma, completa,
baseia-se neles, subentende-os como conhecidos, de certo modo os leva em conta. (p.
297)

Esse trecho dos escritos de Bakhtin torna mais claro o propdsito deste estudo: a MR do
ENEM, o documento que estrutura a prova, € apenas mais um elo na cadeia discursiva;
provavelmente ela dialoga com os textos das reformas, pois todo enunciado é uma resposta aos
enunciados precedentes, nas palavras do filésofo russo. Portanto, a analise da MR, comparada
com os documentos oficiais, certamente nos ajudard a entender o recado que a prova de
Linguagens, Codigos e suas Literaturas quer dar para o EM, o que se relaciona a segunda

pergunta de pesquisa.
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3.1 Detalhamento dos procedimentos metodologicos

Primeiramente, selecionei as partes da MR que seriam analisadas: a descricdo dos eixos
cognitivos, comuns a todas as areas de conhecimento (p. 1); a MR da prova de Linguagens,
Codigos e suas Tecnologias (LCT) (p. 2-4); os objetos de conhecimento associados a MR de
Linguagens, Codigos e suas Tecnologias (p. 14-15). O recorte do documento, proveniente desta

selecdo, tem cinco paginas, e pode ser conferido no Anexo I deste trabalho.

Apobs uma leitura inicial da MR ja recortada, dividi o documento em alguns indices a fim
de facilitar a etapa de comparacdo com os documentos oficiais. Esses indices representam trechos

da MR. Sdo estes:

e ENEM: este indice remete ao proprio exame;

e Jreas de conhecimento: este remete a divisao da prova do ENEM em quatro areas de
conhecimento;

® eixos cognitivos: a MR apresenta cinco eixos cognitivos que sdo comuns a todas as areas
de conhecimento, estando relacionados as competéncias e as habilidades especificas de

cada area;
e competéncias e habilidades: cada area de conhecimento apresenta nove competéncias, que
se desdobram em 30 habilidades;

e CP 1: referente a competéncia de area 1 da area de LCT;
e CP 2: referente a competéncia de area 2 da area de LCT;
e CP 3: referente a competéncia de area 3 da area de LCT;
e CP 4: referente a competéncia de area 4 da area de LCT;
e CP 5: referente a competéncia de area 5 da area de LCT;
e CP 6: referente a competéncia de area 6 da area de LCT;
e CP 7: referente a competéncia de area 7 da area de LCT;

e CP 8: referente a competéncia de 4rea 8 da area de LCT;
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e CP 9: referente a competéncia de area 9 da area de LCT;

e objetos de conhecimento: este indice se refere aos objetos de conhecimento associados a

prova de LCT.

Também para fins de operacionalizacdo, conferi siglas aos documentos oficiais:

e Diretrizes Curriculares Nacionais Gerais para a Educacao Basica: DCNGEB;

¢ Diretrizes Curriculares Nacionais para o Ensino Médio: DCNEM,;

e Parametros Curriculares Nacionais — Bases Legais: BL

e Parametros Curriculares Nacionais — Linguagens, Codigos e suas Tecnologias: PCNEM;

e Parametros Curriculares Nacionais + Linguagens, Codigos e suas Tecnologias: PCN+
LCT;
e Orientacoes Curriculares para o Ensino Médio — Linguagens, Codigos e suas Tecnologias:

OCEM LCT.

Para que os pontos de intertextualidade entre os textos fossem visiveis, foi criada uma

tabela com os indices e siglas supracitados:
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DCNGEB

DCNEM

PCNEM BL

PCNEM LCT

PCN+ LCT

OCEM LCT

ENEM

areas de
conhecimento

eixos

cognitivos

competéncias

e habilidades

CP1

CP 2

CP3

CP 4

CP5

CP6

CP7

CP 8

CP9

objetos de
conhecimento

Tabela 1 — Pontos de intertextualidade

Esta tabela acima serviu de suporte para marcar os trechos de intertextualidade destes

indices. O resultado da comparacgdo dos textos deu conteudo a tabela. O processo de comparacao

dos textos se utilizou de um processador de textos num computador, e aconteceu da seguinte

maneira: abria-se a MR ja recortada no processador de textos, e logo depois o texto a ser

comparado (representados pelas colunas). Conforme se notava intertextualidade, marcava-se o

trecho no indice (representado pelas linhas) em que ocorria o efeito. Os asteriscos representam a

existéncia de multiplas referéncias dos indices nos documentos pesquisados. A tabela preenchida,

ap0s o processo de comparacdo, serviu de base para a descricdo dos recados. Por recados,

entendo as leituras interpretativas que faco a partir da MR.
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4. ANALISE E DISCUSSAO DOS DADOS

Neste capitulo, apresento o resultado da analise descrita no capitulo anterior. Em 4.1,
descrevo a intertextualidade entre a MR e os documentos oficiais analisados. Em 4.2, interpreto o

resultado da etapa anterior e a MR em si, redigindo os recados que o ENEM da ao EM.

4.1 Expondo a intertextualidade entre os documentos oficiais e a Matriz de

Referéncia

Como resultado do processo metodologico descrito na secdao 3.1, obteve-se a Tabela 2,
abaixo. Ao analisd-la, constatamos o primeiro achado deste estudo: a MR do ENEM est4
intrinsecamente relacionada aos documentos oficiais produzidos a partir das reformas
educacionais, principalmente no que se refere ao EM. Antes de desenvolver este trabalho,
suspeitava que a MR serviria para influenciar os documentos oficiais e o ensino e aprendizagem.
Porém, ao observar a Tabela 2, que é resultado da busca por intertextualidade entre a MR e os

documentos oficiais, é notavel a influéncia destes para elaboragdo daquela.
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DCNGEB DCNEM PCNEM BL | PCNEM LCT PCN+ LCT OCEM LCT
ENEM Art. 46 Art. 21. p. 69 p. 15-16
Art. 53.
areas de Art. 13 - § 3° |Art. 8. p. 19-21 * * p.7
conhecimento |lII; IV; V.
Art. 13 - § 5°.
Art. 13 - § 6°.
Art. 14,
Art. 17.
eixos p. 15-16
cognitivos p. 61
competéncias p. 17 * p. 151
e habilidades
CP1 Art. 14 - § 3. p. 95 p. 12 p. 39
CP2 Art. 15 - § 2°, p. 95 p. 11
Art. 15 - § 3°.
CP3 p. 33
CP4 p. 46
CP5 p. 95 p. p. 72
CP6 p. 95 p.
CP7 p. 95 p. 8 p. 74
CP 8 p. 95 p. 10 p. 72
CP9 Art. 12: 1; 1Il.  |p. 95 p. 11-12 p. 50
objetos de Art. 9. p. 37-39
conhecimento Art. 14: VIII; (lingua
IX; X. portuguesa)
p. 189-205
(artes)
p. 228
(educacéo
fisica)

Tabela 2 — Resultado da comparagdo
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AvaliagOes institucionais externas, como o ENEM, ja estdo previstas nas DCNGEB no
artigo 46. No artigo 53, as Diretrizes informam que os resultados das avaliag¢Oes institucionais sao
utilizados ao avaliar redes de Educacdo Basica, cujos resultados informam a sociedade sobre a
qualidade das escolas. Os PCNEM BL corroboram a ideia ao afirmarem que mecanismos de
avaliacdo sdo indispensaveis para aferir se os pontos de chegada estdo sendo comuns; para tanto,
o documento determina que esses mecanismos estabelecam competéncias e conteudos a serem

verificados (BRASIL, 2000a). Aparentemente, a MR cumpre essa funcdo no caso do ENEM.

Ja as DCNEM, no artigo 21, tratam mais especificamente sobre o ENEM, orientando que
este progressivamente se integre ao Saeb como avaliacdo (I) sistémica, a fim de subsidiar
politicas publicas para Educacdo Basica; (II) certificadora, a fim de aferir conhecimentos
escolares e ndo-escolares daqueles que ndo finalizaram a Educagao Basica; e (III) classificatoria,

a fim de contribuir para o acesso democratico a Educacdao Superior (BRASIL, 2012).

Segundo os PCNEM BL, a organizacdo curricular por dareas contribui para que,
gradativamente, seja superado o tratamento compartimentado do conhecimento escolar (BRASIL,
2000a). Os PCNEM, que datam de 2000, dividiram o conhecimento em trés dareas do
conhecimento. Ja o ENEM, como visto nos Pressupostos Teoricos deste estudo, dividiu a prova
em quatro areas desde seu inicio em 1998. A influéncia do ENEM sobre a Educacdo Basica pode
ser percebida na ultima atualizagdo dos DCNEM, de 2012, que sdo objetos de analise deste
estudo. O artigo 8 do documento define que o curriculo passa a ser organizado em quatro areas
do conhecimento, tal qual o ENEM. O artigo ainda ressalta a importancia da interdisciplinaridade
e da contextualizacdo para que se evidencie a articulacao e interacao entre os saberes (BRASIL,

2012).
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A MR traca eixos cognitivos, que sdo “competéncias gerais” (BRASIL, 2000b, p. 15)
comuns a todas as areas; também surgem nove competéncias de area, das quais surgem
habilidades. Os PCN+ LCT (BRASIL, 2002b) ndo consideram essa divisdao uma hierarquia nem
uma gradacdo, mas explica que tem a ver com abrangéncia, e exemplificam: “Como metéfora,
poder-se-ia comparar competéncias e habilidades com as maos e os dedos: as primeiras s6 fazem

sentido quando associadas as ultimas” (p. 16).

No caso da prova de LCT, todas as competéncias estabelecidas pelo Parecer CEB n. 15/98,
presentes nos PCNEM BL (BRASIL, 2000a), aparecem de forma idéntica ou reeditada em sete
(de nove) competéncias avaliadas pelo ENEM. Para visualizar a comparacao, vejamos a tabela

abaixo:
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PCNEM BL

ENEM

Aplicar as tecnologias da comunicacdo e da
informacdo na escola, no trabalho e em outros
contextos relevantes para a sua vida.

Competéncia de area 1 - Aplicar as
tecnologias da comunicacdio e da
informacdao na escola, no trabalho e em
outros contextos relevantes para sua vida.

Conhecer lingua(s) estrangeira(s)
moderna(s) como instrumento de acesso a
informacOes e a outras culturas e grupos
sociais.

e usar

Competéncia de area 2 - Conhecer e usar
lingua(s) estrangeira(s) moderna(s) como
instrumento de acesso a informacdes e a
outras culturas e grupos sociais.

Competéncia de area 3 - Compreender e
usar a linguagem corporal como relevante
para a propria vida, integradora social e
formadora da identidade.

Competéncia de area 4 - Compreender a
arte como saber cultural e estético gerador
de significacdo e integrador da organizacdo
do mundo e da propria identidade.

Analisar, interpretar e aplicar os recursos

expressivos das linguagens, relacionando
textos com seus contextos, mediante a
natureza, funcao, organizacao das

manifestacoes, de acordo com as condigoes de
producao e recepgao.

Competéncia de area 5 - Analisar,
interpretar e aplicar recursos expressivos
das linguagens, relacionando textos com
contextos, mediante a natureza,
funcdo, organizacdao, estrutura  das
manifestacoes, de acordo com as condig¢Ges

de produgdo e recepcao.

seus

Compreender e usar os sistemas simbdlicos
das diferentes linguagens como meios de
organizacdo cognitiva da realidade pela
constituicdo de significados, expressdo,
comunicagao e informacao.

Competéncia de area 6 - Compreender e
usar os sistemas simbdlicos das diferentes
linguagens como meios de organizacdo
cognitiva da realidade pela constituicao de
significados, expressao, comunicacao e
informacao.

Confrontar opinides e pontos de vista sobre as
diferentes linguagens e suas manifestacGes
especificas.

Competéncia de area 7 - Confrontar
opinides e pontos de vista sobre as
diferentes linguagens e suas manifestacoes
especificas.
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Compreender e usar a Lingua Portuguesa
como lingua materna, geradora de significagcdo
e integradora da organizacdo de mundo e da
propria identidade.

Competéncia de area 8 - Compreender e
usar a lingua portuguesa como lingua
materna, geradora de significacdio e
integradora da organizacdo do mundo e da
propria identidade.

Entender os principios das tecnologias da
comunicagdo e da informagao, associa-las aos
conhecimentos cientificos, as linguagens que
lhes dao suporte e aos problemas que se
propdem a solucionar.

Entender a natureza das tecnologias da
informacdo como integracdo de diferentes
meios de comunicacdo, linguagens e codigos,
bem como a funcdo integradora que elas
exercem na sua relacdo com as demais
tecnologias.

da
comunicacdo e da informacdo na sua vida, nos
processos de producado, no desenvolvimento do
conhecimento e na vida social.

Entender o impacto das tecnologias

Competéncia de area 9 - Entender os
principios, a natureza, a funcdo e o impacto
das tecnologias da comunicacdo e da
informacdo na sua vida pessoal e social, no
desenvolvimento do conhecimento,
associando-o aos conhecimentos
cientificos, as linguagens que lhes dao
suporte, as demais tecnologias, aos
processos de producao e aos problemas que
se propdem solucionar.

Tabela 3 — Comparacdo das competéncias
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Com excecdo da competéncia de area 5, que altera sua redacdo minimamente, e da
competéncia de area 9, que mescla trés competéncias, todas as competéncias de area avaliadas

pelo ENEM sdo idénticas as estabelecidas pelos PCNEM BL.

Apesar de as competéncias de area 3 e 4 nao terem sido encontradas nos PCNEM BL, os
conteidos dessas areas sao contemplados pelos PCNEM (BRASIL, 2000b, p. 33-57) e sua
redacgdo se assemelha a competéncia de area 8. Ainda, parte da redacdo da competéncia de area 4
pode ser encontrada nos PCNEM BL: arte como “expressao criadora e geradora de significacao”

(BRASIL, 2000a, p. 19).

Quanto aos objetos do conhecimento, pelo menos os associados a prova de LCT, objeto
desta pesquisa, tém alto nivel de intertextualidade com as OCNEM (BRASIL, 2006). Vejamos a

tabela:
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OCNEM

“Modos de organizacdo da composicao textual
— sequéncias textuais (tipos textuais narrativo,
descritivo, argumentativo, injuntivo,
dialogal).” (p. 38)

“Atividades de producao escrita e de leitura de
textos gerados nas diferentes esferas de
atividades sociais — publicas e privadas” (p.
37)

ENEM
Estudo do texto: as sequéncias discursivas e
0s géneros textuais no sistema de
comunicacdo e informacao — modos de

organizacdo da composicdo textual; atividades
de producdo escrita e de leitura de textos
gerados nas diferentes esferas
puiblicas e privadas.

sociais -

“Performance corporal e identidades juvenis;
Possibilidades  de
emancipada do lazer;
Mitos e verdades sobre os corpos masculino e
feminino na sociedade atual;

Exercicio fisico X satide;

O corpo e a expressao artistica e cultural;

O corpo no mundo dos simbolos e como
producado da cultura;

Praticas corporais e autonomia;
Condicionamento e esforco fisicos.” (p. 228)

vivéncia critica e

“Conteudos: Esporte, Dancga, Lutas, Jogos,
Brincadeiras, Ginastica, etc.” (p. 229)

Estudo das praticas corporais: a linguagem
corporal como integradora social e
formadora de identidade — performance
corporal e identidades juvenis; possibilidades
de vivéncia critica e emancipada do lazer;
mitos e verdades sobre os corpos
masculino e feminino na sociedade atual;
exercicio fisico e satide; o corpo e a expressao
artistica e cultural; o corpo no mundo dos

simbolos e como produgdo da cultura;
praticas corporais e autonomia;
condicionamentos e esforcos fisicos; o

esporte; a danca; as lutas; os jogos; as
brincadeiras.
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“...0 objetivo ultimo e fundamental da
educacdo — e da presenca da arte nos curriculos
como uma forma particular de conhecimento —
é capacitar o aluno a interpretar e a representar
o mundo a sua volta, fortalecendo processos de

identidade @ e  cidadania.”  (p. 183)

“Quais sdo os conteudos estruturadores do
ensino de Arte? Tomando como eixo da
aprendizagem a PRODUCAO e RECEPCAO
de textos artisticos (vinculados as narrativas
histérico-culturais) e, também, de textos nao
artisticos (vinculados aos usos cotidianos das
linguagens, o ensino da area envolve, de modo
articulado, os seguintes conteudos:

- CODIGO: morfologia (elementos basicos das
diversas  linguagens);  sintaxe  (modos
combinatorios desses elementos);

- CANAL: exploracao dos diversos materiais,
suportes, e (antigos e atuais,
tradicionais e tecnol6gicos);

- CONTEXTO: do aluno, do texto-obra do
professor, da escola, da comunidade do ensino
médio.” (p. 182, grifos do autor)

veiculos

“Inclusdo, diversidade e multiculturalidade:
A valorizacao da pluralidade e da diversidade
cultural em todos os ambitos e manifestacdes
da arte contempla conceitos e principios
béasicos da disciplina Arte.

()

A valorizagdao das produgOes estéticas e
artisticas dos portadores de necessidades
educacionais especiais, remanescentes de
quilombos, grupos ciganos, povos indigenas,
povos do campo, ribeirinhos, comunidades de

Producao e recepcao de textos artisticos:
interpretacao e representacao do mundo
para o fortalecimento dos processos de
identidade e cidadania - Artes Visuais:
estrutura morfologica, sintatica, o contexto da
obra artistica, o contexto da comunidade.
Teatro: estrutura morfologica,

sintatica, o contexto da obra artistica, o
contexto da comunidade, as fontes de criagdo.
Musica: estrutura morfolégica, sintatica, o
contexto da obra artistica, o contexto da
comunidade, as fontes de criacdo. Danga:
estrutura morfologica, sintatica, o contexto da
obra artistica, o contexto da comunidade, as
fontes de criacdo. Conteddos estruturantes das
linguagens artisticas (Artes Visuais, Danca,
Musica, Teatro), elaborados a partir de suas
estruturas morfoldgicas e sintaticas; inclusao,
diversidade e multiculturalidade: a valorizacao
da pluralidade expressada nas producoes
estéticas e artisticas das minorias sociais e dos
portadores de  necessidades
educacionais.

especiais
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Estudo do texto literario: relacoes entre
producao literaria e processo
social,concepcées artisticas, procedimentos
de construcao e recepcdo de textos -—
producao literaria e processo social; processos
de formacao literaria e de formagdo nacional;
producdo de textos literarios, sua recepcgao e a
constituicdo do patrimonio literario nacional;
relacoes entre a dialética
cosmopolitismo/localismo e a producdo
literaria nacional; elementos de continuidade e
ruptura entre os diversos momentos da
literatura  brasileira;  associacGes  entre
concepcOes artisticas e procedimentos de
construcdo do texto literario em seus géneros
(épico/narrativo, lirico e dramatico) e formas
diversas; articulacbes entre 0s recursos
expressivos e estruturais do texto literario e o
processo social relacionado ao momento de
sua producdo; representacao literaria: natureza,
funcdo, organizacdo e estrutura do texto
literario; relacoes entre literatura, outras artes e
outros saberes.

“Organizacdo da macroestrutura semantica
(dimensdo conceitual), articulacdo entre as
ideias/proposicoes (relagdes logico-
semanticas).” (p. 38)

Estudo dos aspectos linguisticos
diferentes textos: recursos expressivos da
lingua, procedimentos de construcdao e
recepcao de textos - organizacdo da
macroestrutura semantica e a articulagao entre
ideias e proposicoes (relacbes logico-
semanticas).

em
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“Formas de agenciamento de diferentes pontos
de vista na textualizacdo (identificacdo dos
elementos que sinalizam as e o
posicionamento dos enunciado-res trazidos a
cena no texto (...)”. (p. 38)

vozes

“Organizagdo e progressao tematica.” (p. 38)
“Papéis  sociais e comunicativos dos
interlocutores, relacGes entre esses, proposito
discursivo, funcdo sociocomunicativa do
género, aspectos da dimensao espaco-temporal
em que se produz o texto.” (p. 38)

Estudo do texto argumentativo, seus
géneros e recursos linguisticos:
argumentacdo: tipo, géneros e usos em
lingua portuguesa - formas de apresentacdao
de diferentes pontos de vista; organizacdo e
progressdao  textual; papéis  sociais e
comunicativos dos interlocutores, relacdo entre
usos e propositos comunicativos, fungdo
sociocomunicativa do género, aspectos da
dimensdo espaco-temporal em que se produz o

texto.

“Uso dos recursos linguisticos em relagao ao
contexto em que o texto € construido
(elementos de referéncia pessoal, temporal,
espacial, registro lingiiistico, grau de
formalidade, selecdo lexical, tempos e modos
verbais); uso de recursos linguisticos em
processos de coesdao textual (elementos de
articulacdo entre segmentos do texto,
referentes a organizacdo — temporal e/ou
espacial — das sequéncias do texto ou a
construcdo da argumentacdo).” (p. 38)

Estudo dos aspectos linguisticos da lingua
portuguesa: usos da lingua: norma culta e
variacao linguistica - uso dos recursos
linguisticos em relacdo ao contexto em que 0
texto é constituido: elementos de referéncia
pessoal, temporal, espacial, registro
linguistico, grau de formalidade, selecdo
lexical, tempos e modos verbais; uso dos
recursos linguisticos em processo de coesao
textual: elementos de articulacio das
sequéncias dos textos ou a constru¢ao da micro
estrutura do texto.

Estudo dos géneros digitais: tecnologia da
comunicacdo e informacao: impacto e
funcao social - o texto literario tipico da
cultura de massa: o suporte textual em géneros
digitais; a caracterizacao dos interlocutores na
comunicacdo  tecnolégica; o0s  recursos
linguisticos e os géneros digitais; a funcdo
social das novas tecnologias.
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Tabela 4 — Comparacdo dos objetos do conhecimento
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Como se pode ver, com excecao dos objetos do conhecimento associados aos componentes
curriculares de Literatura e de Tecnologias da Informacdo e Comunicagdo, todos os outros
objetos do conhecimento tém origem nas OCNEM. Literatura tem um capitulo exclusivo nas
OCNEM, privilégio que ndo tinha nos PCNEM nem nos PCN+ LCT; porém, é visivel que o
documento ndo serviu como referéncia, pelo menos nao como referéncia principal, para a
elaboracdo dos objetos do conhecimento relacionados a disciplina. Tecnologias da Informacao e
Comunicacao, apesar de aparecerem timidamente de maneira transversal, ndo aparecem com essa
nomenclatura, nem tém os objetos do conhecimento associados a MR contemplados em suas

especificidades no documento.
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Se os PCN foram a base para a elaboracdo das competéncias de area, as OCNEM serviram
como referéncia para elencar os objetos do conhecimento a serem avaliados. Notadamente, a MR
trouxe novidades em relacdo aos documentos oficiais aqui analisados. Além da inclusao de
competéncias e objetos do conhecimento, o ENEM influenciou a atualizacdo destes documentos,
como no caso da nova redacdo das DCNEM, de 2012. Sendo assim, conclui-se que ha forte
intertextualidade entre a MR e os documentos oficiais, porém, o ENEM, considerando apenas a
MR, propde alguns avangos em termos educacionais, tendo potencial efeito retroativo de
reestruturacdo do EM, conforme intencdo discutida no Capitulo 2 deste trabalho. O ENEM,
portanto, reforca orientacdes dos documentos oficiais e, ainda, propdes algumas novas

orientacoes.

4.2 Interpretando recados da Matriz de Referéncia do ENEM para o componente

curricular Lingua Portuguesa e Literatura do Ensino Médio
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Com base na secdo anterior, em que foi descrita a intertextualidade entre os documentos
oficiais e a MR, pode-se afirmar que o ponto de partida do ENEM sdao as propostas contidas nos
documentos oficias. Partindo deles, o ENEM também traz algumas inovag0es, como vimos na
secdo anterior, e também no Capitulo 2. Portanto, o primeiro recado que podemos notar é também

uma premissa para os outros:

e O ENEM é um dos instrumentos de efetivacdo da Reforma do Ensino Médio.
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Um argumento que poderia ser utilizado para derrubar esse recado-premissa seria lembrar
uma informacdo que vimos na subsecdo 2.1.3 deste trabalho: que o ENEM se apropriou a MR do
ENCCEJA. Certamente as mudangas foram minimas, pois em 2010 se acresceu as “linguas
inglesa e espanhola” ao primeiro eixo cognitivo e a competéncia de drea 2.* No entanto, a
substituicio do ENCCEJA Ensino Médio pelo ENEM parece sustentar mais ainda a premissa.
Certamente o ENCCEJA Ensino Médio ndo tinha o mesmo impacto que o ENEM tem. Ademais,
a MR do ENCCEJA Ensino Médio s6 vigorou na edicdo de 2008 do exame ja que s6 foi
instituida pela Portaria n. 147, de 04 de setembro de 2008 (BRASIL, 2008); no ano seguinte, em
2009, o exame foi substituido pelo ENEM. Assim, vemos que essa troca ndo foi gratuita, e

reforca ainda mais o fato de que o ENEM é uma politica capaz de influenciar a Educagdo Basica.

38A redacao original, no ENCCEJA para Ensino Médio, era: “Dominar a norma culta da Lingua Portuguesa e fazer
uso das linguagens matematica, artistica e cientifica”. Apo6s a apropriacdo da Matriz de Referéncia pelo ENEM, o
texto passa a ser: “Dominar a norma culta da Lingua Portuguesa e fazer uso das linguagens matematica, artistica
e cientifica e das linguas espanhola e inglesa”. A competéncia de area 2 também foi adicionada: “Competéncia de
area 2 — Conhecer e usar lingua(s) estrangeira(s) moderna(s) como instrumento de acesso a informacdes e a outras
culturas e grupos sociais: H5 — Associar vocabulos e expressoes de um texto em LEM ao seu tema; H6 — Utilizar os
conhecimentos da LEM e de seus mecanismos como meio de ampliar as possibilidades de acesso a informacdes,
tecnologias e culturas; H7 — Relacionar um texto em LEM, as estruturas linguisticas, sua funcao e seu uso social; H8
— Reconhecer a importancia da produgdo cultural em LEM como representacdo da diversidade cultural e linguistica.”
(conforme Anexo I).
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De fato, essa conclusdo ndo é novidade. Ja em 2000, Castro & Tiezzi ja nos davam noticia
a respeito: “O Exame Nacional do Ensino Médio tem sido um valioso instrumento da politica de
implementacdo da reforma do ensino médio, difundindo seus objetivos de forma intensiva para
todo o Brasil” (p. 131), e complementam dizendo que o ENEM “tem possibilitado uma
compreensdo mais palpavel dos eixos estruturadores da reforma do ensino médio:
interdisciplinaridade, contextualizacdo e resolucao de problemas” (p. 133). Os autores, inclusive,
ja nos deram pistas sobre a reestruturacao dos curriculos de EM que o ENEM propoe. Nesse

sentido, Lopes & Lopez (2010) também sustentam argumentos semelhantes:

O ENEM, como um sistema avaliativo que condensa os principios da Reforma
Educacional do Ensino Médio brasileiro, se constitui como um dispositivo que entrelaca
e interpenetra o processo de ensino-aprendizagem em multiplos niveis, ja que, a partir
dele, sdo engendrados tanto resultados globais (relativos as redes de ensino), quanto
locais (referentes as unidades locais) e individuais (relativos ao aluno). Igualmente o
ENEM participa do fortalecimento e da circulagdo dos principios da reforma, pois, em
seu entrelacamento e em seu processo de negociacao com os multiplos contextos com os
quais se relaciona, produz efeitos mais ou menos convergentes de adesdo a seus
principios. (p. 104)

Partindo dessa premissa, podemos elencar alguns outros recados que o ENEM

potencialmente esta dando para o EM:

e A Matriz de Referéncia reafirma orienta¢ées curriculares dos documentos oficias e o

perfil de seu egresso.”

39A redacao deste recado se inspirou nos achados de Marcuschi (2006, p. 63).
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O primeiro recado que a MR do ENEM quer passar para o EM é que sua MR serve como
modelo para a estruturacdo dos curriculos e para delinear o perfil do estudante que finaliza a
Educacdo Basica. Isso ndo é algo novo, pois o ENEM assume este discurso: “As Matrizes de
Referéncia fornecem constructos teéricos e indicagdes de contetidos ndo apenas para subsidiar a
elaboracdo de itens, mas também para aprimorar as praticas pedagogicas do Ensino Médio.”

(BRASIL, 2010a, p. 17).

Conforme as funcdes descritas na subsecdo 2.1.4 deste trabalho, vemos que, com o
aumento da importancia do exame, essa funcdo ficou mais clara. Apesar de ndo ser obrigatoria, a
realizacdo do exame parece evidente, ndo s6 por grande parte dos egressos do EM, mas também
por quem quer finalizar esta etapa sem ter frequentado a escola. Dessa maneira, 0 ENEM nao
apresentaria uma proposta curricular totalmente nova, mas utilizaria seu impacto de exame em
larga escala para influenciar os curriculos de EM a se alinharem as reformas propostas pelos
documentos oficiais. Assim, a MR expressaria o curriculo esperado do EM e o perfil do egresso
no ponto em que estabelece competéncias e habilidades associadas a formacdo média

(MARCUSCHI, 2006).

A partir disso, precisamos olhar com mais atengdao para a MR para entender em que

sentido esta orienta o curriculo e o EM. Seguimos listando, entdo, outros recados:

Interdisciplinaridade e contextualizacdo devem ser principios pedagogicos estruturantes do

curriculo, e competéncias e habilidades devem servir de parametro para a avaliacdo.”

40A redacdo deste recado se inspirou no documento de Bases Legais dos PCN (BRASIL, 2000a, p. 1, 7), e a
definicdo de interdisciplinaridade e contextualizagdo encontradas no Parecer CEB n.15/98, que faz parte do
documento de Bases Legais dos PCN (BRASIL, 2000a, p. 92).
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Devido a influéncia dos PCNEM sobre o ENEM, os conceitos de interdisciplinaridade e a
contextualizacdo estruturaram a MR. Parece ser uma forma de induzir a Educacdo Basica a
introduzir tais conceitos nos curriculos e no ensino e aprendizagem. A opcao por dividir o

conhecimento por areas, e ndo por disciplinas, evidencia esse recado.

Por outro lado, os PCN+ LCT (BRASIL, 2002b) sdo enfaticos ao sustentar que a
organizacdo dos saberes em dareas do conhecimento ndo visa acabar com as disciplinas, mas

incentivar atitudes interdisciplinares:

A perspectiva de desenvolver contetidos educacionais com contexto e de maneira
interdisciplinar, envolvendo uma ou mais areas, ndo precisa necessariamente de uma
reunido de disciplinas, mas pode ser realizada numa mesma disciplina. (p. 17)

Desse modo, o objetivo dessa alteracdo ndo parece ser necessariamente organizar oS
curriculos de EM em quatro areas do conhecimento, mas sobretudo orientar o processo de ensino
e aprendizagem no sentido da contextualizacdo do conhecimento numa perspectiva
interdisciplinar. Para isso, o ENEM elenca cinco eixos cognitivos que sdo comuns as quatro areas
do conhecimento: dominar linguagens; compreender fendmenos; enfrentar situacées-problema;
construir argumentacgdo; elaborar propostas. Visto que a MR também visa definir o perfil do
egresso do EM, provavelmente se quer que o estudante seja proficiente nessas cinco
competéncias gerais ao final da Educacdo Basica. A partir dos eixos cognitivos, surgem nove

competéncias de area, das quais surgem habilidades, que serdo discutidas em seguida.
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Também parece claro que a MR orienta o EM para que organize sua avaliacao por
competéncias e habilidades. Segundo o Relatorio Pedagdgico de 2009 e 2010 do ENEM
(BRASIL, 2010a, p. 17), uma MR assim assegura mais transparéncia ao processo de avaliacdo.
Os PCNEM BL (BRASIL, 2000a) dizem que o EM deve ser caracterizado pela “construcao de
competéncias bdsicas, que situem o educando como sujeito produtor de conhecimento e
participante do mundo do trabalho, e com o desenvolvimento da pessoa, como “sujeito em
situacdo” — cidadao” (p. 10). O documento ainda reforca que “o desenvolvimento de
competéncias e habilidades bdasicas comuns a todos os brasileiros é uma garantia de
democratizacdo” (p. 17). Portanto, pode-se interpretar que o ENEM, mais uma vez, esta

induzindo o EM a aplicar conceitos que ja estdo presentes nos documentos oficiais.

Nos proximos paragrafos, olharemos com mais afinco para as competéncias que se

concentram em LPL.

A Lingua Portuguesa e a Literatura sdao apenas mais uma das formas de manifestacao da

linguagem.*

Logo no inicio da MR, ao citar os eixos cognitivos, o primeiro eixo se chama Dominar
linguagens, cuja descricdo é: “dominar a norma culta da Lingua Portuguesa e fazer uso das
linguagens matematica, artistica e cientifica e das linguas espanhola e inglesa.” Nota-se que, ao
lado das linguas naturais, encontram-se outros sistemas semidticos, como a linguagem
matematica, a artistica e a cientifica. A concepcao de linguagem utilizada na MR remete aos

PCNEM BL (2000a):

A linguagem é considerada aqui como capacidade humana de articular significados
coletivos em sistemas arbitrarios de representacao, que sdao compartilhados e que variam
de acordo com as necessidades e experiéncias da vida em sociedade. (p. 19)

41A redacdo do recado foi inspirada no seguinte trecho das OCEM LCT: “a lingua é uma das formas de manifestagdo
da linguagem, é um entre os sistemas semidticos construidos histérica e socialmente pelo homem.” (BRASIL, 2006,
p. 25)
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O recado basicamente é que, numa perspectiva interdisciplinar, ao trabalharmos Lingua
Portuguesa e Literatura, teremos de falar sobre outras linguagens e suas interacOes entre si.
Lembrando que os componentes curriculares da prova de LCT sdo Lingua Portuguesa, Literatura,
Lingua Estrangeira (Inglés ou Espanhol), Artes, Educacdo Fisica e Tecnologias da Informacao e
Comunicacdo, os PCN+ LCT informam que todas essas disciplinas possuem como objeto de

estudo linguagem, texto e contexto, e, portanto, podem se relacionar (BRASIL, 2002a, p. 32-33).

Segundo o Relatdrio Pedagdgico de 2009 e 2010 (BRASIL, 2010a), as competéncias de
area estdo relacionadas com os seguintes topicos:
1. competéncia de area 1: géneros discursivos nas tecnologias da comunicagdo e informacao;
competéncia de area 2: linguas estrangeiras modernas;
competéncia de area 3: linguagem corporal (Educacao Fisica);
competéncia de area 4: linguagem artistica (Artes);

competéncia de area 5: linguagem literaria (Literatura);

2

3

4

5

6. competéncia de area 6: géneros discursivos;

7. competéncia de area 7: procedimentos argumentativos;

8. competéncia de area 8: variedades linguisticas;

9. competéncias de area 9: impacto e conhecimentos relacionados as tecnologias da

comunicacao e informacgao.

e A Lingua Portuguesa deve ser estudada pela natureza social e interativa da

linguagem, em contraposi¢do as concep¢des tradicionais, deslocadas do uso social.*

42A redacdo deste recado é inspirada em um trecho dos Parametros Curriculares Nacionais para o Ensino Médio
(BRASIL, 2000b, p. 18).
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Como reflexo dos PCNEM, quanto as competéncias, e das OCNEM, quanto aos objetos do
conhecimento, os topicos de Lingua Portuguesa a serem avaliados parecem ser mais uma forma

de induzir o EM a se alinhar a Reforma do Ensino Médio proposta pelos documentos oficiais.

As competéncias de area 6, 7 e 8 tratam mais diretamente da Lingua Portuguesa. As habilidades
que decorrem delas sao:

H18 — Identificar os elementos que concorrem para a progressao tematica e para a organizacao e
estruturacdo de textos de diferentes géneros e tipos;

H19 — Analisar a funcdo da linguagem predominante nos textos em situagOes especificas de
interlocucao;

H20 — Reconhecer a importancia do patrimonio linguistico para a preservacao da memoria e da
identidade nacional;

H21 — Reconhecer em textos de diferentes géneros, recursos verbais e ndo verbais utilizados com
a finalidade de criar e mudar comportamentos e habitos;

H22 — Relacionar, em diferentes textos, opinioes, temas, assuntos e recursos linguisticos;

H23 — Inferir em um texto quais sao os objetivos de seu produtor e quem € seu ptblico-alvo, pela
analise dos procedimentos argumentativos utilizados;

H24 — Reconhecer no texto estratégias argumentativas empregadas para o convencimento do
publico, tais como a intimidagao, seducdao, comogao, chantagem, entre outras;

H25 — Identificar, em textos de diferentes géneros, as marcas linguisticas que singularizam as
variedades linguisticas sociais, regionais e de registro;

H26 — Relacionar as variedades linguisticas a situacoes especificas de uso social;

H27 — Reconhecer os usos da norma padrdo da lingua portuguesa nas diferentes situacdes de

comunicagao.
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As habilidades H18, H21, H22 e H25 demandam o reconhecimento de diferentes géneros
discursivos; a habilidade H19 se refere a identificacdo das fungdes da linguagem; a habilidade
H20 relaciona a lingua com a identidade e o patrimonio cultural nacionais; as habilidades H21,
H22, H23 e H24 requerem a compreensdo dos géneros e processos argumentativos; as
habilidades H25, H26 e H27 estdo relacionados com variagdo linguistica e usos da lingua; por
fim, a habilidade H27 exige reconhecimento da norma culta da Lingua Portuguesa. E visivel a
predomindncia dos géneros do discurso, especialmente os textos argumentativos, e da variagcao
linguistica. A norma culta aparece numa perspectiva contextualizada, escapando a tradi¢ao
gramatical fora de contexto. A tendéncia natural é que esses tOpicos, juntamente com os objetos
do conhecimento associados a essas competéncias, sejam assimilados pelos curriculos e pelo

processo de ensino e aprendizagem do EM.

e A Literatura envolve a relacdo entre producao literaria e processo social, concepcoes

artisticas, procedimentos de construcio e recepgio de textos.*

A avaliacdo dos topicos de Literatura apresenta intertextualidade com os PCNEM quanto a
competéncia de area; porém, os objetos do conhecimento relacionados a Literatura sdo uma
novidade em relacdo aos documentos oficiais apesar de que as OCNEM tenham dedicado um

capitulo inteiro a disciplina®.

A competéncia de area 5 se refere mais diretamente ao texto literario. As habilidades
relacionadas a competéncia sao:
H15 — Estabelecer relagdes entre o texto literario e o momento de sua producdo, situando

aspectos do contexto histdrico, social e politico;

43A redacdo deste recado se baseou na Matriz de Referéncia do ENEM (conforme Anexo I).

44FEste fato é uma conquista a disciplina visto que os PCNEM (BRASIL, 2000b) e os PCN+ (2002b) ndo fizeram o
mesmo.
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H16 — Relacionar informagdes sobre concepgoes artisticas e procedimentos de construcao do
texto literario;
H17 — Reconhecer a presenca de valores sociais e humanos atualizdveis e permanentes no

patrimonio literario nacional.

A habilidade H15 relaciona o texto literario as suas condi¢des de producdo; a habilidade
H16 trata sobre o valor artistico e cultural do texto literario e também sobre processos
relacionados a producdo literaria; por fim, a habilidade H17 remete aos valores sociais, culturais

e humanos presentes nas obras literarias nacionais.

Segundo Luft (2014), ha uma reducao do privilégio da Literatura enquanto disciplina
escolar: o componente curricular tem apenas uma competéncia de area ligada diretamente, assim
como a linguagem corporal e a artistica. Luft (2014) argumenta que a MR também ndo prescreve
nenhum tipo de leitura obrigatoria. Por outro lado, os objetos de conhecimento expressam talvez
o maior nimero de conteidos dentre todos os componentes curriculares. No entanto, isso pode
ndo significar muita coisa para o EM. Os estudos de Luft (2014) mostram que, apesar de serem
exigidos diversos conhecimentos de Literatura, estes ndo sao avaliados na pratica. Luft (2014)

afirma que a maioria das questdes de Literatura se destina

ao desenvolvimento de habilidades especificas de areas relacionadas a lingua
portuguesa, servindo como parametros para abordagens de conhecimentos
diversos, relativos principalmente a interpretacdo textual pura e simples (...). (p.

189)

Certamente os achados de Luft (2014) mostram que, apesar de possuir a maior extensao de
objetos do conhecimento, a baixa ocorréncia de questdes de Literatura com relacdao a prova de
LCT pode significar ndo s6 a perda de privilégio, mas também uma reducdo da disciplina

enquanto componente curricular dos curriculos de EM.
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5. CONSIDERACOES FINAIS

Esta pesquisa procurou compreender a reestruturagao dos curriculos de EM proposta pelo
ENEM através de uma pesquisa documental que envolveu a comparacao da MR do exame com
os documentos oficiais que estruturam o EM, e envolveu também a interpretacio da MR
enfocando a disciplina de LPL, que resultou na redacao de recados que o exame potencialmente

quer dar ao EM.

Como resultado da primeira etapa desta pesquisa, foram elaboradas a Tabela 2 e a Tabela 3
(apresentadas no Capitulo 4), que compararam respectivamente as competéncias e os conteudos
avaliados pela MR. Como se pode ver, existe intertextualidade entre a MR e os documentos
oficiais em quase todos os itens analisados. Pode-se concluir a partir disso que o ENEM é o
instrumento indutor da Reforma do Ensino Médio. Vale lembrar que este trabalho nao é o
primeiro a concluir isso; outros autores ja chegaram nessa conclusao (CASTRO & TIEZZI, 2000;
LOPES & LOPEZ, 2010). Esta conclusdo serviu como premissa para a interpretacio dos

seguintes recados:

1. A Matriz de Referéncia expressa o curriculo basico esperado no Ensino Médio e o perfil
de seu egresso.

2. Interdisciplinaridade e contextualizacdao devem ser principios pedagogicos estruturantes
do curriculo, e competéncias e habilidades devem servir de parametro para a avaliacao.

3. A Lingua Portuguesa e a Literatura sdo apenas mais uma das formas de manifestacdo da
linguagem.

4. A Lingua Portuguesa deve ser estudada pela natureza social e interativa da linguagem, em
contraposicao as concepcoes tradicionais, deslocadas do uso social.

5. A Literatura envolve a relacdo entre producdo literaria e processo social, concepgoes

artisticas, procedimentos de construgdo e recepgao de textos
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Também vale lembrar que as conclusdes da segunda etapa sdo fruto de leituras
interpretativas da MR. Como dito no Capitulo 1 deste trabalho, esta pesquisa é um convite a se
discutir o ENEM. Portanto, esses cinco recados ndo esgotam o assunto; pelo contrario, funcionam
como provocacoes ao debate, sendo ideias que devem ser desenvolvidas, reformuladas,

criticadas, corroboradas e refutadas.

Este trabalho se limitou a listar os recados do ENEM ao EM, especialmente a LPL, a
partir da MR. Porém, como mostram os estudos de Luft (2014) e Rouffiax (2013), podem ser
encontradas inconsisténcias entre o que a MR diz avaliar e o que a prova realmente avalia. Nesse
sentido, este trabalho também aponta para a necessidade de examinar os instrumentos de
avaliacdo em si, pois eles podem ser um passo mais substancial para gerar mudancas na
Educacdo Basica. Evidencia-se, assim, a necessidade de mais estudos acerca da validade do

ENEM e de seu efeito retroativo na Educacdo Basica.

O desenvolvimento deste estudo gerou outras inquietacdes, que podem ser insumo para
proximas pesquisas:
* O que a Matriz de Referéncia diz avaliar é realmente avaliado pela prova do ENEM
* Existe realmente um efeito retroativo do ENEM no Ensino Médio?
* Se existe, os recados levantados neste trabalho podem ser verificados nos curriculos
vivenciados nas escolas brasileiras?
Certamente ha outras questdes que podem surgir; porém, essas sdo as que surgiram ao longo
deste trabalho. Portanto espero que esta pesquisa incite outros pesquisadores a contribuir para a
discussdo do ENEM, visando a qualificacdo desse importante instrumento de politica publica

para a educacao brasileira.
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MINISTERIO DA EDUCACAO
INSTITUTO NACIONAL DE ESTUDOS E PESQUISAS EDUCACIONAIS ANISIO TEIXEIRA

MATRIZ DE REFERENCIA ENEM

EIXOS COGNITIVOS (comuns a todas as areas de conhecimento)

I. Dominar linguagens (DL): dominar a horma culta da Lingua Portuguesa e fazer uso das
linguagens matematica, artistica e cientifica e das linguas espanhola e inglesa.

II. Compreender fendmenos (CF): construir e aplicar conceitos das vérias areas do
conhecimento para a compreenséo de fendmenos naturais, de processos histérico-
geograficos, da producéo tecnolégica e das manifestagées artisticas.

lIl. Enfrentar situagdes-problema (SP). selecionar, organizar, relacionar, interpretar
dados e informagdes representados de diferentes formas, para tomar decisdes e

enfrentar situagdes-problema.

IV. Construir argumentagao (CA): relacionar informagoes, representadas em diferentes
formas, e conhecimentos disponiveis em situagfes concretas, para construir
argumentacao consistente.

V. Elaborar propostas (EP): recorrer aos conhecimentos desenvolvidos na escola para
elaboragdo de propostas de intervengéo solidaria na realidade, respeitando os
valores humanos e considerando a diversidade sociocultural.
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Matriz de Referéncia de Linguagens, Cédigos e suas Tecnologias

Competéncia de drea 1 - Aplicar as tecnologias da comunicacgéao e da informagao na
escola, no trabalho e em outros contextos relevantes para sua vida.

H1 - Identificar as diferentes linguagens e Seus recursos expressivos como elementos de
caracterizacéo dos sistemas de comunicagéo.

H2 - Recorrer aos conhecimentos sobre as linguagens dos sistemas de comunicagao e
informagao para resolver problemas sociais.

H3 - Relacionar informagdes geradas nos sistemas de comunicagdo e informacéo,
considerando a fungéo social desses sistemas.

H4 - Reconhecer posigbes criticas aos usos sociais que sdo feitos das linguagens e dos
sistemas de comunicagéo e informagéo.

Competéncia de area 2 - Conhecer e usar lingua(s) estrangeira(s) moderna(s) como
instrumento de acesso a informagdes e a outras culturas e grupos sociais*,

H5 — Associar vocabulos e expressdes de um texto em LEM ao seu tema.

H6 - Utilizar os conhecimentos da LEM e de seus mecanismos como meio de ampliar as
possibilidades de acesso a informagées, tecnologias e culturas.

H7 — Relacionar um texto em LEM, as estruturas linguisticas, sua fungdo e seu uso social.

H8 - Reconhecer a importancia da producgao cultural em LEM como representagéo da
diversidade cultural e linguistica.

Competéncia de drea 3 - Compreender e usar a linguagem corporal como relevante
para a prépria vida, integradora social e formadora da identidade.

H9 - Reconhecer as manifestagdes corporais de movimento como originarias de
necessidades cotidianas de um grupo social.

H10 - Reconhecer a necessidade de transformagaoc de habitos corporais em fungéo das
necessidades cinestésicas.

H11 - Reconhecer a linguagem corporal como meio de interagao social, considerando os
limites de desempenho e as alternativas de adaptacdo para diferentes individuos.



Competéncia de drea 4 - Compreender a arte como saber cultural e estético gerador
de significacao e integrador da organiza¢cdo do mundo e da prépria identidade.

H12 - Reconhecer diferentes fungdes da arte, do trabalho da produgao dos artistas em
seus meios culturais.

H13 - Analisar as diversas producdes artisticas como meio de explicar diferentes culturas,
padrbes de beleza e preconceitos.

H14 - Reconhecer o valor da diversidade artistica e das inter-relagdes de elementos que se
apresentam nas manifestagfes de varios grupos sociais e étnicos.

Competéncia de area 5 - Analisar, interpretar e aplicar recursos expressivos das
linguagens, relacionando textos com seus contextos, mediante a natureza, fungao,
organizagao, estrutura das manifestagées, de acordo com as condigées de produgao
e recepgao.

H15 - Estabelecer relacbes entre o texto literario e 0 momento de sua producao, situando
aspectos do contexto histérico, social e politico.

H16 - Relacionar informagdes sobre concepgdes artisticas e procedimentos de construgéo
do texto literario.

H17 - Reconhecer a presencga de valores sociais e humanos atualizaveis e permanentes
no patrimdnio literario nacional.

Competéncia de area 6 - Compreender e usar os sistemas simbdlicos das diferentes
linguagens como meios de organizacdo cognitiva da realidade pela constituicio de
significados, expressdo, comunicacgdo e informagao.

H18 - |dentificar os elementos que concorrem para a progresséo tematica e para a
organizagao e estruturacao de textos de diferentes géneros e tipos.

H19 - Analisar a fung&o da linguagem predominante nos textos em situacées especificas
de interlocugéo.

H20 - Reconhecer a importéncia do patrimdnio linguistico para a preservacdo da memdria
e da identidade nacional.
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Competéncia de drea 7 - Confrontar opiniées e pontos de vista sobre as diferentes
linguagens e suas manifestacdes especificas.

H21 - Reconhecer em textos de diferentes géneros, recursos verbais e ndo-verbais
utilizados com a finalidade de criar e mudar comportamentos e habhitos.

H22 - Relacionar, em diferentes textos, opinides, temas, assuntos e recursos linguisticos.

H23 - Inferir em um texto quais s&o os objetivos de seu produtor e quem € seu publico
alvo, pela analise dos procedimentos argumentativos utilizados.

H24 - Reconhecer no texto estratégias argumentativas empregadas para o convencimento
do publico, tais como a intimidagdo, sedugao, comogao, chantagem, entre outras.

Competéncia de drea 8 - Compreender e usar a lingua portuguesa como lingua
materna, geradora de significagao e integradora da organizagao do mundo e da
prépria identidade.

H25 - |dentificar, em textos de diferentes géneros, as marcas linguisticas que singularizam
as variedades linguisticas sociais, regionais e de registro.

H26 - Relacionar as variedades linguisticas a situacbes especificas de uso social.

H27 - Reconhecer o0s usos da norma padréo da lingua portuguesa nas diferentes situagdes
de comunicacéo.

Competéncia de drea 9 - Entender os principios, a natureza, a funcdo e o impacto
das tecnologias da comunicacao e da informacao na sua vida pessoal e social, no
desenvolvimento do conhecimento, associando-o aos conhecimentos cientificos, as
linguagens que lhes ddo suporte, as demais tecnologias, aos processos de
producio e aos problemas que se propdem solucionar.

H28 - Reconhecer a fungdo e o impacto social das diferentes tecnologias da comunicagao
e informacgéo.

H29 - Identificar pela andlise de suas linguagens, as tecnologias da comunicagéo e
informagéo.

H30 - Relacionar as tecnologias de comunicagdo e informagdo ao desenvolvimento das
sociedades e ao conhecimento que elas produzem.
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ANEXO

Objetos de conhecimento associados as Matrizes de Referéncia

1. Linguagem, Codigos e suas Tecnologias

* Estudo do texto: as sequéncias discursivas e os géneros textuais no sistema de
comunicagdo e informagao - modos de organizagao da composigéo textual; atividades de
producao escrita e de leitura de textos gerados nas diferentes esferas sociais - plblicas e
privadas.

* Estudo das praticas corporais: a linguagem corporal como integradora social e
formadora de identidade - performance corporal e identidades juvenis; possibilidades de
vivéncia critica e emancipada do lazer, mitos e verdades sobre 0s corpos masculino e
feminino na sociedade atual; exercicio fisico e salde; o corpo e a expressao artistica e
cultural; o corpo no mundo dos simbolos e como produgdo da cultura; praticas corporais e
autonomia; condicionamentos e esforgos fisicos; o esporte;. a danga; as lutas; os jogos; as
brincadeiras.

* Producgdo e recepcdo de textos artisticos: interpretacdo e representacdo do mundo
para o fortalecimento dos processos de identidade e cidadania — Artes Visuais:
estrutura morfoldgica, sintatica, o contexto da obra artistica, o contexto da comunidade.
Teatro: estrutura morfolégica, sintatica, o contexto da obra artistica, o contexto da
comunidade, as fontes de criagdo. Mdsica; estrutura morfoldgica, sintatica, o contexto da
obra artistica, o contexto da comunidade, as fontes de criagdo. Danga: estrutura
morfolégica, sintatica, o contexto da obra artistica, o contexto da comunidade, as fontes de
criagdo. Contelidos estruturantes das linguagens artisticas (Artes Visuais, Danga, Mlsica,
Teatro), elaborados a partir de suas estruturas morfoldgicas e sintdticas; inclusdo,
diversidade e multiculturalidade: a valorizag&o da pluralidade expressada nas produgdes
estéticas e artisticas das minorias sociais e dos portadores de necessidades especiais
educacionais.

* Estudo do texto literario: relagdes entre producao literaria e processo social,
concepgdes artisticas, procedimentos de construcdo e recepgdo de textos - produgdo
literaria e processo social; processos de formacéo literaria e de formagao nacional;
producdo de textos literarios, sua recepgao e a constituicdo do patriménio literéario nacional;
relacbes entre a dialética cosmopolitismo/localismo e a produgéo literaria nacional
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elementos de continuidade e ruptura entre os diversos momentos da literatura brasileira;
associacdes entre concepgdes artisticas e procedimentos de construgdo do texto literario
em seus géneros (épico/narrativo, lirico e dramatico) e formas diversas.; articulagdes entre
0S recursos expressivos e estruturais do texto literario e o processo social relacionado ao
momento de sua producdo; representacao literaria; natureza, fungdo, organizagéo e
estrutura do texto literério; relagdes entre literatura, outras artes e outros saberes.

* Estudo dos aspectos linguisticos em diferentes textos: recursos expressivos da
lingua, procedimentos de construgcdo e recepcdo de textos - organizacdo da
macroestrutura semantica e a articulagéo entre ideias e proposigdes (relagbes |dgico-
semanticas).

* Estudo do texto argumentativo, seus géneros e recursos linguisticos:
argumentacdao: tipo, géneros e usos em lingua portuguesa - formas de apresentagéo
de diferentes pontos de vista; organizacao e progressao textual; papéis sociais e
comunicativos dos interlocutores, relacéo entre usos e propdsitos comunicativos, fungéo
sociocomunicativa do género, aspectos da dimensédo espagotemporal em que se produz o
texto.

* Estudo dos aspectos linguisticos da lingua portuguesa; usos da lingua: norma
culta e variagdo linguistica - uso dos recursos linguisticos em relagéio ao contexto em
que o texto é constituido: elementos de referéncia pessoal, temporal, espacial, registro
linguistico, grau de formalidade, selegao lexical, tempos e modos verbais; uso dos recursos
linguisticos em processo de coesdo textual: elementos de articulagdo das sequéncias dos
textos ou & construgéo da micro estrutura do texto.

* Estudo dos géneros digitais: tecnologia da comunicagdo e informagdo: impacto e
fungao social - o texto literario tipico da cultura de massa: o suporte textual em géneros
digitais; a caracterizagdo dos interlocutores na comunicagao tecnoldgica; os recursos
linguisticos e os géneros digitais; a fungdo social das novas tecnologias.



