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RESUMO

O livro didatico é um dos recursos mais disponiveis e utilizados no ensino de inglés. Analisar
de forma reflexiva os papéis desta ferramenta no processo de ensino e aprendizagem é
fundamental para 0 sucesso do seu uso. Por este motivo, o objetivo principal desta pesquisa é
compreender como o LD é usado pelos professores na pratica, que adaptacdes sdo realizadas
e quais os papéis desempenhados e atribuidos a este material dentro da sala de aula. Para
mapear 0s assuntos predominantes nas pesquisas sobre livros didaticos, foi conduzida uma
analise de publicacdes nacionais em periddicos da area de Letras/Linguistica com indices
Qualis Al e A2 e internacionais no Portal de Periddicos CAPES/MEC. Constatamos que a
maioria dos assuntos pesquisados sobre livros didaticos aborda a andlise do material, sendo a
minoria sobre o uso desta ferramenta. Analisamos também os contetdos referentes a livros
didaticos em livros de metodologia para ensino de inglés. Partimos das ideias propostas por
Greenwood (1987), Graves (2003), Harmer (2001), McDonough e Shaw (1993), Nunan
(1991) e Ur (1996) para listar as possiveis adaptacBes ao livro didatico. Como procedimento
metodoldgico para geracdo de dados, foram realizadas observacdes de aula e entrevistas com
os professores. Nas observacoes, utilizamos sete turmas do Programa Idiomas sem Fronteiras-
Inglés na UFRGS. Os professores observados foram entrevistados com o objetivo de conhecer
sua opinido sobre o uso do livro didatico para o ensino de inglés. Os dados gerados nas
observaces foram analisados partindo-se das possiveis adaptacdes ao material. Com as
analises, percebemos, entre outros aspectos, que: os professores adaptam o livro didatico com
frequéncia e de forma variada; o livro didatico ocupa um papel central na escolha dos
conteddos e das tarefas mesmo quando o professor adiciona material ao livro; ha
predominancia de conteldo gramatical; e a maior parte do tempo de aula é dedicada a
utilizacdo do material. Nas entrevistas, os professores afirmaram conferir ao livro didatico a
fungéo de guia, assim como fazer uso restrito do manual do professor, fatos comprovados nas
observagdes. Esta pesquisa visa a contribuir para ampliar o conhecimento sobre o uso do livro
didatico, auxiliando professores a refletirem sobre suas praticas e usarem o material de forma
consciente, adaptando ao contexto e priorizando as reais necessidades dos seus alunos.

Palavras-chave: livro didatico; inglés; Idiomas sem Fronteiras; adaptacdo de livro didatico;

observacao de aula



ABSTRACT

The textbook is one of the most available and used resources for teaching English. Analyzing
its roles in the process of teaching and learning is essential for the contribution of the material
use in the success of this process. Therefore, the main objective of this research is to
understand the use of the textbook made by the teachers in practice, verifying if the material is
adapted in some way and the changes made. With the intention of mapping the predominant
topics in researches about textbooks, we analyzed Qualis A1 and A2 national publications in
Languages/Linguistics Brazilian academic journals and international publications using the
search tool of Portal de Peridédicos CAPES/MEC website. We also analyzed the contents
related to the use of textbooks in methodology books for teaching English. A research on
possible adaptations to the textbook was carried out taking the ideas of Greenwood (1987),
Graves (2003), Harmer (2001), McDonough e Shaw (1993), Nunan (1991) e Ur (1996) as a
starting point. The methodological procedures for data generation were classroom
observations and interviews with the teachers. For the observations, seven groups of the
Languages without Boarders-English Program were selected. The same teachers who were
observed were also interviewed in order to get to know their opinion about the use of
textbooks to teach English. The data generated from the observations were analyzed based on
the possible adaptations to the material. Through the analysis it was possible to perceive,
among other aspects, that: the teachers frequently adapt the textbook and in a diverse way; the
textbook has a central role in the choice of contents and types of tasks, even when the teacher
complements the book bringing extra material; and most of the classroom time is dedicated to
the use of the material. In the interviews, the teachers stated that they consider the textbook as
a guide, and affirmed that they use the teacher’s book very little, which was confirmed in the
observations. This research aims at contributing to expand empiric studies about the use of
textbooks, thus helping teachers reflect on their practices and consciously use the material,
adapting it to the context where it is/will be used and prioritizing their students’ interests and
needs.

Key-words: textbook, English, Languages without Boarders Program, textbook adaptation,

classroom observation
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1. INTRODUCAO

Quando pensamos em ensino, em aprendizagem, em salas de aula e em professores, a
imagem a que muitos de nds nos remetemos € a de um livro. Mesmo em uma era digital
dominada por computadores, maquinas automatizadas e recursos tecnoldgicos, o livro ainda
persiste e resiste. Na sala de aula ndo é diferente. Os livros didaticos (doravante LD)
permeiam indmeros contextos de ensino, desde uma escola provida de muitos recursos até
uma que tem de lutar diariamente para garantir o minimo aos seus alunos.

Dentre as fungdes que o LD exerce estdo: apresentar de forma conveniente o material
para os alunos; auxiliar na continuidade dos conteudos; proporcionar aos alunos uma sensagdo
de progresso; auxiliar na preparacéo de aulas; e servir como um guia (TOMLINSON, 2001, p.
67 apud RAMOS, 2009, p. 176). Outras funcdes como ser fonte de material auténtico® e de
leitura para professores e alunos, auxiliar na formacéo de professores com as instrugcdes do
Manual do Professor (doravante MP), trazer tarefas e tOpicos variados e incentivar a
autonomia dos alunos podem ser acrescentadas ao que expde Tomlinson.

Antunes (ANTUNES, 2012, p. 22) compara os contetidos do LD a um restaurante self-
service, em gque muito é oferecido, mas os clientes escolnem o que mais lhes convém. Ou seja,
muito é ofertado pelos autores, mas o professor tem de selecionar o que € relevante para sua
realidade, pensando nas necessidades, a curto e longo prazo, de seus alunos. Outra metéafora
que ilustra o processo de uso do LD é a de que o material € um mapa de um territorio a ser
explorado, e 0 que acontece em sala de aula com o LD é a jornada por este territorio
(O’NEIL, 1993 s/pagina apud KATHLEEN, 2003, p. 228)°. Para que a jornada seja bem
sucedida, € necessario que se conheca o mapa do territorio, portanto, € preciso que 0s
professores tenham familiaridade com o LD que irdo trabalhar com seus alunos para fazer as
adaptacGes necessarias.

Analisar o LD em seu habitat, isto €, dentro da sala de aula, onde modificacdes sdo

necessarias e 0s usos sao diversos, elucida aspectos que nédo seriam percebidos se analisados

! TOMLINSON, Brian. Materials Development. In. CARTER, D; NUNAN, D. Teaching English to Speakers of
other Languages. Cambridge: Cambridge University Press, 2001.

2 Entendemos por materiais auténticos aqueles que ndo sdo produzidos especialmente para o ensino de um
idioma, mas que podem ser usados para este fim. Por exemplo: filmes, programas de televisdo, artigos de jornais
e revistas, propagandas.

%0’ NEILL, R. Are textbooks symptoms of a disease? Practical English teaching. September, 11-13, 1993.
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fora de seu contexto de uso. Mesmo quando um LD ¢é utilizado por alunos de diversas partes
do mundo, por serem vendidos globalmente, a maneira como cada professor se apropria do
recurso € Unica, pois cada contexto é Unico. De acordo com Nunan (1991), algumas questdes
relacionadas ao papel desempenhado pelo LD e ao funcionamento do recurso somente podem
ser respondidas com o seu uso em sala de aula (NUNAN, 1991, p. 210).

Por estes motivos, a presente pesquisa utiliza as observagdes de sala de aula como
base metodoldgica para geracdo e posterior analise de dados, e entrevistas com os professores
participantes como complemento as informacgdes obtidas nas observacdes. O contexto
escolhido foram as aulas presenciais do curso de Inglés Geral com Enfoque Comunicativo
Nivel Elementar (doravante IG-E) do Programa Idiomas sem Fronteiras-Inglés (doravante
IsF-Inglés) na Universidade Federal do Rio Grande do Sul (doravante UFRGS), pelo fato de
ser um Programa que esta em grande expansdo nas universidades brasileiras e que visa a
internacionalizacdo dos alunos e das instituicGes de ensino superior no pais. A acessibilidade
a pesquisadores interessados em desenvolver estudos no IsF-Inglés também facilitou a entrada
em sala de aula para geracdo de dados. Além disso, o curso escolhido era, na época, um dos
mais ofertados, sendo assim representativo da realidade do contexto da pesquisa.

O LD adotado pelo curso IG-E é o Global Pre-intermediate, da editora Macmillan.
Apesar de esta pesquisa ndo se propor a analisar criticamente este LD ou aspectos especificos
do seu conteldo, tanto o LD como o MP sdo descritos para que as analises dos dados gerados
nas observacOes e nas entrevistas possam ser ilustradas, tornando-as mais claras para o leitor.

Devido a abrangéncia e a importancia atribuida ao LD, especialmente para o ensino de
lingua inglesa, seu uso tem de ser pensado, refletido, debatido e questionado por todos
envolvidos no processo de ensino e aprendizagem, desde pesquisadores da area da Linguistica
Aplicada a professores e alunos. Minha trajetoria de estudo com o LD iniciou com minha
monografia de conclusdo de curso (LAMBERTS, 2012), mas minha relagdo com 0 recurso
comecgou conjuntamente com o inicio da minha caminhada como professora de inglés, em que
as inquietacdes envolvendo a maneira como o LD era utilizado me levaram a querer pesquisar
mais sobre o recurso. Percebi, ent&o, que estudos envolvendo o uso de LDs que tinham como
metodologia de geracdo dados as observac@es de aula eram escassos, sendo esta a minha area
de interesse desde a graduacdo. Nunan e Tomlinson confirmam este fato quando afirmam que
h& pouca investigacdo empirica de desenvolvimento e uso de material didatico (NUNAN,
1991, p. 210), que mostrem o que professores e alunos realmente fizeram, o que sentiram em
relagdo ao que fizeram e as consequéncia do que foi feito em sala de aula (TOMLINSON,
1998, p. 261).
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Portanto, o objetivo principal desta pesquisa € compreender como o LD € usado pelos
professores na pratica, que adaptacGes sdo realizadas e quais os papéis desempenhados e
atribuidos a este material dentro da sala de aula. Compartilhamos da opinido de Harmer

quando afirma que:

“Nao importa o quao bom ¢ um livro didatico, ele apenas torna-se
realmente vivo quando é usado por alunos e professores, e sdo eles, ndo o livro, que
deveriam determinar exatamente como e quando usar o material”. (HARMER, 2007,

p. 153)*

Para alcancar este objetivo, partimos das seguintes perguntas de pesquisa para

investigar o(s) uso(s) do LD:

1. Como o LD é utilizado no ensino de inglés em sala de aula?

2. Quanto tempo em aula é dedicado ao uso do LD?

3. Os professores adaptam o LD? Se afirmativo, que adaptagdes séo feitas e por que
razdes?

4. Qual a opinido dos professores em relacdo ao uso de LDs para o ensino de inglés?

5. Qual a importancia e o papel desempenhado pelo Manual do Professor neste

contexto de ensino?

Esta pesquisa caracteriza-se como qualitativa de cunho etnografico, visto que é baseada
em observacdo de sala de aula e os dados gerados sdo analisados de forma qualitativa. Além
dessas perguntas diretamente relacionadas ao trabalho de observagédo de aulas e entrevistas,
buscamos também mapear o tipo de estudo e publicacdes relacionadas ao LD.

A presente pesquisa esta dividida em cinco capitulos, além deste introdutério: Capitulo
2, O Livro Didatico de Inglés, aborda a parte da teoria sobre LDs, especialmente sobre o uso
de LDs para o ensino de inglés; Capitulo 3, Procedimentos Metodoldgicos, é composto por
trés secOes e traz informacgdes sobre 0 contexto de pesquisa e 0s propositos para as escolhas
metodoldgicas; Capitulo 4, Anélise de Dados, é dividido em trés partes e aborda a analise
qualitativa dos dados gerados; Capitulo 5, Conclusfes, em que sdo retomadas as perguntas de
pesquisa para serem respondidas de forma reflexiva e clara; e Capitulo 6, Consideracoes

Finais, no qual s&o feitas reflexdes acerca dos resultados das analises, além de apontamentos

* Tradugdo livre da autora. Versdo original em inglés: “However good a coursebook is, it only really comes to
life when it is used by students and teachers, and it is they, not the book, who should determine exactly how and
when the material is used.”
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sobre a contribuigdo da pesquisa para o contexto do IsF, para a area da Linguistica Aplicada e
para o publico-alvo, que séo os professores que fazem uso do LD como ferramenta de ensino.



2.0 LIVRO DIDATICO DE INGLES

Este capitulo tem por objetivo investigar os papéis e as fungdes exercidos pelo LD no
processo de ensino e aprendizagem de lingua inglesa, com foco na sua utilizacdo em sala de
aula. Para isso, dividimos o capitulo em trés secdes principais, sendo que a primeira traz uma
pesquisa sobre vantagens, desvantagens e adaptacfes do material; a segunda apresenta um
levantamento sobre os contetdos dos LMEI em relacdo ao LD de inglés e suas possiveis
contribuicbes para 0 ensino; e a terceira traz um panorama dos assuntos das publicactes

nacionais e internacionais envolvendo LDs.

2.1. O USO DO LIVRO DIDATICO DE LINGUA INGLESA E AS POSSIVEIS
ADAPTACOES

O LD configura-se como um dos recursos pedagdgicos mais comuns quando o assunto
é ensino de inglés, sendo seu uso hoje disseminado mundialmente, tanto em escolas regulares
como em cursos de lingua. Com a inclusdo do LD para lingua estrangeira no Programa
Nacional do Livro Didatico (doravante PNLD) a partir de 2011, para o Ensino Fundamental, e
2012, para Ensino Médio®, a utilizacdo deste recurso tomou proporcdes ainda maiores no
Brasil, visto que os alunos e professores das escolas publicas tém a possibilidade de usufruir
de um material de qualidade em suas aulas, pois 0s LDs aprovados pelo PNLD passaram por
um rigoroso processo de avaliagdo. Esta ampla utilizagdo do recurso evidencia ainda mais a
importancia de se desenvolver pesquisas sobre LDs, especialmente pesquisas relevantes para
os professores, que os utilizam de forma direta e necessitam de subsidios teéricos para
aprimorarem suas praticas de sala de aula. A legitimidade deste recurso para o ensino de
inglés tem sido discutida hd algum tempo (ALWRIGHT, 1981, por exemplo, com seu
polémico artigo What do we want teaching materials for?), mas o fato é que o LD é uma
realidade no contexto de ensino da lingua. Enquanto esta realidade permanecer, acreditamos
que, antes de lutar contra a adog&o do material, os estudos que abordam seu uso (ou usos)

parecem mais relevantes para os agentes que utilizam esta ferramenta.

% Informag@es disponiveis em http://www.fnde.gov.br/programas/livro-didatico/livro-didatico-historico.
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Os LDs, em muitos contextos, correspondem ao Unico recurso disponivel e Unica fonte
de leitura para alunos e professores (PINTO & PESSOA, 2009 ¢ DELL’ISOLA, 2009).
Segundo Dias (2009, p. 199), o LD torna-se essencial na medida em que, por meio dele, sdo
estabelecidas as interlocucdes entre professor, aluno e contetdo. Muitos sdo 0s contextos em
que o LD exerce também um o papel na formagdo de professores. Sobre esta relagdo entre o
LD e a formacéo de professores, Dionisio (2002) afirma que:

“E preciso reforcar a tese de que a formag&o do professor € tarefa da instituicdo de ensino, quer
seja nos cursos de Magistério quer seja nos cursos universitarios. Deve ser, pois, com base nas
orientacOes recebidas nessas instituicdes que o professor podera saber o que fazer com o livro
ou com os livros didaticos em suas aulas. O professor deveria saber o porqué dos contetidos
selecionados e as implicacBes das estratégias utilizadas nos livros didaticos”. (DIONISIO,
2002, p. 85)

Este é, evidentemente, o cenario ideal, no qual o professor constroi, durante sua
formacédo, todo o saber necessario para lecionar, entre eles, as melhores maneiras de se utilizar
um LD com seus alunos em sala de aula. No entanto, a realidade é diferente; muitos
professores comecam a trabalhar enquanto ainda estdo estudando, especialmente em cursos
livres de idiomas, e tém de aprender sozinhos a usar o material disponivel, que, em muitos
casos, nao foi escolhido pelo professor. Nesta realidade tdo comum, instrumentos como o MP
(quando disponivel e de qualidade), com indicacdes de possibilidades de uso do LD e
sugestdes de materiais e leituras extras, e 0 acesso a pesquisas envolvendo as questfes
relacionadas ao material podem auxiliar na formacéo deste profissional.

Mesmo fazendo parte da realidade de muitas salas de aula e trazendo beneficios para o
processo de ensino e aprendizagem de inglés, o uso de LDs pode apresentar algumas
desvantagens. Autores como Ur (1996), Richards (2002), Harmer (2001 e 2007) e Hall (2011)

listam vantagens e desvantagens deste recurso, conforme o quadro a seguir (Quadro 1).
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Quadro 1 — Vantagens e desvantagens dos LDs de acordo com os autores

AUTORES VANTAGENS DESVANTAGENS

»  Apresentam uma estrutura clara dos N&o suprem todas as necessidades de
conteldos; um grupo de alunos ou de cada

> Propdem um syllabus®; individuo;

» Sao fontes de textos e tarefas prontas; Podem trazer temas irrelevantes ou

» Sdo econdmicos, por proverem grande desinteressantes aos alunos;
quantidade e diversidade de material; Podem inibir a iniciativa de criacéo

» Sdo convenientes, pois sdo praticos dos professores, fazendo com que
para carregar, mantém o material haja desmotivacdo por parte dos

Ur organizado e em ordem e ndo alunos;

(1996) dependem de recursos como N&o levam em consideracédo a
eletricidade ou tecnologia para diversidade dos contextos onde serdo
funcionarem; aplicados, pois seguem sua prépria

» Podem guiar os professores ainda metodologia de ensino/aprendizagem;
inexperientes; Podem inibir a capacidade critica dos

» Trazem independéncia aos aprendizes, professores, transformando-0s em
pois estes podem realizar ou revisar apenas mediadores do LD.
tarefas em casa, sem a dependéncia do
professor.

» Fornecem estrutura e syllabus; Podem conter materiais ndo-

» Ajudam a padronizar as instrucoes; auténticos;

» Mantém a qualidade do ensino; Tendem a distorcer e neutralizar

» Oferecem uma variedade de recursos contelidos para que possam se
para alunos e professores como: audios, adequar a diferentes contextos,
videos, manual do professor e livro de evitando assim tépicos controversos;
exercicios; Podem ndo refletir as necessidades

Richards > Séo_e_ficientes no sentido de que i dos alunos, visto que s&o produzidos

(2002) auxiliam o professor nas preparacoes pra se adaptarem a diferentes
de aula, fazendo que ele dedique mais realidades;
tempo para ensinar que para preparar Se usados em excesso e sem
materiais; criticidade, podem reduzir o papel do

» Séo fonte de modelo linguistico e de professor a um mero apresentador de
input” para professores e alunos; conteddos desenvolvidos por
» Auxiliam na formagao dos professores, terceiros;
especialmente para iniciantes; Podem ser demasiadamente caros em
» Sdo visualmente atraentes. muitas partes do mundo.
» Sao preparados cuidadosamente para Imp&em um estilo de
oferecer um syllabus coerente; ensino/aprendizado;
»  Apresentam Textos motivadores; Muitos se baseiam em Apresentacéo,
Harmer > I?od_em incluir materiais como videos, Pr_étiqa eSProdugéo como metodologia
(2001 e 2007) gudlos, recursos extras, paginas de principal’;
internet; Apresentam os mesmos formatos e
» Séo visualmente atraentes; tipos de tarefas nas unidades;
» Auxiliam na preparacdo de aulas; Podem tornar-se entediantes
» Possuem manual do professor, dependendo do topico;

® Syllabus é o termo usado para referir-se ao contetido de um curso, ou seja, 0 programa de ensino.

" Input sdo as informagdes recebidas, sejam as que o professor passa para o aluno (vocabulario, gramética,
audio), ou aquelas vindas dos LDs, que podem ser direcionadas tanto para os alunos como para os professores.

® De acordo com Harmer (2001, p. 80), Presentation, Practice and Production (PPP), ou, em portugués,
Apresentacdo, Pratica e Producdo é uma variagdo do método Audio-lingual e consiste de um procedimento
utilizado para apresentar o conteddo aos alunos. Os alunos sao expostos ao novo contetdo através de frases,
depois eles repetem essas frases e, por dltimo, elaboram novas frases com base nas aprendidas anteriormente.
Este método foi bem criticado, principalmente por utilizar fragmentos da lingua sem contextualizacdo e nao
permitir criacdo por parte do professor.
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sugerindo recursos extras;

Podem estimular o desenvolvimento
metodolégico do professor;

Agradam também aos alunos, pelo fato
de explicitarem o progresso dos
conteudos;

Servem como material de reviséo dos
contelidos para os alunos;
Apresentam tarefas adequadas,
envolvendo as 4 habilidades;
Expbem os alunos a uma quantidade
adequada de vocabulario.

Podem ndo ser apropriados para um
grupo especifico de alunos;

Podem inibir a liberdade de criacdo
de professores e alunos, se usados de
forma excessiva.

Hall
(2011)

Oferecem input e exposicao de
contelidos aos aprendizes;

Séo fontes de material organizado,
atraente, disposto de maneira ldgica,
interessante e motivador;
Apresentam-se como material para
revisao e registro do que foi trabalhado;
Reduzem o tempo de preparagéo de
aulas;

Podem libertar o professor para ele se
preocupe com o aprendizado dos
alunos.

Podem fazer com que os professores
se sintam menos responsaveis por
questdes relacionadas ao ensino e a
aprendizagem;

Podem ser vistos como superiores em
contextos de ensino precario;

Né&o atendem a necessidades
individuais;

Podem inibir a capacidade critica dos
professores, se usados como recurso
Unico;

Séo conservadores para que possam

ser vendidos amplamente, ou seja,
geralmente utilizam modelos de
falantes nativos como o ideal.

Fonte: a Autora (2015)

Analisando as listas de vantagens e desvantagens do uso do LD para o ensino de
inglés, percebemos que os autores concordam em diversos pontos como: fornecer um
syllabus, auxiliar na preparacdo de aulas, ser fonte de materiais extras, ndo atender as
necessidades especificas de um grupo de alunos ou de cada aprendiz e inibir a criatividade e a
criticidade dos professores. Assim como as vantagens que o uso do LD pode trazer para o
processo de ensino e aprendizagem, as desvantagens também sdo reais e podem fazer parte de
diversos contextos. No entanto, estas podem ser neutralizadas, e a maneira de se neutralizar
possiveis problemas acarretados pelo LD é utilizando-o de maneira adequada. O Unico
argumento, apresentado por Richards (2002), que ndo depende do uso do LD é o fato de ser
um recurso caro em muitas partes do mundo. Para todos 0s outros argumentos, ha possiveis
solugdes baseadas no bom uso do material, conforme exemplificado no Quadro 2, a seguir, no
qual todas as desvantagens apresentadas pelos autores no Quadro 1 podem ser neutralizadas
por alguma agédo de uso do LD. Essas sugestdes foram elaboradas a partir das informacoes
trazidas pelos autores que defendem o uso deste recurso (UR, 1996; RICHARDS, 2002;
HARMER, 2001 E 2007; HALL, 2011, BROWN, 2001; CELCE-MURCIA, 2001,
MCDONOUGH & SHAW,1993; MASUHARA, 1998; Graves, 2003) e de reflexdes feitas

pela autora a partir das leituras e da experiéncia como professora. Enfatizamos que as
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sugestdes apontadas ndo sdo definitivas, muito menos Unicas, sdo apenas reflexdes que podem

ser complementadas e alteradas.

Quadro 2 — Reflexdes sobre as desvantagens do uso de LDs

DESVANTAGENS

POSSIVEIS SOLUCOES

N&o correspondem as necessidades especificas dos
alunos, nem levam em consideragdo a diversidade
dos contextos onde serdo aplicados.

Pelo fato de muitos LDs serem produzidos para um
mercado global, os temas s8o genéricos. Neste caso,
o0 professor pode complementar os topicos e as
tarefas fazendo relacdo com o contexto dos alunos e
pensando nas necessidades de cada turma ou de cada
individuo, conforme sugerem McDonough e Shaw
(1993, p. 87), quando apontam a importancia de
individualizar, personalizar e localizar os assuntos
propostos pelo LD.

Abordam temas irrelevantes ou entediantes aos
alunos.

Alguns temas, inevitavelmente, sdo mais
interessantes que outros. Se o tema for irrelevante, o
professor pode substitui-lo por outro, ou tentar trazé-
lo para a realidade dos alunos modificando as
tarefas. Assim prop6es Harmer (2007, p. 152),
quando apresenta um exemplo de tarefa de
compreensdo escrita na qual o assunto poderia ser
desinteressante aos alunos.

Inibem a iniciativa de criagdo e a capacidade
critica dos professores, podendo fazer com que 0s
professores se sintam menos responsaveis por
questdes relacionadas ao ensino e a aprendizagem,
tendo a visdo de que o LD é superior ao professor.

Professores e alunos devem ter em mente que o LD,
por mais Util que seja, € mais um recurso em sala de
aula e ndo pode ser tomado como o agente principal
do processo de ensino e aprendizagem. O professor
pode criar muito a partir do livro, mantendo sempre
um olhar critico. Para isso, € importante que se
inclua discussGes sobre o uso do LD nos cursos de
licenciatura e em programas de formacé&o de
professores.

Seguem sua propria metodologia e impdem um
estilo de ensino/aprendizagem.

O LD néo deve impor nada aos professores e aos
alunos, mas propor. Se o professor ndo se sente
confortavel com a metodologia e/ou o estilo
apresentados pelo LD, pode adaptar as tarefas, ou o
modo como elas sdo apresentadas. Segundo
Masuhara (1998, p. 249), o grau de dominéncia do
LD depende de o quanto o professor opta por utiliza-
lo e modifica-lo.

Podem conter materiais ndo-auténticos.

Muitos autores de LDs atuais estdo preocupados
com a inclusdo de material auténtico nos livros. No
entanto, se esta nao for a realidade, o professor pode
complementar o conteddo trazendo atividades extras
baseadas em materiais auténticos ou substituindo
tarefas do LD por este tipo de material.
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A neutralizagio dos contetidos pode servir como
topico de discussdo com os alunos e gerar
curiosidade e até mesmo um projeto. Os temas
controversos podem ser trazidos pelo professor e
pelos alunos, independentemente do LD, caso haja
interesse do grupo.

Tendem a distorcer e neutralizar conteidos para
que possam se adequar a diferentes contextos,
evitando assim topicos controversos.

Muitos LDs atuais ja utilizam outras metodologias,
conforme exposto por Harmer (2001, p. 82), mas o
professor pode adaptar a apresentacdo dos conteddos
e a realizacdo das tarefas para que sejam mais
contextualizadas.

Muitos se baseiam em Apresentacao, Pratica e
Produgdo como metodologia principal.

Essa é uma realidade percebida em diversos livros.
Apresentam os mesmos formatos e tipos de tarefas | O professor pode mudar a ordem dos exercicios e as
nas unidades. tarefas propostas, fazendo com que fiquem mais
interessantes aos alunos.

Se o LD utilizado for muito conservador e priorizar
algum sotaque e estilo de vida em relacdo a outros, o
S&o conservadores para que possam ser vendidos professor pode trazer materiais extras, de outras
amplamente, ou seja, geralmente utilizam modelos | fontes, tanto para complementar o contetido como
de falantes nativos como o ideal. para gerar discussdao em sala de aula. Graves (2003,
p. 235) sugere a personalizacdo do conteldo, para
gue se adapte a realidade de onde esté inserido.

Fonte: a Autora (2015)

A maneira como o LD é utilizado, portanto, exerce um papel fundamental na eficacia
deste recurso. Brown (2001, p. 136) salienta que a maior preocupacdo dos professores,
especialmente aqueles com pouca experiéncia em sala de aula, é fazer um uso criativo do LD
disponivel e que esta habilidade deve fazer parte das tantas exigidas destes profissionais. O
LD ndo tem vida sem que alguém dé vida a ele; ele cumpre seu papel de facilitador do
processo de ensino e aprendizagem somente quando € utilizado por professores e alunos.
MacDonough e Shaw (1993, p. 83) argumentam que adaptar um material é combinar fatores
externos (o que nos temos: caracteristicas dos alunos, ambiente fisico, recursos, tamanho da
sala e da turma, etc.) com fatores internos (0 que o material oferece: escolha de tdpicos,
habilidades envolvidas, nivel de proficiéncia, exercicios, etc.). O professor tem de estar
preparado para entender estes fatores para, entdo, relaciona-los da melhor maneira possivel,
de forma que os objetivos de ensino e aprendizagem sejam alcangados.

Compreendendo a importancia de discutir o uso do LD para o ensino de inglés,

compartilhamos da opinido de Almeida Filho quando diz que:

“O horizonte que mantenho para materiais de ensino de linguas é o de materiais-fonte
incompletos como se fossem planos incompletos aguardando uma finalizacdo de professores e
suas turmas nos contextos reais em que estiverem imersos”. (2013, p. 15)
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Para nds, também, os LDs sdo incompletos, por mais completos que possam parecer.
Adaptar um LD ndo significa dizer necessariamente que o material é ruim, apenas que precisa
de ajustes para determinado contexto. E importante que os professores conhecam as
possibilidades de mudanca ao que estd proposto no livro e sintam-se seguros para criticar o
material e modifica-lo conscientemente. MacDonough e Shaw (1993, p. 86) apontam algumas
razGes pelas quais os LDs sdo adaptados: pouca gramaética; poucos exercicios de pontos
gramaticais que os alunos tém dificuldade; o enfoque comunicativo indica que a gramatica
ndo é apresentada de forma sistematica; passagens de leitura contém muito vocabulario
desconhecido; exercicios de compreensdo sdo muito faceis, pois podem ser retirados
diretamente do texto sem que se exija interpretacdo; passagens de audio ndo sdo auténticas,
pois parecem leitura em voz alta; poucas referéncias sobre pronuncia; assuntos inapropriados
para a idade ou nivel intelectual dos alunos; fotografias e imagens ndo sao culturalmente
aceitaveis; quantidade de material € muito grande/pequena para o tempo disponivel; ndo ha
ajuda aos professores em relacdo a formacdo de grupos e atividades de encenacdo,
especialmente com turmas numerosas; didlogos muito formais, que ndo representam a
realidade; material de audio dificil de usar devido a fatores como o tamanho da sala e o
equipamento; muita ou pouca variedade de atividades; ndo ha lista de vocabulario ou
respostas para 0s exercicios; e ndo ha testes disponiveis para o contetido do material. Existem
diversos tipos de adaptacdes que podem ser feitas ao LD, para que suas desvantagens sejam
neutralizadas. A seguir, apresentaremos o0 que o0s autores McDonough e Shaw (1993), Harmer
(2001), Graves (2003), Ur (1996), Greenwood (1987) e Nunan (1991) entendem por
adaptacdo ao LD e os tipos possiveis de modificacdes que propdem.

McDonough e Shaw (1993, p. 82) tém uma visdo ampla de adaptacao, pois afirmam
que as modificagcdes ao material ndo sdo sempre planejadas, elas podem ocorrer no momento
da aula, sem que tenham sido pensadas anteriormente. O professor pode modificar uma
instrucdo ou uma explicagdo ou incluir um exemplo diferente conforme a necessidade dos
alunos. Para esses autores, geralmente as adaptacGes sdo necessarias para aproximar o
conteddo do LD ao contexto dos alunos, e apresentam trés formas de efetivar esta
aproximacdo: personalizar (aumentar a relevancia do contetdo em relacdo as necessidades e
interesses dos alunos), individualizar (aproximar os interesses tanto individuais dos alunos
como da turma) e localizar (entender que o que faz sentido em um contexto de ensino pode
ndo fazer sentido em outro). Conhecendo o contexto dos alunos e tendo em mente a
necessidade de personalizar, individualizar e localizar, McDonough e Shaw (1993)

apresentam cinco formas de adaptacéo, que serdo detalhadas a seguir:
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Adicionar — suplementar o LD acrescentando-se mais materiais a ele. Podem ser
divididos em dois tipos: ampliar, que consiste em acrescentar de maneira quantitativa, ou
seja, trazer mais exercicios de gramatica ou mais exemplos de vocabulario que os
apresentados pelo material, sem que a metodologia seja alternada; e expandir, que
consiste em acrescentar materiais extras ndo apenas de maneira quantitativa, mas
qualitativa também, trazendo tarefas que envolvam outras habilidades ou aprofundando
um contetido. Os autores afirmam que ndo necessariamente a adicdo de material deve vir
apos o que é apresentado no LD, ela pode servir como introducdo de um tépico, como
preparacdo prévia ao que sera abordado pelo material;

Deletar/Omitir — processo oposto ao anterior, pois consiste em omitir desde uma parte de
um exercicio até uma unidade inteira do LD. Assim como a adi¢cdo, podem ocorrer de
duas formas: subtrair, que é simplesmente deixar de realizar uma tarefa do LD que
parece irrelevante para os alunos, sem mudanca na metodologia (por exemplo, certos
exercicios de pronuncia ou discussdo acerca de uma situacdo que nao faz parte da
realidade dos alunos); e abreviar, que é deixar de realizar uma parte da tarefa, por
exemplo, uma discussdo ou uma gramatica, em que os alunos ndo se sentem preparados
ou que nao seja relevante naquele momento;

Modificar — € qualquer modificacdo feita nas tarefas do LD. Esta adaptacdo pode ser
dividida em reescrever um contetdo para que se aproxime da realidade dos alunos e se
torne mais interessante (por exemplo, modificar uma tarefa de compreensao escrita que
ndo exige interpretacdo para uma em que a interpretacdo seja necessaria); e reestruturar,
gue consiste em mudar a estrutura do exercicio para se adaptar ao contexto (por exemplo,
quando uma tarefa de producdo oral prevé um certo numero de alunos que nao
corresponde a realidade, ou seja, a estrutura do exercicio tem de ser modificada para
adequacdo ao contexto);

Simplificar — este tipo de adaptacéo € similar a reescrita, no entanto, trata especificamente
de tornar uma tarefa, uma instrugcdo ou estruturas gramaticais mais simples para 0s
alunos. O perigo desta adaptacao é quando, ao simplificar, o professor acaba por distorcer
a forma natural da lingua, causando artificialidade;

Reordenar — alterar a ordem com que os conteudos ou as tarefas sdo apresentados no LD.
E possivel reordenar agrupando-se contetdos ou separando-se 0 que é apresentado

conjuntamente.
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McDonough e Shaw afirmam que é possivel combinar as diferentes adaptacoes,
tornado este processo ainda mais complexo. Os autores apresentam um esquema sintetizando

as adaptaces abordadas por eles, no qual ilustram as etapas e as possiveis adaptacdes ao
material® (Figura 1):

Figura 1: Esquema de adaptacdes apresentado por McDonough e Shaw (1993, p. 96)

Combinacéo ou
Congruéncia

PN

Fatores Externos Fatores Internos

S

Necessario

N\

Localizar Personalizar Individualizar

\

por meio de

\ 4

Técnicas

//\\

Adicionar Deletar Modificar Simplificar Reordenar

aplicado a

\\4
Areas de contetdo

//\\

Pratica de Textos Habilidades Dominio de sala Etc.
linguagem de aula

Fonte: MCDONOUGH & SHAW, 1993, p. 96.

® O esquema foi traduzido por mim. O original encontra-se no Anexo 1 (p.136).
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Harmer (2001, p. 306) também utiliza um esquema para ilustrar os tipos de adaptacoes
(Figura 2), mas traz as informagdes de maneira mais simplificada, ainda que algumas
modificagdes sejam as mesmas apresentadas por McDonough e Shaw (deletar/omitir,

adicionar e reordenar):

Figura 2 — Adaptacées sugeridas por Harmer®

Nao modificar Adicionar
/ Sim \ % Reescrever

Modificar Substituir

Usar o trecho —_ atividades

do LD?

\ / Omitir % Reordenar
Néo

Reduzir

/

Substituir

Fonte: Harmer, 2001, p. 306

Harmer (2001) salienta que, ao optar por omitir uma parte do LD, os professores
devem ter certeza de que o que foi omitido ndo fara falta para o aprendizado do aluno. Caso
algum topico ou estrutura seja importante, a alternativa é substituir o que esta proposto no
livro por um material extra que supra 0s interesses e as necessidades dos aprendizes. O autor
alerta para o problema de se omitir ou substituir partes do LD em excesso, pois 0s alunos
podem ndo se sentir confortaveis com a situacdo, especialmente quando eles tiveram de
comprar o material. Quando o professor decide, entdo, por utilizar o LD, mas adaptar partes
dele, Harmer (2001) apresenta cinco adaptacdes, conforme demonstrado na Figura 2 acima e

explicado abaixo:

e Adicionar — acrescentar material extra quando o professor julga que o que esta no LD néo
é suficiente;

e Reescrever — modificar o exercicio para que se aproxime da realidade dos alunos;

e Substituir atividades — deixar de usar uma atividade do LD e substitui-la por outra de

outra fonte;

19 Os textos da figura foram traduzidos por mim, pois estdo escritos originalmente em inglés. A verséo original
esta disponivel no Anexo 2 (p. 137).
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e Reordenar — modificar a ordem das atividades apresentadas no LD ou modificar a ordem
das licdes, quando necessario;

e Reduzir — cortar atividades ou exercicios para reduzir uma licéo.

Para Harmer (2001), as decisdes acerca das modifica¢cbes no LD devem ser coerentes, de
forma que os alunos entendam as razdes para isso.

Graves (2003) apresenta quatro possiveis adaptacGes sugeridas por Acklam (1994, p.
12)': selecionar, adaptar, rejeitar e suplementar. Comparando essas adaptacdes as expostas
por McDonough e Shaw (1993) e Harmer (2001), podemos dizer que rejeitar equivale a
omitir e suplementar equivale a adicionar. Para Graves, selecionar significa analisar o LD e
escolher o que sera mantido e apresentado aos alunos e adaptar sdo os ajustes e modificacdes
feitas as atividades que serdo mantidas, para se adequarem a realidade dos alunos, o que se
assemelha a reescrever uma atividade, conforme proposto por Harmer, e modificar para
McDonough e Shaw. Graves sugere que os alunos também facam parte das escolhas de
topicos e atividades dos LDs. Assim como McDonough e Shaw (1993) atentam para
personalizar e individualizar o material, Graves também aborda a importancia de se pensar
nestes critérios ao adaptar as tarefas propostas no LD, pois salienta que o professor deve:
priorizar o grupo na escolha das atividades do LD e personalizar o material, relacionando os
topicos com a realidade dos alunos. A autora sugere ainda que sdo possiveis modificacdes
nos exercicios do LD através de: troca da habilidade proposta (compreensdo escrita por
compreensdo oral, producgéo escrita por producéo oral, etc.) ou inclusdo de uma habilidade na
tarefa; alteracdo da execucdo do exercicio, por exemplo, transformar uma atividade em pares
em uma atividade em grupos; utilizacdo de materiais visuais extras para ilustrar os conteidos
do LD; demonstracdo das instrucdes; e valorizagdo do conhecimento prévio dos alunos.

Ur (1996, p. 187-188) também aponta para a necessidade de adaptacdo ao LD. As
adaptacOes apresentadas pela autora assemelham-se as propostas detalhadas anteriormente
(McDonough e Shaw, Harmer e Graves): adicionar materiais extras, quando o que é proposto
pelo material ndo parece suficiente ou interessante, ou quando o conteddo é muito facil, ou
ainda quando o LD néo oferece diversidade de géneros; omitir partes do LD por serem
desinteressantes ou redundantes; substituir alguma parte do livro que seja facil; facilitar (ou
simplificar para McDonough e Shaw) atividades que parecam dificeis modificando a forma

como o exercicio é apresentado. Ur salienta a importancia de se refletir sobre cada tarefa e

1 ACKLAM, R. The Role of the Coursebook. In. Practical English Teaching, 14/3, 1994, p. 12-14.
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como ela serd apresentada, visando sempre a melhor forma de torna-la interessante aos
alunos, fazendo com que participem ativamente.

Greenwood (1987, p. 252) acredita que ha trés principais tipos de adaptacdes ao LD,
dois deles, suplementacdo e omissdo de partes do material, assemelham-se as modificacdes
apresentadas por McDonough e Shaw (1993), Harmer (2001), Graves (2003) e Ur (1996). A
terceira é a separacdo, que sugere que o professor apresente separadamente contetdos do LD
que aparecem juntos, para facilitar o entendimento dos alunos (para McDonough e Shaw,
esta adaptacdo faz parte do reordenamento).

Nunan (1991) defende que adaptacfes ao LD sdo necessarias para que os objetivos
tracados pelo professor e as necessidades dos alunos sejam alcangados. No entanto, o autor
argumenta que, para que modificacdes sejam feitas de forma coerente e consciente, 0
professor tem de estar familiarizado com o material. Nunan traz um ponto de vista nao
abordado pelos outros autores pesquisados: ele ressalta que LDs de editoras e autores
reconhecidos sdo cuidadosamente escritos e constantemente revisados, por isso, antes de
adaptar o material, o professor deve tentar usa-lo como sugerido pelos autores.

A partir das adaptacdes ao LD propostas pelos autores McDonough e Shaw (1993),
Harmer (2001), Graves (2003), Ur (1996) e Greenwood (1987), apresentamos o diagrama
(Figura 3), que sistematiza as possiveis modificacbes ao material. Acrescentamos uma

adaptacdo inédita: unir, que sera explicada posteriormente.
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Figura 3 — Adaptacgdes ao LD

Reordenar Substituir
Omitir Reduzir

Selecionar | «— ADAPTACOES —> | Adicionar

ST\

Separar Unir
Reescrever

Facilitar/ Dificultar Modificar a
Simplificar execucao

Fonte: A autora (2015)

Analisando o diagrama acima e todos os conceitos das possiveis adaptacdes ao LD,

seguem as defini¢cdes do que entendemos de cada modificacao:

» Omitir — Excluir partes do LD, como algum exercicio ou tarefa, ou mesmo quando
alguma unidade ou ligdo é deixada de fora;

» Reduzir — Excluir partes das tarefas, deixando somente o que o professor acha adequado.
Um exemplo é quando uma tarefa propbe que se responda a dez perguntas, mas o
professor decide que seis perguntas sdo suficientes. Esta modificacdo esta relacionada
com omitir, pois, para reduzir, podemos omitir algumas partes do LD;

» Reordenar — Modificar a ordem das tarefas, ou mesmo a ordem das unidades/li¢oes;

» Substituir — Deixar de realizar uma tarefa com os alunos, mas propor outra em seu lugar.
Isso pode acontecer quando o professor acha que assuntos ou tarefas sdo inadequados ou

desinteressantes aos alunos, optando por substitui-las. Juncdo de omitir com adicionar;
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Selecionar — Escolher os conteldos e tarefas que serdo apresentados aos alunos,
considerando os interesses e necessidades dos aprendizes, assim como o tempo que se
tem para lecionar;
Adicionar — Trazer materiais, exercicios, tarefas, explicacbes e exemplos extras. O
professor pode adicionar materiais como complemento ao LD quando este ndo supre as
necessidades dos alunos, mas pode usar também material extra como forma de apresentar
um conteudo, aproximando-o da realidade dos aprendizes. Os materiais extras nédo
precisam necessariamente estar relacionados com o LD, o professor pode trazer jogos,
discussdes, atividades de musica/video ou até mesmo algum aspecto da lingua que nédo
tenha relacdo com o LD, ou que nédo seja abordado por ele, mas que seja relevante para 0s
alunos;

Separar — Separar conteldos, especialmente referentes a gramatica do idioma, que sao

apresentados conjuntamente com outros nos LDs. Alguns tdpicos gramaticais,

especialmente em niveis mais avangados, sdo sugeridos que sejam ensinados juntos, mas

o professor, conhecendo sua turma e seus alunos, opta por dividir o conteudo para

explica-lo separadamente (por exemplo, simple present e present continuous, futuro com

will e going to, present perfect e simple presente);

Unir — Apresentar alguns contetudos similares ou complementares de forma conjunta.

Esta decisdo pode ser tomada com base no nivel de conhecimento dos alunos, ou também

com o objetivo de reduzir o tempo de exposicdo do contetdo (explicar dois contetidos

juntos pode tomar menos tempo que explicar dois conteidos separadamente). No entanto,

isso tende a tornar tanto o ensino quanto a aprendizagem mais desafiadores. Por isso, 0

professor tem de considerar o nivel da turma e se esta modificacdo podera beneficiar ou

prejudicar os aprendizes. Esta adaptacdo é oposta a anterior, na qual os contetidos séo
separados;

Reescrever — Modificar a maneira como o LD apresenta o exercicio. Existem diferentes

formas de reescrever uma tarefa ou um exercicio, por isso subdividimos e reescrita em

trés tipos, explicados abaixo:

e Facilitar — Ou simplificar. Manter o tipo de exercicio (producdo oral ou escrita,
compreensdo oral ou escrita) ou o texto apresentado, mas reescrevé-lo de forma mais
facil e acessivel aos aprendizes. E importante ressaltar que os alunos também
precisam de desafios e de atividades mais complexas. Portanto, a facilitacdo de uma

tarefa deve ser bem ponderada, sendo utilizada somente quando o professor acreditar
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que, da maneira como apresentada pelo LD, a tarefa pode ser prejudicial para a
aprendizagem;

e Dificultar — Acrescentar elementos as tarefas. Esta adaptacdo opGe-se a anterior, pois
parte do principio de que a tarefa apresentada pelo LD néo desafia os alunos, ou seu
grau de dificuldade nédo é adequado, sendo necessario dificulta-la. Para que isto seja
feito, o professor deve conhecer bem seus alunos e planejar cuidadosamente a tarefa
a ser modificada, para que haja beneficio aos aprendizes;

e Modificar a execucdo — Modificar a maneira com que a tarefa serd realizada
utilizando agrupamentos diferentes dos alunos (individualmente, em grupo ou
duplas), alterando a habilidade envolvida na tarefa (por exemplo, o professor julga
gque uma turma precisa de mais pratica de producdo oral, pode pedir para que
discutam em grupos ou pares perguntas propostas no LD que seriam inicialmente
feitas por escrito e individualmente), mudando ou né&o utilizando uma instrucéo de
tarefa sugerida pelo LD ou pelo MP. Este tipo de adaptagdo pode acontecer quando o
professor deseja mais interacdo entre os alunos, ou quando um exercicio traz
dificuldades, podendo entdo ser realizado em duplas, gerando mais reflexdo, ou
quando o professor julga que a maneira que o LD ou 0 MP traz uma instrugdo nao é

adequada aos seus alunos.

As adaptacdes sdo, portanto, diversas e devem servir como ferramentas para auxiliar o
professor a fazer o melhor uso do LD, alcangando, assim, de maneira efetiva os objetivos de
ensino e aprendizagem. E importante que o professor mantenha um registro de adaptacdes
feitas ao material, especialmente as que funcionaram satisfatoriamente, como sugerido por
Masuhara (1998). Este registro pode ser util para analisar quando, por que e como o material é
suplementado. O autor atenta para a importancia de haver discussdes entre os professores com
0 objetivo de refletir sobre o0 uso do material, por exemplo, qual a razéo de algumas partes do
LD serem descartadas e outras nao.

Conforme Madsen e Bowen (1978, p. vii, apud MCDONOUGH e SHAW, 1993, p.
84)12, “0 bom professor esta sempre adaptando”; ele esta sempre adaptando, porque questiona
0 material, porque preocupa-se com o contexto, com as necessidades e 0s interesses dos seus
alunos, porque sabe que o LD é importante, mas que, acima de tudo, o foco da aula é o aluno.

As adaptacdes ao LD configuram-se, portanto, como possibilidades para suprir o que falta ou

2 MADSEN, Harold S. & BOWEN, J. Donald. Adaptation in Language Teaching. Rowley, Mass.: Newbury
House Publishers, 1978.
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é falho no material. No entanto, o professor deve se apoderar deste instrumento, conhecé-lo
em detalhes e ter em mente as necessidades dos seus alunos, para entdo, fazer as alteracoes
necessarias, quando for realmente necessario, pois nem tudo que estd no LD precisa de
modificacdo. Saber o0 que, quando e como adaptar € uma habilidade que deve ser
desenvolvida e que deveria ser mais explorada e discutida em qualquer contexto de formacao
de professores, seja na formagdo universitaria ou em cursos de aperfeicoamento.

Na proxima secao, exploraremos os conteldos dos LMEI, para conhecer o que é

abordado em relacéo ao uso de LDs para o ensino de inglés neste tipo de material.

2.2. OS LIVROS DE METODOLOGIA PARA ENSINO DE INGLES

Os livros de metodologia para ensino de inglés (doravante LMEI) sdo materiais que
visam a trazer informacdes sobre ensino e aprendizagem do idioma, geralmente de uma forma
didatica ao professor, para que as sugestdes sejam aplicadas em sala aula. Os LMEI sao
bastante utilizados como referéncias em cursos de formacdo de professores e para consulta
individual. Alguns dos motivos pelos quais este tipo de material é usado por professores ou
futuros professores séo:

abrangem temas diversificados e, em geral, relevantes para o ensino;

e possuem linguagem de facil entendimento, ou seja, sdo didaticos;

e abordam topicos comuns a diferentes contextos de sala de aula como: comportamento dos
alunos, planejamentos de aulas, elaboracdo/avaliacdo/escolha/uso de diferentes tipos de
materiais didaticos, ensino das quatro habilidades (producdo escrita, producéo oral,
compreensdo escrita e compreenséo oral), avaliagdo e metodologias de ensino;

¢ alguns oferecem exemplos de situagdes reais de sala de aula.

No entanto, este tipo de material deve ser usado com cautela e de maneira critica pelos
professores e formadores de professores. Pelo fato de serem generalizados em suas
abordagens e temas, visto que sao livros internacionais, vendidos e usados em todo mundo,
dificilmente o contexto sugerido ou exemplificado no LMEI corresponde exatamente ao
contexto em que o professor se encontra. Por isso, adaptacGes sdo necessarias para que a

utilidade do recurso ndo seja perdida. Utilizar este tipo de livro como auxilio em diversos
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topicos que envolvem o ensino de inglés, tanto de maneira independente do professor como
em cursos de formacdo, € como utilizar um livro didatico em sala de aula com os alunos: sem
adaptar o material trazendo as situacOes e as reflexdes para o contexto em questao, o livro
pode tornar-se inutil aos olhos de quem o utiliza.

A decisdo por incluir uma secéo sobre os LMEI nesta pesquisa veio da importancia e
da vasta utilizagdo destes materiais na formacao dos professores de linguas. Para a sele¢do dos
LMEI a serem aqui analisados, primeiramente escolhemos aqueles que sdo mais utilizados e
conhecidos aos professores de inglés e, posteriormente, a busca ampliou-se para 0s que
possufam exemplares em bibliotecas acessiveis (UFRGS e PUCRS™).

Apesar de a maioria dos LMEI**

para ensino de inglés possuir um capitulo dedicado
ao LD, notamos que alguns ndo traziam um capitulo ou uma sec¢do especifica sobre o assunto
de forma explicita no sumério™. Para averiguar se o livro ndo abordava o assunto, foi feita
uma andlise mais detalhada das suas partes. A partir desta analise, verificamos que trés dos
quatro livros que ndo traziam um capitulo sobre LD mencionavam o tema em itens menores
dentro de algum capitulo. Em apenas um deles ndo havia referéncia a LDs para o ensino de
inglés, nem no sumario, nem em outra parte do material.

Na préxima secdo, detalharemos as informac6es sobre os LMEI que possuem, em seu

sumario, um capitulo dedicado ao LD.

2.2.1. Livros de metodologia de ensino de inglés com capitulo sobre LD no sumario

Reconhecendo a importancia e a abrangéncia do uso do LD para o ensino da lingua
inglesa em diversos contextos e lugares, muitos dos LMEI conferem ao tema um capitulo
especifico, abordando processos para escolha e avaliagdo do material, sugestfes de uso e
adaptacdes. Conforme mencionado anteriormente, a partir de critérios como relevancia do
material no contexto de ensino de inglés e disponibilidades para aquisicdo e em bibliotecas da

UFRGS e da PUCRS, foram selecionados e analisados os seguintes LMEI:

e A Course in Language Teaching: Practice and Theory, Penny Ur (1996);
e How to Teach English, Barry Sesnan (1997);

3 PUCRS - Pontificia Universidade Catélica do Rio Grande do Sul
4 As referéncias completas de cada LMEI est&o disponiveis nas Referéncias Bibliograficas.
15 0 sumério (Table of Contents) de cada LMEI encontra-se no Anexo 3 (p138).
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e How to Teach English, Jeremy Harmer (2007);

e Practical English Language Teaching, David Nunan (2003);

e Teaching by Principles: an Interactive Approach to Language Pedagogy, H. Douglas
Brown (2001);

e Teaching English as a Second or Foreign Language, Marianne Celce-Murcia (2001);

e Teaching English as a Second or Foreign Language, Marianne Cele-Murcia e Lois
Mclintosh (1979);

e The Practice of English Language Teaching, Jeremy Harmer (2001);

e The Teaching of English as an International Language, Gerry Abbott e Peter Wingard
(1987).

Apesar de os livros listados acima apresentarem um capitulo sobre LD, a abordagem e o0s
assuntos diferem entre si. O Quadro 3 abaixo apresenta as informagdes basicas sobre cada um

e os principais temas envolvendo LDs.

Quadro 3 — Informacdes sobre os LMEI com capitulo sobre LD no sumario

NOME DO AUT(())S = EDITORA CAPITULO AUTOR(ES) ABZERI\ISIQES)OS
MANUAL EDITOR(ES) / ANO SOBRE LD DO CAPITULO SOBRE LD
Teaching . .
English as a Marianne NERRUI SR S HNIEEE Andlise/escolha
; House and Daoud e
Second or Cele-Murcia e lish luati . | Manual do
Foreign Lois Mclntosh Publishers  Evaluatinga  Marianne _Ce ce- professor
1979 Textbook Murcia
Language
Planning
The Teaching your Organizacio
of English as Gerry Abbott e Collins teaching — Uso/adaptacio
an - ELT Part 2 — John Greenwood
. Peter Wingard . Manual do
International 1987 Using and
: professor
Language adapting the
coursebook
13-
Material
1. How
A Course in necessary is Uso/adaptacédo
language Cambridae a Anélise/escolha
Teaching: Penny Ur g coursebook? Penny Ur Vantagens/desvanta
; 1996
Practice and 2. gens
Theory Coursebook
Assessment
3. Using a
coursebook




Oxford 20 — Books Andlise/escolha
How to Teach University and
. Barry Sesnan - Barry Sesnan Manual do
English Press Teaching rofessor
1997 Aids P
Teaching by 9_
Principles: . x
an Interactive H. Douglas Longman VST, H. Douglas SROEREREEH
Textbooks, Manual do
Approach to Brown 2001 Brown
and professor
LEMELEGE Technology
Pedagogy
5
. Textbooks:
Teaching Evaluation
English as a . Heinle & ; Anédlise/escolha
Marianne . for Selection - x
Second or . Heinle - Patricia Byrd Uso/adaptagéo
. Celce-Murcia and Analysis
Foreign 2001 for
Language Implementati
on
The Practice 21 - Anélise/escolha
of English Jeremy Longman Syllabuses Jeremy Harmer Uso/adaptacdo
Language Harmer 2001 and y Vantagens/desvanta
Teaching Coursebooks gens
. Percurso do LD de
Practical M
English _ McG_raw- 11 - mg_les )
David Nunan Hill Kathleen Graves Organizacéo
Language Coursebooks Jad x
Teaching 2003 Usp a aptacao
Analise/escolha
Uso/adaptacéo
Pearson .
How to Teach Jeremy 11 - Using Vantagens/desvanta
. Longman Jeremy Harmer
English Harmer coursebooks gens
2007 -
Andlise/escolha

Fonte: A autora (2015)

As informacdes mais relevantes para esta pesquisa sdo as que constam na ultima
coluna do Quadro 3, Temas Abordados sobre LD, por ter o objetivo de investigar e analisar
como o assunto livro didatico é abordado nestes LMEI, que desempenham um papel
importante na formacéo de professores de inglés em diferentes contextos. Os temas ndo foram
estabelecidos previamente, eles surgiram a partir da leitura e analise dos capitulos sobre LD,
e, a partir das informagGes apresentadas em cada material, p6de-se tracar similaridades e
chegar aos temas mais importantes. O Quadro 4, que segue, demonstra, de forma quantitativa,

0s temas presentes nos LMEL.
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Quadro 4 — Anélise quantitativa dos assuntos dos LMEI

ASSUNTOS ABORDADOS (TOSX?S-EHQDI,_AR/E{OS)
Anélise/escolha 7
Uso/adaptacédo 7
Manual do professor 4
Organizacdo 2
Vantagens/desvantagens 3
Percurso do LD de inglés 1

Fonte: a Autora (2015)

E possivel verificar que os temas mais recorrentes nos LMEI analisados sdo
uso/adaptacdo e andlise/escolha de LDs. Analisar e escolher LDs faz parte da realidade de
muitos professores e pode ser considerado o primeiro passo para a utilizacdo de um
determinado material. Em alguns contextos, ndo séo os professores que escolhem os livros
que serdo utilizados (em muitos casos, esta tarefa cabe a coordenacdo/direcdo da escola ou a
franquia, no caso de cursos livres). No entanto, é inevitavel que o professor analise de alguma
forma o material a ser usado para, entdo, fazer as adaptacdes necessarias. Portanto, o fato de a
maioria dos LMEI apresentados nesta pesquisa abordarem estes topicos ndo surpreende, visto
que este tipo de material tem o objetivo de contribuir e aprimorar a pratica docente, trazendo
informacdes que os autores consideram relevantes para a formacdo de um professor de inglés
e que possam ajudar em seu trabalho diario de sala de aula.

Quatro livros preocupam-se em mostrar a importancia do MP como ferramenta
complementar ao LD, dedicando uma parte do capitulo a esse tema. Dois dos nove livros
trazem a organizagdo dos LDs, mostrando como s&o distribuidos os capitulos/unidades do
material, os contetudos e as atividades. Trés abordam as vantagens e desvantagens de se
utilizar este recurso em sala de aula, o que pode fazer com que o professor reflita sobre o
papel deste material para o ensino e a aprendizagem. Apenas um LMEI traz um breve
histérico do percurso dos LDs de inglés, relacionando-os as metodologias em diferentes
épocas.

Na secdo seguinte, serd feita uma analise dos trés livros pesquisados que abordam o
tema LD apenas em seu interior, sem constar no sumario, além de apresentar o LMEI que ndo

menciona o assunto.
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2.2.2. Livros de metodologia de ensino de inglés sem capitulo sobre LD no sumaério

Durante a pesquisa por LMEI, notamos que alguns destes materiais ndo traziam um
capitulo ou um item especifico sobre LDs no sumario. Com o objetivo de investigar além das
informacdes apresentadas no sumario, esses livros foram analisados em seu interior, €, a partir
desta anélise, percebemos que a maioria deles trazia alguma informagéo sobre LDs dentro de
outro topico.

O Quadro 5 abaixo traz as principais informacdes sobre estes LMEI pesquisados. Eles

estdo ordenados de acordo com data de publicagéo, iniciando pelo mais antigo.

Quadro 5 — LMEI sem capitulo sobre livros didaticos no sumario

: EDITORA/ CONTEM~ CAPITULO COM
TITULO AUTOR(ES) ANO DE INFORMACOES | INFORMACOES
PUBLICACAO SOBRE LDS? SOBRE LDS

Language Teaching

Methodology: A David Nunan FEIES | Sim )= BTN
1991 development
textbook for teachers
T%Cr?:é?ul: ?:d Diane Larsen- Oxford N0 )
P : Freeman 2000
Language Teaching
. . . . Macmillan . 3 — Classroom
Learning Teaching INESEOEES 2005 Sim eifiies

11 — Planning and
Routledge sim organizing L2
2011 learning and
teaching

Exploring English
[EGLIEGENEEMIGEY  Graham Hall
Language in Action

Fonte: a Autora (2015)

Mesmo ndo dispondo de um capitulo especifico sobre LDs, as informacdes contidas
sobre 0 assunto podem ser relevantes para os professores, trazendo aspectos sobre o uso, a
avaliacdo e a escolha do material. O fato de estarem dentro de um capitulo pode indicar que o
autor compreende o LD como inserido em uma parte maior, como, por exemplo,
desenvolvimento de materiais, no caso de Nunan (1991), atividades de sala de aula, em
Scrivener (2005) e planejamento, como em Hall (2011). O LMEI de Larsen-Freeman (2000)

ndo apresenta questdes envolvendo LDs em seu sumario e em seu contetdo.
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2.2.3. Considerac0es parciais

A intencdo de fazer esta analise documental, trazendo os principais pontos sobre
diferentes topicos envolvendo LDs nos LMEI € o de expor o que este tipo de material tem a
contribuir para a pratica docente, visto que sdo amplamente utilizados em diferentes
realidades. Com o objetivo de auxiliar os professores na busca pela informagdo mais
adequada a sua necessidade, detalharemos, no Anexo 4 (p. 179), os conteldos de cada parte
dos LMEI aqui investigados referente a LDs, fazendo uma analise critica e apontando pontos
fortes e pontos a melhorar em cada um deles. Neste detalhamento, percebemos que, por mais
completo que um LMEI possa parecer, dificilmente apenas um texto contemplara todos os
aspectos referentes ao ensino e a aprendizagem de um idioma e as necessidades dos
professores e seus alunos. Buscar diferentes fontes traz também novos pontos de vista,
ampliando os horizontes e desenvolvendo a criticidade em relacdo as informacGes e, neste

caso, interferindo na maneira como o LD é usado em sua prética.

2.3. ESTADO DA ARTE DOS LIVROS DIDATICOS

Com o propdsito de mapear o que tem sido estudado e publicado sobre o uso do LD
para 0 ensino, foi feito um levantamento de artigos académicos nacionais e internacionais
sobre o0 assunto. Esta secdo esta dividida em trés partes: artigos internacionais do Portal de
Periddicos CAPES/MEC; artigos nacionais de periddicos Qualis Al e A2; resultados das

pesquisas nacionais e internacionais.

2.3.1. Artigos internacionais do Portal de Periodicos CAPES/MEC

O levantamento sobre pesquisas envolvendo LDs iniciou-se pela busca por artigos
internacionais através do Portal de Periddicos CAPES/MEC. O Portal permite que se tenha
acesso a diversos tipos de publicacdes (artigos, dissertacOes, teses, dicionarios, etc.) de
diferentes areas, podendo-se acessar conteudos restritos atraves da CAFe (Comunidade
Académica Federada), para quem tem vinculo com alguma das instituicdes cadastradas.
Sendo a UFRGS uma dessas instituicOes, a busca por artigos para esta pesquisa foi feita

usando esta ferramenta.
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Para iniciar a procura por artigos internacionais sobre pesquisas envolvendo LDs,

foram feitas quatro buscas diferentes, dentro da Busca avangada do Portal, utilizando-se

diferentes filtros, conforme o Quadro 6 abaixo.

Quadro 6 - Filtros de busca a artigos internacionais no Portal de Periddicos

CAPES/MEC
NO DATA DE TIPO DE DATA DATA
TITULO QEAEQIEIER PUBLICACAO | MATERIAL IRIELAA INICIAL FINAL
textbook language altimos 5 anos artigos Qig?(I)?#aer Em branco Em branco
textbooks language altimos 5 anos artigos Qig?(l)ﬂl::r Em branco Em branco
coursebook language Gltimos 5 anos artigos Qigil)lqi#:r Em branco Em branco
coursebooks language Gltimos 5 anos artigos Qigil)lqi#:r Em branco Em branco

Fonte: a Autora (2015)

As colunas do Quadro 6 acima representam 0s campos a serem preenchidos na Busca
avancada do Portal de Periddicos CAPES/MEC. A primeira e a segunda colunas referem-se

as palavras que serdo buscadas nas publicacdes (maximo de duas por busca), podendo

escolher onde se encontram essas palavras no texto, sendo as op¢ées: no titulo, como autor,

no assunto ou qualquer. Escolhemos por manter as palavras principais no titulo (textbook,

textbooks, coursebook, coursebooks), para que as publica¢fes tivessem o LD como principal

assunto, e a palavra language em qualquer parte do texto, para que este assunto também fosse

abordado. A Figura 4 traz um exemplo de como essas informaces estdo dispostas dentro da
pagina de Busca avancada do Portal de Periddicos CAPES/MEC, facilitando o entendimento
deste processo.
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Figura 4 — llustracdo de busca no Portal de Periodicos CAPES/MEC

Nova Busca Ajuda

Convidado(a) 1 Meu Espaco Minha conta Identificacao

no titulo v || contém v | textbook

Qualquer ¥ | contém v | language
Data de Ultimos 5 anos ¥
publicacao:
Tipo de material: | Artigos v
Idioma: Qualquer idioma Al
Data Inicial: Dia ¥ || Més v | lAno
Data Final: Dia v || Més v | /Ano

Busca simples

Fonte: Portal de Periédicos CAPES/MEC - http://www.periodicos.capes.gov.br/

A escolha por estes filtros surgiu dos seguintes critérios pré-estabelecidos:

1) Escolha das palavras de busca: o foco desta busca é encontrar publica¢fes internacionais
gue tenham como tema principal o LD. Pelo fato de haver duas palavras para traduzir livro
didatico em inglés, textbook e coursebook, foram feitas pesquisas com essas duas entradas, e,
para uma busca ainda mais completa, usou-se também a forma plural dessas palavras,
textbooks e coursebooks. Com o objetivo de relacionar os artigos buscados com
lingua/linguagem, a palavra em inglés language foi inserida no campo Qualquer, ou seja,
poderia constar em qualquer parte do texto;

2) Escolha da data de publicacdo: a intencdo desta pesquisa era ter um parametro de estudos
recentes envolvendo LDs, por isso optou-se por buscar publica¢des dos Gltimos cinco anos;

3) Escolha do tipo de publicacdo: devido ao fato de que a grande parte da publicagéo de
pesquisas académicas é feita por meio de artigos, este foi o género escolhido para o
levantamento de estudos sobre LDs;

4) Escolha do idioma das publicacdes: optou-se por deixar este filtro em aberto, ou seja,
buscar por publica¢cdes em qualquer idioma, pois buscar apenas em uma lingua restringiria a

pesquisa.
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Nota-se que, com a escolha dos filtros acima, ndo h& restricio de é&rea de
conhecimento para a busca de pesquisas envolvendo LDs, ou seja, pode-se encontrar artigos
de diversas areas, e ndo especificamente sobre ensino de linguas (maternas ou adicionais). A

classificacdo dos artigos e os resultados das buscas serdo detalhados a seguir.

2.3.1.1 Classificacdo dos artigos

Com o objetivo de identificar os temas mais recorrentes nas pesquisas envolvendo
LDs, estabelecemos assuntos para classificacdo dos artigos previamente, mesmo sabendo que,
conforme o andamento das buscas, estas classificacdes poderiam sofrer algum tipo de ajuste.
Primeiramente, os artigos seriam divididos em: analise, escolha, design e uso. Apds algumas
buscas e andlises preliminares, poucas adaptacdes foram feitas para que a classificagdo final
fosse mais precisa de acordo com os assuntos encontrados. Os artigos foram, entéo, divididos
em: andlise de LDs, avaliacdo e escolha, design, uso e outros assuntos. Os artigos foram
classificados a partir de seus resumos e, quando no resumo o assunto nao estava claro,
partimos para a leitura do texto. Os critérios para a classificacdo de cada artigo serdo
explicados detalhadamente abaixo:

e Andlise de LDs: Sdo aquelas em que se observa um ou mais aspectos para serem
analisados, sem que o contexto de uso esteja envolvido. Por exemplo, artigos em que as
tarefas de producdo sdo avaliadas de maneira critica, ou como um determinado tema é
abordado em um livro de histdria;

e Avaliacédo e escolha de LDs: Os dois assuntos foram unificados por estarem estreitamente
relacionados. A escolha de um livro para ser adotado em certo contexto é baseada em
avaliagbes a priori e a posteriori; é dificil escolher um material sem que este seja
minimamente avaliado. Neste item, estdo incluidas publicagbes contendo listas de
critérios para avaliar e escolher LDs, além de estudos sobre como se deu algum processo
de escolha especifico;

e Design de LDs: Artigos envolvendo a forma do LD (disposi¢do dos textos e imagens,
cores, tipo de papel);

e Uso de LDs: Publicagdes relacionadas com o uso de LDs dentro da sala de aula, seja

através de observacOes, de questionarios com professores e/ou alunos, ou entrevistas.
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Tendo em vista que este item é o mais relevante para esta pesquisa, por ser o assunto
principal, a subsecéo 2.3.3 serd dedicada exclusivamente aos resultados das buscas sobre
0 uso de LDs, em que os artigos encontrados serdo analisados em detalhes;

e Outros assuntos: Alguns artigos ndo se enquadravam nas categorias acima, por isso,
foram denominados como outros assuntos. Para que uma publicacdo fosse assim
classificada, o assunto envolvido ndo poderia ter relacdo com ou ser relevante para este
levantamento. Entre os critérios para estas publicacdes estdo: artigo informativo de
revista ou jornal, ou seja, uma reportagem sobre LDs (por exemplo, a compra de
materiais de ensino pelo governo para distribuicdo em escolas); catalogos de LDs com
objetivo mercadolégico, em que ha pequenos comentarios sobre cada material; e reviséo
de LDs, em que o contetdo do livro € descrito detalhadamente sem que haja critica ou
analise.

Os resultados das buscas serdo detalhados a seguir, a partir dos critérios de

classificacdo explicados acima.

2.3.1.2. Resultados das buscas

A partir da escolha dos filtros e seguindo a classificagdo das publicagdes do Portal
CAPES/MEC envolvendo pesquisas sobre LDs (detalhada acima), seguem abaixo 0s
resultados quantitativos das buscas. A analise destes resultados sera feita apos a apresentacao

de todas as buscas, que estdo separadas pelos filtros utilizados em cada uma.

Filtro 1 — Palavra principal de busca: textbook
Total de artigos encontrados considerando repeti96e516: 157

Total de artigos encontrados desconsiderando repeti¢des: 139

16 Entende-se por repeticdes artigos iguais, ou seja, 0s mesmos artigos aparecem mais de uma vez dentro da
mesma busca.
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Quadro 7 — PublicacGes classificadas por assunto (desconsiderados artigos repetidos).

Palavra de busca: Textbook

CLASSIFICACAO DOS ARTIGOS QUANTIDADE DE ARTIGOS
Analise 44
Avaliagdo e Escolha 6
Design 8
Uso 13

Outros assuntos

68

Fonte: a Autora (2015)

Filtro 2 — Palavra principal de busca: textbooks
Total de artigos encontrados considerando repeticdes: 397

Total de artigos encontrados desconsiderando repeticdes: 324

Quadro 8 — Publicagdes classificadas por assunto (desconsiderados artigos repetidos).

Palavra de busca: Textbooks

CLASSIFICACAO DOS ARTIGOS QUANTIDADE DE ARTIGOS

Analise 237
Avaliacdo e Escolha 2
Design 2
Uso 7
Outros assuntos 76

Fonte: a Autora (2015)

Filtro 3 — Palavra principal de busca: coursebook
Total de artigos encontrados considerando repeticdes: 9

Total de artigos encontrados desconsiderando repeti¢des: 9

Quadro 9 — PublicacGes classificadas por assunto (desconsiderados artigos repetidos).

Palavra de busca: Coursebook

CLASSIFICACAO DOS ARTIGOS QUANTIDADE DE ARTIGOS

Analise

Avaliac¢do e Escolha
Design

Uso

Outros assuntos

NP, PN

Fonte: a Autora (2015)
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Filtro 4 — Palavra principal de busca: coursebooks
Total de artigos encontrados considerando repeticdes: 39

Total de artigos encontrados desconsiderando repeticdes: 16

Quadro 10 — Publicagdes classificadas por assunto (desconsiderados artigos repetidos).
Palavra de busca: Coursebooks

CLASSIFICAGAO DOS ARTIGOS QUANTIDADE DE ARTIGOS

Analise 11
Avaliacéo e Escolha 1
Design 0
Uso 0
Outros assuntos 4

Fonte: a Autora (2015)

A partir dos resultados das quatro diferentes buscas feitas no Portal de Periddicos
CAPES/MEC, percebemos que, em todas elas, 0 assunto abordado na maioria das publicagdes
sobre LDs esta relacionado com a analise’’, seja de algum ponto especifico (imagens,
representacdo cultural ou de género, tipo de atividades de escrita, etc.), ou uma analise geral
do material ou da colecdo a qual pertence. Este fato fica explicito nos quadro e gréfico a

seguir, em que sdo considerados os resultados gerais das buscas.

Quadro 11 — Resultado geral das buscas por artigos internacionais (desconsiderando
artigos repetidos)

CLASSIFICACAO DOS ARTIGOS QUANTIDADE DE ARTIGOS

Analise 295

Avaliacdo e Escolha 11

Design 11

Uso 21

Outros assuntos 150
TOTAL 488

Fonte: a Autora (2015)

O Quadro 11 acima, que apresenta o resultado geral das buscas por artigos

internacionais, confirma o que parecia ser uma tendéncia: os artigos sobre analise de LDs séo

70 item de classificagdo outros assuntos néo é considerado aqui, visto que as publicagdes foram classificadas
desta forma pelo fato de ndo se encaixarem nos assuntos estabelecidos nesta pesquisa (analise, avaliacéo e
escolha, design e uso).
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a maioria das publicacbes sobre LDs. O Grafico 1 abaixo traz as informagdes em

porcentagem.

Graéfico 1 — Publicac@es Internacionais - Porcentagem de acordo com os assuntos

Andlise M Avaliagdo e Escolha M Design B Uso M Descartados

61%

Fonte: a Autora (2015)

O Grafico 1 acima apresenta a porcentagem dos assuntos envolvendo LDs presentes
nos artigos internacionais analisados. A analise de material prevalece como tdpico mais
abordado nas publicac6es, representando 61% dos artigos.

Na secdo seguinte, analisaremos as publicacdes em periddicos nacionais.

2.3.2. Artigos nacionais de periodicos Qualis Al e A2

Com o objetivo de mapear as pesquisas envolvendo LDs publicadas em periddicos
nacionais, utilizamos a classificacdo Qualis de producéo intelectual da CAPES. Qualis € um
sistema de avaliacdo e classificacdo, realizadas anualmente pela CAPES, da producgéo
intelectual de programas de poOs-graduacdo publicados em periddicos cientificos. Os
periodicos sdo classificados por areas de avaliagdo e, a partir dos resultados, enquadrados nos
seguintes indices: Al, A2, B1, B2, B3, B4, B5 e C, sendo Al o indice mais elevado e C com

peso zero'®,

18

InformagOes disponiveis em http://www.capes.gov.br/avaliacao/instrumentos-de-apoio/classificacao-da-
producao-intelectual
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Para esta pesquisa, foram selecionados apenas periodicos nacionais da &rea de
avaliacdo Letras/Lingufstica de classificacdo Qualis Al e A2 através do WebQualis™. Para
que a busca por periddicos estivesse ligada ao tema desta pesquisa, optamos por identificar os
que tinham relacdo com ensino, especialmente ensino de linguas®. O préximo passo foi
acessar as paginas digitais dos periodicos selecionados e buscar artigos relacionados com
LDs. Para isso, as publicagbes deveriam conter no titulo as seguintes expressdes: livro
didatico, livros didaticos, material didatico ou materiais didaticos. Optou-se por incluir os
termos material didatico e materiais didaticos por alguns autores utilizarem essas expressoes
para se referirem aos livros didaticos. Pelo fato de buscarmos somente producfes nacionais,
apenas expressdes em portugués foram utilizadas para a busca. Ao todo, 16 periddicos
apresentavam alguma publicacdo sobre LDs (conforme o Quadro 12), totalizando 53 artigos,

até a data da Gltima pesquisa, realizada em 11/10/2014.

Quadro 12 — Periddicos com publicacdes sobre LDs até a data de 11/10/2014

o QUANTIDADE
DE
PUBLICACOES

NOME DO

CLASSIFICACA

INSTITUICAO QUALIS

PERIODICO

CEDES (Centro de Estudos
(Canlerings (CIEDIES Educacdo & Sociedade) A2 L
. - Unisinos (Universidade do
Calidoscopio Vale do Rio dos Sinos) A2 2
(Docu?ri'r-]tTaAao e PUCSP (Pontificia
AGao0 de Universidade Catdlica de Séo Al 2
Estudos em Linguistica Paulo)
Teobrica e Aplicada)
. UEM (Universidade Estadual
Diélogos de Maringa) A2 1
~ . UFRGS (Universidade
Srliesgin ¢ el Federal do Rio Grande do Sul) 2 2
~ . CEDES (Centro de Estudos
Educacao e Sociedade Educacio & Sociedade) A2 3
~ . UFMG (Universidade Federal
Educacdo em Revista de Minas Gerais) A2 2
UFSC (Universidade Federal
EntreVer de Santa Catarina) Al 1
PUCRS (Pontificia
Letras de Hoje Universidade Catdlica do Rio Al 2
Grande do Sul)
UFSM (Universidade Federal
Letras de Santa Maria) A2 1
. . UCPEL (Universidade
Linguagem e Ensino Catolica de Pelotas) A2 10

19 http://qualis.capes.gov.br/webgqualis/principal .seam
0 Muitos periédicos abordam outros assuntos dentro da Letras, como a Literatura, por exemplo.
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Linguagem em Unisul (Universidade do Sul Al 4
(dis)curso de Santa Catarina)
Revista Brasileira de INEP (Instituto Naci_onal de
Estudos Pedagogicos ES.tUdO.S € Pgsgmsa_s . A2 9
Educacionais Anisio Teixeira)
RBLA (Revista N
Brasileira de UFMfAi(#;Q'éirrzi?de de Al 4
Linguistica Aplicada)
(gfggztzg(ésetf;s _ GE’L _(Grupo de Estudos :
A Linguisticos do Estado de Sao A2 1
Linguisticos do Estado Paulo)
de Sao Paulo)
Signum: Estudos da UEL (Universidade Estadual A2 5
Linguagem de Londrina)
Trabalhos em UNICAMP (Universidade Al 7
Linguistica Aplicada Estadual de Campinas)

Fonte: http://qualis.capes.qov.br/webgualis/principal.seam

Os artigos encontrados nos periédicos nacionais foram classificados de maneira

parcialmente diferente das publicacdes internacionais do Portal de Periddicos CAPES/MEC:

as categorias analise, avaliacdo e escolha e uso permaneceram, acrescentou-se a categoria

PNLD (Programa Nacional do Livro Didatico), por haver algumas pesquisas sobre o assunto,

e 0s artigos que ndo se enquadraram nestas categorias foram classificados como outros

assuntos. Para a categoria PNLD, consideramos os artigos que tinham como tema principal o

Programa; algumas pesquisas envolvendo LDs do PNLD foram classificadas como analise,

pois o foco era a analise do livro e ndo o Programa. O Quadro 13 abaixo mostra o resultado

geral das buscas de acordo com as categorias.

Quadro 13 - Publicagbes nacionais classificadas por assunto

Anélise

CLASSIFICACAO DOS ARTIGOS QUANTIDADE DE ARTIGOS
34

Avaliagdo e Escolha

PNLD

Uso

QOutros assuntos

Olw|»|-

TOTAL 53

Fonte: a Autora (2015)

O Quadro 13 acima mostra que, também nas publicagdes em periddicos nacionais, a

analise de LDs € a maioria dos assuntos das pesquisas. O Grafico 2 apresenta os resultados em

porcentagem.
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Grafico 2 — Publicagdes Nacionais - Porcentagem de acordo com 0s assuntos

Andlise M Avaliacdo e Escolha B PNLD mUso M Outros

64%

Fonte: a Autora (2015)

A predominéncia do assunto andlise de LD ¢é bastante relevante, conforme apresentado
no Quadro 13 e no Gréfico 2. Avaliacdo e Escolha e Uso ainda sdo poucos explorados em
pesquisas cientificas.

Visto que esta pesquisa objetiva investigar as pesquisas relacionadas ao uso do LD em
sala de aula, na préxima se¢do, analisaremos com mais detalhes as publicacfes que tratam
deste assunto, tanto com relacdo aos artigos internacionais encontrados através do Portal de
Periodicos CAPES/MEC, quanto aos artigos disponiveis nos periddicos nacionais com

classificacdo Qualis Al e A2.

2.3.3. Resultados das publicacdes sobre LD

Nas secOes anteriores, analisamos os resultados das buscas feitas a publicacdes nacionais e
internacionais acerca de LDs. Para isso, utilizamos o Portal de Periédicos CAPES/MEC, para
pesquisas internacionais, e o sistema de classificacdo de periddicos Qualis da CAPES através
de busca no WebQualis a publicacBes nacionais com indices A1 e A2. O Quadro 14 e o
Gréfico 3 a seguir destacam o numero e a porcentagem de artigos relacionados ao uso do LD

em relacéo ao total de publica¢cfes encontradas, tanto nacionais como internacionais.
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Quadro 14 — Total de artigos sobre LD classificados por assunto

CLASSIFICACAO DOS QUANTIDADE TOTAL DE QUANTIDADE DE ARTIGOS
ARTIGOS ARTIGOS DESCONSIDEBAL\JDO
REPETICOES

Anélise 329 322
Avaliacdo e Escolha 12 11
Design 11 11
PNLD 6 6
Uso 24 23
Outros assuntos 159 158

TOTAL GERAL 541

TOTAL 531

(desconsiderando artigos repetidos)

Fonte: a Autora (2015)

Gréfico 3 — Porcentagem do total de artigos nacionais e internacionais por assunto

Andlise ™ Avaliacdo e Escolna M Design B PNLD ®Uso M OQutros

61%

4%
1%

Fonte: a Autora (2015)

A partir dos resultados das buscas, notamos que séo poucas as pesquisas que envolvem
0 uso do LD, que levam em consideracdo o seu contexto de aplicacdo, especialmente as que
sdo baseadas em observacOes de sala de aula. Para entender as pesquisas que tratam do uso
deste material, consideramos importante estuda-las com mais detalhes. Para isso, todas as
publicacdes encontradas sobre o assunto foram analisadas em seu contedo e divididas em

dois quadros: Quadro 15 e Quadro 16, apresentados a seguir, sendo o primeiro referente as

2L Alguns artigos publicados em periddicos nacionais foram encontrados também na busca por artigos

internacionais. 1sso se da pelo fato de muitos periddicos exigirem o titulo do artigo e 0 resumo também em
inglés.
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pesquisas relacionadas ao ensino de linguas (adicional ou materna) e o segundo sobre
publicacBes referentes a outras &reas de pesquisa (por exemplo, geografia, quimica

matematica, etc.).

Quadro 15 — Publicag6es nacionais e internacionais envolvendo o uso do LD para ensino

de linguas (adicional ou materna).

NOME DO OBJETIVO DA
PERIODICO PESQUISA
- Comparar tarefas de pré-
leitura na compreensdo de

TiTULO METODOLOGIA

A Comparative Analysis
of the Impact of

) American textos, baseadas em Aplicacéo de tarefas de
Cooperative versus . . x N
Association of interacdo entre os alunos e compreensdo do texto
Textbook-based - g i . )
e . Teachers of realizada individualmente; em dois formatos:
Individual Pre-reading - . : s
- . Spanish and - Alunos falantes nativos de | escrita e de multipla
Activities on the Reading o
. Portuguese inglés que estudam Espanhol | escolha.
Comprehension of O
. de uma universidade
Students of Spanish .
americana.
, Avaliar os contetidos
s Bl @ O culturais do livro didatico Questionarios a alunos

Attitudes on the Treatment | Canadian Social
of the Cultural Contentin | Science
the College EFL Textbook

College English (New e professores de inglés
Edition) pela perspectivade | na China.

alunos e professores.
Entender por que os alunos
da Faculdade de Turismo da | Questionarios a alunos
Hung Vuong University, no | e professores sobre o

Coursebook Appraisal:

Asian Social Vietnd, ndo obtém a uso do livro didatico
Case of Hung Vuong . A .
L Science proficiéncia esperada em escolhido para o curso e
University L . ~
inglés, em especial nas a relagdo deste com o
habilidades de produgdo e aprendizado.

compreensao orais.

- Conhecer a opinido dos
alunos em relacéo a tépicos
de conversacéo retirados de
40 livros didaticos de inglés
e contrastar com tdpicos que
os alunos gostariam de
trabalhar em aula;

Language - O autor sugere que ha mais
Teaching Research | interesse e producéo por
parte dos alunos quando 0s
assuntos para producéo oral
sdo trazidos pelos
aprendizes, ao invés de
serem impostos pelos
professores e pelo livro
didatico.

- Verificar a préatica
pedagdgica de professores de
Livro didatico: seu papel uma 42 e uma 5% série sobre - Observac6es de aula;
nas aulas de acentuacdo Educar em Revista | contelidos de acentuacéo - Analise do LD
gréafica grafica e tonicidade; utilizado

- Analisar o uso do LD para
ensino de acentuagdo grafica

Exploring and contrasting
EFL learners’ perceptions
of textbook-assigned and
self-selected discussion
topics

Questionarios a alunos.
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O livro didatico como
instrumento

mediador no processo de
ensino-aprendizagem de
lingua portuguesa:

a producdo de textos***

Revista Brasileira
de Linguistica
Aplicada

- Verificar o uso do LD nas
praticas de produgdo de texto
escrito em uma 52 série de
uma escola publica do RS;

- Contribuir para praticas de
producdo de texto escrito.

Observacoes de aula

O Livro Didatico na
Perspectiva da Formacédo
de Professores

Trabalhos em
Linguistica
Aplicada

- Conhecer a opinido de
alunos de inglés do curso de
graduacdo em Letras sobre o
uso do LD, tanto como
alunos quanto como (futuro)
professores;

- Entender o papel do LD a
formac&o dos professores, a
partir da visao deles.

Entrevista com alunos

Teaching a standard-based
communicative English

- Investigar se houve
mudanca na maneira como

Questionarios com

textbook series to English Teaching: | os professores utilizam o professores;
secondary Practice and livro didatico nas aulas de Entrevistas com
school students in Egypt: Critique inglés apds uma reforma professores;
Investigating teachers’ educacional nos curriculos Observacdes de aula
practices and beliefs escolares.

- Analisar as diferencas de

aprendizado entre aprendizes
Textbook Activities de heranga e de ndo-heranca | Questionarios aos
among Heritage and Non- Hispania de portugués, focando em alunos;

heritage Portuguese
Learners

atividades de produgéo
escrita e oral, considerando-
se alunos de portugués de
uma universidade americana.

Gravacao de aulas em
dudio

Unexpected Realities:
Lessons from China’s
New English Textbook
Implementation

International
Journal of
Education Policy
& Leadership

- Investigar como 0s novos
LDs para ensino de inglés na
China estavam sendo
implementados em sua
pratica;

- Conhecer a opinido dos
professores sobre o material;
- Entender o uso do recurso
e suas implicacOes para o
ensino;

Entrevista com
professores;
Observacdes de aula

A teoria, o livro didatico e
o professor: uma analise
da implementacéo de
tarefas orais em LE

Linguagem e
Ensino

- Investigar como o LD
aborda atividades de
producéo oral em inglés e
como estas sdo
implementadas;

- Analisar a relacdo entre
teoria de ensino de inglés
como lingua adicional, o LD
e o professor.

Observacdo e gravacao
em video de aulas de
uma professora em um
curso livre de inglés;
Entrevista com a
professora participante
para conhecer sua
percepgao sobre
atividades de produgéo
oral;

Fonte: a Autora (2015)



Quadro 16 — PublicacGes nacionais e

diferentes areas de ensino.

internacionais envolvendo o uso do LD em

: NOME DO OBJETIVO DA
TITULO PERIODICO PESQUISA METODOLOGIA

- Conhecer a opinido acerca
do uso de livros didaticos e,

Attitudes Toward, and Use em especial, das tarefas de
leitura de alunos de

of, Textbooks Among Journal of -

. . Marketing de uma :
Marketing Marketing universidade inalesa: Entrevistas com alunos.
Undergraduates: An Education glesa,

Exploratory Study

- Entender por que este tipo
de tarefa é, em muitos
casos, considerado menos
importante pelos alunos.

Exploring Elementary
Thai Teachers’ Use of
Mathematics Textbook

Creative Education

- Investigar o uso que 0s
professores de matematica
da Tailandia fazem do livro
didético, como abordam
seus contetdos,
especialmente apos
frequentarem o curso
denominado “Project for
Professional Development
of Mathematics’ teacher
through Lesson Study and
Open Approach”;

- O estudo mostra que, ap6s
0 curso, os professores usam
0 LD de maneira mais
critica, autbnoma e
consciente.

Questionarios;
Entrevistas

Historia do Uso do Livro
Didatico

Universitario: o caso do
Instituto

de Quimica da
Universidade de Sao
Paulo

Ciéncia e Educacao

- Conhecer e analisar a
opinido e a visdo de
professores do Instituto de
Quimica da USP sobre o
livro didético, tanto no
papel de atuais professores
universitarios, como quando
eram alunos da graduacéo. -
Perceber mudangas no uso
deste recurso ao longo dos
anos e das reformas
universitarias ocorridas.

Entrevistas com alunos e
professores.

Meeting the Reading
Challenges of Science
Textbooks in the Primary
Grades

The Reading
Teacher

- Analisar as praticas
pedagdgicas de 4
professores de uma escola
priméria da cidade de Nova
York em relacdo ao uso do
LD para leitura de textos de
Ciéncias.

Observacdes de aula;
Entrevistas com
professores

O livro didatico na
Educacéo Fisica escolar: a
visdo dos professores

Motriz: Revista de
Educacédo Fisica

- Analisar a aplicabilidade
de um livro didatico de
basquetebol elaborado pelos
pesquisadores para ser
usado nas aulas de
Educacdo Fisica;

- Conhecer a opinido sde

Entrevista com
professores
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cinco professores de
Educacéo Fisica da
Educacdo Basica sobre 0
possivel uso deste LD em
suas aulas, atentando para as
vantagens e desvantagens
deste recurso.

Peer effects and textbooks
in African primary
education

Labour Economics

- Analisar os efeitos diretos
e indiretos do uso do LD em
alunos africanos de
Educacéo Primaria (de 2% e
52 séries) e como a
quantidade insuficiente
deste material para todos os
alunos auxilia na
cooperacao entre eles.

Entrevista com alunos,
professores e diretores;
Aplicacéo de provas de
Matematica e Francés

Textbook mediation of
teaching: an example from
tertiary

mathematics instructors

Educational Studies
in Mathematics

- Investigar como o LD é
utilizado pelos alunos de
graduagdo em matematica
apos a instrucdo dos
professores.

Questionarios aos alunos

Textmasters: Bringing
Literature Circles

to Textbook Reading
Across the Curriculum

Journal of
Adolescent &
Adult Literacy

- Analisar o
desenvolvimento e a
aplicacdo de uma estrategia
de leitura em aula a partir de
textos de LDs de Historia,
em que define-se diferentes
funcgdes entre os alunos
(fazer perguntas, resumir,
pesquisar vocabulario e
organizar graficos com as
principais informacdes);

- Utilizar o LD como
instrumento de leitura em
sala de aula.

- Criacdo do projeto de
leitura;

- Observacéo das aulas
nas quais o projeto foi
aplicado.

The Skills of Using
History Textbooks in
Secondary School

Asian Social
Science

- Investigar o uso do livro
didatico de Historia nas
escolas da Malasia pela
perspectiva tanto dos
professores como dos
alunos.

Questionarios a alunos e
professores

Understanding
mathematics textbooks
through reader-oriented
theory

Educational Studies
in Mathematics

- Propor o uso da leitura de
LDs de matematica a partir
da teoria do leitor-orientado,
desenvolvendo o letramento
dos alunos em relagdo a
textos matematicos.

Proposta de aplicacdo da
teoria do leitor-orientado

What Happened to the
First "R"?: Students'
Perceptions of the Role of
Textbooks in Psychology
Courses

Teaching of
Psychology

- Investigar a visdo e a
opinido dos alunos de
Psicologia em relacdo ao
uso do livro didatico em
sala de aula;

- Entender a importancia
desse material na visdo dos
estudantes e o0 quanto ele

Questionario a alunos
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pode ajudar no aprendizado.

A leitura de livros
didaticos: uma situacao
negligenciada

Linguagem em
(Dis)curso

- Refletir sobre o papel do
professor como agente de
letramento para auxiliar a
compreensdo de textos de
LDs pelos alunos;

- Ressaltar a importancia de
desenvolver estratégias de
leituras com os alunos, para
gue possam interpretar e
compreender 0s textos que
leem.

Gravagdo de protocolos
de leitura realizados em
aulas de reforco de
Histéria de um aluno da
78 série

Fonte: a Autora (2015)

Os Quadros 15 e 16 acima mostram que, das 23 publica¢Bes nacionais e internacionais

sobre 0 uso de LDs, 11 estdo relacionadas a area de ensino de linguas, ou seja, 48%. Este

namero é relevante, pois 0s artigos restantes, apesar de representarem uma maioria de 52%,

sdo divididos em diferentes areas (matematica, geografia, quimica, etc.). Podemos inferir, a

partir desta analise, que, uma possibilidade para haver mais pesquisas relacionadas ao uso do

LD para o ensino de linguas, é o fato de esta ferramenta estar bastante presente nas salas de

aulas de ensino de linguas, despertando, assim, mais reflexdes sobre o material.

Nem todas as pesquisas sobre uso do LD utilizam as observacdes de aula como

procedimento metodoldgico para a geracdo de dados, algumas se baseiam em questionarios e

entrevistas. O grafico a seguir (Gréafico 4) apresenta as porcentagens sobre os procedimentos

metodoldgicos empregados nas publicacdes e as areas de pesquisa.
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Gréfico 4 — Procedimentos metodoldgicos das publicacGes sobre uso do LD

Somente Questiondrios e Entrevistas
M ObservagBes de Aula e/ou gravagdo de dudio/video

B Outros Procedimentos Metodoldgicos

52%

Fonte: a Autora (2015)

Analisando as informacgbes do Grafico 4, percebemos que 9 dos 23 artigos (39%)
utilizam observacdes de aula ou gravagdes de audio ou video como instrumento metodoldgico
de anélise do uso do LD em sala de aula; a maioria das pesquisas (14/23 ou 61%) faz uso de
outros procedimentos metodolégicos como questionarios e entrevistas. Questionarios e
entrevistas sdo procedimentos metodoldgicos relevantes para pesquisas sobre LD, na medida
em que abordam as opinides de alunos e/ou professores sobre o material. No entanto, a
importancia das observacGes esta relacionada a averiguacao e analise do que realmente ocorre

em sala de aula.

2.3.4. Considerac0es sobre as publicac¢des envolvendo o uso do LD

O LD tem sido alvo de diversas pesquisas, ndo apenas na area de ensino de linguas,
como também em todas as areas que o utilizam como recurso em sala de aula, desde a
educacéo basica ao ensino superior, conforme os dados apresentados nesta pesquisa.

No entanto, este levantamento revelou que ha uma caréncia de estudos sobre o uso do
livro didatico para ensino de linguas. Os dados que apresentamos acima mostram que, de um
universo de 531 publicagbes nacionais e internacionais envolvendo LDs analisadas nesta
pesquisa, apenas 23 tém como tema central o uso deste recurso em sala de aula; destas 23, 11

envolvem o ensino de linguas adicionais ou maternas; e destas 11, somente cinco utilizam
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observagdes e/ou gravagdes de aulas como recurso metodoldgico para entender o uso do
material para ensino de linguas. Na proxima secdo, apresentaremos 0s procedimentos
metodoldgicos referentes a geracao de dados a partir das observacdes de aula e das entrevistas

com oS professores.



3. PROCEDIMENTOS METODOLOGICOS

Conforme o objetivo principal desta pesquisa, que é o de compreender como o LD de
inglés é usado em sala de aula, a metodologia qualitativa de cunho etnografico se mostrou
como a mais adequada para analisar e interpretar os dados gerados a partir do contexto, dos
seus detalhes e da sua complexidade (MASON, 1996, p. 4). A caracteristica de ser de cunho
etnogréfico é devido ao fato de os dados terem sido gerados a partir da inser¢cdo da
pesquisadora no contexto a ser investigado, a sala de aula, por um periodo de tempo
(HAMMERSLEY & ATKINSON, 1995). Mesmo sendo de base qualitativa, nossa pesquisa
ndo estd em contraposicdo a quantitativa, conforme explica Erickson (LINN & ERICKSON,
1986, p. 78), pois muitos dados sdo quantificados quando julgados relevantes, sendo a anélise
destes dados qualitativa.

De acordo com Bortoni-Ricardo (2008, p. 38), quando o termo etnografia surgiu, no
final do século XIX, as pesquisas etnogréficas se davam pela convivéncia do pesquisador por
longos periodos de tempo na comunidade em estudo. Atualmente, este tipo de pesquisa
geralmente abrange um tempo menor e utiliza métodos da etnografia para geracdo de dados,
mais comumente as observacdes. Segundo a autora, pesquisas etnograficas em sala de aula
sdo um exemplo de pesquisa qualitativa, interpretativista (BORTONI-RICARDO, 2008, p.
38), como é o caso da presente pesquisa. A autora afirma ainda que

“a pesquisa interpretativista ndo estd interessada em descobrir leis universais por meio de
generalizacOes estatisticas, mas sim em estudar com muitos detalhes uma situagdo especifica

para compara-la a outras situagdes”. (BORTONI-RICARDO, 2008, p. 42)

Este é o caso do presente estudo, que visa a observar e analisar um contexto especifico
de uso do LD, para, entdo, levantar questdes e apontar tendéncias que podem ser aplicadas a
outros contextos de ensino.

As informaces obtidas a partir das observacdes de sala de aula realizadas para esta
pesquisa sdo complementadas e comparadas com as informagdes provenientes das entrevistas
com os professores participantes. A entrevista € um método de geragdo de dados comumente
utilizado em pesquisas qualitativas, conforme afirma Mason (1996, p. 35). Nesta pesquisa, as
entrevistas trazem a visdo do professor sobre o uso do LD, gerando dados que podem ser

comparados aos gerados nas observacoes.
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Esta secdo esta dividida em trés partes principais: Contexto, em que serdo detalhados o
Programa Idiomas sem Fronteiras-Inglés e o LD utilizado nas aulas observadas; Observagoes,
que explica a importancia deste procedimento metodoldgico para esta pesquisa e expde como
foram gerados os dados das aulas observadas; e Entrevistas, em que sdo apresentados oS
propositos e os topicos utilizados para as entrevistas com os professores participantes da

pesquisa.

3.1. CONTEXTO
3.1.1. Idiomas sem Fronteiras-Inglés

O Idiomas sem Fronteiras (doravante ISF) € um programa promovido pelo Ministério
da Educacao (doravante MEC) através da Secretaria de Educacao Superior (doravante SESu)
e da Coordenacdo de Aperfeicoamento de Pessoal de Nivel Superior (doravante CAPES) e
consiste na ampliacdo do Programa anterior denominado Inglés sem Fronteiras. Seus
objetivos principais sd8o promover e fortalecer o ensino de linguas adicionais em
universidades do Brasil e preparar alunos para intercambios académicos pelo Programa
Ciéncias sem Fronteiras ou outros programas de mobilidade estudantil. Por enquanto, as acfes
se restringem aos idiomas Francés e Inglés, mas o objetivo é estender para outros idiomas.
Atualmente sdo 63 universidades cadastradas como Nucleo de Linguas (doravante NucLi) e
Centro Aplicadores (doravante CA) do TOEFL-ITP? e 117 instituicdes de ensino superior
cadastradas como CA.

O Idiomas sem Fronteiras-Inglés (doravante IsF-Inglés) atua em trés areas: aplicagdo
de testes de nivelamento e proficiéncia TOEFL-ITP, ensino de inglés online através do My

English Online? (doravante MEO) e aulas presenciais nas universidades credenciadas pelo

%20 TOEFL-ITP é um teste para avaliar a proficiéncia em inglés e pode ser usado como teste de nivelamento em
diversas instituicdes de ensino. Ele envolve questfes de compreensdo escrita, compreensdo oral e estrutura do
idioma.

Informacgdes retiradas da péagina https://www.ets.org/toefl_itp

Acesso em 20 de abril de 2015.

23 My English Online (MEO) é o curso de inglés online do Programa Inglés sem Fronteiras e est& disponivel aos
alunos de graduacédo e pds-graduacéo (stricto sensu) de universidades publicas e privadas brasileiras. O curso é
dividido em cinco niveis: Iniciantes, Basico, Pré-Intermediario, Intermediario e Avangado, sendo que o aluno faz
um teste de nivelamento ao iniciar o curso. Ao final de cada nivel, apos a realiza¢do das tarefas, 0 aluno faz um
teste para tentar avancar para o proximo nivel.

Informac0es retiradas da pagina http://www.myenglishonline.com.br/

Acessado em 23 de abril de 2015.
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Programa com professores graduandos ou graduados em Letras-Inglés, e conta também com
assistentes dos Estados Unidos, os English Teaching Assistants (doravante ETA). As aulas de
inglés da primeira oferta de aulas presenciais tiveram inicio em janeiro de 2014, sendo que 0s
professores participantes desta primeira oferta iniciaram suas atividades no IsF-Inglés em
setembro de 2013, preparando 0s cursos e as aulas e participando de reunides. Os cursos
ofertados variam de carga horéria, podendo durar 16, 32, 48 ou 64 horas no total, sendo
quatro horas semanais. As tematicas dos cursos também variam, podendo abordar aspectos
mais gerais do idioma, onde todas as habilidades sdo trabalhadas, e aspectos mais especificos
como producdo e compreensdo escrita, conversacdo e preparagdo para testes de proficiéncia
(TOEFL e IELTS)?, sendo o foco sempre a internacionalizacéo da comunidade académica.

O NucLi UFRGS ¢é composto de uma Coordenadora Administrativa, duas
Coordenadoras Pedagogicas, uma Coordenadora do Centro Aplicador, 20 professores, 4
ETAs e 5 monitores.

O curso escolhido para as observacdes da presente pesquisa foi o Inglés Geral com
Enfoque Comunicativo® Nivel Elementar (nivel mais basico dos cursos ofertados), ou seja, 0s
alunos participantes haviam sido nivelados pelo MEO como sendo 2 (MEO 2)%, que era o

nivel inicial para poder matricular-se nos cursos presenciais.

3.1.2. O LD Global Pre-intermediate

O LD utilizado nas aulas das turmas observadas € o da série Global, da editora
Macmillan, nivel Pre-intermediate (pré-intermediario) do autor Lindsay Clandfield, sendo
que o Manual do Professor (doravante MP) foi escrito também por Frances Watkins®’. O
nome Global é sugestivo, visto que o foco do material é o ensino do inglés global, do idioma

como uma lingua internacional, conforme esté explicitado na contracapa do LD?:

?* Informacdes retiradas da pagina de internet do Programa: http://isf.mec.gov.br/

Acesso em 03 de janeiro de 2015.

%> Os nomes dos cursos podem variar a cada oferta, sendo este 0 nome na época em que as observacdes forma
realizadas.

?® Na época da pesquisa, 0 processo de nivelamento dos alunos para 0s cursos presenciais era o nivel em estavam
no MEO. Atualmente, os alunos estdo sendo nivelados pelo resultado do teste de proficiéncia TOEFL-ITP.

27 A partir deste ponto, diferenciaremos o Livro do Aluno do Manual do Professor chamando o primeiro de Livro
Didatico (LD) e o segundo continua como Manual do Professor (MP).

% Tradugdo livre da autora. Texto original em inglés: “Global is a ground-breaking 6-level adult course for
today’s learners of English. It enables you to learn English as it is used in our globalized world, to learn through
English using information-rich topics and texts, and to learn about English as an international language”.
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“Global é um curso inovador, composto de seis niveis, direcionado a alunos adultos
da atualidade. Ele possibilita aprender inglés da maneira como o idioma é usado em
nosso mundo globalizado, aprender através do inglés usando topicos e textos ricos
em informagdo e aprender sobre inglés como uma lingua internacional”.
(CLANDFIELD, 2010, contracapa)

O LD ¢ dividido em dez unidades, sendo cada uma sobre um tépico?’, e, em todas as
unidades, ha tarefas que envolvem as quatro habilidades do inglés (producéo escrita, producéo
oral, compreensao escrita e compreensao oral), além de tarefas de vocabulario e gramatica. As
unidades se subdividem em duas partes ou se¢cdes maiores, que chamaremos de Parte
Principal e Material Extra. A Parte Principal apresenta quatro divisdes (Part 1, Part 2, Part 3
e Part 4), contendo duas paginas cada uma, e € onde estdo os contetdos principais da unidade,
ou seja, onde encontram-se 0s tdpicos gramaticais novos, os textos e o vocabulario. Na
Material Extra, que € composta de quatro paginas no total, sdo revisados e aprofundados os
contetidos da Parte Principal, com tarefas adicionais de compreensdo escrita e oral, producao
oral, vocabulario e gramatica, além de uma tarefa mais extensa de producdo escrita. Dentro da
tematica da unidade, os textos da Material Extra sdo relacionados com o inglés global, como

por exemplo, textos de David Crystal®

sobre a lingua inglesa como lingua internacional e
audios contendo falantes ndo-nativos. Ao final do LD, ha quatro partes: 1) Communication
activities, tarefas de comunicacdo que fazem referéncia a partes especificas das unidades; 2)
Additional material, tarefas adicionais relacionadas as unidades 2, 9 e 10; 3) Grammar focus,
explicacOes e exercicios gramaticais, em que sdo expostas as regras referentes a cada ponto
gramatical das unidades; e 4) Audioscripts, ou seja, transcri¢des de todos os audios do LD.

O MP explica, inicialmente, as partes que compdem a colecdo Global, que incluem,
para o aluno, o LD (Coursebook), o livro de exercicio com CD de audio (Workbook with
Audio CD) e um livro de exercicios digital (eWorkbook), e, para o professor, 0 MP (Teacher’s
Book), contendo CD com recursos extras; os CDs de aula (Class Audio CDs), com 0s audios
do LD para serem usados em sala de aula; a pagina da Internet (Website), com dicas de ensino
e materiais extras; e o LD digital (Global Digital), para ser usado pelo professor em aula, de

forma interativa, com computadores ou quadros eletronicos.

2% O sumério de contetidos do LD esta disponivel no Anexo7.

% David Crystal é um escritor e linguista britanico, autor de diversos livros, entre eles The Cambridge
Encyclopedia of Language and The Cambridge Encyclopedia of the English Language.

Informag0es da pagina http://www.davidcrystal.com/

Acessado em 20 de abril de 2015.
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O conteldo tedrico do MP é apresentado através de nove textos que abordam novas
pesquisas sobre metodologia de ensino e aprendizagem de inglés. Os autores dos textos sao:
Lindsay Clandfield, David Crystal, Amanda Jeffries, Pete Sharma, Duncan Foord, Jim
Scrivener, Scott Thornbury, Rose Senior, Jonathan Marks e Ben Goldstein. Apos 0s textos, o
MP ¢ divido em unidades (Teaching Notes), as mesmas do LD, em que sdo sugeridas:
instrugBes para a execucdo de cada exercicio e também alternativas para modificar o
procedimento da tarefa (Alternative procedure); tarefas extras variadas (Extra activities), de
compreensdo escrita e pré-leitura (Reading extra e Pre-reading activity), de compreenséo oral
(Listening extra), de producdo oral (Speaking extra) e para serem feitas em casa (Homework
extra); informacGes adicionais sobre os topicos abordados (Background note), sobre a
estrutura da lingua (Language note) e sobre pronuncia (Pronunciation note); orientaces de
como iniciar um tépico novo (Lead-in); e estratégias para lidar com alunos em diferentes
niveis de aprendizado (Mixed ability). Além das sugestdes de instrucdes e atividades, que
compdem as unidades do MP, ha também as respostas de todos os exercicios do LD.

Para a presente pesquisa, apenas o LD e o MP serdo utilizados para analise, visto que

estes eram 0s recursos disponiveis aos professores do IsF-Inglés participantes.

3.2. OBSERVACOES

Obter informacGes sobre o(s) uso(s) do LD em sala de aula parece dificil sem que se
opte pela observacdo como procedimento metodoldgico. De acordo com Mason (1996, p. 61-
63), algumas situacOes para utilizar observacfes na geracdo de dados em uma pesquisa
qualitativa sdo quando: 1) o pesquisador tem uma perspectiva ontoldgica que vé como central
as interagOes, acOes, comportamentos e as maneiras como as pessoas 0s interpretam; 2) o
pesquisador tem uma posicdo epistemoldgica que sugere que conhecimento ou evidéncia do
mundo social pode ser gerado observando, participando, ou vivendo situacfes de interacdo em
ambientes naturais ou da vida real; 3) a visdo do pesquisador sobre as maneiras de constru¢ao
de explicagdes sociais enfatizam a profundidade, a complexidade e o arredondamento nas
informacdes, opondo-se a analises superficiais de padrGes amplos; 4) o pesquisador se
considera parte integrante, ativa e reflexiva da pesquisa; 5) o tipo de informacédo requerida
pela pesquisa ndo esta disponivel em outros meios; 6) as observacdes sdo uma forma de

geracdo de dados para a pesquisa, entre outras utilizadas; e 7) o pesquisador julga ser mais
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ético se envolver no mundo social dos participantes da pesquisa para obter seus proprios
entendimentos, em vez de usar outros métodos em que o envolvimento é menor.

No caso desta pesquisa, sdo com as observacdes que temos a chance de analisar como
e em que momentos o LD é utilizado, se € modificado e de que maneira, 0S papéis
desempenhados pelo material e a relagdo professor-aluno-livro.

Com a certeza de que as observacBGes ndo sd sdo necessarias, mas constituem parte
fundamental da presente pesquisa, foi necessario tracar objetivos, delimitar o contexto e
decidir a(s) melhor(es) forma(s) de registro das aulas. Os objetivos eram saber o que estava
acontecendo em sala de aula com relagio ao uso do LD e se este recurso era
modificado/adaptado pelos professores. A escolha por realizar as observacdes de aula no IsF-
Inglés aconteceu pelo fato de ser um Programa de abrangéncia nacional, novo e Unico, tendo
se fortalecido consideravelmente na universidades brasileiras, em especial na UFRGS.
Acreditamos que, quanto mais pesquisas forem desenvolvidas no IsF, mais o Programa
podera ser discutido e aprimorado futuramente. Além disso, no IsF-Inglés, os professores tém
liberdade de criar suas aulas, descobrir e utilizar suas praticas de ensino, sob orientacdo das
Coordenadoras Pedagdgicas, mas sem ter de seguir uma metodologia rigida, como seria no
caso de um curso livre em uma escola de idiomas. Este fato é crucial para esta pesquisa, visto
que, sem uma metodologia pré-estabelecida, ha mais espaco para diferentes usos e adaptacdes
de acordo com cada contexto e de acordo com a ideia de cada professor sobre 0 uso e o papel
do LD. Os professores apenas ndo tém liberdade quanto a escolha do LD utilizado, visto que,
para cada curso, o material é selecionado pela Coordenacdo do NucL.i.

Quanto ao contexto, optamos por escolher o curso Inglés Geral com Enfoque
Comunicativo Nivel Elementar por ter bastante procura de alunos e, consequentemente,
muitas turmas ofertadas. Além disso, decidimos por um curso de inglés geral, pelo fato de as
quatro habilidades serem trabalhadas, preparando os alunos para diversas situagdes de uso da
lingua, diferentemente de um curso especifico (como o de producdo e compreensao escrita ou
0 de preparacdo para testes de proficiéncia), em que o objetivo é direcionar o aprendizado
para determinados aspectos de uso do idioma. Outra escolha que tivemos de fazer foi quanto a
unidade do LD que seria observada. Decidimos por observar a Unidade 2!, denominada
Eating and Drinking®?, por que, assim, j& teria se passado um tempo do inicio das aulas,
consequentemente, a maioria dos alunos teria adquirido o LD e os professores ja conheceriam

seus alunos, seus interesses e necessidades. Além disso, por se tratar de um curso longo, de 64

31 A Unidade 2 do LD e do MP estdo disponiveis nos Anexos 8 e 9 (p. 209 e 221 respectivamente)
%2 Traduc#o livre da autora: Comendo e Bebendo
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horas, se optadssemos por alguma unidade do final do LD, prejudicaria o calendario da
pesquisa.

As observacdes iniciaram com uma turma em junho de 2014, proveniente da oferta de
numero quatro de cursos presencias do IsF-Inglés, e seis turmas da oferta seis, realizadas em
agosto e setembro de 2014. Na oferta seis, todos os professores que tinham turmas de Inglés
Geral com Enfoque Comunicativo Nivel Elementar foram observados®. O total de
professores foi de sete (mesmo numero de turmas) e o total de aulas observadas foi de 19,
sendo de duas ou quatro horas cada uma, dependendo da turma.

As aulas observadas foram registradas em gravacdo de A&udio e anotacdes.
Anteriormente ao inicio das observacgdes, foram entregues os Termos de Consentimento Livre
e Esclarecido, que foram assinados por professores e alunos, autorizando a minha presenca e
0s registros em audio e anotacdes durante as aulas referentes a Unidade 2 do LD.

As gravagdes em audio sdo um recurso essencial nas observacoes, visto que, com este
registro das aulas, é possivel retomar em detalhes o que foi feito ou dito pelo professor, como
se deram as instrucdes de uso do LD, se foram realizadas modificacdes ao material, enfim,
pode-se reviver a aula. Apesar de ser um recurso muito Util, as gravacdes em audio possuem
algumas limitacdes: ndo ha como saber o niumero de alunos presentes na aula e a disposicao
deles e das classes; as condi¢es fisicas da sala de aula, como tamanho, arejamento, recursos,
entre outros, também sdo excluidos das gravacGes; ndo é possivel perceber as condicBes
meteoroldgicas (que podem ter influéncia no humor e na quantidade de alunos em aula, no
caso de chuva); as reacdes ndo verbais dos participantes; e a postura do professor nas
explicagdes e enquanto os alunos realizam as tarefas. Por este motivo, as grava¢fes em audio
foram complementadas com as anotacdes detalhadas durante as observagdes.

Mesmo as observagdes sendo parte principal da geragédo de dados desta pesquisa,
conhecer a opinido dos professores em relacdo ao uso do LD para o ensino de inglés e,
especificamente, sobre o Global Pre-intermediate se fez necessario. Por este motivo,
optamos, por, além de observar, entrevistar os professores participantes. A geracao de dados a

partir das entrevistas serd detalhada na proxima secéo.

%3 As observagdes ndo aconteceram em todas as turmas de Inglés Geral com Enfoque Comunicativo Nivel
Elementar da oferta seis, pois alguns professores estavam lecionando em mais de uma turma deste mesmo nivel
nesta mesma oferta. Optamos, entéo, por escolher uma turma de cada professor.

% 0s modelos dos Termos de Consentimento Livre e Esclarecido do aluno e do professor estdo disponiveis nos
Anexos 5 e 6 (p. 205 e 206 respectivamente)
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3.3. ENTREVISTAS

Segundo Mason (1996. p. 39), as entrevistas sdo comumente utilizadas como
procedimento metodoldgico em pesquisas qualitativas. A autora lista algumas razdes pelas
quais a inclusdo de entrevistas pode ser necessaria em uma pesquisa, entre elas estdo: o
pesquisador considerar que o conhecimento, as visdes, 0s entendimentos, as interpretacdes, as
experiéncias e as interacdes das pessoas entrevistadas sdo significativos e o fato de que uma
maneira legitima de gerar dados € interagindo e conversando com os participantes da pesquisa
(MASON, 1996, p. 39-40). Essas sdo, também, as razbes pelas quais optamos por incluir as
entrevistas nos procedimentos metodoldgicos desta pesquisa, pois as opinides dos professores
em relacdo ao uso do LD para o ensino de lingua inglesa seria relevante para comparar suas
ideias com as informacdes obtidas nas observacdes.

Mason (1996, p. 34) caracteriza as entrevistas qualitativas como semiestruturadas,
pelo fato de serem uma conversa reativamente informal, com tdpicos delimitados pelo
pesquisador, e na qual a interacdo entre o entrevistador e o entrevistado é parte importante da
geracdo dos dados. Mesmo tendo perguntas pré-definidas, podemos considerar as entrevistas
realizadas na presente pesquisa como semiestruturada, nos termos de Mason, pois ha
interacdo entre as duas partes (entrevistador e entrevistado), e as perguntas fazem o papel de
topicos, que foram abordados através de uma conversa informal.

Todos os professores que foram observados foram também entrevistados. As
entrevistas ocorreram ap0s as observacdes de cada professor. Assim como as observacdes, as
entrevistas foram gravadas em audio. Como roteiro, elaboramos dez questdes, que nortearam

as conversas:

1. H& quanto tempo vocé leciona inglés?

2. Ha quanto tempo vocé leciona no Inglés sem Fronteiras>>?

3. Antes de lecionar no IsF, vocé ja havia usado LDs como professor?

4. Qual a sua opinido sobre LDs para o ensino de inglés?

5. Que vantagens e desvantagens ha em usar LDs?

6. Como é a sua preparacéo de aula? Que aspectos vocé considera importante neste momento?
7. Vocé faz algum tipo de adaptacdo ao LD? Quais? Por qué?

8. Vocé acha que o MP pode auxiliar o trabalho do professor? De que maneira?

% Inglés sem Fronteiras ainda era o termo utilizado na época das entrevistas para denominar o Programa
Idiomas sem Fronteiras.
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9. Vocé usa 0 MP? Como? Em que momentos?
10 Qual a sua opinido sobre o Global Pre-intermediate para o nivel Elementar do IsF? Quais

as vantagens e desvantagens do LD e do MP?

As perguntas 1 e 2 envolvem a experiéncia profissional dos professores. Nas perguntas
3, 4 e 5, a intencdo é conhecer a relagdo do professor com LDs e sua opinido sobre este
recurso para o ensino de inglés. Ja as questdes 6, 7, 8 e 9 abordam aspectos de preparacdo de
aula, de adaptacdes ao material e do uso ou ndo do MP. E a Ultima pergunta é uma avaliacédo
pessoal de cada professor em relacdo ao material utilizado para o nivel Elementar do IsF, o
Global Pre-intermediate, mesmo nivel das turmas observadas.

Na proxima secdo, analisaremos o0s dados gerados nas observacdes e nas entrevistas,
assim como as convergéncias e divergéncias entre os dois procedimentos metodoldgicos

adotados nesta pesquisa.



4. ANALISE DE DADOS

4.1. OBSERVACOES

A andlise do uso do LD pelos professores a partir das observacbes de aula tem o
objetivo de compreender o quanto e como este recurso auxilia nas praticas de sala de aula e
qual o papel desta ferramenta no processo de ensino e aprendizagem de inglés. Para isso,
apontaremos, primeiramente, a quantidade de tempo de aula dedicada ao uso do LD e,
posteriormente, se foram feitas adaptacbes pelos professores e, caso afirmativo, quais
mudangas ocorreram e as possiveis razdes para alterar o que estava proposto tanto no LD
como no MP.

Conforme exposto no Capitulo 3, de Metodologia, foram observadas aulas da Unidade
2 do LD Global — Pre-intermediate, do curso IG-E de sete professores do Programa IsF-
Inglés na UFRGS.

O Quadro 17 apresenta a analise dos dados quantitativos do tempo de uso do LD em
sala de aula. Para esta analise, consideramos que o professor iniciou o0 uso do recurso em aula
no momento em que pediu para que os alunos abrissem o LD. Ja o término do uso do material
é marcado quando o professor ndo fez mais nenhuma atividade relacionada com o LD ou com
0 tema apresentado. O tempo representado no Quadro 17 é a soma das horas de gravacdo de

cada professor.



Quadro 17 — Quantidade de tempo de aula em que o LD é utilizado

) TEMP(XJ(BZAL DE | TEMPO Eg USO DO TEMPO DE AULA
PROFESSORES (REFERENTE A (REFERENTE A VS, ng‘ig ('2 /E) USO
UNIDADE 2) UNIDADE 2)
Alice 03h 49min 48seg 02h 52min 20seg 75%
Anderson®’ 07h 30min 30seg 07h 27min 26seg 99%
Carolina 04h 05min 20seg 03h 54min 10seg 95%
Fabiana 04h 11min 17seg 02h 13min 38seg 53%
Jodo 03h 47min 00seg 02h 22min 23seg 63%
Marcela 03h 28min 46seg 02h 47min Olseg 80%
Roberta 05h 34min 42seg 05h 06min 57seg 92%
TOTAL 32h 27min 23seg 26h 43min 55seg 82%
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Fonte: a Autora (2015)

A quantidade de tempo de aula em que o LD é utilizado explicitamente, ou seja, a
partir do momento em que o professor pede aos alunos que abram o livro, representa, em
todos os casos, mais da metade da aula. Quatro dos sete professores utilizam o recurso em
80% ou mais do tempo de aula. A partir dos nameros, podemos inferir que o LD é uma
ferramenta determinante nas aulas onde é utilizado. O tdpico das aulas, em todas as
observacdes, esteve sempre relacionado com o topico abordado no material, que, neste caso,
tratava-se de comidas e bebidas (Eating and Drinking). Dessa forma, entende-se que é a partir
do LD que os assuntos e os conteudos das aulas sdo estabelecidos, conforme apontado por
autores como Coracini (2011), Lajolo (1996), Diaz (2011) e Richards (2002).

Apos analisar a quantidade de tempo de aula em que o LD é utilizado, é importante
saber como este recurso, tdo presente nas aulas observadas, esta sendo usado em sua pratica.
Para analisar as adaptacdes realizadas pelos professores, tomamos como pontos de partida as
tarefas apresentadas no LD e as instrugdes contidas no MP. Enquanto o LD contém instrugdes
direcionadas aos alunos, as instrucdes do MP s&o direcionadas ao professor, ou seja, sugerem
maneiras de apresentacdo dos conteudos e das tarefas, detalhando como cada etapa do

material pode ser trabalhada. Por este motivo, as modificacdes efetuadas pelos professores séo

% Os nomes dos professores sdo ficticios.

" A gquantidade de horas do Professor Anderson é consideravelmente maior que a dos outros professores pelo
fato de suas aulas terem sido observadas anteriormente a uma Reunido Pedagdgica (ocorrida na manha de
22/07/2014), que tinha como objetivo pensar em uma solucao para a melhor utilizacéo possivel do LD, visto que
0 Global — Pre-intermediate era considerado muito extenso para ser abordado em sua totalidade durante as 64
horas de curso. Nesta reunido, ficou combinado, entdo, que os professores cobririam todas as unidades do
material, selecionando o que achassem mais importante de cada uma. Antes desta reunido, os professores
trabalhavam apenas até a sexta ou sétima unidade (lembrando que o LD contém dez unidades), sendo as
restantes apresentadas aos alunos em workshops desenvolvidos pelos ETAs.
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comparadas tanto com o que esta proposto no LD quanto com o que esta sugerido no MP.
Para isso, voltaremos a Figura 3 (p. 33), que mostra as possiveis adaptacGes ao material, para

identificar quais delas sdo praticadas por cada um dos professores observados nesta pesquisa.

Figura 3 — Esquema de adaptacgdes ao LD

Reordenar Substituir
Omitir Reduzir

Selecionar | «— ADAPTACOES —> | Adicionar

ST\

Separar Unir
Reescrever

Facilitar/ Dificultar Modificar a
Simplificar execucao

Fonte: a Autora (2015)

A partir da figura acima, analisaremos, de forma quantitativa e qualitativa, todas as
adaptacOes observadas. Para isso, dividimos as se¢Ges de acordo com cada adaptacdo

realizada.

4.1.1. Adaptacao: selecionar

Antes de apontar as tarefas efetivamente selecionadas pelos professores, faz-se (til

uma explicacdo sobre as se¢des da Unidade 2 do LD Global Pre-intermediate. Cada unidade

é dividida em quatro Partes Principais (Part 1, Part 2, Part 3 e Part 4) e mais quatro paginas
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de Material Extra (Extra Material) ao final da unidade, que envolvem tarefas de compreenséo
e producdo oral, compreensdo e producdo escrita, gramatica, vocabulario e exposi¢do dos
alunos a diferentes sotaques da lingua inglesa (falantes nativos e ndo-nativos). Faremos
distingdo entre a Parte Principal e o Material Extra, ou seja, manteremos esta divisdo da
unidade para apresentar os resultados das analises dos dados.

Para quantificar o que € ou ndo utilizado pelo professor em sala de aula (em especial
para as adaptacGes: selecionar, omitir e reduzir), € necessario diferenciarmos tarefas de
exercicios. Entendemos por tarefa, nesta pesquisa, como sendo cada tipo de atividade que, no
LD Global — Pre-intermediate, é indicada por um titulo que marca seu propésito ou a
habilidade envolvida. J& os exercicios sdo as partes que compBem cada tarefa e estdo
apresentados por niimeros. Essa diferenciacdo ndo é baseada em teorias do assunto®, mas foi
a maneira que encontramos de distinguir as partes da unidade e poder, posteriormente,
quantifica-las e analisa-las. As Figuras 5 e 6 ilustram dois exemplos de tarefas da unidade 2

com seus respectivos exercicios.

Figura 5 — Exemplo de tarefa de compreensao oral, Global Pre-intermediate, p. 21

Listening

1 Look at the picture of Zao Shen. Which
country do you think he is from? Who do
you think he is?

18 Listen to a short talk about Zao
Shen and answer the questions.

1 Who is Zao Shen?

2 Can you name one thing he does?

3 Where can you see pictures like this?

3 Are there any important beliefs about
food or kitchens in your culture? What are
they?

Fonte: Global Pre-intermediate, p. 21

% Ellis (2003, apud HAUPT, 2010) diferencia tarefa de exercicio, sendo que tarefa ¢ um plano de trabalho que o
aluno deve realizar focado no significado, em que o aluno usa a lingua com o prop6sito de comunicacéo,
enquanto em um exercicio a aprendizagem é intencional e consciente, onde o resultado é linguistico e o foco é na
forma.

ELLIS, R. Task-based language learning and teaching. Oxford: OUP, 2003



Figura 6 — Exemplo de tarefa de producéo oral, Global Pre-intermediate, p. 25

Speaking

T Use the prompts to make questions.
¢ How much water / every day?

e Do/ too little water?

s Do / water before you go to bed?

e Do/ bottled water or tap water?

= How many bottles / week?

2 Work in pairs and choose one of the tasks
below.

A Ask each other the questions from
exercise 1.

B Make a similar questionnaire about a
different drink, eg tea or coffee. Use the
questions in exercise 1 to help you. Then
interview another pair.

Fonte: Global — Pre-intermediate, p. 25
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Estes sdo exemplos de tarefas de compreensdo e producgéo oral, sendo que a primeira

(Figura 5) é composta por trés exercicios e a segunda (Figura 6) apresenta dois exercicios.

Algumas tarefas envolvem mais de uma habilidade ou mais de um contetudo, como na

Figura 7 que segue.



74

Figura 7 — Exemplo de tarefa do LD envolvendo dois conteudos, Global Pre-intermediate,

p. 22

in the box?

Speaking and Vocabulary

1 Work in pairs. How many correct
phrases can you make with the words

glass
cup
mug
bottle
carton
can

1

of

coffee
cola
juice
milk
tea
beer
water
wine

questions.

What do you like to drink ...

¢ on a hot summer’s day?

¢ in the morning, with breakfast?
e after dinner?

» in the winter, when it’s cold outside?
e when you feel sad or miserable, as a

comfort drink?
What other drinks do you like? When?

Language note: some uncountable
nouns can be countable if we believe
there is a container, eg two coffees
means two cups of coffee.

2 Work in pairs and ask each other these

AR

Fonte: Global Pre-intermediate, p. 22

A figura acima aborda uma tarefa de producdo oral e vocabulario, contendo dois

exercicios. Para fins de contabilizar os contetdos das tarefas, tomaremos como referéncia a

habilidade ou o contetdo que aparece por primeiro, que, no caso desta tarefa, € a producéo

oral (speaking), sendo assim classificada, mesmo que aborde também aspectos do

vocabulario.

Na parte de Material Extra do LD, as tarefas denominadas Warm up séo classificadas

como sendo de vocabulério, pois este é o seu foco principal, e as tarefas denominadas

Language focus sdo classificadas como sendo de gramaética, pois envolvem aspectos da

estrutura da lingua.

O Quadro 18 mostra a quantidade e o tipo de tarefas e exercicios da Unidade 2 do LD.

Os tipos e nimeros de tarefas e exercicios podem variar de acordo com cada unidade.
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Quadro 18 — Quantidade e tipos de tarefas que compdem a Unidade 2 do Global Pre-

intermediate

QUANTIDADE DE QUANTIDADE DE
TIPOS DE TAREFAS TAREFAS EXERCICIOS
PARTE PRINCIPAL
Vocabulario 4 8
Gramatica 4 15
Compreensdo escrita 3 13
Produgdo escrita 0 0
Produg&o oral® 3 6
Compreensdo oral 2 7
Pronlncia 2 4
SUBTOTAL 18 53
MATERIAL EXTRA
Vocabulério 3 5
Gramaética 4 6
Compreensdo escrita 1 2
Produgdo escrita 3 5
Produgéo oral 3 6
Compreensdo oral 2 5
Pronlncia 0 0
Auto-avaliagdo 1 6
SUBTOTAL 17 35
TOTAL DA UNIDADE 2 35 88

Fonte: a Autora (2015)

Tendo esclarecido as defini¢des, classificacbes e quantidades de tarefas e exercicio e
exercicios da Unidade 2 do Global Pre-intermediate, o0 Quadro 19 a seguir apresenta as

tarefas selecionadas por cada professor e utilizadas nas aulas observadas.

®Esta habilidade permeia por diversas outras (vocabulario, gramética e compreensdo escrita e oral).
Consideramos aqui apenas as tarefas denominadas como sendo especificamente de producgéo oral.
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Quadro 19 — Adaptacgdo: selecionar. Tarefas do LD selecionadas em aula por cada

professor
TAREFAS PORCENTAGEM

do LD PROFESSORES DE CADA
PARTE . . . ~ TAREFA

PRINCIPAL Alice | Anderson | Carolina | Fabiana | Jodo | Marcela | Roberta SELECIONADA

p. 18

Vocabulary |- s v v v | v | v v 100%

and Speaking

Reading v v v x v x v 71%

Extend your x v v x x x v 43%

vocabulary

p. 19

Grammar v v v v v v v 100%

Speaking v v v x x x x 43%

p. 20

Readingand |/ | v x | v | v x 71%

Speaking

Grammar v v v v v v v 100%

p. 21

Vocabulary v v 579

and Speaking

Pronunciation | % v x x x x x 14%

Listening x x X X X x x 0%

p. 22

Speakingand |\ v v | x| x v 71%

Vocabulary

Reading x v v x x x v 43%

p. 23

Grammar v v v x x v v 71%

p. 24

Vocabulary x v v x v v v 71%

Listening x v x x x v v 43%

Grammar x v v x x v v 57%

p. 25

Pronunciation | % v x x x x v 28%

Speaking x x x x x x v 14%

SUBTOTAL 9 16 13 4 6 8 14 56%

TAREFAS PORCENTAGEM

DO LD PROFESSORES DE CADA

MATERIAL . . . ~ TAREFA
EXTRA Alice | Anderson | Carolina | Fabiana | Jodo | Marcela | Roberta SELECIONADA

p. 26

Warm up x x x v x x x 14%

Listening x x x v x x x 14%
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your
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learning

SUBTOTAL 0 3 1 5 0 0 0 9%

TOTAL 9 19 14 9 6 8 14 32%
Legenda: x representa a tarefa ndo realizada e v representa a tarefa realizada
Fonte: a Autora (2015)

X X X X 0%

X X $ & X X X X 0%

O quadro acima mostra as escolhas dos professores sobre o que vai ser trabalhado em
aula do LD, refletindo o que eles consideram importante para o ensino de inglés. Se
analisarmos o total de tarefas selecionadas (32%), pode parecer que pouco do LD foi
utilizado. No entanto, 56% da parte principal foi selecionada e, como vimos no Quadro 17, o
LD ocupa 82% do tempo de aula. As tarefas mais selecionadas sdo as de gramatica e de
vocabulario. Em contrapartida, nenhuma tarefa de producdo escrita foi selecionada pelos
professores. Pouco foi selecionado do Material Extra (9%).

A selecdo de tarefas estd diretamente relacionada com a categoria omissédo, uma vez
que, ao selecionar o que vai ser utilizado do LD, inevitavelmente o professor tera, também,
de decidir o que ndo vai ser utilizado. Por este motivo, as tarefas do material que sdo ou nao

abordadas em sala de aula serdo também analisadas na se¢édo seguinte, referente a omissao.
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4.1.2. Adaptacao: omitir

Omissao ocorre quando o professor deixa de realizar uma tarefa completa com 0s
alunos, excluindo alguma parte do material. Neste caso, como estamos analisando apenas a
unidade 2 do Global — Pre-intermediate, a omissdo ocorre quando uma tarefa — seja de
gramatica, pronuncia, producdo escrita, etc. — é excluida pelo professor, sem que haja
substituicdo por outra.

O Quadro 20 apresenta as quantidades de ocorréncias de omisséo de tarefas do LD e
os contetdos das tarefas excluidas referentes a cada professor. J& 0 Quadro 21 mostra, em
porcentagem, o total de omissdes das duas partes da unidade (Principal e Extra) de acordo

com cada contelido de tarefa.
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Quadro 20 — Adaptacdo: Omitir. Contetdos das tarefas omitidas e quantidade de

ocorréncias de omissao por professor

CONTEUDO DAS

PROFESSORES E QUANTIDADES DE TAREFAS OMITIDAS

TAREFAS

Parte Principa Alice | Anderson | Carolina | Fabiana | Jodo | Marcela | Roberta
Vocabulario 2 0 0 3 2 2 0
Gramética 1 0 0 2 2 0 0
Compreenséo escrita 1 0 0 3 1 2 1
Producéo oral 1 1 1 2 3 3 1
Compreenséo oral 2 1 2 2 2 1 1
Pronuncia 2 0 2 2 2 2 1
SUBTOTAL 9/18 2/18 5/18 14/18 12/18 10/18 4/18
Material Extra* Alice | Anderson | Carolina | Fabiana | Jodo | Marcela | Roberta
Vocabulério 3 3 2 1 3 3 3
Gramética 4 2 4 2 4 4 4
Compreenséo escrita 1 0 1 1 1 1 1
Producdo escrita 4 4 4 4 4 4 4
Producéo oral 2 2 2 2 2 2 2
Compreenséo oral 2 2 2 1 2 2 2
Auto-avaliacdo 1 1 1 1 1 1 1
SUBTOTAL 17/17 14/17 16/17 12/17 17/17 17/17 17/17
TOTAL 26/35 16/35 21/35 26/35 29/35 27135 21/35

Fonte: a Autora (2015)

0 pelo fato de ndo haver tarefa de produgdo escrita na Parte Principal da unidade 2, esta habilidade foi

desconsiderada neste quadro.

* Pelo fato de néo haver tarefa de prondncia no Material Extra da unidade 2, esta habilidade foi desconsiderada

neste quadro.
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Quadro 21 — Quantidade total de tarefas omitidas na Parte Principal e no Material
Extra da Unidade 2 e porcentagem de omissdo para cada contetdo da tarefa

PARTE PRINCIPAL MATERIAL EXTRA
TOTAL DE SELECOES = 56% TOTAL DE SELEGCOES = 9%
TOTAL DE OMISSOES = 44% TOTAL DE OMISSOES = 91%
CONTEUDO DAS PERCENTUAL DE CONTEUDO DAS Pg;?igggﬁ‘s"
TAREFAS TAREFAS OMITIDAS TAREFAS OMITIDAS
Vocabulério 31% Vocabulério 86%
Gramatica 08% Gramatica 86%
Compreensdo escrita 38% Compreensao escrita 86%
Producao oral®™ 57% Producdo escrita 100%
Compreenséo oral 79% Producdo oral 100%
Prondncia 79% Compreensao oral 93%
Auto-avaliagdo 100%

Fonte: a Autora (2015)

Conforme as informacdes dos dois quadros acima, todos os professores optam por
excluir mais partes do Material Extra que da Parte Principal, visto que esta apresenta o
contetdo novo e aquela aprofunda e revisa este contetido. Devido ao curto tempo de curso (64
horas) em relacdo a quantidade de unidades a serem trabalhadas do LD (10 unidades), é
compreensivel que pouco seja abordado do Material Extra. Em relacdo ao total de tarefas
omitidas da Parte Principal, a professora Fabiana utilizou menos o LD em aula (ou quem
omitiu mais tarefas) que os colegas, deixando de trabalhar 14 das 18 propostas na unidade
(Quadro 20). Em oposicdo a Fabiana esta o professor Anderson, que omitiu apenas duas
tarefas da Parte Principal (Quadro 20).

Ainda analisando as tarefas omitidas da Parte Principal, verificamos que apenas trés
professores omitiram alguma parte relacionada a gramatica, o que nos possibilita inferir que
este tipo de tarefa é considerado importante pelos professores. No Quadro 21, a gramatica
teve apenas 8% de omissdes, seguida de vocabulario, com 31%, e compreensdo escrita, com
38%. Dentro das tarefas da parte de Material Extra (pouco utilizada pelos professores), a mais
abordada em aula é também a referente a gramatica, tendo menos ocorréncias de omissoes
(76%). Nesta parte da unidade, o tipo de tarefa com mais ocorréncias de omissdes foi a de
compreensdo oral, com 76%, e 71% das tarefas de producédo oral e prontncia foram omitidas.
O fato de as tarefas de producéo oral serem pouco utilizadas (todos os professores omitiram

ao menos uma tarefa especifica desta habilidade na Parte Principal) ndo significa que nao haja

*?Esta habilidade permeia por diversas outras (vocabulario, gramatica e compreensdo escrita e oral), visto que
este € um material com enfoque comunicativo para ensino de inglés. Consideramos aqui apenas as tarefas
denominadas como sendo especificamente de produgéo oral.
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conversagdo em inglés nas aulas, pois alguns exercicios dentro das tarefas de vocabulario, de
compreensdo escrita e de gramética, por exemplo, sugerem atividades de produgdo oral,
reafirmando o enfoque comunicativo do material. Ao menos uma tarefa de compreenséo oral
foi omitida por cada um dos professores, sendo que a maioria (quatro professores) nédo
utilizou as atividades propostas na Parte Principal e apenas a professora Fabiana utilizou uma
tarefa desta habilidade no Material Extra do LD. Outras tarefas pouco aplicadas aos alunos
sdo as de pronuncia: apenas um professor optou por utilizar as duas propostas no material
enguanto quatro professores as omitiram.

Relevante também € a omissdo de todas as tarefas que envolvem producdo escrita,
visto que nenhuma foi realizada em aula. O curto espaco de tempo do curso, com relacéo a
extensdo do material pode explicar a auséncia deste tipo de tarefa. Os alunos tendem a
considerar a escrita em outra lingua dificil, por ser uma habilidade de producdo, conforme
aponta Harmer (HARMER, 2001, p. 252-253), j& que muitos se sentem frustrados por nao
conseguirem usar a estrutura e o vocabulério desejados em seus textos e, consequentemente,
terem problemas em expressar suas ideias de maneira clara. Assim, apesar da falta de tempo,
é importante que haja momentos em que a habilidade de producdo escrita seja abordada,
especialmente em um curso do IsF, no qual diversos alunos se inscrevem para poder participar
de intercdmbios académicos no exterior, onde, possivelmente, terdo de escrever em inglés.

A partir das aulas observadas, é possivel afirmar que os professores ndo costumam
comunicar aos seus alunos as razdes pelas quais algumas tarefas sdo omitidas. Por este
motivo, também, fica dificil inferir os reais motivos de cada professor para omitir
determinadas tarefas. No entanto, o professor Jodo comentou, rapidamente, com seus alunos o
porqué as outras partes da Unidade 2 ndo seriam trabalhadas em aula, conforme podemos

notar no Excerto 1*® abaixo.

Excerto 1 — Adaptacdo: omissdo. Professor explica que ira omitir algumas partes da
Unidade 2 do LD

Jodo: Guys, we have here some texts, ok, but I consider very... How can I say? The word is not boring, but they
are not attractive, and most of the vocabulary we’ll see in the next texts, for example on page 35, we have
already seen, ok?

Fonte: Observacédo de aula 18, 19/09/2014

* As transcricdes sdo utilizadas de forma simples, marcando com italico o que foi pronunciado em lingua
inglesa.
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No Excerto acima, o professor decide por omitir partes da Unidade 2, pois, segundo
ele, 0 vocabulario ja foi trabalhado ou sera revisado em outros textos.

Algumas das tarefas omitidas e as habilidades envolvidas nestas omissdes podem ser
supridas pelas atividades extras que os professores apresentam aos alunos. A secdo seguinte

analisa estes materiais adicionais e a relacéo deles com o LD.

4.1.3. Adaptacédo: adicionar

Da mesma forma que os professores omitem tarefas do LD, eles também adicionam
materiais, explicacdes e exemplos as aulas, complementando o contetido do livro. Adicionar
tarefas € uma das adaptacbes mais comuns, pois, através destes materiais, 0s professores
podem aproximar o conteudo do LD ao contexto e aos interesses dos alunos, suprir as
necessidades dos aprendizes, tornar a aula mais interessante (com atividades de jogos, video,
mausica, etc.) e expor os alunos a materiais auténticos, quando o LD carece deste tipo de texto.

A adicdo de material ou tarefa nem sempre é planejada (MCDONOUGH & SHAW,
1993, p. 84), ela pode acontecer de forma espontanea como, por exemplo, quando o professor
percebe a necessidade de acrescentar mais exemplos ou mais explicagcdes sobre um assunto,
guando os alunos pedem mais exemplos, quando a turma inicia uma discussdo que nao estava
no plano de aula, entre outras situacdes em que algo é acrescentado ao que esta proposto no
material. Desta forma, consideramos ocorréncias de adicdo um conceito bem abrangente
podendo acontecer quando: o professor acrescenta uma explicacdo sobre gramatica ou
vocabulério; traz mais exercicios extras; inclui exemplos ndo contemplados no LD; adiciona
perguntas ou propde discussBes; revisa o contetdo que ja foi trabalhado; elabora tarefas de
video, musica, teatro, jogos ou que envolvam qualquer uma das quatro habilidades; enfim,
quando o professor vai além do LD, propondo atividades que ndo estdo nele incluidas.

Portanto, para esta pesquisa, todas estas situacdes, planejadas ou néo, que adicionam
algo que néo estava proposto previamente no LD ou no MP sdo consideradas como adi¢éo.
Nesta secdo, analisaremos os tipos e as quantidades de ocorréncias de adi¢do nas aulas
observadas, para, entéo, refletir sobre o papel destas tarefas e suas relagdes com o LD.

O Quadro 22, que segue, apresenta os tipos da adicdo que cada tarefa envolve, as

quantidades de tarefas extras e se ha ou ndo relacdo da tarefa com o contetdo do LD.
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Quadro 22 — Adaptacao: adicionar. Tipos, quantidades e relagdo da ocorréncia de adi¢ao

com o LD por professor.

~ RELACIONADO
PROFESSORES TIPO DA ADICAO QUANTIDADE COM O LD?
Compreensdo escrita e producdo oral 1 Sim
Gramatica (exercicios) 2 Sim
Gramatica (explicacao) 1 Sim
Gramatica (reviséo) 1 Sim
Producéo oral 6 Sim
Alice Producéo gral e pronincia 1 Sim
Vocabulério 2 Sim
Vocabulério e produgéo escrita 1 Sim
Vocabulério e producéo oral 1 Sim
Vocabulério e pronuncia 1 Sim
QUANTIADADE DE 17
OCORRENCIAS
Compreensdo oral 2 Sim
Compreensdo oral e escrita 1 Sim
Gramética (explicacao) 6 Sim
Producéo oral 1 Sim
Anderson Prondncia 2 S!m
Video 1 Sim
Vocabulério 1 Sim
Vocabulério e produgéo oral 1 Sim
QUANTIADADE DE 15
OCORRENCIAS
Gramética (explica¢ao) 2 Sim
Producdo escrita 1 Sim
Carolina Producdo gral 2 Sim
Vocabulério 4 Sim
QUANTIADADE DE 9
OCORRENCIAS
Compreensdo oral 1 Sim
Gramaética (exercicio) 2 Sim
Gramética (explica¢ao) 3 Sim
Jogo de escrita 1 N&o
Fabiana Producgao escrita 2 Sim
Producao oral 1 Sim
Video 1 Sim
Vocabulario 3 Sim
QUANTIADADE DE 14
OCORRENCIAS
Gramatica (exercicio) 1 Sim
Gramatica (explicacao) 2 Sim
Joédo Vocabulario 2 Sim
QUANTIADADE DE 5
OCORRENCIAS
Gramatica (explicacao) 3 Sim
Gramaética (revisdo) 1 Sim
Producdo escrita 1 Sim
Marcela Producdo oral e gramatica 1 Sim
Vocabulério 2 Sim
QUANTIDADE DE 8
OCORRENCIAS
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Compreensdo escrita 1 Sim
Gramatica (exercicio) 1 Sim
Gramatica (explicacao) 5 4 sim/ 1 ndo
Gramatica (reviséo) 1 Sim
Jogo de vocabuléario 1 Sim
Producéo escrita 1 Sim
Roberta Producdo escrita e oral 1 Sim
Producéo oral 2 Sim
Pronincia 1 Sim
Vocabulario 4 Sim
QUANTIADADE DE 18
OCORRENCIAS
TOTAL DE OCORRENCIAS 86

Fonte: a Autora (2015)

A adicdo de tarefas faz parte das aulas dos professores, como notamos na quantidade
de ocorréncias desta adaptacdo. No entanto, o LD continua determinante quanto ao assunto
destes materiais extras, pois, das 86 ocorréncias de adi¢do observadas nas aulas, apenas duas
ndo estavam relacionadas com a tematica do LD.

Ja o Quadro 23 abaixo mostra a quantidade de conteidos das adicdes e a representacédo

deles em porcentagem.

Quadro 23 — Adaptacdo: adicionar. Contetdos e quantidade de ocorréncias de adicdo e

porcentagem em relacdo ao total.

CONTEUDOS DAS PORCENTAGEM EM
ADICOES QUANTIDADE | pe) ACAO AO TOTAL DE 93
Compreensdo escrita 3 3%
Compreensdo oral 4 4%
Gramaética 32 35%
Jogo 2 2%
Producdo escrita 7 8%
Producdo oral 17 18%
Prondncia 5 5%
Video 2 2%
Vocabulério 21 23%
TOTAL 93 100%

Fonte: a Autora (2015)

E importante notar que, neste quadro, as adi¢bes sdo contadas por contetdo, ou seja,
quando uma adicdo envolve mais de um conteudo (por exemplo, uma tarefa que envolva
producdo escrita e oral, outra que seja sobre vocabuldrio e pronincia, ou outra sobre
gramatica e producdo oral), serd contabilizada duplamente, sendo uma ocorréncia para cada
contetdo. Diferentemente do Quadro 22, onde as adi¢des sdo quantificadas por tarefa trazida
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pelo professor (quantidade de ocorréncias), mesmo que mais conteudos estejam envolvidos
(por exemplo, uma tarefa que envolva tanto vocabuldrio como pronincia sera contada como
uma ocorréncia). Optamos por esta forma de mensurar, pois nos interessa também analisar 0s
conteddos das ocorréncias de adicdo, o que elas abordam, possibilitando, entdo, inferir sobre
tendéncias em relacdo a esse conteudo que é adicionado ao LD.

A partir da andlise dos dados de ambos os quadros acima, podemos concluir que 0s
professores conferem bastante importancia ao LD, pois, mesmo trazendo material extra, em
apenas duas ocorréncias o contetdo ndo estava relacionado ao LD. Outro fato relevante € a
importancia da gramatica, visto que todos os professores trouxeram adi¢des relacionadas com
este assunto, representando 35% do total de contetidos abordados nas adi¢fes ao LD. Além da
gramatica, o vocabulario surge como um dos contetdos mais abordados, representando 23%
do total de topicos e sendo utilizado também por todos os professores. Podemos inferir que 0s
professores consideram que o LD, mesmo sendo tdo utilizado nas aulas, ndo supre as
necessidades dos alunos em relagdo a gramética e ao vocabulério, tendo, entdo, de ser
complementado. No entanto, pelo fato de quase todas as adi¢cdes estarem relacionadas com o
LD (84/86), esta ferramenta tem um papel decisivo na escolha de o que vai ser adicionado.

Atividades relacionadas a jogos, videos, e compreensdo escrita foram os contetidos
menos adicionados, tendo ocorrido em apenas 2%, 2% e 3%, respectivamente.

Os Excertos 2 e 3 abaixo demonstram exemplos de tarefas adicionadas. O Excerto 2
descreve uma tarefa em que o professor mostra, usando um projetor, imagens de comidas e

bebidas tipicas de diversos paises, portanto o contetido envolvido é de vocabulario.

Excerto 2 — Exemplo de tarefa extra de vocabulério

Jodo: Teremos uma coisa mais cultural agora. Since in this chapter...

Aluno: (Incompreensivel)

Jodo: Eu tenho uma coisa aqui um pouco diferente, que o livro ndo traz, mas eu achei importante mostrar, sé pra
mudar um pouquinho. I prepared something, ok, usually we don’t see... One day for example, we are all going to
travel, ok, since we’re learning English and one day, very soon, we will all master English language, ok, we're
going to be in places that need cultural knowledge, ok? And few things relate to people more than food. For
example, if we go to the United States there are many kind of food from there, if we go to Australia, United
Kingdom, there are many kinds of food, many brands. Quando eu falo brands todo mundo pega? Brand € a
marca, marca de comida, tipo Pepsi, Sprite, Coke. There are many brands we don’t know that exists, ok? I'm
going to show some of them, it’s more culture and vocabulary, common knowledge than a lesson.

(Na sequéncia, o professor mostrou diversos slides no projetor com imagens de comidas/bebidas tipicas de
diversos paises)

Fonte: Observacédo de aula 18, 19/09/2014
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O tema do Excerto 2 acima foi escolhido a partir da temética da Unidade 2 do LD, que
é sobre comidas e bebidas. Portanto, este € mais um exemplo de adicdo em que o contelido
esta relacionado com o LD.

No Excerto 3 abaixo, a professora traz uma tarefa de producdo oral e gramatica, em
que os alunos tinham de completar frases com as expressdes how much e how many,
aprendidas durante a aula e contetdo do LD, e perguntar ao colegas, que tinham folhas com

informacdes diferentes, para descobrirem as respostas.

Excerto 3 — Exemplo de tarefa extra de producdo oral e gramatica

Marcela: We're going to do an exercise now related do many and much, ok, it’s more like a game, € mais um
jogo...

Aluno: (Incompreensivel)

Marcela: Ndo, eu vou dar aqui para voces.

Aluna: E para fazer tudo em casa?

(Aluna se referindo a algumas folhas de exercicios para serem feitos em casa que a professora havia entregado
momentos antes)

Marcela: Ahd, tudo em casa. Olha ali a Céssia* ja terminou, por que enquanto ela ia terminando, ela ia fazendo
em aula. Ok? Entdo guardem todas essas folhas... Até eu estou cansada de tanta folha. Ready? So, we re gonna
play a game. The first part of the game is like an exercise. You have here a story about a person, and you have
some blanks, ok, for example here “Christine is a (incompreensivel). She lives near Paris, she trains for five
hours a day. She drinks (tanand) of orange juice”. Tu ndo sabes quanto de suco é, entdo tu vais perguntar
“Quanto suco ela toma?”. So the first part of the exercises is: make questions, ok? Make questions. So you're
gonna make questions for just the first two, sé os primeiros dois, t&? And then, you’re gonna talk to your
classmate, because one of you will be A, and the other will be B, ok?

(Marcela distribuiu as folhas)

Marcela: Ok, so first create the questions for the first two people.

(Passados alguns segundos, apés a professora colocar um exemplo no quadro)

Marcela: So just for example, the worksheet A, the first question will be “How much juice does she drink?” ok?
Porque é o que vocés querem saber, quanto de suco ela toma.

Aluna: N&o é pra fazer também a que esta em branco?

Marcela: Ahd, s6 que tu és da B, essa é da A. A B é diferente. O exemplo que estd no quadro € da A, e se vocés
olharem, vocés séo a B, entendeu? Por isso que ndo serve pra B. Vou fazer a pergunta da B, ent&o...

(Marcela escreve no quadro)

Marcela: This is the first question for you. So, Lucia, Lisiane, Céssia, Ana, and Nadia will have this one first.
And Lucca, ndo adianta colar da Nadia, Jonas, Fatima, Carmem e a outra Ana vao ter essa aqui como a primeira
pergunta. O resto vocés vao fazendo...

Fonte: Observacédo de aula 04, 29/08/2014

A tematica da tarefa extra trazida pela professora Marcela também esta relacionada

com a do livro, pois um dos pontos gramaticais apresentados na Unidade 2 do Global Pre-

* Todos 0s nomes dos alunos desta transcrigo séo ficticios.
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intermediate é 0 uso das expressdes How much e How many para fazer perguntas sobre a
quantidade de algo.

Assim como os professores adicionam tarefas, exemplos e explicacdes ao que esta
proposto no LD, eles também modificam a execucdo dos exercicios muito frequentemente.

Esta adaptacéo seré detalhada na proxima segéo.

4.1.4. Adaptacdo: modificar a execugdo

Dentro da adaptacdo de reescrita de tarefas e instrugdes, a modificagcdo na execucao
dos exercicios propostos pelo LD e pelo MP é amplamente utilizada, ocorrendo com
frequéncia durante as aulas. Modificar a execucéo pode acontecer de diversas formas: trocar o
agrupamento dos alunos como, por exemplo, fazer o exercicio individualmente, quando o LD
ou 0 MP propde duplas ou grupos e vice-versa; fazer a leitura de textos em voz alta, quando é
proposta a leitura em siléncio; ndo utilizar as sugestdes do MP para a apresentacdo de uma
tarefa aos alunos; transformar discussdes em grupos/duplas em conversas envolvendo toda a
turma; modificar a habilidade envolvida em uma determinada tarefa ou exercicio, por
exemplo, quando, em vez de escrever as respostas, os alunos séo solicitados a falar; e alterar
parte de uma tarefa, por exemplo, modificar uma pergunta para que fiqgue mais relacionada
com o contexto dos alunos. Ou seja, considera-se modificar a execucéo quando o professor
executa uma tarefa diferentemente do que esta proposto no material.

Entre as possiveis razdes pelas quais os professores modificam a execucdo de uma
tarefa, partindo das observacdes de aula, podemos listar: 1) o professor ndo 1€ ou desconsidera
a sugestdo do MP para apresentacdo da tarefa aos alunos; 2) o que esta sugerido no LD ou no
MP é inadequado ao contexto da turma; 3) o professor percebe a necessidade de a turma
aprofundar a pratica de alguma das habilidades, alterando a habilidade envolvida (de
producéo escrita para producéo oral, de compreensao oral para compreensdo escrita, etc.); 4)
o0 professor ndo considera relevante a maneira sugerida pelo LD ou para a realizacdo da tarefa,
se individualmente, em duplas ou grupos; 5) a explicacdo do material néo parece clara para 0s
alunos; 6) o professor ndo se sente confortavel com a sugestdo de execucdo de uma tarefa
apontada pelo MP; 7) a sugestdo do MP pode tomar muito tempo da aula; e 8) quando muitos
alunos ndo possuem o LD, tendo que dividir com os colegas, o que pode exigir que o
professor adapte/modifique a tarefa.
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No Quadro 24 abaixo, apresentaremos as quantidades de ocorréncias de modificagdes
na execucdo em relacdo ao total de exercicios realizados nas aulas de cada professor.

Lembrando que os exercicios sdo as questfes que compdem cada tarefa.

Quadro 24 — Adaptacgdo: modificar a execucdo. Quantidade de ocorréncias de mudancas

na execucdo de exercicios realizados pelos professores

PROFESSOR | FXERCIEIOS 1 e o MODIFI CTQGQE 25 NA
EXECUCAO
Alice 15 11 73%
Anderson 36 21 58%
Carolina 31 19 61%
Fabiana 14 10 71%
Jodo 8 5 62%
Marcela 14 10 71%
Roberta 26 20 7%
TOTAL 144 96 67%

Fonte: a Autora (2015)

Analisando o Quadro 24 acima, pode-se notar que todos os professores modificam a
execucdo do que é proposto pelo LD e pelo MP em mais da metade das tarefas e exercicios,
sendo que quatro dos sete professores realizaram algum tipo de modificacdo em mais de 70%
do que foi trabalhado do material. Modificar a execucdo de tarefas e exercicios pode indicar
que o professor ndo se sente dependente do que esta proposto pelo LD e pelo MP, alterando o
que julga necessario para atender as necessidades dos seus alunos, ou que o professor nao
consulta as sugestfes do MP. Tendo em vista estes resultados, podemos afirmar que nenhum
professor segue o LD como uma Biblia (CORACINI, 2011), sem questiona-lo, portanto, sem
adapta-lo.

Para exemplificar como ocorrem as modificagfes na execugdo, seguem os Excertos 4
e 5 de trés ocorréncias desta adaptacdo (duas ocorrem no Excerto 4 e uma no Excerto 5),
referentes a quando o professor passa a instru¢do do exercicio ao alunos. Com o objetivo de
entender o que foi modificado, sdo apresentadas, antes dos excertos, as figuras com as tarefas

completas do LD e as orientagOes do MP para cada tarefa (Figuras 8, 9, 10 e 11).
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Figura 8 — Exercicios 2 e 3 da tarefa de gramética do LD, p. 20

2 Complete the questions with zzuch or
many.

In a typical day ...

¢ how meals do you eat?

e how coffee do you drink?

¢ how time do you spend in the
kitchen?

e how portions of fruit do you eat?

¢ how water do you drink?

e how junk food or fast food do you
eat?

3 Work in pairs and choose four questions
from the list above. Then ask each other the
questions. Use the expressions in the box to
help you.

alittle alot notmany
not much too many too much

Fonte: Global Pre-intermediate, p. 20

Figura 9 — Sugestdes do MP para os exercicios 2 e 3 da tarefa de gramatica referente a p.
20do LD

2 Students work alone to complete the questions. In
feedback, ask students why they selected either ‘much’
or ‘many’: some students may simply be completing
the gap with what sounds better, but you want them to
consciously focus on the rule here.

many, much, much, many, much, much

3 Ask students to find out how healthy their partner is
by choosing four questions to ask. People answering the
questions should use the expressions in the box, eg I drink
a little water with ny meals but a lot when I am exercising.

Fonte: Teacher’s book, Global — Pre-intermediate, p. 19

Excerto 4 — Instrucdes para realizacdo dos exercicios 2 e 3 da tarefa de gramatica da p.
20do LD

Fabiana: First thing, you have to go to page twenty, page twenty... let’s speak! Agora eu quero ver speaking,
mas eu quero ver speaking mesmo, page twenty... Primeira coisa que vocés vao fazer, é, together, in pairs, on
page twenty exercise... the grammar section, always the grammar section... on page twenty, you have exercise



90

number 2, ok? First thing, you have to complete the questions, this is the first thing you'll do, you’ll complete the
questions, ok? with how much or how many. You have to think ‘o, it’s an uncountable word, so it’s how much’.
Second, you have to ask and answer all these questions, todas as perguntas! Se quiserem anotar o que o colega
falou, anotem que depois eu, pra variar, é claro, eu vou perguntar pra vocés o que o colega disse, pra gente
praticar a terceira pessoa.

Fonte: Observacdo de aula 12, 10/09/2014

No excerto apresentado acima, podemos notar duas ocorréncias de mudanga na
execucdo de exercicios: 1) a professora solicita que os alunos realizem o exercicio 2 em

5945

duplas, quando diz “together, in pairs”, quando o MP sugere que seja realizado

individualmente “Students work alone to complete the questions™*®; e 2) na instrucdo do MP
para o exercicio 3 ¢ solicitado que os alunos escolham quatro perguntas: “Ask students to find
out how healthy their partner is by choosing four questions to ask™*’, mas a professora pede
aos alunos que respondam a todas, como percebemos quando diz “Second, you have to ask

and answer all these questions, todas as perguntas!”.

Figura 10 — Exercicio 3 da tarefa de gramatica do LD, p. 24

3 Work in pairs. Complete the sentences in
as many different ways as you can.

| went to the shop to ...
People use water to ...

He’s learning English to ...

Fonte: Global Pre-intermediate, p. 25

Figura 11 — Sugestdes do MP para o exercicio 3 da tarefa de gramatica referente a p. 24
do LD

3 Do the first example together as a model. Students
work in pairs to think of as many alternatives as possible
in six minutes.

Fonte: Teacher’s book Global Pre-intermediate, p. 25

** Traduc&o: Juntos, em pares

*® Traducéo: Os alunos trabalham sozinhos para completar as perguntas.

*" Traducéo: Peca aos alunos para descobrir o qu&o saudavel seu colega é escolhendo quatro questdes para
perguntar.
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Excerto 5 — Instrugdes para realizacao do exercicio 3 da tarefa de gramatica da p. 24 do
LD

Roberta: Ok, we can do three trios, ok? And | want you, guys, to take a look at these three sentences. So you

guys will be ‘I went to the shop to...” and you think of as many endings to the sentence as you can, ok, so ‘to

buy, to parara”, ok? Uh... you guys will be ‘People use water to...", and then you think of as many endings as
you can to this one, ok? And you guys will be ‘He’s learning English to..." and think of as many endings as you
can to the sentence, ok? Yeah? I'’ll give you three minutes to think of as many sentences as you can.

Fonte: Observacédo de aula 19, 26/09/2014

O LD e o MP sugerem que os alunos trabalnem em duplas (Work in pairs) e
completem as trés frases com o méximo de alternativas possivel (Complete the sentences in as
many ways as you can*® e Stundents work in pairs to think of as many alternatives as possible
in six minutes*’) no tempo sugerido de seis minutos. A professora pediu que formassem trés
grupos de trés alunos (three trios) e cada trio ficou responsavel por uma frase e diminuiu o
tempo de seis para trés minutos.

Com os dois exemplos de mudanca na execucao de exercicios, podemos perceber que
os professores tém autonomia para alterar o que acham necessario do LD ou do MP, desde
modificagdes mais simples (como no Excerto 1 em que a professora pediu que respondessem
a todas as questdes, em vez de selecionar quatro), até mudancas mais profundas, como alterar
a habilidade envolvida. Essas adaptacfes, em muitas situacdes, podem ser necessarias quando
0 objetivo do professor é aproximar o LD de contexto onde ele é utilizado, dos interesses e

das necessidades dos alunos.

4.1.5. Adaptacao: reordenar

A adaptacdo denominada reordenar consiste em mudar a ordem das tarefas
apresentadas no material. O professor pode achar que, em seu contexto de ensino, uma
determinada tarefa pode ser feita antes ou depois de como estd sugerido no LD como, por
exemplo, explicar o ponto gramatical anteriormente a leitura de um texto, trocar a ordem das

partes de uma unidade ou alterar a ordem dos exercicios dentro de uma tarefa.

*8 Traducéo: Complete as frases com 0 maximo de maneiras diferentes que conseguir.
* Traducéo: Os alunos trabalham em duplas para pensar no maximo de alternativas possivel em seis minutos.
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Nas aulas observadas para esta pesquisa, houve apenas duas ocorréncias de
reordenamento, sendo que ambas tiveram a ordem das tarefas alterada, ndo seguindo a
sequéncia linear proposta pelo LD. O Quadro 25 abaixo apresenta os professores que
realizaram este tipo de adaptacdo e a ordem das paginas e das tarefas, com destaque em

vermelho para o que foi reordenado em cada uma das ocorréncias.

Quadro 25 — Adaptacao: reordenar. Andlise das ocorréncias de ordenamento

UANTIDADE DE
PROFESSOR QOCORRENCIAS REORDENAMENTO DAS TAREFAS
12 tarefa p. 18 Vocabulary and Speaking
2% tarefa p. 18 Reading
32 tarefa p.19 Grammar
42 tarefa p. 21 Vocabulary and Speaking
Alice 1 52 tarefa p. 19 Speaking
6° tarefa p. 20 Reading and Speaking
7% tarefa p. 20 Grammar
82 tarefa p. 22 Speaking and Vocabulary
92 tarefa p. 23 Grammar
12 tarefa p. 18 Vocabulary and Speaking
2% tarefa p. 18 Reading
32 tarefa p. 18 Extend your vocabulary
42 tarefa p. 19 Grammar
52 tarefa p. 19 Speaking
6 tarefa p. 22 Speaking and Vocabulary
. 72 tarefa . 22 Readin
Carolina 1 82 tarefa g 23 Grammgar
9 tarefa p. 24 Vocabulary
112 tarefa p. 24 Grammar
122 tarefa p. 26 Warm up
132 tarefa p. 20 Reading and Speaking
142 tarefa p. 20 Grammar
152 tarefa p. 21 Vocabulary and Speaking

Legenda: as tarefas destacadas em vermelho séo as que tiveram sua ordem sequencial modificada.
Fonte: a Autora (2015)

Nos dois casos acima, € possivel notar que os professores ndo seguiram a ordem
proposta pelo LD, passando para as paginas seguintes e retornando posteriormente. Apenas
com as observacdes, torna-se dificil inferir o(s) motivo(s) pelos quais os professores optaram
pela reordenagéo.

Na préxima secdo, analisaremos casos em que os professores utilizam a adaptacéo de
unido, juntando tarefas ou explicando conjuntamente dois ou mais pontos gramaticais

conteldos.
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4.1.6. Adaptacao: unir

Quando alguns conteudos, especialmente pontos gramaticais, sdo parecidos ou
complementares, alguns professores optam por explica-los conjuntamente. A este tipo de
adaptacdo denominamos unir. Para que esta adaptacdo possa ser utilizada sem que haja
qualquer problema de entendimento por parte dos aprendizes, o professor tem de ter ciéncia
do nivel de conhecimento de inglés dos seus alunos, para ter certeza de que, explicando dois
conteddos juntos, ndo tornara a compreensdo e a execucdo das tarefas excessivamente
dificeis.

Algumas razfes para escolher unir contelidos sdo: dois ou mais pontos do LD s&o
similares ou complementares, por exemplo, as formas de futuro will e going to ou os
diferentes usos do infinitivo (para expressar propdsito, como complemento de alguns verbos e
depois de adjetivos); os contetdos podem ser entendidos em comparagcdo um com 0 outro,
como € o caso dos usos do Simple Past e do Present Perfect, nos quais o uso do ultimo torna-
se mais claro quando contrastado com o primeiro; o nivel de conhecimento que os alunos
apresentam do idioma é bom, podendo ser propostos desafios através da juncdo de dois ou
mais conteldos, aumentando a complexidade; os alunos ja conhecem os contetdos
apresentados separadamente no LD, possibilitando que o professor revise-os apresentando-os
juntos; e quando a carga horéria € insuficiente em relacdo a quantidade de contetdo, fazendo
com que o professor junte duas ou mais explicacdes, transformando-as em uma. Em todos os
casos, é imprescindivel que haja relagdo entre as partes unidas, pois nem todos os conteddos
podem ser unificados de uma forma natural.

Nas aulas observadas nesta pesquisa, foram registradas quatro ocorréncias de unido de
conteddos, todas relacionadas a pontos gramaticais. Os detalhes das ocorréncias sdo

mostrados no Quadro 26 a seguir.
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Quadro 26 — Adaptacao: unir. Ocorréncias de unido de contetdos

TIPO DE -
PROFESSOR TAREEA CONTEUDOS UNIFICADOS
Pagina 19 — Substantivos contaveis e incontaveis e uso das expressdes some
Jodo Gramética | 2"
Pagina 20 — Contaveis e incontaveis: expressdes para quantificar much,
many, few, little, enough e a lot of
Pagina 19 — Substantivos contaveis e incontaveis e uso das expressfes some
Gramética | 2"
Pagina 20 — Contaveis e incontaveis: expressdes para quantificar much,
Marcela many, few, little, enough e a lot of
- Pagina 23 — Uso do infinitivo com to para expressar prop6sito
Gramatica e AP o L
Pagina 24 — Outros usos do infinitivo com to: ap6s adjetivos e alguns verbos
Roberta Gramatica ng!na 23 —Uso do |nf|n|t|v_o com to para expres;ar p_roposno
Pagina 24 — Outros usos do infinitivo com to: apds adjetivos e alguns verbos

Fonte: a Autora (2015)

Conforme apresentado no Quadro 26 acima, os conteldos gramaticais das paginas
19/20 e 23/24 facilitam este tipo de adaptacdo, pois sdo similares e complementares entre si,
permitindo que a unido se repetisse com professores diferentes. Pelo fato de os pontos
gramaticais serem similares e a carga horaria do curso do IsF-Inglés ser baixa em relacdo a
guantidade de contetdos apresentados pelo LD, os professores optaram por juntar estas
tarefas, economizando tempo de aula sem que houvesse prejuizo aos alunos.

Um exemplo de como a unido de dois contetddos foi feita em uma das aulas
observadas pode ser conferida no Excerto 6 a seguir, em que o professor Jodo explica
conjuntamente 0s pontos gramaticais das paginas 19 e 20. A explicacdo acontece ap0s 0s
alunos lerem o texto da pagina 20 e o professor escrever no quadro as expressdes too much,
too many, a lot of, lots of, a little e a few, referentes a gramatica da pagina 20. As figuras 12 e

13 mostram o contetido gramatical conforme apresentado no LD.



Figura 12 — Contetdo gramatical conforme apresentado no LD, p. 19

Grammar

It’s a dish of pasta and meat. We are making
two dishes like this.

There is some meat in the dish.

1 like coffee. Can I have a coffee please?

We have some meat but we don’t bave any
vegetables.

¢ countable nouns can be singular or
plural

o uncountable nouns do not have a plural
form

» some words can be countable or
uncountable

e use some and any with plural nouns or
uncountable nouns

» we usually use somze in affirmative
sentences and 47y in negative sentences
and questions

Fonte: Global Pre-intermediate, p. 19

Figura 13 — Conteudo gramatical conforme apresentado no LD, p. 20

Grammar

Do you eat too much food at mealtimes?
Put it in the oven for a few minutes.

If you want a lot of juice from a lemon ...
Too much salt in a soup?

use « /ittle and mmuch with uncountable
nouns

use 4 few and many with plural
countable nouns

use 4 lot of and (not) enough with plural
nouns and uncountable nouns

use too much / many to say there is more
than you want

Fonte: Global Pre-intermediate, p. 20

95
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Excerto 6 — Unido dos pontos gramaticais das paginas 19 e 20 pelo professor Jodo

Jodo: Guys, | want you to look here. We had some expressions in this text, during the reading and the listening
probably you all got what the guy was trying to say, probably, no, I'm certain you all understood what the guy
was trying to say... yeah? But it’s very good to see them know, away from the text. N6s vimos no texto, que no
texto tu pegas o que o cara quer dizer, mas fora € sempre bom saber também. Em um momento ele falou ali
‘Muito sal na comida, no tempero, no molho. Adiciona um pouco de agtcar’. Como € que ele falou esse ‘muito
sal’?

Aluna 1: Too much.

Jodo: Too much, sim. Quando colocar o too na frente de algum desses aqui [palavras no quadro], ele vai
significar o excesso, demais, sim? Minha mae sempre fala isso quando eu era pequeno (incompreensivel)... ‘N&o
pde muito agucar no café!’. Vai quero ouvir!

Aluno 1: Too many sugar in his coffee?

Jodo: Hummm... O que vocés acham?

Aluna 1: Too much?

Jodo: Por que too much?

Aluna 1: Por que ndo tem como contar...

Aluna 2: (incompreensivel)

Jodo: Maravilha, maravilha! Estou cercado de pessoas muito inteligentes aqui, nem sei 0 que estou fazendo
aqui... Perfect! O neg6cio do agucar... comidas, ingredientes que ndo podem ser medidos em uma sé quantidade,
tem que ser usado para elas a palavra incontavel, como é o caso do acglcar, da &gua, as vezes, do café, as vezes...
much, sim? Entdo quando minha mée dizia ‘Ndo pde muito aglcar no café!’, ela estava dizendo ‘Don’t put too
much sugar!’. Ela ndo deu uma quantidade exata, s6 ndo pde muito aglcar... sim?

Fonte: Observacdo de aula 18, 19/09/2014

No excerto acima, o professor uniu as explicacdes sobre os substantivos contaveis e
incontaveis (gramatica da pagina 19 do LD, Figura 12) com a explicacdo sobre os usos das
expressdes (too) much e (too) many (gramatica da pagina 20 do LD, Figura 13). Apos a
explicacdo, o professor entregou um material extra com exercicios sobre este contetdo. Esses
pontos gramaticais sdo complementares, podendo ser unidos com facilidade, sem que aumente
0 grau de dificuldade da explicacéo.

Assim como a unido de tarefas similares pode ter o propdésito de diminuir o tempo de
exposicao dos contetdos, os professores também reduzem as tarefas do LD com esse objetivo,

COMO veremos na proxima segéo.

4.1.7. Adaptacéo: reduzir

Diferentemente da omissdo, em que uma parte da unidade ou uma tarefa inteira do LD

ndo é utilizada pelo professor, a reducéo consiste em deixar de realizar partes de uma tarefa,

alguns exercicios ndo sdo usados, mas a tarefa permanece (por exemplo, quando o professor
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opta por selecionar apenas alguns exercicios de uma tarefa de compreensao escrita ou quando
explica um ponto gramatical do LD, mas ndo utiliza todos os exercicios disponiveis no
material). Alguns motivos para reduzir uma tarefa sdo: a extensdo da mesma, pois muitas
tarefas apresentam diversos exercicios ou discussdes que podem ser considerados
desnecessérios por alunos e professores; a tarefa ndo € motivadora ou interessante, sendo
reduzida para ser logo finalizada; e um tipo de habilidade proposto por um exercicio ja foi
bastante trabalhado pelos alunos, ndo havendo necessidade de mais pratica naquele momento.

A reducdo é uma adaptacdo bastante utilizada pelos professores. No Quadro 27, a
seguir, sdo apresentadas as tarefas que foram reduzidas e os exercicios excluidos, reduzidos e
substituidos. Os nimeros que aparecem nos quadros referem-se aos numeros dos exercicios
excluidos, reduzidos ou substituidos (de acordo com a numeracao deles no LD), sendo que 0s
numeros em vermelho correspondem aos exercicios da Unidade 2 que foram excluidos, mas
foram substituidos por outros, e os numeros em azul correspondem aos exercicios que foram
realizados, mas com reducdo em suas partes, ou seja, algumas partes que compdem 0S
exercicios ndo foram utilizadas. Os campos marcados com um v indicam que a tarefa foi
realizada por completo, ou seja, que todos os exercicios que a compdem foram feitos pelos
alunos, e os campos marcados com um % indicam que a tarefa inteira foi omitida (ver Quadro
19).
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Quadro 27 — Adaptacao: reduzir. Ocorréncias de tarefas e exercicios reduzidos

TAREFAS DO LD PROFESSORES
PARTE . . . ~
PRINCIPAL Alice Anderson | Carolina | Fabiana Jodo Marcela | Roberta
p. 18
Vocat{ulary and v v v 2 2 v 2
Speaking
. 1,2,3e
Reading 3,4e5 2,3e5 2,3e5 x 2,3e5 X 5
Extend your < v v x x x v
vocabulary
p. 19
Grammar
Grammar focus v v le?2 le?2 1 v
Speaking 2 2 v x x x x
p. 20
Reading and le4d 3e4 v x 1,2¢4 | 1e2 x
Speaking
3e le 1,3e 1,2,3¢e 2e
Grammar Grfammar 3 Grammar | Grammar | Grammar | Grammar | Grammar
ocus
focus focus focus focus focus
p. 21
Vocabulary and 2
Speaking
Pronunciation x v x x
Listening X x X X x X X
p. 22
Speaking and
Vocabulary v 2 v
Reading x 4 4 x v
p. 23
2,3e
Grammar Grammar 2e3 2e3 X X 2e3 2e3
focus
p. 24
Vocabulary x v x 3 2e3 v
Listening x x x x 4 2,3e4
3e
Grammar X 3 Grammar X X le3 Grfammar
OCus
focus
p. 25
Pronunciation x v x x x x v
Speaking x x x x x x v
TAREFAS
REDUZIDAS 8 10 6 3 6 ! !
EXERCICIOS
EXCLUIDOS 13 14 8 2 10 12 11
EXERCICIOS
REDUZIDOS 0 0 2 1 1 1 2
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EXERCICIOS
SUBSTITUIDOS

2

TAREFAS DO LD

PROFESSORES

MATERIAL
EXTRA

Alice

Anderson

Carolina

Fabiana

Joao

Marcela

Roberta

p. 26

Warm up

Listening

Language focus

Speaking

X| % | %X | %

X| %X | %X | %

X % | X | X%

2
2

v
X

X X | %X | %

X %X | X | %

X %X | X | %

p. 27

Warm up

Listening

Language focus

Speaking

x| X | X%

X| %X | %%

x| X | X[

X| %X | X%

X| %X | X%

X|%X| X%

X|%X| X%

p. 28

Reading

Language focus

Writing skills

Preparing to write

Writing

X|%| X |%X|%

AR AR AL RN

X|%| X |%X|%

X|%| %X |%X|X%

X|%| %X |%X|X%

X| % | %X |%X|%

X| % | %X |%X|%

p. 29

Grammar

x

<

x

x

x

x

Vocabulary

AN

Speaking and
writing

Evaluating your
language learning

TAREFAS
REDUZIDAS

EXERCICIOS
EXCLUIDOS

EXERCICIOS
REDUZIDOS

EXERCICIOS
SUBSTITUIDOS

Fonte: a Autora (2015)

Legenda: % indica que a tarefa inteira foi omitida
v indica que a tarefa foi realizada por completo
vermelho correspondem aos exercicios do LD que foram excluidos, mas foram substituidos por

outros

azul corresponde aos exercicios que foram realizados, mas com reducdo em suas partes.
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As tarefas com mais reducdes sdo as de compreensdo escrita e de gramatica, também
nestas houve o maior nimero de exercicios excluidos. Apenas sete exercicios foram
substituidos™, e também sete foram reduzidos.

O Excerto 7 traz um exemplo de como a reducdo acontece na pratica. Neste caso, a
professora Fabiana reduziu o exercicio 2 da tarefa Vocabulary and Speaking da p. 18 do LD
(Figura 14).

Figura 14 — Exercicio 2 da tarefa Vocabulary and Speaking da p. 18 do LD

2 Work in pairs and choose five questions
from the list below. Then ask each other the
questions.

e What meals do you eat with your family?

e Who prepares the food in your family?

e What do you like to eat on special
occasions, eg your birthday?

e What did you have to eat last night?

¢ How often do you buy food? Where do
you do the shopping?

¢ Do you eat out a lot? What kind of food
do you like to eat at a restaurant?

e What did you have to eat this morning?

s Do you have a favourite food when you
are sad? What is it? '

A: I’'m going to ask you some questions about

food and eating.

: OK.

. What meals do you eat with your family?

B: [ usually have breakfast and dinner with my
family. | have lunch at work.

>

Fonte: Global Pre-intermediate, p. 18

Excerto 7 — Reducéo do exercicio 2 da tarefa Vocabulary and Speaking da p. 18 do LD

Fabiana: Entéo, of course, now a gente vai falar, vamos conversar, com certeza. Let’s talk! Podem continuar nos
mesmos pares, eu nao vou fazer vocés mudarem de lugares agora, t4? Eu quero que vocés escolham cinco dessas
perguntas que estdo aqui em baixo e entrevistem o colega, in English, depois vocés véo ter que me dizer o que o
colega respondeu, entdo é speak and report, speak and report. Four questions, four questions, ok? Now...
circulem ai as quatro que vocés querem perguntar, rapidinho, circulem.

(tempo para os alunos circularem)

Fabiana: Circularam? People, check if you understand, if you have questions... Circled? Did you circle? So
start talking! | want complete sentences and complete answers, ok? Not short answers, complete answers ...

Fonte: Observacédo de aula 12, 08/09/2014

%0 Os exercicios substituidos serdo detalhados na secéo 4.1.8, a seguir.
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No exemplo acima, a professora inicia pedindo que os alunos escolham cinco
perguntas, conforme a instrugao do LD, mas modifica e reduz para quatro quando diz “Four
questions, four questions™. Este é um exemplo em que pouco foi reduzido do exercicio. No
entanto, as reducbes podem ser maiores, com a exclusdo de mais exercicios que compdem
uma tarefa. Conforme o Quadro xcvb, alguns exercicios excluidos séo substituidos por outros
(destacados em vermelho). Sobre como ocorre este tipo de adaptagdo, mais detalhes seréo

apresentados na proxima secéao.

4.1.8. Adaptacéao: substituir

A substituicdo ocorre quando o professor deixa de realizar tarefas e/ou exercicios do
LD, utilizando algum outro material em seu lugar. A substituicdo ndo deixa de ser um tipo de
adicdo. No entanto, para esta pesquisa, a substituicdo ocorre quando uma tarefa ou um
exercicio é omitido, mas outro é colocado em seu lugar. Por exemplo, quando o professor
substitui uma pergunta de uma tarefa de compreensdo escrita por outra, ou quando um
exercicio de gramatica do LD é omitido, mas o professor traz outros exercicios para que 0s
alunos ndo fiquem sem a pratica. As possiveis razdes pelas quais o professor opta por este
tipo de adaptacdo sdo: o professor ndo se sente confortdvel com uma tarefa; os alunos néo
gostam de determinado tipo de tarefa; uma tarefa pode ser muito facil ou dificil para o nivel
de conhecimento dos alunos; e uma determinada habilidade precisa ser mais trabalhada,
fazendo com que o professor substitua 0 que estd proposto no material por outra tarefa
envolvendo outra habilidade.

Nas aulas observadas para esta pesquisa, foram contadas sete ocorréncias de
substituicdo, conforme o Quadro 28 a seguir, que mostra como a substituicdo foi utilizada por

cada professor.

5! Tradugéo: Quatro perguntas, quatro perguntas.
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Quadro 28 — Adaptacéo: substituir. Ocorréncias de substitui¢éo

QUANTIDADE .
PROFESSOR DE TA%EJ':BAS/E)'T'%JTS(;CIO TAREFA/EXERCICIO UTILIZADO
SUBSTITUICOES
A professora substituiu o exercicio 4,
que pergunta “Do you know any of these
Carolina 1 p. 22 — Reading, drinks? Which ones?” (Vocé conhece
exercicio 4 alguma dessas bebidas? Quais?) pela
pergunta “Which drink do you prefer?”
(Que bebida vocés preferem?).
A professora fez a explicacdo da
0. 19 — Grammar gramatica, mas ndo utilizou os exercigios
Fabiana 2 éxercicios le2 ' propostos pelo LD, trouxe um material
extra sobre o assunto para que os alunos
praticassem a gramatica.
O professor explicou a gramatica no
Jodo 2 péigr;igggn;n;%r’ quadro e entregou um material extra com
exercicios sobre o conteudo.
A professora preferiu utilizar exemplos
préprios no quadro branco sobre a
Marcela 1 p. 19 — Grammar, gramatica, pedindo que os alunos
exercicio 1 classificassem substantivos contaveis e
incontaveis, ao invés de utilizar os
exemplos sugeridos pelo LD.
O exercicio 2 desta tarefa sugere que o0s
b. 24  Listening alunos iQentifiquem as partes dg corpo
Roberta 1 ' exercicio 2 ' ao ouvirem. A professora pediu que
relacionassem o vocabulario do
exercicio anterior com o 4udio.

Fonte: a Autora (2015)

Nos casos acima, dos cinco professores que utilizaram algum tipo de substituicdo, trés
optaram por substituir alguma parte da gramatica, sendo que dois deles (Fabiana e Jodo)
trouxeram seu préoprio material extra com exercicios e Marcela substituiu os exemplos
sugeridos pelo LD por seus proprios. Todas as substituicdes mantiveram as habilidades
previamente propostas pelo LD. Ndo houve ocorréncia em que uma tarefa inteira tenha sido
substituida, apenas exercicios.

Na proxima secdo, analisaremos a adaptacdo que consiste em facilitar partes do

material, com o objetivo de adequar o contetdo ao nivel de conhecimento dos alunos.
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4.1.9. Adaptacao: facilitar

Pelo fato de a maioria do LDs serem produzidos com o objetivo de atenderem a um
mercado global, algumas tarefas ou exercicios podem apresentar um grau de dificuldade além
daquele esperado pelos professores e alunos. Nestes casos, 0s professores podem facilitar o
que estd proposto no material, modificando as instrucGes dos exercicios, solicitando que
sejam executados em duplas ou grupos ou exemplificando de maneira mais detalhada como os
aprendizes devem proceder.

Nas aulas observadas para esta pesquisa, apenas duas ocorréncias de facilitagdo foram
registradas, conforme detalharemos abaixo no Quadro 29.

Quadro 29 — Adaptacdo: facilitar. Ocorréncias de facilitacédo

TAREFA/EXERCICIO
PROFESSORA FACILITADO O QUE FOI FACILITADO

O exercicio é composto de oito perguntas para
serem discutidas em duplas, apresentando apenas
o exemplo da primeira pergunta. A professora
escreveu no quadro branco exemplos de respostas
para todas as perguntas.

p. 18 — Vocabulary and Speaking,

Alice e
exercicio 2

A instrucdo do exercicio 1 solicita que os alunos
cologuem as palavras de cada expressao em
ordem e, no exercicio 2, os alunos ouvem o 4udio
p. 26 — Language focus: eating out, | e conferem suas respostas. A professora colocou

exercicios 1 e 2 o0 dudio primeiro para que os alunos colocassem
as palavras em ordem de acordo com o que
ouviam, sem que eles tentassem ordenar
anteriormente.

Fabiana

Fonte: a Autora (2015)

O Excerto 8 exemplifica uma ocorréncia de facilitagdo, observada na aula da

professora Fabiana. A Figura 15 apresenta as instruc¢des do LD.
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Figura 15 — Exercicios 1 e 2 da tarefa Language Focus — eating out da p. 26 do LD

Language focus: eating out

1 Put the words in the correct order to make useful phrases.
Which phrases do customers say? Mark them with a C.

would to order you what like?
here think I there’s a mistake.
the I have could bill?

your meal you did enjoy?
medium small, or large?
reservation we’ve a got.

over have to pay you there.
thanks lovely, it was.

for two, table please a.

P N AN kW N =

o

= 4 & . :
2 €5 1.26 Listen and check your answers. Then listen and
repeat the phrases.

Fonte: Global Pre-intermediate, p. 26

Excerto 8 — Facilitacdo da tarefa Language Focus — eating out da p.26 do LD

Fabiana: Page twenty-six, please. We have the Language focus section, ok? Page twenty-six... Ok? Are you
there? On the Language fous we have the theme Eating out. What is the meaning of eating?

Alunos: Comer...

Fabiana: And out?

Alunos: Fora.

Fabiana: Yes, ok. So you have nine questions, sentences, nine expressions that people usually say in restaurants,
ok? It could be in a fast food restaurant, it could be in a snack bar, it could be in a very formal restaurant... I
don’t know, any type of restaurant, ok? But it’s out of order, the words in each sentence are out of order, ok? D0
you understand people what I'm saying? The words... You have the sentences here, right? The words in each
sentence are out of order... Out of order. What is the meaning of out of order?

Aluno: (incompreensivel)

Fabiana: No... Yes, that’s it/ When | say out of order [escrevendo no quadro], what is out?

Alunos: Fora.

Fabiana: Perfect! Just like Portuguese, ok? So the words in each sentence are out of order. | want you, guys, to
put the sentences in order, the words in order. Let’s start with the first one ‘Would to order what...", sorry
‘Would to order you what like? . (tempo para professora procurar o dudio). Eu vou botar um listening pra vocés,
e vocés vao botar em ordem, ta? Eu quero que vocés escutem e consertem as frases, combinado? Melhor? Ou
vocés acham que vocés conseguem botar em ordem sozinhos? Say, express your opinion!

Aluna: Coloca o listening...

Fabiana: Ok, thank you. But say in English ‘Play the listening track, teacher’. Ok, pay attention...

A professora colocou o audio.

Fonte: Observacao de aula 17, 17/09/2014

A professora pergunta aos alunos como preferem executar o exercicio e todos

concordam que é melhor ouvir e colocar as frases em ordem que tentar ordenar as palavras
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primeiramente, 0 que seria mais complexo. A facilitacdo de tarefas e exercicios nem sempre
precisa ser previamente planejada, pois os alunos podem apresentar alguma dificuldade que
ndo tinha sido prevista pelos professores.

Na proxima secédo, apresentaremos a adaptacdo que se opde a facilitagdo, pois consiste

em dificultar tarefas e exercicios.
4.1.10. Adaptacao: dificultar

Dependendo do nivel dos alunos, algumas tarefas do LD podem parecer faceis. Nestes
casos, 0 professor tem a possibilidade de modificar o exercicio, tornando-o mais desafiador
para os aprendizes. Apenas a professora Roberta utilizou este tipo de adaptacdo nas aulas

observadas, conforme detalhado no Quadro 30 abaixo.

Quadro 30 — Adaptacao: dificultar. Detalhamento da Unica ocorréncia de dificultar

TAREFA/EXERCICIO
PROFESSORA DIFICULTADO O QUE FOI DIFICULTADO

O exercicio sugere que o0s alunos
discutam as perguntas do
exercicio anterior em duplas. A
professora pediu que, ao
discutirem as perguntas,
anotassem as respostas dos
colegas. Terminada esta etapa,
0s alunos deveriam reescrever as
perguntas passando-as para a
terceira pessoa do singular, para,
entdo, trocar de duplas e
responder as mesmas questdes,
mas referente ao que os colegas
haviam respondido antes.

Roberta p. 25 — Speaking, exercicio 2A

As instrucfes e a maneira como a professora dificultou esta tarefa sera apresentado no
Excerto 9. As Figuras 16 e 17 apresentam a tarefa do LD e as instru¢des para realiza-la no
MP.
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Figura 16 — Tarefa de producéo oral do LD, p. 25

Speaking
T Use the prompts to make questions.

¢ How much water / every day?

e Do/ too little water?

» Do / water before you go to bed?
e Do/ bottled water or tap water?
e How many bottles / week?

2 Work in pairs and choose one of the tasks
below.

A Ask each other the questions from
exercise 1.

B Make a similar questionnaire about a
different drink, eg tea or coffee. Use the :
questions in exercise 1 to help you. Then . * -
interview another pair. Wigt o

¥

Fonte: Global Pre-intermediate, p. 25

Figura 17 — Instru¢des do MP para a tarefa de producdo oral da p. 25 do LD

Speaking (SB page 25)

1 Give students two minutes to think of the complete
questions in their heads, before checking the question
formation as a whole class.

2 Task A is easier than B so if you allow students to
make the choice, bear in mind that timing might be an
issue (task A will be considerably shorter). If students are
doing B, make sure you monitor as they are writing the
questionnaire, to ensure that they are asking (reasonably)
accurate questions. Consider pairings carefully, eg put a
stronger student with a less strong one.

' Mixed ability

For stronger students, you could get them to look more
closely at the different uses of to and too in this example
story. Give these headings, including the word class, if
appropriate to your learners: 7 (an adverb) to show that
someone or something is the same / also; 2 (an adverb)

more than enough; 3 with a question word; 4 purpose; 5 (a
preposition) before a noun. Students can then work in pairs to
solve the puzzle.

too hot = 2, hungry too = 1, to buy = 4, how to ask = 3, to pay
=4, spoke to the owner = 5, gave it to me = 5, oranges too = 1

Fonte: Teacher’s book Global Pre-intermediate, p. 25
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Excerto 9 — Ocorréncia de dificultar a tarefa Speaking do LD, p. 25

Roberta: Ok, so now, what | want you to do is this: | want you to do the Speaking exercise, ok, and create the
questions. Let’s do number one together... ‘How much water...". Como é que ficaria o meio dessa frase, how,
how could we do a whole sentence with this?

Aluno: How much you drink water?

Roberta: Ok, ‘How much water...?”’

Alunos: Do you drink...

Roberta: Aham, ...do you drink everyday... OK? So, vocés vao construir todas as frases, ok, construct all the
questions and then you 're going to do something with it, ok? You can do it in pairs, if you want, no problem.
(tempo para os alunos completarem o exercicio 1)

Roberta: So have you finished the questions? Ok, have you interviewed each other already? Because | saw that
some people were already asking each other the questions... NO? VOC8s ja se perguntaram para a dupla as
perguntas?

Alunos: Nio...

Roberta: So if you didnt, ask these questions to your partner and write down their answers, ok?...

(tempo para os alunos perguntarem e responderem as questdes)

Roberta: Finish? Did you write each other’s answers? Did you write down? Ok, because now you 're going to
talk to someone else and answer their questions about your pair. VVocés vao falar com outra pessoa e vocés vao
ter que responder, dar as respostas do teu par as pessoas.

Fonte: Observacdo de aula 19, 26/09/2014

Nesta ocorréncia em que a professora dificultou a tarefa de producéo oral, ela solicitou
que os alunos, ap6s perguntarem e responderem as questdes do exercicio 1, trocassem de
duplas para reportar o que os colegas responderam, tendo, assim, que usar a terceira pessoa do
singular. Pela observacdo, a professora queria que os alunos praticassem também o uso da
terceira pessoa, pois optou por dificultar a tarefa incluindo uma atividade ndo prevista na

material.

4.1.11. Considerac0es parciais das observagoes

Durante as observagdes, percebemos que a contextualizagéo, ou seja, a aproximacao
do contetdo com o contexto onde ele esta sendo ensinado acontece em diversos momentos da
aula e parte tanto dos professores como dos alunos. Ela esta presente nos exemplos utilizados
para as explicacdes, nas associacdes que os alunos fazem do que estdo aprendendo com o que
Ihes é familiar, nas respostas que os alunos tém de dar a exercicios de producéo oral, enfim, a
contextualizagdo permeia todas as instancias de uma aula. Este fato demonstra que, por mais
globalizado que um LD possa ser, por mais distante da realidade de um grupo de alunos,
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ainda assim, existem maneiras de aproximar o contelldo aos interesses, as necessidades e ao
mundo dos alunos. Através da possibilidade de adaptagdes, o LD torna-se um recurso rico,
que, quando bem utilizado, tem muito a contribuir para o0 processo de ensino e aprendizagem
ndo apenas de lingua inglesa, mas de qualquer area de conhecimento que utilize o livro.
Analisando os dados gerados, é possivel observar que, em maior ou menor grau, 0S
professores utilizam diversos tipos de adaptacGes ao LD em suas aulas. As modificagdes
acontecem a todo o tempo, o que é um sinal de que ha um comportamento nao subserviente

em relacdo ao que é apresentado no material. Madsen e Bowen®? afirmam que

“o bom professor estd sempre adaptando. Ele adapta quando adiciona um exemplo
que ndo estd no livro ou quando ele reduz uma tarefa pedindo que os alunos
preparem ‘somente os itens de nimeros pares’. Ele adapta até mesmo quando se
refere a um exercicio realizado anteriormente, ou quando introduz uma imagem
extra... Enquanto um autor consciente tenta antecipar questdes que podem ser
levantadas por seus leitores, o professor pode responder a ndo somente questdes
verbais... mas até mesmo a quando 0s alunos erguem suas sobrancelhas”.

(1978, p. vii, apud MCDONOUGH e SHAW, 1993, p. 84)

O que a citacdo acima apresenta foi comprovado nas observacGes. As adaptacOes
acontecem de diversas formas, e coloca-las em categorias foi um grande desafio, visto que,
por muitas vezes, elas se sobrepunham, se misturavam, exigindo que critérios adicionais
fossem adotados para poder classifica-las da melhor maneira possivel.

O Quadro 31 a seguir resume as analises das adaptacOes realizadas nas aulas

observadas, trazendo as principais informacdes sobre cada uma delas.

2 MADSEN, Harold S. & BOWEN, J. Donald. Adaptation in Language Teaching. Rowley, Mass.: Newbury
House Publishers, 1978.



109

Quadro 31 — Resumo das andlises das adaptacdes ao LD realizadas nas aulas observadas

ADAPTACAO

RESUMO DAS ANALISES

Selecionar

32% de tarefas da Unidade 2;

56% de tarefas da Parte Principal da Unidade 2;

9% de tarefas do Material Extra da Unidade 2;

92% de tarefas de gramatica da Parte Principal, sendo a maior ocorréncia, seguida
de 69% de tarefas de vocabulario e 62 % de compreensdo escrita da Parte
Principal;

Do Material Extra, as tarefas de gramética, vocabulério e compreensdo escrita
foram as mais selecionadas, com 14% cada.

Nenhuma tarefa de producéo escrita foi selecionada.

Omitir

68% de tarefas da Unidade 2;

44% de tarefas da Parte Principal da Unidade 2;

91% de tarefas do Material Extra da Unidade 2;

8% de tarefas de gramética da Parte Principal, sendo a menor ocorréncia, seguida
de 31% de tarefas de vocabulario e 38 % de compreensdo escrita da Parte
Principal;

79% das tarefas de pronincia e compreensdo oral foram omitidas da Unidade 2;
Todas as tarefas de producéo escrita foram omitidas.

Adicionar

86 ocorréncias de adicéo;
35% de conteido gramatical;
23% de vocabulario;

18% de producdo oral;

8% de produgdo escrita;

5% de prondncia;

4% de compreenséo oral;
3% de compreensdo escrita;
2% de jogos;

2% de videos.

Modificar a
execucio

67% das tarefas tiveram algum tipo de modificacdo na execucéo.

Reordenar =

Apenas duas ocorréncias de reordenamento foram contabilizadas.

Unir =

Quatro ocorréncias de unido foram registradas sendo todas referentes a gramatica.

Reduzir

65% das tarefas da Unidade 2 foram reduzidas;
51% dos exercicios da Unidade 2 foram excluidos;
5% dos exercicios foram reduzidos;

5% dos exercicios foram substituidos;

Substituir =

Foram contabilizadas sete ocorréncias de substituicao;
Quatro ocorréncias relacionadas a gramatica;
Uma ocorréncia de compreensdo oral e uma de compreensdo escrita.

Facilitar

Foram contabilizadas duas ocorréncias de facilitacdo: uma de vocabulario, na
Parte Principal, e uma de gramatica no Material Extra.

Dificultar

Foi registrada apenas uma ocorréncia de dificultar, referente a uma tarefa de
producdo oral.

Fonte: a Autora (2015)
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No quadro anterior, é possivel perceber que houve muitas ocorréncias de adaptacoes
nas aulas observadas, ou seja, os professores se utilizam desta pratica em relacdo ao LD,
trazendo material extra, omitindo partes do LD, modificando a execucdo, reduzindo
exercicios, etc. Percebemos também a predominancia do ensino da gramatica, pois ha pouca
omissdo deste tipo de tarefa, ou seja, sdo as mais selecionadas pelos professores, e este é 0
contetdo mais presente nas adi¢des. Por outro lado, a producdo escrita € a habilidade menos
trabalhada em aula pelos professores, sendo completamente omitida no LD, além de ser o
conteddo de apenas 8% das adi¢des. Dificultar uma tarefa ou um exercicio nao parece ser uma
prética recorrente entre os professores, assim como o reordenamento e a facilitacdo, com duas
ocorréncias cada.

Na proxima secdo, serdo analisados os dados gerados a partir das entrevistas com 0s

professores participantes.

4.2. ENTREVISTAS

O propdsito de entrevistar os professores participantes da pesquisa € o de conhecer
suas opinides acerca do uso do LD para o ensino e a aprendizagem de inglés, das adaptacGes
realizadas ao material e da consulta ao MP para preparacdo de aulas. As entrevistas foram
realizadas com os mesmo professores observados em aula, podendo-se, assim, relacionar suas
respostas com os dados das observacdes. Desenvolvemos um roteiro para a entrevista que

consistia em dez perguntas:

1. H& quanto tempo vocé leciona inglés?

2. H& quanto tempo vocé leciona no Inglés sem Fronteiras®®?

3. Antes de lecionar no IsF, vocé ja havia usado LDs como professor?

4. Qual a sua opinido sobre LDs para o ensino de inglés?

5. Que vantagens e desvantagens ha em usar LDs?

6. Como € a sua preparacgdo de aula? Que aspectos vocé considera importante neste momento?
7. Vocé faz algum tipo de adaptacdo ao LD? Quais? Por qué?

8. Vocé acha que o MP pode auxiliar o trabalho do professor? De que maneira?

9. Vocé usa 0 MP? Como? Em que momentos?

53 Inglés sem Fronteiras ainda era o termo utilizado na época das entrevistas para denominar o Programa
Idiomas sem Fronteiras.



111

10. Qual a sua opinido sobre o Global Pre-intermediate para o nivel Elementar do IsF? Quais
as vantagens e desvantagens deste LD e deste MP?

As respostas dos professores para cada pergunta serdo apresentadas por meio de
quadros (Quadros 32, 33, 34, 35, 36, 37, 38, 39, 40, 41) e, apds cada quadro, faremos a
andlise dos dados gerados. Para as informagdes dos Quadros 35, 36, 37, 38, 39, 40 e 41, foi
selecionada a ideia principal da resposta de cada professor. Os Quadros 35 e 36 serdo
analisados conjuntamente, assim como os Quadro 39 e 40, uma vez que os dados sdo

complementares.

Quadro 32 — Dados das entrevistas. Pergunta 1: Ha quanto tempo vocé leciona inglés?

Com excecdo do Anderson e da Roberta, todos 0s outros professores possuem

PROFESSOR RESPOSTAS

Alice 2 anos
Anderson 5 meses
Carolina 4 anos
Fabiana 6 anos
Jodo 3 anos
Marcela 3 anos

Roberta 1, 5 anos

Fonte: a Autora (2015)

experiéncia de mais de dois anos lecionando inglés.

Quadro 33 - Dados das entrevistas. Pergunta 2: H& quanto tempo vocé leciona no Inglés

sem Fronteiras?

PROFESSOR RESPOSTAS

Alice 8 meses
Anderson 5 meses
Carolina 8 meses
Fabiana 8 meses
Jodo 5 meses
Marcela 8 meses
Roberta 8 meses

Fonte: a Autora (2015)

Cinco dos sete professores comegaram a lecionar no IsF junto com o inicio das ofertas
de turmas presenciais do Programa, em janeiro de 2014. Estes professores iniciaram suas

atividades no IsF em setembro de 2013, com preparacdes de aulas e reunides. Os professores
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Anderson e Jodo entraram no Programa posteriormente, sendo que o primeiro nunca havia

trabalhado como professor de lingua inglesa antes.

Quadro 34 - Dados das entrevistas. Pergunta 3: Antes de lecionar no Inglés sem

Fronteiras, vocé ja havia usado LDs como professor?

PROFESSOR RESPOSTAS

Alice sim
Anderson nao
Carolina sim
Fabiana sim
Jodo sim
Marcela sim
Roberta sim

Fonte: a Autora (2015)

A maioria dos professores (6/7) ja havia utilizado LDs para lecionar antes de atuar
como professor no IsF, ou seja, possuia experiéncia com o uso deste recurso para o ensino de
inglés. A excecdo de Anderson, que ndo apresentava nenhuma experiéncia com LDs

anteriormente.

Quadro 35 - Dados das entrevistas. Pergunta 4: Qual a sua opinido sobre LDs para o

ensino de inglés?

PROFESSOR RESPOSTAS
Depende do objetivo: se € um objetivo especifico, o LD ndo é necessario,
Alice mas se 0 objetivo é a comunicacédo, o LD ajuda.

Ajuda o professor com os conteidos e a planejar a aulas

Os LDs séo ferramentas.

Anderson E importante selecionar o que vai ser (til.

N&o existe livro perfeito para todos 0s contextos.

Os LDs sdo importantes para os alunos se organizarem e saberem os
contelidos aprendidos.

Os alunos confiam mais em um LD que em folhas soltas trazidas pelos
professores quando sdo estes preparam seu proprio material.

LDs podem ser entediantes.

Fabiana E dificil achar livros bons, eles ndo séo suficientes, precisam de adaptaco,
de complementacdo.

Depende do livro, pois o livro pode determinar o jeito como a aula vai
Jodo prosseguir.

O livro é um material, ndo a aula em si.

Depende muito de como o professor usa.

O LD serve como um guia e ajuda na preparagdo das aulas.

O LD é um recurso bem importante, pois € dificil criar materiais o tempo
Roberta todo.

Ele serve como um guia para o professor.

Fonte: a Autora (2015)

Carolina

Marcela
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Quadro 36 — Dados das entrevistas. Pergunta 5: Que vantagens e desvantagens h& em

usar LDs?

PROFESSOR RESPOSTAS

Vantagens: auxilia na preparacgao de aula, no cronograma dos contetdos, e
na organizacdo das atividades.

Desvantagens: cobranca dos alunos em completar o LD, alguns alunos ndo
entendem as modifica¢des feitas ao material pelo professor.

Vantagens: € um recurso visual, o LD situa o aluno em seu aprendizado, é
um guia para os professores, auxilia na preparacdo das atividades, mas o
professor tem a responsabilidade de fazer o melhor uso possivel do
material.

Desvantagens: alguns alunos ndo gostam do LD, é dificil um livro
adequar-se a realidade dos alunos.

Vantagens: os alunos se sentem mais seguros com o LD e os professores
tém um guia.

Desvantagem: o professor pode ficar muito preso ao LD e néo se atentar
para as necessidades dos alunos

Vantagens: o LD é uma bussola, pois apresenta os contelidos a serem
ensinados, auxiliando no plano de ensino; e apresentam recursos como
livro de exercicios e manual do professor.

Desvantagens: perigo de o professor ficar muito preso ao LD e perder a
liberdade; alguns assuntos e conteidos sdo desinteressantes; e o livro pode
inibir a naturalidade e a espontaneidade de se aprender um idioma.
Vantagens: é um facilitador da aula e ajuda a dar ideias para as aulas.
Jodo Desvantagem: ndo supre as necessidades da turma, necessitando de
adaptacao.

Vantagem: auxilia na preparacédo das aulas.

Marcela Desvantagem: se usado sem modificacdo, sem complementacdo do
professor, pode ndo atender as necessidades dos alunos.

Vantagem: o LD é um apoio para os professores, pois 0s textos e as
atividades ja estdo prontos.

Desvantagem: o professor pode se acomodar e ndo preparar atividades
mais interessantes e mais relacionadas com o contexto dos alunos

Fonte: a Autora (2015)

Alice

Anderson

Carolina

Fabiana

Roberta

No Quadro 35, dos sete professores, quatro mencionam o LD como sendo um, guia,
uma ferramenta que auxilia os professores. No entanto, quando se fala das vantagens do uso
LD (Quadro 36), todos os professores mencionam algo relacionado com o auxilio que este
recurso proporciona na preparacdo das aulas, na delimitacdo dos conteudos e das tarefas.
Talvez este seja 0 proposito mais evidente do LD no ponto de vista dos professores. Ter o
contetdo das aulas determinado pelo material parece ser visto como um ponto positivo pelos
professores. Quanto as desvantagens apresentadas no Quadro 36, trés professores tém a
preocupacdo de que o LD pode inibir a liberdade de criacdo, fazendo com que fiqguem muito
presos ao material. Esse aspecto encontra em Hall (2011), Harmer (2001 e 2007) Richards
(2002) e Ur (1996) ao ser citado como uma das desvantagens do uso do LD para ensino de

inglés, ainda que os autores sejam favoraveis ao uso de um LD. O ponto de vista do Anderson
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vai de encontro a essa desvantagem, pois salienta que, tendo um material pronto, a
responsabilidade do professor aumenta, pois este tem de escolher o que vai ser trabalhado e
planejar o melhor uso do recurso.

Trés dos sete professores apontam para a dificuldade de um LD suprir as necessidades
dos alunos, o que faz sentido quando pensamos que muitos LDs para o ensino de inglés
(incluindo aqui a colecdo do Global) séo desenvolvidos para um mercado global, dificultando

a contextualizacdo dos contetdos.

Quadro 37 — Dados das entrevistas. Pergunta 6: Como ¢ a sua preparacao de aula? Que

aspectos vocé considera importante neste momento?

PROFESSOR RESPOSTAS

Analisa 0 uso que os alunos fardo do contetido na prética;

Parte dos interesses e das dificuldades dos alunos.

Analisa 0s pontos principais;

Anderson Aborda as quatro habilidades, mas foca na producéo oral;

Pensa nas facilidades/dificuldades da turma.

Carolina Parte das necessidades dos alunos.

Prioriza atividades de produgé&o oral;

Planeja uma atividade inicial sem o uso do LD;

Pensa em atividades descontraidas e divertidas;

Planeja sempre exercicios extras.

Tenta conectar o assunto do LD com a realidade dos alunos, buscando
Jodo atividades que possa proporcionar maior envolvimento por parte dos
alunos.

Analisa a tematica da aula e o que ela possibilita;

Marcela Traz exercicios de gramatica, pela necessidade dos alunos;

Parte das dificuldades dos alunos para escolher/criar as atividades.
Avalia as necessidades da turma;

Parte das dificuldades em relagdo a gramatica para trazer material extra;
Roberta Planeja atividades variadas;

Analisa as sugestdes do MP para planejar as tarefas;

Enfatiza as habilidades que os alunos tém mais dificuldade.

Fonte: a Autora (2015)

Alice

Fabiana

Dos sete professores entrevistados, seis mencionaram preocuparem-se com 0 contexto
da turma e dos alunos de forma a preparar as aulas que contemplem seus interesses,
facilidades e dificuldades. Este fato mostra que, mesmo que os LDs ndo possam, por sua
natureza global, abordar aspectos especificos da realidade dos alunos, os professores

preocupam-se com isso quando preparam as aulas e planejam as tarefas.
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Quadro 38 — Dados das entrevistas. Pergunta 7: Vocé faz algum tipo de adaptacéo ao LD?

Quais? Por qué?

PROFESSOR RESPOSTAS
Exclui muitas atividades, especialmente as de prondncia e de compreenséo
Alice oral;

Complementa as explica¢cBes com imagens.
Adapta a gramatica, pois a maneira como o Global apresenta é muito
sucinta;

Anderson Exclui alguns exercicios de producéo e compreensao escrita;
Facilita alguns exercicios de compreensdo escrita por julga-los muito
dificeis para o nivel dos alunos.

. Exclui muitas atividades;

Carolina . .
Pede para que os alunos fagcam diversos exercicios em casa.
Facilita atividades de compreensdo oral e escrita por acha-las dificeis para
o0 nivel dos alunos (especialmente no caso do Global Pre-intermediate);

Fabiana Exclui as tarefas de compreenséo escrita ou pede para os alunos fazerem
em casa;

Explica a parte de gramatica de forma diferente do que esta proposto no
LD ou no MP.
Modifica as atividades para que propiciem discussGes em aula, em que 0s
x alunos podem opinar;
Joéo - o [ . . . ]
Adiciona exercicios de gramética por julgar os do LD insuficientes;
Traz atividades extras.
Reordena as partes do LD, quando julga fazer mais sentido;
Traz exercicios extras;

Marcela o x . el
Modifica as tarefas de producdo oral para que figuem mais faceis para os
alunos.

Exclui exercicios;

Roberta - o .

Traz atividades divertidas como jogos.

Fonte: a Autora (2015)

Uma das adaptacdes mais apontadas pelos professores (6/7) foi a exclusdo de

exercicios. Além disso, trés professores mencionaram modificar algo relacionado a gramatica,

devido as divergéncias com relacdo a maneira como é abordada no LD. Cabe lembrar que, 0

LD é bastante extenso (10 unidades) em um curso de carga horaria de 64 horas, favorecendo,

assim, a exclusdo de exercicios, visto que seria inviavel realizar tudo o que o LD propde.

Entretanto, todos os professores complementam o que esta proposto no LD de alguma forma,

seja trazendo exercicios extras, propondo jogos ou expondo a explicacdo gramatical de

maneira diferente. Isso pode indicar que, mesmo achando necessario excluir partes do LD, o

material continua sendo insuficiente para as necessidades dos alunos, por isso os professores

excluem alguns topicos para, entdo, adicionar outros, além de apontar a importancia que a

gramatica tem para os professores.
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Quadro 39 — Dados das entrevistas. Pergunta 8: Vocé acha que o MP pode auxiliar o

trabalho do professor? De que maneira?

PROFESSOR RESPOSTAS
Alice O MP ajuda na preparacéo de aula, apresenta dicas de introducéo de
topico novo.
O MP traz ideias interessantes, especialmente abordando diversos tipos de
alunos;
Anderson

Traz explicagdes de como proceder em cada exercicio;

Avalia 0 MP do Global como muito completo.

Apresenta algumas ideias;

Carolina A execucdo de alguns exercicios pode levar muito se as instru¢des do MP
forem seguidas.

Considera o MP importante, mas acha o do Global fraco, pois ha poucas

Fabiana . ~
instrucdes.
Jodo Acha importante, mas utiliza pouco, apenas as atividades extras.
Acha ruim o MP estar separado do LD (ho caso do Global), mas acha que
Marcela - S . . b
pode ajudar com ideias de como introduzir um tépico.
Roberta O MP auxilia em como apresentar as tarefas para os alunos e indicam

como introduzir um tépico.
Fonte: a Autora (2015)

Quadro 40 — Dados das entrevistas. Pergunta 9: Vocé usa o MP? Como? Em que

momentos?
PROFESSOR RESPOSTAS
Alice Usa o MP para preparar aula e para ter ideias de como iniciar um novo
assunto.
Usa o MP para ter ideias de como apresentar as atividades, mas ndo segue
Anderson ) ~ .
todas as orientagBes do material.
Carolina Utiliza apenas as sugestdes de como introduzir um novo tépico
Fabiana Usa pouco 0 MP do Global.
Joio Utiliza as sugesfé_es de atividades extras e verifica como sdo as instru¢ées
de alguns exercicios
Usa pouco;
Marcela Utiliza as sugestdes de como introduzir um topico novo e as instrugdes de
alguns exercicios que nédo estdo claros no LD.
Roberta Utiliza_ bastante, tanto nas preparac6es de aula como durante as aulas, para
conferir as respostas.

Fonte: a Autora (2015)

Os dois Quadros (39 e 40) mostram que quatro professoras acham o MP Util quanto as
dicas de como introduzir um tépico novo. E interessante notar a diferenca de visdo entre o
professor Anderson e a professora Fabiana em relacdo ao MP do Global Pre-intermediate
(Quadro 39): Anderson considera as instru¢cbes de como proceder em cada exercicio
completas, enquanto Fabiana acha que ha poucas instrucfes neste MP. Podemos inferir que,
por Anderson ser menos experiente com o uso de LDs para o ensino de inglés, considere
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suficientes as sugestdes do MP, e Fabiana, por ter mais experiéncia e, provavelmente, ter tido
contato com outros LDs, poderia exigir e esperar mais das instrucdes. Analisando os dois

quadros, quatro professores afirmam utilizar pouco o0 MP.

Quadro 41 — Dados das entrevistas. Pergunta 10: Qual a sua opinido sobre o Global Pre-
intermediate para o nivel Elementar do IsF? Quais as vantagens e desvantagens deste LD e
deste MP?

PROFESSOR RESPOSTAS
Alguns assuntos dentro da unidade ndo parecem relacionados;
Alice As explicagdes da gramética ndo sdo suficientes;

Gosta da parte intitulada Global Voices™, para os alunos praticarem.
Considera as tarefas de compreensdo oral complicadas, pois sdo muito
realistas;

As gramaticas sdo abstratas demais, necessitando de muita adaptacéo e
complementacdo do professor;

Os exercicios de producdo escritas dentro da Parte Principal sdo vagos,
sem objetivo explicito;

Alguns audios sdo bons;

As imagens e 0s topicos sdo muito interessantes.

Considera o livro bonito em bem organizado;

Traz bastante temas culturais;

Algumas atividades e textos sdo desinteressantes;

Carolina Deveria enfocar mais o vocabulario, pois a professora considera que o
foco do LD é na gramatica;

As explicagdes dos pontos gramaticais propostas pelo LD e pelo MP néo
sdo suficientes.

Considera os exercicios de gramética bons, com um método moderno,
intuitivo, mas ndo suficientes para fixacdo do contetdo;

Fabiana Apesar de haver alguns textos interessantes, a maioria € entediante;

O design é legal;

E muito contetido para pouco tempo de curso.

Acha o nivel do Global Pre-intermediate adequado aos seus alunos;
Jodo A disposicdo dos conteudos, por vezes, parece ndo fazer sentido;
Algumas atividades ndo se encaixam no contexto dos alunos.

Avalia o0 MP como bom se a inten¢éo do professor € seguir a risca as
instrucBes do material, pois sdo bem completas;

Alguns textos dentro da mesma unidade parecem ndo ter relagdo uns com
0S outros ou com outras atividades como de producéo oral;

Marcela O Global precisa de muita adaptacdo para suprir as necessidades dos
alunos;

Grande parte dos &audios é em inglés britanico, deixando a desejar no
aspecto global, como o préprio nome do LD sugere;

Alguns textos sdo interessantes.

Considera o Global Pre-intermediate muito avangado para o nivel dos
alunos;

Os alunos apresentam dificuldade nas tarefas de compreenséo oral;
Sente falta de pontos gramaticais mais basicos;

Avalia 0 MP como muito bom, especialmente as sugestdes de como lidar
com alunos mais avangados que outros dentro da mesma turma;

Anderson

Roberta

5 Contetido do Material Extra da unidade em que ha exposicdo dos alunos a diversas variagdes do inglés,
utilizando material auténtico.
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Sente falta de tarefas de producéo escrita dentro da Parte Principal das
unidades e considera os exercicios desta habilidade muito dificeis;

Acha os audios muito ruins, pois parecem reais demais, com interferéncias
de barulhos, o que dificulta a compreensdo por parte dos alunos, visto que,
em uma situacdo real, eles teriam também o recurso visual para auxiliar.

Fonte: a Autora (2015)

A maioria (4/7) dos professores avalia negativamente a apresentagcdo e 0s exercicios
relacionados a gramaética. Outro ponto considerado ineficiente por trés professores sdo as
tarefas de compreenséo oral, pois consideram os exercicios dificeis, seja pelo fato de ser com
sotaque de inglés britanico ou porque os audios apresentando textos auténticos sdéo compostos
por ruidos e barulhos, como se estivessem acontecendo no cenario real (um aeroporto, um
restaurante, uma rua, etc.).

Talvez haja um problema pontual de adequacdo do LD ao nivel dos alunos ou ao
contexto deste curso do IsF, visto que cinco entre sete professores acham as atividades de
gramatica e compreensao oral dificeis ou insuficientes. A professora Roberta explicita este
fato, afirmando que o nivel do LD é mais avancado que o dos alunos. Este pode ser o motivo
de os professores terem a preocupacdo de trazer atividades extras e de excluirem muito do que
estd proposto. A relacdo parece 6bvia, especialmente apos as analises: quanto mais distante o
LD for da realidade e do nivel de conhecimento dos alunos, mais adaptacdes serdo necessarias
para suprir essas caréncias, exigindo ainda mais esta capacidade do professor.

4.3. OBSERVACOES VS. ENTREVISTAS

Entrevistas e observacbes sdo metodologias de pesquisa que se diferenciam em seus
propdsitos, mas que também se complementam. Enquanto as entrevistas visam conhecer as
opinides dos participantes, suas ideias acerca do assunto (neste caso, o uso do LD para ensino
de inglés), as observagdes objetivam analisar o que realmente acontece na préatica de sala de
aula. Assim, torna-se importante associar as opinides e entrevistas de forma a termos uma
visdo mais completa sobre o0 uso do LD pelos professores do IsF-Inglés da UFRGS.

Ao compararmos alguns resultados das entrevistas e das observagdes, podemos
perceber que ha pontos de convergéncia, mas também de divergéncia. Com o objetivo de
analisar esses pontos, apresentaremos dois quadros, Quadros 42 e 43, sendo o primeiro
ressaltando o que ha em comum entre as entrevistas e as observacbes e 0 segundo

contrastando as diferencas entre as duas metodologias de geracao de dados.
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Quadro 42 — Convergéncias entre entrevistas e observacoes

ENTREVISTAS

OBSERVACOES

Seis dos sete professores excluem tarefas e
exercicios.

Hé bastantes ocorréncias de omissdo e reducéo,
sendo a maior parte de compreensao oral e
pronlncia e as pertencentes ao Material Extra (ver
Quadro 21 e Quadro 26).

Todos afirmam complementar o LD com algo
extra, especialmente explicacOes e exercicios
gramaticais.

Muito é adicionado as aulas, sendo que 35% de
tarefas/explicagBes/exemplos extras séo referentes
a gramatica (ver Quadro 23).

Seis dos sete professores pensam nos interesses e
necessidades dos alunos nas preparacdes de aula.

A contextualizagdo dos contetdos do LD em
relagdo a realidade dos alunos acontece
frequentemente em aula, especialmente por meio
de exemplos ou explicagdes direcionadas aos
interesses dos aprendizes.

A maioria dos professores (4/7) afirma utilizar
pouco 0 MP.

As instrucdes e sugestdes do MP sdo
frequentemente modificadas ou ignoradas,
representando seu ndo uso (ver 24).

Trés dos sete professores consideram as tarefas de
compreensdo oral dificeis.

79% das tarefas de compreensao oral da Parte
Principal e 100% da Material Extra da Unidade 2
sdo omitidas (ver Quadro 21).

A maioria (4/7) dos professores considera o LD
um guia para contetidos e tarefas.

As aulas sdo baseadas nas tematicas propostas pelo
LD, inclusive a adi¢do de material, que, de 86
adicdes trazidas pelos professores, apenas duas ndo
tinham relagdo com o contetido do LD (ver Quadro
22).

Fonte: a Autora (2015)

As adaptacdes mais relatadas pelos professores nas entrevistas estdo em consonancia
com a andlise dos dados gerados nas observacdes de aula. Os professores afirmaram omitir
partes do LD e adicionar material complementar, o que se confirmou nas aulas, visto que 44%
da Parte Principal e 92% da Material Extra sdo omitidos e bastante foi adicionado (86
ocorréncias de adicdo). O fato de os professores basearem suas aulas nos contetidos dos LDs
confirma a ideia de que ele € um guia, como exposto pela maioria dos professores nas

entrevistas.
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Quadro 43 — Divergéncias entre entrevistas e observagoes

ENTREVISTAS OBSERVAGCOES

Apenas duas ocorréncias de facilitacdo: uma de
producéo oral (Vocabulary and Speaking, p. 18) e
outra de gramatica (Language focus: eating out, p.
26) (ver Quadro 28).

Trés dos sete professores acham o nivel do livro ou
de algumas atividades (principalmente de
compreensao oral) dificeis para os alunos.

N&o ouve ocorréncia de substituicdo de tarefa

Trés dos sete professores avaliam as tarefas de completa de compreenséo oral (incluindo o préprio
compreensao oral dificeis. audio), apena a substituicdo de um exercicio 2 da
tarefa Listening da p. 24 (ver Quadro 27)

H4 bastante preocupac¢do com a gramatica
(material extra) e pouco foco na compreenséo oral
e producdo escrita (ver Quadro 21). Pensando no
objetivo especifico do IsF de preparar os alunos
para um possivel intercambio académico, produzir
textos e compreender o que esta sendo dito pode
ser um dos interesses dos alunos.

Seis dos sete professores pensam nos interesses e
necessidades dos alunos nas preparacdes de aula.

Fonte: a Autora (2015)

Mesmo alguns professores considerando o Global Pre-intermediate dificil para os
alunos do IG-E, pouco recurso de facilitacdo foi utilizado, tendo apenas duas ocorréncias,
assim como as tarefas de compreensdo oral, também consideradas dificeis por trés
professores, ndo foram substituidas. Apesar de haver contextualiza¢do do contetdo, por meio
de exemplos voltados para a realidade dos alunos, ha de se pensar se as reais necessidades dos
alunos do IsF-Inglés estdo sendo supridas, visto que o foco na forma ainda é predominante.

E natural que divergéncias entre o que é mencionado nas entrevistas e as agdes
realizadas em sala de aula acontecam, visto que nem tudo que o professor idealiza é realizado
nas aulas observadas. A importancia das observacdes estd no fato de conseguirmos revelar
tendéncias e aspectos da pratica pedagdgica das quais os professores talvez ndo tenham
consciéncia. Por isso, contrastar as informacdes das entrevistas com as das observagdes torna-
se relevante e pode levar os professores a uma reflexdo mais profunda sobre sua pratica,
comparando suas ideias acerca do processo de ensino e aprendizagem com o que realizam em

sala de aula.



5. CONCLUSOES

O objetivo principal desta pesquisa era compreender o uso do LD na sala de aula. Ao
longo deste texto, percebemos que esta é uma tarefa complexa, pois cada contexto € unico e,
consequentemente, cada uso feito do LD também sera unico. Mesmo sendo muitas as
possibilidades de uso, é possivel apontar algumas tendéncias, como explicaremos mais
adiante neste capitulo ao retomarmos as perguntas de pesquisa.

Acreditamos que a andlise de LDs fora de seu contexto pode, em algumas situacdes,
trazer contribuicdes para seu uso em sala de aula. No entanto, essa analise somente podera ser
completa se for comparada com a utilizagdo do material in loco, pois estudar o recurso
isoladamente ¢ como estudar um peixe fora d’agua para conhecer seu comportamento. Assim

também acredita David Nunan, quando afirma que:

“Materiais somente tomam valor em um contexto, e o contexto social e cultural em
que eles serdo usados deve ser o ponto de partida para sua avaliagdo e escolha. (...)
Em Gltima analise, nés apenas podemos julgar a eficicia de materiais avaliando-os
em contextos de uso (...)” (NUNAN, 1991, p. 211).%

Apesar de concordarmos veementemente com a visdo de Nunan, a ideia de que o LD
deva ser avaliado e analisado dentro de seu contexto de uso parece algo ainda distante da
maior parte das pesquisas que envolvem o assunto, visto que a maioria das publicacdes aborda
a analise do material fora da sala de aula, como visto na se¢do 2.3. Ao analisarmos as
publicacBes provenientes de artigos internacionais (Portal de Periodicos da CAPES/MEC) e
nacionais (perioddicos nacionais Qualis Al e A2 da area de Letras/Linguistica), percebemos
que a analise de LDs fora do seu contexto de uso € predominante, pois 61% do total de 531
artigos académicos referem-se a analise do material e apenas 4% (ou 23 publicagdes) abordam
questdes relacionadas ao uso do LD em sala de aula. Dentre as publicagdes classificadas como
sendo sobre o uso do LD, mais da metade (61% ou 14 artigos) utilizou questionarios e/ou
entrevistas ou outros procedimentos metodologicos para geracdo de dados, sendo que apenas
48% sdo baseadas em observacdo ou gravacao de aula, no numero total de 9 publicacdes.

Entendemos o0s questionarios e as entrevistas como procedimentos metodol6gicos

% Tradugdo livre da autora. Texto original: “Materials only take on value in context, and the social and cultural
context in which they will be used must underpin their evaluation and selection. (...) In the final analysis, we can
only judge the efficacy of materials by evaluating them in contexts of use (...)”
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complementares, pois, mesmo sendo importante conhecer as ideias e opinides dos agentes
envolvidos na pesquisa, pode haver discrepancia entre o que é dito e o que é feito, visto que,
nas observacdes, 0 que acontece em aula pode ser diferente do que foi planejado previamente.
Além disso, os professores nem sempre tem consciéncia das suas acdes em sala de aula.

Além da classificacdo dos artigos nacionais e internacionais sobre LDs, consideramos
relevante saber o tipo de informagdes a respeito dos LDs que os LMEI disponibilizavam para
os professores. Por este motivo, buscamos os LMEI mais conhecidos e disponiveis e
classificamos em trés categorias com relacdo ao LD (ver secdo 2.2): 1) possuem um capitulo
especifico sobre o assunto; 2) ndo possuem um capitulo especifico no sumario, mas abordam
0 LD dentro de algum capitulo; e 3) os que ndo abordam o tema. Os contetidos de cada LMEI
estdo detalhados no Anexo 3. Nesta analise, foi possivel verificar que a maioria destes livros
aborda o assunto uso do LD, auxiliando o professor em sua pratica. Grande parte deles
também fornece informacdes sobre escolha e avaliagdo de LDs, disponibilizando modelos de
tabelas de critérios, o que pode ser Util para os professores que tém de escolher o material.

Foi justamente por acreditar que o LD somente tem vida quando é usado por
professores e alunos, que optamos por utilizar as observacdes como procedimento
metodolégico principal para geracdo de dados. Ainda que analisar dados de observagdes seja
complexo e trabalhoso, os resultados obtidos compensam qualquer esforco, pois mostram em
detalhes 0 que esta sendo feito com o LD em sala de aula. As observacdes trazem aspectos
relevantes da pratica pedagogica que, muitas vezes, ndo sdo percebidos pelos professores
participantes, como, por exemplo, mostrar tendéncias em ensinar mais certos aspectos da
lingua em detrimento de outros. Além disso, alguns tipos de adaptacGes ao LD realizadas
pelos professores apenas sdo possiveis de serem percebidas quando observadas. Como
exemplos, podemos citar a facilitacdo e a modificacdo de tarefas e exercicios, nem sempre
planejadas, e a adi¢do, na qual também consideramos 0s exemplos e explicagBes extras que
podem surgir da necessidade momenténea e nao prevista dos alunos.

Para verificar, entdo, o que foi revelado durante a analise dos dados, voltaremos as
perguntas de pesquisa para fazer uma reflexdo das possiveis respostas a cada uma delas. As

perguntas 1 e 2 serdo respondidas conjuntamente.

1. Como o LD é utilizado no ensino de inglés em sala de aula?

2. Quanto tempo em aula é dedicado ao uso do LD?
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Para responder a estas perguntas, apds pesquisa a autores que abordavam as possiveis
adaptacdes ao LD de inglés (GREENWOOD, 1987; GRAVES, 2003; HARMER, 2001,
MCDONOUGH E SHAW, 1993; NUNAN, 1991; E UR, 1996), montamos um diagrama com
todas as adaptacdes (Figura 3) identificadas por estes autores para, entdo, analisarmos quais
delas eram realizadas pelos professores do IsF-Inglés na UFRGS, nas aulas do curso IG-E. O
LD constitui parte importante das aulas, visto que 82% do tempo de aula é dedicado a
utilizacdo do material, além de ter o papel de determinar o conteddo e a tematica da aula.
Fornecer um contetdo ou um syllabus é uma das vantagens do uso do LD para ensino de
inglés, mas, a0 mesmo tempo, este contetdo pode néo ter relacdo com a realidade dos alunos,
seus interesses e necessidades, o que é apontado por Richards como uma das desvantagens do
livro (RICHARDS, 2002, p. 2).

Diniz, Stradiotti e Scaramucci (2009, p. 265) afirmam que, mesmo que o LD nao seja
sequido fielmente, funciona como principal referencial do curso, determinando o
planejamento e o tipo de tarefas, além do conteudo a ser abordado em aula. Ter o contetdo
pronto a ser seguido, por um lado, facilita o trabalho do professor, mas, por outro, pode
abordar um assunto distante da realidade dos aprendizes. Por este motivo, as necessidades e 0
contexto dos alunos devem estar acima do que é proposto pelo LD. Consciente deste fato, o
professor tem a liberdade de criticar, adaptar e modificar o material de acordo com cada
realidade de uso.

Assim acontece nas aulas observadas para esta pesquisa. O LD esteve presente em
todas as aulas, determinando diversos aspectos como conteudos, tarefas e as habilidades a
serem trabalhadas. No entanto, adaptacdes ao material sdo constantemente realizadas pelos

professores em diversos momentos.

3. Os professores adaptam o LD? Se afirmativo, que adaptacGes séo feitas e por que

razoes?

Das 11 possiveis adaptacdes apresentadas na Figura 3, apenas a de separar contedos,
ou seja, ensinar conteudos que no LD apresentam-se juntos, de forma separada, ndo foi
realizada pelos professores. Os professores utilizam, em média, 56% da Parte Principal do LD
e apenas 9% da Material Extra. Dentre as tarefas mais selecionadas por eles estdo as que
envolvem gramatica, tendo um indice de omissdo de apenas 8% na Parte Principal da Unidade
2. Em contrapartida, nenhuma tarefa de producdo escrita do LD foi utilizada em aula. A

producdo escrita foi abordada somente em sete ocorréncias de adicdo. Mais uma vez, a
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gramatica prevaleceu dentre os assuntos das adi¢des, somando 35% dos contetdos entre todos
os professores. Dificultar alguma tarefa ou exercicio foi a adaptacdo menos realizada, com
uma ocorréncia apenas, seguida das adaptacdes facilitar e reordenar, com duas ocorréncias
cada uma.

Os dados, especialmente os relacionados a selecdo/omissdo de tarefas do LD e a
adicdo de material extra, destacam um espaco central para a gramatica nas aulas, tanto na
utilizacdo do LD, quanto na complementacao ao material. Mesmo em um curso em que o foco
¢ a comunicacao, a forma e a estrutura da lingua prevalecem como alvo do ensino, quando
deveria ter a fungdo de um suporte para o aluno conseguir se comunicar. As habilidades de
producéo escrita (100% de omissdo no Material Extra do LD>®) e compreenséo oral (79% de
omissGes na Parte Principal e 93% no Material Extra) sdo pouco selecionadas pelos
professores. Pode-se tracar uma relacdo entre as entrevistas e o baixo nimero de tarefas de
compreenséo oral praticadas em aula, uma vez que essas tarefas foram alvo de reclamagdes
pelos professores, que as consideraram dificeis. No entanto, pouco foi compensado nas
adicdes, com apenas quatro ocorréncias de compreensao oral. Quanto a omisséo de tarefas e
exercicios de producdo escrita, é provavel que o tempo seja um fator determinante, devido a
relacio baixa carga horaria vs. muitos contetidos do LD a serem ensinados®’. Contudo, hé& de
se reafirmar a importancia de trabalhar a escrita em sala de aula, principalmente tendo em
vista o foco maior do IsF, que é a internacionalizacdo e a preparacdo de alunos para

programas de mobilidade académica.

4. Qual a opinido dos professores em relacéo ao uso de LDs para o ensino de inglés?

As opinides dos professores foram obtidas e analisadas a partir das entrevistas. Nelas,
ficou clara a ideia de que os professores consideram o LD como um guia, um apoio, e que
este recurso facilita o planejamento das aulas, ajudando também os alunos a terem o contetido
sistematizado. Algumas desvantagens apontadas pelos professores foram a de que 0 uso do
LD pode tirar a liberdade do professor e de que o material ndo supre as necessidades dos
alunos. Quanto a primeira desvantagem, quando o professor entende que o LD é uma
ferramenta subordinada as necessidades e interesses dos alunos e & maneira de o professor

ensinar, o material torna-se um aliado no processo de ensino e aprendizagem. O contexto do

%6 N3o hé tarefas especificas de producéo escrita na Parte Principal.
5" por esta razdo, o LD para este tipo de curso do IsF-Inglés foi trocado por outro com menos contelidos. A carga
horaria também foi reduzida de 64 horas para 48 horas.
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IsF-Inglés é propicio para que o professor tenha liberdade em planejar e criar suas aulas, visto
que ndo é imposta uma unica metodologia de ensino. Essa liberdade permite que o LD seja
usado para o beneficio de todos e ndo como um fardo. Neste sentido, também a desvantagem
apontada pelos professores de o livro ndo corresponder as necessidades dos alunos pode ser
neutralizada com as adaptacdes. Nao existe livro perfeito, mas, conforme Brown, o desafio do
professor é fazer o melhor uso possivel do material que se tem a disposicdo (BROWN, 2001,
p. 137), pois nem sempre € possivel escolher o LD a ser utilizado. Assim acontece no IsF-
Inglés, em que o Global foi escolhido pela Coordenacdo do NucLi UFRGS apds pesquisa a
diversos materiais de diversas editoras.

Portanto, o LD tem de ser visto como uma ferramenta, um guia, usando as palavras
dos préprios professores. Contudo, esse guia ndo deve determinar tudo o que acontece ou
pode acontecer em sala de aula, pois ndo € o agente principal do processo de ensino e
aprendizagem de inglés, ou ndo deveria ser. O papel principal cabe aos agentes envolvidos, ou
seja, alunos e professores.

5. Qual a importancia e o papel desempenhado pelo Manual do Professor neste

contexto de ensino?

O MP pode ter diferentes fungdes dependendo do contexto de ensino, entre elas estdo:
trazer ideias de tarefas extras e instru¢fes de como utilizar os exercicios dispostos no LD e
auxiliar no aprimoramento da pratica de ensino por meio de seu construto tedrico e das
sugestdes de procedimento, especialmente quando o professor ainda ndo tem muita
experiéncia em sala de aula. Nesta pesquisa, 0 MP serviu como base para analisarmos as
mudancgas feitas pelos professores ao LD, pois partimos das sugestdes do MP para cada tarefa
e exercicio, para, entdo, identificar o que havia sido alterado. No MP (especificamente o do
Global Pre-intermediate), as instrugdes dos exercicios sdo direcionadas aos professores, visto
que as instrugdes do LD sdo simples, diretas e claras para que o aluno, apds a instru¢do do
professor, possa saber o que é exigido dele. Contudo, muitos detalhes de execucdo dos
exercicios estdo presentes apenas no MP. Isso ndo quer dizer que o professor deva seguir
fielmente o que propde o MP sem questionar suas sugestdes ou adaptar quando achar
necessario. Conhecer as orientagdes teorico-metodoldgicas do material auxilia no
entendimento dos propositos, dos tipos e na maneira de execucdo das tarefas propostas,
conferindo aos professores mais propriedade para alterar o que ndo for adequado ao contexto.
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Nas entrevistas, os professores disseram utilizar o MP para verificar as propostas de
tarefas extras e as indicacdes de introducdo de novos topicos. Por geralmente ndo utilizarem
as sugestbes de instrucdes das tarefas e exercicios do LD, houve muita ocorréncia de
modificacdo na execucdo dos exercicios nas observagdes, visto que, para analisar esta
adaptacdo, consideramos ambas as instruces do LD e do MP. Ademais, professores
declararam que algumas instru¢fes do MP, se seguidas fielmente, tornariam o exercicio muito
longo, uma vez que consistem em uma preparacdo do aluno para a tarefa/exercicio, exigindo
um tempo muito maior.

Espera-se que os professores leiam as sugestdes do MP (e ndo apenas o gabarito com
as respostas dos exercicios do LD) e sejam capazes de julgar quando as instrucfes sao Uteis e
podem auxiliar os alunos no aprendizado e quando nao sdo necessarias, utilizando sua propria

maneira de executar o exercicio.

Finalizando, a presente pesquisa se propos a fomentar os estudos sobre o uso de LDs
para o ensino de inglés por meio de levantamento e classificacdo de publicacdes que abordam
0 assunto e, principalmente, pela andlise das adaptacbes feitas ao material proveniente das
observacdes de aulas do Programa Idiomas sem Fronteiras-Inglés na UFRGS. Nosso desejo é
que este trabalho contribua para a area da Linguistica Aplicada, especialmente por ainda
serem poucas as pesquisas que se utilizam das observacdes de sala de aula como geragéo de
dados, fato que ficou comprovado na pesquisa por artigos nacionais e internacionais
envolvendo LDs.

No capitulo seguinte, Consideracbes Finais, apontaremos algumas reflexes acerca
dos resultados desta pesquisa, direcionando sua relevancia para a area de formacdo de
professores, ndo apenas dos professores do Programa Idiomas sem Fronteiras, mas de outros

contextos que utilizam LDs como ferramenta de ensino.



6. CONSIDERACOES FINAIS

Nosso desejo com a realizagdo desta pesquisa ndo se restringe a fomentar a area de
estudos envolvendo LDs, queremos que este trabalho seja realmente util para a formacgéo de
professores de linguas, possibilitando reflexGes sobre a pratica de sala de aula.

Para que pesquisas como esta tenham uma validade real e alcancem o objetivo de
gerar discussoOes e reflexdes acerca de suas descobertas, é preciso que seus resultados sejam
levados aqueles que possam se utilizar deles. Por isso, os resultados desta analise podem
levantar topicos de discussdo na formacgdo de professores do IsF-Inglés NucLi UFRGS, que
acontece semanalmente, contribuindo para o aprimoramento da pratica destes professores.
Essas reunifes semanais sdo um espaco propicio para promover a reflexdo sobre a pratica de
cada professor a partir do que esta pesquisa apresentou, pois, conforme afirma Bortoni-

Ricardo

“O objetivo da pesquisa qualitativa em sala de aula, em especial a etnografia, ¢ o
desvelamento do que estd dentro da ‘caixa preta’ do dia-a-dia dos ambientes
escolares, identificando processos que, por serem rotineiros, tornam-se ‘invisiveis’
para os atores que deles participam”. (BORTONI-RICARDO, 2009, p. 47)

As reflexbes que as pesquisas qualitativas, especialmente quando envolvem
observacdes de sala de aula, podem proporcionar aos agentes atuantes no processo de ensino e
aprendizagem estdo em consonancia com as ideias de NoOvoa (1992) para a formacdo de

professores, visto que o autor afirma que

“A formagdo deve estimular uma perspectiva critico-reflexiva, que fornega
aos professores 0s meios de um pensamento autonomo e que facilite as dindmicas de
auto-formacdo participada. (...) A formacdo ndo se constréi por acumulacdo (de
cursos, de conhecimentos ou de técnicas), mas sim através de um trabalho de
reflexividade critica sobre as praticas e de (re)construcdo permanente de uma
identidade pessoal.” (NOVOA, 1991, p. 13)

Sendo assim, nosso objetivo € trazer topicos que proporcionem reflexdo sobre o que
nos professores estamos fazendo em sala de aula, como estamos utilizando os recursos
disponiveis (ou impostos) e como estamos agindo para que as necessidades e 0s interesses dos

alunos sejam a nossa principal preocupagéo.
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As anélises das observagOes de aula realizadas nesta pesquisa podem contribuir para o
processo de formacdo de professores que acontece no IsF-Inglés da UFRGS através de
workshops, para que todos os professores do Programa (ndo apenas aqueles que participaram
deste estudo) reflitam sobre suas préaticas e sobre 0 uso que fazem do LD para o ensino de
inglés. Ao longo da andlise dos dados, percebemos que houve diversas ocorréncias de
adaptacdes ao LD nas aulas observadas, o que pode indicar que os professores estdo se
apoderando do material e fazendo usos que consideram mais adequados para cada contexto
especifico. Entretanto, o foco na forma e a ideia de que a gramatica é a base para o
desenvolvimento das habilidades € evidente. Acreditamos que a estrutura seja importante, mas
que é um meio para o fim e ndo o fim em si proprio. Em outras palavras, 0s recursos
linguisticos devem estar a servico da comunicacao e nao serem o objetivo final de ensino.

Além de contribuir para a formacdo dos professores do IsF-Inglés da UFRGS, este
estudo pode auxiliar a todos os professores que fazem uso de LDs para lecionar e que
encontram dificuldades em fazer o melhor uso deste recurso em sala de aula. Mostrar que o
LD tem um papel importante no processo de ensino e aprendizagem, em especial no ensino de
lingua inglesa, mas que o material ndo deve ser o centro deste processo, pode trazer mais
autonomia ao professor, fazendo com ele reflita sobre como usar esta ferramenta, através das
possiveis adaptacdes, priorizando as necessidades e especificidades de cada contexto.

Esta pesquisa apresentou a visdo dos professores sobre o LD e 0s diversos usos que
estes profissionais fazem desta ferramenta. A perspectiva do aluno em relacdo ao material,
ndo abordada aqui, pode trazer novas descobertas acerca do uso deste recurso para o ensino de
inglés, complementando este estudo. Além desta sugestdo de pesquisa, visamos a incentivar
estudos baseados em observacOes e mostrar que muito pode ser descoberto e aprendido com
este procedimento metodoldgico, mesmo que as exigéncias de disponibilidade e de analise de

dados sejam grandes.
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ANEXO 4 — ANALISE CRITICA DOS CONTEUDOS DOS LMEI

1. Teaching English as a Second or Foreign Language, Marianne Cele-Murcia & Lois
Mclntosh
Capitulo: Selecting and Evaluating a Textbook, Abdel-Messih Daoud e Marianne Celce-

Murcia

RESUMO DO CAPITULO

O capitulo sobre LDs é dividido em sete partes, sendo que algumas delas apresentam
subdivisdes®®. Abaixo, apresentamos as divisdes do capitulo seguidas de um resumo do que
cada parte aborda:

1. Introduction (Introducgéo)

Os autores mostram o que sera contemplado no capitulo e enfatizam a importancia do papel
do professor como avaliador dos LDs adotados em seus contextos, mesmo que estes ndo
participem diretamente do processo de escolha do material.

2. Preliminary Information (Informagdes Preliminares)

Tem trés partes (1. Background Information on the Students, 2. Course Syllabus, 3.
Institutional Data) e trata de informacgdes que devem ser consideradas antes de se escolher,
analisar ou utilizar um LD em sala de aula.

1. Background Information on the Students (Informacdes sobre o Contexto dos Alunos)
Neste item, os autores listam topicos que consideram importantes que os professores saibam
sobre seus alunos como, por exemplo, faixa etaria, nivel de proficiéncia e razdes para
estudarem inglés.

2. Course Syllabus (Syllabus do Curso)

Os autores apresentam algumas informacdes sobre o curso: quais habilidades (producéo oral,
producdo escrita, compreensdo oral e compreensao escrita) serdo mais enfocadas, e o material
utilizado.

3. Institutional Data (Informacao Institucional)

%8 Os titulos das partes do capitulo serdo apresentados em inglés, conforme o texto original, seguidos de tradugéo
livre para o portugués feita por mim, entre parénteses.
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Outro fator que os autores consideram importante é que o professor atente para aspectos
atribuidos a instituicdo como o tamanho das turmas, carga horaria e materiais e equipamentos
disponiveis.
3. Survey, Analysis, and, Judgement (Pesquisa, Andlise e Julgamento)
Nesta se¢éo, os autores trazem informacdes para auxiliar professores com a tarefa de escolher
e avaliar um LD e sugerem que o professor inicie sua busca selecionando de cinco a dez livros
que julguem apropriados para 0 contexto. Posteriormente, propdem trés passos: pesquisa,
analise e julgamento.

1. The First Step: Survey (O Primeiro Passo: Pesquisa)
Aqui, é sugerido que o professor analise, de forma geral, o conteldo, as divisdes e 0s
materiais de apoio de cada LD previamente selecionado.

2. The Second Step: Analysis (O Segundo Passo: Anélise)
Os autores sugerem que se examine cuidadosamente o LD e o manual do professor e divide
esta secdo em:

- The Textbook (O Livro Didatico)
Sdo listados cinco itens que devem ser levados em consideracdo ao analisar um LD: assuntos,
vocabulério e estruturas, exercicios, ilustracdes e parte fisica.
- The Teacher’s Manual (O Manual do Professor)

Para a analise do manual do professor, quatro itens sdo propostos: caracteristicas gerais,
materiais extras, orientacdes metodoldgicas e pedagdgicas, informacdes linguisticas extras.

3. The Third Step: Judging (O Terceiro Passo: Julgamento)
Os autores sugerem que, apds eliminar alguns exemplares de LD e ficar com dois ou trés para
esta etapa, os livros sejam avaliados quantitativa e qualitativamente. Para isso, apresenta uma
lista de questBes (explicada na secdo seguinte) para que notas de 0 a 4 sejam atribuidas a cada
uma, sendo 0 = Falta totalmente, 1 = Fraco, 2 = Adequado, 3 = Bom e 4 = Excelente.
4. The Checklist (A Lista de Verificacao)
Duas listas de questdes distintas s@o apresentadas: uma especifica para os LDs selecionados e
outra para o manual do professor.

1. The Textbook (O Livro Didatico)
Os autores apresentam as questdes para avaliacdo, que estdo divididas em cinco topicos:
assuntos, vocabulario e estruturas, exercicios, ilustracdes e parte fisica. Cada topicos €
composto de questdes para analise.

2. The Teacher’s Manual (O Manual do Professor)



182

Esta parte é dividida em: caracteristicas gerais, materiais extras, orientacdes metodoldgicas e
pedagogicas, informacdes linguisticas extras. Cada item possui questdes para avaliacao.
Como um fechamento desta parte de analise de LDs, os autores enfatizam a importéncia de
adaptar o material escolhido, trazendo-o para a realidade do aluno, visto que nenhum livro é
perfeito, e de se manter uma avaliacdo constante, especialmente apds a utilizagdo do material
com os alunos em sala de aula.

5. Discussion Questions (Questdes para Discussdo)

Os autores propdem trés questdes para reflexdo sobre o que foi apresentado anteriormente.

6. Suggested Activities (Atividades Sugeridas)

Sao apresentadas trés atividades para os professores refletirem sobre suas préaticas ou sobre o
contexto sugerido.

7. Suggestions for Further Reading (Sugestfes para mais Leituras)

Os autores sugerem outros livros e artigos sobre o assunto, apresentado um breve resumo dos

principais topicos de cada texto.

ANALISE CRITICA

Pontos fortes

A principal caracteristica deste texto é o enfoque dado a analise de LDs para posterior
escolha. Apesar de ser um capitulo curto (6 paginas) e o texto ser antigo (1979), a lista para
avaliagdo do LD e do manual do professor é bastante completa e pode ser feita
individualmente ou em conjunto com outros professores/coordenadores. Mesmo tendo mais
de trinta anos, muitos topicos da lista continuam atuais e relevantes. Para os profissionais que,
muito pode ser aproveitado desta lista, e o fato de trazer também uma sugestdo de avaliacdo
detalhada do manual do professor aponta para a importancia dada a este recurso. Outro ponto
positivo do texto sdo as sugestdes de leituras apresentadas ao final do capitulo, que podem

servir de referéncia aos professores.
Pontos a melhorar
Por ser um capitulo pequeno e ter como foco orientar profissionais para a analise e

escolha do LD, aspectos como 0 uso e as adaptacdes sdo abordados de forma superficial. Por

este motivo, apesar da relevancia da lista para avaliacdo de materiais, 0 capitulo ndo deve ser
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tomado como uma referéncia Unica e completa sobre o assunto; mas como complemento a

outros materiais sobre LDs.

2. The Teaching of English as an International Language, Gerry Abbott & Peter
Wingard
Capitulo: Planning your teaching. Part 2 — Using and adapting the coursebook, John

Greenwood

RESUMO DO CAPITULO

A parte introdutoria do capitulo apresenta alguns tipos de adaptacdes ao LD:
separacdo, que consiste em separar partes que sdo apresentadas juntas no material;
suplementacdo, que é a utilizacdo de material extra para complementar o LD; e omissdo, em
que alguma parte do LD ndo € utilizada pelo professor. Posteriormente, o capitulo é dividido
em quatro partes, que serdo resumidas abaixo>°:

A. Separating language items (Separando itens de linguagem)

Nesta secdo, 0 autor sugere que alguns contetidos dos LDs que geralmente sdo apresentados
juntos sejam ensinados separadamente. Ele expde trés exemplos de contedos em que pode
haver beneficio para o alunos se ensinados separadamente: oraces relativas (Relative
Clauses), expressbes para indicar preferéncia (prefer e would rather) e a palavra enough
(suficiente).

B. Fatigue and the four language skills (Cansaco e as quatro habilidades da lingua)

O autor sugere que, para evitar que os alunos sintam-se cansados e percam a atencao durante a
aula, o professor deve variar as atividades do livro. Além disso, o professor deve avaliar as
necessidades dos alunos em relacdo as habilidades — se ha interesse maior em alguma(s)
especifica — e adaptar o LD caso este ndo apresente exercicios suficientes daquela habilidade.
C. Balanced coverage of the language (Cobertura equilibrada de linguagem)

Outra preocupacédo do autor é quando um determinado contetdo linguistico é apresentado de
maneira exagerada ou minimizada no LD, o que pode gerar um uso ndo natural, e até mesmo
equivocado, do idioma. Assim o professor deve adaptar o material para que haja um equilibrio

em relacgdo aos contetdos.

%9 Os titulos originais séo apresentados em inglés e sequidos de traducdo livre de minha autoria para o portugués.
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D. Non-textbook material (Material extra ao LD)

Nesta secdo, o autor mostra alguns materiais extras que servem como complemento ao LD: o
livro de exercicios, o livro de leitura, o0 manual do professor, a fita cassete e filmes. O autor
sugere que o professor estimule a leitura em aula, trazendo livros ou levando os alunos a

biblioteca, quando possivel.

ANALISE CRITICA

Pontos fortes

O capitulo tem como objetivo atentar o professor para possiveis falhas do LD, o que é
feito de forma clara e objetiva. Os pontos fortes deste capitulo sdo os tipos de adaptacdes que
0 autor sugere (separagao, suplementacdo e omissdo) e a utilizacdo de exemplos para explicar
cada situacdo em que o LD deve ser adaptado. O uso do material € visto de maneira critica, 0
que possibilita ao professor refletir sobre sua pratica e pensar em maneiras mais eficazes de

utilizar o LD, fazendo com que este atenda com amis precisao as necessidades dos alunos.

Pontos a melhorar
Por ser um capitulo bem conciso (5 paginas apenas), 0s topicos abordados sdo poucos
(basicamente adaptacdo do material e um pouco sobre o manual do professor). O texto é (til

por exemplificar adaptacdes, mas deve ser utilizado como mais uma referéncia, e ndo a Unica.

3. How to Teach English, Barry Sesnan
Capitulo: 20 — Books and Teaching Aids, Barry Sesnan

RESUMO DO CAPITULO

Este capitulo, apesar de apresentar um item especifico do sobre LDs, ndo trata
exclusivamente deste assunto; ele também traz informagfes sobre materiais comumente
utilizados em sala de aula como livros de leitura, dicionarios, quadro negro/branco e objetos
reais. Devido ao fato de esta pesquisa ser sobre LDs, analisaremos apenas a parte relacionada
especificamente a este material. A secdo correspondente a LDs no capitulo possui uma

subdivisdo destinada ao manual do professor.
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e Textbooks (Livros Didaticos)

A parte do capitulo destinada aos LDs apresenta alguns aspectos que podem influenciar na
escolha do material para um determinado contexto, como, por exemplo, o pre¢co do material,
a disponibilidade e os materiais adicionais.

- The teacher’s guide (O guia do professor)

O autor atenta para a importancia do manual do professor e do uso deste conjuntamente com
0 LD do aluno. Ele ainda apresenta um problema que pode ser comum quando o manual do
professor tem de ser compartilhado entre os colegas, pois deve ficar claro que o material tem

de ficar na escola e disponivel a todos.

ANALISE CRITICA

Pontos fortes

O ponto forte da parte do capitulo que trata de LDs é o fato de mostrar a importancia
do material e do manual do professor e alguns aspectos a serem considerados no momento da
escolha do material (custo, disponibilidade, contelido, materiais extras). Além disso, o autor
apresenta alguns problemas que geralmente acontecem em diferentes contextos de ensino de
inglés, como o uso compartilhado do LD pelos alunos (nem sempre todos tém ou trazem o
livro para aula) e do manual do professor pelos professores da escola/curso.

Pontos a melhorar
A parte que trata de LDs é apresentada em uma pagina sendo, portanto, superficial. O

texto aborda poucos aspectos relevantes relacionados ao uso de LDs para o ensino de inglés.

4. Teaching by Principles: an Interactive Approach to Language Pedagogy, H. Douglas
Brown

Capitulo: 9 — Techniques, Textbooks, and Technology, H. Douglas Brown

RESUMO DO CAPITULO
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O capitulo, conforme apontado no titulo, aborda técnicas de ensino, LDs e tecnologia.
Neste resumo, o foco é o item sobre LDs. O autor ressalta a importancia do uso que o
professor faz deste recurso em sala de aula, para ele, este fator € o mais importante sobre o
assunto. A secdo Textbooks (Livros Didaticos) sera resumida abaixo.
e Textbooks (Livros Didaticos)
De acordo com o autor, em muitos contextos, os professores ndo tém a chance de escolher o
LD que preferem ou mesmo participar da escolha do material, especialmente quando se trata
de um professor inexperiente. Portanto, mais importante que se atentar para critérios de
analise e escola, o importante é fazer um bom uso do livro disponivel, adaptando-o ao
contexto. Também ¢é ressaltada a importancia de se utilizar o manual do professor. Sao
apresentados seis exercicios retirados de um LD para que o leitor reflita sobre a melhor
maneira de apresentar cada um deles, além de trazer algumas ideias de como 0s exercicios
podem ser utilizados. Para os professores que tiverem a oportunidade de participar do
processo de escolha ou avaliar o LD em uso, o autor disponibiliza uma tabela contendo doze
perguntas com quatro alternativas cada, que abordam os seguintes temas: objetivos do curso,
contexto dos alunos, abordagem, habilidades da lingua, contetdo, qualidade do material,
sequéncia, vocabulario, fatores sociolinguisticos gerais, formato, materiais de apoio e manual

do professor.

ANALISE CRITICA

Pontos fortes

O fato de trazer como tema principal o uso do LD confere a este texto grande utilidade
para professores. Os exemplos de exercicios e a tabela com questdes de avaliacdo do material

também sdo pontos importantes.

Pontos a melhorar

A parte do capitulo dedicada ao LD é concisa (7 paginas, sendo 3 delas exercicios
retirados de um livro). Apesar de mostrar, especialmente a professores inexperientes, a
importancia que o bom uso do material tem para o ensino de inglés, o autor ndo demonstra
como as adaptacdes podem ser feitas ou os tipos de adaptacdes possiveis, apontando apenas

questionamentos acerca dos exercicios apresentados.
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5. Teaching English as a Second or Foreign Language, Marianne Celce-Murcia
Capitulo: 5 — Textbooks: Evaluation for Selection and Analysis for Implementation,

Patricia Byrd

RESUMO DO CAPITULO

O livro acima é composto de artigos de diferentes autores, abordando diversos temas
acerca do ensino de inglés como segunda lingua ou lingua estrangeira. O capitulo que envolve
LDs possui dois assuntos principais: avaliagdo de LDs para escolha e analise para
implementacdo. Os dois topicos principais sdo subdivididos em partes menores. As divisdes e
0s resumos do capitulo serdo apresentados abaixo.

1. Introduction (Introducéo)

A autora inicia o capitulo com uma reflexdo sobre o importante papel dos LDs na vida dos
professores e dos alunos, mesmo que muitos professores ndo participem do processo de
escolha. Por este motivo, ela diferencia a avaliacao feita para a selecdo da anélise feita para o
uso do livro em sala de aula.

2. Evaluation for Selection (Avaliagdo para Escolha)

Nesta secdo, a autora ressalta que sdo poucos 0s contextos em que os professores tém a
liberdade de escolher seu proprio material; na maioria das situacdes de ensino, o livro ja foi
escolhido por outro professor, ou pela escola ou, ainda, imposto por um governo mais
centralizador. No entanto, quando ha a chance de escolha, o professor tem de estar preparado
para exercer esta funcdo; para isso, sdo detalhados quatro aspectos que podem auxilia-los
neste processo: avaliacdo sistematica (Systematic Evaluation), ajuste entre curriculo e textos
(The Fit Between Curriculum and Texts), ajuste entre alunos e textos (The Fit Between
Students and Texts) e ajuste entre professores e textos (The Fit Between Teachers and Texts).
Cada item esta resumido abaixo.

1. Systematic Evaluation (Avaliacédo Sistematica)

Nesta parte, a autora explica a importancia de se estabelecer critérios para a avaliagdo de LDs
e menciona alguns autores que elaboraram listas com itens a serem avaliados nos materiais.
No entanto, ela explica que, mesmo que estas listas prontas sirvam de modelo para 0s
professores, adaptacdes ao contexto sdo necessarias, pois dificilmente uma lista tem todos os
aspectos que contemplem um determinado contexto.

2. The Fit Between Curriculum and Texts (O Ajuste entre Curriculo e Textos)
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Esta parte do capitulo aborda algumas diferentes situac6es de relagdes entre o curriculo de um
curso e 0 LD. Em certos contextos, o curriculo de ensino determina o contetdo dos LDs,
como quando um governo impde o que deve ser ensinado, enquanto em outras realidades
(pequenos cursos ou turmas, aulas particulares) sdo os curriculos dos cursos que acabam por
se adaptar ao LD. Isto se da devido ao fato de ndo ter como uma editora publicar um LD para
um contexto pequeno. Nestes casos, adaptacdes ao material se fazem necessarias, para que as
necessidades dos alunos e os propdsitos dos cursos ndo sejam perdidos.

3. The Fit Between Students and Texts (O Ajuste entre Alunos e Textos)
O LD tem como objetivo principal atender as necessidades dos alunos. Para auxiliar
professores na escolha pelo livro que mais se adapta aos seus alunos e ao seu contexto, a
autora lista quatro topicos que sdo comuns aos LDs (conteudo/explicacdo, exemplos,
exercicios/tarefas e apresentacdo/formato) e elabora algumas questfes sobre cada um deles,
para serem respondidas pelos professores. A autora ressalta a importancia de o professor
conhecer bem seus alunos para poder responder as questdes e, consequentemente, fazer a
melhor escolha.

4. The Fit Between Teachers and Texts (O Ajuste entre Professores e Textos)
Pelo fato de os professores também serem usuarios do LD, estes devem atender a certos
critérios. A autora lista 0s mesmos topicos (conteudo/explicacdo, exemplos, exercicios/tarefas
e apresentacao/formato); no entanto, o foco agora é o professor, ou seja, como cada um
destes topicos deve ser avaliado considerando-se o ponto de vista do professor.
3. Analysis for Implementation (Analise para Implementacédo)
Diferentemente de avaliar um LD para escolher, analisar o material para implementagéo
requer do professor a habilidade de adaptar o material escolhido ao seu contexto e tentar fazer
o melhor uso dele. De acordo com a autora, os critérios de analise podem ser divididos em
cinco topicos: 1. Visdo global dos recursos do LD (Getting an Overview of the Resources in
the Textbook), 2. Leitura inicial do LD (Initial Reading of a Textbook), 3. Analise do
conteudo do LD (Analysis of the Content of the Textbook), 4. Analise dos exercicios/tarefas
no LD para implementacdo em aula (Analysis of Exercises/Tasks in the Textbook for
Implementation in Classes) e 5. Procurando ajuda para implementacdo do LD (Seeking Help
in Implementation of the Textbook). Cada um dos critérios esta resumido abaixo.

1. Getting an Overview of the Resources in the Textbook (Visdo global dos recursos do
LD)
Neste item, a autora ressalta a importancia de o professor conhecer o LD que vai utilizar, ou

estd utilizando; o professor deve ler atentamente o material para que possa passar as
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informagdes aos alunos. O professor deve atentar-se também para trés passos envolvendo o
ensino: apresentacdo, que € a introducdo de um assunto novo ou a revisdo de um assunto ja
conhecido; préatica, que sdo 0s exercicios propostos; e avaliacdo, que sdo as ferramentas
utilizadas pelo professor para averiguar o desempenho dos alunos.

2. Initial Reading of a Textbook (Leitura inicial do LD)
Para auxiliar o professor a analisar o LD, s&o listadas cinco categorias para orientar a leitura
do material: 1. Apresentacdo/Formato, 2. Conteddo/Informacédo, 3. Pratica, 4. Avaliacéo e 5.
Apoio para os professores. Para cada categoria, a autora elaborou perguntas com o objetivo de
fazer o professor refletir sobre cada uma delas e ter mais embasamento para avaliar.

3. Analysis of the Content of the Textbook (Anéalise do contetdo do LD)
A analise que envolve o contetudo do LD é mais detalhada em relacdo aos topicos anteriores.
Dois tipos de LDs sdo analisados: 0s que baseiam o conteudo das unidades em alguma
tematica (Thematic Content) e aqueles que tém o contetdo baseado em aspectos linguisticos,
como gramatica ou vocabulario, (Linguistic Content). Para cada tipo de LD, sdo elaboradas
perguntas que auxiliam o professor na analise dos contetdos.

4. Analysis of Exercises/Tasks in the Textbook for Implementation in Classes (Anélise
dos exercicios/tarefas no LD para implementacéo em aula)
Para analisar as tarefas a serem utilizadas em aula, é apresentada uma tabela com questdes
sobre o assunto, seguidas de uma explicacdo para orientar os professores na escolha das
tarefas.

5. Seeking Help in Implementation of the Textbook (Procurando ajuda para
implementacdo do LD)
A procura por ajuda na implementacdo de um LD pode se dar de maneira mais formal, através
do manual do professor, das descrigdes do curriculo e de reuniGes com professores mais
experientes e com a coordenagédo, ou de maneira mais informal, como conversas com colegas
que estdo lecionando, ou lecionaram anteriormente, 0 mesmo curso.
4. Conclusion (Conclusao)
A autora retoma a diferenca entre avaliar para escolher um LD e analisar para implementar
o material. Ela menciona duas opinides extremas acerca do uso do LD para o ensino de inglés:
a primeira é das pessoas que defendem que o professor deve criar seu proprio material e a
segunda é de alguns administradores desejarem um material que seja a prova de professor,
que possa ser utilizado por qualquer pessoa sem diferenga em contetudo. No entanto, a autora
conclui que a realidade mais comum néo esta nestes extremos, que 0s professores assim como

os alunos trazem sua personalidade para as aulas; os professores podem utilizar 0 mesmo
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material, mas as adaptacdes serdo diferentes, pois elas estdo relacionadas as realidades e
necessidades dos alunos.

5. Discussion Questions (Perguntas para Discussdo)

A autora sugere algumas questdes para serem discutidas e pensadas em rela¢do ao uso do LD,
sua escolha e andlise.

6. Suggested Activities (Atividades Sugeridas)

Sdo sugerias seis atividades para serem realizadas pelos professores como um treinamento
para escolha, analise e uso de um LD.

7. Further Reading (Mais Leitura)

A autora sugere diversos textos sobre o assunto, resumindo cada um deles.

8. Websites (Websites)

A autora apresenta uma pagina na Internet de sua autoria sobre LDs de diferentes disciplinas.
9. Appendix A (Anexo A)

Neste anexo, hd um exemplo de uma lista para avaliacdo de LD e manual do professor. Esta
lista é de autoria de Abdel-Messih Daoud e Marianne Celce-Murcia e foi retirada do livro
Teaching English as a Second or Foreign Language.

10. Appendix B (Anexo B)

E apresentada uma tabela para avaliagdo de LD, desenvolvida pela autora do capitulo
juntamente com Marianne Celce-Murcia, partir dos tépicos abordados neste capitulo.

ANALISE CRITICA

Pontos fortes

O ponto mais interessante e inovador deste texto é que ele diferencia a avaliagdo que é
feita para a escolha de um LD da anélise do material para ser aplicado em sala de aula. Ao
mostrar esta diferenca, a autora detalha cada um dos topicos, ressaltando o que considera mais
importante nestas duas etapas. Alem disso, o capitulo traz tabelas para avaliacdo e andlise de
LDs e sugere diversas leituras sobre o assunto. As informag6es abordadas no texto podem ser
muito Uteis aos professores que utilizam ou utilizardo LDs em seus contextos, pois traz

reflexdes que podem auxiliar na pratica docente.
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Pontos a melhorar

Apesar de ser um texto relevante, com informacdes bastante Uteis dentro do assunto
que se propde a abordar (avaliacdo para escolha de LD e analise para implementacdo do
material), ndo h& a preocupacdo em trazer exemplos reais de analise de LDs. Além disso,
assuntos como uso e adaptacdo do LD aparecem de maneira mais superficial, sem que sejam

aprofundados.

6. The Practice of English Language Teaching, Jeremy Harmer
Capitulo: 21 — Syllabuses and Coursebooks, B — Choosing coursebooks / C — Using

coursebooks, Jeremy Harmer

RESUMO DO CAPITULO

O capitulo onde o assunto livro didatico esta inserido aborda dois temas: syllabus e
LDs. Neste resumo, trataremos apenas da parte referente ao LD, que é subdividida em B e C,
sendo B — Escolhendo livros didaticos (Choosing coursebooks) e C — Usando livros didaticos
(Using coursebooks). Abaixo, seguem as principais informacdes referentes As duas partes.
B. Choosing coursebooks (Escolhendo livros didaticos)
O autor apresenta dois tipos de avaliacdo de LDs: uma feita anteriormente ao uso do recurso
em sala de aula e a outra é feita apds o uso, ou quando o livro esta sendo usado. Para a
avaliacdo anterior ao uso, 0 autor sugere que se analise o material usando listas de itens para
avaliacdo e sugere alguns autores que publicaram este tipo de suporte. No entanto, ele ressalta
que esta avaliagdo, mesmo que importante, ndo consegue prever todas as possibilidades de
uso do material e o que pode acontecer na pratica. Por este motivo, a avaliacdo feita apos o
uso torna-se importante, mesmo que muitos professores ndo a fagam. Esta parte do capitulo é
subdividida em secBes: B1 — Critérios para avaliagdo (Criteria for assessment) e B2 —
Medidas para avaliacdo (Evaluation measures), que serdo apresentados abaixo.

B1 - Criteria for assessment (Critérios para avaliagéo)
O autor apresenta trés estdgios para que os professores possam avaliar o material
considerando suas opinides e as necessidades dos alunos: 1. Selecting areas for assessment
(Selecionando &reas para avaliagcdo), em que sdo sugeridos topicos sobre LD como preco,

disponibilidade, design, metodologia, manual do professor; 2. Stating beliefs (Afirmando
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crencas), em que o professor expde o que acredita ser o ideal em um LD para cada um dos
critérios pré-estabelecidos para avaliacdo; e 3. Using statements for assessment (Usando as
afirmacdes para avaliacdo), em que o professor utiliza as afirmacgdes criadas no item anterior
para avaliar diferentes LDs e escolher o que julgar melhor.

B2 — Evaluation measures (Medidas para avaliacdo)

O autor também sugere trés estagios para avaliar o material apds sua utilizacdo: 1. Teacher
record (Registro do professor), no qual o professor mantém anotacGes de atividades do LD
que funcionaram satisfatoriamente; 2. Teacher discussion (Debate entre professores), em que
0s professores trocam experiéncias sobre o uso de um material novo; 3. Student response
(Resposta dos alunos), em que a opinido do aluno sobre o material é analisada e considerada
como parte importante da avaliacao.

C. Using coursebooks (Usando livros didaticos)

Neste tdpico do capitulo, o autor expde beneficios e restricdes em relagdo ao uso de LDs para
0 ensino de inglés, além de apresentar tipos de adaptacdes possiveis ao material. Esta parte é
dividida em duas, que serdo detalhadas abaixo: C1 — Usar ou ndo livro didatico (Coursebook
or no coursebook?) e C2 — Opcoes para uso de livro didatico (Options for coursebook use).

C1 - Coursebook or no coursebook? (Usar ou ndo livro didatico?)

Neste topico, sdo apresentados beneficios e restricbes ao uso de LDs. Segundo o autor, entre
os beneficios dos livros estdo: prover um syllabus, textos motivadores, materiais de apoio e
manual do professor; auxiliar na preparacdo das aulas e na apresentacdo das atividades;
estimular o desenvolvimento metodoldgico; e servir de material de consulta para os alunos.
Quanto as restricdes, estdo: se usados inapropriadamente, podem impor um estilo de
aprendizagem; muitos seguem a metodologia de Apresentacdo, Pratica e Producdo; podem
tornar-se monotonos e entediantes por ndo variarem a apresentagdo do contetdo ou pelo
contetdo ndo fazer sentido a determinada realidade.

O autor também comenta sobre a criacdo de material pelo professor. Isto pode trazer
beneficios para os alunos, pois o contetdo sera especifico para cada contexto, aproximando-se
das reais necessidades dos aprendizes. No entanto, isto exige que o professor pesquise
diversas fontes e esteja preparado para montar um syllabus que tenha coeréncia. Além disso,
preparar materiais exige muita dedicacao e tempo por parte do professor.

C2 — Options for coursebook use (Opc¢des para uso de livro didatico)

Nesta parte do capitulo, o autor ressalta a importancia das adaptacdes ao LD. S&o estas
adaptacOes que fazem que um livro, ndo idealizado para um contexto especifico de ensino,

possa contribuir para alcancar as necessidades dos alunos e se tornar um recurso Util e
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relevante para o processo de ensino e aprendizagem. Dois tdpicos sdo apresentados: 1. Omitir
e substituir (Omit and replace) e 2. Mudar ou ndo mudar (To change or not to change?). O
primeiro tépico sugere dois tipos de adaptaces comumente adotadas por professor: omitir
uma parte do material ou substitui-la por outro recurso. O autor ndo considera errado que o
professor opte por este tipo de adaptagédo, desde que haja a certeza de que a parte omitida ndo
faca falta no aprendizado dos alunos. O autor afirma, ainda, que, se feito com frequéncia,
pode gerar desconforto entre os alunos, especialmente se eles tiveram de comprar o LD. O
segundo topico aborda algumas opc¢des de mudancas nos conteudos/exercicios propostos no
LD: adicionar materiais extras, reordenar e reduzir parte do livro. Quando o professor decide
adaptar o LD, as mudancas devem estar explicitas aos alunos.

O capitulo encerra com sugestdes de leitura sobre LDs apresentadas pelo autor.

ANALISE CRITICA

Pontos fortes

O texto traz informagdes de grande relevancia aos professores e trata especialmente de
assuntos importantes sobre LDs: avaliacdo a priori e a posteriori ao uso do material e
adaptac0es, apresentando sugestdes e atentando o leitor para aspectos positivos e negativos
tanto do uso do LD quanto das adaptacdes possiveis ao material. Por trazer todas estas
informacBes de maneira clara e objetiva, visando sempre a pratica docente, a leitura deste
capitulo é recomendada aqueles que utilizam LDs em suas aulas, especialmente aos

professores que ainda tém pouca experiéncia.
Pontos a melhorar
Apesar de o texto ser bem completo e contemplar areas distintas sobre LDs, ndo ha

exemplos sugeridos, especialmente na parte referente as possiveis adaptagcdes. Os exemplos

poderiam ilustrar as explicagdes, tornando as informagdes ainda mais claras aos leitores.
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7. Practical English Language Teaching, David Nunan
Capitulo: 11 - Coursebooks, Kathleen Graves

RESUMO DO CAPITULO

Este capitulo aborda diversos aspectos acerca dos LDs, que aparecem em seis se¢oes:
1. O que é um livro didatico? (What is a coursebook?), 2. Historico do design e uso de livros
didaticos (Background to the design and use of coursebooks), 3. Principios para usar um livro
didatico (Principles for using a coursebook), 4. Técnicas de sala de aula e tarefas (Classroon
techniques and tasks), 5. Usando um livro didatico em sala de aula (Using a coursebook in the
classroom) e 6. Conclusdo (Conclusion). Ao final de cada uma das se¢des, a autora propde
algumas perguntas sobre o assunto abordado para reflexdo. Além destas se¢des, sao sugeridas
leituras extras e sites de Internet. Cada uma das sec¢des sera explicada e resumida a seguir.
1. What is a coursebook? (O que é um livro didatico?)
Nesta primeira secdo do capitulo, explica o que € um livro didatico (como o titulo sugere),
apresentando algumas caracteristicas deste recurso como a variedade de tipos e propositos, 0s
materiais de apoio que podem acompanhé-lo, seu papel como norteador de contetdo e alguns
usos (sistematico ou flexivel).
2. Background to the design and use of coursebooks (Histérico do design e uso de livros
didaticos)
Esta secdo aborda um breve histérico das metodologias de ensino de inglés e suas influéncias
nos materiais didaticos (gramatica-traducdo, audio-lingual, linguistica estrutural, nocional-
funcional e ensino baseado em tarefas). Sdo apresentadas, ainda, opinides contrarias de alguns
autores em relagdo a utilizacgdo de LDs para o0 ensino de inglés, para que o0s
leitores/professores tenham consciéncia das vantagens e também desvantagens deste recurso e
reflitam sobre a melhor maneira de utiliza-los, especialmente em contextos onde o uso é
obrigatdrio.
3. Principles for using a coursebook (Principios para usar um livro didatico)
Esta secdo esta subdividida em cinco partes, resumidas abaixo.

1. Understand how the coursebook is organized (Entenda como o livro didatico é
organizado)
Esta parte explica como os LDs podem ser organizados, por onde comecar a analisar um livro
novo. Para ilustrar, sdo apresentados como exemplo os contetdos de trés LDs diferentes e

algumas perguntas séo feitas para reflexao sobre esses contetdos.
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2. Adapt the material (Adapte o material)
Pelo fato de nenhum LD ser escrito para um contexto especifico, ele necessita de adaptacao
ao contexto onde estd inserido. A autora apresenta as adaptacGes propostas por Acklam
(1994)%°: selecionar, adaptar, rejeitar e suplementar. Segundo a autora, as decisdes tomadas
pelos professores em relacdo as adaptacdes devem ter como base os alunos, a instituicdo de
ensino, os recursos disponiveis, a quantidade de tempo disponivel e o que o professor
considera importante.

3. Prepare the learners (Prepare os aprendizes)
Este tdpico enfatiza a importancia de preparar os alunos para as tarefas propostas no LD ou
pelo professor, pois esta preparacdo pode ser 0 sucesso ou o fracasso de uma atividade. A
preparacdo envolve explicitar sobre o que € e por que eles estdo realizando a tarefa, além de
demonstrar como ela sera realizada através de exemplos. Para isso, 0 professor também tem
de estar preparado e planejar cada atividade. A autora traz um exemplo de tarefa retirado de
um LD e propde um exercicio de preparacao aos professores.

4. Monitor and follow up (Monitore e finalize)
A autora sugere que, enquanto os alunos estdo realizando a atividade, o professor circule pela
sala de aula para monitorar a execucéo da tarefa, tirar dividas e controlar o tempo estipulado.
Posteriormente, é imprescindivel que haja um fechamento da atividade, um momento para
correcéo e feedback.

5. Build a repertoire (Construa um repertorio)
Este topico traz sugestdes de como manter um repertorio de adaptacdes feitas nas tarefas do
LD, um registro das maneiras como cada tarefa foi executada e do que foi acrescido ao livro.
Isto pode trazer diversificacdo para o uso do material.
4. Classroom techniques and tasks (Técnicas de sala de aula e tarefas)
Nesta secdo, sdo sugeridas técnicas para implementacdo dos cinco principios de uso do LD
expostos na sec¢ao anterior, que sao explicadas abaixo.

1. Survey or map the territory (Pesquise ou mapeie o territorio)
A autora sugere que o professor analise o conteddo do livro e pense nas possibilidades de
adaptacéo.

2. Group prioritizing (Priorizando o grupo)
Neste topico, é sugerido que o professor peca ao aluno, geralmente como dever de casa, que

analise o LD e traga suas opinides para serem discutidas em aula. As vantagens expostas pela

% Acklam, R. The Role of the Coursebook. Practical English Teaching, 14/3, 12-14, 1994,
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autora sdo: os alunos refletem sobre o que gostam ou n&o, facilitando o trabalho do professor
e tém a oportunidade de conhecer o LD com mais detalhes. Quanto as desvantagens, os alunos
podem achar que esta ndo é funcdo deles e ndo se sentirem preparados para tomar essa
decisdo.

3. Personalizing (Personalizando)
Este tdpico enfatiza a importancia de se trazer o conteudo do LD ou das atividades deles para
a realidade dos alunos, trazendo aspectos da cultura deles. Esta € uma maneira de aproximar o
LD do aluno, tornando-o mais relevante.

4. Format shift (Mudanca de formato)
A mudanca de formato pode acontecer de duas maneiras diferentes: mudando para uma
habilidade diferente daquela proposta pelo LD ou acrescentando uma atividade que envolva
uma habilidade diferente (exemplo: a partir de um texto escrito, propor uma atividade de fala
ou producdo escrita); e mudando para um agrupamento diferente, sem que a habilidade
envolvida seja trocada (exemplo: uma tarefa proposta para ser realizada em pares pode ser
adaptada para que seja feita em grupos).

5. Use props, visuals, or realia (Use suportes visuais ou objetos reais)
E sugerido aqui que o professor traga materiais de apoio, como objetos reais, para ilustrar e
complementar as atividades do LD. O professor também pode pedir que o aluno traga objetos
como fotografias.

6. Visual instruction (Instrucdo visual)
A instrucdo visual baseia-se em demonstrar como a tarefa deve ser realizada através de
exemplos. Desta maneira, fica mais facil de entender o funcionamento do exercicio,
especialmente os que sdo mais complexos.

7. Elicitation (Elicitacéo)

Elicitar € partir do que os alunos sabem para a realizagdo da tarefa. Esta técnica valoriza o
conhecimento prévio do aluno e aproxima o contetdo a sua realidade, fazendo com que o
aprendiz se sinta parte integrante do processo de aprendizagem.

8. Mistake log (Diério de erro)
A autora sugere que o professor anote alguns erros cometidos pelos alunos durante as
atividades. Com essas informaces, o professor pode mostrar a correcdo apos a atividade ou
analisar erros recorrentes entre os alunos e planejar uma aula sobre isso.

9. Group survey (Pesquisa de grupo)
Este tdpico sugere que o professor, apds uma determinada atividade, faca uma pesquisa com a

turma. Um exemplo seria o de explicitar no quadro as respostas dos alunos a uma tarefa na



197

qual teriam de perguntar sobre a familia ou preferéncias. Ou seja, mostra os resultados de uma
pesquisa feia pelos alunos.

10. Activity chart (Quadro de atividades)
A autora propde que os professores criem um quadro onde possam inserir as atividades
realizadas que tiveram sucesso. Pode-se dividir o quadro nas quatro habilidades e classificar
as atividades de acordo com cada uma delas. Isto esté relacionado com a construgdo de um
repertorio, proposta na secédo anterior.
5. Using a coursebook in the classroom (Usando um livro didatico em sala de aula)
Nesta secdo, a autora traz trés exemplos de atividades reais que foram realizadas por
diferentes professores de inglés. Apos cada atividade, € feito um comentério da autora sobre
as adaptacdes utilizadas, tendo como base os topicos discutidos anteriormente.
6. Conclusion (Concluséo)

Na conclus&o, a autora retoma os tdpicos que foram abordados ao longo do capitulo.

ANALISE CRITICA

Pontos fortes

Este capitulo traz a questdes de adaptacdo e uso do LD de maneira bastante detalhada
e aprofundada. As informacbes vdo além do LD e abordam outros aspectos da pratica
docente, como maneiras de dar instrucdo, corrigir os alunos e construir um repertorio de
atividades que funcionaram. Além disso, ha diversos exemplos reais de atividades e situacdes,
facilitando o entendimento. A autora ainda sugere que o leitor-professor realize pequenas
tarefas ou reflita sobre questdes propostas ao longo do texto. Este fato concede ao material um
carater formativo, podendo ser utilizado por formadores de professores. A leitura do capitulo
pode auxiliar os professores em suas praticas, trazendo reflexdes relevantes sobre o uso do LD

em sala de aula.
Pontos a melhorar
Pelo fato de o capitulo ter como foco principal aspectos que envolvem 0 uso e as

possiveis adaptacfes ao LD, os topicos de avaliacdo e escolha do material ndo sdo abordados.
Por isso, para que os professores obtenham informacdo mais completa sobre o assunto, este
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capitulo deve ser complementado com outro material que tenha como foco os topicos ndo

abordados aqui.

8. How to Teach English, Jeremy Harmer

Capitulo: 11 — Using coursebooks, Jeremy Harmer

RESUMO DO CAPITULO

O capitulo esta dividido em quatro secGes: 1. Opc¢Oes para uso de livro didatico
(Options for coursebook use), 2. Adicionando, adaptando e substituindo (Adding, adapting
and replacing), 3. Racbes a favor (e contra) o uso de livros didaticos (Reasons for (and
against) coursebook use), 4. Escolhendo livros didaticos (Choosing coursebooks) e 5.
Conclus6es (Conclusions). As informacdes abordadas em cada secéo estdo resumidas abaixo.
1. Options for coursebook use (Op¢des para uso de livro didatico)

Nesta secdo, o autor ressalta a importancia de se trabalhar com um bom LD, que seja
adequado ao contexto. No entanto, nem sempre isso é possivel. Por isso, sdo sugeridas quatro
opcOes de usar/adaptar o LD: a primeira é quando o professor decide omitir alguma parte do
material, a segunda é quando h& substituicdo de uma parte por outro material, a terceira é a
adicdo de atividades extras e a quarta é a modificacdo de atividades propostas nos livros
através de reordenamento, reescrita e reducdo de partes da licdo. O autor afirma ainda que
apropriar-se do material e fazer um uso adequado dele em sala de aula séo habilidades
exigidas dos professores.

2. Adding, adapting and replacing (Adicionando, adaptando e substituindo)

Nesta secdo, o autor traz um exemplo de atividade para cada um dos tipos de adaptacdes
(adicionar, adaptar e substituir). Os exercicios sao retirados de LDs, e sdo feitas sugestfes de
como tornar cada atividade mais relevante e interessante para o contexto em questéo.

3. Reasons for (and against) coursebook use (Racgdes a favor (e contra) o uso de livros
didaticos)

Conforme o titulo indica, o autor traz algumas opinides contra e favor do uso de LDs para o
ensino de inglés. Entre as opinides contrarias ao seu uso estdo: o material pode ser inadequado
ao contexto, tornar-se chato se ndo usado de maneira correta € impor uma Unica maneira de
ensino. No entanto, se usado criticamente e conscientemente, pode ser um aliado tanto dos

alunos como dos professores na medida em que aborda diferentes assuntos, traz atividades
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diversas, sdo atraente visualmente, facilitam a preparacdo de aula, servem como guia de
contetidos e sao fonte de recursos extras como o0 manual do professor e o livro de exercicios.
O autor ressalta a importancia de o LD ser visto como uma proposta ao invés de uma
instrucdo para a pratica, extraindo assim o melhor deste recurso.

4. Choosing coursebooks (Escolhendo livros didaticos)

Uma das tarefas dos professores pode ser a de escolher um LD. Para auxiliar os professores, 0
autor sugere uma lista de caracteristicas dos LD seguidas de perguntas sobre o recurso para
analise. Mesmo apresentando esta lista de critérios, o autor atenta para a importancia de o
professor estabelecer seus préprios critérios de acordo com cada contexto. Além disso, €é
sugerido que a opinido dos alunos sobre o material seja levada em consideragdo e que um
projeto piloto seja feito com o(s) livro(s) escolhido(s), quando possivel.

5. Conclusion (Conclusao)

Para concluir o capitulo, sdo retomados os assuntos abordados no texto como as possiveis
adaptacdes ao LD, o papel do professor em adaptar o material de acordo com sua realidade, as
vantagens e desvantagens de se usar este recurso e sugestdes de como analisar um LD para

fazer a melhor escolha.

ANALISE CRITICA

Pontos fortes

Este capitulo traz informac6es de grande relevancia para os professores, especialmente
0S que ndo possuem muita experiéncia com o uso de LDs, pois aborda temas como maneiras
de usar, adaptar, analisar e escolher o material. O texto é escrito de forma clara e didatica,
incluindo exemplos de como aplicar os trés tipos de adaptacGes (adicionar, adaptar e
substituir). A leitura do capitulo pode esclarecer possiveis duvidas sobre o uso deste recurso e

contribuir para a utilizacdo critica e adequada do material.
Pontos a melhorar
Apesar de o capitulo ser bem completo em termos de abrangéncia dos aspectos

relacionados ao uso de LDs para o ensino de inglés, o autor apenas menciona o

reordenamento como um possivel uso do LD. O texto poderia incluir este tépico através de
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um exemplo real de como isto poderia acontecer, da mesma maneira como foi abordada as

diferentes adaptagdes nos exemplos apresentados.

9. A Course in Language Teaching, Penny Ur
Capitulo: 13 — Materials, Unit 1 — How necessary is a coursebook?, Unit 2 — Coursebook

assessment, Unit 3 — Using a coursebook, Penny Ur

RESUMO DO CAPITULO

Uma caracteristica evidente deste texto é ser baseado em tarefas e questionamentos
sobre cada topico abordado. A parte do capitulo sobre materiais que aborda o assunto livro
didatico esta dividida em trés unidades: 1. Quanto um livro didatico é necessario? (How
necessary is a coursebook?), 2. Avaliacdo de livro didatico (Coursebook assessment) e 3.
Usando um livro didatico (Using a coursebook). Cada uma das unidades, que serdo resumidas
abaixo, é composta de questionamentos e tarefas para que o leitor-professor reflita sobre os
assuntos abordados.

1. How necessary is a coursebook? (Quéo necessario € um livro didatico?)

Nesta primeira parte, sdo apresentados trés situaces de uso do LD: aquelas em que o livro
tem um papel fundamental no processo de ensino e aprendizagem, outras em que um livro
especifico ndo é adotado (o professor trabalha de acordo com um programa de ensino pré-
estabelecido ou formula seu proprio programa) e, por Gltimo, em contextos onde um LD é
adotado, no entanto o uso deste recurso é seletivo e ndo necessariamente segue a ordem
apresentada pelo material. Além dos tipos de uso, a autora expde dois quadros, sendo um
contendo topicos a favor dos LDs e o outro, tdpicos contrarios ao seu uso. Entre os tépicos a
favor estdo: apresentar uma estrutura e um syllabus e tarefas e testes prontos, ser
convenientes, servir como guia para professores e proporcionar autonomia aos alunos. Entre
as opinides contrarias estdo: ser inadequados e irrelevantes as necessidades dos alunos,
apresentar limitagdes e homogeneidade e facilitar em demasia o trabalho do professor,
tornando-o apenas um mediador do material.

2. Coursebook assessment (Avaliacdo de livro didatico)

Para auxiliar os professores na analise e escolha de um LD, € apresentado um quadro com
critérios, que, conforme o texto, pode ser aprimorado para cada contexto. A autora sugere que,

antes de analisar o livro em si, 0 professor estabeleca graus de importancia para cada critério
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(v'v' = muito importante, v' = importante, ? = divida, xx = totalmente desnecessario e x nao
importante). Posteriormente, pode-se usar 0s mesmos simbolos para analisar os livros
escolhidos.

3. Using a coursebook (Usando um livro didatico)

Nesta parte do capitulo, € sugerido que o LD seja usado de forma critica, e que o professor
deve conhecer os pontos fortes e fracos do material e seja capaz de minimizar o que
considerar ruim. Para isso, adaptacfes como adicdo, substituicdo e modificacdo sao
mencionadas. A autora atenta para a importancia de verificar os conteddos do LD, os tipos de
exercicios que ele traz, e lista alguns topicos que podem auxiliar os professores a avaliarem
este aspecto. Entre os topicos estdo: pratica de pronuncia, vocabulério, explicacGes de
gramatica, tarefas envolvendo as quatro habilidades, textos longos e curtos, revisao e

atividades divertidas.

ANALISE CRITICA

Pontos fortes

O capitulo traz reflexdes relevantes para professores de inglés, abordando tdpicos
como uso, adaptacdo, escolha e analise de LDs de maneira clara e objetiva. Na parte dedicada
a analise do material, a autora propde que se gradue previamente, conforme a importancia, 0s
critérios estabelecidos. Isto facilita na hora de decidir entre um material ou outro. Outros
pontos importantes do texto sdo 0s questionamentos e as propostas de tarefas, 0 que torna o
LMEI um bom instrumento para ser utilizado em cursos ou programas de formacéo de

professores.

Pontos a melhorar

Apesar de trazer questdes para serem pensadas ou discutidas entre professores, ndo sao
apresentados exemplos de uso do LD. As adaptagbes sdo mencionadas, mas ndo sdo
detalhadas ou exemplificadas. A leitura deste capitulo pode ser completada por algum outro
material que aborde com exemplos e detalhes os tipos de adaptacdes.
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10. Language Teaching Methodology: A textbook for teachers, David Nunan
Capitulo: 11 — Materials development

Apesar de as palavras coursebook ou textbook ndo fazerem parte do titulo de nenhum
item do capitulo, as informagdes trazidas estdo todas relacionadas aos LDs. O capitulo €
dividido em oito partes, que, devido a sua importancia, serdo resumidas a seguir.

1. Introduction (Introducéo)

Nesta secdo, 0 autor apresenta o que sera abordado nas outras partes do capitulo e lista cinco
perguntas as quais o texto se propde a responder.

2. Commercial materials (Materiais comerciais)

O autor traz opiniBes divergentes sobre o uso de LDs; alguns autores defendem que um livro
ndo contempla a diversidade de contextos de ensino, outros afirmam que os LDs, em muitos
casos, ttm uma funcdo importante na formacdo de professores. Sdo sugeridas formas de
analisar e avaliar LDs, seja através de listas detalhadas ou utilizando-se questdes mais simples
e gerais sobre as caracteristicas do LD. O autor atenta para o fato de um LD estar relacionado
com crencgas metodologicas de ensino, o que deve ser considerado no momento da escolha do
material.

3. Research on materials in use (Pesquisa sobre materiais em uso)

O autor afirma que, por melhor que seja a lista de critérios a serem avaliados em LD para sua
escolha, eles serdo sempre analisados anteriormente ao seu uso. Por isso, é ressaltada a
importancia de se fazer pesquisas sobre a utilizacdo real de um material dentro de um
contexto especifico. O autor traz 0 exemplo de uma pesquisa que se prop6s a investigar as
diferencas de usos entre professores com mais ou menos anos de experiéncia.

4. Materials and methods (Materiais e métodos)

Nesta secdo, é feita uma reflexdo sobre a relacdo direta que ha entre os diferentes métodos de
ensino e a produgdo de materiais didaticos. Os autores de LDs s&o influenciados por teorias
acerca de aspectos da linguagem desenvolvidas pela linguistica aplicada.

5. Materials design (Design de materiais)

A secdo aborda diferentes maneiras de organizacdo do material didatico, apresentando
sugestdes também para os professores que desejam (ou necessitam) preparar seu proprio
material, ou adaptar o material que utilizam.

6. Materials adaptation (Adaptacdo de materiais)

O autor ressalta que muitos dos materiais disponiveis para ensino de inglés, especialmente os

mais conhecidos, passam por frequentes modificacGes e aprimoramento, dessa forma, devem
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ser adaptados com cautela, ou seja, o professor, antes de modificar a maneira como a tarefa é
proposta, deve avaliar se isso € realmente necessario. No entanto, o autor concorda que certas
atividades precisam ser adaptadas para que fiqguem mais interessantes e mais proximas da
realidade dos alunos. Nesse sentido, ele traz 0 exemplo de uma aula em que a professora teve
sucesso em modificar adaptar uma atividade de compreenséo oral, tornando-a mais dinamica
e participativa.

7. Investigating materials (Investigando materiais)

Nesta sec¢do o autor sugere que o professor analise algumas perguntas propostas sobre 0s LDs
e, a partir desta andlise, crie uma lista de critérios propria, que poderd atender as suas
necessidades e as necessidades dos alunos com mais preciséo.

8. Conclusion (Concluséo)

O autor retoma os topicos que foram tratados ao longo do capitulo e expbe o que serd

abordado no préximo texto.

ANALISE CRITICA

Pontos fortes

Conforme mencionado anteriormente, as informacgdes contidas neste texto nao
poderiam deixar de serem abordadas nesta pesquisa. Mesmo utilizando a palavra material ao
invés de livro didatico, o capitulo trata basicamente deste recurso, trazendo informacdes
relevantes como sugestfes de analise e producdo/adaptacdo, exemplos de uso e de pesquisas
envolvendo o uso de LD. Além disso, o autor comenta sobre aspectos diferenciados em
relagdo ao LD como a relagdo deste com as metodologias de ensino e o questionamento sobre
quando é ou ndo necessaria a adaptacdo do material; nenhum dos textos de LMEI pesquisados

aqui questionou a necessidade de adaptacao ao LD.

Pontos a melhorar

Apesar de haver uma secao especifica sobre adaptacdo de material dentro do capitulo
(secdo 11.6 Materials Adaptation), ndo hd uma reflexdo sobre os tipos de adaptagdes
possiveis ao LD. O autor traz exemplos de tarefas que foram adaptadas por professores e
discute o que foi modificado em relagdo ao que estava proposto no material.
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11. Learning Teaching, Jim Scrivener
Capitulo: 3 — Classroom activities

O autor traz informacdes sobre diferentes formas de aplicar uma atividade em aula e
aspectos importantes que devem ser considerados desde a preparacdo até a aplicacdo das
atividades, como tempo de duragcdo da atividade, as instrucbes, o perfil dos alunos, entre
outros. Pelo fato de o capitulo ndo ter como objeto principal o LD, e sim a atividade, ndo foi
dedicado a ele um item especifico. O foco deste capitulo séo as atividades de sala de aula; o
assunto livro didatico ndo é abordado como um tema principal, mas usado para exemplificar
as atividades e propor sugestdes para realizar as atividades do LD.

A palavra coursebook (livro didatico) aparece em trés itens do capitulo: Using
coursebook material (Usando material de livro didatico), no qual o autor apresenta uma
atividade retirada de um LD para analisar e listas as possiveis formas de aplicacdo desta
atividade em sala de aula; Planning a procedure for coursebook activity (Planejando um
procedimento para a atividade do livro didatico), em que o autor apenas expde um exemplo de
atividade e solicita que o professor planeje a atividade baseando-se nos tdpicos discutidos na
secdo anterior; e Analysing a coursebook activity (Analisando uma atividade do livro
didatico), em que ¢ apresentada uma atividade seguida de alguns questionamentos sobre como
planejar a atividade (habilidades e materiais necessarios, instrugdes, organizagéo).

ANALISE CRITICA

Pontos fortes

As informagdes trazidas em relagdo ao planejamento das atividades s&o
complementares ao uso do LD, de forma que possibilita a reflexdo de como apresentar as
atividades disponiveis no material, de como torna-las mais relevantes e interessantes aos
alunos. O autor traz exemplos de como as tarefas do LD podem ser modificadas e
aprimoradas, ressaltando a autonomia do professor em relagdo ao que o material sugere.
Segundo Scrivener, mesmo as tarefas mais simples expostas no LD podem tornar-se muito
produtivas aos aprendizes, dependendo da maneira como o professor as utiliza em sala de

aula.

Pontos a melhorar
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Pelo fato de o foco do capitulo estar nas atividades, o topico LD €é pouco explorado
e/ou discutido pelo autor. O capitulo contribui para o planejamento do professor em relagéo as
tarefas. No entanto, ndo traz informac6es sobre o uso do LD em sala de aula, as possibilidades
de adaptacdo ou a escolha do material, sendo necessaria a busca em outras fontes, caso este
seja o interesse do professor.

12. Exploring English Language Teaching: Language in Action, Graham Hall
Capitulo: 11 — Planning and organizing L2 learning and teaching

A parte do capitulo que trata de LDs inicia abordando nao apenas os livros, mas
também diversos materiais didaticos comumente utilizados (livros de exercicios, quadros
negro/branco, videos, quadros interativos). Posteriormente, o autor dedica uma secdo do
capitulo apenas para reflexdes acerca dos LDs, contrastando vantagens e desvantagens
expostas por estudiosos do assunto. Entre as vantagens estdo: sdo fonte de informacdo aos
alunos, expdem os aprendizes a situacdes de aprendizado, sdo interessantes e motivadores,
podem servir como material de revisdo. Algumas das desvantagens listadas sdo: diminuir a
capacidade critica do professor, ndo contemplar as necessidades individuais, tornar-se 0

centro das aulas e ndo serem neutros, principalmente por seu carater mercadoldgico.
ANALISE CRITICA
Pontos fortes

Apesar de o assunto livros didaticos ndo ser o topico principal do capitulo, as
reflexdes sobre o tema sdo relevantes para os professores, pois enfatizam o papel deste
recurso em sala de aula e suas vantagens e desvantagens.

Pontos a melhorar

O capitulo ndo aborda o tema LD em profundidade. O autor enfatiza o papel que o

material exerce/pode exercer em sala de aula e a relagcdo do livro com o professor. Mesmo
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trazendo discussdes importantes acerca do uso do LD para o ensino de inglés, topicos que
envolvem o uso do material na prética e as possiveis adaptacdes ndo sdo abordados.
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ANEXO 5-TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO — ALUNOS

_& UNIVERSIDADE FEDERAL DO RIO GRANDE DO SUL /
INSTITUTO DE LETRAS /
UFRGS PROGRAMA DE POS-GRADUAGAO -
Campos do Vale -

gg':{g‘gg:‘ﬂg;ﬂggﬁt Av. Bento Gongalves, 9500 — Caixa Postal 15002 INSTITUTO
CEP 91501-970 — Porto Alegre RS DE LETRAS

Telefone 3308-6699 UFR G S

TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO
Prezado(a) participante,

Sou aluna do Programa de Pés-Graduacdo em Letras da Universidade Federal do Rio Grande do Sul
(UFRGS) no nivel de Mestrado, espacialidade Linguistica Aplicada. Para minha dissertagdo, estou
realizando pesquisa sobre o uso do livro didatico de lingua inglesa no Programa Inglés sem Fronteiras
(IsF), sob orientagdo da Profa. Dra. Simone Sarmento, Coordenadora do IsF na UFRGS. Para este
trabalho, necessito observar as aulas nas quais vocé participa como aluno/ aluna, para geragdo de
dados, com sua devida autorizacdo.

Gostaria de contar com a sua autoriza¢do para tomar notas de campo e para gravacdo de audio das
aulas. Os dados gerados serdo usados somente para fins de pesquisa pela autora do projeto ou por
outros pesquisadores interessados, mediante solicitacdo de nova autorizacdo. De modo a nos
anteciparmos ao risco da identificacdo de sua identidade, os participantes serdo identificados nas
transcricOes e relatos de pesquisa apenas por pseuddnimos.

Apesar de ndo haver beneficio direto a vocé na participacdo da pesquisa, as descobertas poderdo servir
como fonte de consulta para estudos sobre livros didaticos, metodologia de ensino e aprendizagem de
linguas e formacdo de professores de linguas. Os resultados da pesquisa serdo divulgados a
comunidade académica e a comunidade de educadores por meio de publicagdes, apresentacdes em
eventos académicos e de formacao de professores, entre outras formas de divulgacao.

Sua participacdo é essencial para a realizacao do trabalho de pesquisa, mas vocé tem a liberdade de se
recusar a participar ou retirar seu consentimento em qualquer fase da pesquisa, sem penalizacéo
alguma e sem prejuizo.

Agradeco pela sua colaboracdo e estou a disposicdo em caso de duvidas ou necessidade de
esclarecimento pelo e-mail delamberts@hotmail.com.

Atenciosamente,

Denise von der Heyde Lamberts
(PPG- Letras / UFRGS / CAPES)

Nome do(a) participante:

Assinatura do(a) participante:

Porto Alegre, de de 2014.
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ANEXO 6 - TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO -

PROFESSORES

g‘j UNIVERSIDADE FEDERAL DO RIO GRANDE DO SUL '/
~— INSTITUTO DE LETRAS ,
UFRGS PROGRAMA DE POS-GRADUACAO ‘ ’
Campos do Vale -

UNIVERSIDADE FEDERAL Av. Bento Gongalves, 9500 — Caixa Postal 15002
DO RIO GRANDE DO SUL CEP 91501-970 — Porto Alegre RS INSTITUTO
Telefone 3308-6699 DE LETRAS
UFRGS

TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO
Prezado(a) professor(a),

Sou aluna do Programa de Pés-Graduacdo em Letras da Universidade Federal do Rio Grande do Sul
(UFRGS) no nivel de Mestrado, espacialidade Linguistica Aplicada. Para minha dissertacéo, estou
realizando pesquisa sobre o uso do livro didatico de lingua inglesa no Programa Inglés sem Fronteiras
(IsF), sob orientagdo da Profa. Dra. Simone Sarmento, Coordenadora do ISF na UFRGS. Para este
trabalho, necessito observar as aulas as quais vocé atua como professor(a), para geracédo de dados, com
sua devida autorizacéo.

Gostaria de contar com a sua autorizagdo para tomar notas de campo e para gravacdo de audio das
aulas. Os dados gerados serdo usados somente para fins de pesquisa pela autora do projeto ou por
outros pesquisadores interessados, mediante solicitacdo de nova autorizacdo. De modo a nos
anteciparmos ao risco da identificacdo de sua identidade, os participantes serdo identificados nas
transcricGes e relatos de pesquisa apenas por pseuddnimos.

Apesar de ndo haver beneficio direto a vocé na participacdo da pesquisa, as descobertas poderdo servir
como fonte de consulta para estudos sobre livros didaticos, metodologia de ensino e aprendizagem de
linguas e formacdo de professores de linguas. Os resultados da pesquisa serdo divulgados a
comunidade académica e a comunidade de educadores por meio de publicagdes, apresentacdes em
eventos académicos e de formacao de professores, entre outras formas de divulgacao.

Sua participacdo € essencial para a realizacdo do trabalho de pesquisa, mas vocé tem a liberdade de se
recusar a participar ou retirar seu consentimento em qualquer fase da pesquisa, sem penalizagédo
alguma e sem prejuizo.

Agradeco pela sua colaboracdo e estou a disposicdo em caso de dividas ou necessidade de
esclarecimento pelo e-mail delamberts@hotmail.com.

Atenciosamente,

Denise von der Heyde Lamberts
(PPG- Letras / UFRGS / CAPES)

Nome do(a) professor(a):

Assinatura do(a) professor(a):

Porto Alegre, de de 2014.
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ANEXO 7 - CONTEUDOS DO LIVRO DIDATICO GLOBAL PRE-INTERMEDIATE

UNIT
D)

=
25
=

Individual
page 6

Society
page 10

Eating
page 18

Drinking

Page 22

Art
Page 30

page 34

Hopes

page 42

Fears
page 46

Gmmmnr

Word order in questions
©7)

What and How questions
®9)

Present simple. frequency
adverbs (p11)

Present continuous (p13)

Function globally: Common social expressions
Global English: ~ Same language but different

Countable / uncountable
nouns, quantifiers (some,
any) (p19)

Quantifiers (a fot of, a ittie,
a few, not enough, much,
many) (p20)

Reading fexts

Surprising origins and facts:
The identity (ID) card (p7)

It's & small world ... the six
degrees of separation theory
(p10)

Readers’ response CCTV is
watching you (p13)

{p14)
{p13)
Tastes comforting (p18)

Ten secrets ... from the
world’s top kitchens (p20)

The infinitive (p23) The people behind the

The infinitive of purpose drinks (p22)

(p24)
Function globally: Eating out (p26)
Global voices:  Food that makes you think of home (p27)

Past simple and past
continuous (p32)

Used to (p35)

Function globally: Agreeing and disagreeing
Global English:  The power of music

Future hopes and plans
(p43)

Future pians and intentions
(be going to, present
continuous) {p45)
Prediction and ability (will,
be able to) (p47)

Future time clauses (p49)

Discovered! True stories of
how vaiuable works of art

were found in unexpected
places (p30)

The Picture of Dorian Gray
by Oscar Wilde (p33)

High Fidelity by Nick Hornby
(p37)

(p38)
(p39)

When | grow up ... (p42)
Pandora’s box (p45)

Things will get worse
... famous dystopias in
literature (p46)

Function globally: Making offers and decisions {p50)
Global voices:  Reasons why people fearn English (p51)
Have (p55) Profile of an Indian call

Modal verbs (p56)

-ing verbs (p59)

Present perfect, have been
/ have gone (p60)

Function globally: Torn-taking

Global Engish: Al work ond o play

&V - Extend your vocabulary @-Prmndulien

Contents

centre worker (p54)

Ten facts about ...
amusement parks around
the world (p60)

(ps2)
(p83)

Listening texts

Descriptions of people

Descriptions of
personal refationships
P10)

Explanation of the six
degrees of separation

People you kno

EV! in touch (p10)|

BV place (p12,

theory (p10)
Writing: A personal description
Study skills: Being o good language learer
Talk on Zao Shen (p21) | Food (p18)
In the kitchen (p21)
EV, laste (p18)

Talk on water and the
human body (p24)

Containers and drinks
p22)
The human body (p24)

Writing: A description of food and drink
Study skills: Evaluating your language learning
Works of art (p30)

Lecture on the history
of sound recording

Fumniture and furnishings
(p32)

EV. discover (p30)

Audio and video (p34)

Sl Feelings (p36)
) EV Saying and writiny
Talk on music in film decadg(sn(sz)%) 9
and TV (p36)

EV. just (p37)
Writing: A scene from a short story
A review -

Study skills: Conversation pariners
Interview with two aid Adjectives and synonyms
workers (p44) p42)

Conversation about An
Inconvenient Truth (p48)

Writing:
Study skills:
Conversations between

bosses and employees
(n56)

Presentation about
“The serious leisure
perspective’ (p58)

Writing:
ACv
Study skills:

Global issues (p44)

Phrasal verbs with get
(p47)

Geographical features
(p48)

EV: -ed / -ing adjectives
(p48)

An email to a friend
Using your dictionary: finding the right entry

Work (p54)
Work issues (p56)
EV: job and work

Leisure act
EV/ play {(p58)

S (p58)

Leisure time

Recording new words and phrases

Speaking and
Pronunciation
Describing pecple (p8)
False identities (p9)
(®) The aiphabet (07)

Eamily and friends (p11)

Arguments for and against
CCTV (p12)

@ Linking words (p13)

(p16)

(P17)

Food questionnaire (p18)
How do you make it? (p19)
Food tips (p20)

Describing a kitchen (p21)
®) /krand g/ (p21)

What do you like to drink ...?
(p22)

Drinks questionnaire (p25)
@ ta/ and /tu/ (p25)

(p28)

(p29)

Describing works of art (p30)
Reteliing stories (p32)

() Past simple regular verbs

(P33)

Describing pictures (p34)
(®) Used to (p35)
Music (p37)

(p33)

(p40)

(p41)

My hopes and plans (p43)
Foreign aid (p44)

Hope (p45)

@ Word stress (p44)

Climate change guestionnaire
{p49)

(p52)

(p53)

Jobs (p54)

Job characteristics (p57)
@ Contractions (p57)

Ten questions about leisure
p61)

@ 1/ (p59)

(®) Past participles (p61)
(p59)
(pé4)

(pé5)




Communication act
Student A: (p126)

Comparatives with - er and
more (p67)

Comparatives (a bit / much
/as ... as) (pB8)

Superlatives (p70)

Phrasal verbs and objects
(p73)

Function globally: Finding things in common
Global voices:  The most important technological advance

Present perfect with for and
since (p79)

Present perfect with yet
and already (p82)

Function globally: Shopping in a market
Global English:  The English language and the number four

Passive voice (p91)

First conditional (p95)
Second conditional (p97)

Function globally: Speaking on the telephone
Global voices:  Homes where you live

Modeal verbs of advice
(0108)

Could / couldn't, had to /
didn't have to (p105)

Past perfect (107)

Reported statements
(P109)

Function globally: Describing ilness
Global English:  Sports Engfish

Defining relative clauses
©115)
Definite article (the) (p117)

Verb form réview (p1?9)
Both, neither (p120)

210

The sclence of happiness
(P66}

Fitter Happier (p67)
Frankenstein by Mary
Shelley (p69)

Going, going, gone ... (P70}
The Luddites (p73)

(p74)
(p75)
A brief history of time zones
p78)

A Tale of Two Cities by
Charles Dickens (p81)

A lifetime of financial
concerns (p82)

A different kind of bank (p84)

(p86)
(p87)
Bram Stoker’s Dracula (pS1)
The cat came back (p92)

Travel guidebooks (p94)

The Beach by Alex Garland
(p985)
New kinds of tourism (096)

(p98)
(p99)

Milestones of modern
medicine (p104)

Olympic losers (p106)

(p110)
(p111)

Brave New Words by Kerry
Maxwell (p114)

New places in a new world
(p116)

Old but loved: the Trabant
{p118)

Function globally: Ending a conversation (p122)
Global voices:  Your favourite words in English (p123)
ivities: Additional material: (p130)
Student B: (p128)

Grammar focus: (p132)

Conversation about the
worst jobs in science

Noun formation (p&9)

Happiness (p66)

oy &V Metaphors for happy Guessing jobs (p88)
{ (068) Dangerous knowledge (069)
(?) The schwa (p67)

Website addresses Compound nouns (p70) Website addresses (p71)
(p71) Phrasal verbs (072) Modem technology (73)
Conversations about Ev: Other ways of saying Phrasal verbs, sentence
;omputer problems yes (p72) g?ess P72)
©72)

Writing: Describing advantages and disadvantages  (p76)

Study skills:  Personalising language learning (p77)

Talk on the concept of
time {p80)

Prepositions of time {in, The best time to ... (p78)

on, at) (p78) Time-saving invertions (p81)
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Part 1

Vocabulary & Specking
Food

Reading
Tastes comforting

Grammar

Countable /
uncountable nouns,
quantifiers (some,

any)}

Specking
How do you make
it?

Unit 2 Eating

>

‘Vocabulary and Speaking

1 Write the words in the box under the
correct heading below.

bitter  breakfast
eat fresh Ilunch
snack  spicy

cook  dinner
salty serve
taste

sweet

Food verbs Kinds of

meal

Describing
food

2 Work in pairs and choose five questions
from the list below. Then ask each other the

questions.

° What meals do you eat with your family?

¢ Who prepares the food in your family?

e What do you like to eat on special
occasions, eg your birthday?

o What did you have to eat last night?

¢ How often do you buy food? Where do
you do the shopping?

e Do you eat out a lot? What kind of food
do you like to eat at a restaurant?

e What did you have to eat this morning?

e Do you have a favourite food when you
are sad? What is it? 7

A: I’'m going to ask you some questions about

food and eating.
B: OK.
: What meals do you eat with your family?
B: I usually have breakfast and dinner with my
family. | have lunch at work.

ANEXO 8 - LIVRO DIDATICO GLOBAL PRE-INTERMADIATE — UNIDADE 2

Reading

¥ %5 1.15 Read and listen to Tastes
comforting on page 19. Do you have a name
for this kind of food in your language?

2 Read the text again and make notes
about each kind of comfort food under the
headings name, country and ingredients.

3 Work in pairs and tell each other about
the four kinds of comfort food in the text.

4 Do you have a comfort food? Tell your
partner about it.

5 You are going to read more information

about comfort food in different countries.

Work in pairs. A: turn to page 126. B: turn

You can use the noun taste when you
describe a flavour.

This chocolate has a very sweet taste.

It is also the name of one of the five senses
(sight, hearing, smell, touch and taste).

You can use the verb to taste in the following
ways:

taste + adjective

taste + like / of + noun

It tastes sweet / bitter / delicious / awful.

It tastes like chicken.

This water tastes of apples.

You can say It tastes delicious to give a
compliment about food.

Complete the sentences with your own ideas.

* ... has asweet taste.
¢ | like food that tastes ...
® | think ... tastes awful.
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Grammar

It’s a dish of pasta and meat. We are making
two dishes like this.

There is some meat in the dish.

I like coffee. Can I have a coffee please?

We bave some meat but we don’t bave any
vegetables.

e countable nouns can be singular or
plural

e uncountable nouns do not have a plural
form

e some words can be countable or
uncountable

e use sorzze and any with plural nouns or
uncountable nouns

e we usually use sozze in affirmative
sentences and #ny in negative sentences
and questions

1 Look at these words from the texts. Decide if each
one is countable, uncountable or if it can be both.

bread casserole cheese chocolate
lentii meat noodle pasta pizza
sandwich steak sweet toast

cracker
potato
vegetable

tagine

Tastes comforting

The expression comfort food is only around forty years old. It means a kind of
familiar, simple food. People associate comfort food with good feelings, with
childhood or with home.

Comfort food exists in all cultures. Some examples of popular comfort

food from around the world include:

Roti - a kind of bread served with vegetables or lentils (popular in India).
Ramen - a dish of noodles with vegetables and meat in a soup (popular

in Japan).

Tagine - a slowly cooked dish of meat and vegetables (popular in

North Africa).

Poutine - a dish of fried potatoes with cheese and meat sauce

(popular in French Canada).

2 Choose the correct word to complete the texts.

When I'm feeling sad, | always eat any / some
chicken soup. Very hot chicken soup with
pasta. There isn't any / a better dish for me.

Last summer | studied English in Scotland and
stayed with a / some host family. Scottish food
was OK, but they didn’t have a / any good
bread. Two weeks later a friend from Germany
visited and brought me some / any delicious
Roggenbrot bread. It was my comfort food.

Every time | go back to my village in Turkey,
| ask my mother to prepare baklava for me.
It's a / any special cake, with a / - honey and
any / - nuts.

Grammar focus ~ explanation & 1
practic

of nouns on page 134

Speaking

1. Think of a dish that you like and make
some notes about it. Use the headings below
to help you.

Ingredients

Who usually prepares it
When you eat it

Why you like it

.2 Work in pairs and tell each other about
your dishes.

I'm going to tell you about arroz con costra. It’s
a Spanish dish and it’s one of my favourites.
It’s a rice dish. My father usually makes it in the
summer. You cook it with some meat ...

212



Eating

Part 2

Reading & Speaking

Ten secrefs ... from the

Reading and Speaking

1 Work in pairs and ask each other these

questions.
weorld’s top kitchens
1 Can you cook?
Grammar 2 Do you like cooking?
Quantifiets (e lotiof i@ 3 What dishes can you make?
little, @ few, not enough, 4 Who is the best cook you know?

much, many)

Vocabulary & Speaking

In the kitchen

-2 @5 1.16 Read and listen to Ten secrets ...
from the world’s top kitchens. Which secret or
secrets are about ...

a food preparation?
Pronunciation b food storage?
/k/ & /t§) ¢ eating?
d cleaning?
Listening e the kitchen?
Zao Shen

3 Did you know any of these tips? Tick (v/)

the ones you knew.

4 Do you know any other good food tips?
‘What are they?

To give soup a beautiful golden
colour, add some onion skin.
Remember to take it out of the
soup before you eat it.

Too much salt in a sauce? Add a
little sugar or sparkling water.

Eqgs will stay fresh if you store
them with the pointed end down.

To clean a pan after cooking fish,
put some cold tea in the pan for
ten minutes first.

If you want a lot of juice from a
lemon, cut it in half and put it in the
oven for a few minutes first.

Lots of green bananas? Leave them
in a bowl with a red tomato next to
them.

When you cut an onion,
put some bread under your
nose. You may feel silly, but
you won’t cry.

Do you eat too much food at
mealtimes? Turn off the lights.
Dim lighting makes you want to
eat less.

To see if pasta is cooked, throw a
piece against the fridge. If it sticks
on the fridge, it's cooked.

To make your kitchen smell good,
put a little orange peel in the oven
at 180°C for fifteen minutes.

Ten secrets ...
from the world’s
top kitchens
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Grammar

Do you eat too much food at mealtimes?
Put it in the oven for a few minutes.

If you want a lot of juice from a lemon ...
Too mauch salt in a soup?

o use « /ittle and much with uncountable
nouns

e use s few and many with plural
countable nouns

o use  lot of and (not) enough with plural
nouns and uncountable nouns

e use 100 much / many to say there is more
than you want

T Read the sentences below about a busy
head chef. Match the sentences 1-5 to the
meanings a—e.

He is always a few minutes late for work.
He has a lot of friends at the restaurant.
He eats too many cakes and biscuits.

He doesn’t get enough sleep.

He has enough work at the moment.

L S T N

He doesn’t need any more.
He should eat less.

¢ Heisn't early.

d He’s often tired.

e He has eight or nine.

Y

2 Complete the questions with zzuch or
many.

In a typical day ...

e how meals do you eat?

s how coffee do you drink?

e how time do you spend in the
kitchen?

e how portions of fruit do you eat?

e how water do you drink?

s how junk food or fast food do you
eat?

3 Work in pairs and choose four questions

“from the list above. Then ask each other the

questions. Use the expressions in the box to
help you.

alittle alot
not much

not many
too many  too much

Grammar focus - explanation & more
practice of quantifiers on page 134



Vocabulary and Speaking

1 Describe the differences between these
three kitchens.

* bowl e fire

® frying pan
* glass ° kettle ® mug
* oven ® saucepan ® sink
* spoon ® toaster

* This kitchen looks like it’s in ...

* There are ... in this kitchen and ... in that
kitchen.

* | think this picture is more interesting.
| prefer ...

2 Which kitchen do you prefer? Why?

Pronunciation

1 5 1.17 Listen to the words below.
Which have the /k/ sound, which have the
/t[/ sound and which have both? Which
word does not have a /k/ or a /t/ sound?

chill chocolate cloth cook cup

fork knife picture quick watch

2 Listen again and repeat. What are the
common spellings for /k/ and /tJ/?

Listening

-1 Look at the picture of Zao Shen. Which
country do you think he is from? Who do
you think he is?

2 @5 1.18 Listen to a short talk about Zao

Shen and answer the questions.

1 Who is Zao Shen?
2 Can you name one thing he does?
3 Where can you see pictures like this?

3 Are there any important beliefs about

* food or kitchens in your culture? What are

they?
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Part 3

Containers and
drinks

The people behind
the drinks

Gramy

The infinitive

Unit 2 Drinking

Speaking and Vocabulary

1 Work in pairs. How many correct
phrases can you make with the words
in the box?

coffee
| glass cola
cup juice
mu milk
g bot?le of tea
carton beer
can water
‘ wine

Language note: some uncountable
nouns can be countable if we believe
there is a container, eg two coffees
means two cups of coffee.

2 Work in pairs and ask each other these
questions.

What do you like to drink ...

e on a hot summer’s day?

* in the morning, with breakfast?

= after dinner?

» in the winter, when it’s cold outside?

e when you feel sad or miserable, as a
comfort drink?

What other drinks do you like? When?
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Reading

¥ Lookat the photos and names of
different people on page 23. Do you know
any of the names> What drinks are they
associated with?

® | don’t know this name.
® | think this is ...

® This is the name of a kind of coffee / water /
beer.

2 @5 1.19 Read and listen to the text The
people bebind the drinks. What do all the
drinks have in common? Choose the best
answer.

a They are all more than 100 years old.
b They are all cold drinks.

¢ They are not English drinks.

.3 Read the text again and complete the

sentences with the names of the drinks.

1 sponsors a famous book.
2 and are from
France.
3 and are hot drinks.
4 was given as a present.
and were named
after monks.

4 Do you know any of these drinks?

*Which ones?
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Grammar

e after some verbs:
forget, need, try, want =
use the infinitive after adjectives The espresso coffee with hot
3 | milk has always had the Italian
| name cappuccino. It is more
| than three hundred and fifty
‘ years old and is now famous
| around the world. The name
| comes from a group of monks
in ltaly, the Capuchin monks.

1 Read the extract from George Orwell’s A
=i cup of tea. Complete the rules by writing
= or nothing (<) in each gap. Do you agree

with his rules?

Cappuccino

1 In 1759 an Irishman called Arthur Guinness
| started making beer in a small brewery in

{ Dublin. He eventually created a dark beer

| called Guinness, which became Ireland’s

| national beer. The Guinness company now
| owns many different products, the most
famous being the Guinness Book of World

Records, first published in 1955.

INNEess

Gu

(@ | The Earl, Charles Grey, was
|9 British Prime Minister from

> | 1830-1834. During his time in

9 : office, he received some special
(¢ | tea as a gift from China. The tea
= became very popular in Britain,
(g | and eventually people gave it the
LU | hame Earl Grey tea.

| Dom Pérignon (1638-1715)
| was a blind Benedictine

| monk from Epernay,

| France. His senses of taste
| and smell helped him to

| improve the wines made

2 WWrite some rules for how to make a drink
or some food that you know.

3 Work in pairs and tell each other your rules.

Dom Pérignon

Anice ... | at his monastery. It was
ES important o ... { Dom Pérignon who put the
B clio. . ! bubbles in champagne.
The best ... to eat/drink is ... Glossary
Tl blind (adjective) - unable to see
Don'tforgetto ... brewery (noun) - a place where people make beer
3 > o . Ty
B e Grammar focus - explanation & more practice ~ Monk (noun)=aman whollives in a religious
community away from other people

of the infinitive on page 134
Drinking Unit



Part 4

The human body

Drinks questionnaire

The human body ...
50 to 60% water!

Vocabulary

1 How many parts of the body can you
name in English? Work in pairs and
complete the words below.

—rm b _ck e_r

elb _w f=ng -rf ==t
ha_r h_nd he _d
k_ee =g n_se

2 Look at the words in the box. Decide
if each part is inside (I) or outside (O) the
body. Write I or O.

blood_~ bone__ brain__
heart _  muscle __
najls SNl nise

3 Work in pairs. How many parts from
exercise 2 can you see in the picture?

Listening

1 You are going to hear a talk about water
and the human body. First check you
understand the words in the box.

factor
waste

breathe  convert

nutrients  temperature
2 %5 1.20 Listen to the talk and write the
parts of the body that you hear.

3 Listen again. What do the numbers mean?

afewdays 2 3% 22%
75% 85-95% 92%

4 How much water do you drink? Do
you think you drink enough water? Tell a
partner.
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Grammar

Human beings need to drink water to live.
What does water do to belp the body?

e we use the infinitive to say why we do
something

1 Look at the pictures of different objects
below. Describe what each object is for
using the phrases in the box.

breathe underwater  drink with
make ice cubes  purify water

serve drinking water  water plants

You use this to water plants.




2 Complete More water facts with to + a
verb from the box.

flush grow have produce provide

d 2.5% of the planet’s water is fresh
The rest is salt water.

and 100 litres

the toilet.

need 1’00,900 litres of water one

age, it costs €23 safe and

water for one person.

2 "Work in pairs. Complete the sentences in
25 many different ways as you can.

| ent 2o the shop to ...

F10.. %
g English to ...

Grommar focus - explanation & more

i 3
Lok

H

i the infinitive of purpose on page 134

Pronunciation

1 @5 1.21 Listen and circle how the
underlined word is pronounced in each
sentence.

It’s too cold. /tal  Itui/
You need to drink more water. /ta/ /tu:/

2 @5 1.22 Listen to the story below then

_practise saying the sentences. Pay attention

to the pronunciation of /ta/ and /tuz/.

Last summer | went to

Tunisia

It was too hot, and | needed something to
drink.
I was hungry too.

t to a shop to buy some water.
| didn’t know how to ask for water.
| didn’t have enough money to pay for it.
| spoke to the owner.
And he gave it to me for free.
He gave me some oranges too.

Speaking
1 Use the prompts to make questions.

e How much water / every day?

e Do/ too little water?

* Do / water before you go to bed?
¢ Do/ botded water or tap water?
* How many bottles / week?

2 Work in pairs and choose one of the tasks
below.

A Ask each other the questions from
exercise 1.

B Make a similar questionnaire about a

different drink, eg tea or coffee. Use the .

questions in exercise 1 to help you.il“hg:ﬁ? i
o SR JED A

interview another pair. . P
s By )

o




Warm up

1 Look at the pictures of four different places to eat.
Work in pairs and describe the similarities and differences
between them.

e fast food
® self-service buffet

@ flight attendant
® tray

@ | think thisis in ...

® |t looks likea/an ...
¢ In this picture they’re ... and in this picture they're ...

® This one looks the most comfortable / expensive /
interesting.

2 Have you been to any places like these? Which photo do
you like the best?

Listening

-1 @5 1.23~1.25 Listen to three conversations. Match each
one to a photo. There is one photo you don’t need.

. 2 Listen again and answer the questions.

Conversation 1: Who is the reservation for?
Who is ready to order: the man or the
woman?

Conversation 2: What is the problem with the food?
What size drink does the man have?

Conversation 3: Does the woman have anything else to drink?
Where does she have to pay?

Unit 2 Function giobally

2 .

7

c d

Language focus: eating out e

1 Put the words in the correct order to make useful phrases.
Which phrases do customers say? Mark them with a C.

would to order you what like?
here think I there’s a mistake.
the I have could bill?

your meal you did enjoy?
medium small, or large?
reservation we’ve a got.

over have to pay you there.
thanks lovely, it was.

for two, table please a.

N ° ® N v koW

@5 1.26 Listen and check your answers. Then listen and

-repeat the phrases.

Speaking

Work in groups of three. A and B: you are customers.
C: you work in a restaurant.

Turn to page 130 and choose a restaurant menu. Then
roleplay a conversation. Use the new expressions you
have learnt.
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Global voices

Warm up

1 Complete the sentences with the words in the box.
Use a dictionary to help you.

Seetroot  boil candy fry kebab
mb sweets g
2 is a kind of meat.
z A is a sort of meat dish.
3 is a kind of vegetable.
= and are sweet food made with sugar.
5 and are two ways of cooking food.

2 "What other words could you use to complete these
semtences?

Listening
1 ou are going to listen to six people talking about food

“=2t makes them think of home. Try to match the names of
S0 o the countries.

borsch
schnitzel

candy kebab

tortilla

pizza

T
Ialy
Russia
Germany
US
Spain

#55 1.27-1.32 Listen and check your answers.

L L I I PR

N

< Listen again and match the speakers 1-6
%o the phrases a—f.

Speaker 1: Mo, Iran

Spezker 2: Gianfranco, Italy

Speaker 3: Elena, Russia —

Speaker 4: Marlies, Germany

Speaker 5: Matt, US

Speaker 6: Sonia, Spain

And 1t is very tasty really.

I think itis a very simple dish.

% course not Pizza Hut but Napoli pizza.
They remind me of growing up in the United States.
Typical madidonal food.

You most often have it with French fries.

L

A NN

Language focus: listing ingredients

Choose the correct sentence.

1 a It consists of rice and lamb.

b It consists with rice and lamb.

It’s made from eggs and potatoes.

It’s made for eggs and potatoes.

It’s of vegetables, and meat and pasta.

It’s made with vegetables, and meat and pasta.
4 a Itis gotrice and fish in it.

It has got rice and fish in it.

o ® o »

<

‘Speaking

T Choose three of the topics below. Write one example of
each on a piece of paper.

e a typical food or drink from your country

¢ afood or drink that you don’t like

e afood or drink that you liked when you were a child
¢ afood or drink from another country that you like

2 Work in pairs and swap your lists. Can you guess
the categories?

3 Tell each other more about the food or drinks

on your lists.

@ |t consists of ...
® |t's made from ...
@ It’s delicious! / It tastes really good.

Elena, Russia

Marlies, Germany

Sonia, Spain

Global voices Unit 2




Writing

1 Read Gustavo’s description
_of food in Brazil. Choose the
best title for each paragraph.
Drinks in Brazil
Mealtimes
Invitation to Brazil
Food around Brazil

e 6 o

N

Complete the statements.

In Brazil, people tend to eat
The main meal of the day in Brazil is
The national dish is Z
The most typical drinks are
Food and drink in Brazil are

meals a day.

L

1

in'my country, people normally have three

meals a day: breakfast, lunch and dinner. We

also tend to have a lot of snacks between meais.

For breakfast, we usually have coffee with milk and eat

bread. We also like to eat fruits such as bananas, papaya,

melon or watermelon, and to drink juice or yoghurt. Lunch is

the main meal of the day. We generally eat a portion of beans
and rice with beef, chicken or fish and salad. Dinner is similar to
lunch but we tend fo eat guite late, between seven and ten in the
evening.

2

The food in Brazil varies from region to region. Here in Sao Paulo, we
like to eat feijoada with rice and meat on Wednesday or Saturdays.
Feijoada is our national dish and it is cooked with beans and dried
meat. In Minas Gerais, cheese bread is a speciality. In Bahia, the food
is very spicy and hot. in the north of Brazil, people eat a lot of fish but
in the south, it is common to have barbecues and to drink a kind of tea
that is served very hot.

3

| think that coffee is the most typical beverage in Brazil. People
drink coffee almost all the time; for breakfast, at work, in
rastaurants and so on. We also like to drink beer, and on special
occasions or for celebrations, we drink caipirinha. Caipirinha

is a drink made with pinga or vodka mixed with sugar or

honey and crushed lemons.

If you come to Brazil, you will enjoy our
delicious and varied food and drink.
Welcome to Brazil!

Language focus: describing habits

T Notice how we describe habits.
We normally / generally / usually have coffee with milk.
People like to / tend to eat quite late.

It is common /customary to have barbecues.

2 Complete the sentences.

We to have our main meal in the evening.
Itis to use chopsticks when we eat.
On special occasions, people to eat out.

=

People have a sandwich for lunch.
Itis for families to eat together.
We use fresh ingredients to prepare meals.

Writing skills: using commas

Use commas ...
a  to separate prepositional phrases.

In my country, people normally have three meals a day.
b to separate items in a list.

breakfast, lunch and dinner

Find more examples of a and b in the text.

N -

Add commas to these sentences.

1 In China typical dishes are rice noodles and dumplings.
2 Noodles are made with flour eggs and water.

3 For breakfast people tend to have coffee bread and jam.

Preparing to write

1 Make notes about food and drink in your country. Use
the paragraph titles to help you.

Mealtimes ~ Typical dishes  Drinks

2 Work in pairs and share your ideas.

The main meal of the day is ...
Our national dish is ...

A speciality / typical dish is ...
Our main / staple food is ...
Our most typical drink s ...

On special occasions, we have ...

Writing
Write a description of food and drink in your country for

a class magazine. Use your notes and the useful phrases
above to help you.
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obal review Study skills

ar

the mistakes in eight of these sentences
2ok () the two that are correct.
1 need get more sleep.
ish people drink a lot tea.
= drink too many coffee. i
T use a coffee machine for make my coffee.
much biscuits do you want?
1d T have a few sugar in my tea, please?
chocolate tastes bitter.
ave oo little eggs to make a cake.
o't forget buy some noodles.
“mportant to eat enough fruit and vegetables.

cgbulg ry
~= the correct option to describe each picture.
carton / can of juice
¢/ glass / cup of coffee
/ frying pan / saucepan
/ fork / knife
o= sink / microwave
Swzer / arm / elbow
Emer / foot / back
/ muscle / bone
/ vegetable / toast
/ serve / taste

L

=aking ond Writing / MWW}/jwdatjrmanmy

lcan...

describe my eating and drinking habits
ask about eating and drinking habits
talk about quantities

describe things in a kitchen
pronounce the sounds /k/ and /t/

find information in a short reading text
talk about containers and drinks
understand a simple listening passage
describe how to make a dish or drink

* % * * ¥ % ¥ X % %

describe purpose using to + infinitive

i
. .y

iork in groups of three and ask each other the - quite good. I need to expand wy vocabulary,

ons English. I need move practice in speaking.
"5t did you eat and drink yesterday?
"1'. vou have a healthy diet?

Jseful phrases

slzatalotof ...
| =2t/ drink too much / many ...
* | don't eat enough ...

"Work in pairs. You are going to have a party for
sne in the class. Write a list of the food and drink you
> buv. Then compare your list with another pair.
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ANEXO 9 - MANUAL DO PROFESSOR GLOBAL PRE-INTERMADIATE —

UNIDADE 2

{ Eating & Drinking

—

Part 1
Lead-in

== e following words on the board. Ask students to put the
““20d into three groups in terms of their personal preference —

“20d they love; food they quite like; food they can live without.

Mogel (part of) the activity, talking about your personal
‘orsferences:

chcken bread local fruit green vegetables chocolate
ootzioes  exotic fruit pasta cakes rice dishes

oork redmeat seafood cheese spicy food

Students can then compare and discuss their preferences in
groups of three.

Vocabulary and Speaking (SB page 18)

1 Ask students to look at the words in the box and the
“iagram below. Do the first example together, eliciting
e answer. (bitter: describing food).

Smudents put the other words under the correct headings
o the diagram in pairs. Check answers as a whole class
2nd, in feedback, draw students’ attention to the schwa
sound in dinner, breakfast and bitter: /'dina/, /'brekfast/,
5112/ Ask students to listen and say what sound they
Sear; then repeat. Also drill salty: /'solty/.

Food verbs - cook, eat, serve, taste. snack is sometimes
used as a verb too.

¥inds of meal - breakfast, dinner, lunch, snack.
Describing food - bitter, fresh, salty, spicy, sweet.

2 Ask students to read the questions on their own first,
hen to circle the five questions they want to ask their
partner.

Put students in pairs, then students ask and answer.

s students are talking, monitor and highlight food
wocabulary which is of interest or which is causing
oroblems. Take note of these for feedback at the end (or
on the spot if appropriate).

Also remind students that the present simple is the most
natural form to use in these cases (see previous unit):
this is because most of the questions relate to habits and
routines, as well as likes.

TEACH GLOBAL . ofe

Mixed ability
Early finishers can add extra food-related questions of their
own.

Reading (SB page 18)

This is a short reading text introducing the concept of
comfort food.

1 5 1.15 Write Comfort food on the board. Elicit from
students what they think it is, giving or eliciting an example.

Ask students to read the text in three minutes, responding to
the question in exercise 1, as you want them to read quickly.

2 Students read again and make a list of information
about each kind of food in the text. You may need to
clarify some lexis from the text first, eg childhood (n), popular
(adj). Give students time to compare answers in pairs.

When they have finished, allow students to look up any
of the ingredients in the dictionary, eg noodles, lentils and
sauce. For food items which your students are not likely
to know, use the photos in the text or even bring some
examples in.

3 Students close their books and tell each other about
the four examples of comfort food.

TEACH GLOBAL o
Reading extra
If your students would benefit from a closer reading of the
text, use these comprehension questions, either dictated or
written on the board:
a How old is the word ‘comfort food’ ?

b Are the four comfort dishes similar in any way?
¢ Which of the four dishes would you like to try?

4 Ask students to think of their two favourite comfort
foods and to write them down. Put students into pairs or
groups of three and mix nationalities, if possible. Students
should find out if there are any similarities between their
choices. Students may need to describe the ingredients of
their dish, if their listeners are unfamiliar with it.

Take whole class feedback on any points of interest, and
use this opportunity to pool useful new food lexis and to
upgrade students’ language: if students are finding it hard
to express themselves, then provide the language they
need immediately — this could be lexical (vocabulary),
grammatical, or functional.

5 Divide the class into A and B. Ask group A to turn to
page 126 and group B to page 128.

Tell them to work with the student next to them

and make notes on their text (maximum 20 words),

to help them remember it. Students can check their
understanding of the text with you and with their partner.

Re-group the class into A and B pairs, and ask them to use
their notes to re-tell the information to their new partner.
Extend your vocabulary - faste

Before students read the examples and comments, put the
three unfinished sentences on the board and let them try
to complete them in pairs (... has a sweet taste, etc).

Eating & Drinking Unit 2 @
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Go around and monitor to see how students are doing.
Let students refer to the explanatory comments in this
section either in the middle or at the end of this activity,
depending on how difficult they are finding it.

Grammar (SB page 19)

As your students are likely to be familiar with this
grammar area, approach this as a test-teach, ie look at the
grammar rules after they have tried the exercise.

1 Assuming that your students are familiar with the
terms ‘uncountable’ and ‘countable’, write U and C on
the board and model the task: say two of the items in
exercise 1 and ask students if they are C or U. Remind
students that before an uncountable noun you cannot say
a or an, but should use somze.

Students then work in pairs to categorise the items. At
the feedback stage, pay attention to pronunciation. The
following nouns may need drilling: casserole, chocolate,
cracker; noodle, sandwich, toast, vegetable. Encourage students
if appropriate to pronounce chocolate and vegetable with
just two and three syllables, respectively: /'tfoklat/,
/'vedstabal/.

Countable: cracker, lentil, noodle, potato, sandwich,
sweet, vegetable

Uncountable: bread, cheese, meat, pasta, toast
Both: casserole, chocolate, steak, pizza

2 Write the three foods bread, chicken soup and baklava on
the board. Tell students that these are the comfort foods
of the three people in the photos on page 19. Do the

first example together, then students work alone, before
checking answers in pairs.

Let students read the rules under Grammar, making
necessary amendments. Monitor and assist, before whole
class feedback.

1 some, a.

2 a, any, some.

3 a - -

© Grammar focus

Show students the icon. Write page 134 on the board and
ask them to find it. Show students the language summary
on countable/uncountable nouns.

You can use exercise 1 on page 135 for:

a) extra practice now
b) homework
c) review a couple of lessons from now.

The answers are on page 142 of the Teacher’s Book.

Q Jnit 2 Eating & Drinking

Language note

The concept of countability and uncountability is one which
exists in many other languages. However, what is countable

in one language may be viewed as uncountable in another.
The rule about using some in affirmative sentences and any

in negatives and questions is a useful generalisation for
students. In actual use, it is not the form which dictates the
choice of determiner: the word any is used where the amount
is ‘unrestricted’, eg If there are any problems, call this helpline.
In contrast, some has a restricted meaning, eg We have got
some vegetables.

TEACH GLOBAL

" Extra activity

Draw three columns on the board and write Countable,
Uncountable and Both as headings. Put students in teams and
manage this as a board race, with students in their team-line
at the board. Give a different coloured board pen to the first
representative from each team and then dictate one food at a
time, eg lettuce. The students rush up to the board and write
the food in the correct column. Each student then passes the
board pen to the next team member, so everyone has a go.
Possible foods are: pea, beer, noodle, rice, chicken, salad,
lettuce, lamb, tomato, pork chop, sausage, pasta, yoghurt,
cheese, potato, etc. You could take spelling into account when
scoring, eg they get an extra point for correct spelling.

Speaking (SB page 19)

1 Talk students through the ingredients of your favourite
dish, who prepares it, when you eat it and why you like it.
Then get students to look at the headings in exercise 1,
and to think for a moment about which dish they will
describe. Then give students time to make notes. Monitor
and feed in necessary language. Remind students that they
do not have to have exact amounts for the ingredients.

2 Put students into pairs and let them read the example.
For fun, before starting, let them make a sketch of their
dish. They can hold the paper up to their partner’s nose at
the start, saying: ‘Smell this! Doesn’t it smell delicious?’

Homework extra

For homework, students write up their recipe, if possible
including a relevant picture (of the finished item or
ingredients). These can be displayed on the classroom

wall. A recipe is a specific genre with specific layout and
linguistic features, so give an example of your recipe, or
another. Remind students to avoid just copying a recipe from
the internet or a cookery book. If students are interested in
cooking and cooking words, remind them that many video
clips of people cooking in English are available on the internet,
eg do a web search of: chocolate mousse, and clips are
available.



Part 2
Reading and Speaking (SB page 20)

Lead-in

Ask students to look at the photo and to try to imagine life as
2 chef. In threes, students brainstorm positive and negative
aspects of the job, eg + you can be creative; - you often
ave fo work very late. Elicit an example first. In feedback,
Snd out if any students know a chef, or would like to be one
Themselves, giving reasons.

1 Put students in pairs or small groups and tell students
they have at least seven minutes to ask each other the four
questions. If they finish early, add the following questions:
W Bat makes a good cook? Are people born to be good cooks, or do
oy learn? Who are better cooks: women or men? At the end,
ke feedback on any points of interest open class.

Pre-reading activity

An engaging way to approach this reading is to see if students
can first guess any of the answers in threes. Put up about five
of the problems or desired results on the board, eg:

7 To give soup a beautiful golden colour, .....

2 Too much salt in a sauce? (Add) .....

3 Eggs will stay freshif ...

After class feedback, students read to find out who was right.

2 %5 1.16 Pre-teach storage (n). Students then read
2nd listen to the text and put each tip into the correct
category, working alone before checking in pairs.

B2, 5 7,9
b 3,6
E.8
d 4
e 10

3and 4

Put students into different pairs to discuss these food tips.
Students may know other interesting food tips, eg if you
zant to get rid of the smell of garlic from your bands, rub your
ngers on something made of steel.

Afterwards, share any useful tips as a whole class. Before
ziving their tip, students should ask the class: Do you know
Sow to ...2 Then, if no one knows the answer, they supply
it.

Homework exira

If students enjoy this topic, get them to find more tips by
either asking relatives or friends, or doing a web search using
the key words: tips for the kitchen or tips for cleaning or tips
for storing food. Ask students to find 5-10 interesting tips and
report back next lesson in groups. Why not design a ‘Secrets
from the kitchen’ poster for the classroom?

Grammar (SB page 20)

Ask students to read this section, starting with the
examples. Then pairs think of two examples for each one,
eg I only use a little salt in my cooking; I use too much butter
on my bread. Encourage students to keep to the topic of
food and food preparation.

1 Ask students to work individually to match the
sentences and meanings. Check answers as a class.

g AW N =
® O T ®© O

2 Students work alone to complete the questions. In
feedback, ask students why they selected either ‘much’
or ‘many’: some students may simply be completing
the gap with what sounds better, but you want them to
consciously focus on the rule here.

many, much, much, many, much, much

3 Ask students to find out how healthy their partner is
by choosing four questions to ask. People answering the
questions should use the expressions in the box, eg I drink
a little water with my meals but a lot when I am exercising.

Early finishers can ask all of the questions to their partner.
As pairs are working together, monitor for accuracy and
note down any problems for feedback.

© Grammar focus

Show students the icon. Write page 134 on the board and
ask them to find it. Show students the language summary
on « lot of, a little, etc.

You can use exercises 1 and 2 on page 135 for:

a) extra practice now
b) homework
¢) review a couple of lessons from now.

The answers are on page 142 of the Teacher’s Book.
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TEACH GLOBAL o o 2 Students listen again and repeat. Afterwards they could

Extra OCtIVI'Y try to think of similar examples. Common examples of
Put the prompts below on the board: stress, sleep, friends, words with /tf/: cheese, church. Other examples like ‘knife’:
vegetables, exercise, cigarettes, alcohol, leisure. Tell students knee, knit, knock, know.

they are going to make a questionnaire for you, the teacher,
to find out how healthy you are. They can use some of the
questions in exercise 2, as well as these prompts and their |

/K/: ¢, k, ck /f/: ch, tch, t ( +ure)

own ideas. Students should write at least five questions, - ARV
working in threes. Then they ‘interview’ you: each group chill chocolate cloth cook cup fork knife picture
asks one question in turn, and listen to make sure they’re not quick watch

asking the same questions. Then they can give you feedback
as to how healthy you are!

Pronunciation note

Vocabulary and Speaking (SB e?2] For some leamers, the /tf/ sound is quite difficult to say.
4 P 9 ( Pag ) In particular, the consonant cluster in picture /'piktfa/. For

Get students to quickly read the list of kitchen things in stronger students, you could introduce some exceptions:
the Useful language box, and to tick off the things that a few “eh’ words are not pronounced as a /tf/, eg chemistry
they have in their kitchens. and chemical also Christmas and related words like Christian;

words such as chef /fef! or Chianti /Ki:'jenti/ are French and
1and 2 Italian respectively.

Give students the chance to look at the Usefu phrases box.
Elicit examples for each of the three sentences.

Listening (SB page 21
Students work in pairs to describe the pictures and the 9 ( pO g ) :
differences between them. Monitor, noting down any 1 Stu.dents work in pairs to discuss the picture. Ask for
problems, particularly with countable and uncountable some ideas open class.

nouns, for later comment. : :
! 2 % 1.18 Studenss listen once to answer the questions

TEACH GLOBAL [WTS o and then tell you if they need to hear it again.
it Mixed ability : . g
For stronger students, you could remind them of the 1 Zao Sheniis the kitchen god.
language of comparatives, in relation to countable and 2 He watches families and tells the other gods if a family
uncountable nouns, eg there are fewer plates in this kitchen; | is good or bad. He has the power to make families rich
there’s less space in this kitchen. or poor. Zao Shen also protects the home from evil
spirits.
Pronunciation (SB page 2 ]) 3 In the kitchens of many homes in China, Taiwan and
i s ¢ Southeast Asia.
1 @5 1.17 Introduce this activity by putting the two s

sounds on the board: /tf/ and /k/, and say that you are
going to describe or define some words which contain
these sounds (anywhere in the word).

Zao Shen is the god of the kitchen. He is a figure in Chinese
mythology. He watches families and tells the other gods if a
family is good or bad. He has the power to make families rich

¥ : 2 or poor. Zao Shen also protects the home from evil spirits.
Students listen and write down the words if they can, eg Many homes in China, Taiwan and Southeast Asia have a

you use it to eat your main meals in many cultures, and it has picture of Zao Shen in the kitchen.
three sharp points (fork). Use the words in exercise 1 under
Pronunciation, avoiding the word knife. This activity
provides intensive listening practice. Students compare
answers, before checking with exercise 1.

3 Students from some cultures will find this discussion
point easier than others. You could as an alternative
discuss the significance of certain foods associated with

Students work in pairs to group the sounds. You could festivals or celebrations at different times during the year.

try to elicit other examples too, eg kitchen contains both

sounds. Background note
Zao Shen literally translates as God or Master of the Stove,
/k/ q/ Both Neither (stove is another word for oven). Many Taoist Chinese gods
cup chill chocolate knife are believed to protect the home and the family. Zao Shen

plays an important role just before the Chinese New Year,

quick watch picture when he reports back to the Emperor of the Heavens on how
fork the family has behaved during the year. Just before New Year,
cloth Chinese families give offerings so as to get a positive report.
co6ik After the report, they are either rewarded or punished.

@ Unit 2 Eating & Drinking



-/ Eating & Drinking

Part 3
Speaking and Vocabulary (SB page 22)

Play the game: / went to the (super)market and | bought some
... (eg sugar), etc. You start, saying the one item that you
bought. Ask a strong student to go next: they need to first
repeat your food item and then add their own item: | went to
the supermarket and | bought some sugar and some juice. As
each student takes their turn, the list gets longer and harder
to remember. The last student gets a round of applause, if
successful! You can play this at the end of the lesson or as a
revision activity, using containers eg a bag of sugar, a carton
of juice, etc.

1 Give students a time limit of two minutes to write
down as many phrases as possible from the words in the
box.

Hear one or two examples as a whole class and use this
opportunity to focus on pronunciation: these phrases
provide nice examples of both connected speech and also
the schwa, eg a glas of /ov/ milk. Drill some examples,
then students practise saying the others, first whispering
quietly to themselves, then in pairs. Finally, hear some
more examples whole class.

Mixed ability

For stronger students, you could introduce more challenge by
giving additional food container words, eg jar (of jam, honey);
tub (of ice cream, soft cheese), bag (of oranges, frozen

peas), packet (of crisps, cheese), tube (of tomato puree or
mayonnaise, or toothpastel), tin (of fruit or beans). Show, draw
or describe these items to elicit the words; put these on the
board and ask students to think of a food item that goes in it.

For your less strong students, cut up the container words and
some food items, and ask groups of three to match them.

a glass of cola, juice, milk, beer, water, wine
a cup of coffee, tea

a mug of coffee, tea

a bottle of cola, milk, beer, water, wine

a carton of juice, milk

a can of cola, beer

Language note

These food and drink items occur so frequently with their
associated container noun, that they are collocations.
However, students and teachers should be aware that there
are other possibilities dependent on context and culture, egin
some countries you drink a glass of tea, and you might give a
cup of milk to a child. In US English, the word can is used in
place of tin for food.

2 Students read the questions quietly and think of their
responses for two minutes. Then put students into twos
or threes to compare answers.

Listen to some answers and be prepared to input
appropriate language, eg for the final question, if
appropriate, teach the following: it depends on + noun
phrase eg the weather; or it depends how/what/who ... egit
depends how hot it is.

Reading (SB page 22)

"This reading text gives five mini factual descriptions of
different drinks named after people.

1 Ask students if they know of any drink named after a
person, showing / giving an example such as Pervier, or a
well-known drink in your culture. Students work in pairs
to look at the pictures and identify the drinks but do not
read the texts yet.

2 5 1.19 Ask students to read the text and choose the
best answer a, b, or c, checking students understand the
phrase ‘in common’. Give students a relatively short time
limit of about three to four minutes. If necessary, clarify
19” century in feedback, ie the 1800s.

3 Ask students to read the texts in more detail and point
out the glossary on page 23 before they complete the
sentences. Allow pairs to compare answers before class

feedback.

lithey are all more than 100 years old.

Guinness

Perrier and Dom Pérignon
Cappuccino and Earl Grey Tea
Earl Grey Tea

[ e O S R

Cappuccino and Dom Pérignon

Background note

‘Cappuccino’ means ‘little hood’, which refers to the hoods
that the monks wear.

4 Ask open class if students have tried any of these
drinks. Invite students to comment on whether they like
the drinks or not.

227
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THINK LOCAL

2 Encourage students to use the target phrases (see
exercise 3) and to write at least five rules. Do not draw
attention to the use of the imperative at this point, eg
Don’t forget 0. Try 7o etc.. unless students are avoiding it in
their writing.

3 Parmers tell each other their rules. If students are
Grammar (SB page 23) familiar with their parmer’ topic, they listen to see if they

agree with the guidelines.
This is a fairly straightforward aspect of grammar, so let
students complete exercise 1 before reading the comment. @ Grammar focus

1 Asa warm up, ask students to work in pairs to discuss Show students the icon. Write page 134 on the board and

for a minute the best way to make tea. Put any new sk thnk s bl B S stidents the ey Sy
vocabulary on the board. Students read and complete the Bl e S e e :

extract alone, then check in pairs. .

You can use exercise 1 on page 135 for:
Let students read the comment under Grammar before a) extra practice now
taking whole class feedback. b) ik

At the end, elicit the verbs or adjectives which come ©) review a couple of lessons from now.
before 70 in the text. Write these on the board in two The answers are on page 142 of the Teacher’s Book.
columns: BN

Adjectives using to: Verbs using to:
(It’s) easy  important need try forget
(g

to

© 00 N O O A~ W N =
R
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Part 4
Vocabulary (SB page 24)

Get a confident student to stand at the front of the class.
This student will be your model. Write different parts of

the body on sticky notes and attach them to the board, eg
leg, shoulder, wrist, forehead, mouth, etc. Ensure that you
leave some of the words out from Exercise 1. Nominate
individuals to come up to the board and stick one note on the
appropriate part of the body of the ‘model’.

1 Challenge students to name as many parts of the body
as they can, in two minutes, with books closed.

Ask the pair with the longest list to read theirs out.
Students then complete exercise 1 on page 24.

arm, back, ear, elbow, finger, foot, hair, hand, head, knee,
leg, nose.

2 This exercise partially checks students’ understanding
of these words. Do the first example together, then let
students check the task in pairs.

| - blood, bone, brain, heart, muscle.

O - nails, skin.

3 Students should be able to see most of the inside body
parts in the picture.

As students are completing this task, listen to their
pronunciation. Many of the target words are likely to
need practice, eg from exercise 1: /19/, /'elbau/ and from
exercise 2: /blad/, /baun/, /brem/, /ha:t/, /'masl/,

/netl/. Drill as appropriate.

Listening (SB page 24)

This listening is a formal talk about the biological facts of
water, in relation to humans.

1 Focus students on the words at the bottom of the
photo of the human body: 50 t0 60% water. Ask for
students’ response to this.

Introduce the listening: a talk about water. Pairs check
their understanding of the words in the box together, then
use dictionaries to look up the unknown words.

Double-check their understanding, eg ask a student to
show you what ‘breathe’ is; ask students to name a food
which has a lot of ‘nutrients’, with examples, etc.

Dirill the students quickly on these words, so that they will
recognise them when listening.

Ask students to predict how water is connected to some of
these words, eg How is water linked to temperature?

2 %5 1.20 Students listen and write down the parts of the
body. You could tell them that there are six mentioned.

Be prepared to re-play the recording or pause it as
appropriate.

The body parts mentioned are brain, eyes, blood, skin,
bones

1.2

Human beings need water to live. A human being can live for
weeks without food, but only a few days without water.

We often hear that our body is two thirds water, but what
exactly does water do to help the human body?

Water helps to protect important parts of the body, such as
the eyes.

The brain is 75% water.

We also need water to breathe, and to keep our body
temperature normal.

Water carries nutrients and oxygen to all parts of the body.
Blood is, in fact, 92% water.

In addition, water helps to convert food into energy and
removes waste from the body. It is also very good for a
person’s skin.

Even the bones in our body are made up of 22% water.

The human body gets water not only from water itself but also
from other drinks and food. Water is a major part of many
foods, particularly fruit and vegetables, which may contain
from 85 to 95% water. Because the amount of water we need
may change with climate, level of activity, diet and other
factors, there is no one recommendation for how much daily
water you need to drink. However, adults typically need at
least two litres (eight cups) of water a day, from all sources.

3 Ask students to look at the numbers before they listen
again. Elicit how these numbers are said, eg two-thirds,
twenty-two per cent.

Tell students that the numbers are not necessarily in
order in the recording. Students listen again. Monitor to
see how much students have grasped, and re-play some or
all of the recording as necessary.

Human beings can only live a few days without water.
Adults typically need at least two litres of water a day.
Our body is two thirds water.

The bones in our body are made up of 22% water.

The brain is 75% water.

Fruits and vegetables may contain from 85 to 95% water.
Blood is 92% water.

4 Students discuss how much water they drink in pairs.
Take feedback on any points of interest.

Grammar (SB page 24)

Put this first sentence on the board:

Human beings need to drink water to _____. Elicit what the
verb might be and why the infinitive is used. Ask students
what question it answers. (Why).

229

Eating & Drinking Unit 2 e



230

=/ Eating & Drinking

Students read the point under Grammar. If necessary,
walk around the classroom, picking up objects to prompt
similar responses with 7o + infinitive, asking: Why do we
use this / these?, eg a pair of glasses (to see better), a board
rubber (to rub out what’s on the board), etc.

T Do the first example together. Students work alone
to write down the purpose of each object. Monitor here.
Then students take it in turns to describe two different
items to their partner.

" Mixed ability

For stronger students, before they start exercise 1, cover the
phrases in the box. They complete the activity on their own,
then compare with the language used in the book.

a to water plants d to purify water
e to drink with

¢ to breathe underwater f

b to make ice cubes

to serve drinking water

* Extra activity

Put the following lists of words onto separate pieces of paper,
A, B and C, making enough copies for your students.

A B C

clock tea scissors
eat aspirin pin
bicycle computer towel
glasses dictionary socks

Put students into groups of three A, B and C. Distribute the
lists accordingly. They then define their ‘secret” words to the
other two, using the infinitive of purpose. Give an example

or two for the class as a model first, eg you use this to make
yourself smell nice (perfume). As students play the game, pay
attention to their use of the target language so that you can
give feedback later.

2 Sketch picture prompts on the board first, based on
the reading More water facts — don’t worry if your pictures
are not very artistic! Space the pictures out: # showes; a
toilet (if this does not offend), # bag of rice (marked 1 kg)
and a cow (marked 1 kg).

Elicit what the pictures mean in relation to water, if
possible eliciting and clarifying the appropriate verb (see
exercise 2) at the same time.

Finally elicit some ideas regarding the amount of water
needed, eg how much water do you use when you have a
shower?

Students read the text and complete it, first on their own.
In feedback, ask students which piece of information is
the most surprising.

Init 2 Eating & Drinking

to have
to flush
to grow
to produce

a B W N =

to provide

Extra activity

Ask students to look at the last line of the More water facts
text. Ask them how they feel about this. Count up the number
of students in the classroom and relate it to the figures ‘1 in 6
people’ worldwide. Students discuss th= following in groups
of three.
1 There is an international charity called ‘Water Aid’. How
exactly do you think this helps people?
2 How many countries do you think it works in? (17)
3 If you could have only half the amount of water that
Yyou use daily, how would you cut down? Think of some
practical ideas.

Students can also do a web search, with ‘Water Aid’ as key
words.

3 Do the first example together as a model. Students
work in pairs to think of as many alternatives as possible
in six minutes.

To extend the activity, you could also add the following
examples on the board:

Why do people go on holiday? / Why do people go in their
gardens? / Why do people read (magazines)? / Why do people
wear make-up?

(© Grammar focus

Show students the icon. Write page 134 on the board and
ask them to find it. Show students the language summary
on the infinitive of purpose.

You can use exercise 1 on page 135 for:

a) extra practice now
b) homework
c) review a couple of lessons from now.

The answers are on page 142 of the Teacher’s Book.

Language note

Sometimes students’ answers will sound slightly more natural
with because rather than to, eg Why do people learn English?
Because they have to or To get a better job. The because
clause gives a reason, but the to clause gives a purpose.

Pronunciation (SB page 25)

1 5 1.21 Ask students how to pronounce these before
they listen, writing the examples on the board. They then
listen to check.
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1.2
It's too cold. /tuy/
You need to drink more water. /ta/

Language note

You may need to remind students of the difference between
too and very. You can say /t’s too hot in here and It’s very hot
in here, but the meaning is not the same. In the first example,
there is an idea of negativity, which is ‘more than | need or like’.

2 €9 1.22 Ask students what they know about Tunisia.
Elicit ‘desert’, then tell students they are going to listen
to a short story. Let them just listen initially to find out
what happened, books closed. Then students can listen
again and read, paying attention to pronunciation. Finally,
let students read aloud the story to each other, paying
particular attention to the target sounds.

5 1.22 see Student’s Book page 25.

Pronunciation note

To is usually pronounced in its weak form, but it is
pronounced /tu:/ in short answers ending in to, eg You can’t
go. But I want to! It is also pronounced in the strong form
when followed by a vowel, eg / went to /tu:/ a shop.

Speaking (SB page 25)

1 Give students two minutes to think of the complete
questions in their heads, before checking the question
formation as a whole class.

2 Task A is easier than B so if you allow students to
make the choice, bear in mind that timing might be an
issue (task A will be considerably shorter). If students are
doing B, make sure you monitor as they are writing the
questionnaire, to ensure that they are asking (reasonably)
accurate questions. Consider pairings carefully, eg put a
stronger student with a less strong one.

Mixed ability

For stronger students, you could get them to look more
closely at the different uses of to and too in this example
story. Give these headings, including the word class, if
appropriate to your learners: 1 (an adverb) to show that
someone or something is the same / also; 2 (an adverb)

more than enough; 3 with a question word; 4 purpose; 5 (2
preposition) before a noun. Students can then work in pairs to
solve the puzzle.

too hot = 2, hungry too = 1, to buy = 4, how to ask = 3, to pay
= 4, spoke to the owner = 5, gave it to me = 5, oranges too = 1

Eating & Drinking Unit 2 6
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Function globally: eating out

These lessons in Global are designed to provide students
with immediately useful functional language. They all
follow a similar format.

Warm up (SB page 26)

Aim: to introduce the topic via a quick speaking task or
picture work.

Tips:

e Do not over-correct here, especially in speaking
activities.

° Encourage students to use what language they can at
this stage.

Listening (SB page 26)

Aim: to present the functional language in context via a

conversation or series of conversations.

Tips:

e Ask students to read the questions first before listening.

e Play the recording all the way through for each task
(there are always two tasks).

e For multiple conversations pause the recording after
each one.

e If students find it very difficult, play the recording a

final time and allow them to read the audioscript at the
back of the book.

1 €91.23-1.25
h B %

B: Hello. It’s a table for two, please. We’ve got a
reservation.

Name?

. Moore, that's M, double O R E.

Ah, yes. Just this way.

Now, what would you like to order?
: I'll have the fish.

Just a minute. | haven’t seen everything on the menu
yet.

Good evening.

o> E>

Q

. Sorry, then can we have another minute to decide?

: Of course.
(picture c)

Here you go. Anything to drink?

: Sorry, | think there’s a mistake here. | wanted a
hamburger, not a hot dog.

>

)
o >

OK, sorry. Just a minute. One hamburger please.
Thanks.

Anything to drink?

Er, a diet Coke, please.

Small, medium or large?

Small please. (picture d)

. More coffee?

. No thanks, I'm fine.

: Did you enjoy your breakfast?

. It was lovely, thanks.

P20 >0 >
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Good.

Could | have the bill?

You have to pay over there for the buffet service.
Sorry, where?

Over there, next to the plants and the exit sign.
Oh, | see it. Thanks zgain.

You’re welcome. (picture a)

>0 >»®>» 0>

1 The reservation is for two people under the name
Moore.

The man is ready to order.

2 The man ordered a hamburger, not a hot dog.
He has a small drink.

3 No, she doesn’t.
Next to the plants and the exit sign.

Language focus: eating out (SB page 26)

Aim: to draw students’ attention to the items of
functional language.

Tips:

e Make sure students have time to understand the form
and meaning of the phrases, but you needn’t translate
them word for word.

e Students should be able to pronounce these phrases
intelligibly, so drill them.

What would you like to order?

| think there’s a mistake here. C
Could | have the bill? C

Did you enjoy your meal?
Small, medium or large?

We've got a reservation. C

You have to pay over there.

It was lovely, thanks. C

A table for two, please. C

© 0 N O O H W N =

Speaking (SB page 26)

Aim: to allow students an opportunity to use this

language in a meaningful, real-world context.

Tips:

e There is sometimes a choice of task. Any task involving
reading a script will be easier than a task involving
making students’ own scripts. This gives you flexibility
for mixed ability classes.

¢ Give students time to prepare this activity, and
circulate and monitor carefully.

o Correct sensitively, paying particular attention to the
target language.

e If time allows, ask students to repeat the task, but with
a new partner.
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Global voices

These lessons in Global are designed to provide students
with exposure to authentic speakers of English from both
native and non-native English backgrounds. They all
follow a similar format.

Warm up (SB page 27)

Aim: to introduce the topic and highlight potentially

difficult vocabulary the students will encounter.

Tips:

* Be generous in helping students with the vocabulary
here, but let them try and work it out first.

e Circulate and monitor any speaking task, but be
careful not to over-correct.

¢ Follow up any short discussion pairwork with an open
class discussion, asking students to report back what
they said.

1

1 lamb 4 candy and sweets
2 kebab 5 fry and boil

3 beetroot

Listening (SB page 27)

Aim: 1o expose students to English spoken with a variety

of accents.

Tips:

o The first time students listen, tell them you don’t
expect them to understand every word; some of it will
be hard. This is because the text has not been scripted
or graded in any way. It’s what they would hear in “the
real world”.

e Pause after each speaker on the second listening, and
don’t be afraid to re-play the whole thing if students
appear to need it.

e Students can read the audioscript at the back of the
book if you / they wish.

e Tiry to avoid hunting for specific pronunciation or
language errors. In real world communication not
everyone speaks perfect English all the time, not even
native speakers.

1 and 2
1 Iran - kebab 4 Germany - schnitzel
2 ltaly - pizza 5 US -candy

3 Russia - borsch 6 Spain - tortilla

3 Mo, Iran: e Marlies, Germany: f
Matt, US: d

Sonia, Spain: b

Gianfranco, Italy: ¢
Elena, Russia: a
1.27-1.32

Typical traditional Persian food. It consists of rice and minced
lamb, kebabs and chickens and dried fruit.

Pizza. Of course not Pizza Hut but Napoli pizza. Yes, pizza,
lasagne and pasta.

Borsch - it’s very interesting - it’s like a salad. But it's boiled
in water, | don’t know ... with beetroot, with onion, potato,
with meat, or maybe with chicken, or maybe with turkey.
Yeah, and it’s very tasty really.

A schnitzel dish. It’s kind of a meat, it’s fried and you most
often have it with French fries and salad or potato salad which
is rather typical of German food again.

Candy makes me think of home. There are certain candy
brands that whenever | see them they remind me of my
childhood and they remind me of growing up in the United
States.

Spanish tortilla makes me think of home and that’s a very
typical answer but | think it is a very simple dish which is

made from eggs and potatoes and it’s made like any other
tortilla.

Language focus: listing ingredients

Aim: to raise students’ awareness of a particular piece of
language present in the listening.

Tips:

e This language is not included in tests or reviews, it is

here to help students understand international English.

e Don’t expect students to produce this language in an
exercise or in conversation immediately.

|1a 2a 3'b 4 b

Speaking (SB page 27)

Aim: for students to discuss the same or similar

questions as the speakers in the listening.

Tips:

o The speaking tasks here are slightly more open to
allow for students to explore the subject. Give them
time to do this.

e If students are working in pairs, circulate and monitor.

Make notes of incorrect language use to correct
afterwards (or in a future class).

Eating & Drinking Unit 2
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Writing: a description of
food and drink
Reading (SB page 28)

Tell the students they are going to listen to a student’s
description of his country’s food and eating habits.

Students listen with books closed and guess which
country is being described. Read the text aloud (when you
read, omit the words ‘Brazil’ and ‘Sao Paulo’). Students
give suggestions. Students should then work in pairs to
re-tell anything they remember from the text.

1 Students read for gist. Give them two minutes to put a
title with each paragraph.

1 b
2 d

3 a
4 ¢

2 Ask students to complete the sentences individually,

then compare their answers in pairs before whole class
feedback.

1 three 4 coffee and beer
2 lunch 5 varied / delicious
3 feijoada

For early finishers, add some extra questions, eg Is the food
the same all over Brazil? What's the difference between lunch
and dinner? Do Brazilians have a healthy diet?

Language focus: describing habits
(SB page 28)

1 Ask students to find and underline any examples in
Gustavo’s description of ways to talk about habits. Then
read out the examples in exercise 1.

2 Students work alone to complete sentences 1-6.
Monitor, referring back to the examples, to improve
accuracy, as appropriate.

1 tend/like 4 normally/generally/usually
2 common/customary 5 common/customary
3 tend/like 6 normally/generally/usually

Language note

These three ways of talking about habits are different in form.
We can use adverbs (normally, generally, usually), which
typically come before the main verb, except for the verb ‘be’
when they follow it; we can use verbs (like or tend, followed
by to); we can use adjectives (customary or common) in ‘it
is’ clauses. You might find it useful to point out the different
grammatical forms to students.

g% Unit 2 Eating & Drinking

Writing skills: using commas
(SB page 28)

Read out the examples, to demonstrate that the comma
is the written equivalent of the pause. Students read the
two examples aloud in pairs, focusing on intonation and
pausing.

1 Students find more examples on their own, before
comparing answers in pairs.

For breakfast, we usually have coffee with milk.

We also like to eat fruits such as bananas, papaya, melon
or watermelon.

We generally eat a portion of beans and rice with beef,
chicken or fish and salad.

for breakfast, at work, in restaurants, and so on.
Here in S&o Paulo, we like to eat “feijoada”.

In the north of Brazil, people eat a lot of fish.

In the south, it is common to have barbecues.
In Minas Gerais, cheese bread is a speciality.

In Bahia, the food is very spicy and hot.

On special occasions or for celebrations, we drink
caipirinha.

2 For variety, write sentences 1-3 on the board. Students
practise saying them in pairs, then individuals come up to
the board to add commas.

1 In China, typical dishes are rice, noodles and
dumplings.
2 Noodles are made with flour, eggs and water.

3 For breakfast, people tend to have coffee, bread and
jam.

Preparing to write (SB page 28)

1 Inform students of the genre / audience that they are
going to be writing for: a class magazine. Let them take
notes on their own, using the paragraph titles to help.

2 Put students in same nationality pairs or threes if
possible to discuss and make further notes together. Refer
them to the bullet points for describing meals and dishes.

Writing (SB page 28)

This could be done at home or in class, alone or in pairs.
Refer them to Gustavo’s model. Encourage students to
do at least two drafts. At the first draft stage, comment
on: accuracy of grammar / vocabulary; organisation;
overall clarity. Encourage students to use a computer for
the final draft, where possible, and relevant visuals. The
descriptions could form a class display, or a magazine-
type booklet.
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Global review

These lessons in Global are intended to review some of
the language and topics covered in the unit. They follow a
similar format.

Grammar and Vocabulary (SB page 29)

Aim: to review the main grammar and vocabulary in the

unit.

Tips:

» Students can do these exercises alone or in pairs, in
class or at home, depending on their learning style and
your teaching situation.

» Ask students to read the questions first to establish the
grammar and vocabulary areas which are focused on.

o Encourage students to check their own answers by
looking back through the unit.

Grammar
1 I need to get more sleep.
2 English people drink a lot of tea.
3 You drink too much coffee.
4 | use a coffee machine to make my coffee.
5 How many biscuits do you want?
6 Could | have a little sugar in my tea, please?
7 Correct
8 | have too few eggs to make a cake.
9 Don’t forget to buy some noodles.
10 Correct
Vocabulary
1 carton 6 finger
2 mug 7 knee
3 frying pan 8 bone
4 knife 9 vegetable
5 sink 10 serve

Speaking and Writing (SB page 29)

Aim: to provide extra speaking and writing practice that
will review and consolidate language presented in the
unit.

Tips:

¢ Before speaking, encourage students to think first
about what language they need to focus on from the
unit, and a good way to start their conversation.

o Before they do the writing practice, ask students to
either make notes or discuss ideas with a partner to
activate useful language.

e Monitor as students are working and note any points

for feedback at the end.

Study skills

Evaluating your language learning
(SB page 29)

1 Give students a few minutes to re-familiarise
themselves with the unit. Then students can discuss in
pairs what they found easy or difficult and perhaps what
they liked or didn’t.

2 Clarify the words ‘accurately’ and ‘confidently’. Do the
first example together: I can describe my eating and drinking
habits, eliciting responses from two different students.
This exercise encourages students to start evaluating their
own language, and developing self-awareness. It marks

a shift in thinking, from letting the teacher do all the
assessing, to the students themselves.

3 Letstudents compare their answers. It would be useful
to take in, note down or take whole class feedback on any
areas of difficulty which are widely felt in the group, for
further work. At this stage, also get students to reflect on
the purpose of this exercise in terms of their learning.

s

4 Students read Stefan’s own evaluation and underline
phrases about ability, having elicited the first example
together. In feedback, board the different ways, drawing
attention to issues of form: I’ quite / not good at ... (noun);
I find it difficult to ...(verb); I need to ...(verb); I need more
practice in ... (noun). Elicit real examples from individuals,
using the target language.

5 Give students time to think about their own language
ability under the areas given. If necessary, your students
may make notes. Students should think of at least one
suggestion for each area, before listening to their partner.
Remind students how to give suggestions, eg you should
«..; it5 a good idea to ...; it’s important to / that you ... . Pair
up students to discuss.

Finally, listen to some of the suggestions together: this is
a good way to increase students’ knowledge of available
strategies, as well as to focus on accuracy of language.

6 As this is a reflective and personal task, let students
work alone in class or at home. Depending on students’
previous learning experience, be prepared to give
rationale for this activity. Ask students to give concrete
examples or details, where possible: most students tend
to write quite general comments at this level and usually
need training in this aspect.
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