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Resumo: Este artigo tem por objeto as relagdes entre formagdo de professores
de histdria, patrimonio cultural e ensino de historia a partir de experi€ncias
realizadas na disciplina de Estdgio de Docéncia em Historia III - Educagdo
Patrimonial, no curso de Licenciatura em Histéria da Universidade Federal do
Rio Grande do Sul. Trata-se de reflexdes sobre aulas desenvolvidas em espacos
da cidade, compreendendo que o ensino de histéria pode ocorrer em diversos
contextos e de diferentes formas. As escolhas teoricas sobre formacao de
professores estdo ancoradas em AntonioN6voa e Joan Pages, que nos instigam a
buscar novos espacos e tempos para a aprendizagem dos futuros professores. Para
esta comunicagdo, optamos em discutir uma dessas experiéncias desenvolvida
em um bistro-antiquario de Porto Alegre. O tema foi memoria, patrimonio
e objeto gerador, pautado nos seguintes objetivos: discutir os objetos como
evocadores de memorias e dialogar com os conceitos estudados nos textos de
referéncia, de Francisco Régis Lopes e Ecléa Bosi. A experiéncia permitiu avaliar
as potencialidades dos espacos da cidade que ajudam a problematizar temas
relevantes do curriculo da histéria na Educacgédo Béasica. Portanto, é fundamental
proporcionar aos licenciandos vivéncias com esses elementos, que acompanhadas
das contribui¢des de pensadores, podem se transformar em conhecimentos que
fundamentem praticas futuras.

Palavras-chave: Formacdo de professores; patrimonio e educacdo; ensino de
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CurruraL HERITAGE AND HisTORY TEACHING:
EXPERIENCES IN HISTORY TEACHERS” EDUCATION

Abstract: This article focuses on the relations among history teachers’ education,
cultural heritage, and educational history, from experiences in the subject History
[T Teaching Internship - Heritage Education in the Licentiateship in History from
the Federal University of Rio Grande do Sul. These are reflections on lessons
developed in city spaces, understanding that the teaching of history can occur
in different contexts and in different ways. Névoa Antonio and Joan Pages served
as a base for the theoretical choices on teachers’ training, which encourage
us to seek new spaces and times for the learning of future teachers. For this
presentation, we have decided to discuss one of these experiences developed
in a Porto Alegre antique bistro. The themes were memory, heritage, and object
generator, based on the following goals: to discuss the objects as evocative of
memories and dialogue with the concepts studied in reference texts, Francis
Regis Lopes and EcléaBosi. The experience enabled us to evaluate the potential
of city spaces that helped us discuss relevant topics of the history curriculum in
Basic Education. Therefore, it is essential to offer undergraduates experiences
with these elements, which together with the contributions of thinkers, can turn
into knowledge to justify future practices.

Keywords: Teachers education; heritage and education; history teaching.

PATRIMONIO CULTURAL Y ENSENANZA DE HISTORIA:
EXPERIENCIAS EN LA FORMACION DE PROFESORES

Resumen: Este articulo tiene por objeto las relaciones entre formacién de
profesores de historia, patrimonio cultural y ensefianza de la historia, a partir
de experiencias realizadas en la asignatura “Estagio de Docéncia em Historia III
- Educacdo Patrimonial” de la Licenciatura en Historia de la Universidad Federal
del Rio Grande del Sur (Porto Alegre - Brasil). Se trata de reflexiones sobre clases
que se pasan en distintos espacios de la ciudad, bajo la comprensién de que la
ensefiaza de historia puede ocurrir en distintos contextos y de distintas formas.
Las elecciones tedricas sobre formacion de profesores estan basadas en Antonio
Novoa y Joan Pages, que nos movilizan a buscar nuevos espacios y tiempos para el
aprendizaje de los futuros profesores. En esta presentacion, optamos en discutir
una de esas experiencias, desarrollada en un bistré-anticuario en Porto Alegre.
El tema de la clase fue memoria, patrimonio y objeto que generador, pautado
en los siguientes objetivos: discutir los objetos como evocadores de memorias y
dialogar con los conceptos estudiados en los textos de referencia, de Francisco
Régis Lopes y Ecléa Bosi. La experiencia ha permitido evaluar las potencialidades
de los espacios de la ciudad que ayudaron a problematizar tematicas relevantes
del curriculum de historia en la Educacion Basica. Por lo tanto, es fundamental
proporcionar a los licenciandos vivencias con esos elementos, que acompafiado
de las contribuciones de pensadores, se pueden transformar en conocimientos
que fundamenten sus practicas futuras.

Palabras-claves: Formacion de profesores; patrimonio y educacion; enseflanza
de la historia.



[...] Sinto uma dor infinita
Das ruas de Porto Alegre
Onde jamais passarei...

H4 tanta esquina esquisita,
Tanta nuanca de paredes,

H4 tanta moca bonita

Nas ruas que nao andei

(E h& uma rua encantada que
nem em sonhos sonhei...) [...]

Mario Quintana, O mapa.

Introducao

Este artigo tem por objeto as relacdes entre formacgao de professores de historia, patrimonio
cultural e ensino de histéria a partir de experiéncias realizadas na disciplina de Estagio de
Docéncia em Historia III - Educagdo Patrimonial (EDU02X12), ministrada pelas autoras, no curso
de Licenciatura em Historia da Universidade Federal do Rio Grande do Sul (UFRGS).

A partir da publicacao da Resolugdao do CNE/CP 02, de 19 de fevereiro de 2002, que
institui a duragdo e a carga hordaria dos cursos de licenciatura de graduagao plena, o Curso de
Histéria da UFRGS tem sua carga horaria reorganizada e passa a ter a seguinte configuracao,
no que diz respeito as disciplinas da area de Ensino de Histdria: Introdugdo a Pratica e Estagio
de Historia: discute autores e temas relativos ao ensino da Histoéria. Estdgio de Docéncia em
Historia no Ensino Fundamental, Estagio de Docéncia em Historia no Ensino Médio e Estagio
de Docéncia em Historia - Educacdo Patrimonial. Assim, a carga horaria contempla dois
estagios em ambiente escolar, permitindo vivenciar a realidade do ensino de Historia também
com jovens, o que possibilita discutir expressoes das culturas juvenis. A grande inovacao,
nesse momento, foi a criacdo de um estagio em espacgos nao escolares.

A disciplina de Estagio III - Educacao Patrimonial explora arquivos, memoriais, centros
culturais, museus, acervos particulares com acesso permitido, exposicoes permanentes ou
temporarias, bibliotecas histéricas de visitacao livre, prédios historicos abertos ao publico,
etc. Também discute questdes de ordem teorica, apoiada nas nog¢oes de memoria, de ensino
de histdria e de patrimonio cultural. A carga horaria dessa disciplina esta distribuida em trés
momentos: atuagdo nas instituicdes culturais, aulas presenciais na Universidade e orientacao
individual ou em grupo. Nos espacos de atuacao, o académico realiza observagoes, monitoria
e docéncia em Historia, acompanhando as atividades cotidianas das institui¢cdes culturais,
em especial as acoes educativas (acompanhar o mediador nas visitas guiadas, participar das
reunioes de estudos organizadas pela instituicao e propor atividades com o acervo). Algumas
das institui¢oes tém reservado uma parte da carga horéria para a formacao dos estagiarios
promovendo debates, leituras e estudo das acoes educativas que, em alguns casos, encontram-
se sistematizadas e publicadas (GIL; TRINDADE, 2014).
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Adisciplina possibilita, de certa forma, encontros entre o ensino de historia e o patrimonio
cultural, o que tem suscitado questdes e propostas para a educagio basica. As questdes que
percorrem as discussoes nas aulas: o que € o patrimonio no contexto do ensino de histéria?
Quem define os critérios que elegem os patrimonios? Quem participa dessas escolhas? Quem
esta representado nessas escolhas? Quem esta ausente? Quais as diferentes identidades frente
ao patriménio? E, por fim, como pensar o patrimonio como documento para ensinar histéria?
Tais questoes instigam a produg¢do de praticas criativas e inovadoras de nossos alunos como o
estudo de lugares de memoria e a morte a partir do Cemitério da Santa Casa de Porto Alegre
(considerado um museu a céu aberto) e de perfis em redes sociais, de pessoas ja falecidas, ainda
ativas. Outro trabalho analisou os temas presentes e ausentes nas fotografias guardadas em
arquivos escolares, debatendo as escolhas da escola e introduzindo questoes sobre a escrita da
histoéria e as caracteristicas da fotografia como documento. No Museu de Histdria da Medicina,
o estagidrio problematiza a expografia do museu, marcada por uma abordagem evolutiva da
medicina, a partir do uso de reportagens e fotografias atuais mostrando epidemias, filas nos
postos de saude, sucateamento de hospitais, ajudando os alunos a romper com a ideia de que a
medicina caminha do atraso para o progresso. No Museu da Comunicacao, duas estagiarias, ao
explorar o acervo, encontraram gravacoes de radionovelas, escritas na década de 1950, a “época
de ouro” do radio brasileiro, e regravadas na década de 1990. Nessa oficina, os alunos ouviam
trechos de radionovelas e reescreviam seus finais, discutindo a histéria a partir de objetos
(rédios de diferentes épocas) e refletindo sobre conceitos de patrimonio e a fungdo do museu
para preservar e disponibilizar fontes para o estudo do passado. Em 2013, o livro Patrimonio
Cultural e Ensino de Historia reuniu uma parte das experiéncias desenvolvidas entre 2011 e 2013
nos museus, arquivos e memoriais de Porto Alegre.

Provocadas por essas questoes e essas experiéncias, no segundo semestre de 2014,
optamos por explorar a docéncia compartilhada. Nosso ponto de partida foi perceber que
tinhamos crengas e objetivos em comum e que trabalhar juntas seria uma forma menos incerta
de lancarmo-nos em novas experiéncias.

Acreditamos que formar professores de histéria passa por alguns elementos minimos,
embora ndo se restrinjam a eles. Um deles ¢ a erudicao teorica, seja historiografica, seja de
conceitos basicos atinentes a outras ciéncias humanas e sociais. Incluimos ai o necessario
conhecimento sobre educagdo: curriculo, teorias de aprendizagem, psicologia, sociologia da
educacgio (NOVOA, 2009). Outro desses elementos minimos é a didatica da histéria, entendida
como o conjunto de conhecimentos que permitem refletir sobre a producdo, veiculacao e
usos sociais de conhecimentos histdricos em situagdes escolares e ndo escolares (BERGMAN,
1990). Essa nogao expandida do ensino de histéria vincula-se com a disciplina de Estagio de
Docéncia em Historia III - Educagdo Patrimonial, devido a atencao a estratégias de ensinar e
aprender histdria em tempos e espacos distintos do escolar.

A literatura académica sobre formacdo de professores de historia no Brasil aposta
fortemente na formacao inicial (PAIM, 2005; RICCI, 2003; MESQUITA, 2008; MONTEIRO,
2007). Nesses estudos, ¢ possivel notar que os autores aspiram a um ensino de historia com
base na constru¢do de conhecimentos e na formac¢ao de espirito critico e democratico. Para
que isso ocorra, € preciso que os professores de historia abracem esses mesmos objetivos
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e tenham condic¢oes de trabalho para realiza-los. Porém, como garantir que esses objetivos
tornem-se comuns a todos os docentes? Entraria ai o papel da formacao. Por isso, no fundo
das utopias do ensino de historia, parece residir uma profunda esperanca (BLOCH, 2005) no
poder da formacao dos professores. Sabemos dos problemas e dos potenciais da formacao
inicial. Porém, ainda sabemos pouco sobre quem ¢é o agente dessa formacdo. Quem assume
a responsabilidade para preparar o professor? O curriculo? As politicas publicas? A pesquisa
universitaria? O professor universitario? O proprio licenciando? Talvez possamos indagar de
outra forma: que ensino de histdria é possivel fazer nas condi¢oes que temos?

Nao procuramos aqui por uma resposta unica. Acreditamos que todos os aspectos
mencionados no paragrafo acima sdo relevantes e se concretizam na trama um com O outro.
E preciso lembrar que o professor e a professora iniciaram sua formagédo desde seus primeiros
contatos com a escola. As memorias do tempo de aluno, as representagoes sociais sobre ser
professor e as proprias utopias politicas e educacionais ajudam a forjar as escolhas que cada futuro
docente constrdi ao longo de sua formacdo - que se estende por toda a vida profissional. Talvez
uma sintese interessante ja tenha sido oferecida por Elison Paim (2005), com sua proposta da
formacdo de professores como um continuo “fazer-se professor” Tornar-se professor se refere,
em sua visao, a processos complexos em que memorias e saberes se amalgamam de forma sensivel,
aos poucos constituindo a profissionalidade almejada. Assim, a tarefa de formar professores nao
se restringe a transmitir conhecimentos, a oferecer modelos, ou a momentos de reflexdo.

Nessa parte do artigo, nos concentramos sobre o papel da professora formadora
como aquela que personifica a institui¢do universitaria, a pesquisa e a erudicao académica.
Somos aquelas que interpretam um curriculo estabelecido por um colegiado de professores
num determinado tempo que, por sua vez, se embasa em resolucdes nacionais (que também
se integram a tendéncias mundiais) e se adapta aos recursos e espagos de cada institui¢do.
Tentamos conhecer nossos alunos e programar uma disciplina adequada as suas expectativas e
necessidades e também as demandas sociais sobre o professor de histdria, principalmente na
regiao em que irdo atuar. Selecionamos os referenciais teoérico-metodoldgicos que orientardo as
leituras e, assim, privilegiamos uns aspectos e recusamos outros. Definimos as estratégias para
a rotina das aulas ao longo do semestre e formulamos os critérios para a avaliacao que orienta
nosso trabalho. E impossivel separar, aqui, afetos de sentimentos e ressentimentos; o “sonhar
desperto” do ceticismo de professoras e estudantes. Acompanhamos a hipotese formulada em
escritos recentes da historiadora Vera Lucia Sabongi De Rossi (2010), para quem constituimos o
“eu” e o “outro” na troca de olhares e no encontro. Para De Rossi, € possivel pensar a existéncia
da producgdo politica de sentimentos em educac¢do, quando “[...] a experiéncia educativa de
partilha de vida, de amor e de responsabilidade pelo mundo (conforme expressao de Arendt), é
negociada, segundo padroes de distancia e de proximidade do outro” (DE ROSSI, 2010, p. 185).

Acreditamos que universidade, politicas publicas, tendéncias filoséficas, historiograficas
e econdmicas regionais, nacionais e mundiais se encontram, nesse conjunto de tarefas, como
elementos que compoem a complexa trama de formar um professor. Nao sao influéncias que
se poderiam hierarquizar. A mirada, nesse caso, se dirige ao microcosmo da disciplina de
Estagio, considerada, por alguns, como o lugar privilegiado para a formag¢do dos professores
(IMBERNON, 2010).

32 OPSIS, Cataldo, v.15, n. 1, p. 28-42, 2015



GIL, C.; PACIEVITCH, C.
PATRIMONIO CULTURAL E ENSINO DE HISTORIA...

Com essas premissas em comum e com o entusiasmo de um “sonho desperto” para
promover um pensar historico significativo para os jovens, decidimos planejar a disciplina
em conjunto, por volta de maio de 2014. Revisitamos a ementa da disciplina e seus objetivos e
comegamos a arrolar textos, estratégias e questoes norteadoras. Isso nos lembrou de filmes,
romances, poemas e musicas que nos ajudavam a pensar e que gostariamos de sugerir para
nossos alunos. Também propusemos saidas de estudo que provocassem diferentes leituras do
patrimonio cultural visto pelos temas da cidade e dos objetos.

Nossas reunides aconteciam na universidade, nas nossas casas ou caminhando pelas
ruas de Porto Alegre, experimentando a cidade que, de certa forma, era nova para as duas
professoras. Decidimos ampliar as oportunidades de aproximac¢d@o e critica aos conceitos
estudados, possibilitando aos alunos encontros e reflexdes na e com a cidade. Acreditamos
que trabalhar com patriménio e ensino de histéria é tratar da cidade e seus espagos de
memorias, saberes, fazeres.

Assim, planejamos aulas que ocorreriam em museus, arquivos, centro da cidade, mercado
publico, pracgas, bistrd e na propria universidade, compreendendo que a educac¢ado ocorre em
diversos contextos e de diferentes formas. Proporcionar experiéncias e reflexdes sobre as
relacdes entre patrimonio cultural e ensino de historia ndo poderia ocorrer somente nas salas
de aulas fechadas. A cidade com seus sons, cheiros, sabores, lugares, edificacoes e pessoas
se apresenta como potente para tais reflexdes. Portanto, procuravamos ser coerentes com
nossas concepc¢oes sobre ser e fazer-se professor de historia e também com os referenciais
tedrico-metodoldgicos escolhidos para a disciplina.

Walter Benjamin (1985) é uma das inspiragdes para a estrutura que construimos na
disciplina. A leitura de “Rua de mao unica’ e “Infancia em Berlim por volta de 1900” ajuda a
entender como memoria e histdria se relacionam, sem necessariamente criar hierarquizagoes
entre elas. Quando Benjamin descreve seus passeios, a casa da avo e as noites de Natal, sua
narrativa coteja a lembranca infantil com a critica e o estranhamento do adulto aquele tempo
sem, necessariamente, desprezar o passado. Ao contrario, ele recorda e estabelece sentidos e
significados para o passado, a0 mesmo tempo em que o denuncia. E pela relagio sensivel com a
memoria e com os objetos e a cidade que se faz historia: “[...] meu proposito nao era conservar
o novo e sim renovar o velho. Renovar o velho de modo que eu, nedfito, me tornasse seu dono
- eis a funcao das cole¢des amontoadas em minhas gavetas” (BENJAMIN, 1985, p. 124).

Contamos com a ajuda de intérpretes benjaminianos como Maria Carolina
BovérioGalzerani (2012) cujos escritos sobre memoria/esquecimento, histéria e cidade
denunciam o capitalismo desagregador e reivindicam a produc¢do de conhecimentos sensiveis
na escola, com base nas experiéncias que as cidades e suas camadas de tempo proporcionam.

[...] até que ponto a valorizagdo das memdrias tem corroborado para movimentos socio-
culturais inovadores (produtoras de rupturas do status quo) e/ou para o fortalecimento
da sociedade de mercado, produtora de imagens mercantilizadas, hierarquizadas
culturalmente, ou, mesmo, de simulacros? Para tal debate, voltamo-nos para a reflexao em
relacdo ao micro-cosmo da cidade - lugar complexo, multifacetado, polimorfo, polifonico,
da sociedade moderna/p6s-moderna. Monada concebida como a cristalizagdo das tensoes
(Walter Benjamin), onde se inscrevem praticas sécio-culturais, plurais, contraditorias,
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dentre as quais chamamos a atencdo para as educativas, aqui concebidas em sentido
amplo.(GALZERANI, 2012, p. 1).

Galzerani (2012) posiciona-se por uma apropriacao do pensamento de Walter Benjamin que
favoreca a construgdo de projetos para o ensino de histéria que valorizem as memorias de todos
0s grupos sociais na construgdo da historia, tarefa que pode ser viabilizada pela manipulacdo da
ideia de monada. Segundo Petrucci e Ramos (2008, p. 569): “[...] numa perspectiva benjaminiana,
monadas sdo pequenas cronicas que guardam consigo fragmentos de historias mas que, juntas,
exibem a capacidade de dar sentidos a um contexto maior”. Assim, recorrer a memorias individuais
nao significa apenas valorizar cada visdo pessoal, mas possibilitar a interlocu¢do com outras
historias e construir narrativas sobre a cidade que sdo sensiveis, porque emergem das experiéncias
e interrogagoes das pessoas envolvidas com o tema. Novamente na esteira de Galzerani (2012),
seria uma forma de tornar consequente o conselho que Benjamin ofereceu aos historiadores em
suas teses sobre o conceito de historia: “escovar a histdria a contrapelo”. Privilegiar as memorias
dos que nio estdo nos livros didaticos nem nos monumentos oficiais €, certamente, uma forma
instigante de ensinar histéria. Outro aspecto de interesse no pensamento benjaminiano seria
pensar a cidade com seus passados, que parece ganhar aten¢do justamente quando mais se fala
em globalizacdo e desterritorializacdo. Sera uma incoeréncia? Para Sonia Miranda e Lana Siman
(2013), ndo. Hoje, o Brasil € um pais urbano e a maioria dos estudantes da escola basica transita por
realidades urbanas. A cidade, que ja foi tema na literatura como lugar de futuros perfeitos, € hoje
entendida como, no ensino de histéria, espacos com histéria e memoria que ajudam a materializar,
de certa forma, relagdes entre presente, passado e futuro em seus distintos testemunhos: muros,
ruas, construgdes e habitantes. A cidade como palimpsesto, com camadas de tempo que podemos
destacar ou confundir, oferece balizas temporais e fontes de significados distintos, conforme os
espacos que se abrem ou se interditam aos cidaddos. A cidade é também agora, lugar de disputa,
de 6cio e de protesto. Identidades se mesclam e fluem pelas ruas. A cidade é problema: pobreza
e riqueza em encontros pacificos ou ndo. Civilidade, cidadania, urbanidade, politica: palavras
possiveis nos jogos entre cidade, ensino de histodria e patrimonio cultural.

Para aprofundar a relagcdo entre cidade e ensino de histéria, ZitaPossamai (2010), no seu
artigo “Cidade: escritas da memoria, leituras da cidade”, nos convida a caminhar no centro
da cidade de Porto Alegre e observar suas ruas, prédios, como o Paco Municipal, a Biblioteca
Publica, a Confeitaria Rocco, o Palacio Piratini, o Museu de Artes; também o imponente
viaduto da Borges de Medeiros, os sebos com seus belos livros, os cafés, o comércio de rua,
os oficios antigos que resistem na Praca da Alfandega, como a movimentacao dentro e fora
do Mercado Publico. Inspiradas em Paul Ricoeur (2007), podemos observar o mesmo centro
e pensar nos abusos e esquecimentos da memoria. Abusos nos nomes das ruas que remetem
ao bardo, conde, duque, coronel, marechal ou nos suntuosos prédios que foram residéncia
de ilustres personagens ou centro administrativo de um determinado periodo histdrico. Ao
mesmo tempo, os revides da memoria que insiste que a Rua dos Andradas € a Rua da Praia.

Alunos e professores podem caminhar pela cidade como se ela fosse apenas a superficie
onde acontece a vida. Mas também podem ir até ela como o flaneur, juntando o 6cio e o estudo,
a apreciagdo e a critica, exercitando o estranhamento. Que tal olhar, para o lugar em que se
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vive, como estrangeiro? Trata-se de um exercicio importante, pois as rapidas transformacoes
das cidades provocam mudancgas na forma de ver. O mundo visual sobrepoe-se ao mundo de
sentidos e significados, deixando o homem perdido em meio a tantas informacdes. “Ndo se pode
mais olhd-lo como fazia o pintor, com seu cavalete armado no alto de uma colina: como de uma
janela” (PEIXOTO, 1988, p. 9). Reside ai o olhar estrangeiro proposto por Peixoto: ser “[...] capaz
de ver aquilo que os que 14 estdo ndo podem mais perceber [...]. Ele é capaz de olhar as coisas
como se fosse pela primeira vez e de viver historias originais [...]. Contar histérias simples,
respeitando os detalhes, deixando as coisas aparecerem como sao” (PEIXOTO, 1988, p. 363).

Nesse ponto é que fica mais evidente a relagdo entre patrimodnio cultural, cidade e
ensino de histéria. Ensinar a historia de nossas utopias (significativa, critica e emancipadora)
quer dizer tomar a cidade como “documento/monumento”, quem sabe a partir de questoes
socialmente vivas (TUTIAUX-GUILLON, 2011). Nao se trata de usar a cidade para impor
conceitos ou para conscientizar para nogoes estaticas de preservacdo. Talvez seja algo bem
menos ousado: pensar - historicamente - a cidade com os jovens. Evidentemente, nao aquela
histdria de fatos, acontecimentos, homens e datas que nem sempre fazem sentido para os
jovens alunos. Apreender a cidade com o que ela nos oferece a ler, ver, escutar e sentir para
perder-se na cidade (BENJAMIN, 1985) e, com ela, questionar a historia decifrando sinais,
signos, objetos evocadores de memoria.

Uma aula em questao

As concepcoes sobre formacgao de professores, cotejadas as relagdes entre memoria, cidade
e ensino de histéria apresentaram o pano de fundo diante do qual desenvolvemos as aulas da
disciplina. Nesse tépico, abordamos elementos tedrico-metodologicos de uma aula, em que um
lugar especifico da cidade foi escolhido para debater o tema dos objetos. O tema da aula: a memoria,
o patrimoénio e o objeto gerador; os autores de referéncia: Francisco Régis Lopes (2004) e Ecléa
Bosi (2003); a questdo norteadora: o significado dos objetos esta contido, nao necessariamente
em suas formas, mas nos sentidos construidos com eles e, sobretudo, nas diversas posicoes que
ocupam em nossas trajetorias de vida. Apresentamos, entdo, o percurso da aula.

A aula ocorreu no Bistr6 do Caminho, localizado na Rua Marechal Floriano Peixoto,
no centro de Porto Alegre. A rua € cenario de antiquarios e faz parte do projeto “O Caminho
dos Antiquarios’,que mistura antiguidades, arte e lazer. Trata-se de um passeio cultural, que
ocorre de segunda a sabado em um pedaco da cidade formado pela Praga Daltro Filho (a
Praca do Capitdlio), a Praca Marquesa de Sevigné e o Viaduto da Borges, onde se concentram
aproximadamente 15 lojas de antiguidades. E um dos 21 programas de revitalizacdo do centro
da Prefeitura de Porto Alegre /RS (Projeto Viva o Centro).

No primeiro momento da aula, o proprietario do bistrd relatou a sua trajetdria
profissional, destacando a opg¢do por ter um bistrd que também fosse um antiquario, dedicado
a cozinha e a culindria. As explicacdes sobre os objetos e o processo de aquisi¢do, restauro
e venda, bem como da sua catalogacdo, suscitaram curiosidades e avivaram memorias dos
estudantes, principalmente da convivéncia, na infincia, com avés ou com o meio rural.
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Apds esse momento, cada aluno apresentou um objeto que trouxe de casa, considerado
um objeto biografico, que, para Ecléa Bosi (2003, p. 26):

[...] sdo estes os objetos que VioletteMorin chama de objetos biograficos, pois envelhecem
com o possuidor e se incorporam a sua vida: o reloégio da familia, o 4lbum de fotografias,
a medalha do esportista, a mascara do etnologo, o mapa-mundi do viajante... Cada um
desses objetos representa uma experiéncia vivida, uma aventura afetiva do morador.

Lembramos de alguns objetos trazidos pelos alunos na aula: boneco playmobil, Barbie
negra, pido artesanal, pote de agucar, radio de pilha, camera fotografica de filme, monoculos
com fotos na praia, chuteiras, bicicleta, livros de historias infantis, manual de RPG... Sdo
objetos que lembram episodios da vida de cada um e, por seu significado afetivo, tém valor
especial na historia de vida. Por isso sdo insubstituiveis e suas marcas conduzem a perceber a
continuidade, justamente porque nos acompanham ha tanto tempo.

A partir dessas apresentagoes, iniciamos um conjunto de reflexdes sobre os objetos que
Nos cercam; que povoam nossas casas e nossos ambientes de trabalho. Trata-se de seguir o que
sugere Francisco Regis Lopes (2004, p. 21) a respeito de uma pedagogia do objeto para ensinar
historia: “[...] se aprendemos a ler palavras, € preciso exercitar o ato de ler objetos, de observar
a historia que ha na materialidade das coisas” O copo plastico tomado como fragmento do
tempo monetdrio; um certificado de conclusao de curso de datilografia evidencia mudancas
no mundo do trabalho; um disquete (objeto desconhecido para alguns alunos de 4° ou 5°
ano) atesta as rapidas transformagdes nos suportes de armazenamento de informagdes que
estamos vivendo. A sociedade de consumo favorece a aquisi¢ao constante de objetos.

Regis Lopes (2004) alerta ainda sobre o aumento dos objetos criados em desespero
continuo, para alimentar o consumo, igualmente desesperado. Ou, como diz Jean Baudrillard
(1995, p. 15): estamos no tempo dos objetos, “os objetos viam o nascimento e a morte de
geracoes humanas. Atualmente, sdo os homens que assistem ao inicio e ao fim dos objetos”.
E Beatriz Sarlo (1997, p. 26) indica que o consumidor da atualidade ¢ um “colecionador as
avessas” que coleciona o ato de adquirir objetos. Objetos efémeros, que nos escapam, porque
nao podemos consegui-los ou porque ja os conseguimos.

Assim, objetos como indicios de mudancas e permanéncias, potencializam problematicas
para as aulas de histdria: discutir o presente como um tempo que nos desafia a mudar as
coisas que fazemos e a maneira como as usamos. Necessario, entdo, construir modelos de
vida mais sustentaveis, questionando procedimentos produtivos, necessidades de consumo
e valores em relacdo ao mundo fisico. Certamente, o pensamento histérico tem a contribuir
também neste caso, como mostram alguns trabalhos de historia ambiental articulados com
interesses pedagogicos (MARTINEZ, 2004). Questdes socialmente vivas que tornam o ensinar
histdria mais préximo dos interesses dos estudantes e do compromisso social.

Outra discussdo que foi potencializada com a atividade - aula no bistrd - diz respeito
a dimensdao pedagdgica do museu, espaco da cultura material. Mais especificamente,
discutimos os objetos no museu, o que implica debater escolhas: por que estes objetos estao
no acervo, na exposi¢do, nesta sala, nesta posicdo, préximo a outros objetos, com mais ou
menos iluminacao? Multiplicam-se as perguntas para pensar diferentes ligacoes entre ensino
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de histéria, o museu e objetos. Em outros termos, instituir, com o estudo dos objetos, uma
pedagogia da pergunta (LOPES, 2004, p. 55) e pensar o tempo da cultura: como ferramentas,
roupas, maquinas, quadros, panelas, pratos, livros, entre tantas outras coisas, podem informar
sobre o que os seres humanos sio capazes de fazer? Estuda-los, ¢, sem duvida, compreender
nossa historicidade na feitura das coisas. O fazer do mestre e do aprendiz nas oficinas
medievais, a maquina industrial que opde proprietario e operario na producao das coisas e,
hoje, tempos em que a maquina assume a produgao.

Esse exercicio com os objetos e as reflexdes provocadas, suscitaram aprendizagens,
explicitadas pelos alunos nos depoimentos abaixo:

Sobre a experiéncia no Bistrd, foi bacana. Instigou a memoria. Alguns objetos podiam ser
relacionados com a nossa histéria particular, o que provocou uma aproximag¢ao com o espaco
em que estdvamos. Também devido ao ambiente ndo escolar ou universitario, possibilitou
outro tipo de didlogo com o conteudo que estava sendo estudado, além de buscar em nos
parte da nossa trajetdria que poderia ser contada através de objetos nossos ou semelhantes
aos nossos (Depoimento escrito por estudante da disciplina - turma 2014 /2).

Achei a experiéncia de termos uma aula no Bistr6 do Caminho muito positiva. Além dos
aspectos mais ‘Obvios’, relacionados ao fato de estarmos explorando um espago que é diverso
da sala de aula, com suas dinamicas proprias, foi interessante pensar o patrimonio em um
ambiente que também possui esse cuidado. Instigou-me muito a forma bastante pessoal
com que o proprietario do bistro [...] lida com os objetos. Existe uma relacao de afetividade
com eles, além da sua funcionalidade decorativa e do seu valor de venda. Parece-me que a
aula contribuiu para humanizarmos a relacao sujeito-objeto que se discutia, para além dos
textos, o que também ocorreu enquanto faziamos a dindmica de apresentacdo com o que
cada um trouxe de casa (Depoimento escrito por estudante da disciplina - turma 2014 /2).

Observando os depoimentos, destacariamos dois aspectos interessantes para esta
discussdo: primeiro, a potencialidade do ambiente — um bistré — como evocador de memdrias
a partir de objetos e sabores. Segundo, a possibilidade de refletir sobre diferentes espacgos
para se desenvolver uma aula. Em comentarios informais, alguns estudantes sentiram-se
motivados a fazer esses exercicios na Educac¢do Basica.

Para finalizar essa reflexao, é importante pensar também no espaco escolhido para a aula:
lugar da mesa, do encontro, dos sabores, da preparacao de alimentos. Que problematicas historicas
também o lugar da aula nos possibilita formular? Muitas coisas neste espaco nos fazem pensar na
habilidade das maos: cozinheiros e artifices! Preparadores e construtores tém, de certa forma, seus
fazeres imbricados. Lembramos que, na mesa dos chineses, o palito substituiu a faca, considerada
instrumento da morte. Isso colocava ao cozinheiro chinés o seguinte desafio: que alimentos
produzir que pudessem ser consumidos com os pacificos pauzinhos, e nao com a barbara faca
(SENNETT, 2012)? Mas, e o cozinheiro? Como preparar seus pratos? Que instrumentos utilizar
para nao danificar seus ingredientes, pois um legume esmagado ndo tem o mesmo uso. Talvez, essa
necessidade tenha feito surgir facas especificas para a cozinha. O artifice domina a habilidade de
modelar o ferro e pode, assim, construir o objeto necessario ao cozinheiro. Ampliando a reflexao,
tais oficios nos fazem refletir sobre a ma fama da técnica que parece destituida de alma. “Mas ndo
€ assim que ¢ vista pelas pessoas que adquirem nas maos um alto grau de capacitagao. Para elas,
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a técnica estara sempre intimamente ligada a expressdo” (SENNETT, 2012, p. 169). Como diz este
autor, “fazer é pensar”. Essa assertiva nos conduz a explorar o vinculo entre a mao e a cabega. Dito
de outra forma: e os professores? Como pensa-los junto a cozinheiros e artifices?

As representacgoes que temos da docéncia parecem residir na separagdo entre o fazer, o
pensar e o ser. Separacdo que ndo € de hoje, como mostrou Maria Cecilia Christiano de Souza
(2000, p.15).

Pouca atencdo foi dada a irredutibilidade mutua existente entre o universo e a praxis e
suas complexas mediagdes. A percepcao da educagdo como ‘aplicacido de ciéncias’ levou
a ideia de que o olhar sobre a experiéncia docente necessariamente ¢ objeto de critica,
e por critica entende-se uma desqualificacdo preliminar. [...] As descobertas chamadas
cientificas, no fundo meramente técnicas, atropelaram a experiéncia das escolas, a historia
de alunos e de professores.

A dicotomia entre teoria e pratica tem a ver com a forma como a riqueza é produzida
hoje. Seguindo André Gorz (2005), sabemos que interessa aos detentores do capital o dominio
da producgdo do conhecimento e o controle de sua expansao. Em outras palavras, a tarefa
que ¢ tipica do professor - construir saberes que atinjam o maior namero de pessoas e que
permita sua recriagdo constante — pode ser um ato de resisténcia (GORZ, 2005).

Por isso, nosso interesse em proporcionar aos nossos alunos elementos para que sejam
criadores de seus caminhos. Joan Pages costuma comparar o professor de histéria a um cozinheiro.
Segundo ele, o cozinheiro precisa saber muito sobre os ingredientes que tem a sua disposicdo:
qual seu sabor, em que época do ano esta disponivel, qual ¢ mais adequado para as primeiras
refeicoes ou para um lanche refor¢ado, que técnicas sdo as melhores para cada tipo de alimento...
Além disso, € ele que prepara o menu de forma equilibrada, sem salgar demais, nem deixar insosso.
Em sintese, o professor,/cozinheiro oferece saberes em dose suficiente: ndo para empanturrar-se
de contetido, mas para saborear cada por¢ao e nutrir-se adequadamente. Por isso, a aula no bistrd
revestiu-se de varios significados para nos, pois dialogou com nossa concepgdo de professor
e permitiu o contato direto com dois elementos fundamentais da discussdo sobre patrimonio
cultural e ensino de histéria propostos na disciplina: a cidade e os objetos.

Para continuar pensando a aula

Ensinar historia com a cidade, ocupando seus cantos e recantos nos fez pensar no
sentido da aula. Recorremos as palavras de Carlos Rodrigues Brandao (2002) para dizer que:

Quando Roland Barthes proferiu sua conferéncia de ingresso no College de France, ele
escolheu como tema de sua aula: a “aula” Isso mesmo. Ele tomou o tema de seu oficio -
ser professor e “dar aulas” - como assunto de sua aula magna. Ao conclui-la, ele disse um
ultimo paragrafo do que veio a ser mais tarde um de seus livros. Transcrevo do que ele
disse ao final de sua aula sobre a "aula”, por agora, apenas a primeira parte: ‘Hd uma idade
em que se ensina o que se sabe; mas vem em sequida outra, em que se ensina o que ndo se sabe;
isso se chama pesquisar’. (BRANDAO, 2002, p. 68-69, grifo do autor).
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A citacao é interessante para pensar esse movimento de fazer a aula fora da “aula
convencional’, a sala. O estranhamento e a duvida foram elementos impulsionadores para tal
atividade. Ai reside um dos fundamentos do ensinar e do aprender. Ou, nas palavras de Barthes,
a aula como pesquisa. Pesquisa como um movimento de busca, inquietude, curiosidade, tanto
sobre “o que” se ensina, quanto sobre “o modo” pelo qual se ensina. Em sintese, estamos
buscando religar a cidade e a sala de aula, propondo estratégias pedagogicas que instiguem a
formulacao de perguntas, base para a pesquisa em sala de aula.

Ha nestes escritos também a tentativa de valorizar a cultura material como fonte para
as aulas de histéria, marcadamente planejadas com a palavra escrita — os textos. Por que
nao acreditar que podemos também ensinar e aprender com objetos? Entre textos e objetos
provocar leituras diversas da cidade e fazer das aulas palco de perguntas a muitas maos, que, por
sua vez, podem estimular novas formas de ler e escrever na disciplina de histéria. Lembramos
aqui as palavras do personagem do filme “Sociedade dos poetas mortos™:

O que quer que lhes digam, palavras e ideias podem mudar o mundo... Subo aqui para me
lembrar sempre de olhar as coisas de outra maneira. Daqui o mundo parece diferente!
Quando pensam que sabem algo, procurem olhar de outra maneira. Mesmo que parecam
tolo, ou errado, devem tentar. Nao considerem sé o que o autor pensa. Considerem o que
vocés pensam. (SOCIEDADE..., 1990).

Talvez um bom conceito para aula fosse pensa-la como um espago que ajuda a ampliar o
“olhar” de quem pergunta ou, dito de outra forma, de quem pesquisa para se tornar professor e,
tornando-se, ndo deixa de ser pesquisador. Professor pesquisador é aquele que pensa sua profissao
de forma critica. Ele reflete, estuda, cria e atua sobre os temas que envolvem os processos de
ensinar e de aprender e também sobre as relagoes entre sua profissao e a politica (GIROUX, 1997).
Nao se trata de fazer pesquisa académica paralela as atividades cotidianas da docéncia, como se
existisse um saber “maior”, que € a pesquisa, com a qual o professor tivesse de se ambientar.

Ao concluir esse relato, reafirmamos a crenga na escola como espago-tempo da
ambivaléncia: da crise, da pobreza simbdlica e do vazio a ilusdo fecunda (SPOSITO, 1993). La,
onde se pode aprender o que ndo esta no lugar comum e que ndo se torna tao rapidamente
ultrapassado quanto os conhecimentos de informatica, por exemplo, pois ¢ o lugar em que
abrimos as janelas para a entrada das utopias, com sua “brisa andrquica” que nos permite
seguir trabalhando (JACOBY, 2007).
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