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RESUMO

Na sociedade contemporanea constata-se uma crescente necessidade de aumento da
escolarizacdo das populacdes, de aquisicdo de mais competéncias para enfrentar o
mercado de trabalho e a aspiracdo das familias por mobilidade social através da
educacdo. Esses fatores tém contribuido para a crescente valorizagdo da educacao,
especialmente no seu nivel superior. A presente dissertacdo tem como objetivo central
analisar o Programa de Estudantes Convénio de Graduacdo (PEC-G), como politica de
acesso ao ensino superior para os estudantes africanos nas Instituicbes de Ensino
Superior (IES) brasileiras. Foi realizada uma pesquisa com carater quanti- qualitativo.
Como resultado, constatou-se que a inser¢do dos jovens africanos nas universidades
brasileiras por meio do PEC-G, consiste na aquisi¢do de capital cultural por meio da
conquista do diploma universitario. Evidenciou-se também que, uma das principais
instituicdes responsaveis para ingresso ou permanéncia destes estudantes no meio
académico brasileiro é a propria familia, através do seu apoio moral ou material. O
fendmeno do preconceito e da discriminacao racial, elemento desconhecido no pais de
origem, acaba sendo uma das barreiras encontradas por estes jovens ao ingressarem no
Brasil. Perante as limitagdes da estrutura do programa, as redes de amizade (capital
social) por meio dos conterraneos desempenham um papel fundamental para
permanéncia destes jovens no meio académico brasileiro. O PEC-G é um dos
instrumentos de cooperagdo educacional mais antigo do qual o Brasil dispde com 0s
Estados africanos no &mbito da cooperacdo Sul-Sul. Apesar de dar oportunidades aos
jovens deste continente, ele também apresenta fragilidades em facilitar as condicGes
para ingresso e permanéncia dos mesmos nas cidades e IES onde cursam as suas
graduacdes. Estas fragilidades sdo percebidas desde o processo seletivo até 0 momento
do acolhimento no aeroporto. Destaca-se também a falta de participacdo de muitos
paises africanos signatarios de PEC-G em fornecer condigdes ou mecanismos que visam

melhorar economicamente as estadias dos seus cidadaos no Brasil.

Palavras Chave: Cooperacdo educacional, PEC-G; familia e estudantes africanos.



ABSTRACT

In contemporary society there is a growing need to increase the education of the people,
for the acquisition of more powers to deal with the labor market and the aspiration of
families by social mobility through education. These factors have contributed to the
increasing appreciation of education, especially in its upper level. This dissertation has
as main objective the Program Arrangement Students Graduate (PEC-G), as policy for
access to higher education for the African students in Higher Education institutions
(HEIs) Brazilian. It was, of a search with character quanti- qualitative. As a result, it
was found that the insertion of young Africans in Brazilian universities through the
PEC-G, consists in the acquisition of cultural capital through the conquest of university
diploma. It was observed also that one of the main institutions responsible for entry into
or residence of these students in academia Brazilian is the family itself, through its
moral support or material. The phenomenon of prejudice and racial discrimination,
unknown element in the country of origin, it ends up being one of the obstacles
encountered by these young people to join in Brazil. In view of the limitations of the
program's structure, networks of friendship (social capital) through the countrymen play
a fundamental role for the continuance of these young people in academia Brazilian.
The PEC-G is one of the instruments of cooperation educational older which Brazil has
with the African States in the context of South-South cooperation. Although give
opportunities to young people on this continent, it also presents weaknesses in
facilitating the conditions for entry and residence in the cities and SPECIES where
coursing their graduations. These weaknesses are perceived from the selective process
up to the time of the welcoming at the airport. Also noteworthy is the lack of
participation of many African countries signatories of PEC-G to provide conditions or

mechanisms that aim to improve economically the stays of its citizens in Brazil.

Key words: Educational Cooperation; PEC-G; family and african students.
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Capitulo 1. INTRODUCAO

Na sociedade contemporanea constata-se uma crescente necessidade de aumento
da escolarizacdo das populac@es, de aquisicdo de mais competéncias para enfrentar o
mercado de trabalho e a aspiracdo das familias por mobilidade social através da
educacdo. Esses fatores tém contribuido para a crescente valorizacdo da educagdo e
especialmente no seu nivel superior. Dados empiricos demonstram as taxas de retorno
em termos de rendimento e empregabilidade (OCDE 2013, Menezes Filho, 2012; 2011).
O acesso a educagdo superior também € visto como um importante mecanismo de
reducdo da desigualdade de oportunidades e como fator de promo¢do da mobilidade
social (DUBET, 2012; NEVES, 2013).

Essas circunstancias levam a pressdes pela ampliacdo do acesso ao ensino
superior e tem tido diferentes impactos nos paises, em funcdo de seus sistemas de
ensino superior ou a auséncia destes, e da implantacdo de politicas especificas para o
setor terciario.

A partir da década de 1970, o nimero de estudantes matriculados na educacgéo
superior no mundo se quintuplicou elevando-se de 28,6 milhGes em 1970 para 152,5
milhGes em 2007. A expansdo tornou-se particularmente intensa a partir dos anos 2000
com a incorporacdo de 51,7 milhdes de novos estudantes na educacdo terciaria até 2007
(UNESCO, 2009). Em 1970 quase dois tercos dos estudantes na educacdo superior
estavam na América do Norte e Europa Ocidental. Em 2007, este nimero havia
reduzido para um quarto dos estudantes. A Asia Oriental e Pacifico que respondiam por
apenas 14% das matriculas globais em 1970, desde 2005 passaram a deter mais de 30%.
América Latina e Caribe dobraram sua participacdo passando de 6% para 12%. Hoje, a
maioria dos estudantes da educacdo superior vivem em paises de média e baixa renda
(UNESCO, 2009). China e india tiveram grande crescimento de matriculas de ensino
superior na ultima década. Os dois paises tém hoje 0os maiores contingentes de
estudantes de ensino superior do mundo, respectivamente 17 milhGes (equivalente a
20% da populagéo chinesa em idade de cursar o ensino superior) e 10 milhdes (o0 que
representa 10% da populacédo indiana na faixa etaria correspondente ao ensino superior)
(KISHORE, 2012; YAZHUO & FENGQIAO, 2012).
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No continente africano, de acordo com o documento publicado pelo Banco
Mundial' em 2010 (apud, Varela, 2013), houve um crescimento das matriculas na
educacdo terciaria, com graus de diploma de nivel superior (formacéo pds-secundaria,
universitaria e técnica), nas duas ultimas décadas, com dados de uma média anual de
8,7%, contra 0 aumento mundial de 5,1%. Esse crescimento ndo foi acompanhado pelos
estados nacionais do continente tendo em conta as possibilidades financeiras das IES
locais prejudicando assim a qualidade deste nivel de ensino, resultando em fatores
desastrosos como: a superlotacdo de salas de aula, fugas de cérebros, excesso de carga
horéria dos docentes muitas vezes caracterizados com pouco nivel de instrucdo (s6
graduacdo) e com condicdes de trabalho precérias (VARELA, 2013). Por outro lado,
constata-se ainda uma auséncia da constituicdo de sistemas de ensino superior em
muitos paises do continente.

Este cenario leva muitos governos locais a montarem estratégias de forma a
superar 0s grandes problemas de acesso ao ensino superior, enviando 0s seus jovens
estudantes a cursarem 0 ensino superior nos paises estrangeiros com 0s quais possuem
acordo de cooperacdo (SANTOS, 2005). Neste sentido, a cooperacdo educacional €
fundamental para garantir espacos a estudantes e professores africanos em universidades
estrangeiras.

Uma cooperacao educacional que se destaca € de responsabilidade do Brasil que
vem intensificando a sua politica de cooperacdo internacional horizontal, no ambito do
ensino superior, com os paises da Africa, além da América Latina e Asia. Trata-se do
programa de cooperagdo educacional, o Programa de Estudantes-Convénio de

Graduacdo (PEC-G?), objeto desta dissertacao.

1.1.  Problema de pesquisa.

O PEC-G foi criado em 1967 com o intercambio de estudantes da Ameérica
Latina. O fluxo dos estudantes africanos para o Brasil iniciou nos anos 1977. O
programa tem por objetivo dar oportunidades de formacéo superior aos jovens entre 18

e 25 anos de idade com ensino médio completo, oriundos dos paises em via de

! Acelerando o Passo. Educacéo terciaria para o crescimento econémico na Africa subsariana.Washington
DC: Banco Mundial, 2010. Apud Varela, 2013.

2 O Brasil tem um programa semelhante a este no nivel da Pés Graduacao que é o Programa de
Estudantes Convénio de Pés-Graduagdo (PEC-PG).
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desenvolvimento principalmente da América Latina, Africa, e Asia com os quais 0
Brasil mantém acordos educacionais e culturais (CABRAL, 2012; MEC, 2012).

O Convénio PEC-G envolve 45 paises participantes de diferentes continentes,
dos quais 32 paises participam efetivamente do programa. Destes, 20 sdo do contente
africano. Entre 2000 e 2012, dos 6981 estudantes selecionados, 5479 sdo oriundos do
continente africano (CABRAL, 2012).

Este programa é desenvolvido pelo Ministério das Rela¢Ges Exteriores (MRE)
com a participacdo das missdes diplomaticas e reparticbes consulares e pelo Ministério
da Educacdo (MEC), em parceria com 94 Instituicdes de Ensino Superior (IES),
publicas (federais e estaduais) e privadas.

Para se inscrever no Programa, o jovem candidato apresenta junto a embaixada
brasileira no pais de origem os seguintes documentos: historico escolar e certificado de
conclusdo do ensino medio; certificado de proficiéncia em lingua portuguesa (para
aqueles provenientes de paises ndo lus6fonos); atestado de salde comprovando estado
de saude fisica e mental; certiddo de nascimento (do candidato e dos pais); termo de
compromisso de inscricdo e termo de responsabilidade financeira comprovando o meio
de se manter no Brasil (MRE, 2012). Ainda, declara duas (2) areas de estudo, e duas (2)
cidades, mais Unidades Federais (UF) em que gostaria de cursar a sua graduagédo, sem
opcao de escolher a Instituicdo de Ensino Superior (IES) desejada. Estes documentos
sdo recebidos e verificados por um funcionario da embaixada brasileira no local que é
designado como o operador do PEC-G, que tem a funcdo ndo so6 de verificar a validade
dos documentos e fazer a pré-selecdo, como também de encaminhéa-los eletronicamente
a Divisdo de Temas Educacionais DCE/MRE e a Coordenacdo-Geral de Relacdes
Estudantis SESU/MEC, a fim de realizarem a sele¢éo final dos candidatos considerados
admissiveis, de acordo com os critérios exigidos e o nimero de vagas disponibilizados
pelas IES participantes.

Conforme o MEC (2013), durante o processo de selecdo final dos candidatos ao
PEC-G, a Divisdo de Temas Educacionais DCT/MRE e a Coordenacdo-Geral de
RelacOes Estudantis SESU/MEC sdo assessoradas nos termos da portaria SESU/MEC
n°510, de 21/08/2006, por uma comissdo indicada pelo seguintes Foruns: dos Pro-
Reitores de Graduacdo das Universidades Brasileiras; das Assessorias das
Universidades Brasileiras para Assuntos Internacionais e dos Pro-Reitores de Assuntos
Comunitérios e Estudantis (MEC, 2013, p.1).
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Como um dos critérios da selecdo dos candidatos para o Programa de Estudantes

Convénio de Graduacgao,

o candidato devera ter meios (Financeiros) suficientes para poder se manter
no Brasil. Apresentando um termo de Responsabilidade Financeira assinado
pelo encarregado de Educacdo ou Patrocinador, dispondo no minimo, ou
equivalente a quatrocentos ddlares (400 USD) mensais para despesas
essenciais durante a sua estada no Brasil, além de quantia suficiente para os
custos de instalagdo. Por outro lado, o préprio patrocinador ou encarregado
do candidato devera comprovar uma renda pelo menos trés vezes maior do
que a quantia a ser destinada ao estudante (MEC, 2012).

Cabe salientar que, embora os critérios acima mencionados sejam obrigatorios

para a candidatura dos estudantes, o salario minimo na maior parte dos paises africanos

ndo ultrapassa cento e cinglenta délares americanos (150 USD).

Gréfico 1.3
Salario minimo nos paises africanos de lingua oficial
portuguesa (em US$ délares americano)
157
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Fonte: elaboracéo propria cf. Revista Lusofonia, 2014*.

Constatou-se assim que existem trés (3) tipos de estudantes que se candidatam

ao programa:

a) os estudantes provenientes de familias de elite que podem pagar a
renda exigida através do Termo de Responsabilidade Financeira;

* Embora os valores sdo segmentados pelos setores (Pesca, Industria, Transporte...), baseou-se no valor

minimo dos mesmos.

* Disponivel em:

http://www.revistalusofonia.pt/economia/artigo.php?id=salrios_mnimos_nos_pases_lusfonos#pagina=1>.
Acesso em 19 de Agosto de 2014,
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b) o0s estudantes de classe média ou alta que sdo auxiliados por governos
dos paises de origem, atribuindo uma bolsa de auxilio financeiro mensal;

c) os estudantes que precisam burlar a lei, dado que ndo dispdem dos
recursos necessario exigidos, procurando terceiros a fim de assinarem
simbolicamente o documento, sem que este precise enviar no futuro o valor
declarado.

Como o ensino superior no continente, na maior parte dos casos, cobra taxas de
mensalidades altas, atualmente muitos estudantes optam pela possibilidade de cursar
ensino superior no exterior em especial valendo-se do programa PEC-G.

Apenas em 2002, a partir do governo Lula, é que foram criadas diversas bolsas
de auxilio financeiro destinadas aos estudantes beneficiarios do (PEC-G) com nivel
socio econdbmico muito baixo. No entanto, os critérios de renda para a candidatura ao
Programa nunca foram retificados.

Tendo por foco o Programa PEC-G Brasil-Africa, desenvolvemos nosso
problema de pesquisa para esta dissertagdo que trata de trés (3) aspectos:

(@) o primeiro aspecto refere-se ao préprio Programa PEC-G, sua estrutura, seus
problemas e suas limitacdes. Relacionado a este aspecto, questiona-se: O Programa de
Estudantes Convénio de Graduacdo (PEC-G) pode ser considerado como politica de
oportunidades de acesso ao ensino superior?

(b) O segundo aspecto esta relacionado as IES brasileiras que recebem os
estudantes africanos: Que estruturas foram desenvolvidas para receber esses estudantes?

(c) O terceiro aspecto estd relacionado ao estudante PEC-G: Como se deu a
insercdo destes estudantes nas IES brasileiras? Qual a motivacdo que levou o aluno a
optar pelo programa PEC-G; Como o estudante avalia sua participagdo no PEC-G?

Quais sdo as perspectivas apds a participacdo no programa?
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1.2. Justificativa

Segundo Anizio Teixeira, a educacdo é um direito para todos os cidadaos, 0s
novos Estados modernos ou democraticos precisam implementar politicas adequadas
que visam garantir o seu acesso, sem que haja barreiras (TEIXEIRA,1996). Essa
situacdo nos instigou a desenvolver uma dissertacdo para tentar analisar a participacdo
dos estudantes africanos no Programa e o impacto do mesmo nas suas vidas.

O PEC-G é considerado um dos programas mais antigo no &mbito educacional
que o Brasil possui com vérios paises em via de desenvolvimento. Desde a sua
existéncia, tanto o Brasil como os paises participantes, principalmente da Africa,
registraram varias mudancas politicas, econdmicas e sociais, e cada vez mais, no caso
dos estudantes desses paises, o programa vem lhes atraindo para cursar o0 ensino
superior no Brasil.

Houve varios seminarios, encontros e discussdes sobre o aperfeicoamento do
programa de modo a atrair mais jovens dos paises periféricos pelas Universidades,
Instituicbes de Ensino Superior (IES) brasileiras, a fim de poderem superar as
dificuldades em termo de adaptacgdo e integracdo no meio académico. SO que todos estes
encontros acabaram por se concentrar no ambito politico e juridico, sem levar em conta
0 &mbito social.

Para lanni (2008) e Martin (2004, apud GUSMAO 2012), poucos soci6logos ou
antropologos se debrucaram ou vem se debrucando verdadeiramente sobre a questdo das
trocas internacionais e da circulacdo cientifica de individuos, ou sobre a relacdo
existente entre essas trocas e a formacdo intelectual dos grupos envolvidos no novo
processo de globalizacdo ou internacionalizacdo do ensino superior, que deixou 0
mundo tdo plano, acabando por romper com as fronteiras geograficos e culturais dos
Estados e dos individuos.

A relevancia do estudo desse programa pode ser justificado pela contribuigdo
que ele possa trazer aos Orgdos, Instituicbes de Ensino Superior (IES- brasileiras) e aos
paises que enviam o0s seus estudantes, de modo a observarem melhor as limitacoes,
objetivos e a riqueza que este pode proporcionar para o desenvolvimento dos Estados e
seus cidad&os frente ao novo cenario de internacionalizagdo do conhecimento.

Os debates promovidos permitiram retificagdes em algumas clausulas do

programa e a criacdo de certas politicas de beneficios de assisténcia estudantil
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destinados aos estudantes PEC-G. Mas, novamente, foi deixado de lado o debate sobre a
forma da incluséo dos jovens nesse programa.

Conforme Zamberlam et al (2008), vivemos hoje numa sociedade de informacao
e conhecimento, em que o elemento mais profundo da mudanca € a dimenséo cultural
da pessoa no seu contexto social. E nesse processo que o ensino superior passa a
desempenhar um papel importante na formacdo de capacidades transformadoras como
componentes  estratégicos para 0 desenvolvimento tecnoldgico, cultural e
socioeconémico (ZAMBERLAM et al, 2008,p.13).

Um dos objetivos do PEC-G, é dar aos jovens de paises periféricos a
oportunidade de cursarem graduacdo nas Instituicbes de Ensino Superior brasileiras
(IES), o que pode ocorrer nas publicas (Federais e Estaduais), como também nas
privadas, mas sempre ancorado pelo Governo Federal. E, pelo lado dos paises que
possuem acordos educacionais com o Brasil nesse ambito, dispdem de recursos
politicos e econdmicos que atraem também a politica externa brasileira.

Por exemplo, no setor econdémico o Brasil vem projetando varias parcerias com
0s paises do continente africano, entre os quais destaca a cooperacdo entre o Brasil e a
Angola no ambito Petrolifero e com o Mocambique na exploracdo de carvdo mineral
através da empresa VALE. E no campo politico o0 Governo Brasileiro vem disputando a
vaga para 0 Conselho de Seguranca das Nacgdes Unidas e a alianga, com maior parte dos
paises do continente, € o ponto estratégico para um futuro possivel apoio.

Na agenda da politica externa brasileira a cooperacdo educacional € o
mecanismo que possibilita o desencadear das parcerias para projetos econdmicos ou
politicos para o futuro do desenvolvimento dos paises. Alem do mais o setor da
educagdo, principalmente o nivel superior ¢ o campo estratégico para “sarar” as feridas
da maior parte dos Estados africanos, tendo em conta a auséncia do ensino superior de
qualidade.

Sustenta Teixeira (1996) que o Estado significa organizagédo do publico, a fim de
manter os interesses coletivos. Por isso a inclusdo de todos os cidaddos nesse processo é
de maior relevancia e considerada a mais forma justa possivel.

Espera-se que este estudo contribua para compreensdo do programa, tendo em
conta as suas possibilidades e desafios, bem como permita conhecer melhor o perfil dos

estudantes que participam deste programa.
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1.3.  Objetivos

O objetivo geral desta dissertacdo foi o de analisar o Programa de Estudantes
Convénio de Graduagdo (PEC-G), como politica de acesso ao ensino superior para 0s
estudantes africanos nas InstituicGes de Ensino Superior (IES) brasileiras.

Objetivos Especificos:

e Caracterizar 0 ensino superior no continente africano bem como as
Politicas do Ensino Superior existente nos paises dos estudantes
beneficiarios ao Programa

e Analisar o contexto do surgimento e da implantacdo do (PEC-G);

e Investigar os tipos de politicas de Assisténcia Estudantil destinado aos
beneficiarios por parte do Governo Brasileiro e das Instituicdes de
Ensino Superior acolhedoras;

e Analisar a insercdo dos jovens ao programa atraveés dos motivos que
influenciaram a escolha dos cursos e das cidades;

e Analisar as condi¢des de permanéncia destes beneficidrios dentro da
comunidade académica e na sociedade brasileira em geral,

e Analisar as expectativas dos préprios alunos atraves do programa.

1.4.  Hipdteses

Hipdteses que orientaram o desenvolvimento desta dissertacéo:

- O Programa de Estudantes Convénio de Graduagdo é um programa de
acesso ao ensino superior que ainda padece de varias dificuldades desde
forma de ingresso até a escassez das retificagbes das normas
estabelecidas no seu protocolo.

- A selecdo dos beneficiarios ao programa da-se principalmente pelo
volume do capital econébmico e social do candidato em relacdo ao
capital cultural, resultando num quadro de beneficiarios
predominantemente proveniente de familias com maiores rendimentos
ou nivel de escolaridade.

- Os candidatos oriundos de familias de baixa renda acabam por se
beneficiar do programa através das suas relacdes com outras redes
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(patrocinadores para assinatura simbdlica do termo de responsabilidade
financeira).

- As limitagdes do PEC-G como a falta de acompanhamento na chegada ao
Brasil, na procura por moradia, na “descoberta” da universidade, etc.
sdo enfrentadas com o apoio de uma ampla rede de contatos feitos com
0S conterraneos e ou amigos residentes no Brasil.

- Apesar de possuir algumas limitacbes o PEC-G ¢é visto por muitos dos
Seus jovens participantes como um programa que possibilita as suas

insercdes no ensino superior, a fim de obterem o diploma universitario.

1.5. Metodologia e Técnicas utilizadas:

Segundo May (2004), os métodos da pesquisa constituem uma parte importante
das ciéncias sociais, e se constituem em um instrumento por meio do qual € promovido
o0 seu desenvolvimento intelectual. Perante esta situacéo, a pesquisa que resultou nesta
dissertacdo apresentou um carater quanti- qualitativo embasada na construcdo social da
realidade estudada, permitindo assim, obter uma compreensdo mais profunda do
contexto e da visdo dos préprios atores estudados de modo a poder interpretar melhor a
realidade (CANO, 2012).

No primeiro momento da pesquisa foi realizada uma coleta de dados
bibliogréaficos, através do levantamento de bibliografias publicadas e que tenham
relacdo com o tema estudado. A finalidade desta técnica consiste em colocar o
pesquisador em contato direto com os materiais produzidos sobre o tema, de modo a lhe
facilitar na busca de solucdes e explorar as novas possiveis areas ainda com problemas
insuficientemente cristalizadas (MARCONI, 1986).

No segundo momento foram coletados e analisados documentos (tais como
manual do programa, edital da convocagdo para o programa e das bolsas, etc.) e
relatrios dos principais orgdos brasileiros, administradores do PEC-G: Ministério das
Relacdes Exteriores (MRE), através da Divisdo de Temas Educacionais (DCE), e
Ministério da Educacdo (MEC), em parcerias com as Instituicbes de Ensino Superior
(IES) que recebem os estudantes beneficiarios ao programa. Além de pesquisas juntos
aos sites dos Orgdos internacionais como: a Organizacdo das Nacbes Unidas para
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Educacdo, a Ciéncia e a Cultura (UNESCO); os Ministérios da Educacdo, e as
Embaixadas/Consulares dos préprios paises africanos participantes do programa.

No terceiro momento foi realizada uma pesquisa empirica através da aplicagcdo
de um questionario online via rede social (facebook) com os estudantes africanos do
PEC-G de diversas instituicbes de ensino superior brasileiras, através do qual
procuramos fazer uma pesquisa exploratéria. As respostas do questionario foram
analisadas através do programa SPSS. (ver anexo o questionario enviado).

No quarto momento foram realizadas entrevistas em profundidade com 14
estudantes africanos do PEC-G da Universidade Federal do Rio Grande do Sul
(UFRGS) e da Pontificia Universidade Cat6lica do Rio Grande do Sul (PUCRS).
Também foram entrevistados os proprios responsaveis destes estudantes nas referidas
universidades, num total de 4 entrevistas realizadas com o pessoal administrativo da
pré-reitoria de graduacdo (PROGRAD-UFRGS); pro-reitoria de extensdo e assuntos
comunitarios (PUCRS); coordenadoria de assuntos discentes (PUCRS); e das secretarias
de relagdes internacionais das mesmas.

A entrevista é um dos métodos predominantes no campo das ciéncias sociais,
para coleta de dados ou para ajudar no diagnéstico ou no tratamento de um problema
social na pesquisa qualitativa (MARCONI, 1986; FLICK, 2009).

Conforme Cortes (1998), a entrevista semi-estruturada é caracterizada por um
roteiro apresentando questdes com respostas abertas, ndo previamente codificadas, nas
quais o entrevistado pode discorrer livremente sobre o tema proposto ou pergunta
formulada, embora possa apresentar algumas indagagGes com respostas previamente
codificadas, a fim de seguir a problemaética e o0s objetivos da pesquisa (CORTES, 1998).
Salienta May (2004) que, este tipo de entrevista, permite aos entrevistados responderam
nos seus proprios termos. No caso dos estudantes, este Ihes permitiu tratarem do assunto
com maior liberdade sem constrangimento das habilidades linguisticas ou medo da
forma como se beneficiou do programa, atingindo assim o Unico objetivo basico que é a
coleta de dados.

A seguir serd apresentado o perfil dos estudantes que responderam o

questionario, bem como o perfil dos estudantes entrevistados.
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1.5.1. Perfil dos estudantes que responderam o questionario

No que diz respeito aos estudantes que responderam ao nosso questionario, eles
se encontram na faixa etaria entre 18 a 33 anos de idade. 57% destes sdo do sexo

feminino, enquanto que 43% sdo do sexo masculino.

Grafico 2. Perfil dos respondentes do questionério online

M Masculino

M Feminino

Fonte: Elaboragéo propria.

A partir da figura e quadro abaixo, podemos verificar os cursos no qual os
nossos respondentes estdo matriculados, assim como as respectivas universidades ou
Instituicdes de Ensino Superior de origem. Vale a pena destacar que, a maior parte esta

no segundo ou terceiro ano do curso.

Figura 1. Cursos dos respondentes do questionario

Psicologia

ControleAmbiental p;raits
Medicina Turismof etras

CiénciadaComputacao CienciasContabei
RelacoesPilblicas

Fonte: Elaboracéo propria.
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Quadro. 1. Universidades dos respondentes do questionario

INSTITUICAO DE ENSINO SUPERIOR SIGLA
Fundacado Universidade Federal do Rio FURG
Grande
Pontificia Universidade Catdlica de PUC-
Campinas Campinas
Pontificia Universidade Catodlica do Rio PUCRS
Grande do Sul
Universidade de Brasilia UNB
Universidade de Caxias do Sul UCS
Universidade do Estado da Bahia UNEB
Universidade Estadual de Campinas UNICAMP
Universidade Estadual de Londrina UEL
Universidade Estadual do Centro Oeste UNICENTRO
Universidade Federal da Bahia UFBA
Universidade Federal da Paraiba UFPB
Universidade Federal de Goias UFG
Universidade Federal de Minas Gerais UFMG
Universidade Federal de Pelotas UFPel
Universidade Federal de Pernambuco UFPE
Universidade Federal de Santa Catarina UFSC
Universidade Federal de Santa Maria UFSM
Universidade Federal de Uberlandia UFU
Universidade Federal do Para UFPA
Universidade Federal do Parana UFPR
Universidade Federal do Rio de Janeiro UFRJ
Universidade Federal do Rio Grande do UERN
Norte
Universidade Federal do Rio Grande do Sul UFRGS
Universidade Federal do Tocantins UFT
Universidade Federal Rural de Pernambuco UFRPE

Fonte: Elaboracéo propria.

1.5.2. Perfil dos entrevistados:

A tabela abaixo, nos mostra, o perfil dos estudantes entrevistados.

Tendo em conta o carater andnimo da pesquisa, apresentamos apenas as cidades
natais, idade,sexo, curso e semestre destes individuos.

Decidimos por ndo apresentar o pais de origem destes, assim como 0s
verdadeiros nomes e as respectivas universidades de modo a preservar 0S Seus
anonimatos.

Optamos por lhes atribuir, nomes ficticios baseados em alguns pensadores,
escritores e literarios africanos de renomes internacionais. O objetivo da nossa opcéao
consistiu em manter a identidade das falas dos nossos sujeitos, uma vez que todos séo

oriundos do mesmo continente (Africa).
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Tabela 1. Perfil dos estudantes entrevistados.

Nome Cidade natal | Idade Sexo Curso Semestre letivo
ABDULAI Cotonou 25 | Masculino | Administragdo de Empresas 3°
ACHILLE Kinshasa 24 | Masculino Geologia 9°
AMADOU Bissau 29 | Masculino Economia 10°
AYAAN Praia 19 Feminino Relagdes Pablicas 2°
CARLOS Kinshasa 26 | Masculino Ciéncias da Computagio 6°
CHEIK Bissau 27 | Masculino Relagdes Publicas 8°
CHINUA Lomé 26 | Masculino Direito 3°
ELISIO Abidjan 24 | Masculino Biologia 1°
NADINE Sumbe 19 Feminino Direito 1°
NGOZI Kinshasa 22 Feminino Relagdes Publicas 1°
ODETE Bissau 26 Feminino Nutrigdo 8°
PAULIN Cotonou 23 | Masculino Biologia 1°
VALENTIN Kikwit 25 | Masculino Engenharia Civil 8°
WOLE Kinshasa 26 | Masculino Ciéncias da Computagio 3°

Fonte: elaborag&o propria.

Conforme podemos ver, a faixa etaria dos estudantes entrevistados € de 19 a 29
anos de idade. Constata-se também uma diversificada area de formagéo destes, assim
COmMO 0S anos ou semestres que estdo cursando o curso na universidade. Esta situacdo
nos permitiu por outro lado, a ter opinides e visdes ora as vezes diversificadas ou
comuns, dependendo do assunto questionado. Percebe-se também que a maior parte
destes jovens ¢ oriunda dos paises da colonizagdo francesa, ou denominada “Africa
francesa”. Os demais, possuem a lingua portuguesa como o idioma oficial nos seus

paises de origem.

1.5.3. Analise das entrevistas:

O aumento dos recursos informacionais e digitais na nova era de
internacionalizacdo do conhecimento auxiliou as pesquisas tanto qualitativas assim
como as quantitativas, realidade essa vivenciada por diversas areas académicas, e
principalmente no campo das ciéncias sociais. As novas ferramentas e softwares
disponiveis auxiliam ndo sé no levantamento dos dados, assim como nas construgdes e

analises dos mesmos. Mecanismos utilizado também ao longo do nosso trabalho.
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Figura 2. Estrutura do corpus das entrevistas analisadas pelo Software SONAL

analise dados.Crp
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Ap0s as entrevistas realizadas com os estudantes africanos do PEC-G e 0s seus
responsaveis nas universidades, analisamos os dados recolhidos através do software de
analise qualitativa SONAL?”.

As cores encontradas no corpus da entrevista representam as principais

categorias analisadas nos casos ou relatos dos entrevistados.

® Disponivel em: < http://www.sonal-info.com/>.
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Figura 3. Ambiente de analise das entrevistas no Software SONAL
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5@ ninguém para receber no agroporto a entrada para o Brasil acaba sendo dificil B
sem ninguém para receber no aeroparto a entrada para o Brasi acaba sendt dificl f 272 agueles que ndo possuem as suas redes de amizade, ou contato com amigo ou cursanda o ensing 2uperior no Brasi. Sem zaber ou pensar sabre a dimensén

comum algum candidato selecionado para Porto alegre contatar amigo ou corhecido f confhecido que estava cursando o ensing superior no Brasil. Sem saber ou pensar ydade acaba sendo uma das primeiras barreiras que os estudantes sdo
assinatura do fermo de Responsabiidade Financeira, exige a condigio do sobre a di 3 fica e territorial do pais, agueles que tiverem alguns amigos, tes de caso para caso vao perdendo em hoteis e pensionatos ou outros lugare
TRECHO DA FALA DO ENTREVISTADO: " em relagio a0 nosso programa, quindo el conhecidos seja por indicacdo de alguém, fazem um contato previa de modo aver a mentos para inscricio, agente ndo tinha todas as informacies, de como era. Por exe
aeroporto, ndo tinha muitas pessoas que falava francés, a ndo ser portugués.N possibilidade de este lhe acolher ou amparar nos primeiros momentos E comum que chegar aqui no Su. Quando cheguei agui no Sul foi um amigo
adaptar e tal. ou ajudar para procurar lugar de merar. ou uma casa. Agente chegou, §l algum candidato selecionado para Porto alegre contatar amigo ou conhecido de =
fortaleza para Ihe receber ou orientar, ou alguém que estd no Rio de Janeiro para lhe
orientar. Essa realidade acaba sendo uma das primeiras barreiras que os estudantes
580 convidados a confrontar, devido a falta de uma estrutura de hospedagem que o
programa ndo fornece, o que varia de cidade para cidade ou universidades
acolhedoras. Alguns possuem estruturas de acolhimento outras ndo. A assinatura do
termo de Responsabilidade Financeira, exige a condicio do estudante possuir meios
de se manter desde hospedagem até alimentacio durante a epoca dos estudos. Os
estudantes de caso para caso vao perdendo em hoteis e pensionatos ou outros
lugares case ndo possuem ou conhecem alguém para Ines orientar.

TRECHO DA FALA DO ENTREVISTADO: " em relacio a0 nosso programa, quando eu
cheguei, o que me surprendeu foi a recepcio. Como tinha falade na embaixada
quando agente fazia documentos para inscricdo, agente ndo tinha todas as

..... ] o T R E S, o

Supprimer Validation

O referido software nos permitiu analisar profundamente os contetdos dos dados
previamente codificados, tendo em conta os conceitos e o problema da pesquisa
realizada.

As categorias de andlise que orientaram a entrevista foram: Perfil dos
entrevistados; Decisdo de cursar ensino superior; Familia e estrutura familiar dos
estudantes; O PEC-G; A experiéncia de ser estudante PEC-G; E a avaliacdo sobre o

PEC-G e expectativa dos estudantes com o futuro profissional.

32



Capitulo 2. A TRAMA CONCEITUAL

Neste capitulo apresentaremos, 0s principais conceitos ou abordagens que
orientaram o desenvolvimento do problema de pesquisa que resultou nesta dissertacao.
As categorias ou conceitos aqui desenvolvidos serviram como referencial teorico, para a
compreensdo de alguns elementos ou temas que aparecerdo ao longo de diversos
momentos deste trabalho.

No primeiro momento apresentaremos a contribuicdo tedrica do socidlogo
francés Pierre Bourdieu para o campo da educagdo, no qual sé&o destacados o0s seus
conceitos de campo, classe e capitais (cultural, social, econdmico e simb6lico). Também
sera abordada a ideia da reproducdo dos seus capitais (cultural e social) no campo
escolar.

De modo a contextualizar melhor as ideias de Bourdieu, fez-se no segundo
momento, um breve dialogo entre a sua contribui¢do tedrica, com a do sociélogo
francés Francois Dubet através da sua ideia da desigualdade escolar e excluséo escolar.
A partir dai, foi destacada no terceiro momento a concepcao de Justica como Equidade
do filosofo norte-americano John Rawls (1921-2002), na qual propde um modelo de
justica que constitua uma alternativa para as sociedades democraticas.

A proposta da justica de Rawls é considerado relevante neste estudo tendo em
conta os fatores da desigualdade de acesso de oportunidades no campo escolar, assim
como, o fendmeno do preconceito e da descriminacdo racial existente na sociedade
brasileira.

Apos a abordagem tedrica buscou com base nos autores e pesquisadores como
Nilma Gomes, Antonio Sergio Guimardes, Kebengele Munanga e Danielle Valverde,
fazer uma breve reflexdo do conceito da raga, preconceito racial e discriminagao racial
no Brasil. A ideia da raca proposto por estes autores no caso brasileiro se caracteriza
como uma categoria analitica, permitindo assim, analisar as tipificacdes e classificacoes

sociais baseados nos tracos fisicos e sociais dos individuos.
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2. 1. Bourdieu e o campo da Educacéo.

2.1.1. Aideia do campo, da classe e do capital

Na sociedade atual o conhecimento desempenha papel estratégico, e a educacdo
e os dilemas envolvidos na configuracdo dos sistemas de ensino contemporaneo, sdo
objetos privilegiados de estudo (CATTANI e BAUMGARTEN, 2012). Perante esta
realidade, destacamos o trabalho do socidlogo francés Pierre Bourdieu, cuja teoria
procura explicar o funcionamento da sociedade e da sua reproducgdo a partir da analise
da posicéo dos grupos e suas relacdes a partir do espaco social e de campos sociais. De
modo, a compreender melhor a sua teoria € necessario destacar 0s seus principais
conceitos que sdo de: campo social, classes e capital.

A sua teoria do campo, proporciona uma ruptura com as demais teorias, entre 0s
quais se destaca a teoria marxista. Ciente desta realidade, o autor chama atencéo logo

do imediato sobre a nova teoria a proposta:

A construcdo dessa nova teoria tende a romper com a tendéncia de privilegiar
as substancias, neste caso: 0s grupos reais, cujo numero, limites, membros
etc. se pretende definir em detrimento das relacbes e com a iluséo
intelectualista que leva a considerar a classe tedrica, construida pelo cientista
como uma classe real, um grupo efetivamente  mobilizado
(BOURDIEU,2007).

Na sua proposta tedrica Bourdieu (2007), define um campo social como, entre
outras coisas, estabelecendo as disputas e os interesses especificos que estdo em jogo,

irredutiveis as disputas e aos interesses dos outros campos.

Na medida em que as propriedades tidas em consideracdo para se construir
este espaco sdo propriedades atuantes, ele pode ser descrito também como
campo de forgas, quer dizer, como um conjunto de relagdes de forca objetivas
impostas a todos 0s que entrem nesse campo e irredutiveis as tenses dos
agentes individuais ou mesmo as interagBes diretas entre os agentes (idem,
2007, p.134).

Na visdo de Bourdieu (2007), o campo social deve ser tomado, como um espaco
multidimensional de posi¢bes, no qual os agentes, ali se distribuem, na primeira
dimenséo, segundo o volume global do capital que possuem e na segunda dimenséo,
segundo a composicao do seu capital.

Assim como o campo social, as classes sociais, também devem ser definidas,
segundo Bourdieu, como conjuntos de agentes na mesma posi¢cdo social e que,

colocados em condic¢Bes semelhantes e sujeitos a condicionamentos semelhantes tém,
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com toda a probabilidade, atitudes e interesses semelhantes, logo, préaticas e tomadas de

posicao semelhantes.

Quando os agentes sdo reagrupados na estrutura do espago construido na base
da distribuicdo do capital, apresentam maiores probabilidades de serem
estaveis e duradouros e que as outras formas de reagrupamento estardao
sempre ameacadas pelas cisdes e oposicOes ligadas as distancias no espaco
social (BOURDIEU, 2007, p.137).

Uma das grandes contribui¢es de Bourdieu para a sociologia, de modo geral,
foi também a construcdo do seu conceito de capital (cultural, social, econémico e
simbdlico), e a forma como este se manifesta nas relagcbes dos individuos,
principalmente no campo escolar. Sdo trés as manifestacdes: capital cultural (em seu
estado institucionalizado no qual o individuo, através de seu investimento no campo
escolar, vale-se do diploma para legitimar a sua competéncia cultural), capital social
(através do conjunto das relagbes sociais de um individuo ou grupo), e capital
econdmico (através de renda, patrimonio e bens materiais) (BOURDIEU, 2007).

A nocdo de capital cultural de Bourdieu é importante para dar conta da
desigualdade de desempenho escolar de criangas oriundas de diferentes classes sociais,
relacionando-o com o sucesso escolar, e com a distribuigdo do mesmo, especifico entre
as classes ou fracdes de classe (BOURDIEU, 2012). O referido capital pode ser
verificado em trés formas: no estado incorporado; no estado objetivado, e no estado

institucionalizado.

No estado incorporado, a maior parte das suas propriedades pode inferir-se
do fato de que em seu estado fundamental, esta ligado ao corpo e pressupde
sua incorporacdo. No estado objetivado ele detém um certo nimero de
propriedades que se definem apenas em sua relacdo com o capital cultural em
sua forma incorporada. Ja no estado institucionalizado, a objetivacdo do
mesmos sob a forma do diploma é um dos modos de neutralizar certas
propriedades divididas ao fato de que, estando incorporado, ele tem os
mesmos limites bioldgicos de seu suporte (BOURDIEU,2012,p.77).

Bourdieu salienfa que, no seu estado institucionalizado, por meio da conquista
do diploma, o capital cultural tende a produzir uma forma de capital com uma
autonomia relativa em relagdo ao seu portador e, até mesmo em relacdo ao capital
cultural que ele possui, efetivamente em dado momento historico (BOURDIEU, 2012).

No que diz respeito ao capital social, este pode ser definido como um conjunto
de recursos atuais ou potenciais ligadas a posse de uma rede duravel de relagcBes mais ou
menos institucionalizadas de inter-conhecimento e de inter-reconhecimento. A

acumulacdo deste capital, por parte de um agente, depende da extensdo da rede de
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relacbes que o mesmo pode efetivar ou mobilizar, em conjunto com o volume dos

demais capitais (econdmico, cultural ou simboélico) (BOURDIEU, 2012).

2.1.2. A reproducao do capital cultural e social de Bourdieu no ambiente escolar

Para 0 nosso estudo foi importante considerar também a manifestacéo do capital
cultural e social no sistema de ensino, a partir da teoria de “reproducgdo”, desenvolvida
por Bourdieu em parceria com Jean-Claude Passeron (1982).

Nesta obra, Bourdieu e Passeron (1982), demonstram que todas as relagdes
sociais sdo permeadas de relacdes de forca e também de sentidos entre as classes
sociais. No sistema de ensino estas relacdes podem ser vistas na acao pedagogica da
escola, onde se reproduz a cultura dos grupos dominantes, assim como os estados desta
dominagdo no proprio ambiente escolar. Consideram que a escola, através da sua
funcionalidade produz habitus.

Apontam ainda gue, o sistema de ensino através da sua legitimidade, possui uma
dupla funcéo: a de inculcacéo - e - da reproducao.

E provavelmente por efeito de inércia cultural que continuamos tomando o
sistema escolar como um fator de mobilidade social, seguindo a ideologia da
“escola libertadora”, quando, ao contrario, tudo tende a mostrar que ele ¢ um
dos fatores mais eficazes de conservacdo social, pois fornece a aparéncia de
legitimidade as desigualdades sociais, e sanciona a heranga cultural e 0 dom
social tratado como dom natural (BOURDIEU, 2012, p.41).

Na sua teoria destacam o conceito de violéncia simbolica, como resultado de
conflitos simbolicos que, a partir de um poder simbdlico, tende a impor significacdes,
cuja imposicdo considerada legitima, dissimula as relacdes de forca (BOURDIEU e
PASSERON, 1982, p. 28).

Apesar de tratarem especificamente da realidade do sistema de ensino francés, as
contribui¢cbes desenvolvidas por Bourdieu e Passeron, servem também para
compreender, 0s mecanismos que determinam a exclusdo continua das criancas
desfavorecidas na maior parte da sociedade contemporénea, assim como possibilita
entender as desigualdades existentes no meio académico.

Ao tratar da transmissdo do capital cultural, Bourdieu (2012), afirma que, a
influencia deste capital se deixa apreender sob a forma da relagcdo, muitas vezes

constatada, entre o nivel cultural global da familia e o éxito escolar da crianca.
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Cada familia transmite aos filhos, por vias indiretas, um certo tipo de capital
cultural e um certo ethos, sistema de valores implicitos e profundamente
interiorizados, que contribui para definir, entre coisas, as atitudes face ao
capital cultural e a instituicdo escolar. A heranca cultural, que difere, sob os
dois aspectos, segundo as classes sociais, € a responsavel pela diferenca
inicial das criancas diante da experiéncia escolar e, conseqiientemente, pelas
taxas de éxito (BOURDIEU, 2012,p.42).

Por outro lado, Bourdieu (2012) apresenta elementos ou categorias que a escola
deve levar em consideracdo durante o seu funcionamento. Destaca-se, neste caso, 0S
diferentes tipos de habitus incorporados pelos estudantes a partir dos seus meios sociais
e gque sdo notaveis e marcados quando se afasta dos dominios diretamente controlados

pela escola.

as criangas oriundas dos meios mais favorecidos ndo devem ao seu meio
somente os hébitos e treinamento diretamente utilizdveis nas tarefas
escolares, e a vantagem mais importante ndo é aquelas que retiram da ajuda
direta que seus pais lhes possam dar. Elas herdam também saberes, gostos e
um bom gosto, cuja rentabilidade escolar é tanto maior, quanto mais
freqlientemente esses imponderaveis da atitude sdo atribuidos ao dom (idem,
2012, p.45).

O carater desigual e conservador da escola francesa, no seu nivel superior, ao
selecionar os seus ingressantes, faz com que haja uma desigualdade em termos do

publico que o acessa.

Um jovem da camada superior tem oitenta vezes mais chances de entrar na
universidade que o filho de um assalariado agricola e quarenta vezes mais
que um filho de operario, e suas chances sdo ainda, duas vezes superiores
aquelas de um jovem de classe média (idem, 2012, p.41).

Para Bourdieu, a referida situacdo ndo so6 se restringe as classes dominantes ou

mais favorecidas, mas também, se da nas demais classes sociais.

Da mesma forma que os jovens das camadas superiores se distinguem por
diferengas que podem estar ligadas a diferencas de condicéo social, também
os filhos das classes populares que chegam até o ensino superior pertencem a
familias que diferem da média de sua categoria, tanto por seu nivel cultural
global como por seu tamanho (idem, 2012, p.43).

Sustenta ainda, que a presenca no circulo familiar de pelo menos um parente que
tenha feito ou esteja fazendo curso superior, é razdo da existéncia de um certo tipo de
capital cultural original, afetada por uma mobilidade descendente ou uma atitude frente
a ascensao que as distingue do conjunto das familias de sua categoria (BOURDIEU
,2012).

O nivel de instrucdo dos membros da familia restrita ou extensa ou ainda a
residéncia sdo apenas indicadores que permitem situar o nivel cultural de
cada familia, sem nada informar sobre o conteido da heranc¢a que as familias
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mais cultas transmitem a seus filhos, nem sobre as vias de transmissdo (idem,
2012, p.44).

O capital cultural e social da familia dos alunos € relevante para Bourdieu,

durante a escolha dos destinos.

As atitudes das diferentes classes sociais, pais ou criangas e muito
particularmente, as atitudes a respeito da escola, da cultura escolar e do
futuro oferecido pelos estudos sdo expressdes do sistema de valores
implicitos ou explicitos que eles devem a sua posicdo social. (idem, 2012,
p.50).

Por isso, pode se afirmar que, “os ideais, € os atos do individuo, dependem do
grupo ao qual ele pertence, e dos fins e expectativas desse mesmo grupo”.

As arguigcdes de Bourdieu, em momento nenhum servem para reforgar o
conservadorismo existente na escola ou na comunidade académica francesa,
principalmente, no que diz respeito a classe social e os capitais (cultual e social) dos
alunos. Mas sim, propGe a escola uma nogdo da dimensao cultural, econémica, social e
simbdlica, carregados pelos individuos que ai pretendem ingressar, e daqueles que ja
ingressaram no seu meio (os alunos). Em outros termos, significa dizer que, propde a
escola uma selecdo “mais justa”, levando em conta as categorias ou elementos por ele
mencionados.

No seu modo de ver, a escola através da sua estrutura funcional, deve levar em
consideracdo os diferentes tipos de capitais incorporados pelos sujeitos que dali
participam, seja no momento do ingresso, seja no momento da avaliacdo ou exame.

Assim como Bourdieu, o sociélogo Francois Dubet também analisou o sistema
de ensino francés, dando novamente a sua contribuicdo tedrica no campo da sociologia
da educacéo.

A contribuicdo teorica de Dubet no campo da sociologia de educacgdo, nédo sé se
restringe a realidade francesa, mas também servem para realidade das demais

sociedades.

2.2. Dubet e a Desigualdade Escolar e a Exclusdo Escolar: O sistema escolar entre

limites e oportunidades

Ao tratar dos limites do sistema escolar francés, Dubet (2003) afirma que, as

escolas hoje, apresentam-se um pouco a maneira de uma prova esportiva, no qual
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hierarquizam, e classificam os individuos em funcdo de seus méritos. Por isso, as
escolas podem ser consideradas hoje, em muitas sociedades como “agentes exclusivas
da exclusao”, devido as desigualdades por ela incorporada e reproduzida durante a sua
funcionalidade.

De modo, a propor uma avaliacéo do verdadeiro sentido da escola, Dubet propde
que devem ser levados em consideracdo, ndo somente a exclusdo daqueles que
pretendem ingressar ou que ja ingressarem no ambiente escolar, mas também, os

mecanismos que possibilitam a exclusdo dos mesmos no seu sistema.

O problema da exclusdo escolar ndo se limita ao nicleo dos alunos com
grande dificuldade. Pode-se considerar que ele provoca um efeito de halo
sobre o conjunto da experiéncia escolar na medida em que aparece como uma
ameaca difusa de excluséo relativa e revela uma contradico essencial da
escola quanto ao lugar que é reservado ao sujeito e a suas responsabilidades.
Por isso, 0 debate sobre a sua exclusdo, ndo deve ficar limitado apenas a
aqueles que dela foram excluidos, mas tambeém, deve envolver 0s processos
e os efeitos que difundiram na exclusdo destes sujeitos. (DUBET, 2003,
p.40).

Para o autor, tanto na sociedade francesa assim como em outros lugares, a escola
ndo conseguiu neutralizar os efeitos das desigualdades culturais e sociais, sobre as

desigualdades escolares.

Na escola, todas as disciplinas e todas as habilitagbes escolares sdo
hierarquizadas e todas as diferencas escolares refletem claramente em
diferencas sociais (idem, 2008, p.31).

Perante esta situacdo, apresenta como proposta, a idéia de uma “escola das
oportunidades”, na qual seria repensada e reestruturada, a concepgdo da igualdade no
campo escolar. No seu modo de ver, a igualdade das oportunidades, é necessaria,
porque mobiliza principios de justica e postulados morais fundamentais para uma
sociedade democratica. Por outro lado, ela possibilita uma no¢do de igualdade a todos
os individuos.

A igualdade das oportunidades é consubstancial ao principio de liberdade

individual que d& a cada um direito e o poder de medir seu valor em relacéo
aos outros (idem, 2008, p.49).

Dubet (2012) destaca também, a importancia da igualdade de oferta na escola,

para promogéo da igualdade das oportunidades. Para ele, a igualdade de oferta,

ndo é uma simples questdo de meios e de normas, ela é também uma gestdo
continua do sistema educativo, a fim de tender para uma igualdade que é a
soma dos interesses da comunidade (familias e os alunos) e dos professores
(idem, 2008, p.55).
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Tendo em conta a desigualdade de classe social e dos capitais (social e cultural)
dos alunos, este aponta que a escola ao avaliar o aluno, deve tomar em consideragéo os
elementos acima mencionados a fim de promover uma selegéo ou exame mais justo.

O contexto social e familiar do aluno, muitas vezes acaba sendo distante da
realidade da escola, por isso, deve (a escola), fazer com o aluno ndo sinta deslocado do
novo mundo inserido. A escola em si, tem que ser um lugar de conforto e de integracéo
das diversidades sociais e culturais dos alunos. Ela ndo deve privilegiar uns, ou excluir
outros, em detrimento da sua classe ou origem social.

O Estado como responsavel pelo bem estar social dos cidadaos, é visto por

Dubet, como 6rgao promotor da inclusdo social no campo escolar. Conforme ele,

é dever do Estado melhorar a qualidade dos estabelecimentos escolares das
zonas menos favorecidos a fim de que ninguém tenha boas razdes para deles
fugir. Também, é preciso rever o mapa escolar a fim de que ele ndo se torne o
decalque da segregacdo urbana, ou eliminar essa imposicéo fazendo com que,
0s ‘ricos” ndo sejam os unicos a poder “lograr” (idem,2008,p.59).

Apesar de propor a idéia de igualdades das oportunidades Dubet também

reconhece os limites dessa proposta, afirmando que,

a igualdade das oportunidades deve ser ponderada por outros principios de
justica a fim de ceder diante da dureza e das ilusdes de uma meritocracia, da
qual se pode pensar que ela ndo seria totalmente alcancada, e que talvez seria
intolerdvel se ela o fosse (idem,2008,p.70).

A concretizacdo dessa proposta para ele, s € desejavel quando aparece como
um exercicio da liberdade, e quando amplia a capacidade de exercer a mesma liberdade.
A ideia de igualdade das oportunidades de Dubet se fundamenta no principio de

equidade do filosofo norte-americano Jonh Rawls (1921-2002).

Principio esse que afirma que, as desigualdades engendradas por uma
competi¢do equitativa e aberta para acessar recursos e vagas sao aceitaveis
desde que ndo degradem ainda mais a condi¢do do menos favorecidos (
idem,2008,p.73)

A contribuicdo de Dubet no campo da sociologia de educagdo, a partir do
conceito de igualdade das oportunidades, consiste em definir o que poderia ser uma

escola justa.

N&o uma escola perfeita numa sociedade perfeita, destinada a individuos
perfeitos, mas uma escola tdo justa quanto possivel ou, uma escola menos
injusta possivel (idem,2008,p.9).

A fim de especificar melhor a idéia de Dubet, propomos apresentar no item

abaixo, uma breve explanacdo sobre o conceito da Equidade do filosofo norte-
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americano John Rawls (1921-2002), no qual propde um modelo de justica que constitua

uma alternativa para as sociedades democraticas.

2.3. O conceito de Equidade de Rawls na distribuicao de oportunidades no acesso ao

ensino superior.

Segundo Rawls (1981), uma sociedade estd em ordem ndo somente gquando
estabelece a vontade de desenvolver o desejavel para os seus membros, mas também

quando é regulada por um conceito publico de justica.

Isto é, uma medida em que, primeiro, cada um aceita e sabe que 0s outros
também aceitam os mesmos principios de justica e, segundo, que as
instituicBes sociais basicas satisfacam estes principios e sejam conhecidas
como tal (idem, 1981, p.28).

A sua teoria é pensada para aplicacdo duma estrutura basica de uma democracia

constitucional moderna, buscando responder a seguinte pergunta:
Considerando uma sociedade democratica como um sistema equitativo de
cooperacao social entre os cidadaos livres e iguais, quais principios sao mais
apropriados para ela? (RAWLS, 2000).

Para responder a pergunta acima, Rawls afirma que uma teoria, ainda que
simples e elegante, deve ser abandonada ou modificada se ndo for verdadeira. Do
mesmo modo, leis e instituicbes ndo importam quéo eficientes e bem elaboradas sejam,
devem ser reformadas ou abandonadas se forem injustas (RAWLS, 2000).

A sua noc¢do de justica (no sistema educacional) é a de que todos tém direitos
iguais num sistema de direitos e liberdades béasicas, sendo este compativel com um
sistema similar para todos, sem quaisquer tipos de discriminacdo socioeconémica ou
racial. Por outro lado, as desigualdades existentes no sistema devem dar oportunidades
majoritariamente aos membros menos favorecidos (idem, 1992. p.31).

No campo educacional, podemos associar estas oportunidades, a idéia de que,

a educacdo sera umas das forgas, ou fatores sociais, destinados a agir sobre o
individuo afim de buscar desenvolver nele uma personalidade, em esséncia,
democratica que manifeste, mais que tudo, disposicdo para encarar 0S
desafios sociais, permitindo-lhe lidar com as possibilidades de conflito afim
de resistir as influéncias nocivas a boa e justa convivéncia social e, além de
tudo, capaz de operar como agente do desenvolvimento social em favor de
uma sociedade que seja em sentido razoavel o conjunto das qualidades
ausentes (VIRGINIO, 2012,p.184).
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O principal tema da justica de Ralws € a estrutura basica da sociedade ou, a
maneira pela qual as principais instituicdes sociais distribuem os direitos e deveres
fundamentais e determinam a partilha dos beneficios da cooperacdo social (RAWLS,
1981). Para ele,

a justica de uma estrutura social depende essencialmente da forma pela qual
os direitos e deveres fundamentais forem designados, assim como da forma
pela qual as oportunidades econdmicas e as condi¢cdes sociais forem
atribuidas através dos varios setores da sociedade (RAWLS, 1981, p.30).

Ao falar sobre cooperacdo social, aponta que existem trés elementos principais

neste tipo de cooperacao:

1. Ela é guiada por normas e procedimentos publicamente reconhecidos,
aceitos pelos envolvidos como normas que regulam suas condutas;

2. Envolve a idéia de termos equitativos de cooperacdo onde cada
participante pode razoavelmente aceitar as regras, contando que todos o0s
demais aceitem;

3. Requer uma idéia de vantagem racional ou o bem de todo e cada
participante (RAWLS, 1992. p.36).

O cidaddo moderno de direito, no territério Nacdo, surgiu por meio de uma
construcdo histérica, na qual possui na nossa sociedade contemporanea alguns direitos
considerados basicos e universais para a sua sobrevivéncia (GEHLEN, 2009).

Segundo Neves (2013), a equidade como justa igualdade de oportunidades
ocorre quando os cidadaos tém acesso equitativo aos bens escassos e limitados da vida.
Para a sua existéncia, € preciso que o Estado como érgdo de garantia do bem estar social
dos cidaddos crie politicas ou programas de inclusdo social de modo a atender 0s menos
privilegiados pelo sistema. Neste contexto, o direito a moradia, salde, educaco,
emprego, seguranca e lazer devem ser tratados como prioritarios,enquanto deveres dos
novos Estados democraticos para a garantia do bem estar dos seus cidad&os.

Quando o Estado da aos seus cidaddos uma garantia dos direitos sociais basicos,
Ihes possibilita participar justamente da atividade econémica e social.

Podemos afirmar também, que a ideia da justica como equidade, proporciona um
ponto de vista publicamente reconhecido a partir do qual, todos os cidaddos podem
verificar, uns diante dos outros, se suas instituicdes politicas e sociais sdo ou ndo justas
(RAWLS, 2000). Razédo pela qual, nos apropriamos dela para o desenvolvimento da
referida dissertacdo. E bom ressaltar que, a partir da proposta desta teoria, cada cidad&o
consegue examinar as principais instituicdes da sociedade, tendo em conta suas formas

de combinagdo cooperativa para constituicdo de um sistema unico de cooperagdo social.
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A justica como equidade inicia-se, como ja foi dito, por uma das amplas
escolhas que os individuos em conjunto possam fazer, isto é, através das
escolhas de primeiros conceitos de justica que irdo regular todas criticas
subsequentes e reforma de instituicdes. Em seguida, ap6s ter escolhido um
conceito de justica, poderemos supor que teremos que escolher uma
constituicdo e uma legislatura para aprovar e dar forcas as leis, e assim por
diante. Tudo de acordo com os principios da justica inicialmente
estabelecidos. Nossa situagdo social sera justa, caso, através de tal sequencia
de acordos hipotéticos, tenhamos adotado um sistema de regras gerais que
definam a situagdo como justa (RAWLS, 1981, p.34).

No novo mundo globalizado, em que 0 sucesso econémico depende da
capacidade de gerenciamento de grande quantidade de conhecimento e tecnologia, 0
desenvolvimento do capital humano é fundamental (REISBERG e WATSON, 2010).
Dubet (2012) assegura que,

quando um pais considera que os diplomas devem determinar estritamente as
posicdes sociais, ndo somente as desigualdades escolares desempenham um
papel social consideravel no futuro dos individuos, mas também os pais védo
fazer de tudo para aumentar a vantagem escolar relativa de seus filhos, visto
que seu futuro depende totalmente disso (DUBET ,2012,p.25).

Perante esta situacdo, vimos que, na nova sociedade de informacdo e de
conhecimento, o0 acesso a educacdo, principalmente no seu nivel superior, embora seja
restrito a uma pequena parcela populacional, € um dos mecanismos importante para
reducdo das desigualdades e promogdo da ascensao social dos individuos. O processo de
globalizagdo, por seu lado, acompanhado das recentes crises econdmicas com impacto
mundial, serviu, mais uma vez, para a reafirmacdo da importancia da educa¢do como
variavel estratégica do desenvolvimento (NEVES, 2012).

Para Rawls, o uso do conceito da justica como equidade no campo educacional,
deve operar de modo a garantir o0 acesso de todos os que desejam e tenham condicdes de
cursar este nivel de ensino, sem qualquer tipo de discriminacdo socioecondmica ou
racial (RAWLS, 2000; MCCOWAM, 2007, apud Neves, 2013). Por outro lado, a
questdo referente a igualdade de oportunidades no acesso ao ensino superior, requer que
elas estejam em alcance de todos os cidaddos, sem restricdes de cor da pele, condigédo
social, ou religido. Para que isso aconteca, a sociedade precisa de novos tipos de
intervencdo a fim de abordar os fatores subjacentes que determinam as condigdes de
ingresso ou permanéncia dos sujeitos até a formatura (REISBERG e WATSON, 2010).

Rawls assinala ainda que,

esta teoria ndo é tomada como o centro da verdade, mas sim, permite um
acordo politico informado e totalmente voluntario entre os cidaddos,

considerados como pessoas livres e iguais. Quando este acordo esta baseado
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solidamente em atitudes sociais e politicas publicas, ele garante o bem de
todos os individuos e de todos 0s grupos pertencentes a um regime
democratico e justo (RAWLS, 2000, p.211).

E necessario, por Gltimo afirmar que o termo justica como equidade serve como
um dos principios para uma distribuicdo mais equitativa dos bens politicos, sociais e

econdmicos dos cidadaos.

2.4. Racismo e descriminacao racial no Brasil: uma proposta analitica.

O debate sobre as relagdes raciais no Brasil € permeado por uma diversidade de
termos e conceitos. O seu uso, causa discordancias entre autores, intelectuais e
militantes com perspectivas teoricas e ideologias diferentes (GOMES, 2005). Neste
item, procuramos apresenta-lo como um conceito analitico, centralizado, na construcao
e nas relacdes sociais dos sujeitos.

O nosso objetivo ndo ¢ apresentar o conceito da “raca” e do “racismo”no seu
sentido genético ou bioldgico, mas sim, a luz de uma reelaboracdo socioldgica

permeada por relacdes de poder e da dominacéo.

Trata-se, ao contrario, de um conceito que se denota tdo-somente uma forma
de classificagdo social, baseada numa atitude negativa frente a certos grupos
sociais, e informada por uma nocdo especifica de natureza, como algo
indeterminado. Mas sim limita-se, portanto, a0 mundo social. Ela tem uma
realidade social plena, e 0 combate ao comportamento social que ele enseja é
impossivel de ser travado sem que se lhe reconheca a realidade social que s
0 ato de nomear permite (GUIMARAES, 1999, p. 9, apud, GOMES, 2005).

Segundo Gomes (2005), racas sdo, na realidade, construgdes sociais, politicas e
culturais produzidas nas relagdes sociais e de poder ao longo do processo histérico. O
Seu uso remete ao racismo, a escravidao e as visoes construidas sobre “ser branco” e
“ser negro”. Perante esta situagdo, podemos afirmar que ¢ a partir do contexto social e

cultural, que os sujeitos conseguem se tipificar baseando nos tragos fisicos e sociais.

Nestes dois contextos, as pessoas aprendem a enxergar as ragas. Aprendem a
ver negros e brancos como diferentes na forma como sdo educados e
socializados a ponto de essas ditas diferencas serem introjetadas em forma de
ser e ver 0 outro, com base numa subjetividade, nas relacdes sociais mais
amplas. (GOMES, 2005, p.49).
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Ao tratar da idéia da raca no Brasil, Guimaraes (2012) aponta que esta possui

duas categorias: a politica e analitica.

A categoria politica considerada necessaria para organizar a resisténcia ao
racismo na sociedade brasileira, e a categoria analitica indispensavel para
revelar que as discriminagdes e desigualdades que a nogdo brasileira de “cor”
enseja sdo efetivamente raciais e ndo apenas de "classe" (GUIMARAES,
2012, p.50).

Conforme Gomes (2005), o Movimento Negro e alguns sociologos quando usam
o termo raga, ndo o fazem alicercados na idéia de racgas superiores e inferiores, como

originalmente era usada no século XIX. Pelo contrério,

usam-no com uma nova interpretacdo, que se baseia na dimensdo social e
politica do referido termo. E, ainda, usam-no porque a discriminacao racial e
0 racismo existentes na sociedade brasileira se ddo ndo apenas devido aos
aspectos culturais dos representantes de diversos grupos étnico-raciais, mas
também devido a relagdo que se faz na referida sociedade entre esses e 0s
aspectos fisicos observaveis na estética corporal dos pertencentes as mesmas
(GOMES, 2005, p.45).

Por mais que os dados estatisticos e os fatos apresentam a existéncia do racismo
e do preconceito racial no Brasil, desde a sua formacao historica, a sociedade e o Estado
brasileiro nunca admitiram a sua existéncia. Por isso, pode se afirmar que, a sociedade

brasileira vive um racismo ambiguo (GOMES, 2005).

O racismo é, por um lado, um comportamento, uma acdo resultante da
aversdo, por vezes, do Odio, em relacdo a pessoas que possuem um
pertencimento racial observavel por meio de sinais, tais como: cor da pele,
tipo de cabelo, etc. Ele é por outro lado um conjunto de idéias e imagens
referente aos grupos humanos que acreditam na existéncia de ragas superiores
e inferiores. O racismo também resulta da vontade de se impor uma verdade
ou uma crenga particular como Unica e verdadeira (GOMES, 2005, p.52).

Na mesma linha Munanga (2004) aponta que,

0 racismo é uma tendéncia que consiste em considerar que as caracteristicas
intelectuais e morais de um dado grupo, sdo conseqiiéncias diretas de suas
caracteristicas fisicas ou bioldgicas. E justamente, o estabelecimento da
relagdo intrinseca entre caracteres biolégicos e qualidades morais,
psicoldgicas, intelectuais e culturais que desemboca na hierarquizacdo das
chamadas racas em superiores e inferiores (MUNANGA, 2004, p.23).

No seu modo de ver, o racista cria a raga a partir de um sentido sociolégico, com
base num grupo social, com tracos culturais, linguisticos, religiosos, naturalmente
inferiores ao grupo a qual pertence (MUNANGA, 2004).

Para além da idéia da raca e do racismo, também destacaremos a nog¢ao do
preconceito racial e da descriminacéo racial com base em Nilma Gomes (2005), no qual

aponta que,
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O preconceito pode ser considerado um julgamento negativo e prévio dos
membros de um grupo racial de pertenca, de uma etnia ou de uma religido ou
de pessoas que ocupam outro papel social significativo. Esse julgamento
prévio apresenta como caracteristica principal a inflexibilidade pois tende a
ser mantido sem levar em conta os fatos que o contestem. Trata se do
conceito ou opinido formados antecipadamente, sem maior ponderacdo ou
conhecimento dos fatos. O preconceito inclui a relacdo entre pessoas e grupos
humanos. Ele inclui a concepgdo que o individuo tem de si mesmo e também
do outro. E a discriminacao racial pode ser considerada como a pratica do
racismo e a efetivagdo do preconceito. Enquanto o racismo e o preconceito
encontram-se no &mbito das doutrinas e dos julgamentos, das concepgdes de
mundo e das crengas, a discriminacdo é a adocdo de préaticas que os efetivam.
Devemos tomar cuidado, entretanto, para ndo considerar a discriminacdo
como produto direto do preconceito. Esse tipo de pensamento possui enorme
aceitacdo no Brasil (GOMES, 2005, p.54-55).

De modo a superar estes fenbmenos na sociedade brasileira, Valverde (2009)
assinala que é necessario haver uma articulacdo de politicas que visem ndo sO a
promocdo da igualdade racial, mas também ao combate ao preconceito e a
discriminacdo, inclusive por meio de um aparato repressivo-punitivo.

Como uma das instituicbes responsaveis pela socializacdo dos individuos, a
escola € chamada a cumprir o seu papel no combate a estes fendmenos, dando
oportunidades a todos sem descriminacdo, e incorporando no seu corpo curricular
outros capitais e culturas excluidos no passado. Trata-se da lei 10.639/03 que exige a
obrigatoriedade do ensino da historia da cultura negra e indigena no campo escolar

brasileiro.

Os (as) professores(as) ndo devem silenciar diante dos preconceitos e
discriminaces raciais. Antes, devem cumprir o seu papel de educadores(as),
construindo praticas pedagdgicas e estratégias de promog¢do da igualdade
racial no cotidiano da sala de aula (GOMES,2005,p.60).

A idéia da ra(;é, do racismo e da desigualdade social ou escolar, seja em
qualquer sociedade remete a obrigatoriedade da existéncia da justica social, ou noc¢do de
uma igualdade de distribuicdo de oportunidades iguais. A sociedade no seu todo precisa
ser mais equitativa na oferta dos recursos ou bens aos cidadaos, de modo a combater a
desigualdade social marcada por fenémenos do preconceito e da descriminagdo racial.
Trata-se assim da construcdo de uma verdadeira sociedade democrética.

A reflexdo teorica nessa dissertacao foi realizada tendo por foco os conceitos de
capital cultural e social, e reproducdo; a questdo da desigualdade escolar e excluséo; o
conceito de justica como equidade e a igualdade de oportunidades. Por fim tratamos da
questdo do racismo e da discriminagao racial. Essa reflexao foi fundamental e orientou a

analise da problematica dessa dissertagéo.
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Capitulo 3. A IMIGRACAO ESTUDANTIL AFRICANA E O
ACESSO AO ENSINO SUPERIOR NO CONTINENTE AFRICANO

O debate sobre o surgimento do sistema de ensino superior na Africa, versa
sobre diversos pontos de vistas e discussdes. Destacam-se neste debate a visdo ocidental
sobre a histdria da Africa e a resposta dos africanos e africanistas sobre a Africa.

Para o primeiro grupo, o sistema de ensino superior, neste continente, teria
surgido a partir da introdugdo do modelo de ensino ocidental pelos regimes coloniais
durante a colonizacdo. Elemento este contestado e criticado por muitos teoricos,
pensadores e historiadores africanos e africanistas no tema.

A reconstrucdo da historia da Africa, a partir dos africanos, parte com intuito de
dar resposta sobre o pensamento social africano, outrora inventada e construida através
de um olhar eurocéntrico. E neste sentido que o presente capitulo procura analisar a
imigracdo estudantil africana e o acesso ao ensino superior em Africa, tendo em conta o
periodo pré-colonial, colonial e apds as independéncias dos novos Estados africanos.

Antes do periodo colonial, as sociedades africanas tinham a sua propria forma de
transmissdo de conhecimento, a geracdo mais velha passava 0 conhecimento que
possuia para as geragdes mais novas.

O processo de transmissdo do conhecimento neste periodo, era assegurado pelos
trés sistemas principais de ensino: educacdo autoctone, educacédo islamica e a educagao
afro-cristd, encontrada antigamente na Etidpia e nas coptas do Egito. A Gltima pode ser
tida como a primeira tradicdo cristd que o continente ja teve (HABTE e WAGAW,
2010).

Encontravam-se ainda, neste periodo, as antigas universidades como Al-
Karaouine em Marrocos (859 d.C) e Al-Azhar, no Cairo-Egito, consideradas como
uma das universidades mais antigas do mundo, trata-se de elementos milenar.

Segundo Habte e Wagaw (2010), a Universidade Al-Azhar, no Cairo, existe ha
mais de mil anos. Reputada originalmente pelo estudo da religido e do direito islamico,
ela continua a funcionar nos dias atuais, modernizando-se e estendendo o seu campo de

acao a outras disciplinas.
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Destacam-se também,

a Universidade Sankoré, estabelecida em Tombouctou, e presente desde
século XVI, no qual se apresentava na qualidade de centro florescente de
erudicéo e estudos, nos dominios do direito, da filosofia e da teologia. Assim
como esta, também na Etiopia, existiam centros de ensino superior
espalhados pelas montanhas do interior, onde especialistas em direito
candnico e alguns funcionarios de alto escaldo do Estado eram formados. Em
Serra Leoa,destaca-se 0 Fourah Bay College, fundado em 1927 pela Church
Missionary Society de Londres, na qualidade de centro de estudos religiosos,
que serviu de base para a constituicdo de uma universidade estatal, no
imediato posterior a Segunda Guerra Mundial (HABTE e WAGAW, 2010, p.
834-835)

Com o advento da ocupacdo colonial, esses sistemas de ensino foram
desprezados e desvalorizados pelos europeus.

De modo a demonstrar essa realidade, o pesquisador e professor congolés Elikia
M Bokolo®:, na sua obra, “A Africa Negra: Historia e Civilizaces (2011)”, afirma que,

Estes, quando ocuparam o continente no periodo colonial, ignoraram ou
desprezaram o0s sistemas educativos africanos: baseados na oralidade,
organizados muitas vezes em estagios iniciativos e marcados por ritos de
passagem, permitindo aos adultos socializar os mais jovens e transmitir-lhes
0s saberes necessarios a vida quotidiana, os comportamentos sociais e as
ciéncias tradicionais ou os conhecimentos religiosos (M"BOKOLO, 2011,
p.510).

A introducédo dos novos idiomas e do sistema de ensino europeu nas sociedades
africanas na época colonial criou novos critérios de status social, inseparaveis do nivel
salarial e do prestigio inerente ao cargo ocupado (HABTE e WAGAW, 2010).

Durante essa época, 0 processo de escolarizacdo estava a cargo dos missionarios.
Essa realidade s6 comecou a ser mudada a partir da Primeira Guerra Mundial, quando
0s regimes coloniais sentiram a necessidade de administrar o préprio processo,
implementando o sistema de ensino puablico no nivel primario e secundario
(M'BOKOLO, 2011). Este elemento pode ser verificado principalmente nas col6nias
da Africa Ocidental Francesa (AOF) (ver quadro 2).

A implantagdo do sistema publico de educagdo pelo regime colonial francés,
tinha como objetivo permitir ao africano dito “indigena” a aquisicdo da cultura
europeia, abandonando assim a sua propria cultura e tradicao.

Esta imposicdo demonstrava a visdo dos colonizadores perante a cultura

africana, colocando-a com inferioridade ante a cultura europeia (branca).

Professor da Universidade de Kinshasa, Republica Democrata do Congo.
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Conforme Habte e Wagaw (2010), os regimes coloniais fizeram da educacéo
ocidental uma arma poderosa de aculturacdo, modelando, dessa forma, a mentalidade da
elite africana por ela formada.

Quadro 2. Cronologia da implantac&o do sistema de ensino publico na Africa Ocidental Francesa.

1903 | Decreto que cria o sistema escolar na OAF.

1904 | Decreto que cria um corpo de inspetores do ensino.

1911 | Decreto que cria um quadro de pessoal docente (ndo foi aplicado).

Criac@o de um servico do Ensino, dirigido pelo governador geral, coadjuvado

1912 : :
por um inspetor do ensino.

1913 | Criacdo do Conselho Superior do Ensino Primario.

A Escola Nacional de Professores Primarios passa a chamar-se Escola William

L Ponty.

1918 | Alteracédo ao Decreto de 1903. Criacéo de Escola de Medicina de Dakar.

1920 | O curso Secundario de Saint-Louis passa a Liceu Faidherbe.

1922 | A antiga Ecole des Otages volta a ser escola para os filhos dos chefes.

1923 | Alteracéo ao Decreto de 1903 (poucas mudangas).

Criacéo do Diploma de Capacidade Colonial.Regionalizacdo da Escola Pinet-
1924 | Laprade e projeto de criacdo de outras escolas profissionais. Transferéncia para
Bamako da secao veterindria da Escola de Medicina.

1925 | Criagdo do Curso Secundario de Dakar.

1927 | Adogéo do programa europeu nas secdes "indigenas" das escolas urbanas.

1934 | Criagéo da Escola Normal de Katibugu.

Transferéncia da Escola William Ponty para Sébikotane. Criagcdo da Escola
Normal Rural de Dabon.

Criacao da Escola Técnica Superior de Bamako e da Escola Normal de Jovens
de Rufisque.

1940 | O curso Secundario de Dakar passa a Liceu Van Vollenhoven.

1938

1938

1945 | Criagdo do Liceu Terrasson de Fougeres de Bamako.
Fonte: Elaboragdo propria cf. M"BOKOLO, 2011.

A necessidade de alfabetizar o homem negro africano ao modelo tradicional
europeu evidenciou algumas convicgdes e confusbes no pensamento colonial. Os
europeus viam uma incapacidade no homem negro africano em aprender, mas também
pensavam nos perigos de vir a educa-lo, uma vez que a educagdo poderia eleva-los a
uma hierarquia social, do ponto de vista colonial europeu, que colocaria o regime em

ameagca.
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Na carta do ministro das col6nias dirigida ao governador do Congo Belga, esta

preocupacédo pode ser verificada, quando afirma que

0 ensino deve ser antes de tudo profissional.[...] A vaidade é um dos defeitos
dominantes do carater negro. Logo que possui um verniz de civilizagdo,
julga-se rapidamente igual ao europeu, e, como, na maior parte, 0 europeu
ndo pode realizar trabalhos manuais, o indigena, logo que letrado, sente-se
tentado a recusar o trabalho manual. [...] Por outro lado, o negro que adquiriu
alguma instrugdo goza de certo prestigio junto dos seus congéneres €, se nao
trabalhar, torna-se facilmente fator de influéncia dissolvente, critica os
europeus, excita 0s outros negros contra eles, exagerando os defeitos destes e
as queixas daqueles, em resumo torna-se daninho e um perigo.

E certo sabido que um rapazinho que tenha tido varios anos de aulas sem
fazer o uso das mdos se escusard energicamente a aprendizagem de um
oficio, pelo que desde o inicio terd de ser iniciado nisso, primeiro pelos
trabalhos manuais, e, logo que possivel, pela aprendizagem. Assim sendo, é
preciso que o programa das escolas primarias consagre desde o inicio o maior
tempo possivel aos trabalhos manuais e profissionais, reduzindo na mesma
propor¢do o ensino literdrio. (O ministro das Col6nias ao governador do
Congo Belga, 1913, textos citados por Kita K.M., Les fondements de I"Ecole
au Zaire, La formation des jeunes Congolais avant 1920,Bakavu,Ceruki,1979
apud, M'BOKOLO, 2011,p.512).

Mesmo voltada a um modelo de aprendizagem de oficio, a educagdo ficou
reservada apenas aos nativos sob o cuidado dos missionarios, e aos filhos dos proprios
colonizadores, ou aqueles cujos pais contribuiram direta ou indiretamente para a
administragdo da maquina colonial, considerados como uma “pequena burguesia local”.
Esta realidade é encontrada em diferentes modelos ou sistemas coloniais, desde o0s
franceses, até os portugueses.

No caso das colbnias francesas, Gardinier (2015), afirma que, a politica desta
administracdo colonial durante o século XIX e até o inicio do século XX na Africa
Ocidental encorajou, e até compeliu, a presenca escolar dos filhos de chefes e de

criancas de outros integrantes das classes reinantes tradicionais.

No principio de 1900 as escolas publicas matriculavam as criangas de novos
grupos que tinham emergido como resultado da expanséo francesa no interior
da Africa Ocidental e Equatorial. Entre eles se encontravam os filhos de
empregados da administracdo e das companhias comerciais, de soldados e de
anciens combattants (velhos combatentes). Também presentes estavam os
filhos de chefes administrativos, como os dos chefes de cant8es sem prestigio
tradicional que os franceses haviam criado - especialmente durante o periodo
entre as duas guerras mundiais (GARDINIER, 2015, p.88).

No que diz respeito a colonizacdo inglesa, verifica-se um grande
desenvolvimento do ensino secundario e superior nas regides pertencentes a este regime

colonial, principalmente na parte da Africa Ocidental.
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Conforme M’Bokolo (2011), ao contrario das demais colénias, em 1937 as
regides da colonizacdo inglesa ja possuiam muitas escolas secundarias: 3 na Gold
Coast, 4 na Gambia, 9 na Serra Leoa, 42 na Nigéria, 1 no Uganda, e 2 parciais no
Quénia (M"BOKOLO, 2011). A partir dai podemos afirmar que este foi um dos fatores
que contribuiu para que os paises das col6nias inglesas tivessem universidades ou
Institutos de Ensino Superior bem mais cedo quando comparadas aos demais paises,
principalmente aos paises africanos da colonizacdo portuguesa.

Ainda no periodo colonial, as regibes da colonizacdo inglesa e francesa,
beneficiaram-se de escolas ou faculdades isoladas que foram elevados posteriormente a
categoria de universidades nacionais. Esta situagdo pode ser verificada conforme as
datas das cria¢fes das universidades ou Institutos de Ensino Superior de alguns paises

da colonizacao inglesa e francesa:

Universidades da Africa do Sul criada em 1829; da Gana (1948), Nigéria
(1949), Sudao (1956), Republica Democratica do Congo (1956), Senegal
(1957), Zimbabué (1957), Somalia (1957), Madagascar (1960), Camardes
(1962), Costa do Marfim (1963), Malawi (1964), Ruanda (1964), Burundi
(1964), Zambia (1965) e da Serra Leoa em 1967 (LOPEZ, 2010, p.1).

Os jovens africanos das coldnias inglesas tinham igualmente adquirido o habito
de se dirigirem a Gra-Bretanha para |4 seguirem os cursos dos colégios filiados na
Universidade de Londres ou de outras institui¢cdes britanicas (M"BOKOLO, 2011).

No que diz respeito a colonizacdo portuguesa, diferente das demais
colonizacdes, ela adotou ainda critérios de segregacdo no processo de recrutamento dos
técnicos para a maquina publica colonial, de modo a excluir muitos negros nativos.
Exemplos desse tipo podem ser visto no caso da Angola, em que foi decretada uma lei,
em 1901, que exigia dos telegrafistas angolanos certificados de Latim e de Geografia,
disciplinas ausentes nos curriculos das escolas do pais.

Dez anos depois, em 1911, o governo colonial portugués exigiu também em
Angola a obrigatoriedade de cinco anos de estudos secundarios, contrariando a realidade
local, uma vez que neste ano, o pais sequer, tinha escolas secundarias’. (M"BOKOLO,
2011).

Ao analisarmos o processo de escolarizacdo de Angola durante a ocupagéo
colonial portuguesa, constatamos que nessa época a estrutura de ensino assumia duas

formas: havia escolas especificas para os “indigenas” e escolas com carater religioso

" A primeira escola secundéria de Angola foi criada em 1919.
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(BONDO, 2015). Conforme Bondo (2015), o sistema de ensino introduzido pelo regime
colonial em Angola se fundamentava em conteddos teméticos voltados para a
catequizacdo, pois para a elite colonial a catequese era o Unico instrumento de elevagdo

e de formag¢ao moral das populagdes “nativas”. Salienta 0 mesmo que,

outra condi¢@o desse sistema de ensino era moldar o “nativo” de modo a que
ele pudesse alcangar o status de “assimilado” —0 que lhe permitia ser
inserido no sistema administrativo colonial (BONDO, 2015).

Mesmo se beneficiando de uma escolarizacdo ao modelo ocidental, a elite
educada ndo se afastava completamente das massas, devido aos vinculos familiares e

culturais. Esta realidade é sustentada por Habte e Wagaw (2010), onde afirmam que,

a escolarizacdo da crianga africana ndo podia apagar, por completo, a
influéncia sobre ela exercida pela sua familia, anteriormente a sua entrada na
escola, durante os cinco primeiros anos de sua vida, quando ela esta bem
préxima da sua mae. Esta, por sua vez ensinava a sua propria lingua,
transmitia-lhe os valores fundamentais da sua cultura, pois mesmo quando
ela prdpria fora exposta a uma educacdo e as idéias religiosas estrangeiras, 0s
seus lacos com a sua cultura de origem mesmo distendidos, jamais haviam
sido integralmente rompidos (HABTE e WAGAW, 2010, p.822).

Ao contrario da colonizagdo inglesa e francesa, as Instituicdes de Ensino
Superior (IES) nos paises da colonizacdo portuguesa®, surgiram tardiamente, com
excecdo de Angola e Mogcambique que se beneficiaram da construcdo das universidades
ainda no regime colonial, embora elas pudessem ser acessadas apenas pela considerada
elite colonial.

Mesmo com as instalac@es das Instituicdes de Ensino Superior (IES) ainda no
regime colonial, o ndmero da populacdo alfabetizada nestes dois paises era
extremamente baixo. Ao longo dos anos 1974, cerca de 93% da populagédo
mogambicana era considerada analfabeta. O mesmo sucede com Angola, onde em 1975
a taxa do analfabetismo atingia cerca de 85 % da sua populagéo.

A emancipacdo escolar em Angola se deu principalmente durante, e apos, a
independéncia nacional. Antes dessa época boa parte dos alunos estava matriculada no
ensino normal que preparava professores para o ensino primario (BONDO, 2015).

® Os paises da colonizacdo portuguesa sdo: Angola, Cabo Verde, Guiné-Bissau, Mocambique e S&o
Tome Principe.

52



Apesar de beneficiar-se de estruturas de ensino ainda no regime colonial, isto
ndo impediu que a lingua portuguesa fosse um idioma restrito a um pequeno grupo de

nativos angolanos.

Quadro 3. Dominio da Lingua portuguesa em Angola 1970.

Dominio corrente 1%
Dominio relativamente corrente 4%
Dominio razoavelmente corrente 16%
Rudimentos 24%
Nenhum conhecimento 53%
Utilizacdo regular 1%
Utilizacdo relativamente frequente 8%
Utilizagdo muito rara 31%
Nunca utilizada 59%

Fonte: Elaboracdo propria cf. M'BOKOLO, 2011.

O quadro acima, nos mostra os dados de uma pesquisa realizada em Angola no
inicio dos anos 1970, onde o resultado evidenciou que o dominio do portugués nesse
pais era reduzido aos africanos das zonas rurais (M"BOKOLO, 2011).

A auséncia de Instituices de Ensino Superior (IES) na maior parte das colonias
africanas obrigou ainda o regime colonial, tanto inglesa, quanto francesa e portuguesa, a
enviar uma pequena parcela de jovens africanos para cursarem 0 ensino superior nas
metropoles. Trata-se do fendbmeno da mobilidade estudantil africana durante o periodo
da colonizacéo.

Ao debater esta situacdo, Mungoi (2006), reafirma que a questdo da imigracdo
estudantil africana ndo se trata de um fenémeno novo, pois se dava antes do processo de
descolonizacdo, principalmente a partir da década dos anos 1930 a 1950, onde os
considerados jovens “assimilados” pertencentes a uma estrutura familiar ligada direta ou
indiretamente aos regimes coloniais beneficiavam-se do acesso a educacdo das
Metrdpoles. Fendmeno esse ocorrido em quase todas as colonias africanas (MUNGOI,
2006, p.13).

Nas colbnias da Africa portuguesa, podemos destacar a presenca dos jovens
estudantes na Metrdpole (Portugal), a fim de darem continuidade aos estudos para poder
regressar ao pais natal e contribuir no funcionamento do aparelho Estatal colonial.

A presenca de muitos destes jovens é registrada na memoria da Casa dos
Estudantes do Império (CEI) em Portugal, criada ainda no regime de Salazar. Essa Casa,

ao longo da sua criacdo em 1944 até o seu fechamento em 1965, desempenhou um papel
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extraordinario na formacdo dos considerados primeiros intelectuais, ou lideres dos
Movimentos das Independéncias das Colonias Africanas Portuguesas.

Apesar de ter dado acesso a educacdo a esses pequenos assimilados, um dos
propdsitos ainda do regime colonial era fortalecer na mentalidade destes jovens a
cultura de superioridade imperial e o sentimento portugués nas col6nias, uma vez que
nem todos os considerados nativos tiveram essa oportunidade. O regime colonial
portugués tomava cuidado ao abrir as portas do setor da educagdo aos considerados
nativos, devido ao despertar que este poderia trazer para as suas emancipacoes.

De acordo com Carlos (2012), o ex-estudante da CEIl e que veio a ser o lider e
idealizador da independéncia da Guiné-Bissau e Cabo-Verde, Amilcar Cabral, escreveu
durante a sua estadia na CEl um artigo usando um pseudénimo de Arlindo Antonio, no
qual continha a seguinte frase: 'do caos surgira um mundo novo e melhor, o que
dignificara o homem preto ou branco, vermelho ou amarelo’ (CARLQOS, 2012, p.1).

A Casa dos Estudantes do Império (CEI), mesmo com um objetivo inicial
diferente, acabou por proporcionar o nascimento de ideais a favor da libertacdo do jugo
colonial. Os estudantes reuniam-se clandestinamente para discutir as politicas e 0s
meios adequados para seus paises livrarem-se do colonialismo. A oportunidade de
poder estudar na metropole possibilitou que esse pequeno grupo de jovens
desenvolvesse uma consciéncia critica sobre as verdadeiras intengdes do sistema
colonial. E contribuiu para a valorizacao da identidade e a realidade cultural africana.

Mesmo tendo essa consciéncia critica, muitos destes jovens, ao regressarem aos
seus paises, ndo conseguiram de se esquivar de desempenhar funcGes administrativas
junto ao proprio aparelho colonial. Na mesma linha, Mungoi (2006) destaca que “a
geracdo destes jovens africanos que se beneficiaram do acesso a educacdo nas
metrdépoles, ainda no regime colonial, era composta por uma minoria de jovens que
falavam fluentemente nos seus paises de origem a lingua do colonizador”. Perante esta
situacdo, podemos inferir que 0s mesmos possuiam um tipo de capital social e
econémico e pertenciam a uma classe social mais especifica.

Segundo Santos (2011), até a época da independéncia dos paises africanos
apenas 16% da populacdo adulta era alfabetizada. Esta situacdo torna-se agravante,

ainda, pois
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no final da década de 1950, havia apenas 8 mil africanos na Africa
subsaariana, com educacdo secundaria, dentre uma populacdo de cerca de
200 milhGes, e quase metade concentrava-se na Gana e Nigéria. Nessa
época, ndo mais de 3% da populacdo em idade escolar completava a
educacdo secundaria. Os novos paises apenas contavam com mais de 200
estudantes universitarios. E a porcentagem da populacdo com idade escolar
que frequentava a escola primaria era apenas 1/3. Resultando assim na
ocupacdo dos altos cargos do Governo e da iniciativa privada pelos 3/4 de
estrangeiros que ali estavam (SANTOS, 2011, p.30).

Com a conquista da independéncia a partir dos anos 1960, os novos Estados
Africanos, embora alguns ja possuindo algumas Instituicdes de Ensino Superior (IES),
devido a auséncia de mdo de obra qualificada e as poucas possibilidades de nivel
superior, foram obrigados a enviar seus estudantes para cursarem 0 ensino superior ndo
sO nas metrépoles, mas também nos novos paises parceiros, na tentativa de suprir as
demandas tanto interna como externa dos paises. Foi assim que se deu a mobilidade de
varios jovens africanos para os paises dos blocos socialistas como a antiga URSS,
China, Cuba, etc.

Hoje, a maior parte das Universidades existentes no continente séo frutos dos
esforcos pds-independéncias.

Ao destacar o desenvolvimento atual da educacdo no continente, principalmente
no seu mais elevado grau, constatamos grandes niveis de exceléncia nas Universidades
ou Instituicbes de Ensino Superior das antigas col6nias francesas e inglesas, com

destaques para as Universidades Sul Africanas e Egipcias (ver tabela 2).
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Tabela 2. Ranking das 25 Melhores Universidades Africanas.

RANKING R‘XI(\T)II{{III;II) G UNIVERSITY Country
1 350 University of Cape Town =
2 358 Cairo University ;
3 439 Stellenbosch University F’E
4 444 University of Pretoria 2=
5 580 University of the Witwatersrand =
6 752 University of Kwazulu Natal =
7 789 University of the Western Cape -
8 904 American University in Cairo -
9 907 University of Nairobi F
10 911 Mansoura University ‘|;‘
11 968 Rhodes University F’E
12 1058 University of South Africa F’E
13 1134 Makerere University —
14 1204 University of Johannesburg P‘E
15 1223 Alexandria University —
16 1430 |North West University -
17 1493 Benha University [
18 1599 |Addis Ababa University —
19 1655 Obafemi Awolowo University F d

20 1729 Zagazig University ;
21 1826 University of Ghana F
22 1983 Kenyatta University

23 1987 University of the Free State —
24 2070 University of Khartoum

25 2075 Covenant University Ota F !

Fonte: Elaboragao prépria cf. em CSIC, 2013°.

Ainda no mesmo relatério publicado pelo Conselho Superior das Investigacdes
Cientificas (CSIC) da Espanha (2013), das 100 melhores universidades no continente,
muitas sdo oriundas das duas ex-col6nias mencionados acima. J& nas antigas col6nias
portuguesas africanas, o Unico pais marcado pela sua Instituicdo de Ensino Superior
(IES) é Mogambique, através da Universidade Eduardo Mondlane (UEM), com uma
posicao de 412 no ranking.

Recentemente, outro relatério realizado em 2014 pelo Consejo Superior de
Investigaciones Cientificas mostrou um crescimento das duas Universidades da Africa

Portuguesa, que sdo: a Universidade Eduardo Mondlane (UEM) de Mocambique e a

® Relatério do Consejo Superior de Investigaciones Cientificas (CSIC- Espanha). Disponivel em:

< http://www.webometrics.info/en/Africa>. Acesso em: 21/12/2014.
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Universidade de Cabo Verde (Uni-CV). Trata-se do ranking do 4° International
Colleges & Universities (4icu, 2015'°). A Universidade Eduardo Mondlane (UEM), de
Mocambique, ocupa no ranking a 252 posic¢ao na lista de 100 melhores Instituicdes do
Ensino Superior (IES) do continente, enquanto que a Universidade de Cabo Verde (Uni-
CV) se destaca na 78° posi¢do no Ranking.

Embora existam algumas Universidades e IES de exceléncia internacional e
continental, outros paises africanos vém sofrendo ndo s6 com a falta das Universidades
de qualidade e de relevancia mundial, mas também pela falta de investimento pesado
por parte dos Governos locais no incentivo as pesquisas, na valorizacdo salarial dos
docentes e nas melhorias das infraestruturas das proprias IES. Esta situacdo leva muitos
dos paises africanos a perder os seus “cérebros” para outros paises, principalmente
Europeus e Norte Americanos, cuja remuneracdo salarial e qualidade de vida dos
docentes sdo melhores e mais garantidas. Paises desenvolvidos como Australia, Canada,
Holanda, Aréabia Saudita e Estados Unidos séo os que mais se beneficiaram da migracéao
do talento académico, devido ao nivel do salério oferecido aos seus professores.

A Africa do Sul, por exemplo, vém montando estratégias para atrair docentes do
ensino superior de outros paises para suas Universidades. Porém, assim como
implementa estratégias para atrair docentes estrangeiros, ela ndo consegue segurar
muitos dos seus cidaddos que acabam imigrando para os paises da lingua inglesa como
a Gra-Bretanha, a Australia e os EUA (ALTBACH e PACHECO, 2012).

Para Sen (2010), as conquistas alcancadas pelas pessoas sdo influenciadas
muitas vezes pelas oportunidades econdmicas, liberdades politicas, poderes sociais e
por condi¢des habilitadoras como saude de qualidade, educacgdo bésica, e incentivo ao
aperfeicoamento das iniciativas. Estes dados ndo sdo encontrados na maior parte dos
paises africanos, devido a auséncia de politicas publicas e sociais destinadas pelos
Governos locais as suas populacdes. O autor ressalta ainda que a liberdade de
participacdo politica ou a oportunidade de receber educacdo basica ou assisténcia
médica estdo entre 0s componentes constitutivos do desenvolvimento. Por isso 0s
Estados e as Nagdes precisam apostar nelas (SEN, 2010, p.19).

Os desafios para o desenvolvimento do Ensino Superior na Africa ainda sdo

enormes e precisam de engajamento dos Estados. Embora existam governos africanos

19 Disponivel em: < http://www.4icu.org/topAfrica/>. Acesso em: 21/01/2015.
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cujo setor da educacdo é considerado parceiro para o desenvolvimento, outros ainda
vém privando ou reservando este setor, principalmente no seu nivel superior, a uma
pequena parcela de populacdo, o que gera uma desigualdade no seu acesso e sistema de
ensino.

Por outro lado, os Estados africanos na perspectiva da construcdo de uma
verdadeira Universidade africana precisam dialogar com os saberes excluidos ao longo
dos séculos pelo regime colonial. Saberes estes considerados estratégicos e
fundamentais para a realidade social do continente, nos quais se destacam a oralidade,
as ciéncias tradicionais ou os conhecimentos religiosos e a socializacdo que se da entre
os mais velhos e 0s mais jovens. A recuperacdo desse legado esquecido e excluido ndo
significa voltar e prender-se ao passado, mas sim recuperar o passado para construir um

futuro melhor na nova sociedade global do conhecimento.
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Capitulo 4. DA ESCRAVIDAO A NOVA CONFIGURACAO DA
POLITICA EXTERNA BRASILEIRA: BRASIL E AFRICA NUM SO
DIALOGO

O Brasil jovem tdo rico em historias humana,

Contadas por verso da diversidade cultural,

Nos tracos e herangas de um povo novo e sem igual.

Essa Histdria traz os bragos de um novo povo,

Sem uma linguagem restrita nas paginas ainda em branco,
Essa nova histéria vai sendo escrita com cores que se misturam
E sotaques que se completam,

No vai vem das influencias culturais,

As fronteiras se diluem,

Em troca que se repetem por centenas de geragdes.

No Brasil contemporaneo, numa Africa que se afirma.

No sonho de uma atleta em formacéo,

Na busca de uma identidade através da educagéo.
(Isabella Hoffmann, o Brasil Negro, p.1)

A construgdo historica comum entre o Brasil e o continente africano com todos
0S Seus avancos e retrocessos iniciou-se ainda nos seéculos XV1 e finais do século XIX,
durante o processo da escravidao.

Ao longo desse periodo foram trazidos ao Brasil em torno de quatro milhdes de
homens e mulheres como escravos para trabalhar nas plantacdes de cana de agucar e de
algoddo. Estes dados atualmente correspondem ao nimero de populacdo da Guiné-
Bissau, Gdmbia e Cabo-Verde.

Para bem perceber a contribuicdo africana no processo de formacao da sociedade
brasileira apresentamos a frase do cronista padre Antdnio Vieira, que declara que

“0 Brasil tem 0 corpo na América e a alma na Africa”. (AZEVEDO, 1931,
apud, Rodrigues, 1964, p.40).

Podemos, a partir dessa declaracdo, perceber o quanto foram fortes as relacfes
entre os dois lados do Atlantico. O momento histérico mais marcante e significativo (de
forma negativa, ou ndo) para a memoria social brasileira foi o periodo da escravidao.

Conforme Rodrigues (1964), os primeiros negros africanos que foram trazidos
vieram da antiga regido chamada Guiné, que se estendia por quase toda a Costa
Ocidental da Africa. Durante esse periodo, o Brasil recebeu contribuicio de diversos

grupos étnicos africanos para a sua formacao social.

Os dois grupos mais importantes que entraram no Brasil desde os séculos
XVI e XVII, foram os bantos e sudaneses, distribuidos especialmente em
Pernambuco, Bahia e Rio de Janeiro. Destacam-se assim, os do Congo e
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Angola. [...] Com o aparecimento das minas, comecou entdo a importagédo
dos iorubas da Nigéria, dos ewes e jejes da costa do Ouro (Gana), do Daomé
e Togo, das ashantis de Gana, dos haussas e mandingas do Sud&o. Por fim
vieram também negros bantos, ndo da costa ocidental, mas de Mogcambique.
(RODRIGUES, 1964,p.42).

Os escravos trazidos para o Brasil ndo pertenciam a uma Unica classe social
africana (inferior), mas também a outras classes (altas e médias). Podemos mencionar
que vieram da Africa para o Brasil: donas de casa, técnicos para as minas, artifices em
ferro, negros entendidos na criacdo do gado e na inddstria pastoril, comerciantes de
panos e sabdo, mestres e tiradores de reza maometanos (RODRIGUES, 1964). O
melhor exemplo para demonstrar a presenca de varias classes sociais africanas no
processo da escraviddo no Brasil € o caso da famosa rainha de uma das provincias de
Angola, trazida ao Brasil como escrava.

Segundo Tollenare (1904),

13

em Sibir6 havia uma negra chamada Teresa Rainha; era rainha em
Cabinda'; surpreendida em adultério, foi condenada & escraviddo, e caiu do
trono na senzala de um senhor brasileiro. Quando chegou trazia nos bracos e
nas pernas aneldes de cobre dourado; e as suas companheiras
testemunhavam-lhe muito respeito. Era imperiosa e recusava-se a
trabalhar...” (TOLLENARE, 1904, apud, Rodrigues, 1964,p.43).

Aponta Pimenta (2008), que o Brasil recebeu da Africa um importante legado
que deve ser reconhecido e valorizado.

O duro passado histérico, ainda tdo presente nos tracos sociais e culturais da
sociedade brasileira, é temas de diversos estudos na academia, principalmente no campo
da historia, antropologia e relagdes internacionais. No campo das relacdes
internacionais, é dada énfase ao trabalho de José Flavio Sombra Saraiva®? (1998), no
qual analisa as relacdes diplomaticas entre o Brasil e a Africa a partir dos anos 1930,
periodo considerado por ele como contemporaneo da politica externa brasileira, e esta

dividido em quatro fases:

A primeira fase comeca de 1930-1946, por onde o Brasil considerou a Africa
como um continente sem significancia, durante essa fase, a relevancia do
continente s6 permaneceu no imaginario e das memdrias dos afrodescentes, e
se dava duma forma pessoal. Na segunda fase (1946-1961) conhecida como o
periodo do renascimento africano, devido aos grandes marco da histéria (fim
da Segunda Guerra Mundial e o surgimento dos primeiros Estados africanos
Independentes).Nessa fase o Brasil procurou reaproximar da Africa,
principalmente a partir do Governo Janio Quadros em 1961, abrindo assim as
suas primeiras embaixadas junto ao continente. Com a aproximacdo dos

! Cabinda uma das provincias de Angola.

12 professor e Diretor do Instituto de Relacdes Internacionais (IREL) da Universidade de Brasilia.
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movimentos da independéncia dos paises africanos com o bloco comunista
(Terceira Fase), o Brasil por outro lado, recuou das suas relagdes com o
Continente. E por ultimo, reafirmou a sua politica externa com este, s6 em
1969 em diante, dando prioridade na sua cooperacdo o setor social e
econdmico (SARAIVA 1998, apud, Mungoi, 2006, p.25).

Depois de tantos anos em que a diplomacia brasileira estava voltada muito mais
para o norte do que para o sul, a Africa comecou a tornar-se um dos continentes
prioritarios para o desenvolvimento da agenda da politica externa brasileira, no ambito
da cooperacdo Sul-Sul, a partir do Governo Lula (2003-2010). Destaca-se nesse periodo
a conferéncia do Férum Brasil-Africa’® em que foi enfatizado que “0 século XXI deve
ser o século dedicado ao continente africano”.

Muita proximidade entre o Brasil e o continente africano foi conquistada com o
governo Lula. Antes dessa iniciativa, houve também um didlogo entre os movimentos
negros brasileiros com o velho continente, ainda na década das independéncias

africanas.

1960 foi considerado o ano africano. Foi quando ocorreu 0 maior numero de
independéncias dos paises da Africa negra. Toda a atencdo estava voltada
para esses acontecimentos. Inclusive na Africa portuguesa estava comegando
o movimento de libertacdo de Angola e Guiné-Bissau. (...) Aquela
movimentacdo deixou os negros daqui entusiasmados. A Africa era bem
desconhecida. Parecia que estava sendo descoberta naquele momento.
(LEITE, 1992, p.177, apud, Alberti e Pereira, 2007).

Houve, também, uma grande circulagdo de obras e escritos de pensadores
africanos dos paises das independéncias africanas e da didspora no seio do movimento
negro brasileiro como as obras de Amilcar Cabral, Frantz Fanon, Aimé Césaire,
Leopold Sedar Senghor (ALBERTI e PEREIRA, 2007).

De acordo com Nogueira (2011), o relacionamento Brasil-Africa evoluiu ao
longo das ultimas décadas, principalmente a partir do governo Lula. Durante 0s seus
dois mandatos presidenciais, foram assinados diversos acordos bilaterais, tanto nas 28
visitas feitas aos 23 paises africanos, como nas 67 visitas feitas pelo antigo Chanceler
brasileiro Celso Amorim aos 31 paises. Por outro lado, o Brasil também recebeu
inimeras visitas de chefes de governos e representantes dos Estados do outro lado do
Atlantico, somando um valor de 48 visitas recebidas pela delegagéo brasileira (MRE,
2015).

3 F6rum Brasil-Africa foi realizado no ano 2012, em Johanesburgo/Africa do Sul.
61



Se a Africa ja se transformara em parceiro tradicional, tornou-se parceiro
privilegiado nas agdes da diplomacia brasileira. S6 no campo educacional foram
assinados 55 atos bilaterais com mais de 20 paises africanos.

O governo brasileiro abriu e reativou as suas representacdes diplomaticas e
consulares no continente, (35 embaixadas e 2 consulados), como também fortaleceu, no
ambito da configuracdo da nova geopolitica mundial, estratégias para as futuras aliancas
na corrida dos impérios para as novas liderangas mundiais. Atualmente, em nimero de
representacdes diplomaticas estrangeiras acreditadas no continente africano, o Brasil
superou nagdes como o Reino Unido, perdendo sé para os gigantes politicos e
econdmicos locais do continente, Nigéria e a Africa do Sul. A evolucio da cooperagéo
brasileira para o desenvolvimento se reflete na crescente importancia da Africa, quer ao
nivel da cooperacdo técnica, quer ao nivel da cooperacdo econdmica e financeira
(CABRAL, 2011; NOGUEIRA, 2011).

Nos ultimos anos, houve um grande investimento por parte do governo federal
brasileiro para o setor da Cooperagédo para o Desenvolvimento. No ano 2010, entre os
gastos feitos pelo governo federal no campo da Cooperagéo para o Desenvolvimento™,
apos a América Latina e Caribe, principal regido de destino das verbas do processo da
cooperagdo (R$ 195 milhdes), a Africa aparece como a segunda regido de destino de
verbas (R$ 65 milhdes), exemplificando o quanto ela vem sendo destaque nas agendas

da politica externa brasileira.

Graéfico 3: Gastos com a Cobradi, por regido em % (2010).

M America Latina e Caribe [l Africa [ Asia e Oriente Medic W Europa [ América do Norte Oceania

Fonte: IPEA e ABC, 2013.

% A Cooperacdo para o Desenvolvimento envolve a cooperacdo técnica, cooperacdo cientifica e
tecnoldgica, cooperagdo educacional e cooperacdo humanitaria diretamente com paises.
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Sendo um dos campos de atuacdo da Cooperacdo para o Desenvolvimento, a
cooperacdo técnica tornou-se um grande instrumento de destaque da inser¢do do Brasil

no cenario internacional.

A cooperagdo técnica internacional do governo brasileiro visa a capacitacdo
de individuos e ao fortalecimento de organizacgdes e instituicdes no exterior.
A esséncia de seu processo é a transferéncia e o compartilhamento de
conhecimentos e tecnologias nacionais com potencial de adaptagdo, absorcéo
e geracdo de impactos positivos no desenvolvimento autbnomo de outros
paises (IPEA, 2013, p.25).

Administrada pela Agéncia Brasileira de Cooperacédo (ABC), no ambito do
Ministério das RelacGes exteriores (MRE), ela vem sendo concretizada por mais de 170

orgdos do governo federal, entre os quais destacam-se 0s ministérios, autarquias,

fundacdes e empresas publicas.

A base legal que sustenta as acGes de cooperacdo técnica do governo
brasileiro no mundo repousa sobre o Artigo 40 da Constituicdo Federal (CF)
de 1988, que trata dos principios que regem as relagbes internacionais da
Republica Federativa do Brasil, e estabelece, em seu inciso IX, o principio da

“cooperagdo entre os povos para o progresso da humanidade” (IPEA, 2013,
p.26)..

Tendo em conta a base legal, constata-se uma prioridade neste tipo de
cooperacdo. Entre os anos 2005-2010, verifica-se um aumento significativo de gastos

do governo federal neste setor (ver gréafico 4).

Gréfico 4: Cooperagcéo técnica com Africa: execucdo do orgamento anual, 2003-2010.
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Fonte: IPEA e ABC, 2013.

Durante os anos 2005-2010, os projetos da cooperacao técnica brasileira estavam
centralizados nas duas principais regides: América Latina e Caribe (53,3%), Africa

(39,5%), seguida da Asia (7%) e Europa com um baixo percentual (0,2%). As duas
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principais regides foram, e ainda sdo, principal destino da grande parte dos projetos da
cooperacdo técnica brasileira. A partir delas, podemos perceber quanto o Brasil levou
em consideragdo e priorizou as parcerias denominadas Sul-Sul, de modo a poderem

construir novos horizontes no cendrio internacional.

Grafico 5: Cooperagdo técnica brasileira em %, por regido— Cobradi (2010).
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Fonte: IPEA e ABC, 2013.

Entre 2003 e 2010, também na area da cooperac&o técnica entre Brasil e Africa
houve um grande aumento de verbas destinados para realizacdo de projetos (ver gréafico
6). Apos esses anos, a Execucdo Orgamentaria Anual da cooperagédo técnica do Brasil
com a Africa comegou a registrar uma queda em termos orcamentais. Em 2010 ocorreu
0 maior volume de investimentos nessa cooperacdo com mais de US$ 20 milhGes. Ja em
2013 o volume de investimento atingiu apenas US$ 3 milhdes (ABC, 2013).

Gréfico 6: CooperagAo técnica com Africa: execucdo do orcamento anual, 2003-2010.
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Fonte: ABC, 2011, apud Cabral, 2011.

A cooperacéo técnica entre os dois lados versa sob diversas areas e setores de
atuacdo. Alguns destaques vém sendo dados no campo da agricultura, saude, educacao

profissionalizante e superior, etc.
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Algumas politicas publicas realizados pelo Brasil que tiveram sucessos, também
fazem parte dos modelos de politicas publicas exportados para a Africa. Podemos
destacar o programa Mais Alimentos Africa, que visa adaptar a experiéncia do
programa Mais Alimentos implementado no Brasil ao contexto africano, com vista a

melhorar os niveis de produtividade e a seguranca alimentar (CABRAL,2011).

Gréfico 7 : Classificacdo da Cooperacdo na Africa

Fonte: De Renzio et al, 2013.

Ainda no setor agricola, é crescente a cooperagdo da Empresa Brasileira de
Pesquisa Agropecuaria (EMBRAPA) com instituicdes similares africanas. Devido a
densidade da cooperacdo bilateral no setor agropecuario, a Embrapa abriu em 2006 um
escritorio na Africa, instalando a sua sede em Acra, Gana (NOGUEIRA, 2011). Para
aléem da EMBRAPA, instituicdes brasileiras como a Fundacdo Oswaldo Cruz
(Fiocruz™) e o Servico Nacional de Aprendizagem Industrial (SENAI) também est&o
presentes no continente.

De acordo com MRE (2015), por meio da parceria com o SENAI na Africa,
centros de formagdo profissional encontram-se em operacdo em Angola, Cabo Verde e
Guiné Bissau, com possiveis projetos de implementacdo em Mocambique e Sa&o Tomé e
Principe, atingindo assim todos os Paises Africanos de Lingua Oficial Portuguesa
(PALOP), considerados parceiros historicos do Brasil.

15 A Fiocruz possui a sua sede regional para Africa em Maputo, capital de Mocambique.
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Salienta Nogueira (2011) que o Brasil mantém varios projetos de cooperacdo no
bojo da Comunidade dos Paises de Lingua Oficial Portuguesa (CPLP), particularmente
nas areas de saude e de capacitacdo de recursos humanos. Destaca-se assim a recente
criagdo, em 2010, da Universidade de Integracdo Internacional da Lusofonia Afro-
Brasileira (UNILAB), nos estados brasileiros do Ceara, e da Bahia, com vista a formar
recursos humanos para contribuir com a integracdo entre o Brasil e 0s demais paises
membros da CPLP, especialmente os paises africanos, bem como promover o
desenvolvimento regional e o intercAmbio cultural, cientifico e educacional
(NOGUEIRA, 2011; UNILAB, 2015).

No ambito da cooperacdo técnica, estima-se um valor de 36 milhdes de dblares
americanos para execucio em projetos a serem implementados na Africa ao longo dos
anos 2012-2015 (ABC, 2014).

Hoje o Brasil desenvolve varios projetos de coopera¢do com 0s paises africanos,
principalmente com os de lingua oficial portuguesa, principalmente Mogambique (14
projetos), S&o Tome e Principe (12) e Cabo Verde (11).

Tabela 3: Projetos brasileiros e Atividades isoladas em execuc&o na Africa.
AFRICA DO SUL

Atividades
2|
ANGOLA | 4 | 1
ARGELIA | & |

BENN 0000 | 4 | 1

BOTSUANA | 3 |

BURQUINA | 2 |

CABOVERDE | 11 | 1

Egmo 0000 [ 0 | 1
.1

1]

E T -

(GUINE CONACRI | 0|
MALAUI_ 1 1
MAURITANIA 0 2
MOGAMBIQUE 4 1
:

NAMIBIA 2|
NGERIA | 2 |

QUENIA 00000000 | 2 |
REPUBLICA DEM. DO CONGO
SAD TOME E PRINCIPE 12 |
SENEGAL |

L
TANZANIA

Toco ]

TUNISIA o |

ZIMBAEUE
TOTAL

Fonte: De Renzio et al, 2013.
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Outro campo de maior atuacio da politica externa brasileira na Africa é no setor
educacional. Desde a formacao de professores de educacdo técnica e profissional até ao
nivel de Pos-Graduacdo, o Brasil vem desenvolvendo projetos de cooperagcdo com 0s
paises africanos. Destacam-se alguns programas como os de bolsas para Mogcambicanos,
estabelecido em 2003 pelos ministérios de Ciéncia e Tecnologia do Brasil e de
Mogambique, visando a formacdo de pesquisadores e professores nacionais de
Mocambique em instituicbes brasileiras, e o Programa de Formacdo Cientifica
(PROFOR) oferecendo bolsas individuais aos estudantes de Angola, Cabo Verde e
Mocambique (IPEA e ABC, 2010).

Para além destes, o programa historicamente mais conhecido, no ambito
educacional entre o Brasil e a Africa, é 0o Programa de Estudantes Convénio, tanto no
seu nivel de Graduacdo (PEC-G), a ser analisado ao longo desta dissertacédo, e de Pos-
Graduacdo (PEC-PG). Nestes dois programas a presenca dos estudantes africanos é
predominante e de destaque.

A cooperacdo econbémica entre Brasil e o continente africano também ¢é
significativa para as relagcdes entre os dois lados do Atlantico. O comércio do Brasil
com o continente aumentou progressivamente, passando de US$ 5 bilhdes em 2002 para
US$ 6 bilhdes em 2003; US$ 10,4 bilhGes em 2004 e US$ 12,6 bilhdes em 2005.
Atingindo US$ 15,556 em 2006; e quase US$ 20 bilhdes em 2007. No campo
Petrolifero menciona-se a atuacdo da Petrobras desde os anos setenta no continente,
destacando-se em paises como Argélia, Libia, Egito, Republica Democrata do Congo
(RDC), Tanzénia, Nigéria e Angola. Nos dois Ultimos paises a companhia detém a
producdo atual (PIMENTA, 2008; FIGUEIRA, 2002).

De acordo com Cabral (2011), os investimentos de empresas privadas brasileiras
em paises africanos tém igualmente crescido, particularmente nas areas de construcéo,

petréleo e mineracdo. A autora aponta que,

Empresas como a Odebrecht, a Petrobras, a Vale, a Andrade Gutierrez e a
Camargo Corréa tém uma presenca cada vez mais forte no continente. A
titulo de exemplo, em 2010, 19% da receita anual da construtora Andrade
Gutierrez teve proveniéncia na Africa, superando a receita proveniente de
outras regides onde a empresa opera fora do Brasil, como a América Latina e
Europa (MRE 2011). As empresas brasileiras estdo representadas num total
de 19 paises a norte e sul do Saara. Angola é o principal destino do
investimento, destacando-se em seguida Mocambique, a Libia e a Africa do
Sul (CABRAL, 2011, p.20).
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Embora relevante e destacada a cooperacéo brasileira no ambito Sul-Sul com os
paises da Africa, America Latina e Asia, ela também ¢ alvo de certas criticas devido a
algumas atuagBes consideradas as vezes neocolonialista por parte de alguns
pesquisadores, teodricos e analistas da politica externa brasileira.

As atuacOes de empresas brasileiras, como a mineradora Vale, em alguns paises
do continente, principalmente em Mogambique, na exploragdo do minério de carvao,
s&o colocadas em muitos debates sobre o papel da diplomacia brasileira na Africa. A
remogao dos pequenos agricultores nas provincias mocambicanas™® levam a questionar
o verdadeiro sentido da inversdo da politica externa brasileira para a Africa. Colocando
como questdo interrogatoria: A aproximidade da politica externa brasileira com a
Africa consiste em recuperar os lagos historicos e culturais esquecidos ao longo dos
anos, ou pode ser considerada apenas uma corrida politica e econdmica pelo
continente?

Esta questdo também é colocada quando se analisa a atuagdo da diplomacia
brasileira no Haiti'’. Como exemplo, destaca-se o trabalho do professor e pesquisador
haitiano Franck Seguy (2014), no qual afirma que, assim como o capital internacional se
serve das zonas francas, o Brasil se serve do Haiti para ganhar projecdo no cenario
internacional, tentando comprovar sua capacidade de ocupar uma vaga permanente no

Conselho de Seguranca da ONU e para treinar suas tropas.

“O Haiti serve para isso. E um campo de treinamento. Praticamente todos os
soldados brasileiros que ja foram para o Haiti estdo, agora, sendo utilizados
para controlar o Rio de Janeiro, porque a situacdo é muito parecida”. O papel
do Brasil no Haiti, disse ele, é de repressor dos movimentos sociais de
contestagdo. “Em 2008 houve movimentos contra o encarecimento da cesta
bésica e, em 2009, muitos movimentos operarios pelo reajuste do salario
minimo. Qual o papel do Exército brasileiro em tais ocasifes? Repressdo. O
papel do Brasil é o papel policial, de reprimir qualquer movimento contra
esta ordem que se esta caracterizando no Haiti” (Entrevista de Frank Seguy,
Jornal da Unicamp,2014%%).

6 Ver os documentérios: "Vale enfrenta protestos e problemas em &rea de mineracdo em

Mocambique". TVFolha, 2013. Disponivel em: < https://www.youtube.com/watch?v=0QeTWoejdcQ>.
Acesso em: 18/11/2014.

"Nosso Carvdo Nao". Disponivel em: < https://www.youtube.com/watch?v=ZiIEM1xOm3bw>. Acesso
em: 24/11/2014.

7 Haiti é um pais situado no continente americano. Formado por cinco ilhas, o seu territério principal esta
localizado na segunda maior ilha do Caribe, depois de Cuba, limitado ao norte pelo Oceano Atlantico, ao
sul pelo mar do Caribe e ao leste pela Republica Dominicana.

'8 Franck Seguy. Ajuda internacional ao Haiti é “grande mentira”. Jornal da Unicamp,Abril de 2014.
Disponivel em: <http://www.unicamp.br/unicamp/ju/594/ajuda-internacional ao-haiti-e-grande-mentira-
defende-tese>. Aceso em: 18/12/2014.
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Apesar das criticas e elogios, as relacdes entre o Brasil e o continente tem sido
significativas. Hoje a Africa tornou-se mais proxima ao Brasil, ndo s6 pela populagdo
afrodescendente que formam o mosaico cultural e social brasileiro, mas também, pelos
percursos que a nova geracdo de jovens africanos esta fazendo no Brasil, sejam nas
academias ou no mercado de trabalho brasileiro. Da mesma forma, a presenca de
brasileiros que vivem no continente africano, também chama atengdo nessa
aproximacéo.

Podemos concluir este capitulo afirmando que, mesmo com avangos e
retrocessos, a Africa, seja no aspecto politico, cultural e econdmico é um parceiro de

extrema importancia para a projecdo do Brasil no cenario mundial.

Ver também: SEGUY, Franck. “A catéstrofe de janeiro de 2010, a ‘Internacional Comunitaria’ e a
recolonizagdo do Haiti”. Instituto de Filosofia e Ciéncias Humanas (IFCH),UNICAMP, 2014.(Tese de
Doutorado).

69



Capitulo 5. O PROGRAMA DE ESTUDANTES QONVENIO DE
GRADUACAO (PEC-G): DA FASE INICIAL A VINDA DOS
ESTUDANTES AFRICANOS.

O presente capitulo trata do Programa de Estudante Convenio de Graduacdo
(PEC-G) e esta estruturado em trés (3) partes: A primeira faz uma breve explanacao
sobre os fatores que condicionaram a criacdo do programa. A segunda destaca a
abertura do programa para os paises africanos e o primeiro ingresso dos estudantes deste
continente nas Instituicfes de Ensino Superior brasileiras. E a ultima apresenta as bolsas
de auxilio financeiro disponibilizados pelo governo brasileiro aos estudantes deste

programa.

5.1. A Criacéo do PEC-G

De acordo com os documentos da Divisdo de Temas Educacionais (DCE/MRE
2015), a ideia da criacdo de um Programa de Estudante Convénio de Graduacgédo (PEC-
G) surgiu a partir do aumento no nimero dos estudantes estrangeiros matriculados nas
instituicbes de ensino superior brasileiras em 1960, destacando-se, neste caso, a
presenca dos estudantes latino-americanos.

Tendo em conta essa situacdo, o Ministério da Educacdo (MEC), através do
Departamento de Assuntos Universitarios, juntamente com o Departamento de Cultura
do Ministério das Relacbes Exteriores (MRE), sentiu a necessidade de implantar, em
1965, um protocolo a respeito das condi¢des de ingresso dos estudantes estrangeiros nas
IES brasileiras (DCE/MRE, 2015). Nesse protocolo, foi estabelecido que:

era obrigatorio o registro de todos os estudantes estrangeiros beneficiarios de
Convénio Cultural, por parte do Ministério das Rela¢bes Exteriores (MRE)
em parceria com o Ministério da Educacdo e Cultura. E que estes emitiriam
uma Carteira de ldentidade de estudante estrangeiro no qual constava
algumas informagdes sobre o mesmo, e as normas que os estudantes do
convénio deveriam seguir (Art. 1° e 2° do Protocolo do PEC-G, em 1965).

De modo a poder cumprir esse requisito, os dois ministérios criaram, ainda nesse
ano (1965), uma comissdo com o objetivo de fazer um levantamento junto as IES sobre

os dados dos estudantes estrangeiros matriculados nas universidades brasileiras. Apds o

9 DECRETO No 55.613, DE 20 DE JANEIRO DE 1965. Disponivel em:<
https://www.planalto.gov.br/ccivil 03/decreto/1950-1969/d55613.htm>. Acesso em: 13 de Dezembro de
2014. Revogado pelo Decreto n® 7.948, de 2013.

70


https://www.planalto.gov.br/ccivil_03/decreto/1950-1969/d55613.htm

levantamento, constatou-se que, as universidades brasileiras tinham diplomado 470
estudantes latino-americanos, e que estariam matriculados, em diferentes universidades
do pais, um total de 472 alunos latino-americanos (DCE/MRE, 2015).

Conforme o gréafico abaixo, a maior parte dos estudantes latino-americanos
matriculados no ano 1965 nas universidades brasileiras eram oriundos da Bolivia (273),
do Paraguai (64), do Panama (56), do Peru (53), da Venezuela (43), do Equador (42), de
Honduras (40), da Costa Rica (40) e de Nicardgua e Guatemala (33). Entretanto,
estariam também matriculados, no mesmo ano, estudantes da Colémbia (30), de El
Salvador (22), da Republica Dominicana (13), de Guiana (11) e do Haiti (7)
(DCE/MRE, 2015).

Gréfico 8:

Estudantes latino-americanos matriculados nas universidades
brasileiras em 1965.
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Fonte: Elaboracdo propria cf. em Divisdo de Temas Educacionais (DCE), 2015.

Durante sua fase inicial (1965-1974), o PEC-G néo se apresentava apenas como
um programa de cooperagdo educacional voltado para o ambito Sul-Sul, ele também
atendia os estudantes dos EUA e de Portugal.

Apesar de apresentar uma caracteristica universal durante a sua fase inicial, o
programa foi fortemente marcada pela presenca dos estudantes latino americanos entre

eles, bolivianos, paraguaios, peruanos, panamenses e uruguaios.
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5.2. O PEC-G e a vinda dos estudantes africanos

No que diz respeito ao ingresso dos estudantes africanos para o PEC-G, os
documentos datam o inicio a partir do ano 1977, principalmente com a chegada dos
jovens de Cabo Verde, Guine-Bissau e Nigéria (DCE/MRE, 2015).

Hoje, o PEC-G constitui-se como um dos programas de convénio cultural mais
antigo que o Brasil dispde, no &mbito educacional, com uma caracteristica totalmente

focada para a cooperagdo Sul-Sul.

Art. 1° Destina-se a formacdo e qualificagdo de estudantes estrangeiros por
meio de oferta de vagas gratuitas em cursos de graduacdo em Instituices de
Ensino Superior (IES) brasileiras.

Paragrafo Unico. O PEC-G constitui um conjunto de atividades e
procedimentos de cooperacdo educacional internacional, preferencialmente
com os paises em desenvolvimento, com base em acordos bilaterais vigentes
e caracteriza-se pela formagdo do estudante estrangeiro em curso de
graduagdo no Brasil e seu retorno ao pais de origem ao final do curso
(DECRETO N° 7.948, DE 12 DE MARCO DE 2013%).

Se no passado a maioria dos universitarios do programa era de origem latino-
americana, hoje essa realidade foi modificada pela participagdo dos estudantes
africanos. Essa mudanca foi impulsionada quando a Africa se tornou um dos focos das
diretrizes da Politica Externa Brasileira, durante o governo do ex-presidente Luis Indcio
Lula da Silva.

Voltado apenas para os paises em via de desenvolvimento, atualmente, o PEC-G
conta com maior participacdo de estudantes africanos (75%), seguidos por estudantes da
Asia, América Latina e Caribe (25%).

Até o0 ano de 2014, o programa tinha 2000 estudantes estrangeiros matriculados
em diferentes Instituicdes de Ensino Superior do pais, sendo que 1400 deles estavam
matriculados nas Instituicbes Federais de Ensino Superior (IFES) e 600 nas Instituicbes
de Ensino Superior Estaduais ou Particulares (PROGRAD UFRGS, 2014).

Administrado pelo Ministério da Educacdo (MEC), em parceria com noventa e
nove (99) Instituicbes do Ensino Superior (IES) e pelo Ministério das Relagdes

Exteriores (MRE), em conjunto com as representagdes diplomaticas e consulares

% Disponivel em: < https://www.planalto.gov.br/ccivil_03/_ato2011-2014/2013/decreto/d7948.htm>.
Acesso em 18 de Dezembro de 2014,
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brasileiras no exterior, 0 programa hoje conta com a participacdo de 56 paises, sendo 25
da Africa, 07 da Asia e 24 da América Latina e Caribe (DCE/MRE, 2015).

Ao longo dos altimos anos, o protocolo que rege as normas de funcionamento do
PEC-G sofreu varias alteracbes nas suas clausulas, tendo em conta as demandas
solicitadas tanto por parte dos estudantes, como por parte das instituicdes que dele
participam.

Regulamentado pelo Decreto n° 7.948/2013%, enfatiza no seu Art. 6° que

poderdo participar para inscricdo os estudantes estrangeiros

e maiores de 18 e preferencialmente até 23 anos de idade;

e (ue firmarem Termo de Responsabilidade Financeira, em que assegurem

ter meios para custear as suas despesa tanto com transporte, assim como
para a sua manuten¢do no Brasil durante o curso de graduacao;

e que firmarem Termo de Compromisso, em que Se comprometam a
cumprir as regras estabelecidas pelo mesmo;

e que apresentarem certificado de conclusdo do ensino médio e Certificado
de Proficiéncia em Lingua Portuguesa para Estrangeiros (CELPE-
BRAS). Somente para os oriundos dos paises ndo luséfonos* (Grifo
nosso). (Art. 6° do DECRETO N° 7.948, DE 12 DE MARCO DE 2013).

Conforme Zamberlam et al (2008), a existéncia do encarregado ou do
patrocinador do estudante no pais de destino é um fator poderoso na decisdo de quem
vai participar da selecdo a mobilidade estudantil. Como podemos ver, mesmo existindo
outros critérios para a selecdo dos candidatos como, por exemplo, o histérico escolar do
ensino medio, o poder econdmico ainda é muito relevante na selegdo dos candidatos ao
programa. Para além dos demais, exige-se que o0s estudantes possuam uma fonte
financiadora capaz de custear a sua viagem ao Brasil, bem como as suas instalacdes e a
sua manutencdo durante todo o curso.

A fonte financiadora devera declarar que vai enviar ao estudante, por més, a
guantia de quatrocentos dolares norte americanos (400USD), atestando, um salario
mensal trés (3) vezes o valor declarado. Ou seja, caso a fonte financiadora do aluno
declarar que poderd enviar quatrocentos dolares americanos (400USD) para a sua

manutencdo, ela deverd, tambem, atestar que possui um salario mensal de mil e

! DECRETO N° 7.948, DE 12 DE MARGCO DE 2013. Disponivel
em:<http://www.planalto.gov.br/CCIVIL 03/ At02011-2014/2013/Decreto/D7948.htm>. Acesso em:
20/01/2015.
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duzentos dolares americanos (1200USD). Essa situacdo acaba excluindo do programa
muitos jovens oriundos de familias de baixa renda.

Segundo Castel (2011), a exclusdo se da efetivamente pelo estado de todos 0s
que se encontram fora dos circuitos vivos das trocas sociais. E ha maior parte dos casos,
ela nomeia situacdes que traduzem uma degradacdo relacionada a um posicionamento
anterior. Por outro lado, ela €, de certa forma, institucionalizada, e mantém um caréater

legal:

quer seja total ou parcial, definitiva ou provisoria, a exclusdo, no sentido
préprio da palavra, é sempre o desfecho de procedimentos oficiais e
representa um verdadeiro status. E uma forma de discriminagfo negativa que
obedece a regras estritas de construcdo (CASTEL, 2011. p. 46).

Apesar do protocolo do convénio ter sido ratificado por varias vezes, nunca foi
levantada a possibilidade de o programa atender outros estudantes, cuja origem social
indicasse pouca capacidade financeira. Essa situacdo ndo foi colocada em pauta nem
pelos paises signatarios do mesmo, de modo a poder contemplar os seus cidadaos, nem
por parte das instituigdes brasileiras que administram o programa. Em determinadas
situacBes, alguns paises conseguem patrocinar a vinda dos seus estudantes®,
concedendo-lhes uma bolsa de auxilio financeiro, porém essa é uma realidade
demonstrada por poucos paises, principalmente quando se refere aos paises africanos.

O PEC-G também prevé normas para desligamento para 0s seus alunos. Trata-se
de algumas clausulas das normas do PEC-G, entre as quais se destacam as regras para 0
jubilamento ou desligamento do estudante no programa.

De acordo com o art. 12 do manual do PEC-G, sera desligado ou jubilado do

programa o estudante-convénio que:

I - ndo efetuar matricula no prazo regulamentar da IES;

Il - trancar matricula injustificadamente ou abandonar o curso;

I11 - ndo obtiver a frequéncia minima exigida pela IES em cada disciplina;

IV - for reprovado por trés vezes na mesma disciplina;

V - for reprovado em mais de duas disciplinas, ou numero de créditos
equivalente, no mesmo semestre, a partir do 22ano ou do 32 semestre do
Curso.

[...]etc.

O cumprimento destas normas € requisito fundamental para a permanéncia ou

nédo do estudante no programa.

22 podemos mencionar neste caso a Angola,Cabo-Verde e Gab&o. Vale a pena mencionar que nem todos
os estudantes oriundos destes paises € que sdo beneficiados por esta ajuda financeira, a mesma €
reservada apenas a uma pequena parcela dos estudantes.
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5.3. As bolsas de auxilio financeiro para alunos PEC-G.

O governo brasileiro, através do MEC e do MRE, ciente da realidade social e
econbmica dos paises de origem dos estudantes, vem concedendo alguns auxilios
financeiros para 0s que demonstrarem poucos recursos financeiros. Trata-se, do Projeto
Milton Santos de Acesso ao Ensino Superior (PROMISAES), bolsa do Ministério das
Relacdes Exteriores (Bolsa MRE) e Bolsa Mérito.

No ambito da cooperagdo internacional, o governo brasileiro, atraveés do
Ministério das Relacdes Exteriores (MRE), em parceria com 0s demais ministérios,
principalmente MEC e MCT, transformou o setor da cooperagdo educacional em um
dos eixos fundamentais das matrizes da politica externa brasileira.

De acordo com Agéncia Brasileira de Cooperacdo, s6 em 2010, o governo
federal desembolsou um total R$ 31 milhdes, com a coopera¢do educacional em
graduacdo, no qual foram incluidos os gastos com bolsas de estudo, auxilios, custos
administrativos associados e concessdo de passagens aéreas a parcela dos estudantes
PEC-G, tendo em conta o desempenho académico (ABC/IPEA, 2013).

A partir do grafico abaixo, podemos perceber que foi destinado um valor de R$
25,6 milhdes, para a Secretaria de Educacdo Superior (Sesu/MEC), de modo a auxiliar
no pagamento das bolsas de estudos. Na mesma Otica, foram repassados os demais R$
3,8 milhdes, para complementar a verba do Projeto Milton Santos de Acesso ao Ensino
Superior (PROMISAES) (ABC/IPEA, 2013).

Gréfico 9:

Gastos do governo federal em 2010 com o PEC-G.
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Fonte: Elaboragdo propria cf. em ABC/IPEA,2013.
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5.3.1. Bolsa Promisaes

O Projeto Milton Santos de Acesso ao Ensino Superior (PROMISAES) foi
implantado pelo decreto n° 4.875, de 11 de Novembro de 2003, e iniciou seu
funcionamento a partir do ano de 2005. Administrado pelo MEC, em parceria com as
InstituicOes Federais do Ensino Superior (IFES), o projeto, consiste em dar apoio
financeiro aos estudantes do PEC-G, regularmente matriculados em cursos de
graduacdo das IFES, e que demonstrarem um baixo nivel socioeconémico (MEC,
2015).

Os editais para a candidatura sdo lancados anualmente e o0s estudantes
selecionados sdo contemplados com um auxilio mensal de R$ 622, de modo a
custearem a sua manutenc¢do durante a formagcdo.

Analisando os dados e os resultados dos Ultimos editais, constatamos que a
Africa vem sendo um dos continentes com o maior niimero de estudantes contemplados
pelo PROMISAES. S6 no ano 2010, foram selecionados mais de 91% dos estudantes
africanos em IES brasileiras, vinculados ao PEC-G. Sendo que 82% eram dos PALOP
(Paises Africanos de Lingua Oficial Portuguesa), seguida dos demais paises do
continente (9%). No mesmo ano, a América do Sul apresentou um percentual de 6,5%
dos seus estudantes selecionados, seguida do Caribe e América Central com 2,5% (ver

gréfico 10) (ABC/IPEA, 2013).
Gréfico 10:

Proporcao de estudantes beneficiados pelo Promisaes,

segundo a regido de origem - Cobradi (2010)
(Em %)

B PALOPs M Outros africanos [ América do Sul M Caribe e América Central

Fonte: ABC/IPEA, 2013.
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5.3.2. Bolsa MRE

No que diz respeito a Bolsa dos Ministérios das RelacBes Exteriores (Bolsa
MRE), essa se destina apenas aos estudantes do PEC-G regulamente matriculados nas
instituicdes de ensino superior (IES) privadas e publicas (estaduais e municipais).
Administrada apenas pelo MRE em parceria com as IES participantes, a bolsa concede
aos estudantes selecionados um auxilio semestral de R$ 622 para a sua manutencao.

De acordo com os resultados da ultima selecdo (2015/1), que pode ser observado
no gréafico abaixo, foram selecionados 22 estudantes para a Bolsa MRE. Nota-se um
percentual muito alto de estudantes da Guiné-Bissau (55%), Republica Democratica do
Congo (RDC) (14%), Cabo-Verde (9%), Benim (9%), Camardes (5%) e Togo (4%).

Apenas um (1) pais da America Latina teve um estudante selecionado, trata-se
do Peru, com um percentual de 4%. Sendo assim, podemos afirmar que a maior parte

dos selecionados eram estudantes africanos (96%) (DCE/MRE, 2015).
Gréfico 11:

Estudantes do PEC-G selecionados para bolsa MRE,
2015/1 por Pais.

M Guiné-Bissau
M R.D. Congo
M Cabo Verde
M Peru

M Benim

i Togo

i Camaroes

Fonte: Elaboragdo propria cf. em Divisdo de Temas Educacionais (DCE/MRE), 2015.
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5.3.3. Bolsa Mérito

Por fim, a Bolsa Meérito € concedida apenas aos estudantes PEC-G que
demonstrarem bom aproveitamento académico. Os beneficiarios, além de serem
contemplados com o auxilio mensal de R$ 622,00 por um periodo de 6 meses, recebem,
ainda, a passagem aerea de retorno ao pais de origem quando concluido o curso
(DCE/MRE, 2015).

Com carater mais universal e meritocratico, os estudantes beneficiarios acabam
sendo tanto africanos, como latino-americanos. O grafico abaixo mostra o resultado da
ultima selecdo (2015/1) desta bolsa.

Analisando-o0, constamos que os estudantes cabo-verdianos (30) foram os mais
contemplados, seguidos dos angolanos (10), guineenses (10) e paraguaios (9). Bem
como os congoleses (RDC) (7), beninenses (7), mogambicanos (7), equatorianos (6) e
sdotomenses (6). Os demais paises seguem com percentual de estudantes baixo
(DCE/MRE, 2015).

Grafico 12: Estudantes do PEC-G selecionados para Bolsa Merito 2015/1, por pais.
35 -

30

30

25

20

15

10

Fonte: Elaboragdo propria cf. em Divisdo de Temas Educacionais (DCE/MRE), 2015.

Podemos concluir este capitulo afirmando que, com a restricdo de néo
exercerem qualquer atividade remunerada no Brasil, exceto no caso de estagios e
participacdes em pesquisas de inicia¢do cientifica, os estudantes do PEC-G, conseguem
sobreviver e se manter gracas a ajuda dos pais ou dos responsaveis financeiros; e os que
ndo possuem nenhuma fonte de renda para a estadia no Brasil, gracas as bolsas

mencionadas acima.
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Capitulo 6. GUINE-BISSAU E CABO VERDE, DOIS PAISES
PARCEIROS DO PEC-G

De acordo com os dados da Divisdo de Temas Educacionais do Ministério da
Educagdo (DCE-MEC, 2014%), os dois paises africanos que possuem o maior niimero
de estudantes selecionados para o Programa de Estudantes Convénio de Graduacgédo
(PEC-G) sdo Guiné-Bissau e Cabo Verde. Desse modo, quatro mil e trés estudantes
dentre os seis mil selecionados para o programa durante o periodo entre os anos 2000 e
2013 eram oriundos destes dois paises, razao pela qual foram considerados durante a
ultima década parceiros historicos do PEC-G. Os demais paises da Africa portuguesa,
apesar de participarem do programa, destacam-se em relagcdo ao nimero de estudantes
mais no &mbito da pds-graduacdo do que da graduacdo, como é o caso de Mogambique.

Este fator nos motivou a desenvolver um estudo sobre a realidade do ensino
superior dos dois paises, Cabo Verde e Guiné-Bissau, para compreender melhor as
razdes pelas quais houve investimento na formacao desses jovens quadros educacionais
por parte destes paises. Iniciaremos com uma breve contextualizagdo historica e
geografica dos dois paises africanos, seguida de uma reflexdo sobre o processo de
emancipacao educacional ao longo da independéncia e de um estudo sobre a mobilidade

estudantil e a construcdo da universidade publica.

6.1. Processo de independéncia e localizacao geogréafica dos dois paises.
Guiné-Bissau e Cabo Verde se localizam na Costa Ocidental da Africa, e foram

coldnias portuguesas durante cinco séculos. Os navegantes portugueses chegaram a
Guiné em 1445, encontrando os povos que ali habitavam. Quinze anos depois, em maio
de 1460, descobriram as ilhas de Cabo Verde, desabitadas, e instalaram-se nelas
somente em 1462.

Embora a unifica¢do entre os povos das ilhas e da Guiné houvesse sido marcado
pela ocupacdo colonial, por meio da comercializacdo de escravos para a Europa e a
América, essa relacdo teve a sua intensificacdo a partir do processo de independéncia,
contra o regime colonial.

Conforme Mouré&o (2009),

%  Divisso de Temas Educacionais. Historico do PEC-G, 2014. Disponivel em:

<http://www.dce.mre.qov.br/PEC/G/historico.php>. Acesso em: 15/11/2014.
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em Cabo-Verde, foram levados os escravos, individuos do continente
africano, especialmente guineenses, que seriam comercializados na Europa e
posteriormente nas Américas. Nas ilhas cabo-verdianas houve um intenso
processo de miscigenacdo entre colonizadores especialmente portugueses e
africanos de diversos paises do continente, privilegiadamente de guineenses,
pela proximidade geografica. Forcadamente, uns deram origem a outros
(MOURAO, 2009, p.87).

A conquista da independéncia entre os dois paises se deu por meio da
constituicdo de um Estado binacional, liderado pela figura de Amilcar Cabral®,
guineense, filho de imigrantes cabo-verdianos, nascido em Bafata, no leste da Guiné-
Bissau. Juntamente com outras liderangas guineenses e cabo-verdianas, Amilcar Cabral
fundou o Partido Africano para a Independéncia da Guiné e Cabo Verde (PAIGC), em
19 de setembro de 1956. Os dois paises conquistaram a independéncia ap0s onze anos
de luta de libertacdo armada (1963-1974), desencadeada pelo PAIGC.

Se, por um lado, o territério guineense serviu de campo de conquista desse
processo, devido a sua vantagem geografica, por outro lado, homens e mulheres cabo-
verdianas se aliaram aos guineenses construindo uma unica frente nas matas da Guiné
contra o Unico inimigo, o colonialismo portugués. Assim, a independéncia da Guiné-
Bissau foi proclamada em 24 de setembro de 1973, mas s0 foi reconhecida pelo governo
portugués em 10 de setembro de 1974. Da mesma forma, Cabo Verde obteve a sua
independéncia somente em 5 de julho de 1975.

A relacéo politica e histérica dos dois paises teve a sua ruptura a partir do Golpe
de Estado de 1980, que derrubou o Governo de Luis Cabral na Guiné-Bissau, um dos
fundadores do PAIGC e irmdo de Amilcar Cabral. A partir dai, os dois paises trilharam
caminhos politicos diferentes. Cabo Verde decidiu mudar o nome do PAIGC para
PAICV (Partido Africano para Independéncia de Cabo Verde), enquanto a Guiné
manteve 0 mesmo nome. Apesar da mudanca da sigla do 6rgdo da conquista para a
independéncia, os dois paises continuaram mantendo o lago historico, politico e social
através da figura de Amilcar Cabral.

Conforme os dados da UNICEF (2012%), o nimero populacional da Guiné é de
1.693.398 habitantes, e a de Cabo Verde é de 434.263 habitantes. No ambito

¢ Amilcar Cabral nasceu em 12 de setembro de 1924 e foi assassinado em 20 de janeiro de 1973, oito
meses antes da independéncia da Guiné.

? Fundo das NacBes Unidas para a Infancia (UNICEF). Disponivel em: <http://www.unicef.org/>.
Acesso em: 21/01/2015.
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educacional, a taxa de alfabetizacdo na Guiné € de 55.3%, enquanto que Cabo Verde

possui uma taxa de 84,9%.

6.2. O movimento de independéncia e a emancipacao educacional

Para qualquer pais, educacgdo é tema de maior interesse e prioridade, pois néo é
possivel pensar em formagdo de cidaddos conscientes, ou em economia e
desenvolvimento social, sem leva-la em consideracao, independentemente do modelo
que se tenha proposto como paradigma (LOPEZ, 2011). Por ser algo estratégico para o
desenvolvimento social e humano, os grupos de emancipagdo apostam no
fortalecimento da educacdo.

Apds sua independéncia, nos anos 1973 e 1975, o governo do PAIGC na Guiné
e em Cabo Verde tinha como um dos grandes desafios tornar a educacdo acessivel a
todos os cidadaos, sem qualquer tipo de discriminacdo politica, ideoldgica ou étnica.
Era um ideal presente ainda no regime colonial e que foi buscado desde o periodo de
luta de libertacdo nacional, principalmente no territorio guineense. Durante a luta de
independéncia contra o regime colonial portugués, Amilcar Cabral, no que se refere ao
campo educacional, deixou como lema para o PAIGC a frase “quem sabe deve ensinar
aquele que néo sabe” (VARELA, 2013).

As baixissimas taxas de alfabetizacdo, fruto do colonialismo portugués no
territério guineense, fizeram com que o partido, na medida em que conquistava
territorios, construisse escolas nas zonas consideradas libertadas, onde o professor era
ao mesmo tempo guerrilheiro e membro do partido. As escolas eram precérias, feitas de

126

barracas com “quirintins ", € 0 primeiro material didatico tinha como li¢do ensinar as

criancas técnicas para escapar de bombardeios de avifes portugueses.

Figura 4: Foto dos estudantes g
‘? (7 - T

-

uineenses nas zonas libertadas.

®

e

Fonte: Acervo Guiné-Bissau.

28 Quirintins é uma espécie de barraca feita de cana de bambu.
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Na medida em que o movimento de libertacdo se instalava nas regibes, a
emancipacdo escolar tornava-se forgosa, reduzindo assim as altas taxas de

analfabetismo deixadas pelo regime colonial.

Tabela 4: Dados sobre o nimero de escolas construidas pelo PAIGC nas zonas libertadas.

Escolas de PAIGC nas Zonas Libertadas
Ano Escolar Escolas Professores Alunos
1965/66 127 191 13.361
66/67 159 220 14.386
67/68 158 284 9.384
68/69 134 243 8.130
69/70 149 248 8.559
70/71 157 251 8.574
71/72 164 258 14.531
73/74 156 251 15.000

Fonte: elaboracéao propria cf. Ribeiro 2001.

Nesse periodo, os melhores alunos eram selecionados para dar continuidade aos
seus estudos em paises parceiros do movimento, marcando assim o inicio da mobilidade
estudantil guineense para o exterior. A realidade educacional antes e ap6s a
independéncia na Guiné e em Cabo Verde foi semelhante.

Segundo Varela (2013), no caso de Cabo Verde,

este herdou logo apo6s a independéncia um sistema de ensino da época
colonial, caracterizado por ser altamente seletivo, discriminatério, inadaptado
as necessidades do pais e aos interesses das populagdes. Além de deixar as
infra-estruturas de ensino inadequadas, com quadro docente constituido por
professores sem preparacdo especifica; programas e manuais correspondentes
aos interesses do colonialismo” e “o servigo de apoio pedagdgico e
administrativo praticamente inexistente” (VARELA, 2013, p.19).

O novo governo de Cabo Verde, em 5 de julho de 1975, data da proclamacéo da
sua independéncia, verificou uma taxa exorbitante de analfabetismo no pais, “67% da
populacdo adulta da época era constituida por analfabetos, taxa essa que rondava 80%

nos meios rurais. Perante essa realidade, o governo adotou como politica educativa:

1-Preparar a reforma do ensino e adotar novos programas de estudos, de
acordo com a nossa realidade e as nossas necessidades;

2-Aumentar a rede das escolas primarias;

3-Assistir os alunos oriundos das camadas mais desfavorecidas da populacéo;
4-Organizar cursos de capacitacdo dos professores primarios e liceais;
5-Recrutar professores qualificados para os liceus e escolas técnicas, a fim de
elevar o nivel dos conhecimentos ministrados (VARELA, 2013, p.19).

Este projeto educacional marcou o inicio de uma verdadeira mudanca no sistema

de ensino cabo-verdiano que, orientada por diversos projetos educacionais do governo,
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buscava fazer da educacdo um elemento prioritario e estratégico para a ascensdo do
pais.

Esta realidade ja se concretiza no governo cabo-verdiano, que ndo s6 conseguiu
reduzir as taxas de analfabetismo no pais, como conseguiu priorizar a educagdo junto ao
orcamento do Estado. Diferente do Estado guineense, que ainda ndo vé na educacao,
principalmente na de nivel superior, um fator importante para o desenvolvimento e um

lugar de distribuicdo de oportunidades.

6.3. A mobilidade estudantil e a construcéo da universidade publica

No periodo colonial, os estudantes guineenses e cabo-verdianos sé poderiam sair
para estudar na metropole portuguesa, e durante a luta de libertacdo nacional tinham a
opcéo de cursar 0 ensino superior nos paises aliados ao movimento de libertacdo, na
antiga Unido Soviética ou em Cuba. No entanto, com o advento da independéncia,
noVvos paises parceiros comecgaram a abrir as suas Instituicdes de Ensino Superior (IES)
para estes estudantes. Neste contexto destacam-se os EUA, a Alemanha e o Brasil (entre
outros).

Segundo Mané (2013), as relacGes entre o Brasil e a Guiné-Bissau tém
profundas raizes histéricas e culturais, marcadas bem antes do ano de 1970, data oficial
do apoio diplomatico brasileiro para o reconhecimento da independéncia da Guiné-
Bissau, que é anterior a consideracgdo oficial de independéncia do governo portugués.

O Brasil desempenhou um importante papel no processo de insercdo da Guiné-
Bissau na Organizacdo das NacBes Unidas como um pais soberano. Desse modo, para
estreitar ainda mais os lagos entre as duas nacdes, foi aberta, em 1977, a embaixada
brasileira em Bissau, capital da Guiné (MANE, 2013). Da mesma maneira, as relacdes
historicas entre Brasil e Cabo Verde foram registradas bem antes da sua independéncia
em 19757,

27 Sobre este assunto consultar Livramento (2010), no qual aponta que o primeiro episédio que marcou o
elo das relages entre Brasil e Cabo Verde foi a instituicdo do Tratado de Tordesilhas.

Tratado este que evitou o confronto entre Portugal e Espanha pela posse do novo continente descoberto.
O mesmo determinava que as terras que estivessem a 370 léguas a Oeste do Arquipélago de Cabo Verde
pertenciam a Espanha e a Leste desta linha imaginaria, a Portugal, onde fatalmente se encontraria o Brasil
(LIVRAMENTO, 2010, p.44).
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Aponta Livramento (2010), que a assinatura do Acordo Basico de Cooperacgédo
Cientifica e Técnica (ABCCT), em 1977, deu inicio ao estreito de Cooperagdo Técnica

entre os dois lados. Desse modo, ficou estabelecido que:

os dois paises desenvolveriam a cooperacdo cientifica e técnica com o
objetivo de contribuir para uma melhor avaliacdo de seus recursos humanos e
naturais, esforcando-se para que as acles que surgissem desse acordo
estivessem em conformidade com os planos e politicas globais, regionais ou

setoriais de desenvolvimento nos dois lados (idem,p.44).

O Brasil assinou diversos acordos com a Guiné-Bissau e com Cabo Verde. O
acordo com maior impacto positivo e estratégico aos dominios africano e brasileiro foi
no setor da educacdo. Nacdes novas e independentes, os dois paises africanos viram no
Brasil um aliado para a formacdo dos seus jovens quadros. No Brasil, as diversas
instituicbes de ensino superior vém se beneficiando com trocas cientificas e culturais
entre os jovens estudantes oriundos destes dois paises da Africa e a classe estudantil e
académica brasileira.

Os estudantes cabo-verdianos e guineenses, além de figurarem nas estatisticas
historicas do PEC-G, foram os primeiros africanos a ingressarem no programa, logo no
inicio da abertura para a Africa, nos anos setenta. A assinatura do Acordo Bésico de
Cooperacdo Cientifica e Técnica (ABCCT), em 1977, pelas parcerias culminou no
inicio do ingresso de estudantes dos dois paises no Programa dos Estudantes Convénio
de Graduacdo (DCE-MEC, 2013).

Hoje a cooperacdo brasileira com a Guiné e com Cabo Verde se d& em diversos
setores. O Brasil vé nestes paises parceiros ndo sO vantagens no setor econdmico, mas
também no politico e social, como para a sua insercao como uma das futuras poténcias
mundiais, principalmente no que se refere a sua inclusdo no Conselho de Seguranca da
ONU.

Durante a visita do Ex-Presidente brasileiro Luis Inacio Lula da Silva a Cabo
Verde, em 2004, foi estabelecido o apoio do Brasil no projeto de criagdo da primeira
universidade pablica de Cabo Verde (Uni-CV) e em programas de especializacdo e pos-
graduacdo, a favor dos quadros educacionais do novo pais. Antes, a alternativa dos
cabo-verdianos para cursar 0 ensino superior era migrando para outros paises, como
Portugal, Brasil, Russia e EUA.

Apesar da existéncia de um ensino superior em Cabo Verde ser bastante recente,

historicamente o governo cabo-verdiano disponibilizou varios mecanismos de
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acessibilidade neste setor para as populacdes das ilhas, criando bolsas de financiamento
publico para o exterior reembolsaveis atraves de decretos (Lei n® 57/93/, Lei n° 6 e
7/97). Essa politica, por mais equitativa que fosse, ndo conseguiu permitir que o anseio
de jovens cabo-verdianos em cursar 0 ensino superior no exterior se concretizasse até a
criacdo do decreto de lei n°® 49/2010, de 8 de novembro de 2010, por meio do qual o
governo isentou todos os beneficidrios de Bolsas-Empréstimos e Subsidios
Reembolsaveis da obrigacdo de reembolso, passando a conceder bolsas de estudo com
recursos de verbas do Orcamento Geral do Estado - OGE (RAMOS,2012).

Ha algum tempo, o nimero de estudantes cabo-verdianos nas instituicdes de
ensino superior locais, em Cabo Verde, era menor do que o nimero de estudantes que
cursavam o ensino superior em outros paises. Ao longo do ano letivo 2002/2003, as IES
cabo-verdianas tinham cerca de 3.000 alunos matriculados, enquanto que no exterior
residiam 4.000 alunos cabo-verdianos inscritos em diferentes universidades do mundo
(idem, 2012). Todavia, hoje o incentivo ao ensino superior local por parte do governo, e
a criagdo da Uni-CV em 2004, possibilitou a reducdo do nimero dos estudantes cabo-
verdianos no exterior, o que trouxe visibilidade as Instituicdes de Ensino Superior
locais.

Analisando o grafico 13 podemos constatar essa realidade. O numero de
estudantes cabo-verdianos no exterior vem declinando, chamando atengdo para o
numero de estudantes em Portugal que teve uma dréastica reducdo, seguido pelo Brasil e

de demais paises.
Gréfico 13:
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Fonte: elaboracao propria cf. Ramos, 2012.
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Por outro lado, nota-se um grande aumento do numero de estudantes nas IES

cabo-verdianas:

Gréfico 14:
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Fonte: elaboragdo propria cf. Ramos, 2012.

O sistema de ensino superior cabo-verdiano abrange o ensino universitario e

politécnico. De acordo com Ramos (2012), este modelo de ensino superior,
"permite conferir trés graus académicos, a saber: a licenciatura, o0 mestrado e
o doutoramento, sendo os dois Ultimos apenas por instituicbes universitarias.
As IES podem ainda ministrar ensino poés-secundario e profissional,
conduzindo ao diploma de Cursos de Estudos Superiores Profissionalizantes -
CESP" (idem, 2012, p.8).

Atualmente, o pais possui 9 Instituicbes de Ensino Superior, sendo 8 delas
privadas: Uni-Piaget, Universidade Lus6fona (UL), Universidade Intercontinental de
Cabo Verde (UNICA), Instituto Superior de Ciéncias Econdmicas e Empresariais
(ISCEE), Universidade do Mindelo (UM), Universidade de Santiago (US), Instituto
Superior de Ciéncias Juridicas e Sociais (ISCJS) e a Escola Internacional de Artes do
Mindelo (MEIA). Desse modo, a Unica instituicdo publica é a Universidade de Cabo
Verde (Uni-CV), que, apesar de haver sido criada recentemente, vem se destacando nos
rankings sub-regionais e continentais, devido a sua qualidade e exceléncia.

Todas estas instituicdes contribuiram para a formacdo dos novos quadros
educacionais do pais, e a implementacdo de bolsas internas por parte do Ministério da
Educacdo Cabo-verdiano, por sua vez, tem tornado 0 acesso ao ensino superior mais
equitativo para jovens de diferentes classes sociais, por meio de varios orgdos de

fomento, municipais, governamentais e ndo-governamentais — entre 0s quais se
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destacam oOrgdos como: Instituto Cabo-verdiano de Acdo Social Escolar(ICASE);
Fundacédo Cabo-verdiana de Acédo Social Escolar (FICASE); Direcdo-Geral de
Solidariedade Social; Dire¢do-Geral da Juventude; Camaras Municipais e Fundacoes
Privadas; entre outras —, permitindo, assim, a acessibilidade a alunos com caréncia
econdmica.

O gréfico abaixo demonstra 0 aumento do acesso ao ensino superior em Cabo

Verde durante os Ultimos anos.
Gréfico 15:
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Fonte: elaboracdo propria cf. Ramos, 2012.

E importante destacar que, embora algumas instituicdes sejam publicas, os
alunos pagam uma taxa mensal em torno de $ 9.000%, o que corresponde a R$ 238.
Essa importancia varia dependendo do turno e da anuidade, e mesmo sendo um valor
considerado baixo, ele possui um peso econdémico significativo no bolso de uma familia
pobre, principalmente para as provenientes de zonas rurais.

Na Guiné-Bissau, ao contrario de Cabo Verde, a construcdo de politicas publicas
de acesso ao ensino superior ainda é um fenbmeno a ser questionado, dado que o pais
ainda esta consolidando a ideia de construcdo de universidades publicas. Atualmente, o
pais conta com cinco instituicdes de ensino superior publicas, de forma isolada: a
Escola de Formacéo dos Professores de Ensino Secundério, criada em 1979; a Escola da
Administracdo, criada em 1982; a Escola da Saude e da Educagéo Fisica, constituida em
1986, e a Faculdade de Direito, criada em 1990.

%8 Moeda local.
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Além destas, existem diversas IES privadas, entre as quais se destacam trés:
Colinas de Bobe, Universidade Amilcar Cabral (correspondente a Universidade
Lusofona) e Jean Piaget. Todas elas possuem um sistema de ensino voltado mais ao
ensino do que para a pesquisa, e apresentam infraestruturas precarias, além de poucos
cursos e baixo nimero de alunos, assim como de laboratorios de pesquisa e atividades

de extensdo. (ver graf. 16 e 17).

Gréfico 16:
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Fonte: Elaborac&o prépria cf. Monteiro et al . 2011.

A partir do grafico 16 acima, e 17 abaixo, podemos constatar que 0s alunos
acabam se concentrando mais no curso pré-universitario ou no ano de preparacdo ao
ensino superior do que no prdprio curso superior. Estes cursos servem de complemento
ao ensino secundario. Nos graficos, destaca-se também a participacdo das mulheres no

ensino universitario, elemento outrora menos perceptivel.

Grafico 17:
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Fonte: Elaboracdo propria cf. Monteiro et al . 2011

De acordo com Fernando Delfim da Silva (2008), o problema da educacdo na

Guiné-Bissau estd fora do ambito educacional. Esta centralizado no aspecto politico
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partidario, e nas intervencGes de grandes instituicGes internacionais como o FMI, a
OMC nos rumos que este setor deve tomar. A circunstancia que mais condicionou o
advento da universidade foi a constituicdo de conselhos, o que foi de encontro ao
pensamento de parceiros de desenvolvimento, que sistematicamente diabolizaram e
desencorajaram os anseios de o pais se dotar de uma universidade (MONTEIRO, et al,
2011). A auséncia de uma verdadeira universidade publica pode ser justificada por
varios fatores, desde a auséncia de legisladores interessados na criacdo de um projeto de
desenvolvimento nacional neste setor, até as diversas crises institucionais, politicas e
militares, que assolaram o pais nas Ultimas décadas.

Para Belloni (1992), a qualidade e a quantidade de educacéo alcancada por uma
populacdo sdo indicadores do compromisso de uma sociedade com o seu proprio bem-

estar, presente e futuro, apontando ainda que

a sociedade como um todo deve assumir, através do Estado, a
responsabilidade da oferta da Educacdo em todos os niveis, cujo objetivo
primordial ¢ a tomada de consciéncia de seus direitos e deveres e o
desenvolvimento de sua capacidade produtiva para apropriacdo e
transformacdo da natureza em beneficio de toda a populacdo. A fungdo da

Universidade é apenas uma: gerar saber (BELLONI, 1992).

O papel do Estado guineense para o fortalecimento e 0 acesso ao ensino superior
deve ser considerado estratégico para o desenvolvimento do pais.

O Programa de Estudantes Convénio de Graduacdo (PEC-G), apesar de ter
algumas limitagdes no seu acesso a partir do Termo de Responsabilidade Financeira
exigida aos candidatos, é visto por muitos estudantes guineenses como um dos
programas de acesso ao ensino superior mais flexivel e beneficente que o pais dispde
com 0s outros paises parceiros mundiais. Os demais programas de mobilidade estudantil
na Guiné ainda se encontram restritos a uma pequena camada social guineense, com
pouca divulgacdo, e exigindo dos candidatos um determinado capital econémico e
social.

O fluxo de estudantes guineenses para o Brasil através do PEC-G, por ser
historico, se intensificava, mas foi interrompido nos ultimos dois anos devido ao Golpe
de Estado desencadeado no pais em 12 de abril de 2012.

Se antes os estudantes guineenses e cabo-verdianos iam para Portugal, EUA,
antiga Unido Soviética (URSS) e Cuba, hoje o Brasil virou destino de muitos destes

jovens, devido aos fatores mencionados acima. Mesmo havendo reducdo no numero de
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estudantes cabo-verdianos para o exterior com a criacdo da Uni-CV, ainda € expressiva
a participacéo dos estudantes cabo-verdianos no PEC-G.

Também por Cabo Verde ser um arquipélago, a insularidade tem revelado um
dos grandes problemas no acesso ao ensino superior. 1sso porque torna ainda mais
elevados os custos de acesso e frequéncia a esse sistema de ensino, restringindo a
acessibilidade de muitas pessoas (RAMOS, 2012). A populacdo residente nas demais
partes da ilha fica restrita ao seu ingresso, ndo sé pelos custos, mas também pelo
trabalho de sustentacdo e deslocamento. Essa realidade exigiria meios de se instalarem
nas zonas mais proximas das IES, por meio de um capital social ou redes de contatos. O
governo, por outro lado, vem apostando em outras estratégias, como a do ensino a
distancia, mas, para que isso acontecga, precisa de um engajamento e um financiamento
maior. No que se refere a Guiné-Bissau, é necessario primeiro que ela conquiste
estabilidade politica e militar e a garantia do bem-estar social da populacéo através do
Estado.

A construcdo de uma universidade publica num pais ndo rompe com teorias de
trocas de saberes internacionais, mas sim possibilita que isto ocorra dos dois lados,

fortalecendo mais ainda o conhecimento cientifico e cultural compartilhado.
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Capitulo 7. ESTUDANTES AFRICANOS PEC-G E A
PERSPECTIVA DE ESTUDO NO BRASIL

Iniciaremos agora a analise dos dados coletados ao longo da pesquisa. O
presente capitulo apresenta os dados do questionario online enviado aos estudantes
africanos do PEC-G matriculados em diversas Instituicfes de Ensino Superior no Brasil.
Tivemos como resultado um total de 47 respondentes.

Estruturamos este capitulo em trés (3) partes: a primeira se refere aos dados
estruturais dos familiares dos respondentes do questionario; a segunda apresenta as
condicdes de permanéncia ou manutencdo desses estudantes; e a terceira analisa a
participacdo e a avaliacdo dos mesmos no PEC-G.

Conclui-se a pesquisa com a afirmacdo de que a maior parte dos familiares dos
jovens pesquisados possui certo tipo de capital cultural. Evidencia-se também que
alguns membros da familia desses jovens pesquisados sdo ou foram ex-estudantes do
PEC-G.

Outro dado que se pode afirmar é que a familia e o governo brasileiro sdo os
principais 6rgdos responsaveis pela manutencdo econdmica desses jovens no Brasil.
Apesar de muitos demonstrarem satisfacdo com o programa, outros também relatam
algumas dificuldades encontradas durante a estadia, assim como casos de preconceito e

descriminacdo sofridos por eles, pelos amigos ou conterraneos.

7.1. Dados Familiares

No que diz respeito ao nivel de escolaridade dos pais dos respondentes,
constatamos que a maior parte deles (60%) possui 0 ensino superior completo. Além
disso, 15% dos mesmos afirmam que 0s seus pais cursaram 0 ensino médio (liceu)
completo, enquanto que, 6% afirma o mesmo no nivel primario. Os demais apontam
que os seus pais frequentaram os seguintes niveis, mas nunca chegaram de concluir
(incompletos): ensino médio ou liceu (6%),superior (4%) e secundario (2%).
Evidenciamos também uma taxa significativa de analfabetismo nos pais destes jovens
(7%) (ver gréfico 18).
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Gréfico 18. Nivel de escolaridade dos Pais dos respondentes
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Fonte: elaboragdo propria.

O gréafico 19, abaixo, apresenta o nivel de escolaridade das mdes dos
respondentes. A partir do mesmo, podemos ver que 43% dos estudantes africanos do
PEC-G que respondeu o questionario afirma que a sua mae cursou 0 ensino superior
completo; 13% declaram que ela cursou o ensino superior incompleto, ou seja, ndo
conseguiu concluir o ensino superior. 11% apontam que a mae ndo concluiu o ensino
médio (liceu), enquanto que 9% afirmam que concluiu.

Constata-se também que, em algumas situacdes, o grau de instrucdo do pai e da
mée destes jovens se assemelha, principalmente no caso do analfabetismo. Desse modo,
8% dos nossos respondentes afirmam que as suas mées nunca chegaram a frequentar a
escola. Outros, no entanto, declaram que elas tém apenas o ensino primario completo
(8%) ou incompleto (6%), e 2% dos mesmos afirmam que elas concluiram o nivel
secundario.

Quando levamos em conta o carater da escolarizacdo das mulheres africanas no
passado do continente (periodo colonial), e nos anos 1960, conhecido como o periodo
das independéncias africanas, podemos afirmar que as maes dos jovens que
responderam o questionario online apresentam um determinado tipo de capital cultural
em relacdo as demais mulheres africanas das suas geragdes, uma vez que 0 acesso a
educacdo, seja no seu nivel primério, secundario ou superior foi durante muito tempo
restrito @ uma pequena parcela da populagdo do continente, na sua maioria dominada

por homens (ver grafico 19).
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Graéfico 19. Nivel de Escolaridade das Mées dos respondentes
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Fonte: elaboragéo prépria

Durante o levantamento dos dados, também procuramos verificar se 0s demais
membros da familia dos respondentes frequentaram ou estdo frequentando o ensino
superior. Como resultado, 95,7% dos respondentes afirmam que alguns membros da sua
familia (irmdos, primos, tios, pais e sobrinhos) ja cursaram ou estdo cursando o ensino
superior. Os demais (4,3%) declaram que ninguém da familia chegou a frequentar este

nivel académico (ver gréfico 20).

Gréfico 20. Membro da familia que ja cursou ou esta cursando o Ensino Superior:
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Fonte: elaboracdo propria.
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Questionados sobre o historico ou participacdo dos outros membros da familia
no PEC-G, a maior parte (66%) afirma que eles foram os primeiros da familia a
ingressar no PEC-G. Somente 34% declararam que antes de ingressar no programa
outros membros da familia (irmdos, primos, tios) também foram ex-alunos ou que sédo

ainda alunos do PEC-G (ver grafico 21).

Gréfico 21. Participagdo de outros membros da familia no PEC-G
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Fonte: elaboracéo prdpria.

A seguir, apresentamos abaixo as condigdes de permanéncia dos nossos
pesquisados no Brasil, a partir do lugar de onde residem, principais 6rgdos ou
instituicGes responsaveis pela sua manutencdo financeira, assim como os dados que se
referem a algumas dificuldades ou facilidades encontradas durante a trajetéria

académica aqui no Brasil.

7.2. Condicdes de permanéncia no Brasil

Analisando este item, em primeiro lugar, os dados apontam que a maior parte
dos nossos respondentes reside em apartamentos ou casas alugadas (60%). Outros, no
entanto, residem nas Republicas Estudantis®® (21%). Poucos alegam residir nas
moradias estudantis cedidas pelas universidades onde estdo cursando a graduagéo (17%)

(ver grafico 22).

2 Aqui esta se referindo as casas autdnomas (privadas), ou comunitarias pertencentes as igrejas, ou
associacdes etc.
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Gréfico 22. Residéncia dos estudantes pesquisados
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Fonte: elaboracéo prdpria.

Constatamos também que a principal instituicdo responsavel pela manutencao
dos nossos respondentes é a familia (70.2%), seguido do governo Brasileiro (23.4%),
através das bolsas de auxilio financeiro disponibilizadas aos jovens do programa no
qual estdo inseridos. Para além da familia e do governo brasileiro, alguns respondentes
também afirmam que contam com a ajuda financeira dos governos dos seus proprios
paises (4.3%), e de outros (2,1%). Neste caso, num total de 47 respondentes, apenas 2

afirmam possuir ajuda econémica do governo do seu pais de origem.

Grafico 23. Instituigdes responsaveis pela manutengdo econdmica dos respondentes
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Fonte: elaboracéo propria.
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Como a familia € uma das principais responsaveis pela manutencdo destes
jovens, procuramos nos informar sobre a frequéncia da ajuda financeira desta. O grafico
abaixo nos permite analisar a referida situagao.

A partir do mesmo, podemos ver que 50% dos nossos respondentes afirmam que
recebem a ajuda da familia uma vez por més, enquanto que 25% declara que recebe de 6
em 6 meses. Ja os demais apontam que recebem auxilio de 3 em 3 meses (13%), duas

vezes por més (7%), uma vez por ano (3%) e uma vez por semana (2%).

Graéfico 24. Frequéncia da ajuda financeira da familia
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Fonte: elaboracdo propria.

A maior parte dos respondentes que afirma possuir ajuda financeira do governo
brasileiro dispde da bolsa PROMISAES (84,6%), seguida das bolsas MERITO (11,5%),
MRE (3,8%) e demais ajudas disponiveis (3,8%).

Gréfico 25. Tipos de auxilio financeiro recebido por parte do Governo brasileiro
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Fonte: elaboragéo propria.
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Também constatamos que algumas instituicdes de ensino superior onde estes
jovens estdo cursando graduacdo dispdem de alguns beneficios estudantis destinados a
eles. Nestes casos, apenas 19 estudantes afirmam possuir ajuda por parte das
universidades onde estdo matriculados. Apontam 0s mesmos que recebem 0s seguintes
beneficios estudantis: Auxilio refeicdo ou Cesta basica; Moradia estudantil; Auxilio
transporte; Plano odontolégico; Plano de salde; e outros tipos de auxilios (ver grafico
26).

Gréfico 26. Tipos de Beneficio Estudantil recebido por parte das Universidades

Qutros

Plano odontolégico

Plano de saude

Auxilio refeicdo/cesta basica

Auxilio transporte

Auxilio material

Moradia estudantil

Fonte: elaboracdo propria.

Vale a pena mencionar que as Instituicdes de Ensino Superior participantes do
PEC-G néo sdo obrigadas, legalmente, conforme o Manual do Programa, a destinar
estes tipos de auxilio aos estudantes. Elas sdo apenas orientadas a ter iniciativas ou
politicas de assisténcia basica, de forma a melhor integrar o aluno PEC-G no meio
académico, a fim de que este possa obter durante o curso um bom rendimento. Desse
modo, depende da vontade politica de cada universidade de contribuir na permanéncia e
na integracao dos seus alunos conveénios.

Ao falar das facilidades encontradas desde a chegada no Brasil até integracdo no
meio académico, 0s nossos respondentes mencionam os seguintes elementos: idioma
(74,5%); alimentacdo (42,6%); compreensdo do professor (42,6%); redes de amizade
(27,7%); cultura (23,4%); moradia (19,1%); clima (12,8%); entre outros (6,4%). (ver
gréfico 27).
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Grafico 27. As facilidades encontradas no Brasil:
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Fonte: elaboragéo propria.

A partir do grafico abaixo, podemos verificar as dificuldades encontradas no
Brasil por nossos respondentes, no qual se destaca: moradia (48,9%), clima (46,8%),
cultura (42,6%); Policia Federal (40,4%); integracdo no curso (29.8%); redes de
amizade (21,3%); compreensdo do professor (19,1%); alimentacdo (19,1%); idioma
(19,1%); e outros (2.1%) (ver grafico 28).

Analisando o mesmo, podemos afirmar que a moradia foi destacada por estes
jovens como uma das grandes barreiras ou dificuldades encontradas, tendo em conta o
fendmeno da burocracia imobiliaria. Assim como esta, o clima também é considerado
desastroso devido as temperaturas encontradas nas regides onde estdo residindo. Ao
comparar com as regides dos seus paises de origem, destaca-se neste caso,
principalmente os que vivem nas regifes brasileiras consideradas quentes ou frias. A
Policia Federal, por seu lado, também é mencionada, por causa das burocracias e

demoras em termos de renovagao dos vistos.
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Grafico 28. Dificuldades encontradas no Brasil:

Outros
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Fonte: elaborag&o propria.

Para além das dificuldades acima mencionadas, num total de 47 respondentes,
26 (55,3%) afirmam também ter sofrido algum tipo de descriminacédo racial durante a
estadia aqui no Brasil. Apontam os mesmos (55,3%) que também outros dos seus
colegas ou amigos africanos lidaram com o mesmo fendmeno, seja dentro da
universidade, assim como em diversos espacos da sociedade brasileira.

A seguir, podemos verificar alguns casos de preconceito e discriminacao racial

relatados pelos nossos respondentes do questionario:

ESTUDANTE 1: “Na sala de aula, eu ndo posso ter muitas
duvidas. Se tiver, o professor indiretamente fala que é porque
sai de um pais pobre e pessoas da minha raca geralmente tem
dificuldade de aprender. E na casa de estudante onde eu moro,
sofro preconceito todos os dias por ser africana. Os meus
colegas brasileiros residentes, falam que africanos ndo tém

235

direito de morar la

ESTUDANTE 2: “Uma colega disse que os professores
costumam nos dar notas para agente conseguir passar nas

cadeiras”.

ESTUDANTE 3: “Ja fui chamada de macaca e algumas

pessoas ja me disseram na Africa todo mundo passa fome”.
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ESTUDANTE 4: “Semanas depois de eu ter chegado na
cidade, fui olhar casas com placas de aluguel, 5 policiais
armados me seguiram pelas ruas, uma hora resolveram me
parar, com armas apontadas, gritando ladrdo, maconheiro,
etc. Suspeitavam que estava bisbilhotando casas para planejar
um assalto. Derrubaram-me no ch&o, me ofenderam enquanto
tentava explicar que eu era estudante, e que tinha acabado de
chegar. Nenhum deles acreditou. S6 me deixaram ap6s
checarem os meus documentos. Esse foi o drama que vivi logo
de inicio...”.

ESTUDANTE 5: “Esses africanos sdo porcos"! “Ouvi essa
expressdo de uma colega da universidade logo que entrei na

universidade”.

ESTUDANTE 6: “Rejeitaram de costurar jaleco de uma

colega, mas costuraram de tudo mundo da sala dela”.

ESTUDANTE 7: “Um colega foi injustamente acusado de

ladrdo no Rio de Janeiro”.

ESTUDANTE 8: “Meu amigo sofreu racismo dentro de

onibus com uma policia militar em Porto Alegre”.

ESTUDANTE 9: “Em Belo horizonte, os colegas relatam que
os alunos brasileiros diziam que os alunos PECG estavam s6
tirando vaga dos brasileiros. E também que os africanos
tinham mudado suas identidades (roupas e costumes, porque
na Africa, s6 tem animais e miséria). Ndo conhecemos roupas

como camisa social”.

A partir dos casos relatados, podemos constatar que cada jovem pesquisado

possui a sua propria historia vivida. ao longo do curso no Brasil. O preconceito e a

discriminacdo racial sdo cotidianos na experiéncia destes jovens, seja ela na

universidade, assim como nos outros espagos sociais.

Muitas vezes o jovem estudante africano que vem para mobilidade educacional

no Brasil, acaba se deparando com problemas como preconceito racial durante a

chegada, elemento outrora desconhecido no pais de origem. Para muitos destes jovens a
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questdo racial ndo sdo problemas vivenciados ou discutidos na sua terra natal. Muitos
apontam que desde o nascimento sabem que séo negros, mas nunca lhes feriram por esta
questdo até ingressarem na sociedade brasileira. Podemos afirmar também, que por mais
que este elemento seja as vezes considerado “velado”, ele ¢ vivenciado ndo sé por estes
grupos de jovens pesquisados, mas também, por milhares e milhares de minorias
étnicas residentes na sociedade brasileira, principalmente pela populacdo negra e
indigena.

7.3. Participacao dos estudantes pesquisados no PEC-G
Este item procura analisar a insercdo dos nossos respondentes no PEC-G e no

meio académico, assim como verificar as suas expectativas e a avaliacdo feita por eles
em relacdo ao programa.

No que diz respeito ao ingresso destes no programa, o grafico abaixo nos mostra
as pessoas responsaveis pela assinatura dos seus Termos de Responsabilidade
Financeira. No grafico, podemos constatar que 33,9% afirmam que foram os proprios
pais e os tios (27,7%) que assinaram o documento exigido no ato da candidatura,
enquanto que 12,8% alegam que foram as mées que assinaram. Alguns, no entanto,
apontam que foram: padrinhos (8.5%), irmaos (6,4%), outras pessoas (6,4%), e primos

(4,3%) que assinaram 0 mesmo.

Gréfico 29. Responsével pela assinatura do Termo de Responsabilidade Financeira

Outros

Padrinho/madrinha

Primo/prima

Tio/tia

Irmao/firma

Avd/avo

Mae

Pai

Fonte: elaboragéo propria.

101



Ainda neste mesmo item, procuramos verificar como se deu a escolha das
universidades e dos cursos por estes jovens durante a inscricdo no programa. Como
resultado, constatamos que a maior parte dos nossos respondentes (63.8%) ndo chegou a
optar pelas instituicbes ou universidades nas quais estdo cursando graduacdo, no
momento. Da mesma forma, 34% destes alega ndo haver escolhido também, no ato da
inscricdo, 0s cursos que estdo realizando. Analisando as duas situagdes, podemos
afirmar que mesmo nédo escolhendo os cursos e as universidades, devido a vontade de
conquistar o diploma de ensino superior e de ndo perder a oportunidade alcancada, estes
jovens acabam por vir para o Brasil com a finalidade de seguir os estudos.

O grafico abaixo apresenta a avaliacdo dos pesquisados sobre o curso que estdo
cursando atualmente, no qual podemos verificar que 36% destes afirma estar satisfeito
com 0 mesmo, enquanto que 32% declara estar completamente satisfeito, e 21% aponta
que esta muito satisfeito. Por outro lado, 7% afirma estar pouco satisfeito e 4% aponta

ndo estar nada satisfeito com o curso que esta fazendo.

Gréfico 30. Avaliacdo dos pesquisados sobre 0 curso que estdo cursando atualmente

4%

B Nada satisfeito

m Pouco satisfeito
Satisfeito

B Muito satisfeito

m Completamente satisfeito

Fonte: elaboragéo propria.

Também procuramos analisar a participagdo destes jovens no campo académico
onde estdo inseridos. Como resultado, evidenciamos que apenas 40.4% dos
respondentes participam de algum Grupo de Pesquisa, Iniciacdo Cientifica ou Projeto
de Extensdo dentro das suas instituicdes ou universidades. Os demais 59.6% né&o
participam de nenhuma atividade vinculada a universidade. Esta realidade ¢é

compreensivel, quando se leva em questéo a exigéncia das normas do convénio, no qual
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0 aluno é cobrado a passar nas cadeiras, com a possibilidade de perder o convénio ou
ser jubilado do mesmo.

Ao avaliarem as suas universidades desde o momento das suas chegadas ao
Brasil, 32% dos nossos respondentes apontam que a recep¢do por parte das suas
universidades foi boa, enquanto que 28% considera excelente e 23% alega ter sido
muito bom. Apenas 11% considera que a recepcao foi ruim por parte da universidade, e
6 % considera muito ruim a mesma (ver grafico 31).

Grafico 31. Avaliacdo sobre Universidade quando do momento da chegada ao Brasil.

Muito Ruim
6%

Excelente
28%

Muito Bom
23%

Fonte: elaboracdo propria.

Para além da avaliagdo feita em relagdo as universidades, 40% dos nossos
pesquisados também considera razoaveis as informagdes fornecidas acerca do PEC-G
por parte das Embaixadas Brasileiras no pais de origem, enquanto que 34% considera as
mesmas insuficientes. Somente 26% dos respondentes afirma que as informacgdes
passadas foram suficientes para conhecer o funcionamento do programa antes da vinda
ao Brasil (ver grafico 32).
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Gréfico 32. Avaliacao das informacdes passadas pela embaixada brasileira acerca do PEC.
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34%

Fonte: elaboragdo prépria.

De acordo com o levantamento feito, constatamos também uma grande
satisfacdo dos respondentes com o PEC-G.

Apesar de mencionarem algumas falhas no seu funcionamento, 34% dos
pesquisados aponta que o PEC- G é um programa que satisfaz; 24% aponta que satisfaz
bastante, enquanto que 19% afirma que € um excelente programa. Ja para 19%, o PEC-
G satisfaz pouco. Apenas 4% afirmam que o PEC-G é um programa que nao satisfaz as

suas expectativas (ver grafico 33).

Gréfico 33. Grau de satisfacao do PEC.

Excelente Nao Satisfaz
19% 4%

Satisfaz pouco
19%

Satisfaz
bastante
24% Satisfaz

34%

Fonte: elaboraco prdpria.
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Hoje, as universidades vivem o fendmeno da internacionalizacdo do ensino
superior, por isso, além de desenvolver a cooperacdo internacional no sentido
geografico, essa internacionalizacdo também inclui mudancas internas nos programas
das instituicbes e reformulacdo dos objetivos educacionais (ZAMBERLAM, et al,
2008,). Por isso, mesmo atendendo as expectativas dos estudantes, a maior parte dos
respondentes aponta que deveriam ser modificados ou melhorados alguns elementos
que dizem respeito a funcionalidade do PEC-G, como: Assisténcia Estudantil (66%);
Jubilamento (44.7%); Algumas partes do Manual do PEC-G (42.6%); Termo de
Responsabilidade Financeira (38.3%); e o proprio Manual do PEC-G no seu todo
(12.8%).

Grafico 34. Alguns elementos que deveriam ser modificados no PEC-G

QOutros

Todo o Manual do PEC-G.

Algumas partes do Manual do PEC-G

Jubilamento

Assisténcia Estudantil

Termo de Responsabilidade Financeira

Fonte: elaboracdo propria.

A partir do grafico abaixo, podemos ver os planos dos estudantes pesquisados
apos concluirem o curso. Conforme podemos ver, 35.9% destes jovens afirmam que
apos concluirem o curso pretendem dar continuidade aos estudos fazendo uma Pds-
Graduagdo no Brasil. Enquanto que 34.6% apontam que pretendem voltar para o pais de
origem apds o mesmo. Para além destes, 12.6% ainda estdo indecisos, enquanto que
10.6% pretende imigrar para outro pais. Tambem existem aqueles que estdo com outros

planos (4.2%) ou pretendem permanecer no Brasil para trabalhar (2.1%).
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Gréfico 35. Plano dos pesquisados ap6s conclusdo do curso
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Fonte: elaboragéo propria.

Como conclusdo desta parte, podemos afirmar que, a maior parte das familias
dos nossos respondentes possuem um certo tipo de capital cultural e social.

Apesar de estarem matriculados em diversas Instituicdes de Ensino Superior
brasileiras, constata-se a relevancia atribuida ao diploma por parte destes. Os mesmos
demonstraram satisfacdo com o PEC-G, mas também apontam a necessidade de
mudanca em algumas partes da sua estrutura.

Dependendo da Universidade receptora, os jovens africanos podem integrar ou
ndo no meio académico onde estdo inseridos. Por isso, necessita-se de uma politica de
acompanhamento por parte das mesmas.

A discriminacdo e o preconceito racial, por outro lado, acabam sendo um dos

desafios e limites encontrados durante o tempo de permanéncia no Brasil.
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Capitulo 8 : A UNIVERSIDADE FEDERAL DO RIO GRANDE DO
SUL (UFRGS) E A PONTIFICIA UNIVERSIDADE CATOLICA DO
RIO GRANDE DO SUL (PUCRS) NO PEC-G.

Nesta parte é feita uma breve contextualizacdo das duas universidades onde
estudam os alunos do Programa PEC-G por nos entrevistados, UFRGS e PUCRS. Aqui,
damos énfase aos dados estruturais, como o numero de alunos PEC-G e 0 ano em que
elas comegaram a receber os estudantes deste programa.

Como resultado, constatamos, em primeiro lugar, que o ingresso dos estudantes
PEC-G na Universidade Federal do Rio Grande do Sul (UFRGS) teve seu inicio nos
anos 1960, nesse periodo o programa estava voltado apenas para os estudantes da
América Latina.

Apos a insercdo de paises africanos no programa, a universidade recebeu, em
1976, os seus primeiros estudantes africanos conveniados ao PEC-G, dando inicio,
entdo, as relacdes académicas UFRGS-Africa. Os primeiros estudantes foram dois
jovens naturais da Guiné-Bissau e da Nigéria. Eles matricularam-se nos cursos da
Engenharia Elétrica e Engenharia Mecénica e concluiram os seus estudos nos anos de
1981-1982 (PROGRAD/UFRGS).

De acordo com os dados da PROGRAD/UFRGS, historicamente, os estudantes
PEC-G matriculavam-se, sobretudo, nos cursos de Arquitetura e Urbanismo (48),
seguido pelas Engenharias: Elétrica (44); Mecanica (44); Civil (40); Quimica (35);
Metaldrgica (24) e Minas (19). Posteriormente, eles comecaram a ingressar também nos
cursos de: Economia (25); Medicina Veterinaria (24); Medicina (23); Odontologia (21);
Administracdo (19); Relagdes Internacionais (18); Psicologia (17); Comunicagéo Social
(15); Farmécia (15); Ciéncias Sociais (14); Letras (14); Direito (10) e Geologia (10)
(PROGRAD/UFRGS, 2015).

Desde a sua implantagdo, nos anos 1960, a UFRGS ja recebeu mais de mil e
duzentos (1256) estudantes africanos e latino-americanos. Calcula-se que de 1976 a
2014/1 foram diplomados um total de 621 estudantes PEC-G na UFRGS, entre os quais,
70 eram africanos (idem, 2015).

Quando procuramos analisar detalhadamente os dados de alunos diplomados em
relacdo aos dados de alunos ingressantes, percebemos que, em relacdo ao numero de
ingressantes, o nimero de formandos representa um total de apenas 47%. De modo a

justificar esses numeros, podemos afirmar que ele contabiliza apenas o valor total, sem
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levar em consideracdo fatores tais como: jubilamento, desisténcia e transferéncia para
outras IES ou cidades/estados, dados néos existentes, ou ndo divulgados.

O PEC-G ¢ administrado diretamente pela Pro-Reitoria de Graduacgdo
(PROGRAD), em parceria com a Secretaria de Relagdes Internacionais (RELINTER) e
demais 6rgdos da universidade, em que a maior parte da funcdo € desempenhada pela
PROGRAD.

Hoje, estdo matriculados na UFRGS um total de 51 estudantes PEC-G (ver
gréfico 18). Destes, 57,6% séo africanos. O pais africano com maior numero de
estudantes utilizando o programa ¢é a Guiné-Bissau (12 alunos), seguida pela Republica
Democrata do Congo (6) e Benim (6). O curso da medicina apresenta 0 maior nimero

dos estudantes do programa.
Gréfico 36:

Estudantes PEC-G matriculados na UFRGS semestre letivo 2014/1.
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Fonte: elaboracédo propria cf. em PROGRAD/UFRGS,2014.

Com um longo histérico de atuacdo junto ao programa, a UFRGS continua a
implementar o projeto de modo que possa incluir e auxiliar cada vez mais estes jovens

estudantes.

“Nosso desafio é o de proporcionar condi¢fes adequadas para
gue a passagem dos estudantes PEC-G pela UFRGS seja a
mais tranquila possivel, pois além do Programa ser uma
cooperagdo educacional, é também uma acdo afirmativa e de
internacionalizagdo solidaria”. (Coordenadoria do PEC-G,
PROGRAD-UFRGS).
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Os estudantes PEC-G matriculados na UFRGS no semestre letivo 2014/1,
dispdem de bolsas de auxilio do governo brasileiro, distribuidas da seguinte forma: 31
alunos recebem a bolsa Promisaes; 03 recebem bolsa Mérito e 01 recebe a bolsa Capes
(Haiti) (PROGRAD/UFRGS, 2015).

A Pontificia Universidade Catdlica do Rio Grande do Sul (PUCRS), comegou a
receber estudantes PEC-G latino-americanos e africanos desde a sua implantagéo, a
partir dos anos 1970.

De sua fase inicial até o ano presente (2014), acredita-se que ja passaram pela
universidade mais de 200 alunos PEC-G, sendo que, destes, 150 se diplomaram. Os
dados aqui mencionados referem-se tanto aos estudantes africanos quanto aos latino-
americanos (CAPs/PUCRS).

Antigamente, a média de estudantes recebidos ficava em torno de 40 a 50
alunos. Hoje, esses numeros vém reduzindo em funcdo do turno de funcionamento das
aulas. Conforme o protocolo do programa, deverdo cursar graduagdo apenas nos turnos
matutino e diurno. Em muitos casos, 0s cursos mais procurados pelos alunos PEC-G
sdo engenharias, e estas funcionam, em sua maioria, nos turnos vespertinos e noturnos,
0 que inviabiliza os alunos de inscreverem-se nestes cursos. Essa situacdo acabou por
culminar na reducdo dos ingressantes.

Atualmente (2014/2), estdo matriculado um total de dezesseis (16) alunos PEC-
G, sendo, em sua maioria, estudantes africanos.

Conforme pode ser visto no grafico embaixo, Angola e Guiné-Bissau acabam
sendo os paises africanos com maior nimero de estudantes na universidade (ver grafico
19).
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Grafico 37:

Alunos PEC-G matriculados na PUCRS semestre letivo 2014/1.
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Fonte: Elaboracdo propria cf. em CAPS/PUCRS,2014.

Na PUCRS, o programa é administrado pela Prd-Reitoria de Extensdo e
Assuntos Comunitérios, em parceria com o Centro de Atencdo Psicossocial (CAPs) e o
Centro de Pastoral.

Durante o levantamento de dados, percebemos a existéncia de certo tipo de
acompanhamento aos alunos do programa. A referida instituicdo desenvolve
semestralmente uma atividade em que os estudantes sdo convocados coletivamente para
discutirem, junto a coordenacdo do programa, o seu rendimento académico, de modo a
evitar possiveis desligamentos.

Embora parece superar a UFRGS em se tratando de acompanhamento e
assisténcia, principalmente quando visualizados casos como as visitas domiciliares
realizadas semestralmente pelos profissionais de assisténcia social, € em outras
pequenas ajudas dadas aos estudantes, de modo que possam suprir suas necessidades
basicas, a PUCRS néo dispde de beneficios de assisténcia estudantil especiais para estes

alunos, procura, apenas, ajudar no que tiver ao seu alcance, conforme o caso.
“O aluno, na medida em que tiver alguma dificuldade, e esta
for por nos identificada através da demanda feita por ele ao
CAP, explicando a sua situacdo, que pode ser falta de apoio
familiar devido a questdes de salde ou desemprego de
familiares, procuramos dar algum apoio. Também procuramos
de imediato encaminhar essa demanda ao MRE, a fim de que o

aluno seja auxiliado com bolsas MRE ou Mérito, quando tiver
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bons rendimentos académicos. S&o pequenas ajudas que
proporcionamos. Em varias situacdes, mesmo sendo pouco,
ajuda muito para manter sua estadia aqui. Também lhes
possibilitamos trabalhar em monitorias ou estagios dentro da
faculdade, de modo que possam ganhar algo para poderem se

manter” (Coordenadoria de Assuntos Discentes/PUCRS).

Ao longo desta dissertacdo, analisaremos as politicas de assisténcia estudantil
destinadas aos alunos das duas universidades a partir dos relatos das entrevistas dos
mesmaos.

Como podemos verificar, a recepcdo destes jovens pelas duas universidades, sdo
histéricas. E os alunos acabam formando, também, o mosaico historico e cultural das
universidades que lhes acolheram durante a formacdo. No &mbito da cooperacdo
educacional, as duas universidades vém desempenhado parcerias académicas com
alguns paises e universidades do continente africano, entre os quais se destacam: Africa
do Sul, Cabo-Verde e Mogambique, no caso da UFRGS, e a Angola com a PUCRS.
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Capitulo 9. OS ESTUDANTES AFRICANOS PEC-G E A
PERSPECTIVA DE ESTUDO NA UFRGS E PUCRS

O presente capitulo trata da pesquisa empirica (entrevista) realizada com 14
estudantes africanos do PEC-G matriculados na UFRGS e na PUCRS. Aos mesmos
foram atribuidos nomes ficticios baseados em alguns pensadores, escritores e literarios
africanos de renome internacional. Procuramos com essa estratégia manter a identidade
das falas dos sujeitos entrevistados, uma vez que todos s&o oriundos do mesmo
continente (Africa). Este capitulo esta estruturado em quatro (4) subitens que sdo: a
decisdo do cursar o ensino superior no Brasil; A origem social e a influencia da familia
no campo escolar; A chegada dos estudantes no Brasil; E as condi¢cbes para
permanéncia dos estudantes africanos do PEC-G.

9.1 A deciséo do cursar o ensino superior no Brasil.

Ao longo deste item, procuramos analisar quatro (4) categorias principais na fala
dos entrevistados de modo a perceber melhor as suas inser¢des no programa, que foram:
a escolha do Brasil; conhecimentos acerca do PEC-G; processo de inscricdo; e a
escolha do curso e da cidade.

Ao analisarmos o primeiro elemento, percebemos que foram varios os fatores
que levaram estes grupos de jovens a optarem pelas Instituicdes de Ensino Superior
(IES) brasileiras, como o destino da obtencdo do diploma universitario.

Durante as falas, alguns estudantes apontaram que a escolha do Brasil como o
pais para sua formacdo superior se deu através da indicagdo de um membro familiar ou
amigo que ja tinha residido no Brasil, ou que trabalha em instalacdes brasileiras nos

paises de origem.
Odete

“A minha irmd tinha estudado aqui. Ela me explicou como era

e tal, gostei e acabei escrevendo para o programa”.
Ngozi

“Vim para o Brasil porque a minha prima me falou que tinha

uma bolsa dos estudos, dai fui tentar a minha sorte”.
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Abdulai

“Tenho um irmdo que trabalha na embaixada do Brasil 1& no
meu pais. De certa forma, ele me ajudou bastante na escolha
do pais, de modo a vivenciar melhor a experiéncia. Ele me
falou bem do Brasil, principalmente da economia e da “boa
politica”. Entdo acreditei nos conselhos dado por ele e decidi

vir para ca, para poder adquirir essa experiéncia”.

Para outros, esta oportunidade se deu devido a qualidade e a facilidade de acesso
as bolsas de estudos oferecidas pelo governo brasileiro aos seus paises, em compara¢do

com os paises desenvolvidos ou em via de desenvolvimento.

Wole

"Eu escolhi o Brasil porque foi mais facil para poder
conseguir uma vaga, em comparagdo aos outros paises como
Franga, EUA, Italia. Eu queria sair mesmo, estudar fora. SO
que o Brasil me deu mais oportunidade de vir estudar aqui. Eu
fiz outro processo também para estudar fora, mas, como o
processo do Brasil deu certo, ai, eu ndo queria deixar essa

oportunidade de vir estudar aqui no Brasil".

Achille

"Decidi vir estudar no Brasil porque era um dos paises que
mais tinha bolsa de estudos, e também porque ndo tinha muitas
exigéncias. Era uma bolsa facil de conseguir. Primeiro porque
ndo queria ir para um pais da Europa. Quando surgiu essa
possibilidade, aceitei logo, ja que a Universidade era gratuita
e seria uma despesa a menos.

Ayaan

"Aqui mensalidade é gratuita. Tinha como op¢do Brasil ou
China. Dai como o Brasil tem a facilidade do portugués e um
bom ensino na minha &area (comunicagdo e publicidade),

acreditei e vim para o Brasil".
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Valentin

"Eu ndo escolhi o Brasil logo como destino para cursar o
ensino superior. Tinha escolhido varios paises, dai o Brasil foi
0 primeiro que me chamou, entre aqueles que eu tinha me
candidatado. Entre os quais se destacam Russia, Bélgica,

Franca, Alemanha, Portugal e Canada”.

Paulin
"Escolhi o Brasil para cursar o ensino superior devido a

qualidade do seu ensino".

A chance de estudar no exterior, em um pais de idioma diferente ao do pais de
origem, apresenta-se como uma vantagem para a futura insercdo no mercado de
trabalho. Por isso, mesmo matriculados nas IES locais, alguns preferem, dependendo da
qualidade do curso, abandonar o curso iniciado, as vezes em estagio j& avancado, a fim

de mergulhar na nova oportunidade.

Elisio

"Eu ja estava fazendo faculdade no meu pais. Estava fazendo o
curso de Farmécia, e me encontrava no 8° semestre do curso.
No meu pais, para ter uma farmécia tem que ter dinheiro para
vocé poder montar o seu proprio negocio. 1sso parece um
negécio comum, ser vendedor dos remédios e tal. N&o queria
isso para mim. Queria trabalhar numa farmacia, numa
empresa farmacéutica. Fazer pesquisa e produzir o0s
medicamentos. Por essa razdo decidi cursar 0 ensino superior
fora através de uma bolsa de estudo de modo a realizar 0 meu
sonho. Foi assim que optei pelo Brasil como destino, para
cursar o ensino superior. Queria estudar portugués, uma outra
lingua, e também pelo futebol. Eu gostava muito da sele¢do
brasileira. Eu gostava do pais antes de vir. Era boa visdo que

a gente tinha antes de vir para c4, né”.

O Brasil, conhecido como o pais de futebol, do carnaval, da telenovela,
multirracial, é, por si s6, também uma das raz@es da escolha dos alunos. Essa visao pode
mudar, dependendo da entrada do estudante na cultura e na sociedade brasileira. Mas
para outros, o simples fato de conseguir essa oportunidade ja € uma sorte, levando em
conta que ndo foi facil. Por isso, nada mais de que o simples obrigado pela graca

concedida.
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Cheik

"Escolhi Brasil como o destino para cursar o ensino superior
devido as imagens veiculadas pelas midias, principalmente
pelo futebol e pelas telenovelas brasileiras que passam no meu

pais. Também pela qualidade do ensino superior daqui”.

Nadine

"Na verdade, costumo dizer que foi o Brasil que me escolheu.
Porque esse programa que a embaixada brasileira tem no meu
pais é muito bom. Foi uma oportunidade que quando vi, ndo
podia deixar para trds. Se eu pudesse escolher, com certeza
nado estaria aqui. Por isso é que costumo dizer que foi o Brasil

que me escolheu".

Da mesma maneira que alguns vao descobrindo o Brasil através do meio
familiar, ou pela rede de amizade, € assim também que os estudantes informam-se a
respeito do PEC-G.

O programa € descoberto por muitos através de redes de contato estabelecidas

previamente antes da sua divulgacdo na embaixada brasileira.
Wole
"Descobri o PEC-G através do meu irmdo mais novo. N&o
sabia que o nome era PEC-G, s6 sabia que era uma bolsa de
estudo, s6 depois soube que era PEC-G. O consul que estava
na embaixada dizia que ndo era uma bolsa, mas eu sabia que
era uma bolsa do estudo”.
Paulin
"Um amigo meu me contou sobre o programa e fui na
embaixada me informar. Na verdade ndo sabia muitas coisas
sobre 0 PEC-G, para mim era um programa de convénio, onde
agente ganha né, onde os melhores ganham né. Porque para
mim é tipo, depois da selecdo, agente vem pra ca, pra estudar

numa boa condi¢do, ter uma bolsa e tudo isso".

Cheik
"Descobri o PEC-G através de alguns amigos meus que ja
estavam cursando aqui. A partir dali fui para embaixada

brasileira pedir mais informagdes a respeito".
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Elisio

"Ouvi falar da bolsa brasileira através de uma amiga minha
que esta estudando aqui agora. Fui na embaixada, perguntei, e
comecei a juntar os documentos exigidos. Nem sabia muito
bem o que significava esse PEC-G. Tipo, eu precisava de uma
bolsa para poder sair do pais e fazer os meus estudos. Dai,
decidi sair mesmo. Eu sabia que tinha algumas regras, mas
ndo tinha muita nogdo sobre o programa. Agora é que Sei.
Sabe quando vocé estd confrontando varios problemas, ai
consegue descobrir,porque comecam 0S questionamentos:
ah,porque é assim? e aquilo? Entdo comeca a descobrir o

contetido mesmo de tudo™.

Aqueles que ndo possuiam redes de contato que os informassem sobre o
programa, evidenciaram que souberam dele através da simples curiosidade de procurar
as oportunidades disponiveis junto as embaixadas estrangeiras creditadas nos seus

paises. Assim como pelas divulgacgdes feitas nas faculdades e nas midias sociais locais.
Valentin
“Fiquei sabendo do PEC-G, através da minha faculdade,
sempre apareciam bolsas por la. As pessoas interessadas se
candidatavam. Nem sabia que o nome mesmo do programa era
PEC-G, s6 sabia que iria para o Brasil. Agente reuniu os
documentos necessarios pedidos pela embaixada brasileira e

ficamos aguardando”.

Ayaan

“Na verdade, ndo conhecia pelo nome do PEC-G, sabia que
tinha vagas para o Brasil, porque conheco varias pessoas que
estudaram aqui. Também frequentava o Centro Cultural-
Brasileiro no meu pais. Entdo, fui pedir informagéo e me

candidatei”.

A partir dos relatos acima, percebemos que em varios casos 0s estudantes
demonstraram que, mesmo ja inscritos e selecionados para o programa, desconheciam
parcialmente a sua funcionalidade, assim como a sua verdadeira identidade. O nome
PEC-G s0 foi descoberto por muitos na chegada ao Brasil.

Ao descobrirem o programa, muitos comegam a correr contra o tempo em busca
da documentacdo exigida para inscricdo. Esta caminhada € ainda mais dificil para

aqueles cujos pais residem fora da capital do pais de origem.
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Nas sociedades africanas, 0 membro familiar ndo se restringe somente ao pai,
mae e filhos, mas também ao primo, tio, tia, ou as vezes um vizinho, conforme a forca
dos lagos de amizades, € considerado como membro do nucleo familiar. Pela falta, as
vezes, de uma boa estrutura de ensino nas regides locais, os jovens acabam ficando na
casa dos parentes que moram na capital, a fim de darem continuidade aos seus estudos.
Ao se informarem sobre o programa, eles foram obrigados a voltar para seus lugares de

origem para obter a documentagdo necessaria para as suas inscri¢oes.

Nadine

"A inscri¢do foi meio corrida porque faltava uma semana para
encerrar o prazo. Entdo tive que ir para a minha cidade, tratar
dos documentos. Tive que correr muito para conseguir 0s
documentos antes de encerrar a inscricdo. Gragas a Deus o
meu certificado escolar correspondia com o que era exigido.

Dai, consegui fazer tudo!".

Dependendo da estrutura familiar do candidato, torna-se mais facil o processo de
inscricdo.
Achille
"A inscri¢éo para o PEC-G foi bastante simples. Primeiro nos
deram um protocolo do programa para agente ler. E um TRF
que o nosso responsavel financeiro tinha que assinar. Nos

deram todos os documentos que agente tinha que assinar".

Outros, além dos gastos de deslocamento para as regides de origem, deparam-se
também com a comprovacdo do Termo de Responsabilidade Financeira, como requisito
para a candidatura no programa. A existéncia desta exigéncia acaba sendo barreira para
os candidatos com pouco capital social e econdmico.

A vontade de estudar num pais estrangeiro, as vezes com melhor qualidade de
ensino, obriga os jovens tanto da camada popular como da classe média e alta a
disputarem o mesmo acesso. Dependendo do pais, o acesso as universidades
estrangeiras € quase impossivel, principalmente quando se trata dos paises mais
desenvolvidos.

No caso do PEC-G, para participar do programa, em muitos casos, os candidatos

oriundos de poucos recursos econdmicos procuram outros meios para comprovar suas
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capacidades financeiras. Procurando se livrarem das armadilhas de exclusdo desta

exigéncia, esses candidatos procuram pessoas, outrora desconhecidas, para lhes

auxiliarem, mesmo que simbolicamente, assinando o Termo de Responsabilidade

Financeira (TRF).

A partir do relato abaixo, podemos compreender o funcionamento deste

fendmeno:

Elisio

“Bem exigiam muitos documentos para eu me candidatar.
Entre os quais, exigiam que os pais enviassem 400 dolares
mensais. No meu caso, por exemplo, 0 meu pai € aposentado e
a minha mae é falecida. Tenho varios irméos e sou o cagula da
familia. Imagina o meu pai, que é aposentado, duvido que ele
consiga me mandar 400 délares por més. Mas como eu queria
vir para cd, para estudar. Dei 0 meu jeito! Entdo procurei um
cara, que nem conhecia.Nunca vi ele na minha vida. Na real,
foi a minha amiga que me falou: olha, o marido da minha irméa
vai assinar para mim. Mas tenho outra irm&, o colega dela
trabalha num banco. Ele tem dinheiro, porque tem um status
muito alto no banco. Dali, ela foi para 14, juntamente com irma
dela e falaram com o cara sobre mim. Ele decidiu me ajudar,
assinando o meu TRF, s6 que ele deixou claro que s iria
assinar o documento, mas ndo iria me enviar nada! As duas
aceitaram. Entdo ele assinou que vai me mandar a quantia
pedida (s6 no papel mesmo). Deu-me todo o seu extrato
bancério e os documentos para apresentar. Peguei tudo, levei
para embaixada juntamente com os meus documentos, e me
candidatei. Foi assim que eu consegui vir pra ca. Mas desde
que eu cheguei ele nunca me mandou nada. Agente nem se
conversou mais. Agradeco a ele porque me ajudou a vir para
céd. O meu sonho era estudar. Por isso decidi arriscar. Vim,

porque quero realizar o meu sonho que é me formar”.

Amadou

“Muitos candidatos ndo foram selecionados, acho que devido
ao fator financeiro. Quem acaba assinando o TRF em muitos
casos nao sao os pais dos estudantes, as vezes & um tio,

amigos, conhecidos etc.”.
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Analisando os casos mencionados, podemos perceber que alguns participantes,
para poderem ingressar no programa, criam mecanismos ou estratégias de modo a
livrarem-se das armadilhas do TRF, comprovam, mesmo que simbolicamente, suas
capacidades financeiras.

Em muitos paises a oferta das oportunidades de bolsas de estudo para o exterior
sdo lancadas e administradas pelos ministérios da educacdo ou departamento de ensino
superior local, cujo acompanhamento e manutencéo dos estudantes ocasionalmente séo
assegurados pelos mesmos. SO que esse tipo de modelo apresenta problemas no seu
publico de acesso, devido a corrupc¢do ou ao clientelismo.

Por ndo ser administrado diretamente pelos ministérios da educacdo dos paises
participantes, as vezes o PEC-G é visto como se fosse uma bolsa de estudo privada, pois
todo o investimento parte do candidato e da sua familia. Dependendo do caso, este
investimento é uma dificuldade a mais para quem quer participar.

Elisio

“No momento da inscri¢éo, pediam muitos documentos, so que
era caro fazer todos os documentos,porque estavam cobrando
a documentacdo em Real, e ndo na nossa moeda local, e isso
era muito.Muitas pessoas ndo conseguiram pagar por isso. No
meu caso, eu paguei com o dinheiro que eu tinha ganhado do
meu estagio. O meu pai s6 pagou a passagem de avido para
mim. Isso dificultava para muitas pessoas que ndo tinham
condi¢Bes financeiras. Para alguns é tranquilo, porque a
familia possui condigdes, mas para outros é dificil mesmo. Eu
conheci um cara que veio para ca antes de mim. Para vir aqui,
0 irmdo dele teve que vender um terreno para poder pagar

toda documentagdo exigida, passagem, e mais 0s 600 dolares

que estavam pedindo para dinheiro do bolso”.

Para além de casos desse tipo, alguns estudantes questionam o0 excesso dos

documentos exigidos durante a inscrigéo.

Ayaan

“Pediram muitos documentos que ndo foram necessarios. A
gente gastou bastante dinheiro com documentos que disseram
que iria ser requerido para o visto, mas depois nem foi preciso.

Fica caro porque agente tem que autenticar no nosso pais e na
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embaixada. Varios documentos que agente autenticou néo

serviram para nada”.

Ngozi

"Tinham muitas coisas que eles pediram no momento da
inscricdo que ndo eram muito importantes. Acho que eles
deveriam pedir s6 0 necessario, para nao fazer as pessoas
gastarem muito dinheiro e tal. Por exemplo, pediram exames
de salde, como teste de HIV, altura, peso, grupo sanguineo
etc. Desde que eu cheguei aqui no Brasil ninguém me pediu

isso, acho que néo serve”.

No que diz respeito a escolha do curso e da cidade, percebemos que em Vvérias
ocasifes a cidade onde muitos destes jovens estdo cursando, atualmente, néo
corresponde com as cidades pretendidas.

Por desejarem muito ingressar no programa, muitos abrem mdo dos destinos

escolhidos para aventurarem-se num novo lugar e até num novo curso.
Achille

“Na época eu escolhi Curitiba e Recife, mas peguei Porto
Alegre. Também escolhi Engenharia Eletronica e Engenharia
de Petroleo, mas acabei sendo selecionado para Geologia. Eu

tinha a op¢ao de aceitar a bolsa ou de desistir".

Cheik

“Escolhi como cidades de destino Rio de Janeiro e Sdo Paulo,
s6 que acabei sendo selecionado para Porto Alegre. Como
queria sair para estudar sem levar em considera¢do a questao
da cidade, marquei no momento da inscricdo que caso ndo
tivesse vaga nas cidades escolhidas, aceitaria qualquer
cidade”.

Ayaan

“Eu estava meio perdida no lugar que iria escolher. Dai, fui
pedir ajuda a uma senhora que trabalha no Centro Cultural
Brasileiro do meu pais. Ela me ajudou a escolher os lugares.
Vimos as cidades nas quais poderia me adaptar melhor, onde
tinha melhores cursos. Acabei escolhendo Florianépolis e Belo
Horizonte, s6 que como tinha marcado a opcdo de ser

selecionada para outras cidades, caso ndo houvesse vaga no
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lugar desejado, entdo me mandaram aqui, para o Rio Grande
do Sul (Porto Alegre)".

Wole

"Eu ndo tinha escolhido Porto Alegre para fazer faculdade.
Tinha escolhido Goias. So escolhi Porto Alegre para fazer o
curso de portugués para estrangeiro. Acho que o pessoal que
seleciona ndo tinha vaga para Goias, por isso me

selecionaram para fazer todo o meu curso em Porto Alegre".

Ngozi

"A escolha do curso e da cidade foi um pouco dificil, porque eu
queria fazer Direito, também tinha escolhido Sdo Paulo como
a cidade pretendida. Nem sei como vim parar aqui em Porto

Alegre”.

A troca do curso, assim como da cidade, esta garantida nos artigos, 9° e 10 ° do

protocolo que rege o PEC-G, no qual esté estabelecido que

0 estudante-convénio poderd solicitar mudanga de curso ou de Instituicéo,
atendidos os critérios e as normas regimentais das IES participantes do PEC-
G. Os dois, poderdo ocorrer uma Unica vez e exclusivamente ao término do
primeiro ano de estudos, atendidos os critérios e as normas regimentais da
IES (Art. 9° e 10 ° do DECRETO N° 7.948, DE 12 DE MARCO DE 2013%).

Com vontade de logo chegar e conseguir efetuar a troca do curso para o
pretendido, muitos aceitam ingressar no curso selecionado para depois do primeiro ano,

procurar uma transferéncia para o desejado.

Paulin

“Me falaram que eu tenho que escolher 2 cursos e duaS
cidades. Ai eu escolhi biologia e biomedicina. Escolhi
biomedicina, mas ndo consegui, dai vim com biologia, mas
pretendo trocar do curso...teve um cara l4 no consulado do
meu pais que me falou, seria melhor escolher o Sul e Minas
Gerais porque a vida ali é menos cara, e tudo isso. Porque
Brasilia e Rio de Janeiro é caro né. Dai escolhi o Rio grande

do Sul e Minas Gerais, acabei vindo para Rio Grande do Sul”.

Em outras situagcbes, mesmo sabendo que podem ndo conseguir O Ccurso

pretendido, devido as ofertas de vagas, alguns destes jovens, no momento da inscricéo,

%Djsponivel em: <https://www.planalto.gov.br/ccivil 03/ ato2011-2014/2013/decreto/d7948.htm>.
Acesso em 18 de Dezembro de 2014.
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optam por cursos que ja estavam fazendo no pais de origem, de modo a dar

continuidade nas suas areas.
Valentin
"Quanto a escolha da cidade, agente nem sabia os lugares que
tinha, s6 sabiamos que era para vir para o Brasil. Depois o
cdnsul apresentou as cidades e regifes daqui. A gente escolheu
mais a zona costeira, onde tem praias. Optamos também por
outros lugares, caso ndo conseguissemos o lugar desejado.
Bem, quanto ao curso, eu ja estava no meu primeiro ano de
curso pré- politécnico no meu pais, que é uma orientacdo para
as escolas de engenharia. O nosso sistema de ensino €
diferente daqui, 14, os alunos sdo orientados a partir do curso
politécnico para as areas onde pretendem seguir no futuro.
Como sempre, 0 meu sonho era fazer engenharia, decidi dar
continuidade™.
Durante a inscricdo, cada participante procura montar sua estratégia de modo a
conseguir realizar seu sonho.
A escolha por um lugar menos pretendido, ou por uma cidade ou estado pouco
conhecidos, em comparacdao com os lugares famosos, veiculados pela midia, pode fazer
uma grande diferenca, ou pode terminar num simples sonho perdido. Para muitos, vale

a pena arriscar a deixar a sorte passar.
Abdulai
“Quanto a escolha da cidade, posso dizer que foi por sorte,
porque ndo tinha escolhido Porto Alegre no momento da

inscricao”.

Elisio

“Agente ndo sabia nada daqui. Eu, por exemplo, sabia que o
Brasil tinha vérios estados, mas pensava que fosse um pais
pequeno. Muita gente conhecia Rio de Janeiro, Séo Paulo e
Brasilia. No momento da inscricdo, a maior parte dos meus
colegas escolheram como cidade do destino Rio de Janeiro,
Belo Horizonte etc. Dai falei: vou escolher um lugar onde
ninguém ainda tinha marcado. Ninguém queria escolher o Sul.
Para eles ndo tinha nada aqui. Entdo fiz uma pesquisa antes,
descobri que tinha uma universidade de nome UFRGS, e que
era boa. N&o tinha ninguém para nos orientar na escolha da

cidade ou curso. No inicio, queria fazer Medicina, mas o
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responsavel da embaixada brasileira no meu pais me falou que
era dificil conseguir uma vaga na Medicina. Entdo ele me
sugeriu a escolher os cursos que tinham afinidade com
Medicina, de modo que eu pudesse tentar trocar depois. Dai
escolhi, Medicina e Imunologia. Também optei por Porto
Alegre e Santa Catarina, como cidade desejada. Quando saiu
o resultado, vi que fui selecionado no curso de Biologia, na
UFRGS. Entao fui perguntar ao responsavel porque Biologia,
e ndo o que eu tinha escolhido, ele me falou que Biologia tinha

afinidade tanto com Medicina como com Imunologia”.

Deparamos também com situaces em que as cidades indicadas no momento da

inscricdo corresponderam com os desejos de alguns. No entanto, a escolha destes

lugares consiste, as vezes, em permanecer ao lado de um amigo/conhecido, ou junto a

um membro familiar que ja estava residindo aqui, de modo a facilitar a adaptacdo ou

diminuir os gastos familiares.

Amadou

“Foi bem complicada a escolha da cidade, porque o meu
irmdo mora em Sao Paulo e um dos meus amigos estuda em
Santa Catarina. Dai escolhi como cidade de destino esses dois
lugares, sé que acabei sendo selecionado para Rio Grande do
Sul. N&o tinha gostado daqui no inicio, mas agora, adoro viver

aqui’”.

Odete
“Minha irma tinha estudado aqui. Escolhi como destino Rio
Grande do Sul e acabei sendo selecionada para Porto Alegre

que é a capital do estado. Fiquei feliz".

Nadine

“Escolhi esta cidade por causa da facilidade, e também porque
a minha prima vive aqui. De qualquer forma ela, iria me
ajudar a chegar aqui e conhecer as coisas. Aqui € muito calmo
em comparacdo com grandes cidades como o Rio de Janeiro e
Sdo Paulo. Também ndo tinha ninguém nestas cidades, por
isso é que escolhi Rio Grande do Sul como destino da minha

graduacéo”.
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Podemos terminar este item afirmando que, mesmo tendo optado por cidades
conforme indicaram as redes de amizades ou contatos pré-estabelecidos, o processo
seletivo depende principalmente do nimero de cursos e de vagas ofertadas pelas IES
participantes. A responsabilidade da divisdo dos cursos e das cidades dos candidatos
cabe aos orgaos administradores do programa, concretamente ao MEC e ao MRE. Os

estudantes apenas indicam suas preferéncias, mas nunca decidem para onde véo.

9.2 A origem social e a influencia da familia no campo escolar

Neste item procuramos analisar a estrutura familiar dos entrevistados e a
influéncia da familia na escolha do curso ou do pais de destino (Brasil).

Elementos presentes nos resultados mostram que as profissdes dos pais ou dos
encarregados da educacdo destes jovens se diversificam.

Apesar de o convénio determinar a existéncia de um certo tipo de capital
econdmico por parte da familia dos participantes, através da assinatura do Termo de
Responsabilidade Financeira, nos deparamos ndo s6 com a presenca de filhos de
engenheiros, médicos, administradores e jornalistas, mas também com filhos de
técnicos, enfermeiras, eletricistas e donas de casa. Também ha aqueles cujos pais séo
falecidos (6rfdos), apesar de serem poucos 0s casos desse tipo. Percebemos que o
ingresso dos jovens nesta situacdo familiar, ou similar, se deu por outras vias, com a
assinatura do Termo de Responsabilidade Financeira por terceiros. Elemento a ser mais
bem aprofundado no desenvolver do trabalho.

Constatamos logo no inicio dos relatos que as maes dos entrevistados possuem
menor grau de escolaridade em relacdo aos pais. Muitos declararam que seus pais
fizeram ensino superior completo. Foram poucos aqueles cujos pais tinham somente o

ensino médio completo ou incompleto.
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Figura 5: Principais profissdes dos pais dos estudantes entrevistados.
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Fonte: elaboragdo propria.

Embora com niveis de estrutura familiar diferentes, a maior parte dos
entrevistados afirmou que outros membros da familia tinham cursado, ou estavam
cursando, o ensino superior. Alguns também apontaram nao terem sido o0s primeiros da
familia a ingressar no programa, que irmaos, tios ou primos ja tinham estudado,ou que
estavam estudando em outras IES brasileiras por meio do PEC-G. Também
evidenciamos situacGes nas quais o0 entrevistado era o primeiro membro da familia a
poder cursar 0 ensino superior.

Segundo Neves e Anhaia (2014), historicamente houve trés (3) fases importantes

para 0 acesso dos jovens ao ensino superior, a nivel mundial.

A primeira, conhecida como a fase do principio do “mérito herdado”, em que
0 acesso ficou restrito apenas aqueles selecionados com base no mérito
herdado, seja através do grupo familiar ou social do estudante. A segunda,
caracterizada pela aplicagdo do principio da igualdade de direitos, onde todas
as barreiras formais em relacdo ao sexo, grupos étnicos/raciais e sociais
foram eliminados. E a terceira, caracterizada com énfase na igualdade de
oportunidades, considera como a mais recente e utilizada em muitos paises
ocidentais (NEVES e ANHAIA, 2014, p.374).

Chamou-nos atencdo a terceira fase citada, pelo fato desta levar em conta a
distancia existente entre o nivel de escolaridade alcancada pelos alunos e as
desvantagens sociais que eles tiveram de enfrentar (CLANCY; GOASTELLEC, 2007,
apud,NEVES e ANHAIA, 2014).

Quando analisamos o acesso as bolsas de estudo para o exterior em alguns paises
africanos, nos deparamos ndo s6 com a influéncia do capital social e econémico do

estudante para a obtengdo da bolsa, mas também o peso do capital cultural, sem levar
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em conta as desvantagens sociais e desigualdades escolares enfrentadas por estudantes
oriundos das classes populares.

Hoje, o ensino primario e os liceus publicos de alguns paises africanos vém
enfrentando crises de funcionamento devido a pouca valorizacdo dos professores por
parte dos Estados, que nem chegam a pagar os seus salarios. Perante essa realidade,
muitos pais, buscando garantir aos filhos uma boa escolaridade, acabam lhes enviando
para escolas privadas. Porém, aqueles que ndo tém condi¢des de fazer o mesmo, acabam
deixando seus filhos nas escolas publicas.

Essa situacdo foi encontrada na trajetoria escolar de muitos dos jovens
entrevistados. Boa parte deles afirmou ter feito todo o ensino médio em escolas publicas
ou privadas do pais de origem. No entanto, alguns mencionaram que chegaram a iniciar
0 ensino médio nas escolas publicas, s6 que, devido as greves e a falta de infraestrutura
de qualidade, foram transferidos para as escolas privadas, principalmente para as
comunitarias, mantidas pelas igrejas (catolica, protestantes, etc).

Para Dubet (2012), quando um pais considera que os diplomas devem
determinar estritamente as posicOes sociais, as desigualdades escolares desempenhardo
um papel social consideravel no futuro dos individuos, e os pais fardo de tudo para
aumentar a vantagem escolar de seus filhos, tendo em conta que o seu futuro depende
muito disso (DUBET, 2012, p.25).

Muitas das familias comemoram quando souberam da oportunidade alcancada

pelos filhos.

Carlos

“A minha familia ficou feliz por eu ter conseguido essa vaga.
Vocé sabe que hoje em dia, nos paises africanos,
principalmente na area da informatica, existem ainda muitas
coisas a seres feitas. Entdo foi um alivio poder ter essa chance
de se beneficiar de um ensino superior de qualidade, nesse
campo (informética), para poder crescer na vida. Ter uma
qualificagdo como essa nos permite também competir no

mundo internacional. Foi uma alegria para familia”.

Wole
“A minha familia ficou contente pelo fato de ter conseguido a
vaga de estudar fora do pais. Imagina, vou estudar e poder

ajudar o meu pais a ir para frente”.
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Valentin

“Quando decidi vir estudar no Brasil, tive apoio por parte da
minha familia. Como iria para um pais distante, recebi apoio
moral, de ficar forte, para ndo perder os valores, para
continuar a ser a mesma pessoa que sempre fui, para ndo se
deixar ser influenciado por qualquer coisa que pudesse me

desorientar, etc”.

Outras, no entanto, demonstraram certa preocupacdo perante o fenémeno da

violéncia e da inseguranca, veiculada pelos meios de comunicacéo social.
Achille
“Uma parte da minha familia ficou feliz por eu ter conseguido
uma vaga de estudo num pais do exterior. Mas a outra parte
dizia que o Brasil ndo era um pais tdo conhecido e
desenvolvido em nivel de estudo. Dai fiquei com davida, sera
gue vou para um pais que os estudos ndo eram bons ou fico.

Mas por ultimo, acabei vindo”.

Cheik

“A minha familia ficou preocupada comigo quando falei que
queria vir para cé estudar. Bem, também a preocupacdo
residia mais na questdo da seguranga, pelo fato de que a gente
acompanha as noticias daqui 14 no meu pais. Mas depois
convenci todo mundo de que iria ser tranquilo, que saberia me

cuidar e que tudo daria certo. Entdo me apoiaram”.

Ayaan

“A reacdo da minha familia foi um pouco diversa. A minha
mae ficou feliz por eu ter conseguido, tive outros tios que
ficaram felizes, mas tive outros que ficaram um pouco
apreensivos pelo fato do Brasil ser conhecido pela questéo da
violéncia. Tinha um tio que ficou contra porque ele ja tinha
vindo para cé para estudar, ndo gostou e acabou retornando.
Mas boa parte ficou contente por eu ter conseguido, também
tenho outros familiares que ja estudaram aqui, entdo me

apoiaram”.
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Também houve casos em que o0s estudantes optarem por ndo contar aos pais
sobre o programa logo no primeiro momento da inscricdo, preferindo fazer uma

surpresa apos divulgacéo do resultado.
Ngozi
“O meu pai nem sabia que eu estava me candidatando para o
PEC-G, ele ficou sabendo s6 no momento em que comegaram
a pedir a presenca dos pais, € na entrega da documentacéo

para o visto, bilhete e tal”.

Para alguns estudantes, a oportunidade de vir estudar no Brasil ndo sé consistia
em dar continuidade ao curso iniciado no pais de origem, mas tinha também outra
grande raz&o: ajudar a melhorar a estrutura familiar e alguns problemas enfrentados por

seus paises, principalmente no campo da saude.

Elisio

“Primeiro 0 meu pai ndo gostou da ideia de eu vir para ca,
como ja estava estudando |4 e terminando o meu curso. Dai,
falei para ele: pai é Medicina que vou fazer. A minha mae
morreu de AVC, devido a negligéncia do médico. Se o médico
tivesse feito o trabalho dele bem, ela podia ndo ter morrido.
N&o estou dizendo que ela ndo iria morrer, mas que poderia
estar viva hoje. Por isso sempre quis fazer Medicina. Mesmo
ndo gostando da ideia de eu vir para ca, o meu pai também
queria ter um filho médico na familia. Ai ele me disse, se é
para fazer Medicina, segundo a tua vontade, vou te apoiar e

ajudar no que eu puder”.

Odete
“A reacdo foi de alegria, mas ao mesmo tempo de tristeza pelo

fato de ter de viver distante, deixando a casa e todo mundo”.

Abdulai
“Quanto a reacdo da minha familia quando fui selecionado
para vir pra cd, tanto o meu pai quanto a minha mae ficaram
tristes em ver um filho viajando, que vai passar praticamente 5
anos estudando fora, e nem sabe se voltard no meio desse
caminho, ou seja, entre o inicio das aulas e a formatura, se
terei condicOes de voltar ainda no periodo do curso. Por isso,
ficaram muito triste. Apesar de toda distncia, a gente tenta
manter contato sempre com a familia!”.
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Concluindo, podemos afirmar que mesmo existindo niveis de estrutura familiar
diferentes, e tendo ouvido diversas opinifes a respeito da vinda ao Brasil, todos citaram
que o apoio recebido por parte da familia, seja ela moral ou financeiro, foi relevante
para a vinda ao Brasil.

Entendemos, por outro lado, que o convénio PEC-G, mesmo recebendo
estudantes oriundos de classes populares, ainda privilegia vinda daqueles com melhores
recursos financeiros e de maior capital cultural, sem levar em conta as desvantagens

escolares e as desigualdades de oportunidades alcancadas por uns em relagdo aos outros.

9.3. A chegada dos estudantes no Brasil

Neste item procuramos analisar o primeiro momento da chegada dos estudantes
entrevistados ao Brasil.

Tentamos trazer o que para nds alude a um grito de socorro, tendo em conta 0s
contetidos das mensagens escutadas ao longo das falas. Procuramos, assim, dialoga-las
com outras literaturas, de modo a poder criar multiplas vozes, que contextualizam como

foram os percursos destes jovens logo nas suas chegadas ao territorio brasileiro.

andam as pessoas entre

fronteiras e os sentidos

de tais andancas seguem

muitos mapas que escapam

ou em que se perdem os/as

andarilhos.

(Mary Castro, 2001, apud, Gusmado, 2010, p.283)

Ao analisar o momento da chegada dos estudantes, nos deparamos com 0 que
chamamos de ‘“auséncia de estruturas basicas no PEC-G”, entre as quais se destaca a
necessidades das IES participantes proporcionarem, logo da chegada dos estudantes as
cidades ou universidades de destino, uma estrutura de recepcao e de acolhimento.

Com muita vontade de iniciar o ensino superior, estes estudantes, alguns deles
muito jovens e sem nenhuma experiéncia fora do seu pais de origem, ou longe do grupo

familiar, abandonam as suas estruturas sociais e familiares em busca de conhecimento e
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formacgdo. Por se deslocarem em uma migracdo de carater especial, posto que
temporéria e dotada de finalidade educacional, buscando o ideal de futuro que almejam,
pdem em movimento os esfor¢os de todo o contingente familiar, que nem sempre
conseguem cumprir com as promessas assumidas. A universidade 1&4 fora, vista na
partida, como mée de todas as esperancas, nem sempre se revela como tal (GUSMAO,
2010, p.293). Logo das suas chegadas, os intercambistas encontram dificuldades quanto
ao acolhimento no aeroporto.

O PEC-G ndo propicia nenhuma estrutura de acolhimento aos participantes do
programa, tendo em conta a assinatura do termo de manutencdo financeira, onde se
exige a condi¢do de o estudante possuir meios de se manter desde hospedagem, até a
alimentacdo durante a época dos estudos.

O estudante que chega ao Brasil precisa descobrir, ndo s6 a sua cidade ou
universidade onde vai realizar os seus estudos, mas também um lugar para passar a
primeira noite no pais que lhe acolheu.

Dependendo da universidade ou da cidade a qual o estudante é encaminhado
para cursar a graduacdo, esse percurso pode terminar em decepc¢do, ou causar medo,
pois as poucas informagcbes o tornam uma aventura. Pouquissimas Universidades ou
Instituicbes de Ensino Superior (IES) participantes do PEC-G oferecem estrutura de
acolhimento aos seus estudantes no momento da chegada, principalmente no
encaminhamento do aeroporto até o possivel lugar indicado para morar, ja& que sdo
“agentes desconhecidos” da nova sociedade.

A maior parte das IES ou das Universidades deixam este primeiro momento por
conta dos proprios jovens. Conforme o levantamento feito, as duas universidades de
destino dos estudantes entrevistados enquadram-se nesta categoria. Ou seja, ndo
possuem estruturas de acolhimento, mesmo que temporérias, para 0s ingressantes no
programa.

Aqueles que tinham algum amigo na cidade, ou redes de contato que indicassem
alguém, conseguiram garantir seu primeiro dia na chegada ao Brasil. Ndo tendo nogédo
da dimensdo geografica e territorial do pais acolhedor, eles procuraram fazer contato
prévio com as redes estabelecidas, de modo a garantir a possibilidade de ser acolhido ou

amparado nos primeiros momentos.
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E comum que candidatos selecionados para Porto alegre ou para o Rio de
Janeiro contatem amigos ou conhecidos residentes em Fortaleza para Ihes receber ou
orientar, indicando alguém que conhece e se encontra mais perto.

Ngozi

"Eu peguei voo do meu pais pra Sdo Paulo, de la fiz conexdo
para Floriandpolis e depois para Porto Alegre. Fui recebido
no aeroporto pelos outros conterraneos que ja estavam aqui
em Porto Alegre. N&o conhecia eles, fui meio que indicado,
alguns sdo amigos dos meus amigos, também um dos que

foram me receber, é amigo de amigo da minha irma".

Abdulai

"Cheguei aqui no Brasil no dia 27 de fevereiro de 2012. Uma
data inesquecivel para mim. Eu diria que cheguei meio que
sem conhecer ninguém, e me toquei nessa aventura. Para uma
pessoa que ndo conhecia ninguém, que s6 sabia o seu destino
final e nem sabia por quem seria acolhida no aeroporto, diria
que foi uma questdo constrangedora. Eu cheguei nesse data,

diria que foi por sorte, porque um amigo meu foi me buscar".

Wole

"Eu cheguei aqui no dia 25 de margo de 2013, desci no Rio de
Janeiro. Eu fiquei 14 porque n&o tinha alguém em S&o Paulo
para me receber, eu ndo conhecia ninguém la. Resolvi
comprar uma passagem para Rio de Janeiro. Como j& tinha
amigos la no Rio de Janeiro resolvi ir pra la. Foram eles que
me acolheram, 14 no Rio. Fiquei 14 2 dias, e depois eu vim pra

ca, Porto Alegre".

A partir dos relatos acima, podemos compreender o grau da dificuldade
enfrentada por estes jovens na vinda ao Brasil.

Para alguns, a data da chegada é algo memoravel e inesquecivel por toda vida.
Todos mencionaram o dia, e att mesmo o horario que chegaram ao Brasil,
demonstrando, assim, 0 quanto esse momento foi importante para a construcdo de um
novo futuro. Outros, no entanto, falaram que era como se tivessem renascido, por
estarem comecgando, naquele momento, uma nova vida, s6 que em condigdes diferentes
e muitas vezes sem ninguém para amparar, a ndo ser quando se tinha a sorte de ter um

parente ou conhecido residente aqui.
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Nadine

“Eu lembro como se fosse hoje. Cheguei no dia 26 de fevereiro
de 2014 as 12:00. Paramos em Sao Paulo, no Aeroporto
Internacional de Guarulhos. Eu estava desesperada, olhava
pra todo canto e ndo sabia para onde ir. A minha prima tinha
me dado coordenadas de procurar as companhias aéreas em
qualquer momento que estivesse perdido no aeroporto. O que
me ajudou também, foi que eu tinha um amigo que a gente fez
amizade através das redes sociais, ele vive em Sao Paulo.
Antes de vir, me falou que iria l& no aeroporto me auxiliar a
vir para ca. Logo que a gente fez escala em Sdo Paulo ele me
ligou. Dai ficou tudo mais facil, almogamos juntos e depois ele
me acompanhou para o0 avido com o destino a Porto Alegre.
Ao desembarcar, encontrei a minha tia. Entdo acho que foi um
bocadinho mais facil pra mim. Se tivesse vindo direto para
Porto Alegre, ou parado no Rio de Janeiro, ndo sei 0 que iria

fazer”.

Dependendo do mapa idealizado para chegada, os estudantes, de caso em caso,
vao se perdendo em cidades, hotéis, pensionatos, igrejas, lares, etc., até encontrar seus
destinos finais.

Sem ninguém para recebé-los no aeroporto, a entrada no Brasil acaba sendo
dificil para os que ndo possuem redes de amizade, ou contatos previamente

estabelecidos, seja por meio de amigos ou parentes.

Chinua

“Em relacdo ao nosso programa, quando eu cheguei, 0 que me
surpreendeu foi a recep¢do. Como tinha falado na embaixada,
guando a gente entregou documentos para inscri¢do, a gente
ndo tinha todas as informacgdes de como era. Por exemplo, de
saber se tinha ou ndo uma estrutura da universidade, ou
pessoas que vao nos receber no aeroporto e tudo. Eu, por
exemplo, ndo falava portugués. Falava s6 francés. Quando
cheguei no aeroporto, ndo tinham muitas pessoas que falavam
francés, s6 portugués. Nesse sentido, foi dificil para mim.
Primeiro, fiz escala em S&o Paulo, e depois tinha que chegar
aqui no Sul. Ao chegar, fui recebido no aeroporto por um
amigo africano. Foi ele que me elevou para tratar dos
documentos junto a policia federal, receita e tal. Nao existe

uma estrutura de acolhimento na chegada, para tratar dos
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documentos, adaptar e tal. Ou mesmo para nos ajudar a
procurar um lugar para morar, ja que a gente ndo conhece
nada daqui. Isso é ruim. Imagina, a gente chega sem conhecer
nada, e saimos a procura de lugar para morar. Isso € um

pouco complicado”.

Valentin

“Eu vim naturalmente, como todo o mundo. Num pais
desconhecido, com intencédo de aprender o idioma, saber se
comunicar e tentar seguir em frente. Quando cheguei néo tinha
ninguém no aeroporto para me receber. Esta cooperagdo
diplomatica (educacional) entre o Brasil e 0 meu pais foi
recém criada. N&o tinha muitos conterrdneos meus aqui.
Fomos a segunda ou terceira turma a vir pra ci. Durante a
chegada, a gente foi se virando. N&o tivemos a oportunidade
de ser recebido no aeroporto por alguém conhecido ou da

universidade”.

Achille

“A minha chegada ao Brasil foi uma experiéncia legal. Digo,
tdo legal, porque a gente queria vir para ca, para comegar
essa aventura. Mas, infelizmente, a gente percebeu que o
Brasil ndo estava tdo preparado para receber os estrangeiros.
N&o tinha nenhuma delegacdo para receber a gente no
aeroporto. No inicio parecia um programa bem organizado,
devido a documentacdo exigida no ato da candidatura. Mas
quando a gente chegou aqui, ndo tinha nenhuma estrutura

para acolher as pessoas”.

Hoje, a sociedade vive em um novo mundo, o virtual, facilitado pelas

tecnologias digitais. A nova era da conexéo facilitou a comunicacdo entre os agentes

No caso do PEC-G, os estudantes entrevistados apontaram falhas de

comunicacdo entre eles e as IES destinadas para cursarem graduacdo antes das suas

vindas ao Brasil. Alguns mencionaram que antes da vinda, tentaram contatar as

universidades de modo a ter uma possivel orientacdo, sé que ndo tiveram sucesso. O

que pode ser visto a partir do relato abaixo:
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Elisio

“No meu pais, foi nos repassado antes da vinda informacdes e
contatos das universidades onde iriamos estudar. Entdo, antes
de vir, tentei contatar o responsavel do Convénio da minha
universidade. Primeiro mandei e-mail, perguntando como iria
ser a nossa chegada e tal, mas ndo tive resposta. Depois, eu e
0 meu colega que viemos juntos ligamos pelo telefone que é
muito caro. Quando ligamos, alguém daqui atendeu, mas soO
dizia: Oi, Oi. N&o sabiamos falar portugués. Eu sabia falar
Francés e Inglés, mas a pessoa sO respondia Oi, Oi... ApGs
tentativa por email e telefone, fomos ver no facebook se tinham
outros estudantes do nosso pais que estavam estudando aqui.
Descobrimos alguns meninos e pedimos para eles verem a
nossa questdo da chegada. Eles procuraram casa pra gente e
nos pediram dinheiro, porque o dono do lugar estava pedindo
dinheiro de caugdo, sei la. S6 que nem sabiamos a data da
vinda para Brasil. Imagina, tinhamos que mandar dinheiro
antes. Bom, eu queria mandar algo, para garantir o lugar de
ficar e tal. S6 que os outros colegas falaram: Olha, primeiro, a
gente ndo conhece esses caras. SO 0s conhecemos pelo
facebook. E se depois de enviarmos o dinheiro eles sumirem?
Segundo, nem todo mundo tinha comprado a passagem aérea.
Dai pensamos e decidimos n&o enviar dinheiro. Mas foi
complicado. No final, a gente viajou. E quando chegamos no
aeroporto ndo tinha ninguém para nos receber, nem os
meninos, porque nao tinhamos o contato deles. Foi bem dificil

mesmo...”.

Alguns chegaram a fazer comparacgéo das suas chegadas com os demais colegas

estrangeiros, principalmente dos europeus, norte-americanos e asiaticos. Conforme os

entrevistados, estes sdo até mesmo acompanhados pelas universidades para a Policia

Federal, a fim de tratarem dos documentos para o registro do estrangeiro.

Durante determinados momentos das falas, percebemos que existe uma falta de

interesse, ou boa politica de recep¢do por parte das universidades que acolhem estes

jovens, logo da chegada ao Brasil.

O protocolo que rege o PEC-G, apesar de deixar por conta propria a chegada e a

localizagdo destes alunos as suas respectivas cidades e universidades, ndo proibe as IES
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participantes de Ihes darem um tratamento mais humanizado e acolhedor, uma vez que

eles serdo seus alunos por quatro (4) ou cinco (5) anos.

O estudante que chega ao Brasil ndo recebe as primeiras boas vindas por parte

das IES acolhedoras. Pelo contrario, ele mesmo procura a universidade e a cumprimenta

com uma carta de apresentacdo comprovando que faz parte do convénio. Vale a pena

mencionar que, até ele fazer todo o percurso de localizagdo, as trilhas para a chegada

podem ser longas e dolorosas.

Salienta Dos Anjos (2014), que os estudantes africanos, ao chegarem, sdo

largados a propria sorte, precisam sozinhos procurar se inserir e criar uma sensacao de

pertencimento ao locar para poderem estudar.

A fala a seguir clarifica esta situacéo:

Achille

“Quando um cara chega ao Brasil, percebe que estd sozinho
no mundo. Se ndo tiveres algum conhecido para ti receber na
chegada, vais ficar sozinho no aeroporto. Porque ainda néo
sabes onde vai morar. Algumas pessoas tiveram que pagar
hotel. Outras, no entanto, nem tiveram pessoas ou lugares para
passar a primeira noite. O sistema (programa) apresenta

muitas falhas no acolhimento dos alunos que chegam”.

Assim sendo, os estudantes lancam um grito de socorro, de modo a tentar evitar

estas pequenas falhas.

Elisio

“Deveria existir uma politica de orienta¢do ao aluno PEC-G.
A gente é estrangeiro, ndo sabe muita coisa do pais de destino.
Precisamos pelo menos de uma pessoa para nos acolher no
aeroporto, mesmo que fosse s6 para os primeiros dias, nos
orientando, tem que ir nesse lugar, e tal, fazer assim, acho que

ajudaria bastante”.

Nadine

“Acho que deveria ter gente no aeroporto para nos receber.
Por exemplo, a minha universidade ndo tem casa de estudante.
Mas que pelo menos existisse alguém para nos receber no
aeroporto, indicar um lugar para morar e tal. Imagina se a
pessoa ndo tiver nenhum conhecido aqui, fica complicado!

Também deveriam trabalhar melhor com as embaixadas
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brasileiras nos paises, de modo a ter mais comunicacdo na

nossa chegada”.

Essas narrativas revelam que as universidades, que recebem estes jovens,
precisariam fortalecer os mecanismos de inser¢do e permanéncia no mundo académico,
proporcionando-lhes todo um instrumento de acolhimento, de modo que possam se
sentir sujeitos ativos e participantes da comunidade inserida. Trata-se de reconstruir o
verdadeiro sentido da universidade, como sendo um lugar de encontro de diversidades,
culturas, e de enriquecimento das pessoas que se inserem No Processo e que, por esse
encontro de culturas, acaba enriquecendo a si mesmo e a todo o ambiente de contato
com a universidade, gerando novos conhecimentos (DOS ANJOS, 2014).

Quando analisamos as condi¢des econdmicas para permanéncia destes jovens no
Brasil, constatamos que, durante a chegada do estudante, ela contribui para a sua
permanéncia logo da chegada. A maior parte afirma ter recebido apoio financeiro por
parte da familia, na chegada. SO que ela acaba ajudando, na maior parte dos casos,

somente no momento da chegada.

9.4. As condicdes para permanéncia dos estudantes africanos do PEC-G

Nesta parte, procuramos analisar as condicdes de permanéncia dos jovens
entrevistados, tendo em conta a necessidade da fonte financeira para a sua manutencéo
econdmica no Brasil.

Os resultados obtidos mostram que no inicio da chegada ao Brasil, a familia
acaba sendo a maior fonte de manutencdo econdmica do estudante, porém apds certo
periodo essa realidade vai se alterando. Por outro lado, o dinheiro enviado pela familia
nem sempre corresponde ao valor exigido pelo programa, 400 dolares americanos por
més. Para os pesquisados, esse valor ndo s6 é muito alto, como também é dificil de ser
cumprido pelo declarante, devido a realidade econdmica dos paises de onde vieram, e
também pelos imprevistos que podem vir a acontecer durante o tempo de estadia do
estudante no Brasil.

Ao serem questionados, muitos afirmam ter recebido ajuda da familia logo na
chegada ao Brasil, porém a frequéncia do recebimento dessa ajuda foi se alterando. Essa

situacdo pode ser verificada conforme as falas abaixo:
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Paulin

“Cara ndo sei como dizer, mas no ano passado s6 recebi trés
(3) vezes ajuda por parte da minha familia e acabou. Quanto
ao valor declarado no TRF, ndo corresponde ao que minha
familia me manda. No meu pais, o salario minimo é 50 délares
e a minha mée agora ndo trabalha, 0 meu pai é falecido. Tudo
isso contribui para eu ndo receber, o que é esperado pelo

programa.”

Elisio

“Aqui no Brasil, 0 meu pai ¢ que me sustentava no inicio.
Quando podia, ele me mandava alguma coisa. Mas nem
sempre, devido a questBes de greve e atraso salarial. O valor
que ele enviava era pouco. Deveria mandar 400 dolares, quase
800 reais. Mas mandava em torno de 250 a 300 reais. 400
dblares (800 reais) é um valor muito alto. Ndo é qualquer
pessoa que ganha isso no meu pais. SO para teres ideia, aqui
no Brasil com dois reais a pessoa ndo consegue fazer nada, a
ndo ser comprar uma garrafa de agua. S6 que no meu pais,

com dois reais uma familia humilde do interior faz uma janta".

Abdulai

“Quando eu estava preenchendo os documentos para vir para
cé (Brasil), um dos membros da minha familia assinou o TRF
responsabilizando-se em me manter aqui. S6 que a informagéo
gue nos foi passada la é que seria s6 por um ano, porque
iriamos ganhar bolsa logo no segundo ano do curso. SO que
nao foi isso que aconteceu. No inicio da chegada, o meu irmédo
€ que me ajudava, depois 0s meus pais comegcaram a me
ajudar. Faz dois anos que estou aqui, durante todo esse tempo,
ndo ganhei bolsa. Para me manter, tenho que administrar
muito bem o pouco recurso que a minha familia me ajuda.
Muitas vezes, o valor que a familia assina no momento da
inscrigdo, ndo corresponde ao que recebemos. A familia até
consegue cumprir com a promessa durante o primeiro ano,
mas depois, a gente sabe que 100% do que é que € planejado
ndo acontece. Pode acontecer imprevistos, tipo: de alguém
ficar doente sofrer acidente, ser demitido de emprego, ou se
aposentar. Tudo isso pode acabar acontecendo e mudar a

historia”.
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Valentin

“Aqui no Brasil o meu responsavel financeiro é o meu proprio
pai. Ele me ajuda mensalmente, s6 que as vezes nao recebo o
mesmo valor estipulado no TRF, até porque o valor monetario
no Brasil ndo é igual ao meu pais. Pode vir mais, assim como

também pode vir menos”.

Ngozi

“O responsavel pela minha manutencdo financeira aqui no
Brasil € o meu pai. Ele ndo manda dinheiro com muita
frequéncia. As vezes manda no inicio do més, na metade ou no
final mesmo, depende de tempo que ele conseguir para me

mandar. Tambem ndo corresponde ao que é exigido no TRF”.

Tendo em conta essa realidade, percebemos que em muitos casos as bolsas de

auxilio financeiro disponibilizadas pelo MEC e MRE acabam sendo recursos

fundamentais para a permanéncia dos jovens nas universidades.

Cheik

“Aqui no Brasil eu me sustento com ajuda dos meus pais, €
também com a bolsa de auxilio financeiro disponibilizada pelo
Governo Brasileiro. E dificil os meus pais me enviarem alguma
coisa devido a questdo social e politica que o meu pais esta
enfrentando no momento. Me auxiliam de vez em quando. O
gue mais me ajuda, mesmo, é a bolsa que ganho do governo

brasileiro”.

Também as bolsas destinadas pelo governo brasileiro as moradias ou republicas

estudantis acabam sendo uma alternativa para aqueles com poucos recursos

econbmicos, a fim de que possam suprir as demandas econémicas e dedicar mais tempo

aos estudos.

Abdulai

“O custo de vida aqui no Brasil ndo é para brincar. A gente
tem que gastar quase que trezentas vezes (300X) o valor que a
gente gastava no nosso pais. Na época que eu cheguei, tinha
alugado uma casa em Viam&o. Pagava em torno de 350 reais
por més. Fiquei 14 durante um ano. Nao podendo assumir esse

custo, tive que sair de la e buscar uma casa de estudante para
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poder pagar menos. Foi ali que um amigo me indicou essa
casa onde estou morando (JUC-7). A primeira vez que
concorri a essa vaga, eu nao consegui. SO na segunda vez que
consegui passar na selecdo. Faz quase seis (6) ou oito (8)
meses que estou morando aqui. Eu diria que essa casa esta me
proporcionando muito mais do que eu esperava. Eu estou
pagando menos e estou conseguindo me alimentar bem, que é
uma necessidade basica. E também estou me dedicando mais
nos estudos”.

Quando analisamos a estrutura familiar dos jovens entrevistados, constatamos a
predominancia de certo tipo de capital social e econbmico destes. Por outro lado, 0s
dados revelam que as classes sociais mudam conforme o custo de vida e a realidade do
pais que os acolheu.

Os estudantes com uma estrutura média e confortavel nos seus paises,
considerados como pequenas elites locais, quando chegam ao Brasil mudam de situacédo
social.

Apesar de ser entendida como universal, as profissbes dos pais ou dos
encarregados da educacdo dos jovens nem sempre possuem a mesma remuneragdo
salarial quando em comparacdo com o pais acolhedor. Por exemplo, o salario que um
docente universitario brasileiro ganha ndo pode ser comparado com o salario de um
professor universitario africano. Esta mesma realidade é verificada nas demais
profissdes e setores da sociedade africana.

A maior parte dos paises do continente africano vive sob a oOtica da
desvalorizacdo profissional. A falta de estrutura e de valorizacdo profissional obriga
muitos profissionais a sairem dos seus paises de origem em busca de melhores
condices salariais. Esta situagdo se da principalmente no campo do ensino superior.

Alguns, no entanto, em vez de sair do continente, ingressam no setor privado,
principalmente nos organismos internacionais como a PNUD, UNICEF, UNESCO, em
Programas das Nacdes Unidas ou Organizagdes Ndo Governamentais (ONGS).

Os jovens, cujos pais possuem profissGes consideradas de elite em seus paises
natais, quando chegam ao Brasil se deparam com a realidade da ndo equivaléncia
profissional. Na maior parte dos casos, sdo realocados no mesmo espaco social com
outros brasileiros pertencentes a estas profissdes. Alguns, no entanto, embora oriundos
destes espacos considerados elitizados, acabam enfrentando dificuldades em termos de
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adaptacdo ao meio no qual séo posicionados, tendo em conta o0 custo de vida no novo

espaco em que se inserem.

Para poderem sair desta armadilha, eles precisam justificar e comprovar que 0s

capitais (sociais e econdmicas) adquiridos, ndo passam de um simples capital

simbolicamente herdado.

A partir da fala do estudante abaixo, podemos ver como esta situagdo se

manifesta:

WOLE

“Atualmente estou morando na casa dos estudantes. Quando
tentei pela primeira vez, ndo consegui. Como a minha mée é
médica, falaram que ela tinha dinheiro suficiente para me
sustentar. SO que as realidades sdo bem diferentes. Aqui no
Brasil a vida é muito, muito cara. O dinheiro que ela me
mandava era muito dinheiro 14 no meu pais. L4, daria para
sustentar uma familia de quatro pessoas, mas aqui, era quase
nada. Antes dela se aposentar, ela me mandava quase metade
do seu salario. E muito dinheiro 14 no meu pais, mas mesmo
assim eu ndo conseguia me sustentar aqui. Quando ela se
aposentou, passou a ndao ganhar mais como ganhava antes.
Dai, ela comegou a ganhar acho que 3 vezes menos o que ela
ganhava. Procurei a casa dos estudantes, através do pessoal
da comissdo de selecdo e falei que a minha mae é medica mas
ja se aposentou. Mas mesmo assim disseram: ndo, a tua mae é
medica, ela tem dinheiro para ti sustentar. Algo que nao
correspondia com a minha realidade. Como ela se aposentou,
ficou dificil para ela Ia. E ela ndo me mandava mais dinheiro.
Decidi, entdo, parar de estudar e fui trabalhar
clandestinamente, ,j& que somos proibidos de trabalhar.
Trabalhei muito, quando consegui juntar um pouco do
dinheiro, retornei para faculdade e retomei os estudos. Ainda
bem que foi no meu primeiro semestre, logo quando cheguei,
gue isso aconteceu. Se tivesse acontecido no meu segundo,
terceiro ano do curso, acho que ndo iria continuar. Iria perder
a minha vaga na faculdade. Gracgas a Deus quando voltei, no
segundo processo seletivo, o pessoal soube da minha histéria e

consegui entrar na casa”.
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Alguns, no entanto, apontam que receberam também apoio de outros colegas do

convénio nos momentos dificeis. Situacdo, esta, que demonstra a existéncia de lacos de

solidariedade, como alternativa para os estudantes ampararem-se uns aos outros nos

momentos complicados do tempo de estudo no Brasil.

CHINUA

“Aqui no Brasil ndo existe pessoa responsavel pela minha
manutencdo. No inicio, eu recebia, a cada més, para poder
pagar o aluguel, mas quando comecei a ganhar a bolsa, decidi
ndo pedir mais, porque sei como é dificil conseguir dinheiro I&.
As vezes peco, s6 quando tenho uma necessidade de extrema
urgéncia, dai, grito, chorando, dizendo: ah, tenho que fazer
isso, e aquilo, dai me mandam. Também, a gente se ajuda entre
nos os africanos. No momento da inscricdo para o programa,
se exige a obrigatoriedade da familia enviar pelo menos 400
USD, o que equivale a 800 reais®. Receber essa quantia por
parte da familia é um grande problema. Mesmo no meu pais
ndo é todo mundo que ganha esse valor. Primeiro, esse valor é
muito alto 14. Por exemplo, 14, a gente usa Franco CFA. Com
200 reais, por exemplo, podes fazer muitas coisas, mas aqui, o
dinheiro é bem mais pesado do que la. Tipo, quando a minha
familia me manda alguma coisa, ndo chega o que é pedido. Na
cabeca deles (familiares) o que estdo enviando € muito, mas

aqui é pouco. E bem complicado mesmo”.

Tendo em conta os relatos analisados, podemos afirmar que, na maior parte dos

casos, as familias dos estudantes ndo conseguem arcar com as despesas deles durante o0s

estudos, apesar de todos terem comprovado possuir meios para se manter durante a

estadia no Brasil, através da assinatura do Termo de Responsabilidade Financeira,

considerado elemento muito influente na selecdo do candidato. Todos acabam

comprovando sua situacdo econémica (simbolicamente, ou ndo), de modo a poderem

competir para a mobilidade.

31

Amadou
“Acho que a gente acaba declarando aquele valor como um
jeito mais facil de poder sair do pais para ter oportunidade de

estudar no estrangeiro”.

Calculo feito pelo préprio entrevistado, cotando com a antiga cotacdo do délar.
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No entanto, as condi¢cdes para a permanéncia dos estudantes, na maior parte dos
casos, sdo garantidas pelas bolsas PROMISAES, MRE e Meérito. Quanto as
universidades de origem destes jovens (UFRGS e PUCRS), constatamos uma
construcdo de projetos de politicas de assisténcia estudantil por parte delas, de modo a
se integrarem mais no campo académico.

Conforme o relato dos alunos, ndo existe por parte das suas universidades um
beneficio de assisténcia estudantil destinados a eles, em que possam se candidatar. Elas
apenas concedem, dependendo do caso, auxilios como alimentacédo ou ligacéo telefénica

de cinco (5) minutos mensais para a familia.
Abdulai

“Por parte da minha universidade de origem, recebo auxilio
alimentacdo. Também a universidade me concede uma liga¢édo
mensal de 5 minutos para a familia. Embora seja uma ajuda,
eu acho muito ruim, porque mal a gente comeca a falar, ja era

a ligac&@o. No meu ponto de vista, acho até melhor ndo dar”.

Como conclusdo, podemos afirmar que, a falta de estruturas, como, por
exemplo, as moradias estudantis, dificultam muito a permanéncia destes jovens.
Percebemos também que poucos paises oferecem aos seus estudantes bolsas de auxilio
financeiro para que possam cobrir as suas despesas no Brasil. Ndo existe nenhuma
norma no protocolo do PEC-G atribuindo a responsabilidade aos paises signatarios do
mesmo, de modo a ampararem ou acompanharem 0s seus estudantes intercambistas.

A vontade de ajudar os cidadaos participantes no programa parte do interesse
particular do Estado signatério, tendo em conta a futura contribuicdo que estes jovens
poderdo dar aos seus paises de origem, apos formatura. Essa situacdo faz com que a
possibilidade de que o aluno, apds se formar, volte para casa seja incerta, mesmo
havendo obrigatoriedade de retorno, tendo em conta o "abandono™ por parte dos seus
Governos. Sao poucos 0s paises que acompanham a trajetdria dos seus jovens.

A responsabilidade da manutencdo dos estudantes no programa recai sobre a
familia, e, na maior parte dos casos, auxiliados pelas bolsas de auxilio financeiro

disponibilidade pelo governo brasileiro.

142



Capitulo 10. A EXPERIENCIA DE SER ESTUDANTE AFRICANO
NO PEC-G

Neste capitulo, procuramos trazer as narrativas dos entrevistados de modo a
compreender, as suas experiéncias vividas no Brasil, concretamente no estado Rio
Grande do Sul e nas universidades onde estudam (UFRGS e PUCRS). Tentamos néo so
mostrar as dificuldades encontradas por eles, mas também o processo de integragdo
social no meio académico.

Em muitas situacdes, a experiéncia de ser estudante PEC-G comeca com a
adaptacdo ao clima, principalmente ao inverno galcho. Dependendo da época da
chegada, este ¢ uma das dificuldades encontradas logo ap6s o acolhimento. Esta
situacdo pode ser verificada na fala do estudante Cheik:

“Uma das grandes dificuldades que eu encontrei logo que
cheguei aqui foi o clima, porque cheguei no periodo do
inverno. Nunca tinha passado frio no meu pais. Também foi
dificil localizar os lugares e a fazer documentacéo, Policia
Federal e tal. SO consegui gragas aos outros conterréneos que

ja estavam aqui".

Outros contam que a maior dificuldade residiu em adaptar-se a cultura e ao
idioma que, em alguns casos, era totalmente diferente do idioma dos paises de origem.

Sendo a aprovacdo nas disciplinas cursadas um dos requisitos para a continuacao
no programa, 0s estudantes sentem-se constantemente pressionados a ndo reprovar, para
que ndo percam a oportunidade de estudar no Brasil. Para aqueles, oriundos de paises
ndo lus6fonos, a primeira preocupacdo, antes mesmo de iniciar o curso, é aprender
portugués. Estes alunos, ao ingressarem no programa, fazem o Curso de Portugués Para
Estrangeiros (PPE), com a obrigatoriedade de passar no exame do Celpe-Bras®,

realizado no final do curso de lingua.

%2 Outorgado pelo MEC, o Celpe-Bras é o (nico certificado brasileiro de proficiéncia em portugués como lingua
estrangeira reconhecido oficialmente. E conferido em quatro niveis: intermediario, intermediario superior, avangado e
avancado superior.
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Amadou
“Quando cheguei aqui, as duas primeiras semanas foram
estranhas, comparando com a cultura do meu pais. Mas com o

tempo acabei me costumando”.

Nadine

“As dificuldades sdo enormes, mas acho que acaba sendo mais
dificil para aqueles que ndo tém o portugués como lingua
oficial nos seus paises. Acho que para noés, que ja falamos

portugués, as dificuldades acabam sendo menos”.

Wole

“O primeiro ano foi muito dificil, j& que a cultura é diferente.
Foi muito dificil a integracéo e a adaptacao. Quase ia desistir.
Aqui a cultura é diferente, as coisas sdo bem diferentes.
Embora eu ndo tenha muitos amigos, estou conseguindo um
pouco me integrar. Quando cheguei ndo falava portugués. Tive
gue aprender a lingua portuguesa. Com aquela pressdo do
Celpe-Bras, se tu ndo passasse ha prova, teria que voltar para
o teu pais. E muito dificil. E um stress mesmo. Cada vez que
pensava na possibilidade de reprovacédo no Celpe-Bras eu me

estressava muito”.

Valentin

"Se eu falar agora sobre as dificuldades que encontrei aqui,
acho que resultaria numa enciclopédia. Eu nédo sou luséfono,
sou nativo de francés. Entdo, a primeira dificuldade foi com a
comunicacao, logo no inicio, mas depois a gente comegou a
fazer o curso de portugués para estrangeiros. Com o passar do
tempo fomos pegando o jeito, a comunicacdo, a leitura e a
escrita foram ficando mais faceis. Acho que n&o encontrei

facilidade aqui, tudo que eu conquistei foi na base do esforgo”.

Alguns, no entanto, apontam que as dificuldades encontradas foram mais na

busca pela moradia, devido a documentacdo solicitada pelas imobiliérias, também a

saudade da familia e dos amigos deixados. No que diz respeito & moradia, na maior

parte dos casos, estes jovens tendem a procurar lugares com pouca burocracia,

negociando o aluguel direto com os proprietarios das casas, de modo a facilitar o acesso.
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Carlos

“Aqui para morar é dificil. Quando vocé quer casa para
alugar, precisa de fiador. Tens que ter um monte de coisa.
Entdo vocé acaba ndo conseguindo, pelo fato de ser estudante
estrangeiro. Entdo vocé ndo tem acesso a muitas coisas. Longe
da familia. Isso acaba sendo complicado. Assim vocé nao
consegue ir mais longe. A partir dai, poderia dizer que a

moradia e o clima foram as dificuldades mais encontradas”.

Assim como o clima, a cultura e o idioma, situacbes de preconceito foram
também elementos abordados por estes jovens nas entrevistas. Os estudantes relataram
que, logo apds a chegada, se depararam com fendémenos e circunstancias em que a
tonalidade da cor de suas peles falava mais alto que qualquer outra coisa.

O Brasil conhecido como um pais miscigenado, antes da vinda, revela uma nova
realidade para estes jovens, uma realidade em que a cor da pele vira um condicionante
de status social. Para muitos, a realidade vivenciada é nova, nunca em seus paises
viveram situacdes de racismo. Ao chegarem, encontram este elemento em varios
momentos e lugares das suas vidas.

O relato abaixo mostra a forma como estes jovens enfrentam o fendmeno do

preconceito e do racismo durante a sua experiéncia académica.

Paulin

"(suspiro), bah, quando eu cheguei aqui, tudo tava legal nos
dois primeiros meses, porque eu tinha dinheiro. Na verdade, o
meu pai € que me sustentava, mas depois ele veio a falecer. E a
minha mée ndo trabalha. Ela ndo me ajuda muito. Quando
cheguei, tinha mais ou menos 600 délares (1200 reais), algo
assim, que minha méde me deu. Ela fez de tudo para me
conseguir isso. Também recebi ajuda dos outros africanos e
meus conterraneos. Eles me ajudaram a procurar uma casa na
cidade baixa, s6 que ali tudo é caro, a vida ali ta bem cara.
Pagava mais ou menos 550 reais por més de aluguel. Fiz sé 2
meses e terminou todo o dinheiro que eu tinha. Tudo mudou.
Comecei a procurar um outro lugar pra ficar. Na época nao
podia ficar na casa dos estudantes (aqui na CEFAV), porque
estava cursando lingua portuguesa. Nem a universidade me
ajudou nesse momento. Na verdade, quando a gente estava se

candidatando na embaixada brasileira, nos falaram que iria
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ter alguém da faculdade no aeroporto para nos receber na
chegada. Mas quando chegamos ndo vimos nada disso. Até
falei acerca desse assunto com 0 meu responsavel do
programa da faculdade, quando cheguei. Ele me falou: ah, ndo
tem nenhuma instituicdo aqui que faz isso. Entdo procurei
lugar para ficar. Nem sei como consegui, acho que s6 Deus é
gue me ajudou. Cheguei de procurar casa num bairro, dai bati
na porta de uma casa, porque tinha visto placa avisando:
aluga-se! Eu estava com 0 meu outro conterraneo. Saiu um
cara (dono da casa onde bateram), ele perguntou: o que é que
vocés querem? Agente falou: ah, queremos um aluguel bem
baratinho. Ele nos respondeu: ta deixa vou ver algo no quarto,
volto ja. Ele entrou e saiu com uma arma, apontando para
n6s. Falou que éramos ladrbes. A gente acabou falando
muitas coisas explicando e mostrando que éramos estudantes
estrangeiros, que apenas estdvamos procurando lugar para
morar. Dai nos disse: desculpa é que vocés negros a maioria
sdo ladrdes, algo assim tudo isso... (silencio). Descriminacéo

né, preconceito tudo isso".

Apesar das dificuldades e dos preconceitos sofridos, os jovens também falaram
sobre as suas redes de amizade, e sobre a ajuda que receberam dos demais colegas da
faculdade.

As festas das independéncias, comemoracdes de aniversarios, até um simples
jogo de futebol, s&o momentos em que procuram passar uns aos outros o calor da
solidariedade e da fraternidade de modo a abstrair os problemas vividos.

Alguns, no entanto, apontam que tiveram sorte em participar de grupos de
amizades legais com colegas brasileiros, outros, no entanto, alegam que a integracéo foi

um pouco dificil.

Abdulai

"Quando entrei na faculdade fiz um monte de amizade. Eu e 0s
meus colegas da faculdade, a gente se respeita. A gente vai
conversando. Como a tradi¢cdo daqui é o churrasco, a gente
sempre acaba marcando um churrasco na casa de alguém, dai,
sempre tem alguém que convida outro amigo. Com isso a rede
de relacionamento se amplia. Quando paramos para ver, a
gente vé& que fez muitos amigos. Tirando essa parte boa,

existem também as pessoas que ndo gostam dos negros. Isso
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sempre tem. N&do podemos fugir dessas pessoas, precisamos
conversar com elas, e mudar a ideia que eles tem em relacéo a
Africa, ao negro e ao povo africano. As pessoas nem sabem da
historia, ndo sabem da verdade, em vez de perguntarem, ficam
criando preconceitos. Tirando essa parte negativa, posso dizer
que a minha rede de amizade estd melhor que a minha

situacao financeira".

Chinua

"Quando entrei na faculdade, era outro mundo. Nao tinham
pessoas pretas. Pensei logo: ah, este vai ser de novo um
desafio. N&o tinha contatos com pessoas da faculdade. la sé
para aula. Tinha mais contato com os professores. Depois,
com o tempo, é que comecei a me acostumar com as pessoas,
ter alguns amigos da faculdade. Mas mesmo assim, ndo tenho
muito contatos. Desde que estou na universidade ndo houve
nenhum tipo de discriminagdo. Na verdade ndo houve nenhum
tipo de recepcdo quando entrei no meu curso. N&o existe uma
estrutura de integragdo. O meu cotidiano é s6 ir para aula e

voltar. Esta que é a minha rotina aqui".

Amadou
"A minha rede de amizade é bem amigavel. Sou uma pessoa
que gosta de fazer novas amizades, se relacionar com as

pessoas".

Nadine
"O povo brasileiro € um povo simpéatico, mas também fechado.
Entdo ndo quero me infiltrar nos grupos de amizade, também

sou um pouco timida, e isso ndo ajuda muito".

Cheik

"Quanto as facilidades encontradas, foram as redes de
amizades com alguns amigos de faculdade. Logo que eu
cheguei, alguns me convidaram para as suas casas. Também
tive apoio da Igreja Pompeia, que trabalha com os imigrantes,
possibilitando uma maior integracdo entre nds, 0s

estrangeiros. 1sso me ajudou muito".
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Wole

"Nao sei se mereco dizer que fui recebido no meu curso.
Fizeram trote com os alunos brasileiros, mas comigo ndo. Por
isso, ndo posso dizer que fui bem recebido no meu curso. Os
meus colegas brasileiros tiveram sorte de terem veteranos, mas

eu nao".

Por outro lado, a curiosidade sobre o lugar de onde vieram estes estudantes, da
cultura e do espaco social deixado no pais de origem, atrai outros colegas nativos da
universidade. O tom do sotaque e as primeiras vestimentas coloridas impressionam e

motivam um questionamento sobre a originalidade do novo colega.

Valentin

" Quando eu entrei na universidade, ndo tive uma recepcéo
por parte da universidade. Quanto a mesma por parte dos
meus colegas da faculdade foi indo com o tempo, através dos
trabalhos de grupo e tal. Ingressei normalmente, e ninguém
sabia de onde eu vinha. Como aqui existem pessoas curiosas,
guando vocé fala, percebem pelo teu sotaque, ai ja querem
saber de onde vocé veio, e tudo. A gente foi conversando. Acho
que foi mais um ato de curiosidade do que de recepc¢do em Ssi.
Foi isso que aconteceu".

Achille

" N&o houve uma recep¢do por parte da Universidade quando
entrei. O primeiro dia de aula foi uma recep¢do normal. O
professor entrou e falou para todo mundo se apresentar,e
naquele dia eu fui muito bem recebido pelos colegas, todo
mundo veio me perguntar de onde que eu era, e que lingua eu
falava. Entdo eu fui bem recebido. Mas foi s6 naquele dia".

Ngozi

" A minha recepc¢éo por parte da universidade foi boa. Acho
que tive sorte de encontrar boas pessoas. Quando eu cheguei
todo o mundo queria conversar comigo, ndo sei se é porque
sou africana, e queriam saber um pouco do continente, mas foi
boa. Gostei. Também por parte dos meus colegas brasileiros a
recepcdo foi legal, no primeiro dia eu ja tinha duas amigas
(risos)..depois a minha rede de amizade comegou a crescer.

guanto ao meu relacionamento aqui na faculdade é bom".
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Contam outros estudantes que, em algumas situacGes, pelo fato de ndo terem
prestado vestibular para ingressar na faculdade, precisaram demonstrar as suas

capacidades intelectuais perante aos demais colegas da universidade.

Achille

"Apds ser recebido no inicio do curso pelos meus colegas,
acabei me afastando deles depois, porque parecia que eles
estavam testando a minha inteligéncia, se eu merecia aquela
vaga. Entdo, durante aquele tempo acabei me afastando, e
estudando por mim mesmo, para conseguir notas boas para
provar que eu ndo preciso so fazer vestibular para estar ali.
Que eu ja estava matriculado na Universidade no meu pais e
que, portanto, sou igual a eles. Passei um (1) ou dois (2) anos
sem amigos. Na real, recebi ajuda de duas amigas durante
esses tempos. Quanto ao resto da turma, sinceramente néo
falava com ninguém. Mas como 0 meu curso exigia bastante
trabalho de campo, me possibilitou a fazer outras amizades.
Fui conhecendo mais pessoas. Durante as atividades, tentei
pegar grupos diferentes de modo a ter outros amigos. Entrei
num projeto de pesquisa, que me ajudou bastante. Agora tenho

um bom relacionamento com os demais colegas™.

Com pronulncias carregadas e arrastadas, novos sotaques e palavras vao surgindo
e se tornando comum nas falas destes jovens. As palavras como galera, guri, guria,
falou, bah, etc., mostram o mergulho cultural que estes alunos fazem na sociedade que
Ihes acolheu. De roupas coloridas, vao marcando os seus habitos culturais nos campus
das universidades. Sao novos tempos, nova vida, novas vivéncias.

O conflito entre a heranca cultural e os ensinamentos transmitidos em casa, e a
realidade no Brasil podem gerar um grande choque cultural. Dependendo da origem
familiar (conservadora ou ndo), estes jovens, ao ingressarem nas universidades, sé&o
convidados para festas, churrascos, fumos, e jogos de futebol, o que aumenta suas
possibilidades de integracdo. Dependendo da vontade e do aproveitamento no que lhes é

oferecido, o estudante pode aceitar ou ndo os convites que Ihes foram feitos.
Amadou
“No inicio, eu tinha muitas dificuldades porque ndo convivia
com os demais colegas brasileiros. Quando eu troquei de

curso, conheci uma menina que agora considero uma irma.

149



Ela fez eu me integrar no meio da galera do meu curso.
Participando sempre das atividades e festas. Isso me ajudou

muito”.

Compreendemos, entdo, que cada estudante vive a sua propria experiéncia

universitaria.

Carlos

“Eu acho que a recepcdo foi boa por parte da minha
universidade. Acho que a minha universidade tem um lado
social bem mais desenvolvido. N&o sei das outras
universidades, mas acho que o pessoal da minha foi muito
acolhedor. Deram-me apoio e orientagbes. Temos um
acompanhamento semestral no qual somos amparados quando
necessitamos. O meu ingresso na faculdade foi uma das coisas

tranquilas que encontrei aqui”.

Abdulai

“Quando eu cheguei, tive recepgdo fria por parte da
universidade que me acolheu para fazer o curso de portugués
para o estrangeiro. Mas quando entrei na minha propria
universidade, logo que me apresentei como sendo estudante
estrangeiro e que iria fazer a minha graduacdo Ia,
rapidamente, fui recepcionado, numa sala. Fui entrevistado,
acompanhado de uma psicéloga que se dispds a me ajudar, em
gualquer coisa. E ja me passaram todas as informacdes

referentes as ajudas que a universidade poderia me conceder”.

Dependendo das circunstancias, as dificuldades podem ser tanto

enriquecedoras, como podem ser um trauma.

Carlos

“A chegada foi relativamente mais complicada, porque tinha
que se adaptar a cultura, lingua, etc. Mas com o tempo, a
gente conseguiu superar estas dificuldades. Tentamos cada vez
mais se enraizar na cultura brasileira para ndo ficar com
saudade dos familiares, porque foi um desafio vir estudar aqui.
Entdo, gracas a Deus a gente conseguiu superar essas
dificuldades. Mesmo sendo complicado, o clima, a alimentacéo
e tudo, a gente conseguiu. Sao continentes diferentes, ndo é o

mesmo continente. Em primeiro lugar, vocé tem que sair do
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lugar que vocé estava. Onde tinha montes de coisas que vocé
fazia de outra forma, sem ter no¢do de outro lado do mundo, e
daf vocé chega, vocé tem uma outra noc&o. E verdade que vocé
tem um choque, porque tem bastante coisas que vocé ndo
fazia, no seu pais, mas com o tempo vocé consegue aceitar e
fazer uma diferenca. Tentamos manter o que é bom no nosso
pais, com o que é bom aqui. Também pegar o que é ruim, tanto
daqui, como de |4, e deixar de lado para poder ser uma pessoa
mais realizada. Foi mais ou menos isso. A trajetéria ndo foi
facil, mas a gente conseguiu. Hoje é motivo de alegria saber
gue a gente conseguiu ndo sé superar tudo, mas também

crescer moralmente e culturalmente”.

Ao falarem das suas experiéncias vividas como estudantes africanos e

estrangeiros, muitos relataram casos de preconceito e discriminacdo sofridos tanto no

ambiente académico, como para além dos muros das universidades. Para a maioria,

pensar como é ser um estudante estrangeiro e africano no Brasil significa lembrar de

situagbes de preconceitos e racismos vividos. Essas questdes nos foram relatadas ao

longo das falas:

Chinua

“Ser estrangeiro e africano no Brasil é muito complicado.
Para mim, o preconceito é o maior problema. Discriminagéo
até dentro da instituicAo. N&o é facil para nenhum africano
que estd aqui. Tenho certeza que nenhum africano vai dizer
que é facil. Tens que ser forte, psicologicamente. Imagina, tens
gue estudar para ficar nas normas do programa e além disso
tens que desafiar o preconceito vivido todos os dias. Mesmo na
instituicdo, na organizacdo da faculdade e da universidade,
existe preconceito com n6s, africanos. A Africa é vista como
um lugar ruim. Quando estava no meu pais, ndo sabia que a
imagem da Africa e dos africanos era ruim no exterior. O meu
pai sempre falava: tu ndo sabe nada o que é estudar no
exterior, o que é ficar no exterior. Na época, ndo dava bola,
porque sO queria viajar, estudar e tal. Faz parte da vida. Tens
que desafiar tudo isso. Sobretudo aqui no Brasil ndo é facil.

Tens que ser forte mesmo”.
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Wole

“(risos) E muito dificil ser estudante estrangeiro e africano no
Brasil. Aqui o preconceito é forte. Primeiro existe preconceito
contra o0s negros, segundo contra os africanos. Sendo negro e

africano é muito mais dificil pra mim”.

Achille

“Néo é facil ser estudante estrangeiro e africano no Brasil.
Tenho amigos no Nordeste e acho que la deve ser facil para
eles, mas aqui é dificil. A coisa que mais me deixou chocado e
maduro foi eu ter sido o Unico aluno negro dentro da sala de
aula. Como eu era Unico negro na turma, sempre 0S meus
colegas me perguntavam se eu entendia as matérias, se
precisava de alguma ajuda. Sempre levei aquilo na amizade,
achando que eles realmente queriam me ajudar. Mas depois fui
percebendo que aquilo ndo passava de um jeito de saber se eu
era do mesmo nivel que eles, ja que fizeram vestibular,
cursinho e tal. Percebi que tinham um tipo de preconceito ou

receio em aceitar as pessoas tao facilmente”.

Amadou

“Acho que ser estudante estrangeiro e africano no Brasil tem
as suas vantagens e desvantagens. J& passei por varias coisas
que se fosse no meu pais, ndo passaria. Por outro lado,
também encontrei coisas boas aqui. N&o é facil ser estrangeiro
e africano aqui. Citando a desvantagem de ser estrangeiro e
africano, vou relatar um caso que aconteceu comigo: Quando
eu cheguei, aconteceu uma coisa que jamais esquecerei na
minha vida. Um dia fui para almocar no Restaurante
Universitario (RU). J& estava 13:30, horério do enceramento
do restaurante. Quando cheguei, 0 seguranca me falou que eu
ndo podia entrar mais, porque o horario ja tinha passado,
entdo ndo dava mais para entrar. Mas no mesmo momento ele
deixou uma menina que estava atrds de mim e que chegou
atrasada entrar. Na hora, fiquei muito indignado com aquilo.
Até xinguei ele, dizendo: que absurdo é esse? SO porque sou
negro é que estd me fazendo isso? Xinguei mesmo. Disse pra
ele: se tu me disse que ja estava encerado o horario, porque é
que deixou a menina que estava atrds de mim entrar?Achei

aquilo um absurdo! Imagina, fui embora sem comer. Iria
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entender se ndo tivesse entrado mais ninguém. Mas a menina

branca entrou e almocgou”.

Carlos

“Acho que em qualquer canto do mundo é sempre complicado
ser estudante estrangeiro. Sendo o Brasil um pais miscigenado,
sempre vocé vai encontrar pessoas boas e mas. No decorrer da
sua caminhada, terds muita probabilidade de encontrar
pessoas mas, que infelizmente ainda ndo mudaram o seu
conceito de vida. Que descriminam outras pessoas. Isso acaba
deixando magoas. Imagina, ver as pessoas que ndo sdo bem
amigaveis com os africanos, que as vezes nem aceitam os
africanos. Também durante o tempo que estamos aqui,
chegamos de encontrar pessoas boas, que nos aceitaram de
bragos abertos. Que nos deram chance de poder participar nos
seus grupos de amizade. Que souberam nos escutar, e
perguntar delicadamente como as coisas funcionam na nossa
terra e tal. Entdo, basicamente é isso que posso dizer sobre ser

um aluno estrangeiro e africano no Brasil”.

Ao longo das falas, os estudantes buscaram mostrar que, em certas ocasioes, a

condi¢do de “ser estudante estrangeiro” pode mudar conforme o tom da pele e do lugar

da origem. De modo a apontar este fato, eles fazem uma comparacdo com o tratamento

que os demais estudantes estrangeiros (europeus, asiaticos e norte-americanos) recebem

por parte das suas universidades.

Paulin

“Ser um estudante estrangeiro branco ou europeu € bem
diferente de ser estudante estrangeiro africano. Ser estrangeiro
é uma coisa, ser africano é outra. Aqui, muitas pessoas veem a
Africa como um continente pobre, que ndo tem nenhuma
condi¢do. Junto com o preconceito, a gente acaba sendo 0s
mais isolados. Para ser mais especifico: a universidade sempre
nos deixa de lado, tipo, a gente ndo é considerado igual aos
outros estrangeiros. Conheco um cara que esta aqui, ele é da
Alemanha, mas reside em uma das residéncias da universidade

onde ndo podemos morar... (siléncio). Aqui o negdcio é forte!"
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Abdulai

“Para muita gente, ser estudante estrangeiro no Brasil é uma
coisa incrivel e agradavel. Sé que essa coisa agradavel serve
s6 quando vocé for um estrangeiro branco. As vezes brinco
com o meu amigo dizendo: aqui o estrangeiro branco é
chamado de gringo, (risos), mas quando vocé é um estrangeiro
negro e africano, (risos), vocé ndo é tratado como gringo
(risos). Entdo, por ser um estudante estrangeiro e negro,
ainda, eu acho que ndo impressiona muita gente,
principalmente quando vocé for africano. Aqui as pessoas tem
preconceito sobre a Africa. Preconceito com o estudante
africano. Acho que as pessoas deveriam ver 0 sSucesso que
fazemos ao aprender a lingua em seis (6) meses, e ja estamos
tirando boas notas e tal, igual aos outros. 1sso deveria ser uma
coisa muito mais impressionante para as pessoas. Sé que essa

impresséo s6 se da quando vocé for estrangeiro branco”.

O que esta em jogo, neste momento, ndo € a condicdo de ser estrangeiro, ou néo,
mas sim o lugar de onde o sujeito vem e a tonalidade da cor de sua pele. Nem sempre o

sotaque e a carga cultural e social geram curiosidades positivas nas pessoas.

Elisio

“Existem montes de preconceitos aqui. Pensava que isso se
dava s6 com as pessoas com menor grau de instru¢do, mas
depois percebi que até pras mais instruidas o africano é visto
como um ser social inferior. Muitas vezes quando as pessoas te
param para perguntar sobre o lugar de onde vocé vem, néo te
param para perguntar, mas sim para confirmar as visdes que
eles tem sobre a Africa. Isso € ruim. Imagina um pais que nem
o0 Brasil, que tem bastante populagdo negra. Esperava outro
tipo de tratamento. Em muitos casos, a Africa é associada a
todas coisas ruins que existe. E bom viver no Brasil, mas o seu

lado social, ndo é bom”.

Amadou

“Por falta de um ensino sobre a histéria africana, varias
pessoas me perguntavam: e ai, veio de navio? (risos). Como
SouU uma pessoa que corre rapido, quando eu ia jogar futebol
muitos perguntavam: e ai, negdo, vocé corria de ledo 14 pra

ser tdo rapido assim? Mas eu ndo dava bola. Percebi que

154



muitos ndo tiveram oportunidade de conhecer outros lugares,

outras histérias”.

Ao sairem dos seus paises, a identidade africana é carregada pelo estudante
durante todo o seu percurso. Se antes se preocupavam com as problematicas étnicas ou
sociais das suas regides ou bairros, ao chegarem no Brasil, a preocupagéo vira outra.
Sdo obrigados a carregar e a falar em nome dos outros paises do continente.

Mesmo sendo antigas as relacfes existentes entre o Brasil e o velho continente
africano, aquele ainda n&o conseguiu desmitificar a ideia da Africa no seu imaginario
social. Imaginario, esse, de uma “Africa inventada”, como diria o pensador congolés
Valentin Mudimbe®,

Os entrevistados contam que em muitas situacbes a Africa é vista como um
lugar exdtico, cheio de paisagens, dono de uma cultura inferiorizada e dependente.
Percebe-se, assim, que apesar de existir um esforco politico e social para desconstrucdo
dessa imagem através das lutas de diversas entidades civis e estatais brasileiras, ainda,
esta invencdo permanece e se manifesta em diversos momentos e esferas sociais. Seja
ela nas noticias das midias, bares, mercados, paradas de 6nibus e até dentro da
academia.

O velho continente é reduzido no imaginario social de muitos como se fosse um
pais. Falar da Africa para muitos se reduz a Angola e Nigéria. Por outro lado, ser

africano significa ser confundido com ser haitiano ou jamaicano.
Cheik
“Quando percebem que vocé é estrangeiro, as pessoas chegam
logo dizendo: vocé é angolano? Nem perguntam de onde vocé
veio e tal. Acho isso ruim, pelo menos deveriam deixar a gente
dizer de onde somos. Nao afirmando logo. Isso nos deixa

constrangido”.

Percebemos, apos analise dos relatos, que por mais que estes jovens, em algumas
situacOes, apontem as facilidades encontradas na sua integracdo social, a quantidade de

preconceito e de discriminagdes raciais sofridas supera o acolhimento recebido.

3 Ver MUDIMBE, Valentin Yves. A invencdo de Africa: Gnose, filosofia e a ordem do conhecimento.

Mangualde (Portugal), Luanda: Edi¢des Pedago; Edi¢des Mulemba, 2013.
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Constatamos também que o cotidiano académico de muitos se resume apenas a sala de
aula, biblioteca e casa.

As exigéncias com o cumprimento das normas do protocolo, bem como o
preconceito sofrido, faz com que estes estudantes deixam de aproveitar outros
aprendizados disponibilizados pelas universidades, o que poderia lhes proporcionar
maior integracdo e riqueza académica. Exemplo disso é as falta de experiéncias nos

grupos de pesquisa, extensdo ou centros académicos.
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Capitulo 11. O PEC-G ENTRE TEORIA E PRATICA

O presente capitulo procura trazer a avaliacdo dos estudantes sobre o PEC-G,
tendo em conta os diversos assuntos tratados ao longo do trabalho. O conteldo esta
estruturado em trés partes. Na primeira, 0s estudantes tratam de questdes que
consideraram como barreiras ou limites impostos a eles pelo programa. Mencionam,
nesta parte, a falta de estrutura para assisténcia estudantil por parte das universidades
que Ihes receberam e debatem a existéncia do termo de responsabilidade financeira, que
limita muitos candidatos.

A maior parte das falas dos entrevistados, nesta parte, deu énfase a questdo do
jubilamento, principalmente quando relacionada aos estudantes oriundos de paises ndo
luso6fonos. Estes, antes ainda de ingressarem no programa, comecam lidando com o
desafio de passar na prova do Celpe-Bras. Conforme as falas dos entrevistados,
deveriam existir mais oportunidades e mais chances para estes alunos, muitos afirmam
ter amigos ou conhecidos que ndo conseguiram ingressar no programa por terem
reprovado na prova de proficiéncia. Outros, no entanto, mencionam esta situacdo apenas
de forma geral. Podemos dizer que sdo os estudantes ndo lusdfonos os principais
afetados pelo fendmeno do jubilamento, pois eles se deparam com a necessidade de
aprender portugués e prestar o exame de proficiéncia antes ainda de ingressar na
faculdade. Estes mesmo alunos também mencionam que durante o curso de portugués
para estrangeiro, algumas universidades lhes "guetizam™ pelo fato de serem alunos
temporarios, dificultando o acesso a toda estrutura universitaria. Por Gltimo, percebemos
que o fendmeno do jubilamento mexe com o psicolégico de muitos participantes. Com
falta de acompanhamento por parte das universidades, os estudantes vivem cada

semestre como se fosse uma conquista. O que pode ser visto nos relatos abaixo:
Wole
“Durante a prova de lingua, trés dos meus amigos perderem o
convénio porque ndo passaram. Achei isso muito ruim, porque
a prova era sobre a cultura geral. Imagina, a familia aposta
muito na formagéo dos filhos. Quando a gente chega é muita

pressdo, se ndo passar vai voltar para casa”
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Paulin

“Fiquei magoado quando meus amigos foram jubilados por
nao conseguirem passar na prova de CELPE-BRAS. Pra nos,
que falamos francés, é dificil estudar a lingua em tdo pouco
tempo. Imagina, chegamos em marco e fizemos a prova em 20
de outubro. Fizemos 0 curso mais ou menos em cinco meses
porque tinha as férias e tal. Mesmo passando na prova ainda
ndo estou falando bem o portugués. Acho que deveria existir
mais chances para as pessoas que precisam do curso de

portugués para estrangeiro”.

Abdulai

“Quanto a avaliacdo do programa, se a finalidade consiste em
ajudar, acho injusto mandar alguém embora (jubilar) por néo
ter passado no exame do CELPE-BRAS. Deveria ter pelo
menos duas chances, né. A gente sabe que é dificil aprender
uma lingua em seis meses. Desculpa, mas mesmo eu que passei
nesse exame, nao significa que passei porque sou génio. Acho
gue passei mais por sorte do que inteligéncia. Seis meses de
curso, a gente sabe que é muito pouco tempo para aprender
uma lingua. Poderiam dar pelo menos duas chances para as
pessoas que ndo passarem. J& que se tratam de ndo nativos ou
falantes dessa lingua. Acho isso muito injusto por parte de um
programa que pretende ajudar as pessoas. Também apresenta
bastante falhas. Os responsaveis precisam entender o lado
destes alunos. Se a intencéo destes alunos néo fosse estudar,
ndo viriam para ca. Entdo, certamente vieram pra ca para

estudar. Por isso é que precisam de mais chances.”

Elisio

“Tenho um colega que foi jubilado porque ndo passou no
CELPE-BRAS. Viemos nos trés juntos. Sei como foi dificil para
ele vir para ca. Comprar passagem e tal. O pai dele possui
pouca escolaridade, ele trabalha muito para conseguir algo
para lhe enviar. E a mde dele ¢ domestica (costureira). A
familia tinha esperanca nele, ja que era o Unico da familia a
conseguir essa oportunidade. Iria ajudar a familia depois de
estudos, tendo um bom emprego. Mas foi desligado s6 porque
ndo conseguir passar no exame. Acho que deveriam dar outra

oportunidade.”
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Achille

“De certa forma, a gente estd estudando sob pressdo. A gente
sabe que ndo pode errar e tal. A gente ndo esta estudando a
vontade. Sabemos que sempre tem alguém nos cobrando. Diria
que tive sorte, porque podia cair num curso bastante dificil.
Podia ndo ter a mesma chance que tenho agora. Podia ser

jubilado. N&o acharia isso legal ou justo”.

Cheik

“E dificil pra uma pessoa atravessar oceano até aqui e depois
ser jubilada. Quando as pessoas saem dos seus paises, a
familia j& tem esperanca, achando que o filho vai estudar e
depois ajudar 14. Mas, de repente, ser desvinculado, isso acaba

com toda a esperanca da familia.”.

Por mais que os estudantes dialoguem sobre as questdes apontadas acima, eles
também consideram de extrema urgéncia uma melhoria estrutural do programa, para

que ele possa ser mais bem aproveitado, eles recomendam que:

Paulin

“Deveriam tirar o Termo de Responsabilidade Financeira do
programa. Porque ndo d& para mandar 400 délares mensais.
Tem que ser filho de ministro ou de alguém com dinheiro |4 na

Africa para receber isso”.

Wole

“Se eu tivesse 0 poder de mudar alguma coisa no PEC-G, a
primeira coisa que iria mudar é aquela regra do CELPE-BRAS
e do jubilamento. Mudaria também a forma do beneficio e das
bolsas de auxilio, porque ali, os estudantes esperam até dois
ou trés semestres para se candidatar. Acho que deveriam
pensar que tudo pode acontecer durante a vinda do cara para
cé, por exemplo, o estudante pode chegar e o pai ou alguém
que assinou Termo de Responsabilidade Financeira vir a
falecer, ou o perder emprego. Também porque o primeiro
semestre ¢ o mais dificil, tem a questdo da adaptacdo,da
integracdo, e a proépria situagdo financeira as vezes n&o

ajuda.”
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Odete

“Acho que deveriam tirar, ou pensar melhor, sobre o Termo de
Responsabilidade Financeira, porque tem pessoas cujo
desempenho escolar é 4timo, mas que acabam n&o vindo
porque nao possuem alguém que lhes possa assinar o tal

termo”.

Abdulai

“Uma coisa que poderia ser feita para o melhoramento desse
programa é sentar com os estudantes PEC-G e conversar com
eles, pegar as sugestdes dadas por eles e leva-las em

consideragdo!”

Valentin

“Eu mudaria muitas das restricbes do programa, comegando
com o jubilamento. Imagina, estar la na sala de aula, se
sentindo pressionado, enquanto que o teu outro colega nao
possui aquela restricdo. Acho que ndo precisava ter isso. Acho
que o ser humano desempenha melhor uma atividade quando
se sente livre. Quando colocam restrigdes, a pessoa fica com o
sentindo a desigualdade, algo muito ruim. Acho que quando
alguém quer estudar, e lhe dao a chance de estudar, tem que

s

ter liberdade e igualdade.’

Achille

“Para mim, poderiam comecar melhorando as informagdes a
respeito do programa. Porque no momento da inscricao,
ouvimos, ah ndo vao pagar faculdade, salde, casa, etc. Parece
gue estdo nos vendendo o paraiso, mas quando chegamos, nos

confrontamos com uma realidade bem diferente.”

Nadine

“Acho que deveria ter gente no aeroporto para nos receber.
Por exemplo, minha universidade ndo tem casa para 0s
estudantes. Mas pelo menos que existisse alguém para nos
receber no aeroporto, indicar lugar para morar e tal. Imagina,
tem casos de pessoas que vem sem ter nenhum conhecido aqui.
Fica complicado! Também deveriam trabalhar melhor com as
embaixadas brasileiras nos paises, para ter um periodo de

entrega dos vistos, ndo ficar demorando”.
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Tendo em conta os varios fatores mencionados durante toda a pesquisa,
percebemos que o Unico ponto em que estes jovens, em sua maioria, concordam, é que o
PEC-G é um programa de extrema relevancia, ndo s para estreitar as relagcdes entre o
Brasil e seus parceiros, mas também significa uma oportunidade de formacdo em
universidades de qualidade.

Por mais que estes jovens venham para adquirir um conhecimento no meio
académico, eles também partilham experiéncias de vida pessoal e cultural ao longo da
estadia.

No final de cada entrevista, os entrevistados mencionaram as falhas do
programa, mas também agradeceram e reconheceram a oportunidade proporcionada por

ele. Conforme podemos perceber ao longo dos comentarios:

Chinua

“O PEC-G, apesar do que falamos sobre as dificuldades, acho
que, como oportunidade de estudos, é uma boa iniciativa.
Gostaria de pedir uma coisa, ja que decidiram fazer uma boa
acdo, que a facam. N&o significa que vdo nos dar tudo, mas
gue pelo menos coisas mais basicas como recepgdo e
hospedagem. O programa precisa de revisdo em coisas

consideradas bem especificas.”

Wole

“Eu acho que o PEC-G é um programa que nos ajuda. Ele nos
ajuda a vir aqui e estudar. Mas ao mesmo tempo, também tem
0 seu lado ruim. Existem muitas regras. Acho ruim para um
jogo ter cinco regras. Por exemplo, regras para africanos,
regras para brasileiros. Uma vez que ingressamos juntos e que
terminaremos juntos toda graduacao, isso ndo é bom. Imagina,
uma pessoa estuda até o oitavo semestre, ou mais, e se rodar,
perde todos os anos cursados. E desligado. E muito dificil, é

muito dificil mesmo."

Paulin

"Na verdade, eu ndo conselho os meus colegas a entrarem

nesse programa. E um programa que parte de uma boa ideia,

mas existem muitas coisas que precisam ser mudadas. Também

0 meu pais, juntamente com os demais paises africanos, nem

procuram participar para melhorar esse programa. Acho que
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deveriam mudar muitas coisas para poder deixar a gente

aproveitar mais a vida académica.”

Abdulai

“Como ponto positivo, acho que é um programa que ajuda
bastante, principalmente nos, os africanos, tendo em conta a
realidade do ensino nos nossos paises. Ele apareceu em um
bom momento, tendo em conta a realidade, de modo a termos
mais experiéncias, voltar para 0s nossos paises para poder se
dispor para o nosso povo, ajudar a compartilhar este
conhecimento e fazer crescer nossos paises. Esse é um dos
pontos positivo do programa. Quanto a parte negativa, diria
gue este programa tem muitas e muitas falhas. Por exemplo: a
questdo do CELPE-BRAS, da bolsa, do acolhimento no inicio
da chegada (aeroporto e moradia). Acho que precisam rever
essas situacfes. Tem que ter critérios de padronizacdo das
regras. Existem bastantes coisas que precisam ser melhoradas.
Precisamos sentar com os dirigentes deste programa e
redefinir as coisas, até porque, quem vive as realidades deste
programa, nao sdo os dirigentes. Somos nés, os alunos. Entéo,
é obvio que se existirem falhas somos nés a falar delas. Eles

tem gue sentar e conversar com a gente."

Valentin

“Acho que o PEC-G, é um programa que pode ser melhor.
Quanto a questdo de abrir vagas aos estrangeiros e permitir
que as pessoas viessem estudar e tudo, acho uma boa ideia,
mas também tem muitas restricbes (normas) que eu acho que
ndo precisava ter. Por exemplo: isso pode, isso ndo pode. Acho
que o desempenho de uma pessoa melhora no momento que ela
se sente livre, quando comeca a sentir restri¢des, cria um peso
moral e mental. Por isso, acho que ndo precisaria ter tantas
restricGes. O programa néo é o pior de todos, mas também néo

é tdo bom assim. Mesmo assim, a gente segue.”

Elisio

“Acho que quem elaborou esse programa ndo pensou nas
pessoas que iriam participar dele. Existem outros programas
que sdo bons. Tipo, aqui na Universidade, tem programas em

gue os estudantes ja sdo recebidos no aeroporto, com lugar
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para ficar. Conheco uma menina da China que foi recebida
desde o aeroporto. Ela me contou que soube do preco do
aluguel da casa da familia brasileira que iria lhe receber,
desde a China. Hoje ela esta morando com essa familia
brasileira. Acho que o portugués dela melhorou bastante com
essa convivéncia. Imagina se 0 meu amigo tivesse tido essa

oportunidade, com certeza teria passado no exame.”

Achille

“Acho que o PEC-G é um programa que tem muito tempo de
existéncia e que podia ser bem melhor. Eu aconselharia as
pessoas a vir para esse programa, caso cumprir com todos o0s
requisitos, ndo so financeiros, mas também psicologicos e
intelectuais. Tem uma coisa que deve ser levada em
consideracdo: a gente sai dos nossos paises, deixamos a nossa
terra e familia. Todo ano e més sentimos saudades deles. As
vezes nos da vontade de desistir, por ndo ter onde se amparar.
Tipo, alguém que possa nos escutar e aconselhar. Levando
tudo isso em conta, as vezes entendo as pessoas que acabaram
por ser jubiladas ou por desistir do programa, porque O
programa, em si, ndo cobre todas as nossas expectativas. SO se
a pessoa tivesse toda condicdo iria lhe aconselhar a participar
do programa. Durante o curso, a gente é aluno igual a todo
mundo. A gente nem sabe das vantagens, s6 conhece as regras
e restricbes. Quando, por exemplo, tiver problemas
psicoldgicos, pai falecer, ou por algum motivo ndo conseguir
ter um bom rendimento ao longo do semestre, vocé néo recebe
nenhuma estrutura de apoio para te ajudar. Os outros colegas
brasileiros as vezes tém familia ou parentes para conversar, €
nos ndo temos ninguém por perto. Quando der um erro, por
exemplo, vocé ndo conseguir passar numa cadeira, repetir
duas ou trés vezes, ali sim percebe que faz parte do PEC-G,
porque nesse momento, todo o sistema estara ali para te
cobrar, se precisar, até te jubilar. A gente sente falta de ser
apoiado pelo programa, que poderia criar eventos, saber como

s

agente estd, etc.’
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Cheik

“Acho que o PEC-G é um bom programa porque oferece aos
estudantes africanos a oportunidade de ter um bom grau
académico. Hoje o Brasil esta dando oportunidade para estes
jovens. Mas amanhd eles mesmos podem ser dirigentes dos
seus paises e estreitardo ainda mais as redes de cooperagdo

com o Brasil”.

Amadou
“Pelo o que percebi, cada estado, cidade ou universidade tem
0 seu jeito de interpretar o manual do programa, por ser tao

caducado”.

Nadine

"Acho que o PEC-G é um programa étimo, que ajuda direta ou
indiretamente. Ele consegue realizar sonhos académicos de
muitos jovens. Agradeco ao PEC-G por ter me dado a
oportunidade de estar aqui estudando e tal. Acho que foi a
melhor oportunidade que tive na minha vida. Porém, como
outros programas, sempre tem algumas coisas que precisam

ser melhoradas.”

Carlos

“Pessoalmente, eu acho que o PEC-G é um programa muito
bom. Ele faz com que os paises que ainda estdo em fase de
desenvolvimento consigam, de certa forma, mandar os seus
jovens estudantes para aprender coisas novas. Imagina, vocé
chega aqui, sai de um lugar onde, dependendo do caso, ndo
tinha uma boa qualidade de ensino, com a expectativa de
voltar ao seu pais para contribuir positivamente com o que
vocé aprendeu. E muito bacana. Por isso acho que deveria
continuar sempre. Mas também devem ser sempre pensadas
formas de poder ser melhorado. Tipo, dar mais condicGes de
permanéncia aos estudantes, talvez, se ndo tiverem condigdes,
deixar mais especificas as realidades que os estudantes vao
passar logo ao chegar. Mas, de forma geral, eu gosto de PEC-

G, acho um programa muito bacana."

A maior parte dos entrevistados demonstraram uma satisfagdo com o PEC-G,

mas também sugerem modificacdo na sua estrutura de modo a facilitar a sua eficiéncia.
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12. CONSIDERACOES FINAIS

Como consideracdes finais desta dissertacdo, destacamos alguns elementos que
chamaram atencdo durante todo o seu desenvolvimento que s&o: o processo da
imigracdo estudantil africana no periodo pré-colonial, colonial e po6s colonial; a
expansao da politica externa brasileira com a Africa; o histérico da criacéo do PEC-G;
0 ingresso dos estudantes africanos no PEC-G, suas chegadas, e ingresso na
comunidade académica; assim como, o papel da familia para inser¢do no programa e
na ajuda das suas manutencdes; destaca-se também, o debate sobre a questdo do
preconceito e da discriminacdo racial vivenciadas por alguns destes jovens durante a
permanéncia no Brasil. Por ultimo, destaca-se, o papel do PEC-G para aquisi¢do do
diploma do ensino superior, assim como os limites e oportunidades que 0 mesmo
oferece a estes grupos de jovens.

O processo da imigracdo estudantil africana ndo é um fenbmeno novo. J& no
periodo colonial, jovens assimilados africanos, dotados de um certo capital social, iriam
para metropole cursar o ensino superior. Destaca-se também o esforco dos novos
Estados africanos pds-independéncia para implantar o processo da emancipacao escolar
das suas populacgdes, uma vez que o regime colonial restringia o seu acesso. O processo
da escolarizacdo da populacdo do continente africano é datado antes da invasdo
colonial, razdo pelo qual, o colonialismo mesmo tendo selecionado e preparado uma
pequena parte dos assimilados, segundo o seu modelo de ensino, ndo conseguiu fazer
com que a maior parte destes desraizasse da sua origem social e tradi¢do. Trata-se, no
entanto, de um encontro entre a tradicdo e a modernidade.

Apesar de certos desafios o setor de ensino superior no continente africano,
apresenta avangos e retrocessos no seu corpo funcional, embora algumas das suas
universidades vem se destacando nos rankings internacionais e intercontinental.

Quanto as relacdes bilaterais entre a politica externa brasileira com a Africa,
destaca-se a contribuicdo da Africa para o processo da formacao da sociedade brasileira
durante o periodo da escraviddo. Hoje, as duas diplomacias (africana e brasileira)
encontram-se numa fase de grande solidariedade, em que ndo so circulam pessoas ou
mercadorias, mas também circulam, idéias, culturas e projetos ou politicas publicas para
0 desenvolvimento do futuro dos dois lados no cenério da nova formacdo geopolitica

internacional.
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No que diz respeito ao Programa de Estudantes Convénio de Graduacdo (PEC-
G), podemos afirmar que se trata de uma politica educacional antiga que o Brasil dispde
com o0s paises em via de desenvolvimento. Trata-se de um programa de extrema
relevancia tanto para os individuos que dele participam, assim como para as proprias
InstituicOes de Ensino Superior receptoras destes jovens, ou Paises signatarios.

Por outro lado, podemos afirmar, que o PEC-G, ao mesmo tempo em que inclui
muitos jovens africanos, exclui por meio do termo de Responsabilidade Financeira
(capital econdmico), outros jovens africanos dotados de certo capital cultural (histérico
escolar). Constatou-se que a renda é um dos fatores decisivo para selecdo de quem vai
ingressar ou ndo no programa. E nesse ambito que se sobressai o papel da familia,
durante o esforco da insercdo dos filhos no campo do ensino superior. A familia como
primeira instituicdo de socializacdo dos individuos acaba sendo uma das grandes bases
durante o periodo do ingresso e da trajetoria destes jovens no ensino superior brasileiro,
através da sua ajuda econdmica e simbdlica. Para alem das familias destes jovens, as
bolsas de auxilio financeiro destinadas por parte do Governo brasileiro, foram
mencionados por muitos como um dos principais mecanismo para suas permanéncias ou
manutencdo no Brasil. Razdo pela qual, podemos afirmar que nem todos os individuos
participantes do PEC-G, sdo dotados do capital econdmico esperado (Termo de
Responsabilidade Financeira).

Assim como o programa PEC-G abre oportunidades aos jovens africanos, ele
também apresenta fragilidade em termos de facilitar condi¢cbes para ingresso destes
jovens nas universidades onde cursam as suas graduacdes. Esta fragilidade é vista desde
0 processo seletivo, até 0 momento do acolhimento no aeroporto. E através da rede de
contatos com 0s conterraneos que boa parte dos jovens consegue se inserir e se sentir
acolhido.

Cada jovem africano participante do PEC-G, vive a sua propria experiéncia
académica durante a estadia no Brasil. Para alguns a estadia foi tranquila, para outros
consistiu em desafiar os obstaculos encontrados como o preconceito e a discriminagdo
racial. Esta questdo necessita ser destacada, tendo em conta a sua ambiquidade e
negacdo pela maior parte da sociedade brasileira e do préprio Estado em assumir a
existéncia do preconceito e da discriminagéo racial no Brasil.

Para alguns dos jovens pesquisados, o fato de serem negro e africano néo
justifica o preconceito vivenciado em diversos espacos sociais brasileira. Trata-se, no
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entanto, duma sociedade em que a questdo da cor da pele é significativa para ascensdo
ou ndo dos individuos no cenério social. As desigualdades sociais encontradas no Brasil
servem como uma das respostas a esta questdo. Por isso a maior parte dos pesquisadores
e autores destacados no referencial tedrico que abordam esta tematica no Brasil,
apontam que a no¢do da raca € uma questdo analitica para demonstrar a existéncia da
tipificacdo e classificagdo social por meio da cor de pele na sociedade brasileira.

Ser estrangeiro branco no Brasil, para muitos destes jovens € diferente de ser
estrangeiro africano e negro no Brasil.

Podemos concluir esta dissertacdo afirmando que o PEC-G é um programa de
diversificacdo de oportunidades para acesso ao ensino superior no Brasil ainda que,
tenha varias limitagbes. A mesma revelou a existéncia de um descompasso entre a
veiculacdo do PEC-G como um programa de acesso a oportunidades de ingresso no
ensino superior, e as diferentes realidades encontradas por seus jovens participantes
durante a chegada no Brasil, assim como nos momentos das solugdes ou alternativas
para permanéncia no meio académico brasileiro.

Constatamos assim que, perante as limitacdes da estrutura do programa, as redes
de amizade por meio dos conterraneos desempenham um papel fundamental para
insercdo destes jovens no meio social e académico brasileiro.

A rede em si, é uma estrutura fundamental para permanéncia destes jovens
durante todo o curso no Brasil. Elas aparecem como vias de soluces para problemas
encontradas por estes jovens (acolhimento durante a chegada; moradia; conhecer a
universidade; fazer documentacéo na Policia Federal, etc.), assim como estrutura de
apoio nos momentos de lazer (comemorac@es dos aniversarios, festas de formatura, ou
das independéncias dos paises de origem) e de tristeza (nos momentos da doenca;
vitimas de discriminacdo racial; jubilamento, até nos momentos da perda de um
parente no pais de origem, etc.).

Para aléem do MEC e MRE, orgdos responsaveis do programa, evidenciou-se
também a necessidade de um acompanhamento por parte das universidades receptoras
destes jovens estudantes, uma vez que é ali que eles permanecem e constroem as suas
identidades académicas. O jovem estudante africano PEC-G que ingressa na
universidade acaba fazendo parte do corpo académico da universidade.

Hoje a universidade vive no cenario da internacionalizagdo do ensino superior,
por isso elas devem inovar e criar politicas que visam ndo s6 fomentar a sua
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internacionalizacdo, assim como, demonstrar receptividade a todos os seus alunos
estrangeiros independentes da cor da pele ou do lugar de origem. Trata-se no entanto de
sujeitos que para além de possuir uma carga cultural rica que pode enriquecer as
referidas universidades, também podem servir como elo de ligacdo para futuras
parcerias entre as universidades e 0s seus paises de origem. Em outros termos, podemos
afirmar que o processo da cooperacdo exige inovagdo de modo a estreitar e consolidar
os lagos. E necessario também destacar a falta de participacdo de muitos paises
africanos signatarios de PEC-G, em fornecer condi¢cbes ou mecanismos que visam
melhorar economicamente as estadias dos seus cidaddos no Brasil. Necessita-se ndo so
do cumprimento das normas pelos individuos participantes do PEC-G, mas também por
parte dos proprios paises signatarios.

O governo brasileiro por seu lado, ndo s6 deve promover a cooperacdo, mas
também precisa criar mecanismos para fazer dela algo acompanhado por todos que dela
participam (os signatérios). Isto é para o proprio bem da diplomacia.

A nova cooperagéo sul-sul deve ser mais dialogada e avaliada, para evitar os
erros transmitidos no passado pela cooperagdo norte-sul, por isso 0s paises signatarios
devem acompanhar e avaliar os seus acordos rubricados.

Espera-se que esta dissertacdo contribua para o debate académico sobre o tema,
como também, possibilite mecanismos de analise para a consolidacdo do programa de
modo a torna-lo mais justo possivel, dando oportunidades a todos que dele pretendem

participar, sem discriminacdo de renda ou de origem social.
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14. APENDICES

1. PREAMBULO DO ROTEIRO DA ENTREVISTA

Pesquisador: Frederico Matos Alves Cabral

Mestrando do Programa de P6s-Graduacao em Sociologia da Universidade Federal do Rio
Grande do Sul

Titulo da Pesquisa: Os estudantes africanos nas Instituicbes de Ensino Superior brasileiras: O
Programa de Estudante Convénio de Graduagdo (PEC-G).

Objetivo da Pesquisa:

Caro Estudante/Responsavel gostaria de lhe apresentar a pesquisa intitulada “Os estudantes
africanos nas Instituictes de Ensino Superior brasileiras: O Programa de Estudante Convénio
de Graduacdo (PEC-G)”, que se refere ao projeto de dissertagdo do Mestrado no Programa de
Pds Graduacdo em Sociologia. Cujo objetivo da Pesquisa consiste em analisar o Programa de
Estudantes Convénio de Graduagdo como politica de acesso ao Ensino Superior para 0s

estudantes africanos nas universidades publicas e privadas brasileiras.

Nesse caso gostaria de lhe convidar a participar da entrevista duma forma voluntaria,
por onde seu nome ndo serd utilizado em qualquer fase da pesquisa 0 que garante seu
anonimato. Nao sera cobrado nada; ndo havera gastos nem riscos na sua participacdo neste
estudo; ndo estdo previstos ressarcimentos ou indenizacOes; ndo havera beneficios imediatos na
sua participacdo. Os resultados poderdo contribuir para uma melhor compreensdo e
aperfeicoamento desse programa.

Desde j4, agradeco sua atencéo e participagdo e colocamo-nos a disposi¢do para maiores

informacoes.
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2. TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO

Pesquisador: Frederico Matos Alves Cabral

Titulo da pesquisa: Os estudantes africanos nas Instituicdes de Ensino Superior brasileiras: O
Programa de Estudante Convénio de Graduagéo (PEC-G).

Nome do Participante:

Caro participante:

Gostaria de lhe apresentar a pesquisa intitulada “Os estudantes africanos nas Instituicdes
de Ensino Superior brasileiras: O Programa de Estudante Convénio de Graduagdo (PEC-G)”,
que se refere ao projeto de dissertacdo do Mestrado no Programa de Pés Graduacdo em
Sociologia. Cujo objetivo da Pesquisa consiste em analisar o Programa de Estudantes Convénio
de Graduacdo como politica de acesso ao Ensino Superior para os estudantes africanos nas
universidades publicas e privadas brasileiras.

Gostaria de lhe convidar a participar da entrevista duma forma voluntaria, por onde seu
nome ndo sera utilizado em qualquer fase da pesquisa 0 que garante seu anonimato. Ndo sera
cobrado nada; ndo haverd gastos nem riscos na sua participagdo neste estudo; ndo estdo
previstos ressarcimentos ou indenizacgdes; ndo haverd beneficios imediatos na sua participacao.
Os resultados poderdo contribuir para uma melhor compreenséo e aperfeicoamento desse
programa. Nesse caso podera recusar-se a participar ou retirar seu consentimento, ou ainda
descontinuar sua participacdo se assim o preferir.

Desde j&, agradeco sua atencdo e participacdo e coloco a disposigdo para maiores

informacdes.

Eu confirmo que o Pesquisador: Frederico Matos Alves Cabral explicou-me o0s
objetivos desta pesquisa, bem como, a forma de participacdo. As alternativas para minha
participacdo também foram discutidas. Eu li e compreendi este termo de consentimento,
portanto, eu concordo em dar meu consentimento para participar como voluntario desta

pesquisa.

Porto Alegre, de de 201__.

Assinatura do Participante
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3. QUESTIONARIO ONLINE

PESQUISA SOBRE OS ESTUDANTES AFRICANOS DO PEC-G.

Caro Participante

Gostaria de apresentar a pesquisa intitulada “Os estudantes africanos nas Instituicdes de
Ensino Superior brasileiras: O Programa de Estudante Convénio de Graduacéo (PEC-G)”, que
se refere ao projeto de dissertacéo de Mestrado no Programa de P6s Graduacao em
Sociologia, sob orientacéo da Prof2. Dr2. Clarissa Eckert Baeta Neves.

O objetivo da Pesquisa consiste em analisar o Programa de Estudantes Convénio de
Graduacéo como politica de acesso ao Ensino Superior para os estudantes africanos nas
universidades publicas e privadas brasileiras.

Gostaria de convida-lo a participar da pesquisa de uma forma voluntaria. Seu nome néo sera
utilizado em qualquer fase da pesquisa, 0 que garante seu anonimato. Ndo sera cobrado nada;
nao havera gastos nem riscos na sua participacdo neste estudo; ndo estéo previstos
ressarcimentos ou indeniza¢des; ndo havera beneficios imediatos por sua participagédo. Os
resultados contribuirdo para uma melhor compreenséo e aperfeicoamento desse programa.

Desde j4, agradeco sua atencao e participacdo e me coloco a disposicdo para maiores
informacdes.

Frederico Matos Alves Cabral
Mestrando em PPG-Sociologia/lUFRGS
Email: ico772000@yahoo.com.br
Celular:51-82204667
http://www.ufrgs.br/ppgs/home.php
http://www.ufrgs.br/geu/home.php

d---"_""'--..“-

FPGS ® UFRGS

soclologia

"-.___________,

Programa de Pds-Graduagio em Socidogia

Dados pessoais

Nesta parte, queremos conhecer um pouco sobre vocé. Precisamos de alguns dados sobre o
seu curso PEC-G.

Qual é a sua idade?*Obrigatoria(Colocar em ndmeros. Ex: 23)

il easie

Sexo *Obrigatoéria

Masculino

i _
. Feminino
Qual é o seu pais de origem?*Obrigatoria

Em que cidade vocé nasceu?*Obrigatoria
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No teu pais, vocé estudou em que tipo de escola?*Obrigatéria
P

o Puablica
i .
. Privada
i . .
. Publica e privada

. : Outro:

Dados familiares
Nesta secdo, queremos saber um pouco mais sobre a sua familia e as formas por meio das
quais teus familiares estdo te ajudando a estudar.

Nivel de Escolaridade do

Pai*Obrigatc'Jria| j

Nivel de Escolaridade da

Mée*Obrigatéria| —
Profissdo do Pai*Obrigatéria

Prfissodo

Profissdo da M&e*Obrigatoria

Prfisto da

Alguém da sua familia ja cursou ou esta cursando o Ensino Superior?*Obrigatdria

{ .
Sim

-
Nao

Quem da sua familia esta cursando ou cursou o Ensino Superior?
° [ Pai

. Mae

Irmao/irméa
Primo/prima
Sobrinho/sobrinha

Tioltia

° Outro:

Vocé é o primeiro da sua familia a Ingressar no PEC-G?*Obrigatdria

f" .
° Sim

(]
I R DR R R

. Nao

Pagina sem titulo
Quem da sua familia ja ingressou no PEC-G?

° N Pai
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Mée

Irmé&o/irmé
Primo/prima
Sobrinho/sobrinha

Tioltia

[ ]
I DR RN RN R

. Outro:
Pagina sem titulo

Qual a suarenda mensal familiar?*Obrigatéria(Considere a soma dos rendimentos das
pessoas que moram no domicilio da sua familia)

. Menos que U$ 10

- © Deus11auUs20

. © Deus21auUs$50

. O De U$ 51 a U$ 100
. © Deus$101aUs$ 200
. © De s 201 a U$ 400

Mais de U$ 401

N&o sabe/ndo deseja responder
PARTICIPACAO NO PROGRAMA PEC-G

Quando vocé decidiu cursar o Ensino Superior?*Obrigatéria

Porque € que vocé escolheu o Brasil para cursar o ensino superior?*Obrigatéria

O Brasil foi o primeiro pais de sua preferéncia para Cursar o Ensino
Superior?*Obrigatoria

f" .
Sim

Tv

Nao

Pagina sem titulo
Qual foi o pais que vocé preferia cursar o ensino superior?

Quem assinou o teu Termo de Responsabilidade Financeira do PEC-G?*Obrigatoria

° I Pai

° Mae
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. I Avob/avo
B o

. Irmao/irma

. L Tioftia

. 2 Primo/prima

. N Padrinho/madrinha
I Outro:‘

]
Qual é a Profissdo da pessoa encarregada pela assinatura do Termo de
Responsabilidade Financeira?*Obrigatéria

Em que instituicdo vocé estuda atualmente aqui no Brasil?*Obrigatéria(Nome da
instituicdo. Ex: PUC-RS)

A instituicdo/universidade no qual esta cursando a sua graduacgao foi a mesma que vocé
escolheu no momento dainscricdo no PEC-G?*Obrigatoria

Sim

. Nao

Pagina sem titulo
Qual foi a instituicao/universidade escolhida por vocé no momento da inscricdo, e
porque escolheu essa instituicdo?

Na sua instituicdo/universidade, vocé participou/participa de algum Grupo de
Pesquisa,lniciacdo Cientifica ou Projeto de Extensdo?*Obrigatéria

i .
Sim

{ x
N&o

Caso vocé participa/participou em algum grupo de pesquisa/lniciacéo Cientifica/Projeto
de Extenséo, favor descrever.

fe Exensio

Atualmente qual graduacédo esta cursando?*Obrigatéria(Nome do curso. Ex: Licenciatura
em Matematica)

O curso que vocé esta cursando agora, foi o mesmo escolhido no momento da inscri¢éo
no PEC-G?*Obrigatoria

P
Sim

{ .
. Nao
Qual foi o curso escolhido por vocé no momento da inscri¢do, e porque escolheu esse
curso?

puse?__
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Em que ano vocé ingressou no curso que esta cursando atualmente?*ObrigatériaEx:
2002/ 1

oL

Faca uma avaliacdo de satisfacdo do curso que esta cursando atualmente, numa escala

de1l- 5.*Obrigat()ria| j
Que nota vocé atribuiria a sua Universidade desde o momento da sua chegada ao
Brasil.*ObrigatériaNesta secao se leva em conta a recepgao no aeroporto, alojamento e

w

adaptacao no curso e na prépria universidade.‘
Como vocé considera as informacdes que ti foram fornecidas no momento da inscricdo
para o PEC-G na Embaixada Brasileira do teu pais de

origem?*Obrigatdria j

-

Para vocé o PEC-G é um programa que: *Obrigatdria —
O que vocé mudaria no PEC?*ObrigatoriaNeste caso vocé pode selecionar mais que uma
caixa caso for necessario.

. 2 1- Termo de Responsabilidade Financeira
o - 2- Assisténcia Estudantil

o - 3- Jubilamento

. = 4- Algumas partes do Manual do PEC-G.
o 3 5- Todo o Manual do PEC-G.

° I Outro:

Para quando esta prevista a sua formatura?*ObrigatériaEx: 2002/ 1

Apés concluir o curso vocé pretende:*Obrigatéria

. = Voltar para o teu pais.

3 3 Permanecer no Brasil para trabalhar.

. 3 Dar continuidade ao estudos de P6s-Graduagéo no Brasil.
. 2 Imigrar para um outro Pais ou Continente.

° 3 N&o sabe ainda.

° 2 Outro:

Condi¢cdes de Permanéncia no Brasil
Quem é o responsavel pela sua manutencao aqui no Brasil?*ObrigatériaAqui vocé pode
marcar mais que um responséavel caso se for necessério.

o 3 Familia

Governo do pais de origem
Governo brasileiro

ONG

Instituicdo de acolhimento

) Outro:

O 3 1
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Aqui no Brasil vocé reside em:*ObrigatdriaCuidado com essa pergunta observa bem as
opcoes.

. Moradia estudantil cedida pela instituicdo
. O IReniblicaEsmaant]

o C Apartamento ou Casa Alugada

. : Outros

A tua familia ou a pessoa que assinou o Termo de Responsabilidade Financeira do PEC-
G, contribui para a sua manutencédo no Brasil?*Obrigatéria

r'
. Sim
r
° Nao
Com que frequéncia vocé recebe a ajuda da tua familia ou do encarregado no PEC-G?
.

3 Uma vez por semana
T R
. Duas vezes por més
. .
. Uma vez por més
p
. De 3 em 3 meses
p
° De 6 em 6 meses
.
3 Uma vez por ano
i . .
. N&ao ha uma frequéncia regular
Vocé recebe algum auxilio financeiro por parte do Governo brasileiro?*Obrigatéria
i .
. Sim
. ~
° N&o

Caso receba auxilio, qual é o tipo de bolsa?

. 2 PROMISAES
. - MRE

. ; MERITO

. L Outro:

Vocé recebe algum auxilio financeiro por parte do Governo/ONGs do teu pais de
origem?*0Obrigatoria

. Sim
. Nao

Caso receba auxilio do governo do seu pais/ONGs, qual é o tipo de auxilio?

Faso receha

Vocé recebe algum tipo de Beneficio Estudantil por parte da tua
Universidade? *Obrigatoria

r'
. Sim
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° Nao

Caso receba algum Beneficio Estudantil, qual é o tipo?
o = Moradia estudantil

o Auxilio material

Auxilio transporte

Auxilio refeicao/cesta basica
Plano de saude

Plano odontoldgico

[ ]
DN DR R R R

° Outro:

Ao longo da sua estadia vocé chegou de sofrer algum tipo de
discriminagao/preconceito?*ObrigatériaPode ser com colegas do
curso/professores/funcionarios, ou fora da Instituicdo em que estuda....

r'
. Sim

. Nao

Poderias descrever brevemente o fato ocorrido.

Poderis de

Vocé chegou de ter colega/amigo/conterraneo PEC-G que chegou de sofrer algum tipo
de discriminac&o/preconceito?*Obri

° Sim
. Nao
Poderias descrever brevemente o fato ocorrido.

poderis de

Com gquanto dinheiro vocé realmente conta para se manter no Brasil?O valor da moeda
estd em Dolar norte americano

-

. N&o tenho renda nenhuma para me manter no Brasil

o O Menos que U$ 50

o O De U$ 51 a U$ 100

. “ De U$ 101 a U$ 200

. " De US 201 a U$ 300

. " De U$ 301 a U$ 400

o O Mais que U$ 400

Quais sdo/foram as facilidades encontradas no Brasil:*Obrigatéria
o = Idioma

) 3 Cultura
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I DR RN RN R

Clima

Alimentacdo

Compreensao do Professor
Moradia

Redes de Amigos

Outro:

Quais sao/foram as dificuldades encontradas no Brasil:*Obrigatéria

-

O O 3 a3 0

Idioma

Cultura

Clima

Alimentacdo

Compreensao do Professor
Curso muito dificil

Moradia

Amigos

Policia Federal

Outro:

Pagina de confirmacao

< |

i

=]
]

Mostrar link para enviar outra resposta
Publicar e mostrar um link publico para os resultados do formulério
Permitir que os participantes editem as respostas apds o envio

Enviar formulério
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4. ROTEIRO DE ENTREVISTA DOS ESTUDANTES AFRICANOS DO PEC-G.

Titulo da pesquisa: Os estudantes africanos nas Instituicdes de Ensino Superior brasileiras: O

Programa de Estudante Convénio de Graduacdo (PEC-G).

Bloco 1. No pais de Origem

WP W e

© oo N gk

Quando vocé decidiu cursar o Ensino Superior?

Porque € que vocé escolheu o Brasil para cursar o ensino superior?

Como ficou sabendo do PEC-G?

Podes falar de como foi a tua inscri¢cdo no PEC-G?

Como é que foi a escolha do curso e da cidade?

Como ti sente em relacdo aos outros candidatos que nao conseguiram entrar no
PEC-G?

Qual foi a reacdo da tua familia quando decidiu vir estudar no Brasil?

Qual é o nivel de escolaridade dos teus Pais ou Encarregados de Educagao?
Qual é a profissdo dos teus Pais ou Encarregados de Educacgao?

Tem alguém da sua familia que j& fez ou esta fazendo o Ensino Superior?
\océ é o primeiro da sua familia a Ingressar no PEC-G?

No teu pais estudou em que colégio/Publica ou Privada?

Bloco 2. Chegada ao Brasil

=

Poderias falar da tua chegada ao Brasil?
Atualmente moras aonde?

2.1. Caso moras na casa dos Estudantes: poderias falar do processo seletivo para
casa?

© gk~ w

© o N

Com quem?

Poderias falar do seu relacionamento aqui no Brasil?

Aqui no Brasil quem é o responsavel pela tua manutencéo?

O valor declarado no Termo de Responsabilidade Financeira acaba sendo o
mesmo recebido?

Com que frequéncia recebe esse valor?

Recebes algum auxilio por parte do governo brasileiro?

Para vocé como é ser um estudante estrangeiro/africano no Brasil?

. Vocé poderia falar sobre as tuas dificuldades e facilidades encontradas aqui no

Brasil?

Bloco 3. Universidade

Poderias falar da tua recep¢do na Universidade e no proprio curso?

Como foi a recepgdo dos teus colegas brasileiros quando ingressou na
universidade?

Como é que é atualmente a tua relacdo na universidade, com os demais colegas
brasileiros?

Recebes algum tipo de auxilio por parte da Universidade?
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o

Em qual curso esta matriculado?
Quando Ingressou na Universidade?
Qual é a tua rotina dentro da Universidade?

Bloco 4. Avaliagdo do PEC-G

No abowd

Como vocé considera as informac@es que ti foram fornecidas referentes ao PEC-
G?

Teve algum colega/amigo/conhecido que foi jubilado?

Se sim: como voceé sente em relacédo a ele?

O que vocé acha do PEC-G?

O que vocé mudaria hoje no PEC-G?

Apds a conclusao do curso voceé pretende voltar para o teu pais de origem?
Quais sdo as expectativas em termos de emprego?

Bloco 5. Perfil

1.

Idade:

Estado Civil:

Pais:

Cidade Natal:

Curso:

2 Il A A

Semestre:
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5. ROTEIRO DE ENTREVISTA DOS RESPONSAVEIS DO PEC-G NAS IES.

Bloco 1. Histérico e Chegada dos Estudantes.

1. Desde quando a universidade comecou a receber os estudantes africanos do PEC-G?

Poderias falar da recepgdo destes estudantes logo apds a chegada?

Como é feita o controle destes estudantes?

Poderias falar do acompanhamento destes estudantes?

gl M W >

Qual é a rotina destes estudantes no campo académico?

Bloco 2. Dados referentes aos estudantes.

1. Ao longo da aderéncia da Universidade no PEC-G, quantos foram os nimeros dos

estudantes formados?

2. Atualmente quantos sdo 0s nimeros dos estudantes africanos do PEC-G matriculados na

Universidade?

3. Quais s&o 0s paises com maior numero dos estudantes?

4. Poderias falar dos cursos mais procurados por estes?

Bloco 3. Politicas de Assisténcia Estudantil das IES destinados aos estudantes.

1. Por parte da universidade, existe algum tipo de assisténcia estudantil destinados a estes

estudantes?

1.1. Caso sim. Como é feita a selecdo dos beneficiarios? E quais sdo as assisténcias

destinadas a eles?

Bloco 4. Desisténcia e Jubilamento.

1. Chegaram de ter alunos que desistiram do Programa ou foram jubilados?

1.1. Caso sim. Quantos e quais sdo 0s motivos das desisténcias ou jubilamento destes

estudantes?

1.2. De que forma a universidade lidou com esse processo (jubilamento)?

Bloco 5. Avaliacé@o do Programa e Relacdo com MEC/MRE.

1. Como é que vocé avalia o PEC-G, desde a forma do ingresso dos estudantes até o Manual

do proprio Programa disponibilizado pelo MEC?

2. Existe algo que vocé considera oportuno acrescentar ou retificar no Programa?

3. Vocé conhece as politicas e programas destinados por parte do MEC/MRE a estes

estudantes?

3.1. Caso sim. Como é feita a selecéo dos beneficiarios por vossa parte?
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4. Qual é a relacdo entre a Universidade e os 6rgdos responsaveis pelo Programa
(MEC-/MRE)?

Bloco 6. Perfil do entrevistado

1. IES:

2. Departamento:

3. Ocupacéo:
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15. ANEXOS

ANEXO 1. MAPA DA AFRICA COLONIAL (1924)

Africa Colonial (1924)

&5y S

5

[ FrANCA [ | manDATO FRANCES
) crRA-BRETANHA Il MANDATO BRITANICO
[ sELGica B MANDATO BELGA

[ JPorTuGAL [l MANDATO SUL-AFRICANO
B ESPANHA [T PAISES INDEPENDENTES

I rTAuA

Fonte: washingtoncandido, 2015.
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ANEXO 2. DECRETO N° 7.948 NORMAS E FUNCIONAMENTO DE PEC-G

Presidéncia da Republica
Casa Civil
Subchefia para Assuntos Juridicos

DECRETO N°7.948, DE 12 DE MARCO DE 2013

Dispbe sobre o Programa de
Estudantes-Convénio de Graduacéo -
PEC-G.

A PRESIDENTA DA REPUBLICA, no uso das atribuicdes que lhe confere o art. 84, caput,
inciso VI, alinea “a”, da Constituigao,
DECRETA:

CAPITULO |
DAS DISPOSICOES GERAIS

Art. 1° O Programa de Estudantes-Convénio de Graduacdo - PEC-G destina-se a formacao e
qualificacdo de estudantes estrangeiros por meio de oferta de vagas gratuitas em cursos de
graduacéo em Instituicbes de Ensino Superior - IES brasileiras.

Paragrafo Unico. O PEC-G constitui um conjunto de atividades e procedimentos de cooperacao
educacional internacional, preferencialmente com os paises em desenvolvimento, com base
em acordos bilaterais vigentes e caracteriza-se pela formacdo do estudante estrangeiro em
curso de graduacéo no Brasil e seu retorno ao pais de origem ao final do curso.

Art. 22 O PEC-G sera implementado conjuntamente pelo Ministério das Relagbes Exteriores e
pelo Ministério da Educacao, nos termos deste Decreto.

§ 12 Compete ao Ministério das Relacdes Exteriores coordenar os procedimentos relativos a
implementacdo do PEC-G junto a governos estrangeiros por intermédio das missdes
diplométicas e reparticdes consulares brasileiras.

§ 2° Compete ao Ministério da Educacéo coordenar os procedimentos referentes a adesao das
IES ao PEC-G, oferta das vagas, selecdo e matricula dos candidatos e acompanhamento do
programa.

§ 32 Os Ministérios das Relagbes Exteriores e da Educacao nao interferirdo em questdes de
natureza académica, de atribuicdo exclusiva das IES integrantes do programa.
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CAPITULO Il
DAS VAGAS

Art. 32 As IES interessadas participardo do PEC-G por meio de termo de adesao especifico a
ser firmado com o Ministério da Educacao.

Art. 4° O Ministério da Educacdo estabelecera, anualmente, o total de vagas por curso
ofertadas no ambito do PEC-G ap6és indicacédo da disponibilidade das IES participantes.

§ 12 O Ministério da Educagédo podera solicitar as IES a oferta de vagas adicionais para atender
estudantes candidatos ao PEC-G e o expresso nos acordos de cooperacao internacional.

§ 22 No ambito do PEC-G, somente poderdo ser ofertadas vagas em cursos oferecidos em
periodo diurno ou integral.

CAPITULO III
DAS INSCRICOES

Art. 52 O calendério e processo seletivo do PEC-G serdo anualmente regulamentados por
edital expedido pelo Ministério da Educagdo, com a anuéncia do Ministério das Relac¢des
Exteriores.

Art. 62 Poderdo se inscrever no PEC-G os estudantes estrangeiros:

| - residentes no exterior e que ndo sejam portadores de visto permanente ou qualquer outro
tipo de visto temporario para o Brasil;

Il - maiores de 18 e preferencialmente até 23 anos;

Il - que firmarem Termo de Responsabilidade Financeira, em que assegurem ter meios para
custear as despesas com transportes e para subsisténcia no Brasil durante o curso de
graduacéo;

IV - que firmarem Termo de Compromisso, em que se comprometam a cumprir as regras do
PEC-G; e

V - que apresentarem certificado de conclusdo do ensino médio e Certificado de Proficiéncia
em Lingua Portuguesa para Estrangeiros — Celpe-Bras.

§ 12 Excepcionalmente, o candidato que ndo tiver concluido o ensino médio na data da
inscricdo podera apresentar o certificado de concluséo do ensino médio no ato da matricula na
IES.

§ 22 O candidato originario de pais em que n&o haja aplicacdo do Celpe-Bras podera realiza-lo
no Brasil, uma Unica vez, ap6s conclusdo do curso de Portugués para Estrangeiros
preparatério para o exame Celpe-Bras, em |IES credenciadas.

§ 32 O candidato reprovado no Celpe-Bras aplicado no Brasil, na forma do § 22, ndo podera
ingressar no PEC-G, vedada a prorrogacao de seu registro e do prazo de estada no Brasil,
conforme disposto na Lei n2 6.815, de 19 de agosto de 1980 e no Decreto n° 86.715, de 10 de
dezembro de 1981.

§ 42 E vedada nova inscrigdo no PEC-G ao candidato selecionado que deixar de efetuar sua
matricula inicial na IES sem justificativa.

Art. 72 Apés divulgacdo do resultado da selecdo, as missbes diplométicas e as reparticdes
consulares brasileiras concederdo aos candidatos selecionados o visto temporario de
estudante, na forma da legislacao aplicavel.
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8 1°A condicdo migratéria regular no Brasil, que compreende a obtencdo do visto e a
atualizagdo do registro de estrangeiro, € de responsabilidade do estudante-convénio, e é
indispensavel para efetivacdo da matricula e, posteriormente, para a inscricdo em disciplinas a
cada inicio de periodo letivo.

8§ 22 A IES zelara pelo cumprimento das obrigacdes previstas no § 12, provendo os documentos
necessarios para o registro do estrangeiro, vedada a inscricdo em disciplinas de estudante-
convénio em situacdo migratéria irregular.

CAPITULO IV
DA MATRICULA, DOS PRAZOS E CUMPRIMENTO DO PROGRAMA

Art. 82 A apresentacdo do estudante-convénio para matricula devera obedecer ao calendario
escolar da IES para a que foi selecionado.

Paragrafo Unico. Compete a IES verificar a documentagdo e a regularidade da situacéo
migratoria do estudante-convénio para efetivacao e registro de matricula.

Art. 92 O estudante-convénio podera solicitar mudanca de curso ou de Instituicdo, atendidos os
critérios e as normas regimentais das IES patrticipantes do PEC-G.

§ 1° A mudanca de curso poderd ocorrer uma Unica vez e exclusivamente ao término do
primeiro ano de estudos, atendidos os critérios e as normas regimentais da IES.

§ 22 O estudante devera obedecer ao prazo regulamentar para integralizacao curricular.

§ 32 A matricula para obtencéo de nova habilitacdo, vinculada ao mesmo curso, somente sera
permitida se for respeitado o prazo regulamentar de concluséo do curso inicial.

8§ 42 Em caso de estudante-convénio beneficiario de bolsa de estudos ou auxilio financeiro, a
mudanca de curso ficara condicionada a manifestacdo favoravel da instituicio concedente,
governamental ou privada.

§ 52 A |[ES devera comunicar, imediatamente, a mudanca de curso ao Ministério da Educacéao e
ao Ministério das Rela¢des Exteriores.

Art. 10. A transferéncia do estudante-convénio deve observar as exigéncias da IES
recipiendaria, e o os critérios estabelecidos pelo art. 49 da Lei n? 9.394, de 20 de dezembro de
1996, ressalvadas as vedagdes previstas nos incisos VI e VIl do caput do art. 12.

8§ 12 A transferéncia para prosseguimento de estudos no mesmo curso deverd ser feita entre
IES participantes do PEC-G uma Unica vez, exclusivamente ao fim do primeiro ano de estudos.

8§ 22 A IES, ao aceitar a transferéncia, devera providenciar imediatamente a expedicao dos
documentos referentes a transferéncia para a Policia Federal, para atualizacdo do registro,
nos termos da Lei n® 6.815, de 1980.

§ 32 Compete a IES recipiendaria comunicar o fato ao Ministério da Educacgdo e ao Ministério
das Relac¢bes Exteriores.

Art. 11. E vedada a participagdo de estudantes do PEC-G em programas de mobilidade
académica que impligue deslocamento do estudante, com alteracdo das condi¢cbes de
matricula, com mudanca temporaria de sede ou de pais.
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Art. 12. Sera desligado do Programa o estudante-convénio que:

| - ndo efetuar matricula no prazo regulamentar da IES;

Il - trancar matricula injustificadamente ou abandonar o curso;

Il - ndo obtiver a frequéncia minima exigida pela IES em cada disciplina;
IV - for reprovado por trés vezes na mesma disciplina;

V - for reprovado em mais de duas disciplinas, ou nimero de créditos equivalente, no mesmo
semestre, a partir do 22 ano ou do 32 semestre do curso;

VI - obtiver transferéncia para IES ndo participante do PEC-G, ou que ndo atenda ao disposto
no art. 10;
VII - obtiver novo ingresso em IES por meio de processo seletivo que ndo seja o do PEC-G;

VIII - obtiver, durante o curso, visto diferente daquele indicado no art. 72 ou condi¢do migratoria
diversa; ou

IX - apresentar conduta imprépria, constatada por processo disciplinar, no &mbito da IES.

§ 12 Entende-se como conduta imprépria aquela que atente contra as normas disciplinares da
IES e da legislacdo brasileira, e manifestacdes ostensivas de transgressdo de normas de
convivéncia social.

§ 22 O trancamento geral de matricula ndo sera permitido, exceto por motivo de saude, prépria
ou de parente em primeiro grau, inclusive por afinidade, comprovado junto a IES.

§ 32 Estendem-se ao estudante-convénio as normas aplicaveis aos integrantes do corpo
discente de cada IES compativeis com este Decreto, incluidas as que tratam do jubilamento e
demais hipéteses de desligamento do curso.

§ 42 Compete a IES comunicar o desligamento do estudante-convénio a Policia Federal, ao
Ministério da Educacédo e ao Ministério das Relac6es Exteriores.

CAPITULO V
DISPOSICOES FINAIS

Art. 13. E vedado ao estudante-convénio o exercicio de atividade remunerada que configure
vinculo empregaticio ou caracterize pagamento de salario ou honorarios por servicos
prestados.

Paragrafo Unico. E permitida a participacdo do estudante-convénio em estagio curricular,
atividades de pesquisa, extensdo e de monitoria, obedecida a legislacdo referente a
estrangeiros residentes temporarios.

Art. 14. E garantida ao estudante-convénio assisténcia médica, odontolégica e farmacéutica
pelo Sistema Unico de Satde - SUS, nos termos de convénio firmado entre o Ministério das
Relac6es Exteriores e o Ministério da Saude sem prejuizo da adesédo do estudante a um plano
de saude complementar.

Paragrafo Unico. Em caso de falecimento, doenca grave ou incuravel que impeca a
continuacdo dos estudos, o Ministério das Relac6es Exteriores podera arcar com 0S custos
relativos ao traslado do estudante-convénio para o pais de origem, se houver impedimento
financeiro do estudante e disponibilidade de recursos orcamentarios do Ministério.
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Art. 15. As instituicBes participantes do PEC-G poderdo, nos termos da lei, conceder auxilio
financeiro destinado ao estudante-convénio, por prazo limitado e durante o curso, a titulo de
custeio de moradia, transporte ou alimentacdo, em qualquer caso condicionado ao bom
aproveitamento académico.

Art. 16. O vinculo do estudante-convénio com o PEC-G cessa com a conclusdo do curso e
colacao de grau.

§ 12 Compete a IES informar a relacdo dos estudante-convénio graduados a Policia Federal, ao
Ministério da Educacéo e ao Ministério das Relacdes Exteriores, imediatamente apés a colagéo
de grau.

§ 2°E vedada a extensdo da estada do estudante-convénio no Brasil além do prazo legal
indicado no Estatuto do Estrangeiro.

Art. 17. O estudante-convénio recebera, obrigatéria, pessoal e gratuitamente, seu diploma,
ementas e histérico escolar, legalizados, na missado diplomatica brasileira onde se inscreveu no
PEC-G.

Art. 18. As IES que oferecerem vagas no curso de Portugués para Estrangeiros preparatorio
para o exame Celpe-Bras aos estudantes-convénio deverdo fazé-lo mediante assinatura de
Termo especifico, a ser firmado com o Ministério da Educacao, assegurando as condi¢Bes e o
cumprimento do Programa.

Art. 19. Os estudantes-convénio contemplados neste Decreto estdo isentos de indicacdo ao
Exame Nacional de Desempenho de Estudantes - ENADE, integrante do Sistema Nacional de
Avaliacdo da Educacdo Superior - SINAES, instituidos pela Lei n210.861, de 14 de abril de
2004.

Art. 20. O Ministério da Educacéo e o Ministério das Relacdes Exteriores manterdo atualizadas
as respectivas paginas eletrénicas sobre o PEC-G, onde constardo informagdes adicionais e
demais assuntos de interesse.

Paragrafo Gnico. E da responsabilidade do estudante-convénio manter-se informado sobre
obrigacdes e compromissos decorrentes da participagdo no PEC-G por meio de consulta
regular aos portais eletrdnicos do Ministério das Relacdes Exteriores, do Ministério da
Educacao e das IES.

Art. 21. Ato conjunto dos Ministros de Estado da Educacédo e do Ministério das Relacdes
Exteriores dispora sobre a operacionalizagdo do PEC-G.

Art. 22. Este decreto entra em vigor na data de sua publicagéo.

Art. 23. Fica revogado o Decreto n® 55.613, de 20 de janeiro de 1965.

Brasilia, 12 de marco de 2013; 1922 da Independéncia e 1252 da Republica.
DILMA ROUSSEFF

Antonio de Aguiar Patriota

Aloizio Mercadante

Este texto ndo substitui o publicado no DOU de 13.3.2013
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ANEXO 3. ESTUDANTES AFRICANOS ESPANCADOS NA USP

ESTUDANTES ESTRANGEIROS DA USP SAO ESPANCADOS PELA POLICIA MILITAR,
APOS REAGIREM A PROVOCAGOES RACISTAS

Publicado ha 3 meses - em 1 de abril de 2015 » Atualizado as 13:15
Categoria » Violéncia Racial e Policial

Estudantes estrangeiros da USP sao espancados
pela policia militar, apds reagirem a provocacoées racistas

A pedido dos trés estudantes angolanos, que ndo querem que seus nomes sejam divulgados
por momento, redigimos esta nota com objetivo de externalizar o gravissimo caso.

Por Coletivo Negro USP via Guest Post para o Portal Geledés

Trés estudantes universitarios angolanos foram espancados por policiais militares na
madrugada de domingo, 29/3, na regido do Bras, em Sdo Paulo, apés uma briga com outros
trés jovens brancos, que segundo os angolanos, teriam feito provocacdes racistas.

Os universitarios A.B. (PUC-RS), H.B. e E.G. (USP), todos de 24 anos, relataram que tinham
acabado de sair de um bar nas proximidades da estacdo de metr6 do Bras, onde muitos
africanos costumam confratenizar nos finais de semana, e stavam caminhando pela calgada no
sentido da estacéo, quando trés jovens brancos, que passavam pelo local de taxi, comegcaram
a insulta-los de dentro do carro.

“Hei preto, macaco, disseram-nos”, relatou H.B., que estava caminhando mais a frente dos
outros dois, e disse que revidou com xingamentos. Logo em seguida, ele relata que os trés

jovens sairam do carro e partiram pra cima dele. Ao ver a situacdo, os outros dois angolanos
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que estavam mais atras correram para ajudar 0 amigo, oque provocou uma grande briga entre
eles.

H.B. diz que um deles tentou roubar o seu celular e o outro fingiu que estava portando uma
arma na cintura e ameagou saca-la. “Mesmo assim nés fomos pra cima dele”.

Outros angolanos que estavam préoximo ao local correram e apartaram a briga. Apds este fato,
A.B. diz que voltaram ao bar pra pedir a outros africanos que os acompanhassem até a
estacdo em seguranca. Mas quando retornaram ao local da briga, havia uma viatura da PM
chegando com os trés jovens que estavam no taxi.

“Um deles chegou apontando para noés e dizendo pros policiais ‘6h, foram eles, foram eles!”,
observa H.B.. Segundo os estudantes, a policia, sem ao menos buscar saber oque havia
ocorrido, chegou apontando as armas e, mesmo depois quando eles ja tinham mostrado os
documentos, comegaram a agredi-los gratuitamente.

A.B. conta que a policia também comecou a agredir os outros angolanos que estavam ao
redor: “Alguns gritavam ‘sdo so6 estudantes, parem de bater, ndo precisam fazer isso’, mas eles
nao pararam e foram pra cima dos que estavam em volta olhando.”

Perplexo, H.B. diz que ndo conseguiu entender até agora por que aconteceu tudo aquilo. “A
policia nem quis saber oque realmente ocorreu. Acreditou nos trés rapazes que nos insultaram.
E quando quisemos dizer que aquilo era injusto e desnecessario, eles [0s policiais] nos
bateram mais”.

Inconformado, E.G. conta que nunca passou por hada disso, e hdo entende o por que a policia
agiu daquela forma, uma vez que eles nao reagiram.

“Nos mandaram ficar na parede e mostrar nossos documentos. Mas quando estavamos
mostrando, um deles comecgou a agredir o A.B.. Dai, eu pedi para que eles parassem de bater,
mas outros [policiais] foram pra cima de mim, me derrubou no chao e pisou em minha cabega”.

Inconformado, o estudante H.B. afirma que teve seu corpo todo pisoteado, enquanto via o rosto
de seu amigo, que levou quatro pontos na testa, ser arrastado pela calgcada coberto de sangue.
O terceiro estudante teve seu dedo quebrado ao proteger o rosto do cassetete, além de surras
levadas e um ferimento na cabeca.

“Feche os olhos e morra!”

Segundo os estudantes, as agressdes e ameacas seguiram dentro das viaturas no trajeto.
E.G., o Unico encaminhado ao hospital, conta, com voz embargada, que estava algemado,
sangrando abundantemente e com muita dificuldade em respirar. Ao pedir socorro aos

policiais, ouviu a seguinte frase: “feche os olhos e morra!”

Auto-agresséo e desacato

Um dos estudantes relatou que presenciou um dos policiais rasgando a prépria farda e
guebrando o proprio relogio, para acusa-los no boletim de ocorréncia. Além disso, eles
estranharam os procedimentos usados para leva-los a delegacia. “Nos separaram em trés
viaturas. Nao ha motivo pra isso. Fiquei muito assustado, eles deram varias voltas [conoscQ].
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Nao sabia oque iriam fazer [conosco], pensei que iam dar sumigo em nés”, relatou um dos
estudantes.
Os estudantes foram levados ao 8° DP, no Bras, onde foram autuados por desacato.

Convénio Internacional

Os estudantes fazem parte do programa PEC-G, um convénio internacional entre o Brasil e
varios paises em desenvolvimento, gerido pelos ministérios da educagdo e do exterior, que
proporciona bolsas de estudos em cursos de graduacao por diversas universidade do pais.
Longe de ser uma excec¢ao, 0 presente caso € mais um exemplo do tratamento do Estado
brasileiro para com os negros, sejam eles brasileiros ou ndo. Estes estudantes poderiam estar
dentro da triste estatistica do genocidio negro. Talves ndo estejam, por serem estrangeiros.
Além da violéncia gratuita da policia, ha elementos de racismo institucional e ferimento dos
direitos humanos. Os trés estudantes estdo sob a responsabilidade diplomatica de nosso pais,
gque necessita, desta forma, tomar providéncias urgentes sobre o caso, garantir seguranca a
eles e punir os responsaveis por esta barbarie.

Casos parecidos

Em maio de 2012, no mesmo local, ocorreu uma briga entre brasileiros e angolanos. A ocasido
resultou com a morte da angolana Zulmira de Souza Borges, 26, estudante de engenharia. Até
hoje 0 caso nédo obteve respostas.

No mesmo ano, em Porto Alegre (RS) dois estudantes universitarios africanos, um da
Republica Democréatica do Congo e outro do Benin, foram autuados por um policial militar e
obrigados a descer do 6nibus. Na abordagem um policial negro teria dito a seguinte frase
“Vocés ndo sabem que isso no Brasil sempre aconteceu e vai acontecer de novo?”. Apés a
dendncia dos estudantes na na midia, o caso foi investigado e os policiais envolvidos foram
absolvidos, tendo a sua agao caracterizada como “abordagem técnica”.

Fonte: http://www.geledes.orq.br/32721/#ixzz3eVuxhgQ4
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ANEXO 4. ESTUDANTES AFRICANOS TENTAM ENTENDER RACISMO
SOFRIDO EM PORTO ALEGRE

SuI2|

(http:/iwww.sul21.com.br/jornal/)
3/fev/2012, 6h00min
Africanos ainda tentam entender racismo da policia em Porto Alegre34

Samir Oliveira

Africanos ainda tentam entender racismo da policia em Porto Alegre

Quando vieram ao Brasil em busca de aperfeicoamento profissional, Sagesse llunga Kalala, de
21 anos, e Tibule Aymar Sedjro, de 22 anos, pensavam que estavam desembarcando no pais
do futebol e das belas praias. Mal sabiam os dois africanos que, além de encontrar pessoas e
aprender um novo idioma, iriam conhecer um pouco do que ha de mais negativo no ser
humano. Palavras como racismo, discriminacdo e preconceito passariam a integrar o
vocabulario e o cotidiano dos dois jovens.

Sagesse, da Republica Democratica do Congo, e Tibule, do Benin, estdo em Porto Alegre
desde o inicio do ano passado para estudar portugués — etapa obrigatéria de um convénio
entre o governo brasileiro e paises africanos, que em seguida deslocard os dois para a
Universidade Federal do Rio Grande (Furg), onde cursardo, respectivamente, Biologia e
Oceanologia.

Com quase um ano de Brasil, o portugués flui com relativa facilidade, ainda que com um
indisfarcavel sotaque francés. Deixam até escapar um "tri" de vez em quando.

Mas definitivamente essa ndo € a melhor expressdo para qualificar o que aconteceu com 0s
dois em solo gaucho. Talvez ignorancia e despreparo sejam duas palavras que caibam bem a
atitude da policial militar que, na manha de 17 de janeiro, apontou uma arma para Sagesse e
Tibule dentro de um 6nibus pelo simples fato de eles serem negros.

Eles estavam indo para o Centro encontar uma amiga e, em seguida, iriam para a Policia
Federal renovar seus vistos para permanecerem mais um ano no Brasil. Sentados no fundo de

3 Disponivel em: <http://www.sul21.com.br/jornal/africanos-ainda-tentam-entender-racismo-da-policia-no-rs/>.
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um Campus-Ipiranga, conversando em francés, perceberam que a policial que estava no
coletivo ndo parava de encara-los.

"N&o sei se foi por sermos negros ou por
sermos africanos", questiona Tibule

"Comecei a me sentir mal. Por que ela nos olhava assim?", questiona Sagesse, ainda tentando
entender o que aconteceu naquela manha. Apds pedir refor¢cos pelo telefone, a policial ordenou
que o 6nibus parasse imediamente, sacou a arma, apontou para a dupla de africanos e berrou:
"Saiam do 6nibus com as méos na cabecga!".

Imediatamente, todos os passageiros abaixaram a cabeca. Sagesse e Tibule quiseram fazer o
mesmo, sem entender que, para a autoridade presente, o problema era justamente eles. "Foi
entdo que percebi que estava falando com a gente. Eu disse que éramos estrangeiros e
perguntei o que haviamos feito, mas ela s6 ficava me mandando calar a boca", lembra o
congolense.

Apavorados e sem saber o que levava uma policial a apontar uma arma para eles em pleno
Onibus, os dois desceram, sempre com as m&aos na cabeca e sob a mira do revolver, e foram
recebidos por trés viaturas e uma moto da Brigada Militar. No caminho para a descida, Tibule
ainda deixou cair seu celular e, quando se abaixou para pegar, foi impedido pela policial, que
engatilhou a arma e néo permitiu que ele fizesse qualquer movimento.

Com as maos encostadas no 6nibus, sendo observados por todos que estavam dentro do
coletivo, além da multiddo de curiosos que se aglomerava, Tibule e Sagesse foram revistados
por outros policiais, enquanto a mulher permanecia com a arma apontada pra eles.

Ela perguntou porque os dois estavam conversando entre eles e olhando para ela. Mal sabia a
policial que estavam justamente se questionando sobre as desconfiadas e continuas olhadas
dela. Fora do 6nibus, ao ser questionado pela brigadiana, Sagesse néo teve duvidas ao
responder. "Sim, estavamos conversando. Ndo temos mais o direito de conversar?".

Como percebeu que a cada coisa que dizia, era repreendido com um irritadico "cala a
boca!", Sagesse decidiu ndo falar mais nada. E orientou, em francés, que Tibule também
ficasse quieto, temendo a ira dos policiais. "N&o fala mais, Tibule, eles podem nos levar
para qualquer lugar", comentou.

Tibule, visivelmente irritado com a situacdo, balancava a cabeca de um lado para outro em
sinal de inconformidade. Como recompensa pela insatisfacdo, recebeu uma gravata no
pescoco antes de ser algemado com Sagesse e levado para o posto da Brigada Militar na
Redencéo.

"Pensei que talvez tivessem nos confundido com criminosos procurados. Achei que fossem nos
soltar depois da revista, pois ndo haviam encontrado nada. Eu ja nao estava entendendo mais
nada", recorda Sagesse.

No posto policial, os dois comprovaram com documentos o que o preconceito impedia a policia
de ver: que eram estrangeiros e que estudavam portugués na Ufrgs. Foram liberados, mas se
recusaram a sair.
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"Queriamos saber porque haviamos sido detidos. Como insistimos em perguntar, um policial
negro nos disse, apontando para a sua pele: 'Vocés ndo sabem que isso no Brasil sempre
aconteceu e vai acontecer de novo?". Foi assim, ouvindo da propria Brigada Militar que haviam
sido retirados do 6nibus, algemados e levados a um posto policial apenas por serem negros,
que os dois africanos deixaram o local e, imediatamente, entraram em contato com amigos
para saber como agir diante do acontecido.

"No meu pa_i_s,_a&olicia ndo suspeita de uma pessoa soO por ela ser branca

| ——

L — -

"Ela s6é queria nos humilhar", entende
Sagesse

A primeira vez que Sagesse llunga Kalala sentiu que estava sendo discriminado por ser negro
foi no Brasil. Foi, mais especificamente, num supermercado na cidade galcha de Igrejinha. "Os
segurancas ficavam atrds de mim o tempo inteiro. Tinha muita gente |4 dentro, mas s6 eu e
meu amigo éramos seguidos pelos segurancas como se féssemos criminosos. Eu ndo estava
entendendo”, conta o congolense, que decidiu deixar o estabelecimento sem levar nada.

Tibule Aymar Sedjro também sente o fardo que é ser negro num pais onde, apesar de séculos
de miscigenagédo, o racismo ainda € uma realidade cotidiana. "Quando um negro chega numa
loja, € comum os segurancgas ficarem olhando para ver se ele vai roubar algo. N&o sei por que,
se todo mundo é igual. Mas ndo observam os brancos da mesma forma", lamenta o jovem do
Benin.

Ha quase um ano vivendo no Rio Grande do Sul, Tibule j& aprendeu uma triste licdo de historia
nacional que ndo precisa de estudos para ser comprovada. "O racismo é mais forte no Sul do
gue no resto do Brasil", explica.

Passadas quase trés semanas apds o traumatico episddio da detengdo num onibus em Porto
Alegre, os dois africanos falam com tranquilidade sobre o assunto e ainda tentam entender por
que uma policial teria feito tudo aquilo apenas por eles serem negros. No histérico de vida
deles, ndo ha nenhuma referéncia cultural, social, politica ou piscoldgica que justifique a atitude
da Brigada Militar no dia 17 de janeiro deste ano.

Vindos de paises africanos, eles ndo conseguem entender como alguém pode ser discriminado
tdo somente por ser negro. "No meu pais a policia ndo suspeita de uma pessoa s por ela ser
branca. Nunca. S estou vivendo racismo no Brasil", compara.

Tibule ainda junta as pecas no tabuleiro étnico e comportamental para tentar encontrar uma
resposta. "Ainda nao sei se aconteceu aquilo tudo s6 por sermos negros ou por sermos
africanos"”, comenta.

Os dois jovens ainda ndo contaram a seus pais sobre o ocorrido. Sagesse ndo quer preocupar
sua méae, que sempre foi contra sua vinda ao Brasil. "Desde crianca eu gostava do Brasil. Na
Africa todos sabem que é um pais maravilhoso. Minha m&e n&o quis me deixar vir, tinha medo
do trafico de drogas e das favelas, mas eu dizia a ela que s6 mostravam aquilo nos filmes. Eu
tenho amigos que ja& moravam aqui e me diziam que havia racismo, mas eu nédo acreditava,
achava que falavam isso para me assustar. Nunca pensei que seria verdade", desabafa o
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congolense, que ainda pensa nhuma maneira de contar a sua mée que foi algemado pela policia
apenas por ser negro.

Tibule contou apenas ao seu irméo o que aconteceu e ainda tenta encontrar paralelo para algo
parecido que possa ter ocorrido em sua terra natal. "Nunca vi a policia apontar a arma para
alguém sem nenhum motivo no Benin", compara. E confessa que teve medo de ser
injustamente incriminado pela Brigada Militar. "Tive medo, pensei que podiam colocar drogas
na nossa mochila, ai mudaria tudo", considera.

Sagesse conta: "ela falou algo sobre meu ténis, ndo entendi direito. Respondi: o que tem
0 meu ténis? Meu ténis nao fez nada!"

Atormentado com a arma engatilhada apontada em sua direcdo, Sagesse nao teve tempo de
fazer muitas conjecturas mentais. Quase trés semanas apdés o episodio, ele confessa que
também sentiu medo. Mas ndo de ser preso. "Tive medo de morrer, porque ela estava com
uma arma engatilhada apontada para nés. Ela podia ter feito algo errado e alguém dentro do
Onibus podia ter morrido. Foi um susto muito grande, pensei que minha vida fosse acabar
naguele dia", confessa.

Hoje, ele entende que a policial queria humilhar os dois. Mas ainda ndo entende por que. "Ela
queria s6 nos humilhar. Todos no 6nibus estavam conversando, s6 nds dois que ndo tinhamos
esse direito?", pergunta.

A policial que iniciou a abordagem nao teve seu nome divulgado pela Brigada Militar, que ja
instaurou um Inquérito Policial Militar para investigar o caso. Além disso, o comando da
corporagdo se reuniur com os dois jovens e pediu desculpas pelo ocorrido.

Apesar do episodio, Sagesse e Tibule seguem convictos em permanecer no pais. "Queremos
continuar no Brasil. Mas estamos desconfiados da policia. Como uma policia que deveria
proteger as pessoas nos ameaca? E complicado... N&o quero que isso aconteca novamente”,
lamenta.

Fonte: Sul21
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