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RESUMO

O presente trabalho tem como objetivo apresentar os principais resultados analisados em uma prética
de ensino realizada no segundo semestre de 2013, com um grupo de alunos do 9° ano do Ensino
Fundamental na cidade de Esteio, Rio Grande do Sul. As atividades foram realizadas com o propésito
de investigar possiveis contribui¢des de uma abordagem interdisciplinar versando sobre o tema &gua e
desenvolvimento sustentavel para aprendizagem significativa em estatistica e matematica. Visando a
identificar se os objetivos foram atingidos, a luz da teoria da aprendizagem significativa de David
Ausubel, realizou-se um estudo exploratorio descritivo do material produzido durante as aulas, além
da analise de anotacgdes via relatorio da pratica. Assim, caracterizando-se a metodologia de pesquisa
estudo de caso. Os resultados obtidos permitem concluir que o projeto interdisciplinar apresentou
algumas contribuicBes para a aprendizagem significativa de conceitos matematicos e de estatistica no
referido nivel de ensino.

Palavras-chave: Ensino de Estatistica; Projeto interdisciplinar; Aprendizagem significativa.

1. INTRODUCAO

A questdo do ensino de estatistica no Brasil, embora remonte ao Brasil Império, na
época uma disciplina vinculada a formacdo de engenheiros militares (CAZORLA, 2009),
enquanto notavel ferramenta de pesquisa, foi ganhando espaco e hoje se faz presente em
diversos cursos das mais variadas areas de nivel superior, além dos cursos especificos de
graduacdo e poés-graduacdo em Estatistica. Posteriormente, dada a complexidade social
contemporanea, 0 ensino de estatistica vem ocupar as discussdes sobre educagdo matematica

e, aos poucos, vem sendo introduzido desde a escola basica. Sobretudo, foi a partir dos
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Parametros Curriculares Nacionais (PCNs) (BRASIL, 1998) - documento pautado em
pesquisas de varios educadores brasileiros, cujo intuito é oferecer um referencial tedrico para
a organizacdo curricular na escola bésica - que surgiram, pela primeira vez, sob o titulo
Tratamento da Informacdo, pressupostos tedricos evidenciando a necessidade e quais 0s
objetivos do ensino de estatistica nesse nivel de ensino. Entretanto, embora reconhecidos 0s
esforgos de diversos estudiosos em educacdo matematica (CAZORLA, 2002; LOPES, 1998),
entre outros, e, segundo Echeveste (2014), seja consenso entre esses a demanda por um
cidaddo que compreenda estatistica, ainda constitui-se muito superficial a abordagem de
conceitos de estatistica na escola basica.

Além dessas questBes, algumas inquietacdes pessoais, que, enquanto professores de
matematica, nos permitiram verificar a falta de familiaridade com conceitos basicos de
estatistica existentes em um grupo de alunos do 9° ano do Ensino Fundamental, serviram de
motivacdo para criagdo, implementacdo e andlise de uma sequéncia didatica, visando a
proporcionar uma aprendizagem significativa em estatistica e matematica. Esse grupo de
alunos, da Escola Municipal Luiza Silvestre de Fraga, da cidade de Esteio, Rio Grande do Sul,
constituiu-se em publico-alvo da pesquisa.

A escolha do tema, dgua e desenvolvimento sustentavel, justifica-se por, pelo menos,
trés questBes: primeira, 0 assunto € pertinente ao dia a dia de qualquer cidaddo; segunda, faz
parte das orienta¢6es dos PCNs (1998) sob a dtica dos temas transversais; e, por ultimo: vem
contemplar a IV Conferéncia Nacional Infanto-Juvenil pelo Meio Ambiente3. Nesse sentido,
também almejamos corroborar outras pesquisas em educacdo matematica, que, segundo
Tomaz e David (2012, p. 14), visam a “.. mudar o isolamento e a fragmentagdo dos
conteudos...”, langcando em resposta 0s principios da contextualizacdo e o da
interdisciplinaridade para o ensino de matematica.

Dada a natureza da presente pesquisa, que visou a identificar possiveis contribuicdes
que um projeto interdisciplinar pode oferecer na construcdo do conhecimento em estatistica,
conforme Daminelli (2011), quando ocorre investigagdo com um determinado grupo de
alunos, em um determinado local, a metodologia de pesquisa caracteriza-se como estudo de
caso. Assim, centrada principalmente no confronto entre as ideias propostas em Ausubel
(2003), com anotac6es em diario de bordo e no material que o grupo de alunos participantes
da pesquisa produziu no decorrer das aulas, nossa analise se constitui de carater qualitativo.

Nesse contexto, inicialmente, propusemos a leitura e a discussao de alguns textos que

3 Evento promovido pelo Ministério da Educacdo (MEC) em nivel nacional no segundo semestre de 2013.
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nos permitiram levantar algumas questdes sobre conceitos basicos de estatistica junto ao
grupo de alunos pesquisados. Em seguida, preparamos uma sequéncia didatica embasada no
referencial tedrico adotado para a pesquisa como um todo e nas principais davidas e
inquietacBes pertinentes ao primeiro encontro. Para finalizar, a partir da analise da pratica,
concluimos que existem evidéncias de uma aprendizagem significativa em estatistica e

matematica frente a uma proposta didatica interdisciplinar.
2. PRESSUPOSTOS TEORICOS

O contexto historico em que esta inserido o estudo de probabilidade e de estatistica
ndo se diferencia dos pressupostos da evolucdo do conhecimento em matematica. Entendemos
que as transformacdes sociais se constituem em terreno fértil para, além da evolucdo da
matematica, a admisséo do estudo de conceitos e de técnicas inerentes a estatistica no decorrer
da historia. De fato, tomado em sua origem, o assunto Probabilidade e Estatistica, conforme
Lopes (1998, p. 32-33), remonta ao ano 3000 a. C., quando ja se realizavam censos na
Babildnia, na China e no Egito. Conforme Eves (2004, p. 56), foi nesse periodo que surgiram
novas civilizacBes assentadas ao longo dos grandes rios da Africa e da Asia, principalmente
devido a geografia favoravel ao desenvolvimento da agricultura. A nova civilizagdo, assim
determinada, necessitava aprimorar equipamentos, técnicas agricolas e estimular a criacdo e o
aprimoramento de préaticas financeiras e comerciais. Evidencia-se, entdo, um sistema de
controle que permitisse administrar uma sociedade organizada, visando, entre outras coisas,
ao balanco entre producdo e consumo. Nesse processo de transformacdo humana, surgiram

classes sociais distintas, de acordo com Eves,

Esses povos criaram escribas; trabalharam metais; construiram cidades;
desenvolveram empiricamente a matematica basica da agrimensura, da engenharia e
do comércio; e geraram classes superiores que tinham tempo bastante de lazer para
se deter e considerar os mistérios da natureza. (Ibid., p. 56).

Assim, nas cidades compostas na sua maioria por trabalhadores, constituiram-se
pequenos grupos dominantes, os quais dispunham de maior tempo para o lazer e para se
concentrar em questdes menos préaticas voltadas ao estudo da matematica abstrata. Entretanto,
o autor (Ibid., p. 58) enfatiza que, principalmente devido a fragilidade dos materiais de escrita
utilizados na época, ndo é possivel situar com certeza as descobertas realizadas em

matematica nessas civilizagdes.



Da mesma forma que se comprovam registros estatisticos nas civilizagdes antigas, o
estudo das probabilidades tem suas raizes nos jogos e nas apostas daquela época. Conforme
Lopes (1998, p. 32), ha registros de que, por volta de 1200 a. C., fossem utilizados em jogos
espécies de dados formados por 0ssos. Ainda de acordo com Lopes (1998), embora alguns
autores atribuam a origem dos estudos tedricos em probabilidade aos matemaéticos Pascal e
Fermat, foi o matemaético e jogador Jerénimo Cardano (1501-1576) quem escreveu o primeiro
argumento tedrico tratando do calculo das probabilidades. Mas considerando que, segundo
Eves (2004, p. 307), Cardano, um talentoso matematico, encontrou inspiracdo no seu vicio em
jogos para escrever um manual para jogadores onde abordou algumas questdes interessantes
sobre probabilidade, conferimos a origem da teoria das probabilidades a dupla Pascal e
Fermat. Esses, ao atacarem um problema intitulado problema dos pontos, sobre o qual
Cardano, na sua época, ja havia se debrucado sem muito éxito, acabaram por resolver o
problema de maneiras distintas, mas ambas corretas; Pascal, por exemplo, o resolveu para o
caso geral. Assim, na troca de correspondéncias entre esses dois Ultimos matematicos ao
abordarem o problema, langaram-se os fundamentos da teoria das probabilidades.

No seguimento, conforme Lopes (1998, p. 33), os principais matematicos envolvidos
no desenvolvimento dos estudos em probabilidade foram o holandés Christian Huygens, com
a publicacdo do primeiro tratado formal sobre o assunto em 1657, e Jakob Bernoulli (1654-
1705), cujo livro, publicado postumamente em 1713, retoma uma parte do trabalho de
Huygens e traz sua prépria contribuicdo ao abordar as distribui¢cGes binomiais.

Observando esse breve historico sobre os primérdios da probabilidade e da estatistica,
ressaltamos dois pontos: primeiro, a estreita relacdo entre o assunto e outros temas da
matematica, tais como a geometria e a aritmética, destinados de inicio a resolucdo de
problemas praticos gerados na constituicdo das civilizacbes. Em segundo, apontamos o carater
interdisciplinar de tal tema, pois desde sua origem tem por objetivo sistematizar, organizar e
fornecer informacBGes sobre outras areas, tais como questbes ligadas ao comércio, a
organizacao dos povos enquanto sociedade e a geografia favoravel ao plantio.

Nesse sentido, a propria etimologia da palavra Estatistica esta vinculada ao termo
estado, uma vez que dados numéricos sobre o estado eram levantados sob diversas
circunstancias, como, por exemplo, no controle das taxas de natalidade e mortalidade, no
controle de epidemias e nas contagens diversas, visando, entre outras coisas, a organizacao de
comunidades e a normatizacdo de regras ou leis. Apesar das variacGes da palavra, estatistica,
no sentido que a conhecemos hoje, vem da palavra alema "statistik™ derivada do latim "status"

que significa estado, termo esse empregado por volta de 1748 pelo economista alemao
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Gottfried Achenwall em seu livro Introducdo a Ciéncia Politica (Ibid., p. 34). E ainda de
acordo com Lopes, é nesse sentido, "ciéncia de Estado”, que a estatistica chega ao ensino
superior em 1660 na Alemanha, sobretudo como uma disciplina politica. "O objetivo da
disciplina era descrever o sistema de organizacdo do estado™ (Ibid., p. 34). A partir dai, aos
poucos, 0 ensino de estatistica passa a ser admitido em vérias outras universidades, conforme
Lopes (1998). Em 1777, é introduzido na Austria, nas universidades de Pavia e de Padua; na
Italia, entre os anos 1814-1815; nos Estados Unidos, em 1845, e na Bélgica, em 1849. Mas foi
na Franca, em 1854, que surgiu a disciplina com 0 nome estatistica.

No Brasil, de acordo com Cazorla (2009), desde o Brasil Império, a estatistica foi
inserida enquanto ferramenta de pesquisa na formacéo de engenheiros militares e, aos poucos,
continuou sendo incorporada, com 0 mesmo proposito, nos cursos de Agronomia, de
Medicina e de Ciéncias Sociais, entre outros. De fato, ha evidéncias de que tdpicos de
probabilidade faziam parte do denominado “curso de matematica” destinado a formagao de
engenheiros militares da Real Academia de Artilharia, Fortificagdo e Desenho, fundada em
1792, cuja sucessora é a Universidade Federal do Rio de Janeiro (PARDAL, p. 89-90, grifo
do autor), onde, em 1946, surgiu o primeiro curso de graduacdo em Estatistica. Segundo
Cazorla, em 2009, o Brasil ja contava com, pelo menos, 27 cursos de Bacharelado em
Estatistica, sete de Mestrado e cinco de Doutorado espalhados pelas principais Universidades
Brasileiras.

A inclusdo do ensino de Estatistica na escola basica, embora presente nos curriculos de
paises como Inglaterra, Portugal, Espanha e Italia entre as décadas de 50 e 80 do século
passado (LOPES, 1998; ECHEVESTE, 2014), no Brasil, de acordo com Lutz (2012, p. 31),
apareceu a partir dos anos 1980 muito timidamente nos cursos de primeiro e segundo graus,
atuais Ensino Fundamental e Ensino Médio. Ainda conforme Lutz, nesses cursos, o ensino de
estatistica era geralmente condicionado as propostas curriculares Estaduais auténomas,
principalmente devido a auséncia de pardmetros nacionais. Nesse sentido, Cazorla (2002, p.
19) ressalta: “Até a implantacdo dos Parametros Curriculares Nacionais - PCNs (BRASIL.
MEC, 1998), o ensino de estatistica no ensino fundamental e médio era muito restrito e
marginal”.

Atualmente, intensificam-se as discussdes referentes a insercdo do ensino de estatistica
desde a escola bésica e, de fato, conforme Echeveste, “EXxiste um consenso por parte de
estudiosos de educacdo matematica que hd uma grande demanda na sociedade atual por um
cidaddo que compreenda estatistica,...” (2014, p. 3), sobretudo na sua formagdo critica.

Entendemos por criticidade a capacidade de analisar e de formar opinido diante de
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informagdes que fazem uso de técnicas matematicas e estatisticas na obtencdo de dados e
principalmente na divulgagéo de resultados nas mais variadas pesquisas sociais. Enfatizamos,

ainda, quanto a relacdo entre matematica e construcdo da cidadania, de acordo com os PCNs:

Falar em formacdo béasica para cidadania significa refletir sobre as condictes
humanas de sobrevivéncia, sobre a inser¢do das pessoas ho mundo do trabalho, das
relacbes sociais e da cultura e sobre o desenvolvimento da critica e do
posicionamento diante das questdes sociais. Assim é importante refletir a respeito
da colaboragcdo que a Matematica tem a oferecer com vistas a formacdo da
cidadania. (BRASIL, 1998, p. 26, grifo nosso)

Frente a referida demanda e embasados nos autores citados até o presente momento,
podemos supor, que embora essenciais, ainda se constituem muito frageis as acGes didaticas
voltadas para o ensino de estatistica nos Ensinos Fundamental e Médio.

Visando a reforcar nossa intui¢cdo, vamos tomar, por exemplo, 0 pequeno nimero de
trabalhos relacionados ao ensino de estatistica na escola basica, apresentados no VI Congresso
Internacional de Ensino da Matemaética (VI CIEM), realizado na cidade de Canoas, estado do
Rio Grande do Sul, na Universidade Luterana do Brasil (ULBRA), em outubro de 2013. De
acordo com o programa do evento, no decorrer de trés dias, em atividades distribuidas entre as
modalidades de minicursos, conferéncias, sessdes de comunicacdo cientificas e relatos de
experiéncia, apresentacdo de posteres e lancamento de livros, foram contemplados mais de
600 trabalhos. Desses, considerando explicitamente em seus titulos alguma relagdo com o
ensino de estatistica, foram apenas 16, dos quais 4 foram realizados em nivel de Ensino
Fundamental. Embora relevantes, dada a amplitude de um evento internacional, quando em
confronto com temas da educacdo matematica largamente difundidos e ndo diferentemente
contemplados no VI CIEM, tais como etnomatematica, modelagem matematica, resolucéo de
problemas, uso de softwares no ensino de geometria, dentre outros, o ensino de estatistica, em
especial em nivel de Ensino Fundamental, revelou-se ainda muito modesto.

Uma breve andlise acerca dos livros didaticos também vem corroborar essa
negligéncia para com o ensino de estatistica na escola basica. Primeiro, considerando que, de
acordo com Silva, “0 livro didatico é uma tradi¢éo t&o forte dentro da educacéo brasileira que
0 seu acolhimento independe da deciséo e da vontade dos professores.” (1996, p. 11). O autor
refere-se ao papel central que o livro didatico ocupa nas atividades dos professores que,
supomos, na sua grande maioria, imersos em muitas horas de trabalho impostas por um
sistema falho, que n&o valoriza da forma devida esse profissional, acabam por acatar uma

sequéncia didatica proposta no livro. Da mesma forma, ainda segundo Silva (1996), o mais



importante, que seria a discussdo pedagdgica, acaba sucumbindo a proposta do livro didatico.

Nesse sentido, torna-se evidente a forte influéncia do livro didatico na préatica
pedagdgica, e, no tocante ao ensino de estatistica, a construcdo tedrica do livro didatico parece
muito subjetiva, ou seja, obedece a maior ou menor importancia dada a cada conteudo,
segundo seu préprio autor. Outra possibilidade a se considerar séo as inten¢bes dos sistemas
de controle dos 6rgdos de avaliacdo e contratantes dos livros didaticos. Em especial, 6rgdos
governamentais.

Para exemplificar, podemos citar um livro da colecdo Matematica e Vida
(BONGIOVANNI; VISSOTO; LAUREANO, 1995), destinado a sexta série do Ensino
Fundamental, atual 7° ano, embora anterior as recomendagdes dos PCNs (1997-1998). Tal
livro apresenta um breve capitulo sobre conceitos de estatistica. Nas dez paginas finais,
aborda o conceito de estatistica, o calculo de médias aritmética e ponderada, uma nocdo de
probabilidade e a leitura de tabelas e de gréficos. Por outro lado, um livro seis anos mais
novo, destinado a 72 série e posterior as recomendacdes dos PCNs, da colecdo Matemaética
Ideias e Desafios (MORI; ONAGA, 2001), nao faz nenhuma referéncia a qualquer conceito
ou ideia de estatistica. Cabe ressaltar que ndo estamos defendendo um ou outro autor,
conforme citamos, € apenas a titulo de exemplo, nesse caso, em especial, para refletirmos
sobre a subjetividade conceitual transparente na estrutura do livro didatico.

Em sintese, buscamos contextualizar a atual situacdo do ensino de estatistica no
Ensino Fundamental, e apresentamos um breve histérico, em que acreditamos que foi possivel
elucidar o leitor quanto a emergente necessidade de se considerar conceitos de estatistica
ainda na escola béasica e quao pouco se tem acerca do assunto, seja via relatos de experiéncias
ou trabalhos académicos, face a diversidade de materiais sobre outros assuntos relacionados
ao ensino de matematica. Em contrapartida, assumimos a responsabilidade de reforcar as
discussbes e, quem sabe, ao final deste trabalho, deixar mais uma contribuicdo tedrica,
sobretudo para aqueles que, em consonancia com nossas perspectivas, considerarem relevante
a abordagem de tdpicos basicos de estatistica na constru¢do do conhecimento matematico e na

formagéo do cidadao.

2.1 APRENDIZAGEM SIGNIFICATIVA

A teoria da aprendizagem significativa ou Teoria da Assimilacdo de David Ausubel
(1963, 1968), conforme Moreira (2011, p. 25), surgiu em resposta a concepcao behaviorista

predominante no contexto escolar na época.



Por outro lado, o behaviorismo, situado no campo das teorias da aprendizagem, tem
sua origem, conforme Ostermann e Cavalcanti (2010, p. 6), nos trabalhos de John B. Watson
(1878-1958), com o chamado behaviorismo metodoldgico ou comportamentalismo, e de
Burrhus Frederic Skinner (1904-1990) no denominado behaviorismo radical. O primeiro
basicamente delega a aprendizagem aos processos de estimulo e resposta, e a aprendizagem se
d& a partir da repeticdo do estimulo associado a resposta desejada: “Watson explica tal
processo através do Principio da Frequéncia e do Principio da Recentidade”.
(OSTERMANN; CAVALCANTI, 2010, p. 10, grifo dos autores). O segundo corrobora as
ideias de Watson, entretanto, embasando-se na analise comportamental do individuo aprendiz,
admite e concentra-se, diferente do primeiro, nas questdes de introspeccdo relacionadas ao
produto final do que se pretende ensinar. Em sintese, conforme Ostermann e Cavalcanti, "O
objetivo do behaviorismo skinneriano € o estudo cientifico do comportamento: descobrir as
leis naturais que regem as rea¢des do organismo que aprende, a fim de aumentar o controle
das variaveis que o afetam". (2010, p. 13).

Tomando um curso mais direto com a educacdo escolar, segundo Vasconcelos, Praia e
Almeida (2003, p. 12, grifo do autor), “A aprendizagem por transmissao (APT) pode associar-
se as perspectivas behavioristas ou comportamentais de aprendizagem”. Conforme esses
autores, nessas aprendizagens, o foco central é a figura do professor como o detentor do
conhecimento, e o aluno se apresenta como um receptor passivo dessas informacdes de
origem e veracidade indiscutiveis. “Este ao invés de aprender, e menos ainda aprender a
aprender, apenas acumula saberes que deverd ser capaz de repetir fielmente”
(VASCONCELOS; PRAIA; ALMEIDA, 2003, p. 12).

Em nosso entendimento, a esséncia da aprendizagem por transmissao reside no que
Ausubel (2003, p. 6) denomina as tarefas de aprendizagem por memorizacdo. Segundo esse
autor, essas tarefas podem se relacionar com a estrutura cognitiva apenas de forma arbitraria e
literal, 0 que ndo produz novos significados. Ou seja, a forma arbitrdria ndo considera
conhecimentos relevantes na estrutura cognitiva do aprendiz, o que “Ausubel chama de
subsungores” (apud MOREIRA, 2011). A forma literal considera um sentido restrito aquilo
gue se quer ensinar ndo admitindo outros contextos possiveis.

Portanto, na perspectiva cognitiva de Ausubel (2003, p. 1) sobre aprendizagem,
aquisicdo e retencdo de conhecimentos, sdo fundamentais, na linguagem do autor, as ideias

relevantes ancoradas na estrutura cognitiva do aprendiz.



J& para Moreira (2011, p. 26, grifo do autor), “Aprendizagem significativa é o
processo através do qual uma nova informacdo (um novo conhecimento) se relaciona de
maneira ndo arbitraria e substantiva (ndo-literal) a estrutura cognitiva do aprendiz”.

A aprendizagem significativa, segundo Ausubel (2003), exige a apresentacao do que 0
autor denomina material potencialmente significativo, sobretudo a aprendizagem néo se da
obrigatoriamente em funcdo deste material, mas nas relagOes entre as ideias ancoradas na
estrutura cognitiva do aprendiz com o material de apoio. De acordo com o autor, “0 material

de aprendizagem apenas ¢ potencialmente significativo” (2003, p. 1).

3. METODOLOGIA

Embasados na metodologia de pesquisa estudo de caso, inicialmente, convidamos 15
alunos do 9° ano do Ensino Fundamental para participarem das atividades, sendo que destes
apenas seis aceitaram o convite via termo de consentimento informado e devidamente
assinado pelos responsaveis. A préatica foi realizada no decorrer de sete aulas, ministradas
todas as segundas-feiras, no turno inverso ao do horério de aula do publico-alvo da pesquisa.
No primeiro encontro, realizamos uma discussdo de esclarecimento acerca dos objetivos do
projeto de ensino junto ao grupo e, no intuito de verificar pré-conhecimentos sobre conceitos
de estatistica (estatistica, populacdo de pesquisa, amostra, média etc.), seguimos com a
proposta de leitura e de questionario sobre trés textos onde figuravam dados estatisticos.

No segundo encontro, em uma aula tedrico-expositiva, abordamos a problematica da
agua através da leitura e da analise de texto* que apresentava o consumo de agua per capita
diario nas principais regiGes do Brasil. Seguindo com um exemplo de construgdo de tabela, a
partir de uma fatura de &gua do professor, foram abordados os conceitos e os calculos de
média aritmética, organizacdo de uma tabela e grafico, trabalhando ainda a transformacéo de
unidades de medidas. Para as terceira e quarta aulas, visando a proporcionar a a¢do do aluno,
foi solicitado que trouxessem sua propria fatura de agua para analisar, construir uma tabela
(conforme exemplo da figura 1) e grafico de consumo, a fim de comparar com os resultados

referentes as principais regides brasileiras apresentadas na aula 2.

4 BORDALDO, C. A. L. et al. Os desafios da gestdo das dguas nas metrépoles da Amazonia: uma analise do
modelo de gestdo publica dos sistemas de abastecimento de agua na Regido Metropolitana de Belém. Revista
Geonorte, v. 3, n. 4, p. 1181-1193, 2012.



Titulo: (Para o aluno completar)

Més Mar. Abr. Mai. Jun. Jul. Ago. Média no
Periodo

Consumo

M3
Consumo
Litros(l)
Consumo
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Figura 1.

Fonte: Arquivo préprio.

No quinto encontro, foi realizada uma experiéncia em aula para verificar o consumo
de agua na escovacdo dos dentes, onde comparamos a média de agua consumida quando
utilizamos a torneira aberta durante todo o tempo de escovacdo e quando utilizamos a agua
apenas para lavagem e enxague da escova e da boca. Para finalizar, primeiro solicitamos que
0 grupo fizesse a observacao e as anota¢gdes do nimero e do tempo de banho de cada morador
da sua casa durante a semana. Em seguida, atraves de uma aula teérico-expositiva, foram
abordados os conceitos de frequéncia absoluta e frequéncia relativa (tomando o contexto das
variaveis discretas e das varidveis continuas) e a construcdo de uma tabela e de um gréafico de
setores, via exemplo, dado o numero e o tempo de banho ficticio.

No sexto encontro, foram retomados as tabelas e os gréaficos sobre o consumo de agua
a partir de cada residéncia, entretanto as constru¢fes foram realizadas no laboratério de
informatica, com o auxilio do software Excel. Para o sétimo e ultimo encontro, além de uma
conversa informal sobre a pratica como um todo, também foi solicitado 0 mesmo questionario
do primeiro encontro, a fim de verificarmos se houve mudancgas nas concepcdes iniciais do

grupo de alunos quanto aos conceitos de estatistica que foram trabalhados.

4. CONSIDERACOES FINAIS

De acordo com as expectativas e 0s objetivos determinados para cada encontro,
verificamos através das falas, das anotagdes em diério de bordo e relatorio da prética e da
analise do material construido (tabelas, gréaficos e questionarios - vide exemplo figura 2) que
houve boa participacdo do grupo durante todas as atividades. As construgdes e as atividades
sugeridas foram realizadas com sucesso, possibilitando a abordagem de conceitos e de
processos estatisticos, além de conceitos matematicos, tais como os contetdos de grandezas

diretamente proporcionais, a regra de trés na resolugdo de problemas, o célculo de
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porcentagem e a ideia de discreto e continuo no contexto numérico e estatistico. Também se
mostrou positivo o contato com a ferramenta Excel na resolucdo dos problemas propostos;
verificou-se, nesse momento, a capacidade de trabalhar em grupo e compartilhar

conhecimento entre os membros do grupo participante da pesquisa.

Média de consumo de agua por
hab/dia

média de
consumoem 400

litrospor 5o
hab/dia 0_--._--.

fn f2 f3 f4 f5 f6 Brasil

m Sériel

Familias em relagdo ao Brasil

Figura 2. Grafico criado no Excel, comparando média de consumo de agua
das familias analisadas com a média do Brasil.
Fonte: Arquivo de construgdo do aluno.

A luz da teoria da aprendizagem significativa, que pressupde a existéncia de relacdes
entre 0s conhecimentos ancorados na estrutura cognitiva do aprendiz frente a novos
conhecimentos e materiais de aprendizagem e embasados em algumas evidéncias de
movimento cognitivo por parte do aluno, concluimos que um projeto interdisciplinar, na
forma aqui proposta, contribuiu para a aprendizagem significativa em estatistica e
matematica. E, além, tomando as anotacGes das falas dos alunos durante as atividades, é
possivel inferir que o ensino de estatistica pode ser planejado como ponto de partida para a
aprendizagem significativa de conceitos matematicos. Nesse contexto, deixamos o convite a
reflexdo dos professores de matematica, especialmente os da escola basica, quanto a analise
das suas propostas curriculares. Sugerimos que busquem observar e confrontar ideias
presentes nos referenciais tedricos, por exemplo, nos PCNs, em outras pesquisas em educacao
matematica e nas propostas dos livros didaticos. Sobretudo, parece evidente a necessidade de
se trabalhar estatistica desde o Ensino Fundamental. Assim, acreditamos deixar mais uma
contribuicdo para a reflexdo sobre a forma com que conceitos de estatistica podem ser

tratados, sobretudo almejando uma possibilidade de abordagem mais significativa.
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