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RESUMO

Este estudo teve por objetivo descrever e analisar o processo de elaboracédo e
desenvolvimento do Projeto Profissional do Jovem — PPJ na Escola Familia Agricola
de Santa Cruz do Sul (EFASC), buscando evidenciar os resultados de sua
implantacdo. Analisou-se também a trajetoria dos jovens egressos através de sua
insercao socioprofissional e a relacdo deste processo com o desenvolvimento rural
no Vale do Rio Pardo. Associando um levantamento quantitativo por meio de
questionario semi-estruturado a uma abordagem qualitativa, foram pesquisadas as
duas primeiras turmas formadas na EFASC (2011 e 2012), compreendendo um
universo de 66 jovens, todos filhos e filhas de agricultores familiares. Os resultados
indicam que o PPJ é o principal meio para discutir, refletir e organizar possibilidades
concretas de insercdo socioprofissional dos estudantes, uma vez que interliga
dialogicamente as aprendizagens desenvolvidas, ressaltando-se em sua concepcao
duas vertentes: a pedagogia da Alternancia e a metodologia por Projetos. Foi
possivel verificar que a ampla maioria dos projetos foi implantada e que os mesmos
continuam ativos, principalmente devido ao envolvimento da familia. No que tange a
trajetéria dos jovens egressos pesquisados, verificou-se que 82% permanecem
residindo no campo, a maioria junto aos pais, sendo a taxa de migracdo inter-
regional quase nula. Dentre os que residem no campo, 76% se dedicam a
agricultura, alguns combinando atividades fora da propriedade, caracterizando as
familias como pluriativas. Tal estratégia denota a presenca de diversificacdo das
fontes de renda. Outro aspecto evidenciado, é que 32% dos jovens prosseguiram 0s
estudos no ensino superior, em sua maioria, em cursos relacionados ao rural e a
agricultura. Conclui-se que a formacgao integral desenvolvida na EFASC vem
contribuindo para fortalecer o vinculo identitario do jovem com o meio onde vive,
ampliando a percepcao das oportunidades de diversificagcdo e geracao de renda
existente dentro e fora da propriedade, estimulando a insercéo social e a articulacédo
com diversas entidades locais e regionais, seja por necessidades produtivas, de

diversificagcdo ou de carater comunitario, cooperativo e solidario.

Palavras-chave: Agricultura familiar. Educagdo do campo. Pedagogia da

alternancia. Juventude rural.



ABSTRACT

This study aimed to describe and analyze the preparation process and the
development of the Young Professional Project — PPJ, in the Family Farm School of
Santa Cruz do Sul (EFASC), to disclosing the results of its implementation. It also
examined the students trajectory through their socio-professional integration and the
relationship of this process with the rural development in the Vale do Rio Pardo.
Associating a quantitative survey using semi-structured questionnaire to a qualitative
approach, the two first groups formed in EFASC were researched (2011 and 2012),
comprising a universe of 66 youth, all sons and daughters of family farmers. The
results indicate that the PPJ is the primary means to discuss, reflect and organize
practical possibilities for students' socio-professional integration, once it joins
dialogically learning developed during the formation process, based on two main
approaches: the Pedagogy of Alternance and the Project-based Methodology. That
the vast majority of projects were implemented and they are still active, mainly where
there is the involvement of the family. Regarding the trajectory the graduates
surveyed, 82% remain living in the rural areas, most with their parents, with the rate
of inter-regional migration almost zero. Among those are living in rural areas,76% are
dedicated directly to agriculture, sometimes combining this activities with a job
outside, featuring families as pluriactives. This strategy shows that they are
diversifying income sources. Another aspect highlighted is that 32% of youth
continued their studies in higher education, mostly in courses related to rural or
agriculture. The conclusion is that the whole education developed in EFASC has
contributed to strengthen the identity of the youth in relation to the environment
where they live, expanding the perception of diversification opportunities and
generating income by inside and outside the farm. It also is encouraging social
inclusion and the joint action with several local and regional organizations, motivated
by production and diversification needs, by community, cooperative and supportive

character.

Keywords: Family farming. Pedagogy of alternance. Rural education. Rural youth.
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1 INTRODUCAO: DA TRAJETORIA A PESQUISA

Esta dissertacdo nasce, em parte, das inquietacées do seu autor, um Monitor
de uma Escola Familia Agricola que, em um dado momento de sua trajetoria, se
depara com a necessidade de refletir sobre a relacdo da educacéo no/do campo e
0S processos sociais, econdmicos e ambientais que podem estar associados ao que
chamamos desenvolvimento. O interesse e motivacao pela tematica em questiao
devem-se muito pela caminhada dos ultimos 16 anos voltados a educacdo da
juventude do campo, especialmente pela atuacdo junto a Comissdo Pastoral da
Terra - CPT da Diocese de Santa Cruz do Sul e a Escola de Jovens Rurais - EJR, ao
CEDEJOR - Centro de Desenvolvimento do Jovem Rural e, atualmente, a EFASC —
Escola Familia Agricola de Santa Cruz do Sul. Todavia, para dar sequéncia aos
guestionamentos e ao desejo de contribuir com o debate da relagéo entre educacgao
e desenvolvimento do/no campo foi necessério estabelecer ‘novas’ trajetorias,
adentrando no mundo académico. Serdo utilizados os estudos no campo
multidisciplinar do Desenvolvimento Rural para orientar o trabalho aqui introduzido.

As iniciativas que levam a criacdo das Escolas Familias Agricolas (EFAS) no
Rio Grande do Sul comprometidas com 0s anseios e as necessidades historicas da
Agricultura Familiar constituem um movimento recente, embora motivadas por
problematicas historicamente construidas e alicercadas em diretrizes educacionais
legitimadas socialmente h4 mais tempo. E assim que, no ano de 2009, foi
inaugurada a primeira EFA no sul do Brasil, embasada na Pedagogia da
Alternancia’. Fundamentalmente, este € um movimento que propde mudancas de
paradigmas no que tange aos processos educacionais em geral, focalizando
também perspectivas de desenvolvimento local.

A pesquisa que da origem ao trabalho de mestrado foi realizada junto a
EFASC, considerando o vinculo do pesquisador, mas especialmente porque ela faz
parte de uma dindmica de trabalho mais ampla, orientada pelas finalidades dos
Centros de Formacao por Alternancia (CEFFAs). A EFASC, como as demais EFAs,
pretende, assim, promover a formacdao integral dos filhos de agricultores familiares,
contribuindo com a formacéo de cidadaos capazes de desenvolver uma visdo nao so

técnica das questbes inerentes ao campo, mas também politica e social; sendo

! Presente no Brasil ha mais de 45 anos
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capazes de exercer lideranca e induzir processos de desenvolvimento do campo,
podendo também empreender atividades que possibilitem a diversificacdo das
propriedades, bem como a geracdo de renda para a permanéncia do jovem no
campo com qualidade de vida (COSTA, 2012; VERGUTZ, 2013).

A EFASC atende jovens com idade entre 13 e 23 anos provindos da
agricultura familiar da regido do Vale do Rio Pardo? na Depressdo Central do Rio
Grande do Sul, que estudaram nas escolas publicas locais e aptos a frequentar o
ensino meédio e técnico em agricultura. Por sua vez, o Vale do Rio Pardo é rico em
diversidade social, cultural, étnico-racial, onde o cultivo do tabaco é expressivo e
atua como elemento homogeneizador, contribuindo significativamente na
composicdo das rendas familiares provenientes das atividades agricolas, ao mesmo
tempo em que, segundo Etges (2001, p. 355): “[...] imprime identidade a regido e a
particulariza frente as demais regiées do Estado [...].".

Esta caracteristica do setor primario acaba por imprimir na regido uma busca
ou necessidade pela diversificacdo de atividades agricolas, entre elas os mercados
Institucionais (PAA - Programa de Aquisicdo de Alimentos e o PNAE - Programa
Nacional da Alimentacao Escolar), conforme apontado em estudo por Gomes (2014).
Segundo o mesmo autor, h& outras caracteristicas importantes da regiao em
questdo, por exemplo, existem muitas pessoas residindo no campo® e com isso a
regido apresenta uma baixa taxa de urbanizacdo se comparada ao estado do Rio
Grande do Sul, contando com uma média de quase 37% da populacéo residindo no
meio rural, e em alguns municipios esse percentual chega aos 90%. Destaca ainda
uma segunda caracteristica marcante, intimamente ligada a anterior, é a forte
presenca da Agricultura Familiar (caracteristicas estas que aumentam a razdo de
existir da prépria EFASC).

E perceptivel que as familias buscam nas EFAs a possibilidade de uma
formacao escolar que abra a possibilidade de evitar o distanciamento dos filhos da
propriedade familiar e a perda dos vinculos com a familia e com a terra onde vivem.
Por isso, apostam na especificidade da proposta metodolégica da alternancia,
considerando que esta pode proporcionar uma formagdo média e técnica sem que

0s estudantes saiam por completo da propriedade e/ou municipio.

A regido de abrangéncia da Escola Familia Agricola de Santa Cruz do Sul é formada pelos
seguintes municipios: Santa Cruz do Sul, Venancio Aires, Rio Pardo, Herveiras, Sinimbu, Passo do
Sobrado, General Camara, Vale do Sol, Gramado Xavier, Boqueirdo do Le&o e Vera Cruz.

® Onde se utiliza o termo ‘campo’ leia-se espacos rurais delimitados sdcio espacialmente.
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Neste caso, seria de se perguntar: por que esta preocupacdo de manter os
filhos “préximos” a familia? Para entender esta légica € importante perceber que o
contexto no qual a agricultura familiar do Vale do Rio Pardo esta inserida nao
passou indiferente pelas transformacgfes ocorridas nos ultimos 60 anos no mundo
rural brasileiro. Como caracteriza Abramovay (1998), € um rural que vivencia o
esvaziamento e masculinizacdo, dentre outros motivos, pelo acesso precério a
educacado e saude e demais politicas publicas. A opcao politico-ideoldégica do Brasil
em implantar o processo de “modernizacdo conservadora da agricultura” é
identificada como fator agravante destes processos. Este processo de modernizagao
ocorreu via adogcdo de pacotes tecnoldgicos, no senso comum conhecido como
“Revolucdo Verde” *, difundida pela rede oficial de Pesquisa e Assisténcia Técnica,
tratou de buscar a homogeneizacdo dos processos Sociotécnicos nos espacos
rurais, ao implantar um modelo que ignorou conhecimentos histéricos e localmente

construidos.

A modernizagdo traz em si a nocado de crescimento e especializacdo da
producéo, representando uma perda de autonomia do agricultor, na medida
em que este se conecta com fornecedores de insumos para a producéo,
bem como com processadores e distribuidores de seus produtos finais, 0
que limita a capacidade de decisdo deste agricultor, que tem 0 processo
decisorio norteado muito mais pela industria do que pela empresa agricola
em si mesma (MIELITZ NETTO et al., 2010, p. 35).

E certo que este processo transformou a realidade do campo, como
objetivava, através das politicas de crédito e assisténcia técnica, acarretando no
aumentando da producdo e produtividade, gerando divisas e impactando
positivamente na ampliagcdo da renda dos agricultores que adotaram este modelo,
bem como na economia nacional. Porém, a modernizacéo foi sabidamente operada

desigualmente, pois,

[...] grandes parcelas de agricultores sofreram apenas os efeitos negativos
dessa modernizacdo, sendo deixados a margem do processo e tendo que
enfrentar, além disso, as consequéncias trazidas pelo aumento da producéo
e da concorréncia nos mercados agricolas (MIELITZ NETTO et al., 2010, p.
35).

* Processo ocorrido nas décadas de 1960 — 1970 que envolveu a mudanca de cultivares, a
implantagdo dos chamados pacotes tecnoldogicos, com a entrada de sementes melhoradas
geneticamente, dos insumos quimicos (agrotoxicos e fertilizantes) e da mecanizacdo agricola,
viabilizados com a intervencédo forte do Estado, pela concessdo de crédito, apoio a pesquisa e a
assisténcia técnica de carater difusionista, trazendo o aumento da producéo e produtividade agricola
com o objetivo de aumentar a producéo de alimentos para resolver o problema da fome, sendo, mas
impactando negativamente no meio ambiente e na permanéncia das pessoas no campo.
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As consequéncias mais fortes deste processo se deram no contexto social,
expresso através da inversdo demogréfica no Brasil, ampliando os antagonismos
entre 0 campo e a cidade ao impulsionar o avanco do agronegocio capitalista e a
expulsdo dos camponeses, agricultores familiares e trabalhadores e acentuar a
precariedade das condicdes de vida no campo. Tal processo determinou a
reorganizagao das relacdes sociais existentes, em grande medida porque,

[...] essa modernizagé@o aconteceu sem que a estrutura da propriedade rural
fosse alterada, ocasionando concentragdo maior da propriedade rural, maior
disparidade na concentracdo de renda, aumento do éxodo rural, maior
exploracdo da forca de trabalho empregada na agricultura e a consequente

piora das condicbes de vida dos trabalhadores (MIELITZ NETTO et al.,
2010, p. 35).

Devido ao processo acelerado da modernizagdo, o éxodo rural sem
precedentes seguiu e significou ndo apenas a saida das pessoas do campo, mas
certa didspora que levou consigo a cultura camponesa, os saberes, os valores e,
também, as escolas do campo. Uma publicacéo recente, na Folha de Sdo Paulo, em
trés de margo de 2014, intitulada: "Brasil fecha, em média, oito escolas por dia na
regido rural”, mostra que tal situacdo continua ocorrendo. A matéria jornalistica
aponta que, nos ultimos 10 anos (2000-2010), sdo 32,5 mil escolas a menos no
campo, fruto de um processo de nucleacdo (aglomeracédo de escolas pequenas em
uma escola poélo), com a justificativa de baixar custos. No Rio Grande do Sul, no
periodo de 2003 a 2013, foram extintas 465 escolas do campo (AGUIAR, 2014),
fruto de uma politica de nucleacdo em nome da eficiéncia na gestdo. A educacéo
passou a ser vista como um custo e ndo um investimento necessario e essencial,
desconsiderando, entre outras coisas, que para muitas comunidades rurais o Unico
braco vivo do Estado era a escola, que hoje ja ndo existe mais.

A populacgéo rural que ingressa na idade economicamente ativa, ou seja, a
juventude esta imersa neste cenario e enfrenta dificuldades para construir seu
projeto de vida com melhores perspectivas de desenvolvimento local, tendo a
escola, muitas vezes como propulsora deste modelo excludente, que reverencia as
cidades, ndo dialogando com o0s sujeitos e com as diversas e heterogéneas
realidades existentes naquelas comunidades.

Os estudos existentes sobre a juventude rural a classificam, num determinado
momento, como um problema, quando evadem do campo e colocam em risco a

reproducao da Agricultura Familiar, e em outro, como uma solucdo,quando os jovens
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passam a ser considerados atores sociais importantes para o futuro da agricultura
familiar, contrapondo entre “o ficar e o sair” (ABRAMOVAY et al., 1998; CASTRO,
2009; MELLO et al., 2003).

Estas transformacfes ocorridas no espaco rural resultam do paradigma da
modernizacdo da agricultura, que orientou a teoria, as praticas e as politicas ao
longo das décadas de 1950 a 1980, sendo a principal estratégia para elevar a renda
e o desenvolvimento das comunidades rurais. Segundo Ploeg et al. (2000), quando
analisa os paises em desenvolvimento, esta abordagem vem sendo paulatinamente
substituida por um novo paradigma, o do “desenvolvimento rural”.

Este novo paradigma, que pressupdem uma nova abordagem, indica a
necessidade de interpreta-lo e reconhecé-lo como um processo de multiplos niveis,
que segundo Ploeg (2000)° apud Schneider (2004, p. 95), estariam “[...] apoiados em
seis mudancas gerais, todas elas relacionadas aos limites e problemas decorrentes
do modelo agricola produtivista [...].”.

Primeiro, o crescente inter-relacionamento da agricultura com a sociedade,
fazendo com que esta perceba que o rural pode fornecer muito mais do que
alimentos e matérias-primas. Segundo, uma necessidade urgente em
definir um novo modelo agricola que seja capaz de valorizar as sinergias e a
coesdo no meio rural, entre atividades agricolas e nao-agricolas, entre
ecossistemas locais e regionais, permitindo a convivéncia de iniciativas e
atividades diversificadas. Terceiro, um desenvolvimento rural capaz de
redefinir as relagbes entre individuos, familias e suas identidades,
atribuindo-se um novo papel aos centros urbanos e a combinacdo de
atividades multiocupacionais, com claro estimulo & pluriatividade. Quarto,
um modelo que redefina o sentido da comunidade rural e as relagbes entre
0s atores locais, sejam eles 0s agricultores ou 0S nNOvVOS USUArios
(proprietérios de sitios de lazer, moradias secundéarias, empresas,
condominios, etc.). Quinto, um desenvolvimento rural que leve em conta a
necessidade de novas acdes de politicas publicas e o papel das instituicdes,
gue ndo podem ser mais exclusivamente direcionados a agricultura. Sexto,
e ultimo, levar em consideragdo as multiplas facetas ambientais, buscando

garantir o uso sustentavel e o manejo adequado dos recursos (PLOEG,
2000° apud SCHNEIDER, 2004, p. 95, grifos do autor).

A partir desta abordagem, se propdem novas interpretacdes do
desenvolvimento do meio rural, onde os agricultores frente as mudancas sociais,
econ0micas e ambientais observadas nas ultimas décadas, buscaram ir além da

modernizacdo técnico-produtivista, desenvolvendo diferentes estratégias de

sobrevivéncia em suas propriedades que visavam incrementar as possibilidades de

® PLOEG J. D. Van Der et alii. Rural Development: from practices and policies towards theory.
Sociologia Ruralis, Netherlands, 40 (4): 391-407, 2000.
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garantir a sua reproducéo, surgindo assim diferentes tipos ou estilos de agricultura®,
como destaca Schneider (2004, p. 96):

[...] nesta nova abordagem do desenvolvimento rural ganha especial relevo
o papel dos agricultores, que passam a orientar suas praticas produtivas
ndo mais segundo o padrdo agricultor-empreséario profissional mas,
crescentemente, para o modelo de um agricultor-camponés, que é
autbnomo, domina tecnologias, toma decisdes, controla e gestiona
processos, enfim, decide sobre seu modo de viver e trabalhar nos marcos
de uma sociedade capitalista.

No Brasil, diversos séo os autores que tem se dedicado a analisar o contexto
rural e suas inter-relagdes, na intencdo de contribuir teoricamente para definir o
termo Desenvolvimento Rural. Embora amplamente difundido e utilizado, pode ser
abordado por diversas e diferentes perspectivas, o que o torna complexo e de dificil
definicdo ao comportar uma gama de realidades bastante heterogéneas, como por
exemplo: diversas escalas de abrangéncia (local, regional, territorial, nacional),
multiplas dimensfes (sociocultural, econémica, ambiental) ou por diferentes
enfoques (sustentabilidade, rural, urbano, novas ruralidades, pluriatividade).

Por isso, o Desenvolvimento Rural pode ser considerado como um processo
multinivel (global, intermediario e individual), multiatores (agricultores, Estado e
instituicBes, atuando em redes) e multifacetado (novos papéis e func¢des ao rural e
ao agricola).

Podemos destacar entre 0s principais autores que se prestaram a enriquecer
este debate em ordem cronoldgica: José Eli da Veiga (1998, 2001, 2002), que
focaliza as dimensBes ambientais e territoriais do desenvolvimento rural; José
Graziano da Silva, Clayton Campanhola e Ricardo Abramovay, apresentam diversas
interpretacdes aportadas pelo Projeto Rurbano em torno do “novo rural brasileiro”
(emergéncia das atividades ndo-agricolas ou pluriatividade na geracdo de emprego
e renda e a seu potencial na mitigacdo da pobreza rural); Zander Navarro (1999,

2001, 2002) cujos estudos analisam as estratégias e acdes do Estado, através de

6Segundo Ploeg (2008, p. 17-18), “As trajetorias de desenvolvimento interagem com uma
determinada segmentacdo da agricultura, a qual pode ser conceituada, [...] através de trés grupos
dispares”, porém interligados. Nesta segmentagéo, a agricultura familiar envolveria duas constelagdes
contrastantes: a agricultura camponesa (se baseia fundamentalmente no uso sustentado do capital
ecolégico, sendo orientada em defesa e melhoria das condigcbes de vida dos camponeses) e a
agricultura do tipo empresarial (producéo especializada e completamente orientada aos mercados). O
terceiro grupo corresponde a agricultura capitalista ou corporativa de grande escala (engloba rede de
empresas agricolas com grande mobilidade, utiliza m&o de obra essencialmente de trabalhadores
assalariados e a producgdo € voltada para a maximizacdo do lucro via mercado agroexportador),
compondo, assim, o conjunto geral da agricultura mundial na atualidade. Para aprofundamento ler
Cap. 1 - Panorama Geral.
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politicas publicas que visam alterar e melhorar as condi¢Bes de vida no meio rural,
entre outros.

Para Schneider (2004, p.98) o Desenvolvimento Rural é definido como:

[...] um processo que resulta de acBes articuladas, que visam induzir
mudancas socioecondmicas e ambientais no ambito do espago rural para
melhorar a renda, a qualidade de vida e o bem-estar das populacdes rurais.

Estas agcbes sdo desencadeadas tanto por fatores externos, como internos,
acontecendo de forma articulada. Baseado em alguns trabalhos e autores
referenciais nesse tema, Schneider (2004) elenca quatro elementos-chave, que
preconizam a retomada do debate sobre o desenvolvimento rural, sdo eles: “...] a
erradicacao da pobreza rural, a questdo do protagonismo dos atores sociais e sua
participacdo politica, o territério como unidade de referéncia e a preocupacéao central
com a sustentabilidade ambiental.” (SCHNEIDER, 2004, p. 94).

Kageyama (2004, p. 389) prop0de, dialogando com as abordagens de Terluin
(2003), Ploeg et al. (2000), Veiga (2000), Abramovay (2003), entre outros, que para
uma andlise do desenvolvimento rural ou de seu potencial em niveis locais e

regionais € necessario levar em conta os seguintes elementos:

A integracdo mercantii com cidades da propria regido: o dinamismo
econdbmico das cidades de médio porte, principalmente pela criacdo de
atividades ‘terciarias’, favorece o desenvolvimento das comunidades rurais
‘adjacentes’. A combinacdo de uma agricultura familiar consolidada com um
processo de urbaniza¢@o e industrializacdo enddégeno e descentralizado,
gerando um mercado local de consumo de produtos diversificados e
fornecimento de matérias-primas e méao-de-obra rural para a industria local
(VEIGA, 2000, p. 195). A pluriatividade das familias rurais, que permite a
retencdo de populacéo rural e reducdo do éxodo; A diversidade das fontes
de renda, que permite maior autonomia (menor dependéncia da atividade
agricola exclusiva) e menor instabilidade da renda; Os programas de
geracdo de emprego e de melhoria da qualidade de vida, que permitem
reduzir as migracdes e a luta contra o isolamento (OCDE, 1995). A
existéncia de recursos territoriais que permitam produzir para mercados
especificos (vinhos, turismo, etc.), possibilitando a internalizacdo de
externalidades positivas (MOLLARD, 2003).

Além disso, a autora enfatiza que € necessario ampliar a definicdo do rural,
gue também se mostra inesgotavel, mas que coexiste certo consenso nos seguintes

pontos:

[...] @) rural ndo é sindnimo de agricola e nem tem exclusividade sobre este;
b) o rural € multissetorial (pluriatividade) e multifuncional (fun¢ées produtiva,
ambiental, ecoldgica, social); c) as areas rurais tém densidade populacional
relativamente baixa; d) ndo h4 um isolamento absoluto entre os espacos
rurais e as areas urbanas. Redes mercantis, sociais e institucionais se
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estabelecem entre o rural e as cidades e vilas adjacentes (KAGEYAMA,
2004, p. 382).

Soma-se a esta abordagem a presenca de uma nova ruralidade, as
importantes contribuicbes de Carneiro (1998) e Wanderley (2000), que defendem
que este fendmeno nao pode ser observado como algo que ‘quebra’ ou enfraquece
os lacos afetivos e identitarios com o mundo rural, mas estd colocado como um
processo inerente ao novo rural brasileiro, enfraquecendo a dicotomia entre o rural e
o urbano historicamente construida’.

Conforme a interpretacdo de Ploeg (2011, p. 115), a nocado de
desenvolvimento rural é “[...] frequentemente entendida como sendo a sintese mais
ou menos concisa do que ocorre no rural”’, mas adverte que devemos ter o cuidado
para nao tratar isto como simples resultados de atividades ou praticas lineares, mas
que “o rural é, antes, um amalgama de praticas heterogéneas, estilos mutuamente
contrastantes, tendéncias de desenvolvimento divergentes, posi¢cdes hegemonicas.”
e, portanto, existem contradicdes em abundancia nesse mosaico. Esta nocao deve
ser analisada a partir das multiplas praticas que constituem o rural, expresso nos
diversos atores articulados (movimentos sociais, Estado ou redes de agricultores e
de consumidores), a partir de suas acgbes, posi¢des, politicas publicas e projetos
para com o meio onde vivem. Todos esses fatores devem ser levados em conta
guando nos propomos a empreender um estudo de comparacdo dos processos de
desenvolvimento rural.

Neste contexto, a perspectiva que perpassa este trabalho é de que os
agricultores e jovens sao sujeitos ativos no processo de repensar O
desenvolvimento, de reposicionar a educacdo no/do campo na contemporaneidade,
respeitando especificidades locais sem, contudo, perder de vista a relacdo com
movimentos e processos sociais mais amplos. Sendo assim, delimita-se o tema
desta dissertacdo em torno da relacdo entre acdes pedagdgicas relacionadas a
Pedagogia da Alternancia e os processos de desenvolvimento rural onde vivem
jovens egressos da formacao integral proporcionada pela EFASC. Considera-se que
ouvir e analisar suas opinides e concepgfes é passo fundamental para auxiliar
descobertas de respostas, pois, sdo 0s jovens a razdo da existéncia de todo este

processo.

" Aprofundaremos esta questdo no capitulo 4.
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1.1 PROBLEMATIZACAO E O ESTABELECIMENTO DA QUESTAO DE PESQUISA

Um dos aspectos a respeito da marginalizacéo historica dos agricultores pode
ser constatado pelos baixos indices de escolarizacdo no meio rural, visto que a
maioria dos analfabetos brasileiros, sem considerar os analfabetos funcionais, vivem
no campo. Conforme dados da Pesquisa Nacional por Amostra de Domicilios-PNAD
(INSTITUTO BRASILEIRO DE GEOGRAFIA E ESTATISTICA-IBGE, 2012), 47,73%
da populacédo rural acima de 15 anos de idade ndo concluiu o ensino fundamental,
onde 21,1% sao analfabetos. Comparativamente, no meio urbano 6,6% dos
brasileiros desta mesma faixa etéria sdo analfabetos.

Por outro lado, apesar de haver mudancas, ainda se percebe que a
populacdo rural mais escolarizada continua procurando o0s centros urbanos em
busca da estabilidade financeira e de melhores condi¢cbes de vida, visto que o
enfoque da formag&o no ensino tradicional, e ainda mais na educacao profissional,
preconiza a formacéo para o mercado de trabalho.

Entretanto, pode-se inferir que todos os jovens rurais vivem o dilema da
escolha entre o campo e a cidade e que, de certa forma, sofrem mais diretamente as
transformacdes sociais do meio rural (CARNEIRO, 1998).

Historicamente, o campo sofre com o preconceito cultural, tido por muitos
como o lugar do atraso e do permanecer dos jovens que "ndo deram certo para o
estudo” ou, como diz Durston (1996): “La cabeza no le da para mas”.

Nesta direcao, Costa (2012, p.26) diz que

[...] a compreensdo do real significado do estudo para a populacdo do
campo, ainda se mostra como um paradigma a ser quebrado frente a uma
mentalidade que insiste em permanecer no campo, ‘que pra pegar no cabo

da enxada néo precisa estudar’®, reforcando o imaginario coletivo acerca do
trabalho do agricultor nesse pais;

Este imaginario coletivo insiste em reproduzir o discurso que reforca e motiva
a saida dos jovens do meio rural, com frases entranhadas nos discursos locais,
dentre as mais ditas: “quero que meu filho estude para ser alguém na vida". Dizeres
como este afirmam que permanecer na agricultura € uma fatalidade, um fracasso

profissional, contribuindo assim com a baixa autoestima do Ser agricultor e

® Este trecho, segundo Costa (2012), se refere a uma fala do Prof. Sérgio Zamberlan, em 18/11/2010,
durante o Il Seminario Gaucho da Pedagogia da Alternancia e Educacdo do Campo, realizado na
Universidade de Santa Cruz do Sul — UNISC.
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impactando negativamente na perspectiva do jovem sobre o campo como espaco
proficuo para desenvolver uma vida digna e empreender seus projetos de vida. A
educacao geralmente € vista como um trampolim para melhorar de vida, tal melhora,
neste entendimento, significa estar preparado para enfrentar o mundo urbano, o que
desqualifica o rural.

Para exemplificar esta questdo pode-se trazer dois exemplos da historia
brasileira: a criagcdo do personagem “Jeca Tatu” por Monteiro Lobato e a propria
relacdo entre a escola e agricultura construida ao longo do tempo. O autor literario
Monteiro Lobato criou um personagem, conhecido como Jeca Tatu, que mexeu (e
mexe) diretamente com o imaginario dos leitores, vinculando o homem do campo ao
desanimo, a um ser incivilizado, que sofria de uma maldicao, enfim, a encarnacao do
sujeito que ndo deu certo, necessario de ser superado. Por décadas isso foi sendo
propagandeado (Figura 1), como lembrado por Costa (2012), quando comenta sobre
esta figura emblematica descrita por Lobato (1994) no trecho entre aspas:

[...] primeiro vendo nessa figura a justificativa para a incivilidade brasileira,
afirmando que ‘esse funesto parasita é o caboclo, espécie de homem
baldio, seminbmade e inadaptavel a civilizagdo, mas que vive a beira dela,
na penumbra das zonas fronteiricas’. Abordagem essa que mais tarde vai
ser a denuncia do abandono e das condi¢gfes sociais a que estd submetido
o0 homem do meio rural brasileiro (COSTA, 2012, p. 26, grifos do autor).

Figura 1 - Imagens do almanaque do Bioténico de 1935, ilustrando a forma pejorativa de
referéncia ao homem do campo.

N (-Jeca, porque nao
- P trabalhas?

Pergunta Mon-
teiro Lobato, o F .
autor de Urapés, Nao ¢ preguica “seu” Lobato
a Jéca Tatd E uma dor na cacunde, palpitagdo
- uma canceira que ndo acaba nunca!
‘_‘:‘. \ Sim, eu sei, Jéca Totd amigoe
~ Soffres de AMARELLAO (ou opi

s lagdo). Tens no sangue e nas tripas
o um jardim zoologicy da peor es-
3 pecie. E essa bicharia que te faz
papudo, feio, molengo e inerte

O POBRE JE'CA £ UM DOENTE!
SE ESTA' ANEMICO, ENFEZADO,
S6 tens um remedio, o verdadeiro DESANIMADO, £ PORQUE SOfFRE
cspecifico do amarelldo DE AMARELLAO (ov epilagio),

TERRIVEL DOENCA QUE PODE SER
FACILMENTE CURADA COM A

(LOSTOM

ANKILOSTOMINA
NTOUR h FONTOURA

Fonte: Google Imagens (2014).
N&o bastando essa representagdo, surge com forca, e vem sendo

incentivadas até hoje pelas escolas do campo e da cidade, as ditas “festas juninas”

ou o “casamento caipira”’, trazendo um significado pejorativo e depreciativo das
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pessoas que vivem no campo, reforcando uma linguagem carregada de ‘erros’
(reforcado pelas telenovelas atuais), num cenario que caricatura ao homem roceiro,
mal vestido, culminando com personagens que personificam a ignorancia. Um trecho
do artigo intitulado “Casamento sem graga”, de Jodo Paulo Reis Costa, publicado na
coluna Opinido do Jornal Gazeta do Sul (2013)° traz uma reflexdo sobre os

casamentos caipiras durante as festas juninas nas escolas.

[...] N&o satisfeitos com uma representacdo grotesca de um ser que conjuga
todos os maus gostos possiveis, vem o casamento. E € no matrimdnio
desse infeliz que destilamos todo nosso preconceito. A farra corre solta e o
campo figura como o grande cenario desse ‘tragico espetaculo’, que
comeca com um noivo obrigado a casar a bico de revélver pelo pai da
moca. (...) Nao obstante, o Jeca Tatu (Lobato, 1917) permanece vivo entre
nés, pois quem de nos ndo participou dessa antiencenacéo, reforcada e
incrementada a cada festejo de Sdo Jodo (24 de junho), numa festa
recheada de preconceito e enfeitada com o deboche. Onde a escola, mais
uma vez, perde a oportunidade de denunciar a falta de politicas publicas
para o campo, onde a maioria das escolas foram fechadas, em nome de
nucleag8es criminosas, que enriquecem empresas de transporte escolar.

Se lancarmos o olhar para a relagdo existente entre educacdo e o campo,
percebemos que existe um grande abismo na histéria até o final do século XX, pois,
a educacao formal que temos por direito nunca fora pensada no/do campo, muito
menos com as pessoas que la vivem. Além disso, o curriculo escolar se orienta
ainda, em muitos casos, aos conteudos da escola urbana, deixando de lado o cultivo
dos conhecimentos, valores e a historia da vida dos camponeses (RIBEIRO, 2010).
A nomenclatura "Educacao Rural" surgiu pela primeira vez em 1934 na Constituicao
Brasileira.

No tocante a educacao, mais especificamente relativa ao campo, o debate so
toma forca no final dos anos 1990, fruto da agenda politica dos movimentos sociais,
gue acabaram por mobilizar diversas entidades em torno de um Movimento Nacional
pela Educacdo no/do Campo. Este termo foi cunhado no contexto das lutas pelo
direito a uma educacéo contextualizada e especifica para os povos do campo, das
aguas e das florestas.

De outra forma, a opcao por politicas publicas agricolas e educacionais
liberais ao invés de incentivar um processo amplo de reforma agraria e de
valorizac&o dos agricultores, centrou esfor¢os na industrializagdo, na implantacéo da

chamada "Revolugédo Verde", no emprego urbano do “excedente” de mao de obra

° Para ler o artigo completo, acesse em: <http://www.grupogaz.com.br/gazetadosul/noticia/413307-
casamento_sem_graca/edicao:2013-07-01.html>.


http://www.grupogaz.com.br/gazetadosul/noticia/413307-casamento_sem_graca/edicao:2013-07-01.html
http://www.grupogaz.com.br/gazetadosul/noticia/413307-casamento_sem_graca/edicao:2013-07-01.html
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liberado do campo, no culto as cidades, na depreciacdo do campo e de quem la
vivia, criando antagonismos e ndo um sentimento de complementaridade e
integracdo entre os espacos urbanos e rurais. Esse processo pode ser identificado
como modernizacdo do campo, tendo desenvolvido a desconsideracdo das
singularidades do mundo rural e uma orientagdo pela l6gica empresarial.

Aqui, o destaque a fazer é para o fato de que o estudo, os debates e as
reflexdes acerca destas problematicas inerentes ao contexto historico do meio rural
brasileiro ndo se observam nas escolas localizadas nos espacos rurais ou nas
milhares de sedes municipais de pequeno porte com caracteristicas rurais. A grande
maioria delas parece omissa a estas questdes, jA que o curriculo escolar na
educacao basica costuma nao “conversar’ com a realidade, e ndo enfrentar ou
discutir as situacfes inerentes ao Desenvolvimento Rural. Este modelo é definido
como a Educacdo Rural, que se contrapfe aos principios da Educac¢do no/do
Campo.

Freire (1987) revelou um novo ponto de vista sobre a relagédo entre educacéo,
individuo e escola. Para ele o homem seria o sujeito da educacado e, apesar da
énfase no sujeito, evidenciar-se-ia uma tendéncia interacionista, ja que a interacao
homem-mundo, sujeito-objeto, seria imprescindivel para que o ser humano se
desenvolvesse e se tornasse agente de sua praxis. A andlise interacionista de
Freire, do ponto de vista de Fernandes (2006, p. 29), evidencia que a educacéo,
para ser valida, deve levar em conta, necessariamente, tanto a vocacao ontologica
do homem (vocacdo de ser sujeito) quanto as condicbes nas quais ele vive
(contexto). Ou seja, o0 ser sujeito vem pela reflexdo sobre seu ambiente concreto:
guanto mais se reflete sobre a realidade, sobre as situacdes concretas, mais o
sujeito se tornaria progressiva e gradualmente consciente, comprometido a intervir
na realidade para muda-la.

No momento histérico em que este processo de modernizacdo conservadora
do campo estava acontecendo de forma acentuada no Brasil, em plena ditadura
civil-militar, surge a implantacdo de experiéncias alternativas de educacao especifica
para a populacdo do campo, que objetivava fazer um contraponto ao sistema
educacional vigente, a Educacéo Rural. Esse processo teve inicio na década de 60,
a partir de iniciativas do educador popular Paulo Freire, através do método de
alfabetizacdo de adultos e dos movimentos de base, que mais tarde, no ano de

1969, é fortalecido com a implantacdo da primeira Escola Familia Agricola (EFA) em
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Olivania no municipio de Anchieta, estado do Espirito Santo, mediante apoio do
MEPES - Movimento de Educagdo Promocional do Espirito Santo (ZAMBERLAN,
2003).

As Escolas Familias Agricolas - EFAs surgem como uma proposta
educacional para o campo, como possibilidade de uma formagdo para jovens
centrada na partilha e na interacdo entre todos o0s sujeitos envolvidos no processo
de ensino e aprendizagem. Neste sentido, percebe-se a Pedagogia da Alternancia®
como possibilidade inerente aos principios da Educacao no/do Campo, coadunando
com a busca de uma educacdo contextualizada e fundamentada em agbes que
sejam pensadas pelos sujeitos que estdo no campo, vivenciando diferentes relacoes
gue os constituem e constituem o proprio campo.

O método educativo da EFA é organizado e estruturado seguindo a
metodologia da Pedagogia da Alternancia, através do qual o jovem fica uma semana
na escola, sendo denominada pedagogicamente de 'sessao escolar’ e uma semana
na realidade socio familiar, denominada “sessado socioprofissional”’, “familiar” ou
“‘comunidade”, sempre em alternancias seguidas e continuadas. O inicio do processo
formativo comeca na familia, como afirma Gimonet (2007, p. 137), permeia pela
escola e depois retorna a origem, onde deve resultar em experimentos e mudancas
na propria realidade, fazendo com que o jovem seja sujeito de transformacéo da
realidade. Trata-se de um modelo educacional que preconiza a educacao para a
vida, vinculando o ambiente de estudo com o meio e a realidade do educando, onde
este Ultimo é o ponto de partida.

Nesta perspectiva, 0 objetivo das EFAs esta na busca pela promocao e
desenvolvimento das pessoas e do meio, através da formacéao integral dos sujeitos.
Portanto, as finalidades do movimento CEFFA baseiam-se na:

a) formacdo integral dos sujeitos nos mais diversos aspectos: técnico,
profissional, intelectual, social, humano, ético, espiritual, ecoldgico, sociolégico e
cientifico - de suas capacidades como pessoas, como seres humanos; e

b) no desenvolvimento do meio caracterizado pela indissociabilidade com a

finalidade anterior e por possibilitar que “os jovens e adultos em formacao,

19 A Pedagogia da Alternancia surgiu na Franca, em Lauzan, por volta do ano 1935 (ZAMBERLAN,
2003). Agricultores e liderancas do meio rural que objetivaram um processo de profissionalizagdo com
uma formacdo social e integral para o meio rural, sem desvincular os jovens da familia e da
comunidade em que viviam, disto surgiu a formacéo pela alternancia. Uma modalidade de ensino que
se expandiu rapidamente pelo territorio francés, chegando a Italia e atualmente em mais de quarenta
paises, com milhares de centros de formacao.
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convertam-se em atores de seu proprio desenvolvimento e do desenvolvimento do
territério onde est&o inseridos.” (GARCIA-MARIRRODRIGA; PUIG-CALVO, 2010, p.
65).

Os meios para alcancar as referidas finalidades séo:

a) a metodologia da Pedagogia da Alternancia; e

b) a Associacao Local, colocada como mantenedora da escola, sendo “[...]
constituida principalmente pelas familias, junto as outras pessoas que aderem a
seus principios e que sdo o0s gestores do projeto, os atores de seu proprio
desenvolvimento.” (GARCIA-MARIRRODRIGA; PUIG-CALVO, 2010, p. 65).

Desta maneira, as EFAs buscam desenvolver uma proposta diferenciada de
fazer educacéo, partindo da realidade e com ela discutindo os problemas existentes
no campo, acreditando que, com isso, se possa instrumentalizar o jovem para a
tomada de decisdo quanto ao seu futuro profissional, entre continuar na agricultura
ou ir para a cidade, de maneira consciente, uma decisao livre e discutida com os
pais e ndo por mero fatalismo (como mencionado anteriormente).

Frente a esta construcdo historica e coletiva da Educacdo Popular e pelo
clamor dos movimentos sociais do campo, a partir da década de 1990, houve
consideraveis avanc¢os no problematizar, refletir e (re)pensar a educacdo no campo,
que historicamente esteve a margem das politicas educacionais brasileiras. Para
tanto, também tem sido evidente a atuacdo dos movimentos sindicais, das
Universidades e diversas entidades ligadas a educacéao, entre elas as EFAs.

E importante referir que desde a aprovacdo da Constituicdo de 1988, a
Educacéo se destacou como um direito de todos e, através da Lei de Diretrizes e
Bases da Educacdo Nacional (LDB) n® 9394/96, fica expresso o reconhecimento da
diversidade do campo, buscando atender as suas especificidades e peculiaridades,
principalmente nos artigos 23, 26 e 28, que tratam tanto das questdes de
organizacdo escolar como de questdes pedagogicas, respeitando as peculiaridades
do local.

Contudo, mesmo com esses importantes avangos na legislacdo educacional
com relacdo as escolas do campo ainda ha muitos desafios a superar. Para além
dos ganhos de espaco na formalizacdo das escolas e na garantia de certos direitos,
€ importante destacar que a academia também vem contribuindo para este debate,
com muitas produgdes buscando conceituar o termo Educacdo no/do Campo, entre

as principais: Roseli Caldart, Monica Molina, Miguel Arroyo, Antonio Munarim, Célia
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Regina Vendramini, Marlene Ribeiro, Sérgio Celani Leite, Bernardo Manc¢ano
Fernandes, entre outros.

Com base nesse movimento organizado, legitimo e articulado entre os
movimentos sociais e a academia, a Educacdo no/do Campo ganhou respaldo e
forca politica junto ao governo federal, que acabou criando, por meio do decreto n°
7.352, de 4 de novembro de 2010, a Politica Nacional de Educac¢do do Campo, que
constitui um conjunto de principios e de procedimentos que visam adequar o projeto
institucional das escolas do campo, incluindo a educacéo profissional. No decorrer
da dissertacdo seréd detalhado o desenvolvimento dessas politicas especificas. De
forma geral, s@o politicas recentes que tecem uma critica a concepc¢édo da educacéo
rural e propdem alternativas socio-politico-pedagoégicas com a intencdo de corrigir
esta divida histérica com os povos e comunidades do campo.

Voltando a discussdo sobre o desenvolvimento das EFAs no Brasil, faz-se
importante lembrar que a proposta metodologica da Pedagogia da Alternancia,
contextualizada neste trabalho, €& utlizada em territdrio brasileiro, dentro do
movimento internacional denominado Centros Familiares de Formacdo em
Alternancia (CEFFA’s)*, que, no Brasil, constituem-se como uma rede que abrange
as Escolas Familias Agricolas (EFAs), Casas Familiares Rurais (CFRs) e Escolas
Comunitarias Rurais (ECORs) e que, em nivel mundial, esta filiada a Associacdo
Internacional de Movimentos Familiares Rurais - AIMFRs, formando uma rede
internacional, embora respeitando as especificidades locais.

No Brasil, as Escolas Familias Agricolas (EFAs) estdo afiliadas a Unido
Nacional das Escolas Familias Agricola do Brasil (UNEFAB), e as Casas Familiares
Rurais (CFRs) filiadas a Associacdo Regional das Casas Familiares Rurais do Sul do
Brasil (ARCAFAR/Sul) e, na Regido Norte e Nordeste a Associacdo Regional das
Casas Familiares Rurais do Norte e Nordeste (ARCAFAR/Norte). Importante
destacar que a estrutura organizativa em cada regional, em cada estado, possui
caracteristicas proprias, sendo um equivoco desenvolver qualquer estudo ou analise
de maneira geral, sem prever as peculiaridades inerentes a cada espago em que se

constituem.

' CEFFA é uma sigla genérica, (que serve para reagrupar diversas experiéncias educativas em
alternancia existentes no Brasil), colocada em abril de 2001, na ocasido de um encontro entre
membros da UNEFAB, ARCAFAR, PROJOVEM (Programa ligado ao Governo do Estado de S&o
Paulo) e CNDRS, em lIguazi, Provincia de Misiones, (regido nordeste da Argentina). Tal encontro
aconteceu dentro do Seminario Internacional Latino-Americano sobre CEFFA’'s (ZAMBERLAN, 2003,

p. 3).
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Com o passar do tempo ocorreu a disseminacao desta proposta educacional
para outros estados do Brasil. Atualmente, em numeros, sdo 148 Escolas Familias
Agricolas distribuidas em 17estados Brasileiros, 70 Casas Familiares Rurais na
Regido Sul do Brasil (RS, SC e PR) e 47 Casas Familiares Rurais nas Regifes Norte
e Nordeste do Brasil (PA e MA), totalizando 265 centros de formacao®?.

Sao0 muitas as publicacbes académicas que objetivam estudar esta proposta
educativa no Brasil, bem como os seus impactos nas regiées onde atuam. A primeira
producao cientifica foi no ano 1977, produzida por Paolo Nosella em sua dissertacao
intitulada “Uma nova educacao para o meio rural: sistematizacao e problematizacao
da experiéncia educacional das Escolas da Familia Agricola do Movimento de
Educacao Promocional do Espirito Santo”. Em 2014, foi revisada e impressa como
livro, intitulado “Origens da Pedagogia da Alternancia no Brasil”, pela Editora Edufes,
a qual traz uma valiosa contribuicdo para contextualizar a Pedagogia da Alternancia
no Brasil, sendo recomendada a leitura.

Segundo Teixeira et al. (2008, p. 230) no levantamento que realizaram dos
Estudos sobre Pedagogia da Alternancia no Brasil, foram produzidos 46 pesquisas,
sendo 7 teses e 39 dissertacbes entre 1977 e 2006. E possivel que este nimero
tenha aumentado significativamente, a partir da ampliagdo do acesso ao ensino
superior no Brasil, uma vez que desde 2012, tem-se registro de quatro dissertacdes
gue desenvolveram estudos sobre a EFASC.

A partir disto, pode-se afirmar que discutir a Pedagogia da Alternancia e as
EFAs inevitavelmente leva a discutir também as concep¢Bes da educacdo do
campo, as politicas publicas voltadas aos povos do campo, o desenvolvimento rural,
a juventude rural e a sua insercdo socioprofissional no mundo do trabalho, dentre
tantas outras questdes que se apresentam de forma transversal e instigam os
debates e reflexdes dentro desta proposta educacional construida na coletividade.

Este interesse também se assenta na busca de uma proposta educacional
contextualizada e voltada a realidade do campo. Isto remete ao desafio de entender
e propor agOes educacionais que possibilitem a valorizacdo das matrizes culturais,

contextualizadas na vida, no trabalho e na cultura do campo. Uma questao geral que

' Dados, segundo estudo sobre o funcionamento dos CEFFAs. Produto - edital publico n. 07/13 —
SECADI/MEC - projeto 914brz1367, elaborado pelo Consultor Jodo Batista Begnami, 2013. A
pesquisa apontou 147 EFAs no ano de 2013, mas optamos por incluir a EFA de Vale do Sol —
EFASOL na relagdo, pois a mesma foi implantada em marco de 2014, apds a realizagdo desta
pesquisa, totalizando assim, 148 EFAs no Brasil até o presente momento.
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pode-se considerar em aberto é como abrir possibilidades de escolhas e
oportunidades congruentes pela permanéncia ou ndo no campo, mas pautadas na
qualidade de vida, na geracao de renda planejada e ética, no respeito a diversidade
e peculiaridades de saberes, no assessoramento as comunidades com seu
conhecimento técnico e ampliando redes de conhecimento.

Por sua vez, a EFASC iniciou as suas atividades no ano de 2009 e,
atualmente, desenvolve a formacdo com 134 estudantes, entre o ensino medio e
técnico agricola, oriundos de aproximadamente 90 comunidades. Os jovens
permanecem uma semana no meio socioprofissional e outra no ambiente escolar,
estes espacos se articulam através do uso de diferentes instrumentos pedagoégicos.

Desde sua fundacdo, a EFASC ja formou quatro turmas no ensino meédio,
totalizando 132 jovens, destes mais de 80 egressos ja concluiram todo o processo
de formacéo integral, somando-se o ensino médio e a conclusdo do estagio
profissional do curso técnico.

Todos os jovens estudantes elaboram até o final da sua formacdo o seu
Projeto Profissional do Jovem - PPJ, que é defendido perante uma banca de
avaliacdo, dependendo da sua aprovacdo para concluir os estudos, logo ja foram
defendidos e aprovados 132 projetos.

O PPJ pode ser considerado um dos principais instrumentos pedagoégicos,
que articulado aos demais no Plano de Formacdo da proposta metodolégica da
Pedagogia da Alternancia na EFASC, procura desenvolver uma acéo educativa com
vistas a construir possibilidades de insercéo profissional do jovem no mundo do
trabalho nas respectivas propriedades.

Para elaborar seu PPJ o jovem ¢é instigado a articular o saber popular e o
conhecimento cientifico, sendo elaborado e embasado a partir da realidade da
familia, da propriedade (Unidade de Producao Familiar - UPF), da comunidade e da
regido, sendo considerado o “...] fio condutor da formacdo em alternéancia.”
(GARCIA-MARIRRODRIGA e PUIG-CALVO, 2010, p.174). Ele esta articulado e
presente nas varias etapas do plano de formacdo, culminando com a sua
apresentacao, defesa e experimentacéo ao final do processo formativo.

No ambito dos CEFFAs, entre outras definicdes, o PPJ é:

[...] também chamado de ‘projeto de insercao profissional’, ‘projeto de vida’,

‘projeto pessoal’. E o resultado de uma analise minuciosa da situacéo
historico-familiar, da infraestrutura para a producdo agropecuaria, do
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planejamento produtivo, das condigbes ambientais e climaticas, das
politicas publicas, da realidade do comércio e do mercado consumidor, dos
aspectos artistico-culturais, entre outros, que caracterizam a realidade do
estudante, no ambito familiar, do seu municipio e de sua regido que, aliados
aos conhecimentos proporcionados pela proposta metodolégica do CEFFA,
a aptidao do jovem, a motivacdo e planejamento, constituem sua proposta
de insercéo profissional. (SANTOS; PINHEIRO, 2005, p. 41)

Segundo Frossard (2003, p. 69) o PPJ tem por objetivo geral:

[...] encaminhar o jovem para a profissionalizacdo do trabalho rural, no
sentido de melhorar a renda e a qualidade de vida da familia, servir como
facilitador para o encaminhamento do jovem para o mundo do trabalho e
como um elemento de desenvolvimento econdmico e social do meio rural.

Sua construcdo propbe interligar tecnicamente as aprendizagens
desenvolvidas durante a caminhada alternada na EFA com o ambiente
socioprofissional e/ou familiar, envolvendo os desejos da familia, sendo
acompanhado pelos monitores e tutores'®, buscando interagir os saberes e
aprendizagens das diferentes areas do conhecimento (técnico, social, ambiental,
econdmico, linguistico, histérico, cultural, entre outros), articulando possibilidades de
geracao de renda para a familia, a partir dos estudos e diagndsticos de sua estrutura
agraria, administrativa, produtiva além das necessidades e potencialidades desta.
Além de ser um trabalho de conclusdo de curso, este propde-se a ser “[...] um
projeto profissional que dé sentido a sua formacéo e a sua vida, que permita trazer
suas proprias solucdes, sejam elas singulares, concretas, alternativas.” (CALVO,
2002, p. 136).

1.2 TEMATICA DE PESQUISA

Frente a este contingente significativo de jovens egressos do processo
formativo em alternancia presente na EFASC, a presente dissertacdo abordara a
seguinte tematica de pesquisa: o Projeto Profissional do Jovem — PPJ proposto
pela EFASC e seus impactos na vida familiar, na insercéo socioprofissional de

jovens egressos e no desenvolvimento rural do Vale do Rio Pardo.

3 A tutoria € um instrumento pedagdgico da Pedagogia da Alternancia, que prevé acompanhamento
personalizado do educando por um Monitor (talvez um dos Unicos momentos formativos que néo se
da na coletividade). E um momento Gnico de falar individualmente com o Monitor num processo
dialdgico, ndo como alguém que esta julgando, mas sim acompanhando, que tem consciéncia da
realidade sécio familiar do jovem e que estabelece uma relagédo de confianga, para ajudar, inclusive, a
definir e afinar os seus objetivos pessoais de insercdo profissional e social (EQUIPE PEDAGOGICA
NACIONAL-EPN, 2009).
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1.2.1 Objetivos

No sentido de orientar a busca pelas respostas aos questionamentos
estabelecidos, serdo apresentados em seguida os objetivos desta dissertacdo. Eles

estardo organizados em geral e especificos.

1.2.1.1 Objetivo Geral

Descrever e analisar o processo de elaboracdo e desenvolvimento do Projeto
Profissional do Jovem — PPJ na Escola Familia Agricola de Santa Cruz do Sul
(EFASC), os resultados a partir de sua implantacdo, bem como a trajetéria dos
egressos, sua insercao socioprofissional e a contribuicdo para o desenvolvimento

rural no Vale do Rio Pardo.

1.2.1.2 Objetivos Especificos

De modo a atingir o objetivo geral, o trabalho foi desenvolvido a partir dos
seguintes objetivos especificos:

a) descrever a origem/histéria da construcdo do termo Educacdo no/do
Campo e as perspectivas de desenvolvimento em que esta alicercada, bem como
principios e fundamentos pedagdgico-metodolégicos da Pedagogia da Alternéancia e
como estes sao desenvolvidos na EFASC, em especial, o Projeto Profissional do
Jovem (PPJ), analisando-o como instrumento pedagdgico e sua relacdo com a

insercao profissional do jovem no mundo do trabalho;

b) refletir sobre a implantacdo e a contribuicdo dos PPJs no desenvolvimento
rural, estabelecendo uma relacdo com o contexto produtivo e as politicas publicas

para a Agricultura Familiar no Vale do Rio Pardo.

c) identificar e analisar a trajetéria dos egressos da EFASC, verificando a
insercdo destes na vida profissional, comunitaria, politica, académica, nos

movimentos sociais e organizac¢des locais e regionais de agricultores familiares.
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1.3 O UNIVERSO DA PESQUISA

O tema da pesquisa busca desvelar o marco situacional dos jovens egressos
da EFASC e sua relacdo com o desenvolvimento do meio, tendo como publico as
turmas formadas em 2011 e 2012, totalizando 66 jovens.

Este coletivo pesquisado compreende um universo de duas turmas formadas,
a primeira no ano de 2011, envolvendo 41 jovens e a segunda no ano de 2012
envolvendo 25 jovens, perfazendo um total de 66 egressos, oriundos de 10
municipios do Vale do Rio Pardo.

Este recorte se deu em funcdo de que a grande maioria dos jovens, que
compdem este coletivo, ja concluiu a sua formacgéo tanto no ensino médio como no
curso técnico em agricultura, ou seja, jA passaram pela formacéo integral oferecida
pela EFASC e ja estdo dando sequéncia as suas vidas profissionais, no campo ou
na cidade, estudando ou trabalhando, tendo seus projetos profissionais ou de vida
sendo tecidos a todo o0 momento.

O grupo pesquisado encontra-se numa faixa etaria entre 15 e 29 anos de
idade, portanto, sdo considerados jovens, conforme determina o Estatuto da
Juventude (2013); e, por se tratar de um grupo que concluiu o Ensino Médio e
Técnico na EFASC, estdo todos diplomados, podendo ser considerados como
egressos da EFASC, por isso a nomenclatura ‘jovem egresso’. Estes também
carregam uma mensagem simbdlica, que ao contrario de ex-alunos, expressa de
forma semantica, uma continuidade, a ndo perda de vinculo com o movimento, neste
caso a EFASC.

E conveniente esclarecer, também, que cada jovem é considerado como um
sujeito que interage e intervém no meio circundante, logo, o termo ‘insercéo
socioprofissional’ é utilizado em funcdo de que a pesquisa procura estabelecer e
verificar dois processos de inser¢cado dos jovens egressos: um relacionado ao mundo
do trabalho ou a sua vida produtiva e, portanto profissional, e outro ao ambito social,
que abriga as suas relagbes com o0 meio e as instituicdes presentes no territorio.

Outro aspecto relevante a destacar € que o pesquisador atuou como
monitor/educador destes jovens egressos durante todo o processo de formacéao na
EFASC, logo, ha uma relativa proximidade com os mesmos e suas respectivas
familias, facilitando a abordagem dos pesquisados, bem como suas colaborac¢des no

desenvolvimento da pesquisa. Deste modo, foi possivel construir um dialogo
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proficuo com o objeto de pesquisa, como nos estimula Renato Janine Ribeiro, no
artigo intitulado “N&o ha pior inimigo do conhecimento que a terra firme.” (RIBEIRO,
1999). No texto, o autor afirma: “Um pesquisador deve expor-se a seu objeto mais
do que o faz. Parece-me que, com frequéncia, 0os pesquisadores se vacinam contra
seu objeto.” (RIBEIRO, 1999, p. 191). A ideia central é enfatizar que ndo devemos
anular o uso do conhecimento gerado por estudos anteriores ou a orientacdo tedrica
ja construida, mas considerar que € igualmente importante ndo nos deixarmos fora
do processo de escrita, pois de certa forma a escolha do tema esta intimamente
relacionada pela aproximagdo com a nossa pratica, recomendando que o0 jovem

pesquisador deva se expor mais a seu objeto de trabalho, de forma que:

[...] em vez de marcar essa exterioridade mecénica do sujeito ao objeto,
mediados pela bibliografia, seja melhor mergulhar fundo, submeter-se ao
gue meu corpus (palavra melhor, esta, que, alids, da um tom fisico ao que
estamos fazendo) me trouxer de sugestivo (RIBEIRO, 1999, p. 193, grifos
do autor).

Como pesquisador, pude dialogar intrinsecamente com o objeto de pesquisa,
tanto com os jovens egressos quanto a propria EFASC. Participando ativamente
desde o principio da sua constituicdo até o presente momento, contribuindo
sobremaneira durante e apds o processo formativo, facilitando a coleta de dados, o
entendimento dos processos politicos-pedagdgicos e na andalise dos possiveis
resultados, sempre primando pelos momentos de distanciamento e reflexdo dos
dados coletados.

Este aprendizado, no que se refere a assumir o papel de pesquisador no
desenvolvimento deste trabalho, foi e continuara sendo desafiador, pois aprofundar
os estudos em torno da Pedagogia da Alternancia é estar em meio a complexidade
e, neste sentido, quando encontramos algumas respostas, surgem novas perguntas

e inquietacdes, que fazem com que este ciclo ndo se feche.

1.4 ABORDAGEM METODOLOGICA

A pesquisa esta alicercada em dois caminhos:
a) coletar dados com os proprios egressos, procurando estabelecer um
“‘estado da arte” dos PPJs na atualidade, isto €, se foram implantados, se houve o

envolvimento da familia, quais resultados foram alcancados, suas relacbes com a
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Agroecologia e com as politicas publicas para a Agricultura Familiar (por exemplo,
para suas permanéncias no campo);

b) investigar o percurso formativo adotado pela EFASC para o
desenvolvimento/elaboracédo do Projeto Profissional do Jovem — PPJ, considerando-
o como o principal instrumento pedagdgico destinado a trabalhar os aspectos
relacionados a insercao socioprofissional da juventude.

A pesquisa foi desenvolvida a partir de um levantamento quantitativo,
desenvolvido através da aplicacdo de um questionario, sendo analisado e
qualificado, através de uma abordagem qualitativa, por entender que sao
abordagens interligadas na medida em que uma permite tradugcdo, um significado
que é atribuido a grandeza com que o fendbmeno se manifesta, mas que por outro
lado € necessario interpreta-la qualitativamente, pois, sem relacdo a algum
referencial, ndo tem significagdo em si (GATTI, 2007). Para esta autora, “E inegavel
que sem dados de natureza quantitativa, muitas questdes socioeducacionais nao
poderiam ser dimensionadas, equacionadas e compreendidas, algumas nao seriam
mesmo levantadas.” (GATTI, 2007, p.26).

O levantamento quantitativo teve por objetivo quantificar os dados coletados,
traduzindo-os através de numeros e facilitando, assim, a classificacdo e posterior
andlise (SILVA; MENEZES, 2001). O levantamento foi realizado através da
aplicacdo de um questionario online, contendo questdes abertas e fechadas,
alicercado em trés aspectos base:

a) o marco situacional dos jovens egressos (dados geogréficos e trajetéria
pés-formacéo);

b) os dados relacionados ao PPJ; e

c) dados sobre a sua insercao socioprofissional.

Quanto a abordagem qualitativa, utilizou-se o estudo de caso interpretativo,
através de levantamento bibliografico dos documentos existentes na Secretaria da
EFASC, entre eles o plano de curso do curso técnico e o plano de ensino do ensino
médio, ambos credenciados no Conselho Estadual de Educacéo do RS, procurando
conceituar a sua proposta politico pedagogica, assim como a leitura e analise dos
PPJ dos jovens egressos aprovados em banca. Também se utilizou da técnica de
entrevistas ndo dirigidas, onde o entrevistado, neste caso 0s egressos, podiam
discorrer sobre o tema proposto com total liberdade, além da analise de algumas

situacOes para estimular a compreensdo (GIL, 2009). Além disso, fez-se uso de
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algumas reportagens de jornais que registravam experiéncias concretas
relacionadas ao grupo pesquisado.

Embora desafiadora, a complementaridade entre o levantamento quantitativo
e a abordagem qualitativa possibilitou uma melhor compreensao dos estudos acerca
da realidade em questdo, inclusive considerando o olhar dos diversos sujeitos
durante a coleta de dados. Conforme Yin (2005, p.19), “[...] usar os estudos de caso
para fins de pesquisa permanece sendo um dos mais desafiadores de todos os
esforcos das ciéncias sociais.”. Ainda assim, optou-se por utiliza-lo, sabendo que
este permite uma variedade de técnicas de coleta de dados: observacédo direta dos
acontecimentos e experiéncia estudada, aplicacdo de questionarios e entrevistas
com as pessoas envolvidas.

Pelo envolvimento do pesquisador desde o inicio do processo de implantacéo
da EFASC, de certa forma, foi possivel estar na condicdo de observador participante
desde o principio. Por opcao, durante todo o periodo de execucdo da pesquisa e de
estudos académicos no PGDR/UFRGS foi mantido o vinculo de trabalho junto a
EFASC/AGEFA, exigindo muita dedicacdo e envolvimento por parte do pesquisador
pela jornada extensa, intensa e imersa de pesquisa e de trabalho, sendo uma opcéao
por vivenciar e compreender o processo por ‘dentro’, participando dialogicamente em
cada processo, seja politico, pedagdgico ou associativo.

Dentro desta perspectiva, o0 pesquisador vivenciou e participou no
desenvolvimento dos instrumentos pedagdgicos inerentes a metodologia da
Pedagogia da Alternancia e das atividades de organizacdo da EFASC, entre elas: as
reunides de Monitores, as colocagcdes em comum, as visitas as familias, a realizacéo
de tutoria, bem como das bancas de qualificacdo e de defesa dos PPJs dos jovens
em formacdo. Além disso, houve a oportunidade de visitar alguns jovens egressos
envolvidos na pesquisa, conhecendo a sua experiéncia, uma delas esta registrada
no capitulo 3 deste trabalho.

Assim, foi possivel acompanhar e trazer reflexdes em torno do processo de
desenvolvimento do PPJ e como este se relacionava com os demais instrumentos
pedagogicos na EFASC. Deve-se registrar que ser um participante ativo auxilia,
sobremaneira, na capacidade de refletir e descrever o objeto de maneira fidedigna.
No entanto, traz o desafio de afastar-se em determinado momento de maneira a
permitir a andlise. Mais especificamente a observacdo participante, € assim

conceituada por Soriano (2004, p. 146):
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[...] também se pode efetuar a observacao estando dentro do grupo, sendo
parte ativa dele. Neste caso, o pesquisador submete-se as regras formais e
informais do grupo social, isto €, participa nos diversos atos e
manifestacbes da vida do grupo e tem acesso a seus locais de reunido
exclusivos.

A opgéo por integrar a pesquisa qualitativa justifica-se, inicialmente, por
entender que a construcao da ciéncia é um fendmeno social por exceléncia. Ludke e
André (1996, p.11), citando Bogdan e Biklen (1982), dizem que:

[...] essa forma de investigar supde o contato direto e prolongado do
pesquisador com o ambiente e a situacdo que estd sendo investigada;
envolve a obtencdo de dados descritivos, e se preocupa em retratar a
perspectiva dos participantes.

Sustentando a flexibilidade metodolégica da pesquisa qualitativa, Bogdan e
Biklen (1994) afirmam que, a medida que vao sendo reproduzidos os detalhes dos
temas em estudo, novas abordagens sdo geradas e novas estratégias séo

selecionadas.

1.4.1 Etapas da pesquisa

A pesquisa foi desenvolvida a partir de trés fases distintas e dependentes.
Num primeiro momento, foi investido num amplo estudo sobre a origem/histérico da
construcdo do termo Educacédo no/do Campo, onde as EFAs também depositaram
importante contribuicdo, delineando os seus principios e perspectivas, inclusive nas
nocdes de desenvolvimento rural. A partir desta abordagem histérica, os estudos se
voltaram para a experiéncia em questdo, a EFASC, o contexto na qual esta inserida,
o Vale do Rio Pardo e como ocorre o desenvolvimento dos instrumentos
pedagogicos que fundamentam a sua proposta metodoldgica, fundamentada na
Pedagogia da Alternancia, com énfase no desenvolvimento/elaboracdo do Projeto
Profissional do Jovem — PPJ.

Também nesta fase, foi realizada uma pesquisa de documentos na secretaria
da EFA, tais como: plano de formacéo, plano de curso, plano pedagogico, regimento
escolar e os PPJs defendidos em banca, com os objetivos de:

a) levantar a situacao dos jovens egressos na fase de concluséo dos estudos

(dados geograficos e da unidade de produgéo familiar);



39

b) elaborar o quadro de egressos e quais os temas dos PPJ que foram
defendidos e aprovados em banca, tal como o acesso ao projeto politico pedagogico
e ao plano de formacéo.

Considerando a definicdo de Gil (2009), a opcao foi pela utilizagdo de um
questionéario, entendendo como uma técnica de investigagdo composta por um
conjunto de questdes que sdo submetidas as pessoas com o propdésito de obter
informacdes sobre um especifico conhecimento. Assim, a segunda etapa consistiu
na aplicacdo de um questionario (anexo A), com perguntas abertas, fechadas e de
multipla escolha, que foram distribuidos eletronicamente para todos os 66 jovens
egressos envolvidos na pesquisa, visando conhecer a trajetéria pés-formacédo
(marco situacional atual), além de verificar a implantacdo e a contribuicdo dos
projetos profissionais dos jovens - PPJ no desenvolvimento do meio e a sua insercao
na vida comunitaria, politica, nos movimentos sociais e organizacfes locais e
regionais de agricultores familiares.

Pela forma espacial como estdo distribuidos os egressos, envolvendo dez
municipios do Vale do Rio Pardo e buscando dar agilidade ao processo de coletas
das informagdes, foi utilizado o meio eletrénico (e-mail, facebook, entre outros) para
a distribuicdo do questionario.

De posse dos enderecos eletronicos e contato dos jovens egressos, foi
adotada a plataforma Google, através da ferramenta intitulada “Formulario Google

DOCS” 14

(spreadsheets), que possibilita a formulacédo do questionario online, o envio
por e-mail e desenvolve um primeiro tratamento e tabulacdo dos dados coletados.
Esta ferramenta permite a quem receber o link assinalar suas respostas no proprio
corpo da mensagem, bem como responder as questdes abertas. Estas sao
processadas e tabuladas pelo préprio programa, que gera graficos e organiza os
dados coletados em uma planilha do Excel, possibilitando dessa forma realizar
qualquer tipo de andlise e cruzamento de dados.

Este questionario online foi enviado por meio eletrénico para 63 jovens
egressos que responderam em sua totalidade, para os trés jovens restantes o
pesquisador realizou uma visita in loco, disponibilizando o questionario para ser
respondido e posteriormente estes dados foram adicionados manualmente no

Formulario Google Docs. O questionario ficou aberto no site para ser respondido por

% para maiores informacdes, consulte: <http://www.google.com/intl/pt-BR/forms/about/>.


http://www.google.com/intl/pt-BR/forms/about/
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um periodo, que compreende o dia 18 de junho a 22 de julho de 2014, obtendo
100% de retorno, neste sentido, todos os dados apresentados se referem a
totalidade do grupo pesquisado.

Destaca-se a praticidade e a rapidez na coleta de dados através do uso desta
ferramenta virtual, j& que no atual momento, o acesso a internet, em especial a
juventude, j& alcanca a uma grande parcela dos jovens que vivem no meio rural. Por
meio dela tivemos uma alta receptividade, por ser facilmente acessada por qualquer
equipamento eletrénico (notebook, netbook, tablet, telefone, etc.) com acesso a
internet, sendo prética e funcional para ser respondida, atingindo grande alcance em
pouca margem de tempo.

Basicamente, o formulario foi estruturado em trés partes, inicialmente
apresentando a natureza da pesquisa, sua importancia, seus objetivos e intencdes
buscando despertar o interesse do jovem. A segunda parte continha o Termo de
Consentimento Livre e Esclarecido, que ao final da sua escrita, constava: “ao
responder o0 questionario, vocé estara concordando automaticamente com esse
termo” e, por ultimo, o questionario propriamente dito, com perguntas fechadas,
abertas e de multipla escolha.

Esta técnica mostrou-se eficaz, pela rapidez no processo e na abertura para
que o jovem descrevesse, além das informacBes previamente delineadas pelo
pesquisador, outras de livre escolha. Apds a aplicacdo dos questionarios a todos 0s
jovens egressos, foram analisados os dados, que geraram as informacdes que
compdem a presente dissertacdo, entre eles: depoimentos, relatos, gréaficos, entre
outros, que trataram de contribuir através da abordagem utilizada na pesquisa.

A terceira e Ultima etapa fundamentou-se no uso de uma abordagem
qualitativa, através do uso da Observacédo Direta Intensiva, sendo realizada atraves
de duas técnicas: a observacdo participante e a entrevista. A observacao
participante, segundo Lakatos e Marconi (2003, p. 194), “Consiste na participacao
real do pesquisador com a comunidade ou grupo. Ele se incorpora ao grupo,
confunde-se com ele. Fica tdo proximo quanto um membro do grupo que esta
estudando e participa das atividades normais deste.”.

Esta técnica foi utilizada com vista a obter informacdes privilegiadas sobre o
processo educativo, em especial o desenvolvimento/elaboracdo do PPJ e os demais

instrumentos pedagodgicos inerentes a metodologia da Pedagogia da Alternancia

desenvolvida pela EFASC.



41

Quanto ao uso da técnica de entrevista, a mesma pode ser conceituada

como:

[...] um encontro entre duas pessoas, a fim de que uma delas obtenha
informacdes a respeito de determinado assunto, mediante uma conversacgao
de natureza profissional. E um procedimento utilizado na investigagio
social, para a coleta de dados ou para ajudar no diagnostico ou no
tratamento de um problema social (LAKATOS; MARCONI, 2003, p. 195).

Nesta etapa, buscou-se entrevistar Monitores/Educadores da EFASC,
utilizando o tipo de entrevista despadronizada ou n&o estruturada, onde o
entrevistador tem liberdade para desenvolver cada situacdo em qualquer direcao
que considere adequada. “E uma forma de poder explorar mais amplamente uma
qguestdo. Em geral, as perguntas sdo abertas e podem ser respondidas dentro de
uma conversacdao informal.” (LAKATOS; MARCONI, 2003, p. 197).

Conforme foram surgindo duavidas durante o processo de escrita da
dissertacdo, tanto nas questdes pedagodgicas, como nas respostas oriundas dos
questionarios entregues aos jovens egressos, utilizou-se da técnica de Observacao
Direta Extensiva, através do emprego de questionario aberto online enviado por e-
mail, constituido por uma série ordenada de perguntas, que foram respondidas por
escrito e sem a presenca do entrevistador. A aplicacdo desta técnica foi essencial,
tendo em vista que ndo houve tempo hébil para a realizagdo de entrevistas
presenciais e estruturadas com 0s jovens egressos.

Para o autor, esse tipo de entrevista pode fazer emergir informac6es de forma
mais livre e as respostas ndo estdo condicionadas a uma padronizacdo de
alternativas. Desta forma, permitindo dar-se um enfoque sob a percepg¢ao dos jovens
egressos, reforcando a nocdo de que sdo 0s sujeitos da pesquisa e suas

experiéncias fundamentais para este estudo.

1.5 ESTRUTURA DA DISSERTACAO E SUA FUNDAMENTACAO TEORICA

A presente dissertacdo esta organizada em trés capitulos, além desta
introducéo e das consideracdes finais. O segundo capitulo, intitulado: educacao rural
ou do campo e suas perspectivas de desenvolvimento, apresenta uma retomada
historica (1930-2015) das politicas educacionais voltadas as populacdes do campo,
que determinaram e orientaram as diferentes concepg¢fes de educacédo e, por

conseguinte, as perspectivas de desenvolvimento.
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Esta retomada se desenvolve a partir de duas concepcdes educacionais, a
Educacdo Rural centrada nos principios da Educacédo Liberal, correlacionada com o
modelo difusionista que visava a modernizacao agricola e, por segundo a Educacéao
no/do Campo, ancorada nos principios da Educacéo Dialética, que emerge da luta
dos movimentos sociais e sindicais por uma nova pratica educacional, que
desenvolva uma educacédo contextualizada, que considere a diversidade, os
diferentes saberes e singularidades de cada territério, enfim, uma educacao
pensada a partir dos sujeitos do campo, dialégica e problematizadora dos processos
sociais, politicos, econdmicos, culturais que impactam a vida destes sujeitos e
acabam por transformar o meio rural. Ao final sdo apresentadas as principais
conquistas do Movimento por uma educacdo do Campo, através do seu
reconhecimento e institucionalizacdo através da efetiva implementacdo de politicas
publicas especificas para as escolas do campo.

Para descrever esta retomada, faremos uso da contribuicdo tedrica de
diversos autores, entre os principais: Arroyo (1999, 2009), Calazans (1981, 1993),
Caldart (2000, 2009), Fernandes (2000), Freire (1983, 1987), Molina (2003, 2006,
2009), Munarin (2011) Ribeiro (2010), Vendramini (2007), e Vergutz (2012, 2014),
entre outros.

O terceiro capitulo se propfe a desenvolver uma breve sintese histérica da
origem da Pedagogia da Alternancia, abordando seus principios e fundamentos
politico-pedagoégico e metodoldgicos, bem como a sua expansao pelo mundo, com a
chegada das EFAs em 1969 no Brasil e em 2009 no Rio Grande do Sul através da
AGEFA com a implantacdo da EFASC, contando com as contribuicdes teoricas de
Begnami (2003, 2012), Costa (2012), Garcia-Marirrodriga e Puig-Calvé (2010),
Nosella (2014), Vergutz (2013) e Zamberlan (2003).

Apés a descricdo da trajetéria da Pedagogia da Alternancia no mundo, no
Brasil e sua chegada em solo gaucho, parte-se para a caracterizacdo da EFASC,
sua implantacdo, uma breve contextualizacdo sobre a regido onde esta inserida - o
Vale do Rio Pardo — e como € praticada a Pedagogia da Alternancia nesta proposta
de educagéo que desenvolve o ensino médio e técnico em agricultura. Num segundo
momento adentramos na conceituacdo do Projeto Profissional do Jovem (PPJ), se
utilizando da definicdo de projetos juvenis elaborada por Weisheimer (2009), bem
como a representacdo de projetos nos CEFFAs desenvolvida por Pedro Puig-Calvo
e Jean-Claude Gimonet (2013).
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Com base nestas definices, serdo descritas as varias etapas/ciclos que
compdem o desenvolvimento e elaboragcdo do PPJ, a sua articulagdo com o Plano
de Formacéo e o roteiro estabelecido pela EFASC para a sua constru¢do durante os
trés anos de formacao.

No terceiro capitulo serd apresentada uma caracterizagdo dos egressos
pesquisados, procurando descrever, quem s&o 0s jovens, seus locais de origem e,
com relacdo ao PPJ, quais foram as teméaticas defendidas, qual o marco situacional
dos projetos, partindo para uma analise sobre o envolvimento dos pais na
construcéo/elaboracédo, na implantacdo e na manutencdo ou ampliacdo dos projetos
nas propriedades familiares, bem como a sua relacdo com a agroecologia e o
acesso as politicas publicas.

O quarto e ultimo capitulo estd colocado como espaco para analisar e
comentar os dados sistematizados com base na pesquisa junto aos egressos, com a
intencdo de verificar a situacédo socioprofissional atual, e de que forma estdo se
dando os processos de insercdo social e profissional no mundo do trabalho e
também na continuidade dos estudos, identificando as diferentes trajetorias poés-
formacao de ensino médio e técnico dos jovens, elaborando um marco situacional
dos egressos.

Primeiramente serd abordada a temética da sucessao rural, evidenciando os
locais de moradia destes jovens e a sua relacdo com o mundo do trabalho seja no
campo ou na cidade, ancorados na abordagem do desenvolvimento rural, que
trabalha com a dimenséo da ruralidade proposta por Carneiro (1998) e Wanderley
(2000), bem como da pluriatividade proposta por Schneider (2009).

Finalizamos, apresentando a manifestacdo da continuidade dos estudos, em
especial, no nivel superior, por parte do publico pesquisado, bem como o
envolvimento social dos egressos, ou seja, a participacdo destes nos mais diversos
espacos institucionais existentes na regido, para melhor entender as suas dinamicas
de organizacao e fortalecimento de redes, junto as entidades ou movimento sociais
e sindicais presentes no territdrio como via para contribuir para o desenvolvimento

rural.
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2 EDUCACAO RURAL OU NO/DO CAMPO E SUAS PERSPECTIVAS DE
DESENVOLVIMENTO

N&o vou sair do campo
Pra poder ir pra escola
Educacao do Campo
E direito e ndo esmola!
Gilvan Santos

Neste capitulo, sera realizada uma retomada historica (1930 — 2015) das
politicas educacionais voltadas as popula¢des do campo, considerando o contexto
da época, seus aspectos sociopoliticos e historicos que determinaram e orientaram
as diferentes concepcOes de educacdo e, por conseguinte, as perspectivas de
desenvolvimento.

Basicamente, retrataremos neste estudo duas concepg¢fes de educacao, a
Educacdo Rural, concebida dentro dos principios da Educacdo Liberal®,
correlacionada com o modelo difusionista que visava a modernizacdo do campo e,
em contraposicao a esta, a Educacdo no/do Campo, que coaduna com 0s principios
da Educacdo Dialética’®, sendo construida no florescimento dos conflitos sociais,
contando com a importante contribuicdo dos movimentos sociais e sindicais na luta
por uma nova pratica educacional como veremos a seguir.

Esta retomada se faz necesséaria para situar as diferentes concepc¢des que
orientaram e orientam a educacgéao brasileira, em especial as popula¢cées do campo,
tendo presente os ensinamentos de Paulo Freire (1987), que afirma que o ato
pedagogico é ato politico. Nunca a educacéo € neutra. Nao existe educacao neutra,
toda neutralidade afirmada € uma opcao escondida. A educacao sempre esteve a
servico dos projetos de desenvolvimento da nacédo e a partir deste ensaio vamos
evidenciar as diferentes praticas desenvolvimentistas contidas em cada concepcao,

A Educacéo Liberal foi se constituindo ao longo da Histéria em reacdo a Educacédo Tradicional,
seus primeiros indicios podem se reportar ao Renascimento (séc. XV - XVI); prosseguindo com a
instalacdo do poder burgués liberalista (séc. XVIIl) e culminando com a emergéncia da chamada
“Escola Nova" (inicio do séc. XX) e com a divulgacdo dos pressupostos da Psicologia Humanista
(1950) (FERREIRA, 2007).

® A Educacdo Dialética tem como seu principal tedrico no Brasil o educador popular Paulo Freire.
Nesta perspectiva a educacédo deve ser: Dialégica, ou seja, o professor ao mesmo tempo em que
ensina, aprende com a riqueza cultural que o aluno traz do ambiente onde vive; Problematizadora,
isto €, os temas escolhidos para estudo devem estar de acordo com a realidade social vivida pelo
aluno; Critica, no sentido de ser formadora de cidadania, dando consciéncia da responsabilidade
social e politica do educando; e Voltada para a relacdo reflexdo e acdo, ou seja, para a praxis
(prética-teoria-pratica): o aluno vem para a escola com sua experiéncia de vida (a pratica), recebe na
escola o saber elaborado ou erudito (a teoria) e ao voltar para sua realidade tem uma nova pratica,
agora enriguecida pela teoria (CAMPOS, 2007).
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servindo de base para contrastar com a pratica politica e educativa das Escolas
Familias Agricolas, em especial a EFASC.

2.1 A EDUCACAO RURAL E SUA VISAO DE DESENVOLVIMENTO PARA COM O
CAMPO BRASILEIRO

Apesar da existéncia de poucas e dispersas iniciativas educacionais
relacionadas ao meio rural brasileiro no século XIX, é sabido que s6 a partir da
década de 1930 ocorreram programas efetivos de escolarizagdo para os povos do
campo, buscando democratizar o acesso a escolarizagdo formal. Historicamente, o
meio rural foi colocado como empecilho ao desenvolvimento do sistema capitalista
no Brasil e a educacao se situava como uma das estratégias de superacdo dessas
mazelas. No entanto, como afirmam Pozzebon e Vergutz (2012, p. 6): “[...] estas
acOes apenas reforcaram o posicionamento do homem do campo como ignorante ao
qual era necessario repassar conhecimento e treinar a fim de transforma-lo e
melhorar o campesinato brasileiro.”.

As primeiras manifestacdes de intelectuais brasileiros, que desvelavam mudar
as concepcdes da educacao, buscando uma espécie de renovacao/reforma, datam
da década de 1930, culminando com a publicacdo do Manifesto dos Pioneiros da
Escola Nova. As principais ideias deste movimento sdo questionadas por Calazans
(1993, p. 18):

a) Uma escola rural tipica, acomodada aos interesses e necessidades da
regido a que fosse destinada [...] como condicdo de felicidade individual e
coletiva; b) Uma escola que impregnasse o espirito brasileiro, antes mesmo
de lhe dar a técnica do trabalho racional no amanha dos campos, de alto e
profundo sentido ruralista, capaz de Ihe nortear a acdo para a conquista da
terra dadivosa e de seus tesouros, com a convicgdo de ali encontrar o
enriquecimento préprio e do grupo social de que faz parte [...]; ¢) Uma
escola ganhando adeptos a vocacgéo histérica para o ruralismo que ha neste
pais. Os homens é que perturbam essa vocacgdo, diziam os ruralistas,
criando, primeiro, centros académicos para os doutores e, depois, uma
indUstria, muitas vezes artificial [...]. Antes da solidez da economia agréria,
com a reabilitagdo da terra e do homem.

Este movimento buscou romper com 0 modelo de escola tradicional,
procurando adequar e preparar as escolas e a educacdo para que caminhasse em
consonancia com as perspectivas do projeto de modernizacédo do pais, buscando a
verdadeira funcdo social da escola, pautada nos direitos dos cidaddos a educacgéo

publica, gratuita e obrigatdria, uma escola Unica e laica, organizada num sistema
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nacional de educacéo. Segundo Sander (2007, p. 28), a “[...] renovacéo educacional
no inicio da Segunda Republica estava alicercada nas teorias psicoldgicas de
Lourenco Filho, na contribuicdo sociologica de Fernando de Azevedo e no
pensamento filosoéfico e politico de Anisio Teixeira.”.

Estas inquietagBes provocaram um primeiro repensar governamental frente a
educacdo voltada as populacdes do meio rural brasileiro, procurando ir além do
simples dominio do letramento e do aprendizado das quatro operacfes basicas de
matematica. Foi no Governo Getllio Vargas, em seu primeiro mandato (1930 —
1945), tendo como base as discussdes supracitadas, que comeca um novo periodo,
onde as escolas rurais comegcam a ser tratadas levando em conta a sua

singularidade.

Com a Republica e os ares de industrializacdo que chegavam ao Brasil,
rompia-se com quase um século de poder imperial e, com a ascensao de
Getulio Vargas ao poder em 1930, inicia-se outro periodo para a educacéo
da populacdo do meio rural, até mesmo porque as necessidades do Brasil
estavam mudando. O processo de industrializagdo que se encaminhava
neste periodo, demandava um meio rural minimamente letrado, seja para
servir de méo-de-obra nas cidades, imediatamente ou mais tarde, ou para
atender a demandas as quais a agricultura comecava a ser submetida,
sobretudo, para o fornecimento de matéria-prima para a inddstria nascente
(COSTA, 2012, p. 27).

Cabe destacar que, paralelo a este processo, outros debates tomavam
contorno na época, como a superacdo da Republica Velha e o advento do Estado
Novo, a discussao da questado agraria (modificar a estrutura agraria do pais - reforma
agraria) e o avanco do processo de industrializacdo como alternativa politico-
econdmica. Dai a necessidade da qualificacdo da méo de obra existente, seja para a

producdo de matéria prima no campo ou para a industria nacional.

Dentre os principais destaques do periodo, podemos citar a introducédo do
termo educacéo rural na constituicdo de 1934, sendo destinados 20% dos recursos
da area educacional para escolas situadas nas zonas rurais. Além do nascimento do
movimento dos pioneiros da educacdo'’, sdo lancadas as campanhas educacionais
nacionais, como a Campanha de Educacéo de Adolescentes e Adultos (CEAA) que

tinha como objetivo a formagédo do professorado leigo, desejo por uma educagao

o Grupo de educadores e tedricos brasileiros responsaveis pela elaboragdo do Manifesto em Defesa
da Escola Publica gratuita e laica. Deste grupo pertenciam Anisio Teixeira, Lourenco Filho e Carneiro
Ledo.
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comunitaria, com as missdes rurais®®, a busca pela modernizacdo dos métodos
pedagdgicos e 0 aumento das escolas rurais com a valorizacéo das extensdes rurais
que buscavam o ensino de uso de técnicas para o aumento da produtividade e
também o bem-estar do campo (VERGUTZ, 2013, p.44). Todas essas acodes
estavam sob a influéncia do ruralismo pedagdgico que orientava as acles
educacionais e se prestava a assumir, basicamente, dois sentidos, como argumenta
Menezes (2013, p. 19):

[...] o rural do qual falava o ‘ruralismo pedagdégico’ assumia pelo menos dois
sentidos: como espaco de preservagdo dos habitos, valores e relacdes
sociais — € o rural do folclore, das dancas, das relagbes amistosas entre
coronéis, posseiros, agregados e sitiantes; ou como espaco da
modernizagéo, da incorporacdo de tecnologias modernas, mas mantendo a
pureza.

Os ideais do ruralismo pedagdégico, com forte atuacdo na década de 1940,
tinham como propoésito o combate ao éxodo rural, almejando fixar o0 homem no
campo e adaptar programas e curriculos voltados a cultura rural. Segundo Calazans
(1993, p. 19), com a realizagdo do Congresso Nacional de Educagdo em 1942,
aprofundaram-se as discussfes em torno das diretrizes e solugbes para 0 ensino

rural, entre as quais a necessidade de:

[...] uma escola que desperte e forme uma consciéncia civica e trabalhista
[...] alicerce da nossa produgdo e da nossa riqueza [..] que faca
desaparecer o ferrete da humilhacdo e desprestigio impresso no trabalho
rural desde os tempos da escravatura [...]; que extinga 0s resquicios
doentios de uma aristocracia falida e inoperante, herdada dos
colonizadores; que represente uma reacdo [...] contra o doutorismo e o
diplomismo [...]; que engrandeca as atividades do campo e da lavoura; que
fagca do trabalho organizado e produtivo o codigo social do estado (Novo).
Uma educagdo priméaria, que objetiva: i) o desenvolvimento da
personalidade (objetivo individual); ii) a integracdo do educando na
sociedade brasileira em geral (objetivo nacionalista); iii) a formacdo do
sentimento de solidariedade humana (objetivo humano); iv) o ajustamento
ao ambiente regional em que se desenvolva a vida do educando (objetivo
vocacional).

Este movimento de carater instrumental e utilitarista, incrustado no movimento

da Escola Nova'®, pretendia discutir uma educacdo minimamente vinculada a

'® Grupos de técnicos e estudantes que penetravam no interior do pais para realizar educacéo de

base, organizacdo de cooperativas de assisténcia sanitaria, organizacdo de clubes agricolas, centros

sociais nas comunidades, numa tentativa de ‘modernizacdo do campo’ para se adaptar a sociedade

industrial emergente, e ndo na contestacdo de estruturas socioecondmicas existentes (SILVA, 2006,
. 67).

Pg Este movimento ganhou impulso na década de 1930, ap6s a divulgacdo do Manifesto dos Pioneiros

da Educacdo Nova (1932) e defendia a universalizacdo da escola publica, laica e gratuita. A este


http://pt.wikipedia.org/wiki/D%C3%A9cada_de_1930
http://pt.wikipedia.org/wiki/1932
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realidade rural, porém seu ideério, que visava fixar os que viviam no meio rural ndo
estava situado dentro de uma proposta ampla de governo, na qual discutisse
conjuntamente a promocéo de melhores condi¢cdes de vida digna no campo, como
trabalho, lazer e condi¢cdes de habitabilidade e principalmente a implantacdo de uma
reforma agréria, portanto, nenhuma acdo educativa seria capaz, por si sé, de
alcancar um objetivo de tamanha magnitude.

Esta concepcdo de educacdo para as populacdes do campo ficou sendo
conhecida e defendida como Educacéo Rural, carregando consigo um ideal e uma
proposta politica pedagdgica e de desenvolvimento para o campo Brasileiro,
reinando de forma absoluta até a década de 1990, portanto cabe, neste momento,
uma reflexdo das suas intengdes, contradicdes e consequéncias.

Para referenciar esta reflexdo serd abordada a pesquisa® realizada no inicio
dos anos 1980, por Maria Julieta C. Calazans, Luis Felipe M. de Castro e Hélio R. S.
Silva, intitulada: Questdes e contradicdes da educacao rural no Brasil. Este trabalho
foi publicado no livro Educacédo Rural no Terceiro Mundo (1981). Outra publicacéo
importante neste sentido é baseada nas reflexdes de Ribeiro (2010), que discutem
as contradicoes inerentes ao desenvolvimento desta concepcdo de educacao no
Estado Novo.

Segundo Ribeiro (2010, p. 166), a primeira intengéo dos programas e projetos

para a educacao rural tinha como proposta assumir:

[...] uma funcdo ‘retificadora’, visando preparar as populacdes rurais para
adaptarem-se ao processo de subordinacdo ao modo de producéo
capitalista, que assume contornos mais definidos, combinando a expulsédo
da terra com a formacdo de méo de obra para as inddstrias nascentes.

A necessidade era justamente de adaptar as populagdes rurais ao novo
modelo produtivo, a “modernidade”, embasada numa concepgado evolucionista,
considerando-as como pessoas atrasadas e, portanto, com necessidade de ser
educadas.

Naquele periodo (1940 a 1960), o rural era percebido como o lugar das
caréncias, o emprego de ac¢bes educacionais, sejam elas, escolas, programas,
campanhas, cursos e treinamentos, tinham por objetivo superar esta condi¢cdo. Mas

para isso, o0 emprego dessas acdes e programas nao procurou dialogar com 0s

grupo pertenciam Anisio Teixeira, Lourengo Filho, Cecilia Meireles, Armanda Alvaro Alberto e
Carneiro Le&o.
 para um aprofundamento ver Marlene Ribeiro (2010, p. 166 a 185).
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sujeitos a quem se destinava. Pelo contrario, a solucéo era externa, vinda de fora, ja
gue eram vistos como um ser: “[...] desnutrido (carente de alimentos), ignorante
(carente de informacfes), doente (carente de saude), isolado (carente de contatos
com o exterior), andbmico (carentes de lacos sociais e conscientes) ou avesso a
solidariedade social.” (CALAZANS; CASTRO; SILVA, 1981, p. 171* apud RIBEIRO,
2010). Nesta perspectiva, eram considerados incapazes de gerar alternativas e
construir novas possibilidades.

Dentro desta légica desenvolvimentista, a superagcédo da condi¢gao de ‘atraso’
era necesséria e se daria através da implantagcdo do processo de modernizagédo
agricola, também conhecida como revolugcédo verde, ja que os agricultores e 0 seu
modo de vida eram vistos como um entrave a nocdo de desenvolvimento em curso.
Neste sentido, era necessario tomar providéncias para integra-los a um novo
processo, na qual estavam a margem.

As principais vias para introduzir este processo de modernizagao
conservadora do campo se deram através da Educacdo Rural e da Assisténcia
Técnica e Extensdo Rural, pensadas com forte influéncia e financiamento de
agéncias estadunidenses (IIAA, ICA, AID, Uson, Alianca para o Progresso, etc.) e de
corporacbes e fundacdes privadas (AIA, Fundacdo Ford, Fundacédo Rockfeller,
Fundacédo Kellogs, etc.), de modo a atender interesses comerciais e politicos, que
buscavam implantar e difundir os pacotes tecnoldgicos (ja discutidos no capitulo
anterior) que atrelavam a agricultura crescentemente as industrias.

Conforme Ribeiro (2010) a ideia central era superar a producdo de
subsisténcia, para torna-la rentavel e (til ao sistema capitalista, fortalecendo as
relacbes com o mercado e, de certa forma, imprimindo um carater pedagdgico e
formador difusionista, portanto, ndo fora pensada para todos, deixando uma grande
parcela da populacédo rural a margem deste processo, como ja foi assinalado.

Prova disto é a implantacdo de escolas técnicas agricolas e, inclusive, dos

Cursos superiores de agronomia.

Além dos cursos de agronomia, principalmente os cursos técnicos de nivel
médio formavam o0s profissionais responsaveis por desenvolver a
assisténcia técnica e também por estender o conhecimento técnico agricola
aos agricultores familiares. O técnico agricola, assim, fazia a mediacéo
entre as necessidades do capital, principalmente as de divulgar seus

2L CALAZANS, Julieta; CASTRO, Luis Felipe; SILVA, Hélio. “Questbes e contradi¢des da educagao
rural do Brasil”. In: WERTHEIN, Jorge; BORDENAVE, Juan (orgs.). Educacéo rural no Terceiro
Mundo. Rio de Janeiro: Paz e Terra, 1981, PP. 161-198.
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produtos e criar a dependéncia em relacdo ao consumo, e as necessidades
dos agricultores convencidos de que deveriam aplicar inovagdes a sua
producdo, adaptando-a a apregoada modernizacdo da agricultura.
(RIBEIRO, 2010, p. 179).

Segundo a mesma autora, basicamente, dois movimentos caracterizavam o
periodo historico da Educacdo Rural no Brasil, colocados de forma contraditoria. O
primeiro, nas décadas de 1930-40, estimulava a permanéncia dos agricultores no
campo e, o segundo, nas décadas de 1950-60 incentivava o0s agricultores a
buscarem seus direitos sociais e empregos nas cidades. Esta contradicdo deflagrou
0s novos rumos do projeto de desenvolvimento nacional, quando optou pela
implantacdo do processo de substituicdo das importagbes associado a
industrializacdo ao invés da reforma agréaria, ndo exigindo méo de obra escolarizada
para o campo (RIBEIRO, 2010, p. 172-173).

Com efeito, a Educacdo Rural e os projetos/programas de desenvolvimento
para o campo foram pensados sob a égide do capital internacional, intensificando a
intervencédo e a relagéo através dos complexos agroindustriais e, com isso, afetando
sobremaneira a autonomia dos agricultores, a supremacia do econémico sobre o
social e o ambiental, a ndo valorizacdo do modo de vida camponés, tratando as
populacdes residentes no meio rural como pertencentes ao mundo das caréncias.
Enfim, um modelo que carregava fortes influéncias externas e implantou uma
perspectiva de desenvolvimento exdgeno e sustentado, onde o primeiro termo revela
gue a solucdo para os problemas necessariamente é importada, ou seja, percorre
um caminho de fora para dentro, e 0 segundo termo expressa que é sustentado por
capitais externos a regido, geralmente por empresas multinacionais estrangeiras que
sdo a base de sustentacdo desse tipo de economia.

Portanto, o sistema oficial de ensino brasileiro foi utilizado para desenvolver
formacao profissional em nivel médio e superior, inclusive a pesquisa agropecuaria e
a extensdo rural, dentro da légica difusionista proposta por Everett Mitchell Rogers,

através da Teoria da Difus&o de Inovacgdes®?, na qual:

[...] a difusdo e alocac&o de ideias novas significam ‘transferéncia de certos
tracos de cultura de uma das areas civilizadas a outra nao civilizada’ [...]. O
fato cultural que surge pode ser material (uma técnica, um instrumento) ou
moral (uma instituicdo, um costume, etc.). (FONSECA, 1985, p. 44).

2 A sua principal obra foi o livro Diffusion of Innovation, com primeira edigdo em 1962 e uUltima/quinta
edicdo em 2003. Nesse livro Rogers estabeleceu o modelo classico de difusao de tecnologias, além
de evidenciar cinco etapas ao longo das quais uma inovacdo seria adotada, estes parametros
serviram de base para a implantacdo do modelo difusionista na América Latina em larga escala,
incluindo o Brasil (ROGERS, 1971).
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A modernizacdo agricola se disseminou com forca em funcdo deste arranjo
politico-ideologico-institucional e também pelos resultados concretos alcancados
durante a sua implantacdo, que elevaram a produtividade da terra e do trabalho de
forma acelerada. Ao mesmo tempo, reflexdes e criticas foram sendo tecidas a este
modelo de desenvolvimento, que estava assumindo tons insustentaveis, no
momento em que ndo considerava outros aspectos (sociais, ambientais, etc.),
ampliando as desigualdades sociais, além de negar a capacidade de organizacéo,
gestao e inovacao presentes nos atores e instituicdes locais/regionais.

Um dos expoentes na critica do modelo classico de extensdo e por
consequéncia da educacao tradicional e liberal é Paulo Freire, através do Livro
Extensdo ou Comunicac¢éo, onde tece uma importante reflexdo sobre a semantica do
termo extensdo, como o0 ato de estender algo a alguém, colocada como uma
proposta de dominagdao, transmissao do saber, o agricultor como agente passivo, um
mero receptor do saber técnico e cientifico, tido como vélido e inquestionavel,
estando em contraponto a uma acéo educativa de carater libertador, e defende que o
gue forma pessoas criticas, € a comunicagao e ndo a extensao.

Educar e educar-se, na pratica da liberdade, ndo é estender algo desde a
‘sede do saber’, até a ‘sede da ignorancia’ para ‘salvar’, com éste saber, os
gue habitam nesta. Ao contrario, educar e educar-se, na pratica da
liberdade, é tarefa daqueles que sabem que pouco sabem — por isto sabem
gue sabem algo e podem assim chegar a saber mais — em dialogo com
aquéles que, quase sempre, pensam que nada sabem, para que éstes,

transformando seu pensar que nada sabem em saber que pouco sabem,
possam igualmente saber mais (FREIRE, 1983, p. 15).

O Educador Popular Paulo Freire ndo apenas desenvolve uma critica
fundamentada com relacdo a extensédo rural, que na época estava colocada como
um instrumento do Estado para a “capacitacdo” das populacdes rurais, mas
desenvolve acdes educativas contextualizadas e transformadoras que, de certa
forma, constroem as bases conceituais e epistemoldgicas do que mais tarde, por
volta da década de 90, os movimentos sociais do campo batizam de educacao no/do
campo.

Com base neste cenario, engendrado por contradicbes e ambiguidades,
desencadeou-se a formacédo de movimentos de base, que buscavam reivindicar os
seus direitos, especialmente, pautando seus discursos na exclusdo historica que
Ihes foi imposta e nos direitos que Ihes foram negados. Na area educacional, as

primeiras alternativas nos processos formativos para as populacbes do campo
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surgem na década de 1960, via Educacdo Popular, através do método de
alfabetizacdo de adultos, elaborado pelo Educador Paulo Freire, procurando
relacionar o cotidiano do trabalhador ao processo formativo, ao tempo em que
conhece a sua realidade, provocando-os a inserir-se de forma critica e atuante na
vida social e politica, como sujeito ativo da transformacdo da sua realidade, na
perspectiva da horizontalidade de saberes, sem hierarquizar os saberes cientificos e
populares, pois como nos disse Paulo Freire (1987, p.68): “Nao ha saber mais, nem
saber menos, ha saberes diferentes.”; desenvolvendo uma critica ao modelo liberal

que buscava civilizar o camponés.

[...] Pedagogia do Oprimido: aquela que tem de ser forjada com ele (o
oprimido) e ndo para ele, enquanto homens ou povos, na luta incessante de
recuperacdo de sua humanidade. Pedagogia que faca da opresséo e de
suas causas objeto da reflexdo dos oprimidos, de que resultara o seu
engajamento necessario na luta por sua libertacdo, em que esta pedagogia
se fara e refara (FREIRE, 1987, p. 17).

Logo apos este periodo, chegam ao Brasil as Escolas Familias Agricolas -
EFAs, que dialogam com a proposta de Paulo Freire e, procuram desenvolver uma
formacdo integral, utilizando a metodologia da Pedagogia da Alternancia, e
desenvolvendo uma formacdo enraizada com a realidade do campo (este aspecto
sera mais bem desenvolvimento no Capitulo 3 desta dissertacéo). Esses sdo alguns
exemplos, dentre tantos outros, que expressam 0 surgimento de um movimento
educacional em oposicdo a Educacdo Rural ofertada as populacdes do campo, que
se encontravam a margem dos processos de desenvolvimento.

Neste sentido, vale destacar que os movimentos que trabalhavam com a
Educacdo Popular contribuiram especialmente para o aprofundamento e ampliacédo
das reflexdes em torno da concepcdo de Educacdo no/do Campo, bem como
ensejar a institucionalizacdo de politicas publicas para a educacdo do campo (ver
Quadro 1).

Os movimentos comecam, entdo, a pautar e construir na pratica e na teoria
uma nova proposta de educacao para as populacées do campo. Essa construcéo
coletiva se concretiza através do encontro e do didlogo dessas diversas aspiracoes,
inaugurando uma nova fase, pautada pela luta na unidade das concepcoes
alternativas a Educacéo Rural, gue comecam a tecer os principios e fundamentos da

Educacédo no/do Campo, inserindo-a como politica publica.
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Quadro 1- Cronologia de alguns marcos da contribuicdo da Educacéo Popular para a
concepcéo de Educacdo no/do Campo.

1960 — Apo6s Paulo Freire desenvolver as bases tedricas do inovador sistema de alfabetizacéo
de adultos no Il Congresso Nacional de Educagéo de Adultos, surgem os primeiros movimentos
de base, a partir da Fundacdo do Movimento de Cultura Popular (MCP), em 1961 —
Recife/PE, que se espalha rapidamente por diversos Estados do Nordeste. O MCP associava a
cultura popular a luta politica, desenvolvendo a conscientizagcdo e alfabetizacdo por meio de
circulos de cultura Paulo Freire.

1961 - Por iniciativa da Igreja Catdlica foi criado o Movimento de Educacao de Base (MEB),
para contribuir no processo de alfabetizacdo de adultos, promovendo a alfabetizacdo, a
conscientizagdo, animagéo e valorizagao da cultura popular (Cartilha “Lutar é Viver” — 1963),
desenvolvendo a valorizacdo do ser humano e das comunidades, que culminaria com a criacédo
do Plano Nacional de Alfabetizacdo - PNA em 1964,

1963 — O método Paulo Freire de alfabetizacdo avanga para Angicos (RN);

1969 — As Escolas Familias Agricolas — EFAs sao implantadas no Brasil, a partir de um amplo
processo de mobilizagdo das bases desenvolvida pelo MEPES - Movimento de Educacéo
Promocional do Espirito Santo, de inspiracdo Cristd e ancorada nos principios da Teologia da
Libertacdo. As EFAs utilizam a proposta pedagdgica da Pedagogia da Alternancia e acabam por
se expandir para diversos estados do Brasil, a partir do final da década de 1980, hoje agregam
guase 150 escolas em 17 estados, desenvolvendo a formacdo na educacdo basica e
profissionalizante. (Mais detalhes no préximo capitulo).

1987 — O Movimento dos Sem Terra — MST, cria o setor de educacao, incorporando a luta pela
escola/educacdo em sua dindmica, se inserindo na luta pela construcdo de uma escola
diferente, bem como na reivindicacdo de politicas publicas especificas. Sua pedagogia €
vinculada ao movimento social de luta pela reforma agraria, a Pedagogia do Movimento envolve
diversas pedagogias (da luta social, da organizagcdo coletiva, da terra, do trabalho e da
producéo, da cultura, da escolha, da histéria e da alternéncia), a primeira exgeriéncia que surge
deste movimento sdo as Escolas Itinerantes dos Acampamentos do MST**. A construcdo da
Pedagogia do Movimento é inspirada na Pedagogia da Alternancia desenvolvida pelas EFAs,
com o desejo de ndo cortar raizes, criando o tempo escola e o tempo comunidade®.
(CALDART, 2009, p.104).

Fonte: elaborado pelo autor.

Inimeras experiéncias educativas, incluindo as EFAs, atuaram na educacéo
informal, de forma marginal ao sistema de ensino formal, pela falta de
reconhecimento legal da sua proposta pedagdgica e também para preservar 0s seus
principios politicos pedagogicos, visto que foram sendo construidas em plena
ditadura civil-militar no Brasil e encontra na educacdo popular sua base de

sustentacao.

Compreendemos que a Pedagogia da Alternancia como uma acao
educacional surge imersa hum momento sociopolitico brasileiro opressor
gue tem a Educacéo Popular, embasada nos pensamentos de Paulo Freire,

8 Mais informacdes sobre o PNA e a trajetéria de Paulo Freire e seu método pedagégico, no link:<
http://cdnbi.tvescola.org.br/resources/VMSResources/contents/document/publicationsSeries/175732E
E_PauloFreire.pdf>.

24'Sobre Escolas Itinerantes sugiro a leitura de Marlene Ribeiro (2008, 2012) e Lucia Camini (2009).

*® Para maiores informacdes sobre a Pedagogia do Movimento dos Sem Terra, sugiro a leitura dos
livros de Roseli Salete Caldart (2000) e Celia Regina Vendramini e lima Ferreira Machado (2011).
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como contexto educacional ndo formal. E, por esse motivo, encontra
territério para ser apresentada, instalada e consolidada como alternativa
pedagégica ao rural. Portanto, a Pedagogia da Alternancia surge como
movimento de base e de Educacdo Popular e encontra espaco junto ao
povo do campo para trabalhar uma proposta educacional que, influenciada
pelo contexto de acdes populares, apresenta sua pratica pedagogica
contextualizada e vinculada a uma pratica social. Ou seja, entende que
processo educativo ndo se reduz ao processo intelectual, mas sim ao todo
em que o0 sujeito é e esta envolvido e, para isto, é preciso que 0 sujeito
tenha consciéncia da sua realidade possibilitando que, dessa forma, almeje
sua transformacéo. (VERGUTZ; CAVALCANTE, 2014, p. 379)

A partir desta abordagem histérica da Educa¢do Rural, podemos concluir
embasado em Calazans (1981, 1993) e Ribeiro (2010), que esta concepcdo de
educacao traz consigo algumas caracteristicas e pensamentos que, por incrivel que
pareca, persistem nos dias atuais. Em seguida, serdo destacados quatro aspectos
gue remetem a esta nogao de persisténcia.

O primeiro aspecto a considerar é que a génese do movimento por uma
Educacdo Rural, na década de 1930, influenciou o desenvolvimento de diversos
programas educacionais para o meio rural brasileiro, com o objetivo de fixar o
homem no campo, procurando relacionar a formagédo escolar com os trabalhos
agricolas, almejando superar a condicdo de caréncia para contribuir com o
desenvolvimento da nacdo. A educacdo para as populacdes do campo, entdo, sao
enquadradas como politicas compensatérias e marginais, em alguma medida, até a
atualidade.

Outro aspecto a considerar € que esta proposta foi elaborada, pensada e
implantada para as populacdes do campo, sem abrir espaco de dialogo com 0s
sujeitos que la viviam, sendo considerados como meros usuarios e ndo como
sujeitos de direito. Dessa maneira, as possibilidades de um espaco de construcao
coletiva foram negadas, mesmo as escolas estando presentes no campo, estavam
desenraizadas do contexto local, ndo levando em conta as especificidades de cada
realidade regional nas suas questdes geograficas, sociais, culturais e historicas.
Uma educacao descontextualizada ndo gera transformacdes endogenas, servindo
apenas para outros interesses, que ndo a do povo camponés.

Um terceiro aspecto ressaltava a concepcao que prezava pela reafirmacéo do
rural, como o continuum do urbano, mantendo a base do curriculo escolar centrado
num padrédo de educacdo urbanocéntrica, com conteudos, concepc¢des e métodos
idénticos ao das escolas urbanas, reverenciando as cidades como o espaco do

progresso e da civilizagdo em detrimento do campo, culminando, principalmente nas
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décadas de 1940-50 com o desenvolvimento de cursos rapidos e praticos, de
maneira instrumental e utilitarista, sem discutir o contexto politico e social existente
na época.

Por fim, o quarto aspecto, considerava que a proposta tinha como objetivo
incluir o campo no processo de desenvolvimento nacional voltado a ascensédo da
industria e a implantacdo de pacotes tecnologicos (agrotdxicos, maquinas,
equipamentos e adubos sintéticos) via projetos de cooperacdo com organismos
internacionais. Sendo assim, para que isto pudesse acontecer, a educacao provida
pelas escolas rurais (incluindo as escolas técnicas),deveria estar atrelada as acdes
de Assisténcia Técnica e Extenséo Rural. A referéncia era a ABCAR? (Associacao
Brasileira de Assisténcia Técnica e Extensdo Rural), criada em 1956, que, através

de cursos, treinamentos, semanas rurais, buscavam segundo Ribeiro (2010, p. 171):

[...] a partir de uma visdo de fora da realidade ou de uma suposi¢céo sobre
como viviam as populagdes rurais que estariam marginalizadas do
desenvolvimento capitalista, foram tomando providéncias para que as
mesmas fossem integradas ao progresso que seria resultante desse
desenvolvimento.

E de se notar que a oferta de educacdo para as populacdes do campo,
entranhada nas concepcdes da Educacédo Rural, ainda esta bem presente no Brasil.
Passados 80 anos desde a sua concepcéo, a vinculacao da realidade e do contexto
do campo a educacdo escolar ainda suscita reflexdes e debates, permanecendo
latente a dificuldade de romper com os muros que afastam as escolas de seu meio,
de forma a problematiza-lo (incluem-se, aqui, temas como reforma agraria, o uso
abusivo de agrotoxicos?’, questdes recrudescentes ligadas as mulheres e aos jovens
no campo, dentre outros tantos). A dificuldade de superacao de tal concep¢ao ainda

sofreria o reforco das marcas dos anos 1970 e 1980, quais sejam: o culto as

%6 A Abcar foi extinta em 1974 e, no seu lugar, foi criada a Empresa Brasileira de Assisténcia Técnica
e Extensao Rural — Embrater, que deu origem as Empresas de Assisténcia Técnica e Extensédo Rural
— Emater, nos estados. A Embrater foi extinta no inicio de 1990, pelo governo Collor de Melo, com a
justificativa de racionalizacé@o das fungdes publicas e do uso dos recursos do Estado. Desde entdo, a
Emater vem sendo privatizada pelos governos estaduais, adotando outras siglas (RIBEIRO, 2010,
p.178). Conforme pesquisa de Peixoto (2008, p. 34), existe no Brasil um universo de agentes de Ater
composto por 27 instituicbes Governamentais de Ater, 1.226 prefeituras, 495 ONGs, 498 instituicbes
como sindicatos de trabalhadores rurais e federacdes, Movimento dos Trabalhadores Sem Terra e
associacfes locais, 867 cooperativas de producdo agropecuaria, 397 instituicdes de ensino e
pesquisa, 131 cooperativas de crédito, 78 agroindudstria, 80 outras instituicdes publicas (tais como
secretarias estaduais de agricultura, institutos de terras, 6érgdos como Ceplac, etc.), e 43 do Sistema
S (SENAR, SEBRAE).

" Maiores informacdes sobre a problemética dos agrotoxicos no Brasil e suas consequéncias na
salide publica, ver Carneiro (2015).
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cidades, a concentragcdo de terras, os avancos das grandes monoculturas, o
atrelamento aos complexos agroindustriais, num contexto que apontava para a
inviabilizacdo da agricultura familiar (VENDRAMINI, 2007), para o acirramento do
éxodo rural, o inchaco das cidades e o aumento do desemprego, ampliando

consideravelmente os conflitos sociais no campo® e na cidade.

2.2 TRAJETORIA DA LUTA POR UMA EDUCACAO NO/DO CAMPO

Somente a partir da redemocratizacdo no Brasil, através da aprovacdo da
Constituicdo de 1988, surge um espaco propicio para a construcéo e elaboracéo de
politicas publicas adequadas as camadas populares, contribuindo, sobretudo, para
criar um ambiente politico apropriado para afirmacdo de uma cultura de direito e de
respeito as diferencas. A educacéo passa a ser tratada como um direito, como reza
0 Artigo 205 da constituicdo Brasileira, quando diz:

A educacéo, direito de todos e dever do Estado e da familia, ser4 promovida
e incentivada com a colaboracdo da sociedade, visando ao pleno

desenvolvimento da pessoa, seu preparo para o exercicio da cidadania e
sua qualificacéo para o trabalho (BRASIL, 1988).

7

A Carta Magna é um marco na histéria do Brasil, quando determina as
responsabilidades do Estado, declarando avancos significativos com relacdo a
cidadania e aos direitos humanos, e principalmente por romper com 0 regime
autoritario da ditadura civil-militar, substituindo a Constituicdo de 1967, que criou 0s
Atos Institucionais - Al, que restringiam e limitavam os direitos dos cidad&os
Brasileiros. A luta pela educacdo no/do campo é inserida nesse periodo e nesse
contexto e, com base nessa conquista, desencadeia varios processos, sendo um
deles, conforme enfatiza Vendramini (2007, p. 123), a propria construgdo do termo
Educacdo do Campo, que ndo aconteceu via Governo, foi uma construcdo histérica
via a Educacao Popular de Paulo Freire e da formacéo desenvolvidas pelas EFASs,
que mais tarde toma ‘corpo’ quando somada as lutas dos movimentos sociais e
sindicais por alternativas educacionais que pudessem contrapor ao modelo de

desenvolvimento vigente.

E preciso compreender que a educagio do campo ndo emerge no vazio e
nem € iniciativa das politicas publicas, mas emerge de um movimento

%8 Neste sentido ver Rocha e dos Anjos (2014).
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social, da mobilizag&o dos trabalhadores do campo, da luta social. E fruto da
organizacdo coletiva dos trabalhadores diante do desemprego, da
precarizacdo do trabalho e da auséncia de condicbes materiais de
sobrevivéncia para todos.

A génese do movimento “Por uma Educacdo do Campo” esta intimamente
ligada a luta pela reforma agraria, no seu sentido mais amplo, ndo apenas propde a
redistribuicdo de terras e de riqguezas, mas também a melhoria das condicbes de
vida das populagcbes do campo nos mais diversos aspectos (saude, educacéo,
cultura, crédito, infraestrutura, etc.), através da implantacdo de politicas publicas
afirmativas que considerem a heterogeneidade que compdem o campo brasileiro. A
partir deste prisma, se constitui 0 movimento que luta pela Educacdo no/do Campo,
gue expressa uma perspectiva critica as concep¢des da Educacdo Rural, mas
fundamentalmente visa fortalecer e defender uma identidade singular das escolas do

campo.

Um dos tracos fundamentais que vém desenhando a identidade deste
movimento por uma educacdo do campo é a luta do povo do campo por
politicas publicas que garantam o seu direito a educacéo e a uma educagao
gue seja no e do campo. No: o povo tem direito a ser educado no lugar
onde vive; Do: o povo tem direito a uma educacdo pensada desde o seu
lugar e com a sua participacdo, vinculada a sua cultura e as suas
necessidades humanas e sociais (CALDART, 2009, p. 149).

Este movimento segundo Arroyo, Caldart e Molina (2009, p. 8-15) apresentam
pontos marcantes em sua trajetéria. Alguns deles estéo reproduzidos abaixo.

a) o “Silenciamento, esquecimento e até o desinteresse sobre o rural nas
pesquisas sociais e educacionais”, nos 0rgdos publicos, dos nucleos de
financiamento e estimulo a pesquisa, dos centros de poés-graduacdo e dos
estudiosos, este movimento surge para questionar/denunciar essa omissao;

b) o “clamor pela terra”, onde os sujeitos que a compdem se fazem vivos, e
através das suas mobilizacdes, explicitam a dindmica social e cultural latente no
campo, visando romper com 0 esquecimento, lutando por maior atencdo dos
governos federal, estaduais e municipais para seu dever de garantir o direito a
educacdo para milhdes de criangas e adolescentes, de jovens e adultos que
trabalham e vivem no e do campo;

c) direitos usurpados, negados. As populacdes do campo sempre estiveram a
margem do direito a educacéo, seja ele qual for. Hoje temos ainda mais dados sobre

esta realidade (escolas do campo), e eles apenas confirmam um tratamento desigual
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e discriminatorio da populagdo do campo e a auséncia de politicas publicas que
alterem esta situagao perversa,

d) a Educacdo do Campo nasce de outro olhar sobre o campo. Um olhar que
nao o considera como o lugar do atraso e o espaco urbano como o caminho natural
e unico do desenvolvimento, do progresso, do sucesso econémico, pelo contréario,
um olhar que projeta o campo como espaco de democratizacdo da sociedade
brasileira e de inclusédo social, e que projeta seus sujeitos de historia e de direitos;
como sujeitos coletivos de sua formacgao enquanto sujeitos sociais, culturais, éticos,
politicos. Nesta perspectiva, a solu¢éo ndo vem de fora, ao encontro de destinatérios
passivos de propostas, mas emerge dos préprios sujeitos que compdem o espaco.

Entendendo a Educac¢do do Campo como:

[...] um movimento de acéo, intervencéo, reflexdo, qualificagdo que tenta dar
organicidade e captar, registrar, explicitar e teorizar sobre os multiplos
significados histéricos, politicos e culturais da dindmica em que outras
mulheres, outros homens, vém se conformando no campo (ARROYO;
CALDART; MOLINA, 2009, p. 12).

e) o direito a escolarizacao ressignificado e reposto com maior abrangéncia e
urgéncia. A escola deve ser pensada a partir das especificidades do contexto onde
esta inserida, vinculada aos interesses e ao desenvolvimento sociocultural dos
diferentes grupos sociais que habitam e trabalham no campo. A escola pode ser um
lugar privilegiado de formacdo de conhecimento e cultura, valores e identidades das
criangas, adolescentes, jovens e adultos. Ndo para fechar-lhes horizontes, mas para
abri-los a0 mundo desde o campo, ou desde o chdo em que pisam. Desde suas
vivéncias, sua identidade, valores e culturas, abrir-se ao que ha de mais humano e
avancado no mundo;

f) em defesa de Politicas Publicas de Educac¢do do Campo. Os movimentos
sociais do campo, de forma organizada, lutam pelo direito a uma educacgéo
contextualizada, que dialogue com as especificidades do campo, mesmo que frente
a este vazio os préprios movimentos procuraram ocupar este espaco (EFAs, CFRs,
Escolas lItinerantes, etc.), é consenso, que o estado deve consolidar esta luta,

atraves da formulacéo de politicas publicas especificas, mas:

[...] que parta dos diferentes sujeitos do campo, do seu contexto, sua cultura
e seus valores, sua maneira de ver e de se relacionar com o tempo, a terra,
com o meio ambiente, seus modos de organizar a familia, o trabalho, seus
modos de ser mulher, homem, crianca, adolescente, jovem, adulto ou idoso;
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de seus modos de ser e de se formar como humanos (ARROYO;
CALDART; MOLINA, 2009, p. 14)

Estes pontos expressam a necessidade de legitimar os processos alternativos
de educacdo de base existentes, via criagdo de politicas publicas especificas e
efetivas. No final da década de 1990, o “Movimento por uma Educacédo do Campo”
se transforma numa “Articulagdo Nacional”. Segundo Munarin (2011, p. 61), esta

construcdo, torna-se possivel em funcao de basicamente trés sujeitos histoéricos:

[...] o Estado, representado pelos érgaos do governo federal que organizam
as demandas e as financiam em forma de projetos; as universidades
publicas, que executam 0s projetos em parceria com os governos estaduais
e fazem deles acOes reflexivas; e os movimentos e organizagfes sociais do
campo, que exercem protagonismo efetivo nessa relacdo institucional, tanto
no ambito da politica, exercendo o controle social, quanto no &mbito da
pratica pedagogica propriamente dita, demonstrando a plausibilidade de sua
pedagogia.

Certo que este processo ndo acontece de forma linear e plana, mas sim
forjado no conflito, no didlogo, numa teia complexa, onde coube a cada sujeito papel
determinante, seja aos movimentos sociais em pautar as suas demandas, ir para a
rua reivindicar mudancas e exigir o que lhes fora negado como direito, seja a
academia na producdao tedrica a partir de uma pratica-reflexiva deste fendémeno, seja
pelo Estado na construcao e implementacao de politicas publicas que tornem estas
aspiracbes em direitos, validando praticas educativas populares, orientando
mudancas politicas pedagodgicas nas escolas publicas que acontecem de forma
lenta e gradual, bem como implantando uma gama de programas e acbes que

detalharemos a seguir.

2.3 DA CONSTRUCAO DO ESPACO DE DIALOGO A CONSOLIDACAO DAS
POLITICAS PUBLICAS PARA A EDUCACAO BASICA DO CAMPO

A trajetdria da Educacdo do Campo nasce pela ampliacdo do espaco do
dialogo entre os varios sujeitos envolvidos. Tal espaco, na prética, se deu através da
realizagcdo de diversos seminarios, encontros, conferéncias, grupos de trabalho,
foruns, alguns destes momentos, inclusive, registrados em publicacbes. Desta
construcdo coletiva vem um segundo momento, marcado pela implementacdo de
acOes concretas pelos 0Orgdos governamentais, via implantacdo de diretrizes,

secretarias, programas, entre outros.



60

A criacdo da Articulacdo Nacional por uma Educacdo do Campo foi sendo
idealizada a partir do | Encontro Nacional de Educadoras e Educadores da Reforma
Agraria (1997), sendo paulatinamente construida através da articulacdo de diversos
atores durante o processo de preparacdo da | Conferéncia Nacional por uma
Educacéo Basica do Campo®, realizada em Luziania/GO, de 27 a 31 de julho de
1998. A Articulagdo tinha como promotores a CNBB — Conferéncia Nacional dos
Bispos do Brasil, 0 MST — Movimento dos Trabalhadores Rurais Sem Terra, a UnB —
Universidade de Brasilia, a UNESCO - Organizacdo das Nacdes Unidas e a
UNICEF — Fundo das Nac¢des Unidas para a Infancia, agregando diversas outras
organizagdes com o avanc¢o da caminhada (ARROYO; FERNANDES, 1999, p. 57).

Esta articulacao teve dois objetivos basicos:

[...] mobilizar os povos do campo para a conquista/construcdo de politicas
publicas na area de educacéo e, prioritariamente, da educacéo basica [...];
e, contribuir na reflexdo politico-pedagégica de uma educacdo béasica do
campo, partindo das préticas j& existentes e projetando as possibilidades
(ARROYO; FERNANDES, 1999, p. 60).

A génese deste processo sempre esteve atrelada a luta pela Reforma Agraria
e, com a criacdo do Programa Nacional de Educacdo na Reforma Agraria —
PRONERA, pelo Ministério Extraordinario da Politica Fundiaria e gerido pelo Instituto
Nacional de Colonizacdo e Reforma Agraria — INCRA em 1998, vem a primeira
conquista desta articulacdo, com o objetivo de desenvolver a escolarizacao formal
para trabalhadores rurais assentados em todos os estados da Federacao.

Este primeiro espacgo fomentou a realizagdo de diversos seminarios estaduais
e regionais, ampliando-se os debates na base, para justamente subsidiar o0s
encontros nacionais. Somente em 2003, o MEC cria um Grupo Permanente de
Trabalho (GPT) de Educacdo do Campo (Portaria Ministerial n° 1374/2003),
envolvendo representantes dos povos do campo (pequenos agricultores, sem-terra,
povos da floresta, pescadores, quilombolas, ribeirinhos, extrativistas, assalariados
rurais, entre outros), para discutir propostas concretas frente a este acumulo de
discussoes e debates, inaugurando assim, uma nova etapa, agora, dentro da esfera

governamental.

? 0O texto base para a realizacdo da | Conferéncia Nacional por uma Educagdo Basica no Campo
pode ser acessado em: <http://unesdoc.unesco.org/images/0014/001497/149798porb.pdf>.
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Para subsidiar as discussdes, o GPT elabora um caderno de subsidios,
intitulado: Referéncias para uma Politica Nacional de Educacdo do Campo®, com o
objetivo de apresentar um diagnéstico das escolas do campo, bem como
sistematizar as reflexdes acumuladas apoés diversos debates envolvendo diferentes
ministérios, 0rgdos publicos, movimentos sociais e organizacbes nao
governamentais, visando contribuir para a formulacdo e implementacéo de politicas
de educacéo e de desenvolvimento sustentavel do campo. Nele sdo apresentados
os principios da educac¢io do campo (BRASIL. MINISTERIO DA EDUCACAO-MEC,
2004, p. 37), como segue:

I) O Principio Pedagdgico do papel da escola enquanto formadora de
sujeitos articulada a um projeto de emancipacdo humana: a educagéo
do campo deve compreender que 0s sujeitos possuem historia, participam
de lutas sociais, sonham, tém nomes e rostos, lembrancas, géneros, ragas e
etnias diferenciadas. [...] Portanto, os curriculos precisam se desenvolver a
partir das formas mais variadas de construcdo e reconstrucdo do espago
fisico e simbdlico, do territorio, dos sujeitos, do meio ambiente. O curriculo
precisa incorporar essa diversidade, assim como precisa tratar dos
antagonismos que envolvem os modelos de agricultura, especialmente no
gue se refere ao patenteamento das matrizes tecnoldgicas e a produgéo de
sementes. Incorporar ndo somente ao curriculo, mas ao cotidiano da escola,
a cultura da justica social e da paz é tarefa fundamental para um projeto
politico de educagéo do campo que se pretenda emancipatorio;

II) O Principio Pedagdgico da valorizacdo dos diferentes saberes no
processo educativo: [..] a escola precisa levar em conta o0s
conhecimentos que o0s pais, os/as alunos/as, as comunidades possuem, e
resgata-los dentro da sala de aula num dialogo permanente com os saberes
produzidos nas diferentes areas de conhecimento. [...] Os que vivem no
campo podem e tém condicdes de pensar uma educacdo que traga como
referéncia as suas especificidades para inclui-los na sociedade como
sujeitos de transformacdo. Para isso, o projeto educativo que se realiza na
escola precisa ser do campo e no campo e ndo para 0 campo;

) O Principio Pedagdgico dos espacos e tempos de formacdo dos
sujeitos da aprendizagem: a Educacdo do Campo ocorre tanto em
espacos escolares quanto fora deles. [...] Portanto, ndo s&o apenas o0s
saberes construidos na sala de aula, mas também aqueles construidos na
producdo, na familia, na convivéncia social, na cultura, no lazer e nos
movimentos sociais. A sala de aula é um espaco especifico de
sistematizacdo, analise e de sintese das aprendizagens se constituindo
assim, num local de encontro das diferengas, pois é nelas que se produzem
novas formas de ver, estar e se relacionar com o mundo;

IV) O Principio Pedagdgico do lugar da escola vinculado a realidade
dos sujeitos: a escola do campo é uma concepcao que esta vinculada a
realidade dos sujeitos, realidade esta que n&o se limita ao espaco
geogréfico, mas que se refere, principalmente, aos elementos socioculturais
gue desenham os modos de vida desses sujeitos. [...] Uma escola que
proporcione aos seus alunos e alunas condigcbes de optarem, como
cidaddos e cidadés, sobre o lugar onde desejam viver. Isso significa, em

% para maiores informacdes ver: <http://www.red-ler.org/referencias-educacao-campo.pdf>.
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Ultima analise, inverter a logica de que apenas se estuda para sair do
campo;

V) O Principio Pedagdgico da educacdo como estratégia para o
desenvolvimento sustentavel: pensar a educagdo na relagdo com o
desenvolvimento sustentavel é pensar a partir da ideia de que o local, o
territério, pode ser reinventado através das suas potencialidades. [...] A
educacéo deve pensar o desenvolvimento levando em conta os aspectos da
diversidade, da situacdo histérica particular de cada comunidade, os
recursos disponiveis, as expectativas, os anseios e necessidades dos que
vivem no campo. [...] A educacdo para o desenvolvimento leva em conta a
sustentabilidade ambiental, agricola, agraria, econdmica, social, politica,
cultural, a equidade de género, racial, étnica e intergeracional; e

VI) O Principio Pedagdgico da autonomia e colaboracdo entre os
sujeitos do campo e o sistema nacional de ensino: para implementar
politicas publicas que fortalecam a sustentabilidade dos povos do campo, os
sujeitos devem estar atentos para o fato de que existem diferencas de
ordem diversa entre os povos do campo. O campo é heterogéneo, muito
diverso. [...] Esta heterogeneidade possui duas implicacdes: a primeira €
gue ndo se pode construir uma politica de educagéo idéntica para todos os
povos do campo; a segunda, por ser heterogénea, deve ser articulada as
politicas nacionais e estas as demandas e as especificidades de cada
regido ou de cada espaco ou territério que se diferencia dos demais (Grifos
meus).

A partir dessa construcdo coletiva emergem varias contribuicdes tedricas que
visam aprofundar as reflexdes em torno dos significados, concepcdes e perspectivas
que circundam o termo Educacdo no/do Campo, entre os principais estdo Arroyo
(1999, 2009), Caldart (2000), Fernandes (2000), Molina (2003, 2006), Vendramini
(2007), Ribeiro (2008, 2010), Santos (2008), entre outros.

Finalmente, pode-se destacar o que Munarin (2011, p. 59) propde quando
evidencia trés acles estratégicas que considera as mais marcantes nesse caminho
contra-hegemonico das organizacdes e movimentos sociais do campo.

a) o desenvolvimento de experiéncias pedagodgicas e politico-pedagdgicas por
parte dos movimentos sociais, que exigiam do Estado o apoio e a sua legitimacgao
através de politicas publicas especificas;

b) a criacdo da Articulacdo Nacional, que lutou por politicas publicas
especificas para o campo e conseguiu garantir espaco politico junto aos 6rgaos de
governo; e

c) a Articulacdo Nacional se desfez e assume outro formato institucionalizado
com a criacdo do Férum Nacional de Educa¢édo do Campo — FONEC, envolvendo 26
representacdes institucionais de todo pais, instaurando um grupo permanente de
discusséo, analise, reivindicacdo e acompanhamento de politicas publicas para as

escolas do campo.
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A esse respeito deste Ultimo item, cabe trazer o objetivo principal do férum,
que é o exercicio da andlise critica constante, severa e independente acerca de
politicas publicas de Educacdo do Campo, bem como a correspondente acao
politica com vistas a implantacdo, a consolidacdo e, mesmo, a elaboracdo de
proposicdes de politicas publicas de Educagédo do Campo (FONEC, 2010).

O FONEC atualmente desempenha um papel central na articulagdo dos
diversos movimentos em prol da educacéo do campo, fazendo valer os objetivos que
justificam a sua criacdo. Dele fazem parte diversos movimentos sociais e sindicais
do campo (Via Campesina®, CONTAG, FETRAF Brasil, entre outros), Rede
CEFFAs (EFAs, CFRs, ECORs), Diversas Universidades Publicas e Institutos
Federais, Orgdos Governamentais (MEC/SECADI, MDA, PRONERA/INCRA,
Secretarias de Educacao, entre outras). O FONEC, além de pautar politicas publicas
para as escolas do campo, procura avaliar criticamente 0s principais programas
(PRONERA, PROCAMPO, PROJOVEM - Saberes da Terra, PRONACAMPO, entre
outros) conquistados a partir da luta de seus protagonistas, emitindo relatérios
sintese e notas com analise de conjuntura para fomentar as discussdes e debates
em todos os Comités e FoOruns constituidos em diversos estados da federacao.
Dessa forma, este movimento se faz vivo e atuante.

Outro avanco consideravel, para além da institucionalizacdo de espacos
democraticos para o debate, é a implantacdo de politicas publicas. Com relacédo a
Educacao Basica para a populacéo rural esta emblemética a Lei n°® 9.394/96 (LDB),
gue estabelece as diretrizes e bases da educacéo nacional, sendo que o Artigo 28
enuncia os seguintes principios:

Na oferta da Educacdo Basica para a populacdo rural, os sistemas de
ensino promoverdo as adaptacdes necessarias a sua adequacdo as
peculiaridades da vida rural e de cada regido, especialmente:

I — conteddos curriculares e metodologias apropriadas as reais
necessidades e interesses dos alunos da zona rural;

Il — organizag&o escolar prépria, incluindo adequacéo do calendério escolar
as fases do ciclo agricola e as condic¢des climaticas;

Il — adequacéo a natureza do trabalho na zona rural (BRASIL, 1996).

%L A Via Campesina congrega mundialmente 73 paises, envolvendo 164 organizacdes. No Brasil é
composto pelo Movimento dos Trabalhadores Rurais Sem Terra — MST, o Movimento dos Pequenos
Agricultores — MPA, o Movimento dos Atingidos por Barragens — MAB, o Movimento das Mulheres
Camponesas — MMC, a Pastoral da Juventude Rural — PJR, a Comissédo Pastoral da Terra — CPT,
Federacdo dos Estudantes de Agronomia do Brasil — FEAB, MPP - Movimento de Pescadores e
Pescadoras Artesanais e a CONAQ - Coordenacdo Nacional das Comunidades Quilombolas (LA VIA
CAMPESINA, 2015).
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A partir deste marco, que reconhece a diversidade sociocultural na educacéao
brasileira, abre-se caminho para o avanco na legislagdo que trata e reconhece as
especificidades das escolas do campo, através da implantacdo de um conjunto de
instrumentos legais que reconhecem e legitimam as condi¢cdes necessarias para que
a universalidade do direito & educacdo se exerca, respeitando as especificidades
dos sujeitos do campo (MOLINA; FREITAS, 2011, p. 21), entre as principais>?:

a) as Diretrizes Operacionais para Educacdo Basica das Escolas do Campo:
Resolucdo CNE/CEB n° 1/2002 e Resolucdo CNE/CEB n° 2/2008;

b) o Parecer n° 1/2006 que reconhece os Dias Letivos da Alternancia,

também homologado pela CEB, situando a Rede CEFFAs no plano Nacional; e

c) o Decreto n° 7.352, de 4 de novembro de 2010, que dispde sobre a Politica
Nacional de Educacédo do Campo e sobre o Programa Nacional de Educacdo na
Reforma Agraria (PRONERA).

As Diretrizes Operacionais para Educac¢do Basica das Escolas do Campo
expressam um conjunto de preocupacdes conceituais e estruturais alinhadas com as
reivindicacdes dos movimentos sociais pelo direito a educacédo. A CEB - Camara da
Educacdo Bésica reconhece o modo préprio de vida social e o de utilizacdo do
espaco do campo como fundamentais, em sua diversidade, para a constituicdo da
identidade da populacéo rural e de sua insercédo cidada na definicdo dos rumos da
sociedade brasileira (BRASIL, 2002) e, portanto as resolucdes apresentam um
conjunto de principios e de procedimentos que visam adequar o projeto institucional
das escolas do campo, com vistas a atender as demandas histéricas oriundas dos
movimentos sociais e sindicais do campo.

Importante destacar, que entre 2002 e 2008, frente ao avanco das politicas
publicas de educacdo no/do campo e o aumento da demanda, o Ministério da
Educacédo criou a Coordenacdo-Geral de Educacdo do campo, integrada a nova
Secretaria de Educacdo Continuada, Alfabetizacdo e Diversidade — SECAD, hoje
denominada SECADI, agregando o termo “Inclusdo” em sua sigla e tendo por funcéo
implementar politicas educacionais nas areas: educacdo de jovens e adultos,

educacdo ambiental, educacdo em direitos humanos, educacao especial, educacéo

% Todas as Resolugbes, Pareceres e Decretos relacionados a Educacdo do Campo podem ser
acessados em: <http://pronacampo.mec.gov.br/legislacao>.


http://pronacampo.mec.gov.br/legislacao
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do campo, escolar indigena, quilombola e educacédo para as relagdes étnico-raciais.
(SECADI, 2015). Este se torna o espaco vital de didlogo dos movimentos sociais e
sindicais do campo com o Governo Federal.

O segundo marco legal a destacar é o Parecer n° 1/2006 que reconhece 0s
dias letivos na Pedagogia da Alternancia, validando o tempo escolar e o tempo
comunidade. Também, reconhece a Rede CEFFAs — Centros Familiares de
Formacéao por Alternancia e quem a compdem, além de introduzir os diferentes tipos
de alternéancia e os Instrumentos Pedagdgicos inerentes a esta proposta educativa.
Apés quase 40 anos da presenca das EFAs no Brasil, surge, entdo, o primeiro
marco legal desta proposta formativa, que segundo o Relator Murilio de Avellar
Hingel, se justifica, pois:

A matéria € altamente relevante, pois a Educacdo do Campo € assunto
estratégico para o desenvolvimento socioecondmico do meio rural e a
Pedagogia da Alternancia vem se mostrando como a melhor alternativa para
a Educacdo Basica, neste contexto, para os anos finais do Ensino
Fundamental, o Ensino Médio e a Educacao Profissional Técnica de nivel
médio, estabelecendo relagdo expressiva entre as trés agéncias educativas
— familia, comunidade e escola. [...] O projeto educativo de cada CEFFA
contribui, assim, para a constituicdo de um novo tecido social e econémico
no contexto local. Ocorre a insercdo no préprio meio de origem com a
geracdo de emprego, de renda e de riquezas. A relacdo entre teoria e
pratica desenvolve as pessoas e estas, por sua vez, desenvolvem seu meio.

E o aprender a aprender! E a Educacdo do Campo em seu conceito mais
atual e consentédneo com a realidade (BRASIL, 2006, p. 1 e 5).

Este parecer, definitivamente, enquadra as EFAs no ensino formal,
respeitando a sua singularidade e reconhecendo-a. Além de contribuir
significativamente nos processos de credenciamento junto aos Conselhos Estaduais
e Municipais de Educacao, que resistiam a esta proposta, ndo validando o tempo
comunidade® (BRASIL, 2006).

Talvez, o marco legal mais importante para as Escolas do Campo seja o
Decreto n° 7.352/2010, que dispde sobre a Politica Nacional de Educacdo do
Campo e sobre o Programa Nacional de Educacgéo na Reforma Agraria (PRONERA),
pois concretiza a implantacdo de uma politica de Estado permanente e que permite
diversos desdobramentos.

Esta concretizacdo dos resultados, das lutas sociais vai além de mera
implantacdo de programas ou acdes, lancando, pela primeira vez, quanto marco

legal, a descricéo dos principios da Educagcédo do Campo, como segue:

* para a fundamentacéo do parecer, ver Queiroz (2004).
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Art. 2° S&o principios da educacao do campo:

| - respeito a diversidade do campo em seus aspectos sociais, culturais,
ambientais, politicos, econdmicos, de género, geracional e de racga e etnia;

Il - incentivo a formulacéo de projetos politico-pedagdégicos especificos para
as escolas do campo, estimulando o desenvolvimento das unidades
escolares como espagos publicos de investigacdo e articulacdo de
experiéncias e estudos direcionados para 0 desenvolvimento social,
economicamente justo e ambientalmente sustentavel, em articulagdo com o
mundo do trabalho;

Il - desenvolvimento de politicas de formacado de profissionais da educacéo
para o atendimento da especificidade das escolas do campo, considerando-
se as condi¢cdes concretas da producdo e reproducdo social da vida no
campo;

IV - valorizacdo da identidade da escola do campo por meio de projetos
pedagdgicos com conteuddos curriculares e metodologias adequadas as
reais necessidades dos alunos do campo, bem como flexibilidade na
organizagao escolar, incluindo adequacgéo do calendério escolar as fases do
ciclo agricola e as condigdes climéticas; e

V - controle social da qualidade da educacdo escolar, mediante a efetiva
participacdo da comunidade e dos movimentos sociais do campo (BRASIL,
2010).

Com efeito, esses principios coadunam com as proposi¢cdes dos movimentos
sociais e sindicais do campo atuantes no GPT — Grupo Permanente de Trabalho
em Educacédo do Campo desde 2003.

O Decreto contempla os avancos das Resolucdes anteriores e detalha, de
forma contundente, trés pontos que sao considerados importantes para esta
pesquisa:

a) ampliacdo, em seu Artigo 1°, da oferta de educacédo as populacbes do
campo a nivel superior, mobilizando as universidades a desenvolverem a formacéao
inicial e continuada de Professores, para as escolas do campo, através do
PROCAMPO - Programa de Apoio a Formacdo Superior em Licenciatura em
Educacdo do Campo>*;

b) definicdo de quem séo as escolas do campo, em seu Art. 1° -8 II: aquela

situada em area rural, conforme definida pela Fundacdo Instituto Brasileiro de

% 0 PROCAMPO apoia a implementacao de cursos regulares de licenciatura em educacéo do campo
nas instituicbes publicas de ensino superior de todo o pais, voltados especificamente para a formacéo
de educadores para a docéncia nos anos finais do ensino fundamental e ensino médio nas escolas
rurais (BRASIL, 2015). No RS desenvolvem este programa cinco instituicbes de ensino superior, a
saber: Universidade Federal do Rio Grande do Sul (Campus Porto Alegre e Litoral Norte),
Universidade Federal da Fronteira Sul (UFFS), Universidade Federal do Pampa (UniPampa),
Universidade Federal do Rio Grande (FURG) e o Instituto Federal de Farroupilha (IF Farroupilha).
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Geografia e Estatistica - IBGE, ou aquela situada em &rea urbana, desde que atenda
predominantemente a populacées do campo (BRASIL, 2010)**; e

c) a criacao das bases legais, através da Portaria n°® 86, de 1° de Fevereiro de
2013, que institui o Programa Nacional de Educacdo do Campo — PRONACAMPO,
como sendo um dos maiores avangos concretos e efetivos de implantacao de acoes
e programas especificos para educacao voltada as populacées do campo®.

Cabe ressaltar que com a chegada do PRONACAMPO, ocorreram inameras
adequacdes legais, entre as quais a alteracdo da Lei n°® 11.494, de 20 de junho de
2007 (lei do FUNDEB) em seu art. 8° onde prevé a inclusdo das escolas dos
Centros Familiares de Formagéo por Alternancia — CEFFAS no FUNDEB. Hoje todas
as EFAs e CFRs, que desenvolvem a formacdo escolar na educacdo basica,
recebem do Estado (via convénio) o valor anual correspondente ao numero de
alunos matriculados (esse valor aluno ano varia em cada estado), porém o valor
financiado € de 30 a 40 % do custo efetivo da EFA, em funcdo da sua proposta
metodoldgica (a Pedagogia da Alternancia), o FUNDEB ainda ndo prevé uma linha
especifica para as Escolas de Alternancia.

Embora estas inUmeras a¢fes tenham sido desenvolvidas pelo programa,
ainda persiste uma grande distancia entre a realidade das escolas do campo e o que
expressa 0 marco legal apresentado, visto que estas mudancas devem originar-se
das bases, ou seja, da escola, do local, e, portanto é um processo lento e gradual;
embora potencializado, quando os programas conseguem agir através de diversas
frentes (formacéo, reflexdo e prética).

A escola neste contexto, pode se colocar de maneira omissa a estas
guestdes, que demarcam as contradicbes e ambiguidades existentes no campo, ou
podem trabalhar de forma a buscar compreender/refletir estes fatores, se colocando
como um agente ativo e problematizador da realidade circundante. A construcao
histérica dos termos educacdo para/com/no/do campo nos remete a necessidade
das escolas do campo estarem inseridas nesse debate, ndo como mera

reprodutoras do modelo produtivista e homogeneizante, mas atuando de forma a

% A partir deste decreto, podemos ter uma escola situada na cidade e ser reconhecida como uma
escola do campo, desde que tenha a maioria dos estudantes oriundos do meio rural e com proposta
g)ﬁedagégica adequada as diretrizes mencionadas.

Todas essas acoes do PRONACAMPO estéo disponiveis em:
<http://pronacampo.mec.gov.br/acoes-do-pronacampo>.


http://pronacampo.mec.gov.br/acoes-do-pronacampo
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problematiza-la, bem como na construcdo de projetos e alternativas que fortalecam o
local/regional, a Agricultura Familiar e as redes de cooperacao existentes.

Por exemplo, em 2015 todos 0s municipios estdo estruturando o0s seus
Planos Municipais de Educacdo (PME), que devem estar em consonancia com o0s
planos Estaduais (PEE) e o Plano Nacional (PNE). Eis que surge um espago impar
para discutir propostas voltadas as escolas do campo nos municipios, estes planos
podem emergir de gabinetes ou de um amplo processo coletivo que envolva e
comprometa as diversas organizacfes e entidades representativas, expressando
assim as necessidades concretas, com propostas que dialoguem com 0s anseios de
vivem no municipio. Ainda faz-se necessario a criacao de féruns ou espacos de
articulacdo local (Redes Territoriais ou Municipais de Articulacdo em Prol da
Educacdo no/do Campo) para refletir, atuar e exigir mudancas na rede municipal,
regional ou territorial, contribuindo para rediscutir e propor avangos na construcéo de
Politicas Publicas efetivas relacionadas as Escolas do Campo.

E a partir da interacéo, dialogo, reivindicaco, dendncia, pressdo, cooperacéo
entre 0S movimentos e organizacdes sociais do campo perante o poder publico que
foi e serd possivel a construgcdo de novas possibilidades, que visem a
universalizagdo do acesso a educacdo aos povos do campo de forma
contextualizada, considerando a sua diversidade, saberes e singularidades de cada
territorio.

Esta concepcdo de educacdo pensada a partir dos sujeitos do campo e da
sua realidade, “...] desafiando as relacdes pedagogicas a dialogar com o0s
processos sociais, politicos, econdmicos, culturais formadores e transformadores
destes homens, destas mulheres e de seu meio.” (VERGUTZ; CAVALCANTE, 2014,
p. 380) estd em permanente construcdo, ndo é algo dado e acabado, sendo
constantemente ressignificado a partir de cada contexto. N&o pretendemos com este
resgate historico evidenciar somente a dicotomia de termos, muito menos apresentar
e defender o que é certo ou errado, até porque as duas concepc¢des existem e estédo
presentes nas escolas do campo, mas evidenciar que a partir das transformacoes
ocorridas no meio rural brasileiro nos ultimos 80 anos, ndo s0 econdémicas, mas
também sociais e ecoldgicas exigiram o repensar do conceito e da concepc¢ao da
educacgdo ofertada nas escolas do campo e a partir das iniUmeras articulacbes e

mobiliza¢Oes estas estéo previstas em lei, se configurando como direitos.
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A associacao entre Pedagogia da Alternancia e Educacdo do Campo, entre
praxis educativas que se apresentam ambas com énfase no sentido
vivencial dos sujeitos pertencentes ao campo e que estdo imbuidas de
guestdes sociais e politicas que empoderam estes sujeitos como
conhecedores de sua historia e capazes de se tornarem agentes de uma
coletividade, fortalecem a continuidade da Iluta por educacéo
contextualizada, coerente e conhecedora da sua funcdo social numa
sociedade excludente e com projeto hegemdnico voltado apenas ao capital
(VERGUTZ; CAVALCANTE, 2014, p. 386).

As EFAs se inserem nesse movimento Por uma Educacdo do Campo,
contribuindo na construgdo deste termo com sua pratica educativa construida
coletivamente e com base nas necessidades dos agricultores (as) (como veremos no
préximo capitulo), compartilhando das mesmas perspectivas, concepcoes, reflexdes
e utopias, buscando a transformacdo através de uma formacdo integral,

contextualizada, dial6gica e problematizadora.
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3 A ORIGEM DA PEDAGOGIA DA ALTERNANCIA, A EFASC E O SEU REFLEXO
SOBRE O PROJETO PROFISSIONAL DO JOVEM - PPJ

No capitulo anterior, mostrou-se a trajetéria da Educacdo no/do Campo,
partindo de um contraponto proposto pelos movimentos sociais do campo até seu
reconhecimento e institucionalizacdo como politica e acdo de Estado. Enfatizou-se,
neste processo, que as Escolas Familias Agricolas - EFAs surgem como uma
proposta educacional para o campo, como possibilidade de uma formacdo para
jovens do meio rural, centrada na partilha e na interagdo entre todos os sujeitos
envolvidos no processo de ensino e aprendizagem. E dentro deste contexto que
apresentar-se-a, a seguir, a Escola Familia Agricola de Santa Cruz do Sul (EFASC),
trazendo também as suas particularidades.

Parte-se da caracterizacdo da Pedagogia da Alternancia, da sua origem, dos
seus principios e fundamentos pedagdgico-metodoldgicos para, entdo, especificar
como estes se desenvolvem no contexto da EFASC. Em especial, orienta-se o foco
sobre o Projeto Profissional do Jovem (PPJ) desenvolvido na EFASC, propondo-se
uma analise do mesmo como instrumento pedagdgico e sua relacdo com a insercao

profissional do jovem no mundo do trabalho.

3.1 A ORIGEM DA PEDAGOGIA DA ALTERNANCIA

Foi na década de 1930, através do movimento de alguns agricultores e de um
paroco do interior da Franca, que da-se inicio aos primeiros passos em busca de
uma proposta educativa que possibilitasse ao jovem estudar sem se afastar de seu
meio, relacionando os saberes da vida cotidiana e o saber cientifico. Este inicio é
bem descrito por Zamberlan (2003), que destaca o surgimento “desta pedagogia”
balizada por dois eixos, o primeiro, pela necessidade da populacéo rural frente a um
contexto da época que indicava a desvalorizagdo do campo, levando a elevagéo do
éxodo rural justificada também pela proliferacdo da industrializagdo e o segundo,
pela propria mobilizagdo destas pessoas na busca de alternativas educacionais para
formar futuros agricultores.

Assim, desde seu inicio, a Pedagogia da Alterndncia comecou enraizada nas
necessidades dos agricultores, tendo sido construida na coletividade. Segundo

Gimonet (2007, p. 22) os primeiros atores deste processo: “...] estavam
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impregnados da preocupacdo pelo futuro dos seus filhos, de sua profissdo, da
agricultura, da vida rural. [...] Tratava-se, para eles, de criar uma escola da terra,
pelas pessoas da terra e para as pessoas da terra.”. Para Nosella (2014, p. 45, 48 e
49), a génese da Pedagogia da Alternancia esta alicercada em basicamente em trés

caracteristicas-chave:

[...] aideia de uma escola realmente para o meio rural e do meio rural; uma
escola que rompesse radicalmente com o modelo urbano, ndo nascida de
um estudo tedrico, nem de uma tese pedagogica, nem de um levantamento
sociolégico. [...] Outro aspecto caracteristico da Maison Familiar é que
sempre manteve uma relacdo muito estreita, primeiramente, com o0s
sindicatos rurais e, em segundo lugar, com o movimento da Acdo Catdlica
Francesa (JAC), Juventude Agricola Catdlica. Isto significa que a Maison
Familiale nunca foi uma escola isolada da acdo e desenvolvimento
socioecondmico de seu meio. [...] Um terceiro elemento importante a ser
destacado desse periodo é que a agao e reflexdo dos jovens “alunos” eram
realizadas no meio social deles, participando das organiza¢Bes e reunifes
sécior-religiosas de suas comunidades, procurando melhorar a situacéo de
seu meio.

A constituicdo dos principios fundamentais e unificadores foram (i.e.
responsabilidade e independéncia dos pais; alternancia como ligacao entre teoria e
pratica; respeito ao ritmo agricola de cada regido; formacéo integral do jovem)
essenciais para que esta proposta educativa, a partir de sua expansao, nado se
descaracterizasse. Dois pontos foram importantes para a garantia dos principios,
segundo Nosella (2014), primeiro o fortalecimento da gestdo da escola através de
uma associacdo de agricultores e 0 avanco na sistematizacdo pedagdgica desta
experiéncia, o que denominou de uma “pedagogicizagado” (positiva) do movimento,
destacando a notavel contribuicdo do educador André Duffaure (1946/47), que
elaborou coletivamente o instrumento pedagdgico chamado Plano de Estudo, sendo
reconhecido com o “[...] artesdo da Pedagogia da Alternancia.”.

No momento em que a Pedagogia da Alternancia andava a passos largos no
territério Francés, ampliando as bases conceituais e 0s principios politicos e
pedagogicos, foram investidos esforcos para levar esta experiéncia formativa para
outros paises®’, a partir da década de 1960. Em 1975, em Dakar (Senegal), é
fundada a Associagao Internacional de Movimentos Familiares de Formag&o Rural

(AIMFR) que, hoje, congrega todas as experiéncias a nivel mundial (Figura 2).

¥ Italia (1961), Espanha (1967), Madagascar (1969), Portugal (1985) e assim por diante.
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Figura 2 - Localizacdo das Associacdes dos CEFFAs, vinculadas a AIMFR, no mundo

Las Asociaciones de los Centros Educativos Familiares de Formacion en Alternancia - CEFFA del Mundo
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Fonte: AIMFR (2015).

Os CEFFAs estédo presentes nos cinco continentes do mundo, organizadas
em mais de 1.300 centros formativos, distribuidos em 40 paises na Africa, América,
Asia, Europa e Oceania, envolvendo em torno de 150 mil familias (AIMFR, 2015).

A partir desta expansao, cresceu, sobremaneira, a preocupagdo com uma
possivel perda de unidade e identidade do movimento. Para dar conta desta
questdo, criou-se uma série de estudos e materiais de orientacdo, entre eles, os
quatro pilares dos CEFFAS, que apresentam os principios, meios e finalidades desta
experiéncia educativa, e que se tornam “[...] suas caracteristicas irrenunciaveis —
aquilo que uma instituicAo educativa deve ter necessariamente para poder ser
considerada um CEFFA - constituem os fins definidos que se conseguem com
meios precisos.” (GARCIA-MARIRRODRIGA; PUIG-CALVO, 2010, p. 66).
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Figura 3 — Representacéo gréafica dos quatro Pilares dos CEFFAs
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Fonte: Adaptado de Garcia-Marirrodriga e Puig-Calvé (2010).

A ideia dos quatro pilares sintetiza as caracteristicas invariaveis do
movimento CEFFAs no mundo, buscando construir a unidade na diversidade.
Portanto, as finalidades do movimento CEFFA baseiam-se na:

a) formacédo integral das pessoas, técnico, profissional, intelectual, social,
humano, ético, espiritual - de suas capacidades como pessoas, como ser humano; e

b) no desenvolvimento do meio caracterizado pela indissociabilidade com
finalidade anterior e por possibilitar que os jovens e adultos em formacéo,
convertam-se em atores de seu préprio desenvolvimento e do desenvolvimento do
territério onde estdo inseridos.

Os meios para alcangar as referidas finalidades sao:

a) a metodologia da Pedagogia da Alternancia; e

b) a associacao local, “[...] constituida principalmente pelas familias, junto as
outras pessoas que aderem a seus principios e que sao os gestores do projeto, 0s
atores de seu proprio desenvolvimento.” (GARCIA-MARIRRODRIGA; PUIG-CALVO,
2010, p. 65, grifo nosso).

A chegada a Itélia, em 1961, representa a primeira implantacdo de uma
Maison Familiale fora da Franca adquirindo uma nova nomenclatura, passando a ser

chamada de Scuole Famiglie Rurali — SFR. Esta derivacdo de nomenclaturas se
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estende para o restante do mundo através do processo de expansdo, criando, a
partir dali, as Casas Familiares Rurais — CFR e as Escolas Familias Agricolas —
EFAs.

No Brasil, 0 movimento de implantacdo dos CEFFAs comeca paralelamente
ao contexto mundial de expansao da Pedagogia da Alternancia e sua via, através de
um processo de cooperacdo Italo-brasileiro. O processo inicial teve grande
contribuicdo do Padre Humberto Pietrogrande, sendo elaborado em grandes linhas a
partir de 1965, quando a Companhia de Jesus desenvolvia sua missdo no sul do
territorio capixaba (estado do Espirito Santo - ES).

ApO6s uma série de intercambios e de um amplo trabalho de base no sul do
ES, é fundado o Movimento de Educac¢do Promocional do Espirito Santo (MEPES),
estruturado em basicamente trés setores: o das Escolas-Familia, o da Saude e o da
Acdo Comunitaria (NOSELLA, 2014). Depois de quase um ano da fundacdo do
MEPES e quatro anos de intensa mobilizagdo comunitaria, em 09 de mar¢o de 1969,
sao inauguradas a Escola Familia Agricola de Olivania, no municipio de Anchieta, e
a EFA de Alfredo Chaves. Poucos meses depois, inaugura-se também a Escola de
Rio Novo do Sul.

As primeiras EFAs desenvolveram seu aprendizado fora dos curriculos
oficiais do Estado brasileiro, enfrentando, inclusive, dificuldades para garantir a sua
implantacdo, contando com espacos cedidos e adaptados. Todavia, torna-las
escolas de ensino regular passa a ser uma reivindicacdo por parte dos agricultores.
Assim, em 1972, iniciam-se os Cursos Supletivos Regulares® e, em 1976, amplia-se
a oferta de ensino médio e técnico profissionalizante em agropecuéaria. Segundo
Begnami (2003), nesta época, muitas comunidades rurais passaram a ver nas EFAs
uma possibilidade concreta de acesso a uma educacdo contextualizada e que
dialogasse com as necessidades dos agricultores no que se refere as oportunidades
em educacao nos espacgos rurais.

A partir do final da década de 1980 comeca a expansdo das EFAs pelo Brasil,
sendo constituido a partir de Associagfes Regionais, que tinham como missao
animar, coordenar e assessorar, tanto as associagcdes locais, como contribuir no

processo de formacgéao de monitores.

% Atualmente esta modalidade chama-se Educacéo de jovens e adultos — EJA, conforme a LDB (Lei
9394/96).
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Atualmente as EFAs estdo presentes em 17 Estados Brasileiros, seguindo
uma logica de organizagcdo em regionais, que sao onze no total, que articuladas no
plano nacional compdem a Unido Nacional das Escolas Familias Agricolas do Brasil
(UNEFAB), fundada em 1982 e localizada atualmente em Orizona/GO®*.

Borges et al. (2011) relatou que, o processo de chegada das Casas
Familiares Rurais ao Brasil, numa primeira tentativa, foi mal sucedida no nordeste
(Alagoas). Porém, se consolida, num segundo momento, no sudoeste do Parana,
inspirada a partir de uma viagem, em 1979, de técnicos ligados ao Ministério da
Educacéo e de técnicos de algumas Secretarias Estaduais de Educacéo da Franca.
Assessorados pelo Francés Pierre Gilly, assessor da Unido Nacional das Maisons
Familiales Rurales no Brasil, a proposta foi divulgada e chancelada pelo Estado. As
CFRs estdo organizadas administrativamente no Brasil por trés associacfes
regionais: a ARCAFAR/Norte e Nordeste, a ARCAFAR/Sul e ARCAFAR/PA. Néao
existe nenhuma entidade que congregue e dé unidade as CFRs a nivel nacional.
Atualmente, como forma de representacdo existe a Rede CEFFAs, Centros
Familiares de Formacdo por Alternancia, que reune a UNEFAB e as trés
associacdes regionais mencionadas, que juntas agregam 265 centros formativos.

A trajetéria de ampliacdo da Pedagogia da Alternancia, que nasceu com
carater comunitario, até a criagdo da Rede CEFFAs, passou também pelo
desenvolvimento de processos de gestdo associativa e dependeu de um arranjo
institucional local, tanto para viabilizar a sua manutencdo como para contribuir na
promocdo do desenvolvimento do meio. E neste contexto que também surge a

EFASC, que sera apresentada na secao seguinte.

3.2 A CHEGADA DA ESCOLA FAMILIA AGRICOLA EM SOLO GAUCHO

A Escola Familia Agricola de Santa Cruz do Sul - EFASC foi inaugurada no
dia 01 de margco de 2009 e, desde entdo, vem estabelecendo uma dinamica de
trabalho orientada pelos quatros pilares dos CEFFAs. Pretendendo, assim, promover
a formacéo integral dos filhos e filhas de agricultores familiares, contribuindo com a

formacdo de cidadédos capazes de desenvolver uma visdo, ndo so técnica das

% No caso do estado do ES existem duas regionais, uma no sul (MEPES) e outra no norte do estado
(RACEFFAES), isso também acontece na BAHIA, onde existe a AECOFABA e a REFAISA. Em
Rondénia, a AEFARO esta como associacao regional do estado de Rond6nia e do Acre.
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questdes inerentes ao campo, mas também politica e social; sendo capazes de
exercer lideranca e induzir processos de desenvolvimento do campo, podendo
também empreender atividades que possibilitem a diversificagcdo das propriedades,
bem como a geracédo de renda para a permanéncia no campo com qualidade de vida
(COSTA, 2012; VERGUTZ, 2013).

Estes propdsitos também se assentam na busca de uma proposta
educacional proxima, contextualizada e voltada a realidade do campo. Isto €,
reafirma que as a¢fOes educacionais devem possibilitar a valorizacdo das matrizes
culturais, contextualizadas na vida, no trabalho e na cultura do campo. Segundo
Vergutz (2013), essa opcao abre possibilidades de escolhas e oportunidades
congruentes pela permanéncia ou ndo no campo, mas tendo relacbes de vida
pautadas na qualidade de vida, na geracao de renda planejada e ética, no respeito a
diversidade e peculiaridades de saberes, assessorando comunidades com seu
conhecimento técnico e ampliando redes de conhecimento.

O processo de implantacdo da EFASC aconteceu em 2008, a partir da
fundacdo da AGEFA - Associacdo Gaucha Pro-Escolas Familias Agricolas,
compreendendo uma forte mobilizagcdo regional, e desencadeando diversos
encontros, seminérios e intercambios com as EFAs do ES, MG e BA, além de
reunides com as instituicdes locais e com as comunidades rurais que acabaram por
dar legitimidade a implantacéo da escola. Contribuiu para isto o fato de que a regiao
contava com poucas opc¢des de ensino técnico agricola, sendo marcada pelo forte
éxodo rural, em especial da juventude, bastante expressiva na regido. Situacdo esta
similar ao ocorrido na Franca na década de 30.

Lembrando que ela esta inserida no Vale do Rio Pardo que, segundo Gomes
(2014), tem duas caracteristicas principais:

a) a presenca de muitas pessoas residindo no espaco rural, com isso, a
regido apresenta uma baixa taxa de urbanizacdo se comparado ao estado do Rio
Grande do Sul; e

b) a incidéncia forte da agricultura familiar. Além disto, € de se destacar uma
problematica especifica relacionada, fortemente, ao processo de integracdo de
muitas familias a indastria do tabaco (conforme problematizado no Capitulo 1), que
acaba por determinar, em grande medida, a base da economia local fortemente

homogeneizada (ETGES, 2001). Com isso, toma corpo a necessidade de buscar
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alternativas produtivas que estimulassem a diversificagdo da produgédo e da

economia local, com vistas ao fortalecimento da Agricultura Familiar na regiao.
Nesse contexto, a EFASC se apresenta como uma escola que possibilita
uma formacao técnica em agricultura para os filhos de agricultores demanda
esta, apresentada pela prépria comunidade regional. Nesse caso, a
responsabilidade da EFASC estd em apresentar uma formagdo que vise
debater e construir junto aos jovens e suas familias, possibilidades
concretas de diversificacdo da producdo, com a possibilidade de geracédo de

novas fontes de renda aos agricultores e garanta a producdo de alimentos
para a subsisténcia dos mesmos (COSTA, 2012, p. 122).

Costa (2012) apresentou uma minuciosa descri¢cdo de todo processo histérico
que culminou com a implantacdo da EFASC. Em sua analise, percebeu-se trés
movimentos chaves deste processo:

a) o envolvimento de um grupo de profissionais identificados com a educacao
do campo e com as causas sociais e conscientes das necessidades da regiao;

b) a presenca da Cooperativa SICREDI Vale do Rio Pardo que garantiu o
financiamento para o processo de implantacdo e manutencado inicial da escola,
promovendo uma intensa discussdo da proposta com seus associados (agricultores),
envolvendo-0s no processo e promovendo a articulacdo institucional, agregando o
poder publico local (prefeituras), cooperativas, associacfes, sindicatos e demais
entidades representativas da Agricultura Familiar na regido para sustentar politica e
financeiramente a escola; e

c) o desenvolvimento de um intenso intercambio do grupo de monitores com
as EFAs do ES, de MG e da BA, contando com a colaborag&o de Sergio Zamberlan
na formacéo da equipe de monitores®.

Ao longo dos seis anos de existéncia, a EFASC vem sendo construida,
discutida e repensada cotidianamente, se colocando de forma viva no cenario
regional, participando dos mais diversos féruns de discussdo sobre a Agricultura
Familiar, dialogando com os mais diversos atores locais e buscando construir, na
coletividade, alternativas para contribuir com o desenvolvimento regional, tanto que
hoje possui mais de 30 parceiros publicos e privados que viabilizam a sua
manuten¢do como espacgo formativo.

Em 2012, foi fundada a ASSEFASC — Associacao Escola Familia Agricola de

Santa Cruz do Sul, que passou a ser a associacdo local da EFASC e a AGEFA

0 Para maiores informacdes sobre o processo de implantacdo da EFASC, ver Costa (2012).
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comeca a assumir paulatinamente o carater de Associacdo Regional, onde manteve
os vinculos com a EFASC, mas passou a representar as EFAs do RS junto a
UNEFAB (Figura 4), encaminhando demandas comuns junto ao governo do Estado
e, principalmente, assessorando o processo de implantacdo de novas EFAs.
Atualmente, além da EFASC, existem outras duas escolas em funcionamento
no RS, ambas filiadas a AGEFA: a Escola Familia Agricola da Serra Gaucha -
EFASERRA, implantada em 2013, situada na comunidade Terceira Légua em
Caxias do Sule a Escola Familia Agricola de Vale do Sol — EFASOL, localizada na
Comunidade de Formosa, que iniciou suas atividades no ano de 2014. Ambas
ofertam o Ensino Médio e estdo em vias de credenciamento do curso técnico.
Recentemente, iniciou-se um novo processo de mobilizacdo e articulacdo, dessa
vez, na regiao sul do estado. Desde o inicio de 2015, esta estabelecida ho municipio
de Cangucu, a AEFASUL — Associacdo da Escola Familia Agricola da Regido Sul,
cujo objetivo é prover a articulagéo junto ao Férum da Agricultura Familiar da Regido

Sul para viabilizar a implantacdo de uma nova EFA em breve.

Figura 4 — Representacéo da estrutura organizacional das EFAs
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Fonte: Elaborado pelo autor.

Considerando tanto a estrutura organizacional, como 0S processos

pedagodgicos em si, pode-se destacar que uma dos maiores esforcos consiste em
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manter a horizontalidade nas relagbes, a participacdo, o comprometimento e
militAncia dos sujeitos da formacdo e o estabelecimento de uma ampla rede de
parceiros publicos e privados, seja para manutencdo financeira, para o
fortalecimento institucional ou atuacdo em demandas comuns, primando pela

autonomia dos principios politicos e pedagogicos inerentes as EFAs.

3.3 O PILAR MEIO: A PEDAGOGIA DA ALTERNANCIA E O INSTRUMENTO
PEDAGOGICO PROJETO PROFISSIONAL DO JOVEM - PPJ

A Pedagogia da Alternancia, como ja mencionado, € um dos pilares meios dos
CEFFAs, tendo em sua esséncia a busca por processos educacionais
contextualizados e fundamentados em acdes que sejam pensadas pelos sujeitos,
estabelecendo mecanismos que permitam vivenciar diferentes relacbes que o0s
constituem e constituem o préprio campo.

A formacdo através da metodologia da Pedagogia da Alternancia esta
organizada de modo a possibilitar ao estudante alternar, num movimento ciclico,
tempo e espago escolar, e outro tempo e espaco familiar ou socioprofissional. Isto
ocorre através do desenvolvimento de um método proprio, organizado em
instrumentos pedagdgicos que garantem a troca da experiéncia da vida cotidiana
com a teoria e 0s saberes planejados e exigidos na Lei de Diretrizes e Bases da
Educacao Basica Nacional — LDB (Lei n°® 9.394, de 20 de dezembro de 1996).

Esta organizagdo singular oportuniza ao estudante tempo e espacgo para a
vivéncia e a convivéncia no ambiente escolar e no ambiente familiar e comunitério.

Dessa maneira, afirma Vergutz (2013, p. 74), esta metodologia:

[...] oportuniza trocas, buscas, inquietacBes, perturbacdes, solucdes,
interacdes, diferenciacdes e associagcbes com o0s saberes da familia e da
comunidade e os saberes da escola, possibilita que, haja tempo e espaco
para experimentar de maneira mais observadora-pesquisadora o contexto
s@cio-profissional-familiar e o contexto escolar, bem como apontar
propostas de tematicas e alternativas a serem trabalhadas na agéo
educativa.

A Figura 5 representa 0 movimento alternado em dois espacgos
(familia/comunidade e EFA) e o ritmo de trés tempos distintos e interligados:
observacédo (investigacdes, pesquisas e analises), reflexdo (colocacdo em comum,
partilha, conceituagdo, comparacdes, saberes teoricos e cientificos) e acéo-

transformacao (aplicacao-acéo, experimentagcao e novas interrogagoes).
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Na EFASC, cada sessao tem a duracdo de uma semana, ou seja, a Sessao
comeca na familia/comunidade e passa pela escola e depois retorna a origem, onde
resulta em pesquisas e experimentos, além de possibilitar mudancas futuras. E o
movimento singular da Pedagogia da Alternancia que possibilita trocas emergentes
de situacdes concretas, de vida e ndo préaticas ou situacdes pensadas por agentes
externos, impondo a sua verdade. Trata-se de compreender o processo educacional
como um espaco de perguntas e nao de respostas, um espaco de constante
problematizacéo, de investigacéo, de percepcao e de criacdo e recriacdo de si e do
mundo (VERGUTZ, 2013). Ou seja, “[...] 0 mundo pronunciado, por sua vez, se volta
problematizado aos sujeitos pronunciantes, a exigir deles novo pronunciar.”.
(FREIRE, 1987, p.78).

Figura 5 - Processo de Ensino e Aprendizagem na Pedagogia da Alternancia.
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Fonte: adaptado de PUIG-CALVO (2005, p.29).

Essa praxis educativa exige uma organizacdo pedagodgica que garanta a acao
— reflexdo — acdo e, de forma significativa, permita a associagdo dessa agao e
reflexdo. Essa associagdo acontece através da singularidade dos instrumentos
pedagogicos, que juntos e organizados compdem o Plano de Formacgdo. Segundo
Gimonet (2007), sem o0 uso de instrumentos apropriados, a alternancia passa a ser

uma bela ideia pedagogica, mas sem realidade efetiva. Sao varios os instrumentos
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pedagogicos que tecem uma ‘teia’ entre os diferentes espacos e tempo de formacéao,
0 quadro 1 traz alguns deles, que vém sendo aplicados no Brasil.

A EFASC desenvolve a grande maioria destes instrumentos, que orientam e
atribuem sinergia na confeccdo do plano de formacao, entre eles esta, o Projeto
Profissional do Jovem - PPJ. Além desses, outros foram sendo construidos
coletivamente pela equipe de educadores da EFASC, com vistas a melhorar o
processo pedagdgico, tais como o estagio de vivéncia, seminario de aplicacédo e
momento do envio*. A EFA tem liberdade para usar, criar e adequar o uso dos
instrumentos pedagdgicos conforme o seu contexto, eles ndo podem engessar ou

limitar a acdo pedagdgica dentro do processo de ensino-aprendizagem.

Quadro 2 - Descricdo dos instrumentos pedagdgicos da Alternancia aplicados no CEFFAs do

Brasil
INSTRUMENTO .
PEDAGOGICO OQLEE
Plano de Estudos Pesquisa participativa gue o jovem aplica em seu meio.
~ Socializacdo e sistematizacdo da pesquisa do Plano de
Colocacdo em Comum
Estudos.
Livro da vida do(a) jovem onde se registra as suas pesquisas
Caderno da Realidade e todas as atividades ligadas ao Plano de Estudo nos ciclos

das alternancias.

Uma atividade complementar ao tema do Plano de Estudos.
Implica em intercambiar experiéncias concretas.

S&do palestras, testemunhos ou cursos complementares ao
Colaboracgtes Externas tema pesquisado pelo PE. Geralmente, sdo dadas por
profissionais, liderancas parcerias gue colaboram

E uma modalidade de “livro didatico” elaborado para dar o
aprofundamento ao tema do Plano de Estudos.

Vivéncias praticas em meios produtivos, organizagdes
sociais, servicos, empresas em geral.

Experiéncias e atividades concretas na familia ou
comunidade a partir dos Planos de Estudos.

Atividade realizada pelo(as) monitores(as) para conhecer a
Visitas as familias e realidade e acompanhar as familias e jovens em suas
Comunidades atividades produtivas e sociais. Representa a extensdo da
CEFFA em seu meio.

Acompanhamento personalizado para motivar os estudos,
Tutoria incentivar as pesquisas, 0 engajamento social, a integracdo e
vida de grupo, o projeto de vida profissional.

Espaco para debates sobre temas variados e
complementares escolhidos junto com os(as) jovens.

Caderno de Acompanhamento | Um documento que registra o que é feito na escola e no meio

Viagens e Visitas de Estudos

Cadernos Didaticos

Estagios

Atividades de Retorno

Serdes de Estudo

*1 O Estagio de Vivéncia consiste na realizacéo de um intercambio entre as familias, onde cada jovem
passa uma semana residindo junto a familia de seu colega (previamente escolhido), convivendo e
conhecendo o contexto social, econdmico e produtivo local. O Seminario de Aplicacdo sera detalhado
a seguir. J4, o Momento do Envio acontece todas as sextas-feiras, sendo o ato de preparacéo e
motivacdo para o inicio de uma nova sessao familiar (no meio socioprofissional) e com ela a
organizagdo da pesquisa-acao via Planos de Estudo, imprimindo também uma motivagdo para a
tematica proposta.
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da Alternancia socioprofissional. E um instrumento de comunicagio entre a
escola-familia e familia-escola.

O(a) jovem vai amadurecendo ao longo dos anos o que
aprende e desenvolve no campo da producdo, da
transformacdo ou de servico, bem como continuacdo dos
estudos. No ultimo ano, ele (ela) sistematiza o projeto a partir
de um roteiro definido pelo CEFFA e da orientacdo dada pela
equipe de monitores.

As avaliagbes sdo continuas e abrangem aspectos do
Avaliacédo conhecimento, das habilidades, convivéncia em grupo,
posturas. Todos avaliam e sdo avaliados.

Fonte: De Burghgrave (2011, p.149-150).

Projeto Profissional

Na proposta formativa da EFA, alternancia e projeto andam juntos, estas
definicbes sdo mobilizadas de modo interdependente, sendo que o projeto de
escolarizacdo é desenvolvido durante o processo formativo, possibilitando o estudo
reflexivo da realidade e sendo a base de dados, informacgles, experiéncias e
reflexdes que culminara com a elaboracdo do projeto de insercao profissional, ou o
PPJ (Projeto Profissional do Jovem) ao final do processo de formacdo. Justamente,
este encontro € que serd, adiante, analisado, buscando propor relacdes entre os
dois e sua traducdo de maneira integrada ao projeto de vida e na insergcao social e
profissional dos jovens egressos no mundo do trabalho.

3.3.1 Fundamentos do Projeto Profissional do Jovem — PPJ

Os jovens estudantes elaboram, ao longo da sua formacdo na EFASC, o
Projeto Profissional do Jovem - PPJ, sendo este um instrumento pedagdgico
inerente a proposta metodolégica da Pedagogia da Alternancia. Ele é a principal
ferramenta para articular o saber popular e o conhecimento cientifico, sendo
elaborado e embasado a partir da realidade da familia, da propriedade (Unidade de
Producdo Familiar - UPF), da comunidade e do territorio, sendo considerado o “[...]
fio condutor da formacdo em alternancia.” (GARCIA-MARIRRODRIGA; PUIG-
CALVO, 2010, p.174), pois, esta presente nas varias etapas do plano de formagao,
culminando com a sua apresentacao, defesa e experimentacéo ao final do processo
formativo.

Todo jovem formado na EFASC sai com um Projeto Profissional bem definido
e alicercado em sua realidade, contribuindo significativamente para orientar e
determinar o seu projeto de vida, onde o PPJ se insere. Como esta expresso no
Plano de Curso do Curso Técnico em Agricultura da EFASC (ETFASC, 2010, p. 51):
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o Projeto Profissional é a expressdo do jovem de seu desejo de realizacéo
junto ao ambiente agropecuario. Em nivel geral, o projeto profissional
permitira ao jovem do campo alcancar e complementar outras competéncias
especificas de sua habilitacdo nos estudos do Curso de Técnico em
Agricultura. Através dele, o jovem buscara alternativas viaveis e
sustentaveis para permanecer no campo, tornando-se empreendedor dentro
da realidade onde vive, garantindo geracéo de renda e dignidade de vida.

A literatura consultada ndo esclarece precisamente o momento em que este
instrumento pedagogico comecou a fazer parte do processo de formacdo nos
CEFFAs. Mas, se lancarmos um olhar na génese do processo de concepgao da
Pedagogia da Alternéncia, fica intrinseca a preocupacdo dos agricultores,
juntamente com a Igreja e os Sindicatos, em buscar uma escola que formasse 0s
jovens para a agricultura, de forma contextualizada e sem negar a identidade
camponesa. O reflexo disto € que a implantacdo dos CEFFAs contempla refletir junto
aos jovens estudantes e seus familiares a construgcédo de um projeto profissional e de
vida, no contexto da escolarizacao.

Dentro desta perspectiva, a dinamica de desenvolvimento e elaboracdo de
projetos produtivos, experimentais e didaticos, desde o principio, vem sendo
aprimorada e construida a partir de outras experiéncias e adaptada a cada contexto
e situacdo. Contudo, esta claro que as concepc¢des que orientam 0S projetos nos
CEFFAs estdo em construcédo, haja vista a pouca produc¢éo sobre esta tematica.

Pode-se afirmar que este instrumento pedagogico, além de estar
organicamente ligado aos demais, € um dos principais articuladores para suscitar a
inquietacdo nos jovens e sujeitos envolvidos no processo para a construcdo do seu
projeto profissional, que de forma ampla, pode ser chamado de projeto de vida, ja
que exploram as relacdes entre o possivel e o ideal, considerando a realidade

existente, permitindo ao jovem alternante construir um futuro em aberto.

A construcéo de projetos permite aos jovens antecipar a sequéncia seguinte
da sua existéncia em meio as constantes atualizacdes e transformacgdes da
transicdo para a vida adulta. Destacando ainda que a: [...] formulacéo de um
projeto profissional revela uma vontade de vir a ser que reflexivamente
constitui-se a partir da avaliacdo das possibilidades futuras construidas ao
longo das biografias dos atores sociais e que formam seu estoque de
conhecimentos (WEISHEIMER, 2009, p. 262).



84

A partir da compreensdo do antropdlogo Gilberto Velho (2003)* citado por
Weisheimer (2009, p. 262), é necessario superar o conceito de projeto concebido a

partir da consciéncia individual e fazer uso da:

[...] nog@o de campo de possibilidades como uma condicionalidade objetiva
sobre a qual os sujeitos elaboram seus projetos. O campo de possibilidades
aparece como uma dimensao sociocultural, espaco para a formulacédo e
implementacdo de projetos, atuando ainda como condicionante estrutural
com todos seus incentivos e constrangimentos possiveis sobre a formulacéo
dos projetos juvenis.

Dessa forma, o desenvolvimento do projeto deve ser pensado nha
trocal/interacdo entre os individuos, na coletividade, ja que deve envolver todos os
atores envolvidos no processo educativo, primando pela inter-relacdo com o meio e
as possibilidades que ele permite.

A condicdo de projetar € inerente a condi¢cdo juvenil, jA que possui a
capacidade de se distanciar do atual para mover-se no possivel e no inatural e,
consequentemente, para se tornar apto a fazer projetos (PIAGET, 1960, p. 233).
Nesta condicdo, paralelo a sua vida, os jovens estdo pensando e refletindo sobre o
seu projeto profissional e pessoal.

Na tentativa de expressar as diferentes situacfes existenciais de projetos nas
diferentes fases da vida que caracterizaria as juventudes, Weisheimer (2009, p.
264), com base em Boutinet (2002, p. 90)*, apresenta trés definicdes para

descrever cada um dos projetos juvenis para fins de andlise.

Projeto de escolarizacéo: trata-se de um projeto em curto prazo que define
o tipo de estudo almejado pelo jovem através da escolha de opg¢Bes entre
tipos de curso, normal ou técnico que prepare para atividade agricola ou
para uma profissdo ndo agricola, tempo de escolarizacdo, tipos de
habilitacéo e graus de formacédo e capacitacdes pretendidas.

Projeto profissional: € o projeto de inser¢do socioprofissional em médio
prazo. Reflete as imagens profissionais que os jovens agricultores reservam
para si, 0s tipos de grupos profissionais e respectivos recursos a que
aspiram. Esta projecdo em futuros profissionais possiveis estrutura o
reconhecimento de uma identidade profissional construida, socialmente, por
meio de interagdes entre trajetorias individuais e sistemas de emprego, de
trabalho e de formacdo, logo, sdo construidas por meio de processos de
socializacdo cada vez mais diversificados que ampliam o campo de
possibilidades projetivas. Os projetos profissionais permitem a objetivacdo
das representacfes dos jovens sobre suas possibilidades futuras de
permanéncia ou saida da atividade agricola.

Projeto de Vida: este € um projeto de investimento emocional, sentimental
e familiar. Remete a um projeto de prazo maior e diz respeito a certo estilo

*2 VELHO, Gilberto. Projeto e Metamorfose: antropologia das sociedades complexas. Rio de
Janeiro: Zahar, 2003.
> BOUTNET, Jean-Pierre. Antropologia do Projeto. Porto Alegre: Artimed, 2002.
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de vida que o jovem pretende adotar apontando para definicdes sobre a
vida conjugal, como por exemplo, se querem casar com agricultor(a), onde
pretende residir, 0 que envolve a tomada de decisdo sobre estabelecimento
no meio rural ou migracéo para os centros urbanos (grifos nosso).

Importante destacar que, para Weisheimer (2009), estas definicdes séo
parcialmente autdbnomas e, por consequéncia, inter-relacionadas. A partir desta
perspectiva de analise podemos averiguar que coexistem diferentes configuracdes
de projetos, geralmente ligadas a faixa etaria, mas também a vida escolar e as
condicBes socioculturais do meio em que vive.

Numa representacédo elaborada por Pedro Puig-Calvo e Jean-Claude Gimonet
(2013, p. 54), com base no envolvimento e colaboragédo direta com 0 movimento
europeu das CEFFAs, verificou-se alguns elementos presentes no sistema de
formacdo em alternancia (Figura 6), que segundo eles esta embasada teoricamente

na Pedagogia de Projetos*.

Figura 6 - Representacdo de projetos pessoais hos CEFFAs
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Fonte: Puig-Calvo e Gimonet (2013)

Nesta representacdo dos projetos juvenis desenvolvidos durante a formacao
nos CEFFAs, a organizacdo do tempo esta constituida em cinco fases distintas e

interpenetradas, sendo que o projeto produtivo esta destacado de forma transversal,

* Segundo Ventura (2002), a Pedagogia de Projetos estd ancorada em quatro conceitos-chave:
representacao, identidade, negociacéo e rede — que permitem a construcdo coletiva de um saber ou
de um conhecimento novo, através da desestabilizacdo das representacdes iniciais dos membros que
compdem determinada equipe e da construgdo de um novo equilibrio em um nivel superior. Estes
conceitos estdo referenciados em John Dewey, Celestin Freinet, Henri Wallon e Jean Piaget.
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permeando por quase todos os momentos e ciclos da formag&o em alternancia. Esta
representagcdo, organizada como tal, busca ampliar o campo de visdo, de
oportunidades ou como discutido anteriormente, o campo de possibilidades para a
juventude do campo, motivando-os a projetar situacdes para que possam pré-
elaborar uma condicéo ideal frente ao contexto em que vive.

Com base em Puig-Calvé e Gimonet (2013) e a partir das construcdes
coletivas com a equipe de monitores da EFASC, foram elaboradas as seguintes
definicbes para cada um dos projetos ora apresentados:

a) Projetos Pessoais Iniciais: ponto de partida, baseado nas aspiracoes e
perspectivas que o jovem carrega consigo no momento em que busca a formagéo
nas EFAs, sendo composto pelas mais diversas possibilidades profissionais, entre
elas, a ndo continuidade na agricultura;

b) Projetos de Orientacdo Profissional: apds ingressar na EFA, ou seja,
durante o percurso formativo, geralmente nos dois primeiros anos de formacao, o
plano de formagao procura ampliar a ‘visdo’ de mundo do jovem e em consequéncia
ampliar as possibilidades pessoais e profissionais, bem como de visualizar as
oportunidades e demandas presentes no meio sociocomunitario. O plano de estudos
e as visitas de estudo sao instrumentos essenciais para auxiliar nestas pesquisas,
descobertas e no (re)conhecimento do meio, como forma de trazer o contexto vivido
para embasar as perspectivas futuras. Este ciclo (intermediario) culmina com a
definicdo por uma opcéo profissional e/ou por uma tematica para o seu projeto.
Nesta fase, a participacdo do tutor e a equipe de monitores, como um todo, €
essencial, uma atuacao coletiva no sentido de problematizar e provocar processos
de reflexdo junto ao jovem e a familia;

c) Projeto Profissional: corresponde ao ultimo ano de formacéo, quando o
plano de formacdo da EFA estd voltado para o desenvolvimento do projeto
profissional, denominado Projeto Profissional do Jovem — PPJ, sendo elaborado com
base nas observacoes, reflexdes e diagnosticos construidos ao longo da formagéo,
com vistas a colaborar na inser¢cao socioprofissional do jovem e 0 seu ingresso no
mundo do trabalho. Neste momento, além das idas e vindas comuns da alternancia,
0 jovem precisa buscar uma articulacdo com o0s possiveis parceiros (estudo de
mercado com os fornecedores, entidades, colegas e poder publico) para averiguar a

viabilidade da implantacao do projeto;
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d) Projeto de Vida: apesar de estar a parte dos projetos anteriores na figura
6, existe uma inter-relacéo direta com todas as fases anteriormente descritas, sendo
a consequéncia ou o resultado bruto dos projetos elaborados/idealizados. Se o
projeto de vida esta colocado como algo a ser idealizado num prazo maior, o PPJ
pode ser colocado como um elemento essencial e determinante nesta construcéao,
impactando nas aspirac¢des futuras da juventude; e

e) Projetos Produtivos: perpassa todas as fases e ciclos de projetos na
alternéncia e, portanto, esta colocada como alicerce, como base, pois da sentido ao
processo através da vivéncia/experimentagcdo. Situa-se como um projeto transversal
desenvolvido ao longo da formacdo, sendo traduzido a partir da realizacdo de
experiéncias praticas na propriedade dos pais, aplicando os aprendizados
construidos na sessdo escolar e servindo de reflexdo através da sua pratica
contextualizada, (re)significando assim, os diferentes aprendizados. Esta fase é
afetada pelo encontro de geracdes e dos conflitos, principalmente no
desenvolvimento do projeto experimental, pois acaba confrontando as experiéncias
do passado (pais e avos) com as do futuro (o jovem), mexendo com a rotina, e,
quando bem conduzido, torna-se proficuo para gerar uma responsabilidade
compartilhada, promovendo o dialogo, a cooperagdo mutua e a insercao
socioprofissional do jovem no seio familiar, no momento em que comega a ‘disputar’
e conquistar espacos especificos na propriedade gerida pelos pais.

A partir da representacdo dos projetos desenvolvidos pelos CEFFAs, foi
possivel observar as diferentes perspectivas e finalidades de cada uma das
fases/ciclos que sédo trabalhadas pelos projetos na EFA, estando articuladas entre si
e, portanto, relacionadas ao PPJ. O desenvolvimento dos projetos com éxito, s6 é
possivel com o envolvimento e o engajamento de uma série de sujeitos envolvidos
no processo pedagogico, entre eles: o jovem, 0s pais, 0s monitores (tutores), além
de fomentar uma rede de cooperacao e parcerias. Por tratar-se de um processo que
envolve inovacdo e mudanca acaba por requerer dos envolvidos também reflexdo.
Na formacdo integral, desempenhada pelos CEFFAs, segundo Puig-Calvé e
Gimonet (2013, p. 55), “[...] o projeto ndo é um fim em si mesmo, trata-se de um
instrumento e/ou atividade para motivar os estudantes e provocar situacdes de
aprendizagens.”.

E assim que o desenvolvimento do PPJ esta situado dentro de uma matriz

complexa, sistémica e interdependente, que envolve todas as diferentes nocdes de
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projetos ora apresentados, organizados e elaborados através da mobilizagdo de
diferentes saberes: tedricos e préticos, populares e cientificos, humanos e técnicos,
mas com um objetivo final, construir novas perspectivas sustentaveis para o0 campo
através da juventude, tendo como principio fim a insercdo socioprofissional dos
egressos no mundo do trabalho.

O PPJ pretende ainda ser “[...] um projeto profissional que dé sentido a sua
formacdo e a sua vida, que permita trazer suas proprias solucdes, sejam elas
singulares, concretas, alternativas.” (CALVO, 2002, p. 136). Apesar do carater
individual no sentido do desenvolvimento do jovem, por outro lado, ele ndo esta
desvinculado do que é chamado de desenvolvimento do meio, que € um dos pilares
fins dos CEFFAs. Com isto, gera-se a expectativa de que tais projetos venham a
gerar impactos positivos sobre o territdrio onde a EFA esta inserida. A perseguicao
desta meta €, de certa forma, a prépria condicdo de existéncia e perenidade da
escola.

A partir desta compreensdo, constatou-se que é através da elaboracédo e
implantacdo destes projetos, principalmente o PPJ, em funcdo do que ele mobiliza
dentro do processo formativo, que este processo passa a interferir e impactar
diretamente na vida da familia agricultora, na comunidade e no territério, inclusive na
propria construcdo de parcerias para a existéncia da EFA. Por isto, vem sendo
considerado um instrumento concreto de acdo e intervencdo, indo além de um
trabalho meramente tedrico e analitico para conclusdo de curso, abrindo inclusive,
perspectivas de diversificacdo profissional no campo, ndo s6 nas atividades

agricolas, mas, ancorado na dimensao da ruralidade®.

3.3.2 O desenvolvimento do PPJ na EFASC

Como discutido anteriormente, pode-se afirmar que o PPJ se faz vivo em todo

0 processo formativo na EFA e sua construcdo propicia interligar, de forma humano-

% Ruralidade, aqui, entendida como uma visdo de rural com mdltiplas faces; ndo apenas como
espaco agricola, mas onde se exerce também atividades ndo agricolas ou combinadas. Trata-se de
um rural que admite a pluriatividade e a multifuncionalidade, que supde compreensdes diversas e que
abriga modos de vida singulares e referéncias identitarias, que podem ser patriménio a ser usufruido
e a ser preservado. A0 mesmo tempo sugere uma maior aproximacao e integracdo de sistemas
culturais distintos, contribuindo para a formulagdo de abordagens criticas a visao dualista que
contrap@e o rural ao urbano como duas realidades empiricamente distintas e normalmente definidas
uma em negacdo da outra. Para uma discusséo aprofundada ver Carneiro (1998), Moreira (2005) e
Wanderley (2000).
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ideolégica e técnica, as aprendizagens desenvolvidas durante a caminhada
alternada na EFA com o ambiente socioprofissional e/ou familiar, sendo resultado de
um amplo estudo da realidade local e territorial, de um complexo diagndstico do
territério, do municipio, da comunidade e do histérico da familia, da propriedade,
envolvendo os desejos desses sujeitos, orientado pelos monitores/tutores. Neste
processo, busca-se interagir os saberes e aprendizagens das diferentes areas do
conhecimento (técnico, social, ambiental, econdémica, linguistica, histérica, cultural,
entre outros), contemplando o estudo de mercado, das diversas tecnologias e suas
viabilidades, articulando possibilidades concretas de geracéo de renda para o jovem
e sua familia a partir dos estudos e diagnosticos de sua estrutura agréria,
administrativa, produtiva além das necessidades e potencialidades desta.

Numa analise mais apurada do processo desenvolvido na EFASC, Vergutz

(2013, p. 105) descreve sua percepgao com relacao ao PPJ.

Percebo que na EFASC este instrumento interliga e justifica os pilares dos
CEFFAs como um processo formativo sistémico, pois, a metodologia da
Pedagogia da Alternancia trabalha na perspectiva de uma Formacgéo
Integral, ja que, 0 jovem ao pensar um projeto para si e para sua familia ndo
parte apenas de uma visdo técnica, de maneira fragmentada, mas sim, de
forma sistémica levando em conta a complexidade de todos os elementos e
fatores que se relacionam com a vivéncia dele e de sua familia. Essa
abrangéncia das relacdes é percebida na participacdo da familia junto a
Associacdo Local e, consequentemente, na percepcdo de uma gestio
partilhada, conectada e corresponsavel, incentivando o exercicio de um
trabalho cooperativo e coletivo na agricultura a fim de possibilitar o
Desenvolvimento do Meio a partir do conhecer a si, 0s outros e o mundo.

A percepcédo do jovem egresso Diego Henrique Limberger contribui para esta

afirmacéo quando diz que:

[...] o PPJ é um grande instrumento de formagé&o técnica, de conhecimento
de realidade, de envolvimento familiar e geragédo de renda, atentando ainda
mais a possibilidade de viver bem no campo, com qualidade de vida e
renda, tendo todas as possibilidades de estudar, se formar, e mexer na
comunidade, contribuindo no desenvolvimento do meio. Todo o PPJ é uma
construcdo, e que por cada um é melhorado todos o0s anos (entrevista julho,
2014).

O PPJ é educativo, sendo desenvolvido com o acompanhamento da escola,
mobilizando e articulando os diferentes conhecimentos para construi-lo. No entanto,
€ também profissional, no momento em que se baseia na profissédo real, fazendo

com que 0s jovens possam resolver e encontrar solu¢des para os problemas da vida
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produtiva, inter-relacionando a educacgdo e ao trabalho. E tem como finalidade o
desenvolvimento do meio, pois parte da realidade concreta e pode ser um gerador
de sinergias entre pessoas e instituicoes (POZZEBON; VERGUTZ, 2010).

O PPJ pode ser considerado um elemento provocador no momento em que
instiga o jovem e a familia a pesquisar, buscar respostas, estudar e construir
coletivamente alternativas para a UPF e a comunidade, contribuindo desta forma
para o desenvolvimento do meio, mostrando, conforme enfatiza Costa (2012, p.
203):

[...] que é possivel os jovens pensarem o desenvolvimento do seu meio,
pensando na regido como um todo, a partir de suas praticas sustentaveis,
de uma agropecuaria que tem no meio ambiente um aliado para produzir
mais e melhor.

Para o jovem concluir o seu PPJ ele necessita mobilizar diferentes saberes ao
longo do percurso formativo, tais como: de escrita, de organizacdo do pensamento e
raciocinio logico matematico. Deve ter no¢cBes de administracdo e mateméatica para
realizar todos os calculos de andlise financeira e econémica (balanco patrimonial,
custo de producado, fluxo de caixa, entre outros), de oralidade, pois necessita
defender em banca de avaliacéo e, por ultimo, ele deve ser implantado como uma
experiéncia no ultimo ano de formacédo e estar apto para implantagcdo ou ampliacédo
ao final da formacéo.

Como destacam Garcia-Marirrodriga e Puig-Calvé (2010, p.176): "[...] cada
estudante deve formular e pér em pratica quando seja possivel, um projeto
profissional ao terminar a sua formacgdo.". A implantacdo do PPJ é, talvez, um dos
maiores desafios das EFAs, pois, aporta em si um potencial de empreender, em
novas oportunidades, embasadas em pesquisa/acdo de sua realidade, criando
possibilidades de geracéo de renda, emprego e, consequentemente, de melhoria na
gualidade de vida. Ao mesmo tempo em que auxilia no processo de construcdo da
insercao do jovem no mundo do trabalho, sendo um poderoso instrumento de (re)
conhecimento da realidade circundante, servindo também como componente
avaliador de todo processo formativo, de relacionar e integrar a teoria/pesquisa com

a pratica agricola/familiar.
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3.3.3 O PPJ e sua articulacdo com o Plano de Formacéao

Esta secao vai melhor explorar como o PPJ é desenvolvido na EFASC, como
ele estd organizado dentro do Plano de Formacgdo (PF) e os pontos chaves que
marcam o encerramento de cada etapa de desenvolvimento. Estas informacgdes e
reflexdes foram construidas a partir da experiéncia do autor como monitor da
EFASC, a partir dos documentos pedagogicos (plano de curso, roteiro do PPJ, entre
outros) da escola e também com as contribuicbes do Monitor Samuel Felipe
Kappaun, que atualmente trabalha com a area de Gestdo e Projetos, que trata
justamente do desenvolvimento do PPJ na EFASC.

Como mencionado anteriormente, ndo existem receitas prontas quando o
assunto é o roteiro adotado pelas EFAs no Brasil para a elaboracdo do PPJ,
portanto, ndo existem muitas informacdes bibliograficas que possibilitam exprimir
uma metodologia padréo a ser seguida. Em funcéo destas caracteristicas intrinsecas
do movimento, que aponta possiveis caminhos, reflexdes, mas nunca a forma, a
ideia, aqui, é contribuir, trazendo uma espécie de descricdo passo a passo de como
a EFASC vem se organizando para desenvolver o PPJ durante o percurso formativo.

O Plano de Formacao organiza, estrutura e da sentido a todo o percurso
formativo do jovem alternante na EFA, tanto do tempo de formacé&o da vida do jovem
no meio socioprofissional familiar, como do tempo de formacdo escolar,
representando segundo Gimonet (2007, p. 70), “[...] a orquestracdo do conjunto de
componentes do dispositivo pedagdgico.”, envolvendo as tematicas dos planos de
estudos, os conteudos de cada area do conhecimento, bem como os instrumentos

pedagogicos inerentes a metodologia da Pedagogia da Alternancia.

Um plano de formacdo é uma ampla arrumacdo coerente da formacéo da
educacdo e da orientagdo do alternante. Ele traduz o processo complexo,
sistémico e construtivista da formacéo alternada. Ele se destaca, assim, das
organizacbes pedagdgicas. Ele representa um plano-quadro que ndo é fixo
e que se reconstroi permanentemente. Afixado como grande quadro na sala
dos monitores e/ou sala do grupo de alternantes em questao, visualiza e
baliza o percurso (GIMONET, 2007, p. 76).

7

O PF é construido coletivamente e (re)visitado anualmente, buscando
expressar e envolver de forma sistematizada e organica as reais necessidades e

demandas dos jovens alternantes, de suas familias e das comunidades, por isso
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expressa a esséncia de uma educagéo contextualizada e que compreende todos 0s
espacos formativos.

E a partir da organizacdo do Plano de Formac&o que os demais instrumentos
pedagogicos se orientam, em funcdo disso, existe uma ligacdo profunda entre o
Plano de Formacédo e o desenvolvimento do PPJ dentro do percurso formativo da
EFA, como enfatiza Vergutz (2013, p. 96): “O instrumento pedagdgico que
representa a organizacdo de todos os demais instrumentos na Pedagogia da
Alternancia é o Plano de Formacéo.”. E importante destacar que a formacao integral
desenvolvida pela EFASC, mobiliza muitos outros componentes e aspectos, no
entanto, na sistematizacdo a seguir, s6 serdo citadas as acdes formativas que
possuem uma relacao direta com o PPJ.

O Plano de Formacdo da EFASC esta organizado a partir de trés grandes
temas geradores e objetivos gerais, que orientam os demais desdobramentos e
instrumentos pedagodgicos, estabelecidos de forma distinta para cada ano letivo,
sendo o primeiro ano intitulado: EU, A FAMILIA E A TERRA, tendo como objetivo
geral: conhecer o contexto socio-ambiental-familiar e reconhecer-se neste meio
tornando-se, assim, agente de transformacdo; O segundo ano: TECNOLOGIAS,
TECNICAS E DESENVOLVIMENTO, tendo como objetivo geral: conhecer, resgatar,
criar e implementar tecnologias e alternativas sociais e produtivas para o0
desenvolvimento. E o terceiro ano: PROJETO(S) E DESENVOLVIMENTO
HUMANO, tendo como objetivo geral: elaborar e implementar o Projeto Profissional
do Jovem, buscando o desenvolvimento local, qualidade de vida, sustentabilidade e
renda.

Podemos afirmar, basicamente, que o desenvolvimento do PPJ, na proposta
metodoldgica da Pedagogia da Alternancia, esta organizado a partir de trés ciclos
bem definidos, altamente interpenetrados e interdependentes, que geram um
resultado ao final do terceiro ano, fruto do acumulo destes distintos processos. Estes
ciclos estéo articulados com o Plano de Formagéo, que por sua vez esta organizado
também em trés momentos distintos e interligados. Assim, esta proposta de
sistematizacdo, permite apresentar os diversos caminhos e acbes que sao
desenvolvidas durante a formacdo e que parecem, assim, contribuir de forma
significativa para o desenvolvimento de um projeto contextualizado, apropriado pelo
jovem, com envolvimento da familia e com vistas a imprimir possibilidades de

impactar no meio de forma sustentavel.
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A descri¢do dos ciclos do PPJ esta intimamente ligada ao Plano de Formacao
que, de maneira geral, articula todos estes saberes através das diversas areas do
conhecimento e do uso dos instrumentos pedagodgicos, na sequéncia serao
apresentados os ciclos que compdem o desenvolvimento do PPJ na EFASC,

conforme sistematizado na Figura 7.

Figura 7 - Ciclos do PPJ e suarelacdo com o Plano de Formacé&o
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Instrumentos Pedagogicos: plano de estudos, tutoria, visitas as familias, Visitas
de estudo, colocacdo em comum, caderno da realidade e avaliagdo.

Fonte: Elaborado pelo autor.

a) O primeiro ciclo - (Ildentidade, valorizacdo da cultura camponesa e
reconhecimento do meio): acontece basicamente no primeiro ano de formacdo na
EFASC, os jovens sdo motivados a estudar sobre as questdes referentes ao
contexto socio-ambiental-familiar e se reconhecer como parte viva e integrante deste
meio, buscando conhecer a historia da familia e do meio onde vive, desenvolvendo
um diagndstico completo da propriedade (recursos humanos, fisicos, naturais e
econdmicos), culminando com a andlise FOFA*

(fortalezas, oportunidades,

“© A Andlise FOFA surge na década de 1960 na Universidade de Stanford intitulada de matriz ou
analise SWOT, que significa Strenghts (Forcas), Weaknesses (Fraquezas), Opportunities
(Oportunidades) e Threats (Ameacas). Possibilita através do levantamento de dados e informacgdes



94

fraquezas e ameacas) e a construcao de uma maquete, onde reconstituem todos os
componentes existentes na propriedade, que é apresentada aos monitores e a todos
0S seus colegas.

Todas estas acdes sédo desenvolvidas a partir do Plano de Estudo e, desse
modo, é construido coletivamente, com o dialogo entre todos 0s sujeitos envolvidos
no processo formativo. Este primeiro momento fortalece os lagos identitarios com o
campo, fazendo com que o jovem conheca e/ou pesquise com profundidade o meio
onde vive e motive um processo de enraizamento e pertenga a cultura camponesa
no momento em que passa a conhecer a trajetéria de vida dos pais, avos e pessoas
que convive, valorizando o meio rural, ndo sé como produtor de mercadorias, mas
como espaco de vida, de cultura, de historias, de relacdo estreita com a terra e a
natureza.

Neste primeiro ciclo, a énfase esta colocada na formacdo humana, na
convivéncia, no didlogo, na troca, muito mais do que em outras areas especificas do
conhecimento, apesar de estarem correlacionadas. E a fase de reconhecer e
valorizar o campo a partir de outras possibilidades, ndo somente como o rural
agricola, o lugar da producédo. Geralmente, neste primeiro ano, 0 jovem passa a
zelar pela horta ou quintal da familia, produzindo alimentos sem agrotoxicos para a
autossuficiéncia alimentar na propriedade, funcéo antes bastante delegada as mées
ou avos. Este é o primeiro espaco a ser conquistado pelo jovem para o
desenvolvimento das praticas e experimentos na propriedade, dando significado a
formacao, num dos bens mais valiosos e valorosos para os agricultores, a producéo
de alimentos.

b) O segundo ciclo - (Vivéncia comunitaria e as tecnologias alternativas
sociais e produtivas): acontece geralmente no segundo ano de formacéo e busca
ampliar a visdo, os horizontes e as perspectivas da juventude com relacdo a sua
comunidade, ao meio e as contradicdes nele existentes. E quando os temas
geradores procuram aprofundar e ampliar a esfera da pesquisa, aprofundando os
estudos sobre a comunidade, suas necessidades e demandas, bem como conhecer,

resgatar, adaptar e implementar tecnologias sociais e produtivas apropriadas.

minuciosas sobre o meio, desenvolver uma analise destes fatores, do ambiente interno e externo e do
cenario atual que se encontra a propriedade e a comunidade para a construgdo de um planejamento
estratégico. (VERDEJO, 2006).
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7

Nesta etapa, a juventude é provocada a refletir sobre as tecnologias
apropriadas, as mudangas que ocorreram no campo, fruto do processo de
modernizacdo agricola e o resgate das tecnologias populares e apropriadas, atraves
do enfoque agroecoldgico. Para além das técnicas, o jovem é instigado a pensar
sobre rela¢des de poder, o sistema integrado de producao, os pacotes tecnologicos
implantados com a revolucéo verde, o processo de industrializacdo por que passou e
passa a agricultura, enfim, as contradicdes inerentes ao sistema capitalista.

No campo da producdo, os jovens continuam a producdo de alimentos na
horta, no pomar e ampliam os experimentos em areas maiores e estudos na area da
gestdo, ampliando os espacos ocupados e ampliando as responsabilidades e o
comprometimento do jovem com a propriedade e na andlise de cenarios possiveis.
O trecho de entrevista com Monitor Samuel Felipe Kappaun transcrito abaixo &

revelador neste sentido.

Ao realizar essas ac¢fes, o jovem vai percebendo, a partir de seus estudos e
praticas, que existem, sim, possibilidades produtivas no meio onde vive; que
Ihe podem dar qualidade de vida e que também geram uma boa renda.
ApoOs conseguir fazer essas reflexbes durante a alternadncia e
compreendendo toda a politica socioambiental e econdémica que existe por
trds disso tudo, nossos estudantes comecam a quebrar diversos
paradigmas sobre a producéo agricola da regido, dentre eles podemos citar
a possibilidade de se produzir sem uso de agrotoxicos e o calcanhar de
Aquiles da regido do Vale do Rio Pardo, a producdo de tabaco, onde a
maioria dos discursos feitos, tanto por autoridades publicas ou privadas
como pelos préprios agricultores de que: ‘ndo existe cultura agricola que
renda mais por area que o tabaco’. Os estudantes da EFASC vém
comprovando justamente o contrario desse discurso, e mais, conseguem
comprovar na pratica e com dados estatisticos da producado e os coletados
por eles préprios durante suas préticas agricolas que na pequena
propriedade rural pode-se ter culturas que tenham uma rentabilidade muito
superior que o tabaco, sem falar na qualidade de vida, onde se pode
produzir alimentos sem o uso de defensivos agricolas, com custo de
producdo baixo e com apenas méao de obra da familia (entrevista janeiro,
2015).

Como afirmado na entrevista, € a partir dos experimentos, das vivéncias e 0s
reflexos das observacdes e analises, incluindo o contexto da regido, que a juventude
vai construindo alternativas e novas possibilidades de diversificacdo da propriedade,
geralmente voltada a produgédo de alimentos agroecologicos e na comercializagdo
direta aos consumidores. E dessa forma, através das reflexdes, pesquisas e acoes,
das idas e vindas que a juventude vai criando outros caminhos, quebrando
paradigmas e construindo novas possibilidades e oportunidades para desenvolver

seus projetos profissionais.
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Nesta etapa, o jovem além de dar continuidade a elaboracéo do diagndstico
da propriedade, desenvolve outro diagnostico voltado a comunidade, ampliando a
esfera de analise. Nesta fase, 0s jovens sao convidados a construir um
Planejamento Estratégico de curto, médio e longo prazo, culminando com a
elaboracdo de um Plano de Acéo/Melhorias para a propriedade, projetando as suas
perspectivas profissionais para até cinco anos.

Apoés os jovens terem definido algumas alternativas e estratégias junto com
suas respectivas familias, o proximo momento visa justamente questiona-las a
exaustdo, procurando ver todos os entraves e possibilidades. Porém, € importante
destacar, que por se tratar de uma decisdo de cunho individual e na maioria das
vezes familiar, pedagogicamente, este processo se da numa condicdo que prioriza 0
didlogo, o debate, a socializacdo das diferentes realidades, culminando com a
criacdo de uma rede articulada de solidariedade, gerando ‘teias’ da cooperagao que
auxiliam na construgcéo de futuros projetos produtivos e de insergcéo profissional da
juventude de forma coletiva.

c) O terceiro ciclo - (Projetos — pessoal, profissional, de vida e
desenvolvimento): € o momento de fechamento ou alinhamento das discussfes
desenvolvidas ao longo dos anos de formacdo, que agregadas, concluem o
desenvolvimento do PPJ, sendo que os jovens, alternantes, tém por missao concluir
a elaboracdo de um projeto produtivo como algo concreto, experimentado e com
possibilidades reais de impactar no desenvolvimento do meio e contribuir nas
definicdes referentes a insercdo profissional no mundo do trabalho, partindo do
projeto pessoal, passando pelo profissional e projetando dentro das perspectivas
futuras, como um projeto de vida, como discutido anteriormente em Weisheimer
(2009).

O principal foco deste ultimo ciclo ou o terceiro ano da EFASC esta na
elaboracdo do Projeto Profissional do Jovem - PPJ, que é contextualizado dentro da
realidade da familia, da propriedade, comunidade e do territério, de forma articulada
com o poder publico local, estadual e federal e suas politicas publicas, bem como as
entidades, os movimentos sociais e sindicais existentes na regido, fazendo com que
0 jovem perceba as diferentes concep¢cbes que as norteiam e acima de tudo,
perceba o projeto de campo e as possibilidades de inser¢cdo dele nos processos
produtivos e de manutencdo ou garantia da seguranca e soberania alimentar,

estimulando a producdo de alimentos para os mercados institucionais (PAA e
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PNAE)* e feiras locais por exemplo, buscando a reconexdo entre campo e cidade,
numa visdo de complementaridade e ndao de contraposicao.

Nesta fase final, os varios instrumentos pedagogicos contribuem no processo
de reflexdo para a construcdo do projeto. Pode-se citar como exemplo, o
desenvolvimento dos Planos de Estudo, que passa a explorar uma temética mais
voltada a pesquisar informacdes Uteis ao projeto.

A Tutoria tem fator determinante na orientacdo e na problematizacdo com
relacdo a tematica e os objetivos do PPJ, sendo realizada de forma personalizada,
primando pelo didlogo entre os pais, 0 jovem e monitores. As visitas as familias
buscam in loco verificar o envolvimento das mesmas, o desenvolvimento dos
experimentos, praticas e as condi¢cdes existentes no meio, que contribuem para o
éxito do projeto. As Visitas de Estudo, procuram conhecer novas experiéncias, em
muitos casos, ocorrem nas propriedades de jovens egressos, que ja implantaram os
seus projetos de diversificacdo da unidade familiar. Enfim, simultaneamente, o Plano
de Formacéo foca na construcdo do projeto e continua a desempenhar o papel
importante de desenvolver a formacéao integral, dentro de uma perspectiva complexa

e integradora, como reafirma Samuel, quando entrevistado:

[...] além da tutoria, a visita as familias vem fortalecer os vinculos entre
todos os agentes envolvidos (jovem, familia, monitores - escola) e legitimar
o processo formativo, onde - sem cortinas - a escola vai a casa da familia e
tem a oportunidade de debater aspectos relativos a formacdo e que |4 na
frente vao refletir no desenvolvimento do PPJ (entrevista, janeiro, 2015).

A partir desta andlise, procurou-se estabelecer os elementos correlacionados
com o desenvolvimento do PPJ, dentro da proposta pedagogica e metodolégica da
Pedagogia da Alternancia praticada na EFASC, ressaltando a articulacdo entre a
escola e o0 meio socioprofissional. Enfatiza-se, ainda, que este recorte néo
caracteriza todo o processo de formacédo integral desenvolvido pela EFASC, mas
sim, procura encontrar e trazer elementos pertinentes e diretamente envolvidos na
construcéo de projetos que contribuem com a insercao socioprofissional dos jovens
egressos deste processo de formacao integral.

A formagdo em Alternancia possibilita, instiga e problematiza o encontro
entre: o velho e 0 novo; o ideal e o possivel; o sair e o ficar; o individuo e o coletivo;

cativando a juventude a se tornar construtores do futuro e, em muitos casos, criando

47 Programa de Aquisicdo de Alimentos (PAA) e Programa Nacional da Alimentacdo Escolar (PNAE).
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raizes com seu territorio, por terem aprendido a construir e implantar projetos que
possam viver com dignidade. A entrevista da jovem egressa Maiara Helena

Werner*®, citada por Vergutz (2013, p. 98), é emblematica neste sentido:

Tudo comeca no interior de cada um. E a partir do que eu sou, quem eu
sou, 0 que quero ser e 0 que sinto. Apés tudo isso, inicia-se uma longa
caminhada que nos ensina para a vida toda. Sao trabalhos e pesquisas que
nos levam para outra dimensao, muito além do convencional.

J4, a egressa Andressa Elisandra de Bastos afirma: “Acho que o PPJ
realmente é um projeto que visa todo o meio em que o jovem vive, construindo
assim um projeto de vida para o0 mesmo.” (entrevista, junho de 2014).

E assim que o PPJ, colocado no Uultimo ciclo, funciona como um elemento
motivador da aprendizagem. E o resultado do mesmo, pode ser considerado “Uma
ferramenta para aprender a empreender processos de mudanca pessoal e
comunitario que permitird a cada jovem sua adequada insercdo socioprofissional.”
(GARCIA-MARIRRODRIGA; PUIG-CALVO, 2010, p.174). A ideia central, entdo, é
gue o estudante se torne um sujeito ativo (e reflexivo) neste processo e perceba que
tais atividades agricolas — de interesse e afinidade dele — podem gerar renda e
qualidade de vida.

No campo pratico, o jovem desenvolve experimentos na propriedade com a
mesma tematica do projeto, com vistas a aprender a partir da propria praxis, num
processo de acado-reflexdo-acao, teorizando na elaboracdo do projeto embasada
numa pratica contextualizada e adequada a sua realidade, geralmente com o uso de
tecnologias apropriadas e sustentaveis, com enfoque na agroecologia e nha
valorizacdo dos recursos naturais existentes no meio onde vive. Coadunando com
as consideracdes de Costa (2012, p. 203), quando afirma que:

Os melhores trabalhos apresentados s&do aqueles que brotaram da
experiéncia acumulada nos trés anos de formacao. Jovens que fizeram da
Pedagogia da Alterndncia uma pratica organica, envolvendo as familias, os
vizinhos e a comunidade onde vivem, aproveitando na propriedade tudo que
podiam, evitando maiores custos, valorizando espagos que ndo estavam
ocupados ou de pouco uso. Partiram principalmente da garantia de alimento

para a familia e comercializacdo do excedente, numa producdo sem
utilizacdo de adubacgéo quimica e de nenhum tipo de veneno.

8 Entrevista de Maiara Helena Werner para Vergutz (2013, p. 98).
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Muito além de um trabalho de conclusdo da formacdo, os projetos cativam
uma imersdo e estudo/pesquisa sobre o contexto e a realidade vivida, nao
procurando negar os saberes historicamente construidos pelas familias, mas tendo-
0s como ponto de partida para novas interrogacdes e futuras descobertas, seja via
experiéncias produtivas ou pela rede de relacionamento local (vizinhos, comunidade

e entidades) que sao estabelecidas ao longo do processo de sua construcao.

3.3.4 O roteiro de elaboracdo do PPJ e seus dispositivos pedagdgicos

Todas as praticas, observacdes, pesquisas e experimentos, realizados pelos
jovens, sdo organizados metodologicamente a partir de um roteiro de elaboracdo do
projeto (ver Quadro 3), sendo importante destacar que o PPJ da EFASC (roteiro
completo no Anexo C) ja sofreu algumas alteracdes durante os seis anos de
existéncia da escola, mas de maneira geral, ndo perdeu a sua esséncia, pois esta

articulado com o Plano de Formacao e com os ciclos anteriormente citados.

Quadro 3 - Aspectos sobre a elaboracédo do PPJ e seus dispositivos pedagdgicos

O roteiro para elaboragcdo do PPJ esta organizado em trés partes interligadas e imbricadas,
conforme descritas abaixo:

12 Parte — Diagnésticos da UPF, da Comunidade e do Territério (Analise FOFA) - O ponto de
partida para o PPJ sé@o os diagnésticos, que tém por objetivo pesquisar, analisar e refletir sobre o
meio circunstante, com vistas a descrever as possiveis fortalezas e oportunidades, bem como as
fraquezas e ameacgas a partir de um levantamento de informagdes, contribuindo para compreender
uma determinada realidade/situacdo na constru¢éo de um projeto contextualizado e de pertenca. Em
todo o processo de elaboracdo, o instrumento pedagdgico Plano de Estudos - PE é o principal
agente mobilizador e motivador dessas idas e vindas da pesquisa-acdo, que somado ao uso das
metodologias participativas, através do método DRP* - Diagnéstico Rural Participativo e seu
conjunto de técnicas e ferramentas contribuem decisivamente no processo de reflexdo e analise da
realidade, bem como na busca de alternativas. Os PE oferecem subsidios para a confec¢do do
diagnostico, a elaboracdo do mapa de uso, o croqui e a maquete da propriedade, entre outros. Esta
parte se estende até o segundo ano de formacdo e prevé especialmente dois momentos de
socializagdo e troca na turma, a apresentacdo da maquete e do resultado das pesquisas e
diagnoésticos da propriedade (Figura 8) e a realizacado do Seminério de Aplicac;éoso, dentre outros.

22 Parte — Planejamento Estratégico da UPF e o Plano de Acé&o/Melhorias - € composto
basicamente por um objetivo geral e objetivos a curto (até um ano), médio (de 1 a 3 anos) e longo
prazo (de 3 a 5 anos) da propriedade e da familia. Com base nestas defini¢cdes, elabora-se o Plano

9 Conforme o conceito empregado por Verdejo (2006), DRP é "[...] um conjunto de técnicas e
ferramentas que permite que as comunidades fagam o seu préprio diagndstico e a partir dai comecem
a autogerenciar o seu planejamento e desenvolvimento.". Ver também Chambers (1994) e Chambers
e Guijt (1995).

*® O Seminario de Aplicacdo é um dispositivo pedagdgico criado pela EFASC para verificar e avaliar
se as praticas, os estudos, as pesquisas e observacdes do jovem, desenvolvida ao longo dos quase
dois anos de formacéo, realmente aconteceram no meio socioprofissional e com o envolvimento dos
pais. Visa observar tudo que o estudante construiu até aquele momento em sua formacgéo, ou seja,
uma selecdo de acgbes realizadas na propriedade amparadas no campo cientifico e pratico,
justificando tecnicamente cada acéo.



100

de Acao ou Melhorias, que esta organizado em uma matriz que prevé a acdo, como (de que forma),
prazo (quando), o que precisa (material), quem (responsavel), necessidade de recursos e parcerias.
Este momento é delicado, haja vista que se trata de sistematizar através de objetivos e acdes todas
as andlises e reflexdes desenvolvidas a partir do diagnostico e que requer uma construcao coletiva,
envolvendo principalmente a familia, pois séo acdes que serdo aplicadas na propriedade, com vistas
a melhora-la. Este plano de acdo ou melhorias prevé todas as acdes que devem ser executadas
para o desenvolvimento sustentavel da propriedade nos aspectos técnicos, humanos e gerenciais.

3?2 Parte - Definicdo da Tematica e Elaboracdo do Projeto - a elaboragdo do projeto, em sintese,
obedece seis etapas, sendo assim distribuidas em ordem de desenvolvimento e seus
desdobramentos: 1) Apresentacdo do Projeto Profissional do Jovem: tema, objetivo, justificativa e
metas. Esta preparacdo de uma ideia-projeto se faz necessaria para um ato de defesa do projeto,
gue acontece perante uma banca de Monitores, intitulado Seminario de Qualificacdo® (Figura 9);
ApOs a aprovacao da ideia-projeto em banca, os jovens dao sequéncia a construgdo do projeto, ou
seja, as proximas etapas, entre elas: 2) Estudo de Mercado: Mercado Consumidor, Mercado
Fornecedor e Estratégias de acao; 3) Descricdo das Tecnologias: tecnologias, estimativas de custos,
producdo e produtividade, Risco da atividade; 4) Analise Financeira: Orcamento e Fluxo de caixa
global do projeto; 5) Analise das Viabilidades: viabilidade técnica, econdmico-financeira, ambiental e
redes e parcerias; e 6) Cronograma de Execucao, Conclusao, Referéncias bibliogréaficas e Anexos.
Como critério final de avaliacé@o, da area de gestdo e projetos, e requisito basico para concluséo da
formacdo na EFASC, todos os jovens, devem defender perante uma banca de avaliagdo os seus
PPJs. A Banca de Defesa® (Figura 9) como é chamada, esta colocada como a fase final do
processo de formacdo do Ensino Médio, encaminhando o jovem para a Ultima etapa da concluséo
do Curso Técnico em Agricultura, através do desenvolvimento do Estagio Curricular Obrigatorio
durante o quarto e ultimo ano de formacdo, que pode ser realizado em diversas entidades publicas
ou privadas que possuem o convénio com a EFASC.

Fonte: Elaborado pelo autor.

O caminho ou percurso metodoldgico de elaboracdo de projetos na EFASC
acontece através da pesquisa-acao, a partir das condi¢cdes e possibilidades dos
participantes, baseando-se nos seus préprios conceitos e critérios de explicacao,
sendo uma metodologia que prevé a minima intervencdo externa, deixando 0s
verdadeiros sujeitos, no caso, 0S jovens alternantes e seus pais, refletirem e
construirem uma autoanalise da realidade, a partir dos conhecimentos construidos

ao longo da formagéo.

*L O Seminario de Qualificacdo do PPJ tem por objetivo verificar se a ideia-projeto possui legitimidade
social, politica e ideolégica, se esta fundamentado a partir das praticas e experimentos desenvolvidos
pelo jovem, enfim, se estdo de fato embasadas nas andlises e reflexes do diagnéstico da
propriedade e da comunidade desenvolvida ao longo dos dois anos de formacado, de forma a estar
contextualizada com a realidade e com os aprendizados da alternancia.

°2 A banca de defesa compde um evento anual da EFASC. Participam da Banca trés monitores,
sendo um o Tutor, o projeto é entregue aos membros da banca com certa antecedéncia para leitura e
avaliagdo. O jovem possui 20 minutos para apresentar e defender o seu PPJ, de forma completa e
inter-relacionada e cada membro da banca faz a sua arguicdo registrando numa ficha de avaliacéo
(ANEXO D). A avaliagédo final se d4 com base em trés conceitos: Aprovado, Pendente e Reprovado.
Caso fique pendente, o jovem tera que reapresentar o PPJ e corrigir os apontamentos levantados
pela banca.
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Figura 8 - Momento de socializagdo das maquetes

Fonte: Acervo da EFASC (2014).

A elaboracdo do projeto € complexa, pois exige uma inter-relacdo entre 0s
diversos capitulos/partes/etapas, indo além de um trabalho de conclusédo de curso,
surgindo como um elemento que visa encaminhar o jovem ao mundo do trabalho,
seja nas atividades agricolas, no campo ou na cidade. A noc¢do de ruralidade
perpassa a proposta, traduzindo-se em potenciais inser¢cdes socioprofissional destes
jovens e ampliando o compromisso social com o desenvolvimento local, por meio de
atitudes de trabalho cooperativo, associativo e solidario.



102

3.3.5 Analisando o desenvolvimento do PPJ

Para consolidar o PPJ como um instrumento pedagoégico inovador na EFASC,
além de desenvolver uma metodologia, foi necessario também analisa-lo
criticamente. E através do olhar critico do jovem, frente ao PPJ, que nesta secao,
serdo consideradas, principalmente, as opinibes dos jovens egressos coletadas
durante a pesquisa.

Interessante notar que, no que se refere a pergunta: Quais pontos deve-se
melhorar na formacdo da EFASC, com relagcdo ao PPJ, em sua opinidao?, dos 66
jovens que responderam ao questionario, 42 deixaram as suas contribuicfes. Para
fins de organizacdo destas respostas, elas foram sistematicamente agrupadas para
evitar redundancia de dados. Os apontamentos foram organizados em trés linhas
principais de sugestdes para qualificar a analise das informacdes.

Dentre as sugestdes, aquela que apareceu com mais frequéncia, trata-se da
necessidade de dedicar mais tempo para a elaboracdo do PPJ, sugerindo-nos
que a elaboracéo, propriamente dita do projeto, aconteca desde o primeiro ano de
formagéo, com um prazo maior para o desenvolvimento de préaticas, com vistas ao
amadurecimento das reflexbes, que possam contribuir significativamente, na
construcéo do projeto e na execugdo do mesmo. Estas inquietagdes estao presentes

nos relatos dos jovens egressos a seguir.

Acredito que o trabalho em cima do PPJ deve ser feito desde o primeiro ano
de ensino do aluno. Assim, ele vai se familiarizando com a &rea em que
pretende desenvolver, pode fazer praticas com mais tempo, criar
tecnologias para desenvolver o PPJ e adquirir mais conhecimento. Isso dara
mais confiabilidade e tornara o Projeto Profissional mais facil de ser aplicado
e ampliado em sua UPF (Gustavo Elias Hein, junho de 2014)

A construgdo do PPJ deveria comecgar no inicio do 2% ano, pois ai poderia se
fazer um pequeno teste, pois ai sim, no 3% ano bater forte em cima do PPJ,
com mais seguranca do assunto, com uma Visdo mais clara sobre a
realidade do projeto (Gustavo Henn, julho de 2014)

Pra mim, o projeto deve ser uma construcdo de FATO, desde o primeiro ano
de formacdo e ndo uma ‘crise’ no terceiro, onde tudo se acumula e o
pensamento é voltado somente para a ‘Aprovacdo/Banca’ (Bruna Betina
Greiner, junho de 2014)

Nestes apontamentos, como em tantos outros, 0S jovens expressam a
necessidade de mais tempo para a elaboracdo do projeto, retomando que o projeto

em si, € elaborado somente no ultimo ano de formacéo, uma vez que nos dois anos
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anteriores, o foco principal € dado ao desenvolvimento do diagnéstico da
propriedade, da comunidade e do territério, bem como para a elaboracdo do plano
estratégico da UPF e o plano de acdes e melhorias.

Por se tratar de projetos que, conforme veremos a seguir, em sua ampla
maioria, ja foram implantados, observou-se que todo o processo anterior, o de
projetar, foi realizado por meio de muitas pesquisas, diagnodstico, reflexfes e
planejamento, fazendo com que o0s egressos compreendessem que as atividades
necessitavam de mais tempo de maturacdo e desenvolvimento. Acredita-se que o
instrumento, que vem sendo fortalecido na EFASC e que procura minimamente dar
conta dessa necessidade, seja a realizacdo de experimentos nas propriedades, pois
apesar de nao necessitarem de grandes investimentos, precisam de elementos
comuns a elaboracédo de projetos.

Outra alternativa para esta questdo, inclusive proposta pelos jovens
pesquisados e que parece a mais acertada, é a ampliacdo do periodo de formacéo,

para quatro anos ao inves de trés.

Mais formacdo. Por exemplo: quatro anos de formagdo com meio ano de
estagio, ou mais que meio ano (Roberto Junior da Silva, junho de 2014)

Acho que a EFA poderia ter mais um ano de formacgé&o para a execucgéo do
PPJ, pois no nosso ultimo ano ficou tudo muito ‘apertado’ o tempo era
pouco e muita coisa para fazer. Era terceiro ano do ensino médio e ainda a
execucao do projeto. Por um lado é bom, pois ai aprendemos a ‘nos virar’ e
perceber como realmente é a vida, mas acredito que se houvesse mais um
ano especialmente para a realizacdo do projeto, os estudos seriam maiores
e isso, na minha opinido, ajudaria muito na aprendizagem, pois também os
jovens teriam um ano a mais de amadurecimento, ja que muitos entram
muito jovens, como no meu caso que entrei com 14 anos e sai com 16, ou
seja, novinha. Entdo acredito que um ano a mais de formag&o ajudaria
bastante (Simone Teresinha Mallmann, julho de 2014)

Faltam elementos para avaliar se a ampliacdo do tempo de formacdo é
possivel e viavel. No entanto, deve-se levar em consideracdo a opinido expressa
pelos estudantes. Com base nessa visdo, a formacdo poderia avancar de forma
mais gradual e enraizada, ndo tornando o processo acelerado, como parece estar
nos dias atuais, exigindo do grupo de monitores um envolvimento exaustivo, ja que a
proposta formativa necessita de integralidade e vivéncia em todos 0s processos por
parte dos professores/monitores.

Importante destacar, que a primeira turma formada na EFASC, vivenciou este

processo pela primeira vez, assim como a equipe de monitores, tendo sido
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desenvolvido o projeto de forma mais compacta e ndo exatamente como descrito
aqui, visto que as reflexdes anteriormente apontadas sédo fruto de seis anos de
discusséo e reflexdo da equipe de monitores da EFASC e isso se confirma no

depoimento dos jovens egressos.

Como fui da primeira turma, senti pouco tempo para a elaboracdo do PPJ,
deveria ter mais tempo para planejar e organizar. (Ricardo Henrique
Kretzmann, junho de 2014).

Um trabalho que tenha inicio ja nos anos iniciais, ndo apenas no Ultimo ano.
Tenha mais visitas e envolvimento com as familias, para que se tenha
compreensao de ambas as partes. O jovem comece elaborando atividades
na comunidade desde o primeiro ano, desenvolvendo assim um interesse
préprio para com o trabalho no meio rural e com a terra. (Clarice Luana da
Rosa, julho de 2014)

Pode-se constatar, neste capitulo, que o desenvolvimento do PPJ da-se numa
teia complexa, inter-relacionando e mobilizando diversos conteddos e aprendizados
ao longo da formacdo. Porém, a elaboracdo do projeto, que contempla e prevé o
estabelecimento de acdes e atividades intimamente ligadas ao futuro profissional do
jovem, esta com um tempo de desenvolvimento relativamente curto, necessitando
ser ampliado de alguma forma, inclusive para fortalecer uma rede de cooperacao
entre 0s egressos.

Atualmente, os jovens egressos desenvolvem seus estagios obrigatorios
durante o quarto ano de formac&o. E neste periodo, que sdo realizados encontros
trimestrais na EFASC, com o intuito de discutir o andamento dos mesmos. Talvez
esta seja uma alternativa para questdo da ampliacdo do tempo, tdo reivindicada
pelos jovens entrevistados, que podem aproveitar estes momentos, nao sé para
discussbes relacionadas ao estagio, mas também, dar sequéncia a socializacdo e
discussbes coletivas em torno do processo de implantacdo dos PPJs, seus
resultados e desafios. O que este apontamento revela, € que além da ampliacdo do
tempo de elaboracdo do projeto, esta latente a necessidade de continuidade desse
processo de encontro e reflexdo coletiva, que sera visto, com mais profundidade, no
préximo item.

A segunda linha de contribuicbes vindas dos egressos apontou para a
necessidade de haver um acompanhamento pés-formacdo da EFASC,
retratando a necessidade de uma espécie de acompanhamento que visasse

estimular e desenvolver uma articulacdo politica e técnica que contribuisse para o
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éxito da implantacdo e do desenvolvimento dos projetos, conforme expressam 0S

relatos abaixo.

No decorrer de nossa formacao, temos o total acompanhamento desde os
primeiros passos do PPJ, sua elaboracdo e aplicacdo, o que deveria ser
implementado € uma espécie de acompanhamento pés-projeto (pés PPJ)
gue sem duavida é fundamental para o jovem e comunidade (Régis Dattein
Solano, junho de 2014).

Esta tudo bem. A (nica coisa é os monitores devem, pelo menos, fazer uma
visita aos egressos para ver o que eles estdo fazendo em suas
propriedades (Felipe Moraes Mello, junho de 2014).

Vim olhar como esta o projeto atualmente [...] ndo abandonar os projetos
dos egressos (Ricardo Breno Klafke, julho de 2014).

No meu ponto de vista, deve se ter um maior acompanhamento depois que
sai da EFA, pois é ai que aparecem as duvidas maiores (Mauricio Eduardo
Greiner, junho de 2014).

Depois da formacg&o ou estégio ter mais visita dos professores nos estagios,
e continuar as visitas nas propriedades para ver se o jovem esta elaborando
0 seu projeto e ver o que foi mudado na sua vida depois do curso, ndo sé
ver o que o jovem faz no papel' Por exemplo: tem jovens que fazem tudo
bonito no papel, escrevem varias paginas de contetdos, como nos seus
projetos, e na pratica, na vida real, ndo fazem nada igual. Tenho muita
dificuldade de escrever o projeto e estou dando continuidade no projeto e
ajudando muito meus pais em casa com 0s servi¢os. Mas, ninguém vem ver
ou fazer visita para ver como que ta a vida do jovem depois do curso,
vivendo o dia-a-dia no interior,na agricultura batalhando com seus pais
(Jeferson Tomazi, julho de 2014).

A questdo do acompanhamento pos-formativo levanta uma discussdo comum
a todos os centros educativos; até onde vai 0 compromisso da escola? Ele finaliza
com a conclusdo dos cursos? Segundo os proprios pilares dos CEFFAs (principios,
meios e fins), uma das finalidades é o desenvolvimento do meio, e para isto se faz
essencial algum tipo de articulacdo que permita uma continuidade. Neste sentido, é
essencial, para a consolidacao e o reconhecimento da EFA no territério onde atua,
dar seguimento aos processos gque extrapolam os ‘muros’ da escola e que poderiam
ser encaminhados a partir de um processo de formacao continuada, com encontros
semestrais ou anuais, envolvendo e provocando os préprios egressos para promover
e organizar estes momentos de formacéo, socializacdo e comunhdo das diversas
realidades e vivéncias, gerando unidade e organizagao.

Porém, existem limites para esta atuacéo, visto que se trata de uma escola
comunitéria, onde 0s recursos sdo escassos até para desenvolver a formacgéo
integral da juventude. Talvez a alternativa transcenda a escola, estando colocada ao

Estado tomar uma providéncia, seja através de uma chamada publica de ATER
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especifica para a juventude ou através de politicas publicas especificas ou ainda
esta necessidade possa ser uma oportunidade de protagonismo dos proprios
egressos, pressupondo a efetiva articulacdo e compromisso da comunidade e das
organizacdes ali presentes, bem como na cobranca do poder publico por politicas
publicas direcionadas.

Uma situacdo de ordem muito pratica pode estar associada a este
acompanhamento (ou até monitoramento) pds-formativo, uma vez que ele poderia
contribuir para ampliar 0 acesso as politicas publicas existentes para a Agricultura
Familiar, que de fato sdo pouco acessadas pelos jovens egressos. Também,
potencialmente poderia estabelecer um elo entre as diferentes realidades e
comunidades, fortalecendo as relacdes de cooperacéo, solidariedade e ampliando a
sustentabilidade dos projetos. O que se percebe, é que 0s jovens estao buscando se
articular com outros grupos, cooperativas ou associacdes existentes nas
proximidades (CAPA/ECOVALE, COOPERLAF, COOPERSANTA,
COOPERFUMOS, COOPERVEC, COOPROVA, entre outras) para viabilizar os
projetos e criar uma rede de parcerias, até mesmo para acessar e fortalecer
determinadas politicas publicas, como o Programa Nacional de Fortalecimento da
Agricultura Familiar - PRONAF, o PAA e o PNAE.

Existem algumas experiéncias nas EFAs do Brasil em que o0s egressos se
uniram e criaram uma cooperativa de egressos para atuar justamente na articulacao,
mobilizacdo e ATER - Assisténcia Técnica e Extensdo Rural, com vistas a
acessarem politicas publicas de forma organizada, formando um coletivo. Esta pode
ser uma forma de dar conta desta demanda existente entre 0s egressos, no territorio
de atuacdo da EFASC, que merece ser considerada e trabalhada, visto a sua
importancia na construcdo de novas possibilidades e oportunidades aos egressos
que sentem falta desta articulacdo e manutencao de vinculo com a EFASC.

Este parece ser um bom problema para resolver, pois ele sé existe porque
tem muitos jovens egressos que estdo permanecendo no campo e sentem a
necessidade, comum a muitos pequenos agricultores (as), de formar ou se agregar
num coletivo para superar as dificuldades comuns. A necessidade colocada é a do
ENCONTRO: de pessoas, de problemas, de solucdes, enfim, de somar forcas, de

formar um coletivo.
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A terceira contribuicdo, que surgiu de forma significativa foi a necessidade de
existir um financiamento especifico para a implantacdo dos PPJs, que pudesse
cobrir os gastos com a implantacdo e manutencédo do projeto e que fosse a fundo
perdido, ou seja, um subsidio ndo reembolsavel, como forma de incentivo ao
desenvolvimento de novas atividades na propriedade, com vista a diversificacdo das
atividades produtivas e a permanéncia da juventude no campo, conforme os relatos
a sequir.

Ter a disposicao do estudante uma renda para que possa implementar seu
PPJ. Sem que ele precise devolver tal valor (Daiane Andresa Schubert,
julho de 2014).

Ter algum valor financeiro mensal para que o jovem possa aplicar seu
projeto sem se envolver nas atividades que Ihe tirem tempo ao executé-lo
durante dois anos em média. Mesmo com o conhecimento técnico ter
alguém que possa dar continuidade nos projetos dos jovens, ou seja,
alguém pago para auxiliar os jovens para ndo haver um desgaste em sair
muito da UPF (Emerson Luis Rech, julho de 2014).

Estes relatos lembram uma politica publica existente no RS, o Bolsa Jovem
Rural, que visa disponibilizar ao jovem um valor mensal de 200 reais, de forma
subsidiada para uso durante o processo formativo, seja para manutencdo ou no
desenvolvimento do seu projeto produtivo. No entanto, as turmas pesquisadas nao
tiveram acesso ao programa, por ndo terem mais vinculo formativo com a EFASC.

Talvez esta observacao do jovem egresso possa esclarecer o porqué de néo
ter havido, por grande parte dos jovens, o0 acesso ao PRONAF Jovem ou outro tipo
de financiamento, pois além dos valores investidos serem baixos, 0s jovens nao
ousam depender de financiamento externo para viabilizar os seus projetos, um
crédito subsidiado poderia vir a ser mais atrativo, a exemplo do Bolsa Jovem Rural, o
Estado poderia lancar um novo Programa, o Bolsa Projeto Produtivo, que vise o
financiamento com subsidios a fundo perdido para a implantacdo dos Projetos
Profissionais dos jovens em Formagao nas EFAs, sendo mais atrativo.

Os demais apontamentos, dos jovens, remetem as questdes pedagdgicas,
como a realizacdo de mais visitas no momento de elaboracao do PPJ, como aponta
o Jovem Rafael Cristiano Fank (junho de 2014), quando diz: “Acredito que se fossem
realizadas mais visitas aos jovens na elaboracdo do PPJ, ajudaria a compreender
melhor a situacdes e possibilidades reais de implantacédo do projeto.”. Nesta mesma
perspectiva, sugerem que seja ampliada a realizacdo de visitas de estudo a

experiéncias que vem dando certo na regido, entre outras.
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3.4 O PPJ E A INSERCAO PROFISSIONAL DO JOVEM NO MUNDO DO
TRABALHO

Conforme descrito no Capitulo 1, o coletivo pesquisado compreende um
universo de duas turmas formadas na EFASC, a primeira no ano de 2011,
envolvendo 41 jovens e a segunda no ano de 2012 envolvendo 25 jovens,
perfazendo um total de 66 egressos, oriundos de dez municipios do Vale do Rio
Pardo.

A primeira turma formada na EFASC (figura 10), em 2011, era composta por
jovens oriundos de nove municipios e 35 comunidades diferentes do Vale do Rio
Pardo. J4, a segunda turma (figura 11), incluiu jovens do municipio de Boqueirdo do
Ledo, ampliando a abrangéncia da escola para dez municipios. A abrangéncia ajuda
a perceber a diversidade de realidades, bem como a complexidade em agregar
estas diferentes realidades num plano comum, sem perder a singularidade de cada

Ser e espaco.

FIGURA 10 - Foto da formatura da primeira turma da EFASC

Fonte: Acervo da EFASC/AGEFA (2011).
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FIGURA 11 - Os 25 jovens da segunda turma da EFASC, formada no ano de 2012

Fonte: Acervo EFASC/AGEFA (2012).

Estes dois grupos compdem o0s jovens envolvidos na pesquisa, eles
representaram uma diversidade sociocultural, geografica e econémica vasta. Além
do que, sdo variadas histérias de vida, refletindo em mdltiplas trajetérias que

influenciam cotidianamente a vida destes sujeitos™.

3.4.1 As teméticas defendidas e o marco situacional dos PPJs

Diante da apresentacdo e discussdo dos principais conceitos e da forma
como o Projeto Profissional do Jovem - PPJ é desenvolvido na EFASC e suas
correlagdes com os demais Instrumentos Pedagogicos inerentes a metodologia da
Pedagogia da Alternancia, parte-se aqui para uma discussdo sobre a insercao
socioprofissional da juventude. Neste sentido, é interessante abordar as tematicas
dos PPJs elaborados pelos jovens egressos e os resultados alcancados, passados
mais de trés anos, desde a primeira turma formada. Como forma de descrever uma
sintese das tematicas defendidas pelas duas turmas, elaborou-se o quadro abaixo
para orientar a analise.

Para o melhor entendimento das tematicas dos PPJs, elas serdo divididas em
dois grandes grupos, o0 primeiro comporta as atividades produtivas voltadas a

producdo vegetal (62 % do total), englobando principalmente a producdo de

3 A relagdo completa com os nomes e as localidades e municipios de origem dos jovens egressos se
encontram nos Apéndices.
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hortalicas e frutiferas e o segundo, corresponde a producéo animal (38 % do total),
envolvendo principalmente a producédo de leite, ovos, peixes e carnes, conforme
pode-se acompanhar na sintese elaborada na tabela abaixo®*.

Tabela 1 - Tabela sintese das tematicas dos PPJ defendidas pelos jovens egressos
pesquisados

Teméticas dos PPJs Turmas N° PPJs dﬁggigﬁr?\(;s
Foco na olericultura (diversas hortalicas, entre elas: 2011 (59%)
tomate, alho, pepino, feijdo de vagem, etc.), aipim, 62 %
minimilho, milho crioulo, amendoim, plantas ,
medicinais, vassoura, fruticultura (Péssego e uva), 2012 17 projetos
mudas de hortalicas, palmito e moranguinho. (68%)
PRODUCAO ANIMAL 17 projetos
Foco na producéo de leite, avicultura colonial (ovos), 2011 (41%)
piscicultura, bovinos de corte, avicultura colonial, 38 %

criacdo de ovelhas, gado de corte, abelhas nativas,
pastagens, aproveitamento Qe esterco, tratamento de 0012 8 projetos
desejo de animais (esterqueira) e biodigestor. (32%)

Fonte: Elaborado pelo autor.

A partir das teméticas apresentadas, verifica-se que tratam, exclusivamente,
de projetos voltados a producdo agropecuaria, com vistas a diversificacdo da
propriedade dos pais, em alguns casos, a autossuficiéncia alimentar da familia. O
foco das teméticas esta voltado a producdo de alimentos, tanto para o consumo
interno, quanto para a comercializacdo, ja que objetivavam a geracdo de renda,
colocando em evidéncia a busca pela diversificacdo das atividades produtivas e das
fontes de renda, ja que muitos diagnosticos apontavam a presenca da monocultura
do fumo como uma problematica existente e comum em muitas propriedades.

Chama a atencao, o fato de ndo existir nenhum projeto voltado as atividades
ndo agricolas e que existem no meio rural da regido, como por exemplo: o turismo
rural, o comércio, a prestacdo de servicos, entre outros. Numa analise mais apurada
dos PPJs, percebe-se que algumas familias desenvolvem algumas dessas
atividades em suas propriedades, inclusive elas aparecem no planejamento
estratégico da UPF, porém néo se tornam uma opc¢ao de projeto do jovem.

Faltam elementos para evidenciar com mais exatiddo o porqué dessa
situacdo, mas talvez isso seja reflexo do préprio processo de formacdo, que prevé

experimentos, a realizacdo de praticas agricolas, ou seja, o foco esta centrado na

** Nos Apéndices consta a relagéo de todas as tematicas dos PPJs defendidas em banca.
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formacdo técnica agricola, que por sua vez deixa de lado ou ndo trata com
prioridade estas outras possibilidades, seja na atividade produtiva (geracado de

renda) ou como agente social nas comunidades.

3.4.2 A implantacéo e a situacao atual dos PPJs

Para dar conta de avaliar este instrumento pedagdgico e 0s seus resultados,
a pesquisa buscou informacbes também sobre a elaboracdo, implantacdo e
execucao do PPJ. A ideia € averiguar se os jovens vém conseguindo aplicar seus
projetos e se estdo gerando resultados.

Para muitos egressos a implantacdo do PPJ ocorreu de forma paralela ao
desenvolvimento do projeto, ou seja, o projeto acabou adquirindo também um
carater experimental. Alguns deles ja incluiam a geragéo de renda, porém em menor
escala, servindo de base para a elaboracdo do préprio PPJ, numa triade: prética-
teoria-pratica. Como relata a jovem Simone Teresinha Mallmann (entrevista, junho
de 2014): “Durante o periodo de formagdo na EFASC eu ja tinha a experiéncia,
depois que me formei o projeto foi ampliado.”.

Levando em conta o desenvolvimento da aplicacdo de projetos, a titulo de
experiéncia, pode-se afirmar que, ja faz mais de quatro anos que os jovens da
EFASC estdo implantando os projetos produtivos e de geracdo de renda em suas
propriedades (Figura 12).

Figura 12 - Percentagem de PPJs implantados pelos egressos das turmas 2010 e 2011.

MSim
M Nao
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Fonte: Elaborado pelo autor.
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Conforme o grafico acima é possivel verificar que metade dos jovens
egressos conseguiram implantar, na sua totalidade, o projeto profissional e outros
47% implantaram em parte, para estes, o projeto foi implantado, porém néo atingiu a
totalidade dos objetivos e metas propostos, como fica evidente no relato de trés

jovens egressos.

O projeto cumpre sua tarefa implementando a diversificacdo da propriedade,
porém um de seus objetivos que era a comercializagdo do aipim ndo esta
acontecendo, contudo se pode dizer que foi aplicado em partes (Evandro de
Oliveira Lucas, junho de 2014).

O plantio ocorreu, mas uma quantidade bem menor e n&o ocorreu a
comercializacdo (Clarice Luana da Rosa, julho de 2014).

O Projeto esta sendo aplicado, em partes, ocorreram algumas mudanc¢as
referente ao destino final do produto, eu e minha familia incrementamos o
trabalho, agora além de fornecer alimentos a propriedade, comercializamos,
tomate organico na Cooperativa Ecovale e participamos junto ao Grupo
formado no CAPA (Bruna Betina Greiner, junho de 2014).

Conforme o relato dos jovens ficou evidente que implantaram o projeto, porém
algumas metas ou acbes ndo puderam ser concretizadas, por questdes diversas,
referentes a cada realidade. Dessa forma, é possivel afirmar que 97% dos PPJs
foram implantados (64 jovens). Este é um resultado que pode ser considerado muito
positivo, no contexto deste estudo, primeiro, porque pode estar indicando a
pertinéncia dos temas em foco, e em segundo lugar, porque o instrumento
pedagogico PPJ parece estar cumprindo seu lado mais ‘ousado’ que é fazer parte,
de certa forma, dos projetos de vida.

No grupo dos que nao implantaram o projeto, existem apenas dois jovens
(3%), um deles néo tinha fins comerciais, buscava ampliar a disponibilidade de
alimentos para autoconsumo na propriedade. O que deve ser ressaltado, € que
ambos revelaram que faltou o apoio dos pais no momento da execucao e que, se
fosse hoje, mudariam a tematica do projeto.

Com vistas a aprofundar a analise, visto que, na primeira turma formada, 0s
projetos foram implantados ha quatro anos, procurou-se apurar se 0S projetos
implantados ainda encontravam-se ativos, ou seja, em pleno funcionamento.
Conforme os dados coletados, atualmente 81% dos projetos estdo ativos,
englobando 54 jovens, mostrando um percentual alto de continuidade e até

ampliacdo das atividades previstas inicialmente. Percebe-se que, em alguns casos,
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0S pais continuam a desenvolver o projeto, muito em fungdo dos jovens
desempenharem outras fungdes, seja como assalariados ou vinculados a atividades
académicas. Neste sentido, pode-se inferir que o desenvolvimento do PPJ, com o
envolvimento da familia, favorece a manutencdo do vinculo do egresso com as
atividades agricolas, mesmo quando ele tem a possibilidade de seguir outras
oportunidades profissionais ou pessoais, como por exemplo, dar continuidade aos
estudos.

Como o PPJ é elaborado durante os trés anos de formacao da EFASC, houve
0 interesse de saber, dos jovens, se as andlises e reflexdes feitas, na época da

elaboragao, ajudaram a ‘acertar’ no tema do seu projeto (Figura 13).

Figura 13 - Percentual de jovens egressos que mudaria a tematica do projeto na atualidade

HSim

M Nao

Fonte: elaborado pelo autor.

Diante dos dados apresentados, ficou evidente que a maioria dos PPJs teve
uma aderéncia e coeréncia com os diagnosticos realizados, uma vez que a escolha
das teméticas, por parte dos jovens, teve uma boa relacdo/vinculacdo com a
realidade, encontrada na fase de implantacdo. Em outras palavras, as evidéncias
mostram que, na sua maioria, 0S projetos continuam ativos. Eles mantiveram as
tematicas originais e ha indicios de que estdo gerando impactos positivos na vida
das familias, jA que estdo ativos e inseridos dentro da dindmica produtiva da

propriedade e da familia.
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3.4.3 O PPJ e o0 envolvimento da familia

Muito se questiona com relagéo ao uso da terminologia Projeto Profissional do
Jovem, ja que ele necessariamente pressupde o envolvimento dos pais,
dependendo, para sua elaboracdo, de experimentacdo e implantacdo de uma acao
coletiva. Anderson Rodrigo Richter levantou esse questionamento em seu relato:

Na minha opinido, o processo esta muito bonito e intenso, deve-se
incentivar e cobrar a construcdo do PPJ em cima de algo em que o jovem ja
esta trabalhando nos trés anos de formacéo da EFASC. O nome poderia ser
mudar de Projeto Profissional do Jovem para Projeto Profissional da Familia
ou ainda Projeto Profissional da Comunidade. Pois o PPJ é um processo
muito mais complexo e que compreende muito mais que apenas o jovem no
ambito de sua propriedade (entrevista, junho de 2014).

Este questionamento se faz latente nas discussdes pedagogicas da EFASC,
mas o que se estabelece nas concepc¢des orientadoras dos CEFFAs, é que 0 jovem
€ 0 ator e autor de sua propria formacao, sendo considerado o centro do sistema de
alternancia (GIMONET, 1998) ja& que estd em todos os espacos e tempos. Acredita-
se que, antes de qualquer coisa, 0 projeto esta assentado nas aspiracdes e
perspectivas de um projeto pessoal do jovem, que € o ator estratégico e mobilizador.
E ele que dialoga com os demais atores da formacdo (monitores, pais, avos,
comunidade e parceiros) e a realidade circundante. O jovem é quem vai construindo
e dando sustentabilidade e viabilidade as suas pretensdes profissionais. Portanto, o
PPJ dialoga com a familia, com a comunidade e o territério, mas em sua esséncia é
uma construcado politico-ideoldgica do jovem.

Mesmo partindo desta perspectiva, do individuo para a coletividade, o
envolvimento da familia é fator determinante para a sustentabilidade do projeto, em
vista das peculiaridades da formacédo em alternancia e da Agricultura Familiar, onde
as relacdes e definicdes pertinentes ao desenvolvimento da propriedade perpassam,
na maioria das vezes, pela decisdo de todos os membros que a compdem.
Procurando evidenciar esta questdo, foi encaminhada uma questdo para verificar o
envolvimento da familia na construgdo e implantacdo do PPJ conforme nos

apresenta a figura a seguir.
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Figura 14 - Envolvimento da familia na construcéo e elaboracédo do PPJ

Houve o envolvimento direto da familia na 5%
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Fonte: elaborado pelo autor.

Conforme os dados coletados na pesquisa, a maioria das familias apoiaram e
se envolveram no processo de construcdo e implantacéo do projeto. E fundamental
destacar que tal envolvimento mostrou-se como um fator determinante,
corroborando com o dado anterior de que, mesmo na auséncia cotidiana do jovem,
seja por estar na EFASC ou, mais recentemente, por motivos de trabalho fora da
propriedade, muitos projetos seguem ativos. Registrou-se que nenhum jovem
demonstrou a auséncia completa da familia no processo.

As situacles classificadas como outra situacdo, referem-se a questdes
relacionadas ao auxilio parcial da familia na elaboracdo ou na implantacdo do

projeto. Neste sentido, o relato de Jean Carlo Hirsch elucida melhor o fato.

A familia ajudou na implantacdo do PPJ, mas demorou algum tempo para
iniciar e engrenar. Na verdade, ainda esta em implantacdo, necessitei
investir recursos financeiros, acessar recursos via FEAPER da SDR do RS,
0 que ainda esta acontecendo. Estou num processo de readequacdo e
melhoramento da UPF, com aquisicdo de tecnologias viaveis
sustentavelmente e trabalhando na linha de frente com as entidades de
ATER, movimentos sociais e comunidade Sinimbuense (entrevista, junho de
2014).

Ainda que o envolvimento da familia seja colocado como um fator
determinante para a continuidade dos projetos, conforme apontou a pesquisa, ndo

se pode deixar de mencionar que este sempre sera uma oportunidade para o
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dialogo, embora venha acompanhado da ‘disputa por espago’. Justamente por isto
que a experimentacdo € coletiva, durante o processo de formacgéo, e ndo somente
no ato de implantacdo, o que parece ser um caminho acertado.

Para amenizar este conflito, inerente ao processo de formacao, a participacao
dos pais nos momentos de formacdo e no dialogo nas visitas as familias, atuam
como moderadores deste processo de inser¢éo do jovem na vida profissional, como
evidencia o jovem Wandoir Sehn (entrevista, junho de 2014), quando diz: ‘A
participacdo da familia em todos os processos, para que no futuro ndo haja muitos
conflitos para a execugéo dos projetos na UPF.”.

Sobretudo, desenvolver o projeto na propriedade dos pais é, antes de
qualquer coisa, um ato de negociacdo e convencimento e por isso ndo ha como
evitar um choque entre gerac6es. Como enfatizam Garcia-Marirrodriga e Puig-Calvo
(2010, p.175), "O primeiro efeito de mudanca produzido pela alternancia no seio dos
CEFFAs resulta no encontro de geragdes e dos conflitos que se produzem por este
motivo, que forcam todos a romper a rotina.". O conflito entre o passado e o futuro é
essencial para a ‘desacomodacéo’ e a geragao de resultados, sendo a prética e o
fazer juntos fundamentais para o jovem e para a familia.

Outro fator que merece ser descrito nesse envolvimento familiar € a
participacdo dos Avos, no processo de formacdo, atuando como mediadores desse
conflito e em muitos casos como o ‘ponto’ de apoio aos jovens, seja para a escuta
ou para o resgate de praticas antigas, entre elas as agroecologicas, bem como na
elaboracdo e execucao dos PPJs. Como exemplo, podemos citar o caso da jovem
Daiane Andressa Schubert, que durante seu diagndstico redescobriu uma atividade
antiga da propriedade desenvolvida pelos Avos maternos, que produziam vassouras.
O PPJ da jovem foi justamente resgatar esta atividade, com a utilizacdo da antiga
semente de sorgo vassoura. Porém agora, segundo a jovem: “Amadurecemos a
ideia e implantamos acultura, mas com inovagées.”. (TREICHEL, 2012, p.11). Este é
apenas um exemplo, de tantos outros, em que 0s Av0Os se colocam como
mediadores, contribuindo no desenvolvimento do projeto e na insercao profissional

do jovem na propriedade.
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3.4.4 A Agroecologia na formacéao e seus reflexos nas propriedades

A Agroecologia esta intrinseca na proposta de formacédo da EFASC, nao se
restringindo a apenas dialogar e refletir sobre esta concepcéo politico ideolégica no
curriculo, mas através do incentivo a pratica na unidade experimental, nas familias e
atuando de forma articulada com as entidades da regiao.

A Agrocecologia surge como uma critica e alternativa ao processo de
modernizacdo da agricultura, principalmente no que tange ao o uso de adubos
sintéticos e agrotoxicos, causando dependéncia de insumos externos, a baixa
autonomia dos agricultores e grandes impactos na saude e no meio ambiente
através da reducdo da agrobiodiversidade® e imprimindo, dessa forma, uma préatica
insustentavel. A Agroecologia deve ser entendida dentro de uma perspectiva
sistémica, que busca uma pratica sustentavel no manejo dos agroecossistemas®® e
que mobiliza e integra véarias areas do conhecimento e campos do saber e, portanto
pressupdem uma abordagem interdisciplinar, no campo da complexidade (MORIN,
1999) e que pretende contribuir na construcao de estilos de agriculturas sustentaveis
e na elaboracéo de estratégias de desenvolvimento rural, tendo-se como referéncia
os ideais da sustentabilidade numa perspectiva multidimensional.

N&o cabe e nem é a pretensdo deste estudo, aprofundar o assunto, mas
elenco alguns elementos que podem ser considerados principios da formacdo em
alternancia e que coadunam com a Agroecologia, entre eles: o resgate e valorizacao
do saber popular, relacionando-o de forma dialégica e horizontal com o saber
cientifico, fomentando um dialogo de saberes, onde os atores, através das reflexdes
sobre suas praticas e na interacdo com outros sujeitos; O fortalecimento da
autonomia, através do uso de tecnologias alternativas e o aproveitamento dos
recursos naturais existentes no meio; Uma formacéo alicercada nos principios

democréticos e participativos, na horizontalidade de relacées, dialogando com os

*® Entendida, segundo Dal Soglio (2009, p. 22): “[...] como o resultado da interacdo da diversidade de
espécies em um agroecossistema com a diversidade genética dessas espécies, ou da diversidade de
técnicas e métodos de manejo de agroecossistemas com a diversidade cultural das popula¢des que
vivem nesses sistemas.”.

® Agroecossistema é a unidade fundamental de estudo, nos quais os ciclos minerais, as
transformacdes energéticas, os processos biolégicos e as relacbes sécio-econdmicas séo vistas e
analisadas em seu conjunto. Sob o ponto de vista da pesquisa agroecolégica, seus objetivos ndo sédo
a maximizacgéo da producdo de uma atividade particular, mas a otimizagdo do agroecossistema como
um todo, o que significa a necessidade de uma maior énfase no conhecimento, na analise e na
interpretacao das complexas relagdes existentes entre as pessoas, 0s cultivos, o solo, a agua e os
animais (ALTIERI, 2002).
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diferentes atores, na perspectiva da formacédo de redes, atuando de forma
contextualizada com a regido, buscando contribuir com o Desenvolvimento Rural
com énfase na participacao popular.

Frente a estas questbes e o desenvolvimento destes principios na EFASC,
buscou-se verificar a aplicagdo destes no desenvolvimento dos projetos. Conforme
dados da pesquisa, 83% dos PPJs seguem os principios da agroecologia,
estabelecendo novas praticas e relagdes entre 0 ser humano e a natureza. Mesmo
frente aos grandes desafios que esta concepcéo apresenta, ainda mais quando se
esta numa regido produtora de tabaco, ela esta presente nos projetos dos jovens,
estimulando o debate e reflexdes no seio familiar, porém encontra dificuldades em
se estender além do PPJ.

Se voltarmos o olhar aos processos de transicdo agroecolégica nha
propriedade dos egressos, percebe-se que estes principios contidos nos projetos
nao conseguem impactar numa mudanca sistémica na propriedade, envolvendo
todos os sistemas produtivos e a dindmica social. Isso porgue encontram resisténcia,
principalmente nos pais, que ao mesmo tempo em que questionam, ndo abrem
espacos para pensar e elaborar um plano de transicdo para a propriedade,
limitando-se ao local onde € implantado o projeto.

Percebemos que as estratégias que estdo sendo postas para superar esta
dificuldade estdo no fortalecimento de redes de cooperacdo entre propriedades e
com entidades, a exemplo do CAPA e a Rede Ecovida de Agroecologia, € na
ampliacdo dos espacos de debate e acesso as politicas publicas, a exemplo do
PLANAPO - Plano Nacional de Agroecologia e Produgao Organica.

Para exemplificar, a pratica agroecoldgica no universo dos jovens egressos,
vamos relatar a experiéncia de um casal de jovens egressos, que se conheceram na
EFASC e hoje compartilham dos mesmos sonhos e ideais Agroecoldgicos: Anderson
Rodrigo Richter e Micaela Hister moram em Linha Santana, no meio rural de
Venancio Aires e participam do Grupo Ecolégico Eco da Vida, que ja existe ha 15
anos na comunidade. Estes jovens egressos implantaram o PPJ e hoje produzem
numa area de 0,7 hectares junto a propriedade dos pais, onde cultivam mais de 30
espécies de hortalicas de maneira ecoldgica, sendo certificado, de forma
participativa, pela Rede ECOVIDA.

O grupo comercializa os produtos ecolégicos em dois locais na cidade de

Venancio Aires, no Bairro Morsch e Santa Rita, onde estao estabelecidas as Feiras
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Agroecolégicas, todas as quartas e sabados. Além das Feiras 0s jovens
comercializam as hortalicas para a Prefeitura Municipal através do PAA (Programa
de Aquisicdo de Alimentos) e do PNAE (Programa de Alimentacdo Escolar).
Inclusive o grupo recebe a assessoria do CAPA de Santa Cruz e hoje estdo em
articulacdo para juntamente com o poder publico municipal para criar o Programa
Municipal de Apoio a Producdo Agroecoldgica, que visa articular politicas e acdes de
incentivo ao cultivo de alimentos organicos e com base agroecologica; fortalecer a
producdo dos agricultores familiares locais; agregar renda e ampliar a oferta de
alimentos saudaveis na mesa dos consumidores (UHLMANN, 2014).

Ambos os jovens foram convidados para realizar um relato de experiéncia no
Xl Seminario Internacional e o XIV Seminario Estadual sobre Agroecologia,
ocorrido de 26 a 28 de novembro de 2014 em Porto Alegre, no painel: A juventude
vivenciando a Agroecologia, juntamente com o jovem Guilherme Padilha que estava
em formacéo, faz parte do Grupo ecoldgico CAPA-EFASC e mora na comunidade de
Linha Carvalho, em Sinimbu®’.

Além de dedicar tempo a produc¢éo, comercializacdo e articulacdo nos grupos,
0sS jovens estdo cursando o Curso Superior de Tecnologia em Horticultura na
UERGS em Santa Cruz do Sul na parte da noite e atuam também como
Coordenadores de certificacdo da Rede Ecovida de Agroecologia, prestando

assessoria a certificacdo participativa da Rede.

*" Mais informacgdes em: <http://www.emater.tche.br/site/seminario-agroecologia/programacao.php> e
<https://www.youtube.com/watch?v=6aUiG7nsF24>.


http://www.emater.tche.br/site/seminario-agroecologia/programacao.php
https://www.youtube.com/watch?v=6aUiG7nsF24
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Figura 15 — Mosaico das experiéncias com Agroecologia dos Jovens
Anderson Richter e Micaela Hister
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Fonte: Elaborado pelo autor.

A partir do relato desta experiéncia, como muitas outras que existem,
podemos expressar como estes principios agroecoldgicos estdo sendo
paulatinamente construidos pelos jovens egressos, ganhando forca quando
extrapola os limites da propriedade, de forma articulada, participativa e em grupo,
buscando pautar e construir politicas publicas especificas, se inserindo na dimenséao

sociopolitica da agroecologia.

3.4.5 O Acesso de Politicas Publicas pelos Egressos da EFASC

A pesquisa procurou verificar se houve por parte dos jovens egressos 0
acesso a Politicas Publicas (PPs) do Governo Federal e Estadual, j& que os projetos
profissionais previam a necessidade de recursos para a sua implantacédo, bem como
estarem articulados com as entidades e poder publico local. Quando perguntados
sobre o valor investido para a implantagéo do projeto, houve casos em que néo foi
preciso investir, pois se tratavam de garantir a soberania alimentar e, nestes casos
utilizou-se apenas o0 que estava disponivel na propriedade. Em dois casos, o valor

investido para implantar o projeto chegou a R$ 30 mil para investimento em uma
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agroindustria, por exemplo, contando desta forma com o acesso ao financiamento
para viabilizar a implantacdo do projeto. A média de gasto com a implantacdo dos
projetos chegou a aproximadamente R$ 2.300,00.

Se observarmos a forma com que estes projetos foram financiados,
percebemos que o0 acesso ao crédito foi pouco expressivo, somente acessaram
financiamento via PRONAF ou FEAPER, jovens que investiram valores superiores a
cinco mil reais. Os dados da pesquisa apontaram que somente 11% dos projetos
necessitaram de financiamento externo para serem implantados. As modalidades de
financiamento foram o PRONAF Mais Alimentos, Investimento, Custeio e o0
FEAPER/SDR.

De maneira geral, podemos afirmar que 0s jovens egressos pesquisados nao
chegaram a acessar nenhuma das PPs especificas para a juventude rural
existentes, incluindo o Bolsa Jovem Rural que chegou a beneficiar somente as
turmas da EFASC a partir do ano de 2014. A pesquisa ndo teve como objetivo
discutir com profundidade este tema, mas fica evidente, que existe 0 acesso a
diversas PPs para a Agricultura Familiar, tais como: O PRONAF convencional; a
comercializagdo dos alimentos através dos Mercados Institucionais (PAA e PNAE)
via Cooperativas de Agricultores Familiares da Regido, a ATER através da EMATER
e da COOPERFUMOS, bem como com as ac¢des do Programa Brasil Agroecoldgico,
via MPA e CAPA. Porém estas sao consideradas politicas direcionadas aos
agricultores de maneira geral e ndo tratam de demandas especificas da juventude
rural, atingindo-os de forma transversal.

Mesmo havendo um tema especifico no plano de formacédo do terceiro ano
para tratar desta questdo, o0 mesmo nao se reflete na pratica. Acredito que além de
discutir estas PPs durante a formacdo, se faz necessario na EFASC, além de
exercitar e estimular o acesso, fortalecer o envolvimento da juventude na
reivindicacdo destas politicas, principalmente através dos movimentos sociais e

sindicais existentes no territorio.
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4 A TRAJETORIA DOS EGRESSOS DA ESCOLA FAMILIA AGRICOLA DE SANTA
CRUZ DO SUL: O CAMINHO SE FAZ AO CAMINHAR

“[...] ninguém caminha sem aprender a caminhar, sem aprender
a fazer o caminho caminhando, sem aprender a refazer, a
retocar o sonho por causado qual a gente se pds a caminhar.”.
(FREIRE, 2011, p. 213).

Ao iniciar este capitulo, ndo se pode deixar de referir que uma das
indagacdes que motivaram fortemente a realizacédo deste trabalho mesmo antes dele
comecar a tomar forma, foi se a trajetoria dos jovens egressos da EFASC, era de
permanecer no campo ou de seguirem seus projetos de vida na cidade? Ao retomar
esta interrogacdo, destaca-se, entdo, que a intencdo aqui, € partir de uma
verificacdo da situacdo socioprofissional atual, ou seja, o que estdo fazendo os
jovens egressos da EFASC? De que forma estdo se dando os processos de
insercao social e profissional no mundo do trabalho? E qual perspectiva de continuar
0s estudos?

A proposta € buscar identificar as diferentes trajetérias pés-formacéo,
construindo uma matriz de informacdes, com vistas a elaborar um marco situacional
dos egressos e buscando levantar as perspectivas futuras da juventude. Todavia,
sem perder de vista 0s principios propostos nos PPJs, por eles construidos, e a
imersdo destes jovens no meio circundante, ou seja, a relacdo com as condicdes

objetivas do desenvolvimento e 0s processos socioecondmicos associados.

4.1 A SUCESSAO FAMILIAR E A JUVENTUDE EGRESSA DA EFASC

Ao discutir juventude da Agricultura Familiar, uma das tematicas mais atuais é
a sucessao, principalmente pelo baixo interesse da juventude para assumir as
propriedades dos pais. Esta problematica ndo é exclusiva do Brasil, em muitas
regides do mundo ela se repete, gerando dificuldades na reproducédo social da
agricultura familiar e, em consequéncia, impactando diretamente na produgédo de
alimentos e no enfraquecimento das relagdes sociais existentes nas comunidades
rurais.

Os dados sobre o éxodo e a auséncia da juventude na Agricultura Familiar se
acentuam principalmente na regido sul do Brasil. Os dados do ultimo Censo

Agropecuario (IBGE, 2006) apontam que, no Rio Grande do Sul — RS existem mais
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de 378 mil estabelecimentos agropecuérios de base familiar (85,7% do total), que
produzem matérias-primas importantes para a agroinddstria, dentre as principais:
51% da soja, 97% do fumo, 80% do leite, 69% de suinos, 80% do feijao, 65% do
milho, 89% da mandioca, 83% da banana, 81% da uva, 92% da cebola e 77% da
laranja. Somadas, as cadeias produtivas vinculadas ao trabalho no campo,
representam metade do PIB do estado e possuem importancia estratégica na
soberania alimentar, ja que a estimativa é de que 70% dos alimentos que chegam a
mesa dos brasileiros vém da Agricultura Familiar (Anuario Brasileiro da Agricultura
Familiar, 2012).

O estado do RS é composto por municipios essencialmente agricolas, pois
conforme o Censo Demogréfico de 2010 (IBGE, 2010), existem 227 municipios com
menos de cinco mil habitantes e 221 que possuem a maior parte da populacao
morando na zona rural, isto significa quase a metade dos 497 existentes, sendo que
apenas 100 municipios gauchos tém mais de 20 mil habitantes. Este
guestionamento ja vinha sendo levantado por Veiga (2002), ao defender, que o rural
nao pode ser identificado exclusivamente como aquilo que esta fora do perimetro
urbano e, muito menos, somente 0s espacos que desenvolvem atividades
agropecudrias. A partir desses argumentos, o autor chama a atencao para o fato de
que o rural é necessariamente territorial e ndo setorial, como 0s programas
governamentais insistem em propor e executar nas suas politicas publicas.

Se lancarmos um olhar sobre a populacdo existente no campo do RS, em
especial ao nimero de jovens com idade entre 15 e 29 anos, nos deparamos com
uma preocupacdo sem precedentes, pois, em 2010, segundo dados do IBGE,
existiam apenas cerca de 260 mil jovens. Basta uma operacdo matematica simples
para entendermos o tamanho do problema, se possuimos um universo de pouco
mais de 378 mil estabelecimentos agropecuarios de base familiar no estado, isto
significa que distribuindo uniformemente estes jovens, um por propriedade,
hipoteticamente, mais de 118 mil estabelecimentos ndo possuem jovens para
suceder as atividades dos pais, totalizando mais de 30% dos estabelecimentos da
Agricultura Familiar.

Vale destacar que os fluxos migratorios (campo - cidade) vém perdendo forga,
até porgue ja houve uma inversdo demogréfica no Brasil. Segundo o IBGE (2010),

nos ultimos anos, entre 2000 e 2010, cerca de dois milhdes de pessoas deixaram 0
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meio rural, sendo que um milhdo sao jovens, ou seja, 0 éxodo que prevalece nos
dias de hoje é da juventude.

Com esta onda de ‘esvaziamento do campo’, ndo foram embora apenas as
pessoas, mas também a cultura, os saberes, 0os sabores e as escolas do campo,
enfraguecendo sobremaneira o tecido social existentes nas comunidades rurais.
Matte et al. (2015) apontam que isto levou ao aumento da populacdo urbana; a
reducdo na disponibilidade de mé&o de obra familiar; dificuldade de constituicdo de
novas familias no meio rural (dificuldade de casamentos); pais sem amparo na
velhice; mercado interno brasileiro diretamente afetado por reduzir a producéo de
alimentos que o abastecem; expansao de monoculturas (soja e silvicultura); dominio
de area por poucos proprietarios (monopolio); descaso com as populacdes que
permanecem no rural (marginalizados); entre tantas outras implicacdes.

Frente a estas constatacdes e aos sérios problemas que isso ainda pode
acarretar para a sustentabilidade do campo e das cidades, surge uma série de
estudos®, que buscam compreender esse fendmeno e os fatores que estdo
influenciando a juventude do campo a ndo suceder 0s pais nos estabelecimentos da
agricultura familiar.

Como forma de apresentar uma sintese histérica das producdes académicas,
neste tema na regidao sul do Brasil, onde esta questdo se acentua sobremaneira,
Matte et al. (2015, p. 12) trazem uma interessante sintese, apresentando resultados
de pesquisas de diferentes autores, elucidando os principais fatores que: “[...]
orientam a tomada de decisdo dos jovens rurais em sair do estabelecimento e

optarem por ndo serem sucessores, segundo suas pesquisas.”.

Quadro 4 - Fatores que influenciam a deciséo dos jovens em sair do estabelecimento rural,
segundo estudos realizados nos trés estados da Regido Sul do Brasil, a partir de 2000

Autor Lece 9 Fator de saida
estudo

-Dificuldade de acesso a terra

-Auséncia de expectativa de geracao de renda
Abramovay et al. Oeste de Santa Xt?é%rnglr: lfjg ?aset?r%?}%lgai?manéncia or parte dos
(2001) Catarina — SC pais P porp

-Ser agricultor ndo é a expectativa profissional dos

filhos

%% Abramovay et. al. (1998, 2001); Brumer e Spanevello (2008); Carneiro (2001); Gasson e Erington
(1993); Matte et al. (2010); Silvestro et al. (2001); Spanevello (2008); Spanevello et al. (2010);
Stropasolas (2004); Weisheimer (2007); Weisheimer (2009) e Woortmann (1995).
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Carneiro (2001)

Nova Padua —
RS

-Saem porque a propriedade ndo comportava todos 0s
filhos

-N&o havia condi¢Bes para a familia adquirir mais area
de terra

-Nao havia mercado de terras

-Crise na agricultura

-Desvalorizacdo do trabalho agricola com a oferta de
emprego urbano

-Valorizacdo do estudo como meio de ascensao
-Mulheres deixam de ver o casamento como Unica
forma de “insergao social”

-Atividades néo agricolas mais atrativas
-Desvalorizacdo da identidade de agricultor

Mello et al. (2003)

Oeste de Santa
Catarina - SC

-Desigualdade de género (exclusdo das filhas no
processo de sucessao e auséncia de espaco de
participacéo)

-N&o dispor de terra para reproduzir (area pequena do
pai ou auséncia de mercado de terras)

-Auséncia de reconhecimento por parte dos pais.
-Falta de remuneracgéo pelo trabalho do filho
-Auséncia na participacdo das decisdes produtivas

Stropasolas
(2004)

Oeste de Santa
Catarina - SC

-Controle sobre a sexualidade feminina

-“Violéncia simbdlica”

-Busca de ampliagcéo das experiéncias afetivas
-Troca de experiéncias com jovens da cidade
-Nogéo de “vida urbana” com mais liberdade
-Estudo apresenta novas orientacdes e oportunidades
-Inconformidade com a desigualdade de direitos
-Débil participacéo dos jovens no processo decisorio
da agricultura familiar

-Imagem inferior de mogas do meio rural em
comparacdo a mogas da cidade

-Incentivo dos pais para as mocgas sairem

-Saida das mocgas pode levar/atrair 0os rapazes

Siqueira (2004)

Santo Cristo e
Candelaria - RS

-Dificuldades no trabalho agricola: cansativo, falta de
horario, baixa valorizacao social, baixos rendimentos,
falta de lazer.

-Aspiracao profissional distinta da agricultura
-Preocupacédo com a saude

-Mulheres buscam por independéncia econdmica.

Anjos, Caldas &
Costa (2006)

Morro Redondo,
Veranopolis,
Salvador das
Missbes e Trés
Palmeiras - RS.

-Escassez de oportunidades de renda tanto fora como
dentro do estabelecimento

-Reinteradas dificuldades na agricultura

-Reduzido tamanho do negdcio familiar

-Auséncia de outras fontes de renda (ex., pluriatividade
e transferéncias sociais)




126

Costa (2006)

Morro Redondo
-RS

-Falta de trabalho do meio rural (trabalho fora do
estabelecimento)

-Dificuldades de casamento

-Busca por educacédo/formacéao e, portanto, outra
profissédo

-Tomada de decisao apenas sob controle do pai
-Hierarquia familiar: pai controla o dinheiro
-Intempéries climaticas

-“Crise de expectativas”: desmotivagdo em
permanecer no rural

-Transformagdes no mercado e dificuldade de
comercializagdo dos produtos

-Falta de dialogo entre membros da familia,
principalmente pais e filhos

-Falta de reconhecimento do trabalho feminino

Brumer, Pandolfo
& Coradini (2008)

Paranéa, Santa
Catarina e Rio
Grande do Sul

-Auséncia da participacdo feminina em atividades
administrativas

-Prejuizos a saude provocados pela penosidade do
trabalho e a sujei¢éo ao clima

-Invisibilidade do trabalho feminino

-Baixa renda

-Dificuldade de unido conjugal

-Desejo do conjugue seguir a profisséo de agricultor ou
agricultora

Spanevello (2008)

Pinhal Grande e
Dona Francisca
-RS

-Penosidade do trabalho

-Baixa renda das atividades produtivas

-Quanto menos diversificado, maior a probabilidade de
um filho sair (aumentam incertezas)

-Pais nado incentivam a permanéncia dos filhos
-Préprios agricultores ndo véem na agricultura uma
boa alternativa

-Desvalorizacdo da ocupagéo agricola
-Dificuldades econbémicas e produtivas de competir
com propriedades capitalizadas

-Fatores externos: altos custos dos insumos, baixo
preco pago pelo produto

-Condic¢éo estrutural do estabelecimento
-Sucessao € um processo “masculino”, excludente
para as mulheres

Weisheimer
(2009)

Agudo, Sinimbu,
Montenegro,
Nova Padua,
Aratiba, Sao
Lourenco do Sul
e Sao Borja —
RS.

-Busca de inser¢éo profissional em outras atividades
-Meio urbano oferece outras oportunidades
-Continuidade da escolarizacdo

-Busca de emprego com renda mensal

-Dar continuidade ao projeto de agricultor(a) sem
companheiro (marido ou esposa)

-Menor autonomia material, maior a perspectiva de sair
do estabelecimento

-Menor socializa¢@o dos jovens no processo de
trabalho familiar

Spanevello et al.
(2010)

Esperanca do
Sul - RS

-Meio urbano oferece melhores condi¢cbes de vida
-Busca por ensino formal

-Modelo educacional que afasta o jovem do contexto
rural

-Caréncia de apoio governamental aos jovens rurais
-Dificuldades no trabalho agricola e falta de terras
-Baixa renda
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Savian (2011)

Ponte Alta - SC

-Dificuldade de obtencéo de renda (permite acesso a
lazer)

-Penosidade do trabalho

-Pouca disponibilidade de terra

-Necessidade de melhorar a estrutura de producéo
-Baixos precos pagos pelos produtos agropecuarios
-Isolamento no meio rural

Spanevello et al.
(2011)

Pinhal Grande e
Dona Francisca
—-RS

-Dificuldade de obter area de terra (diviséo da atual
propriedade seria insuficiente)

-N&o querem ser agricultor

-Buscam trabalho com menor esforgo fisico,
remuneracao fixa e mensal

-Rigidez por parte dos pais afasta os filhos
(desestimulo)

-Prolongamento dos estudos

-Falta de autonomia para os jovens

-Dificuldades de matriménio

Soares da Silva et
al. (2011)

Marechal
Candido
Rondon, Quatro
Pontes, Nova
Santa Rosa,
Pato Bragado,
Entre Rios do
Oeste e
Mercedes — PR.

-Jornada de trabalho excessiva

-Falta de controle sobre os precos pagos e recebidos
-Penosidade da atividade

-Mas condic¢des de trabalho e transporte

-Falta de acesso aos meios de comunicacéo
-Descaso de politicas publicas direcionadas para a
categoria de jovens rurais

Zago & Bordignon
(2012)

Parana, Santa
Catarina e Rio
Grande do Sul

-Estimulo dos pais para estudar
-Facilidade da vida na cidade
-Falta alternativas de lazer

Fonte: Elaborado por Matte et al. (2015, p. 11).

A partir da andlise do trabalho de Matte et al. (2015) e das reflex6es
empreendidas ao longo da experiéncia com a Educacdo no/do Campo e a propria
pesquisa, pode-se evidenciar alguns aspectos que tém influenciado as decisdes dos
jovens sobre o ‘sair ou ficar'. Um deles é a dificuldade em obtencdo de mais area de
terras, mesmo existindo mais de um sucessor, geralmente por se tratar de pequenas
propriedades, apenas um filho(a) pode ficar na propriedade dos pais. Ou seja,
havendo varios irmaos, havera necessidade desses jovens adquirem novas areas.
Frente ao preco em elevagao e ao pouco acesso a PNCF (Programa Nossa Primeira
Terra) esta situacdo se mostra como um grande entrave nos processos de sucessao
rural. Nesta seara, também aparece abaixa geracdo de renda na propriedade ou a
falta de diversidade de fontes (e.g. monocultura, producao de baixo valor agregado e
poucas atividades néo agricolas). A pouca renda, somada ao fato dos jovens terem
poucas chances de obter renda propria (sem passar pelo pai ou pela familia) séo
fatores de grande relevancia, embora nao exclusivos.

Outro aspecto, € que existe a auséncia de incentivo e estimulo por parte dos

pais,em geral, eles ndo véem a agricultura como uma boa alternativa para o futuro
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dos filhos. Dentre os motivos, aparece a penosidade do trabalho e as incertezas
frente &s mudancas climaticas e a dependéncia dos fatores externos de mercado
(comercializacéo e custo de producédo). Essa auséncia de incentivo se traduz e se
acentua, principalmente, pela falta de dialogo, pelo ndo reconhecimento do jovem
COomo um sujeito que pode participar nas decisbes e inclusive desenvolver alguma
atividade de maneira independente e protagonista, bem como o desenvolvimento
das atividades agricolas sem a devida e justa remuneracdo. Também, a comparacéo
entre urbano e rural, mantendo a dicotomia entre estes dois espagos, surge como
fator importante, umas vez que perdura a nogédo de campo como o lugar do atraso,
de quem ndo deu certo na vida, e o culto as cidades, supervalorizando o urbano.

Além disso, existem diversos atrativos na cidade, como a garantia de renda
fixa, horario de trabalho fixo e a aparente facilidade do trabalho urbano, em
contraposi¢cdo a penosidade e a continuidade do trabalho na agricultura. Também,
mencionam com frequéncia, a maior facilidade de acesso aos meios de
comunicacdo, a educacdo, esporte, lazer, entre outros, que acabam apresentando
novas oportunidades, que ndo sao percebidas no meio rural.

Outro ponto levantado é a dificuldade em constituir novas familias frente a
situac@o de maior saida das mulheres do meio rural. Levando em consideracao este
ponto, ainda existe um processo de masculinizacdo do campo, referendado por
Abramovay (1998), que explicita as desigualdades de género, observadas, por
exemplo, pela ndo participacdo das filhas no processo de sucessao (ndo recebem
terra como heranca com frequéncia), pela falta de didlogo e pouca autonomia e
participacdo das mulheres nas decisdes da propriedade.

No que tange especificamente a educacdo formal, nota-se que ela é vista
como um trampolim para conseguir um emprego na cidade, visto que grande parte
das escolas do campo desenvolvem uma educacdo descontextualizada e/ou
encontram-se localizadas nos centros urbanos (ou sedes municipais), com um
curriculo que néo leva em conta os aspectos do rural e suas contradi¢cdes, servindo
para qualificar com vistas ao ingresso no mercado de trabalho. Também, ndo se
pode deixar de referir que, muitas vezes, 0s proprios pais expressam que querem 0S
filhos estudando para terem chance de ‘sair da agricultura’.

Além dos aspectos apresentados, certamente existem muitos outros, que

variam conforme cada contexto. O importante € apreender que a decisdo dos jovens
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entre o ficar ou sair ndo é influenciada por um Unico elemento, mas por um conjunto
deles.

Importante destacar que a EFASC néao trabalha com a perspectiva de ‘fixagao’
do jovem no campo, e muito menos coaduna com a ideia de que a educacao € um
trampolim para sua saida. Este é um contraponto importante em relagédo as escolas
tradicionais, muito mais voltadas a atender a demanda de um mercado de trabalho,
nem sempre tdo bem dimensionado. Se as finalidades dos CEFFAs estdo
alicercadas na Formacédo Integral e no Desenvolvimento do Meio, objetivar a
formacdo da juventude para que permanegam no campo como Unica opc¢ao, de
forma vertical, seria ir contra 0os seus principios.

A EFASC busca formar a juventude para contribuir com o desenvolvimento da
regido onde atua e, segundo os dados apresentados nesta pesquisa, € possivel
vislumbrar que esta tendéncia existe, uma vez que se evidencia que o vinculo dos
jovens com a agricultura e com a familia continua ativo, independente de o jovem
estar ou ndo atuando diretamente na propriedade dos pais. Neste sentido,
aparentemente, as fronteiras e a dualidade construida entre o0 campo e a cidade néao
tem grande expressdo na vida dos egressos, jA que a pesquisa detecta que ha
varios morando na cidade, sem que isto necessariamente expresse uma condi¢cdo
de ruptura da identidade com o campo e, muito menos, de um sujeito que nao possa
contribuir com o seu desenvolvimento.

Alguns dos resultados obtidos pela pesquisa corroboram com Costa (2012, p.
211) quando afirma que: “[...] a permanéncia do jovem estudante da EFASC no meio
rural ndo é uma obrigacdo, mas sim uma consequéncia dos anos de formacao que
este construiu junto a escola, articulado com os interesses de sua familia e do meio
social como num todo.”.

A elaboragéo, implantacdo e o éxito dos projetos profissionais dependem
diretamente do contexto territorial e familiar de cada estudante, essa
heterogeneidade de realidades, comum na agricultura familiar, faz com que néao
exista um objetivo comum a ser alcangado, mas um coletivo de frentes, derivados
das diferentes realidades que a compdem. Como ficou expresso na fala do jovem
Patrick Tiago Lopes (entrevista, junho de 2014), sobre o desenvolvimento do PPJ na
EFASC: “...] acho que séo todos contextualizados para com a realidade de cada

jovem. Apesar de serem as realidades mais diversas possiveis, a EFASC e seus
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instrumentos pedagdgicos conseguem plenamente comporta-los em sua
metodologia.”.

O grupo em estudo € composto por jovens em pleno processo de construcao
dos seus projetos de vida, isto leva a mudancas eventualmente repentinas e
corriqueiras, como esperado para este periodo da vida, assim, alguns dados
levantados se referem ao momento atual. Conforme os dados coletados, 82% dos
jovens egressos residem no mesmo lugar de quando estavam estudando na EFASC,
continuando, independente da sua profissdo ou atividade atual, morando junto aos

pais, na mesma propriedade (Figura 16).

Figura 16 - Lugar de residéncia dos jovens egressos, 2014

M no mesmo lugar com os pais.

H No mesmo lugar, mas em
casa proépria.

ki Em lugar diferente.

Fonte: elaborado pelo autor.

Somente 18% dos jovens mudaram-se depois de concluir os estudos, se
tratando de 12 jovens. Geralmente esta mudanca se da para os centros urbanos ou
distritos na periferia das cidades, tendo os mais variados motivos: busca por
emprego, para facilitar o acesso a universidade, mudanca de todos os membros da
familia ou em funcdo de casamento. Mesmo com a mudanca de endereco, dez deles
estdo morando na zona rural ou na sede dos municipios, mas na‘divisa’ com a zona

rural (Figura 17).
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Figura 17 - Lugar onde se situa a moradia, 2014

M ZonaRural

M Zona Urbana - distrito ou vila

i Zona Urbana (cidade)

Fonte: elaborado pelo autor.

Conforme os dados, a maioria dos jovens egressos mantém a sua residéncia
no meio rural (54 no total), ndo abandonando a propriedade e o convivio com 0s pais
e, de certa forma, contribuindo diretamente nos afazeres da propriedade familiar,
assim como nas atividades agricolas ali desenvolvidas. Dentre os 12 jovens, que
mudaram de residéncia, apenas seis mudaram de municipio em funcéo de emprego
ou estudo, sendo distribuidos da seguinte maneira: dois estdo trabalhando como
orientadores das empresas fumageiras (Venancio Aires e Tai6/SC), outros dois
como técnicos de ATER - Assisténcia Técnica e Extensdo Rural através da
COOPERFUMOS, ligada ao Movimento dos Pequenos Agricultores — MPA, em
funcdo de uma chamada publica, ambos atuando em Candelaria, um dos jovens
esta cursando Agronomia na UFPel (Universidade Federal de Pelotas) e outra esta
trabalhando no comércio em Vera Cruz.

Importante destacar novamente que a média de idade dos jovens egressos
pesquisados € de 20 anos, variando de 18 a 24 anos, estando numa fase de
transicdo, buscando a independéncia financeira, a continuidade dos estudos, e/ou
autonomia na gestdo da propriedade e na execucdo do Projeto Profissional do
Jovem - PPJ.

Coexistem diferentes compreensdes com relacdo a definicdo da condigcéo
juvenil. Tendo preferéncia, entre os pesquisadores 0s recortes pela faixa etaria,

definidas através de um tratamento fundamentalmente biolégico. A abordagem
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demografica do IBGE classifica o ‘grupo jovem’, aquele que se enquadra na idade
entre 15 a 24 anos, dividindo-o em basicamente trés recortes etarios: 15 a 17 anos -
jovens adolescentes; de 18 a 20 anos - jovens e de 21 a 24 anos - jovens adultos
(BAENINGER, 1998, p.26). Esta mesma classificacdo etaria rege as diretrizes da Lei
N° 12.852, de 05 de agosto de 2013, que Institui o Estatuto da Juventude e dispbe
sobre os direitos dos jovens, os principios e diretrizes das politicas publicas de
juventude e o Sistema Nacional de Juventude — SINAJUVE (BRASIL, 2013).

A nogé@o mais geral e usual do termo juventude se refere a uma faixa de
idade, um periodo de vida, em que se completa o desenvolvimento fisico do
individuo e ocorre uma série de transformagfes psicolégicas e sociais,
guando este abandona a infancia para processar sua entrada no mundo
adulto. No entanto, a nogéo de juventude é socialmente variavel. A definicdo
do tempo de duracdo, dos contetdos e significados sociais desses
processos se modificam de sociedade para sociedade e, na mesma
sociedade, ao longo do tempo e através de suas divisBes internas. Além
disso, € somente em algumas formac¢des sociais que a juventude configura-
se como um periodo destacado, ou seja, aparece como uma categoria com
visibilidade social (ABRAMO, 1994, p.1).

A partir desta compreensdo, Weisheimer (2004, p. 86) observou que a
definicdo adotada pelos “[...] limites etarios € obviamente arbitraria.”, pois para a
sociologia 0 que interessa € como tais limites sdo socialmente construidos,
enfatizando que estas fronteiras sdo determinadas também pelo desempenho de
papéis sociais, e estes, podem variar de sociedade para sociedade em funcdo dos
aspectos socioculturais, tornando esta definicdo, de inicio e término da juventude
bastante flexivel, sendo geralmente relacionados ao processo de incorporacdo de
Novos papeis sociais.

O que parece ser consenso entre os estudiosos do tema (ABRAMO, 2004;
CARNEIRO, 1998; STROPASOLAS, 2002) € que se trata de uma condicao
transitoria, ndo linear e que envolve diversas dimensdes para caracteriza-lo, entre as
quais: a realidade sociocultural em que estdo inseridos, empregando assim, a
condicao juvenil “[...] um elevado grau de ambigtidade.” (WEISHEIMER 2004, p. 89).

7

A ideia central é a de que a juventude é o estagio em que acontece a
entrada na vida social plena e que, como situacdo de passagem, compde
uma condicdo de relatividade: de direitos e deveres, de responsabilidade e
independéncia, mais amplos do que os da crianca e ndo tdo completos
guanto os dos adultos (ABRAMO, 1994, p.11).
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A condicdo juvenil se encerra com a entrada na vida social plena, sendo
assim considerada numa condicdo de transitoriedade e que tem em sua esséncia, a
capacidade provocativa de gerar e mobilizar processos de mudanca social, com
plena capacidade de assimilar e buscar novos valores e comportamentos, ainda
mais quando conseguem interpretar criticamente a realidade vivida, ja que nesta
fase existe um confronto com os valores e ‘regras’ existentes na sociedade.

Para Weisheimer (2009, p. 86), nos estudos da sociologia da juventude, os
jovens “Constituem-se em sujeitos historicos cujas trajetorias implicam a transicao

da condicao social de crianc¢a a vida adulta.” e sdo definidos como:

[...] ‘agentes’, isto €, como individuos socialmente constituidos na totalidade
de suas determinacfes e dotados de poder de produzir impactos
significativos na ordem social, quanto como ‘atores’, ou seja, aqueles que
desempenham papeis especificos e pré-estabelecidos.

Os egressos envolvidos na pesquisa estdo numa condi¢ao juvenil, portanto,
trata-se de um grupo que vive uma fase transitoria, em constantes mudancas da vida
social e profissional, ao passo que ndo chegaram a vida adulta e com isso geram
processos conflituosos na busca de uma afirmacéo identitaria. Em funcéo disso, séo
colocados constantemente em descrédito, pela falta de experiéncia e por estarem
em processo de formacédo, na busca de construir o seu projeto de vida, o que amplia
a ‘cobrancga’ quando se propdem implantar novas praticas junto a propriedade da
familia.

Por outro lado, esses jovens estudam a sua realidade, elaboram analises,
interpretacbes e culminam com a construcdo de seu projeto de vida. Ao sair da
EFASC, comecam a intensificar a sua relacdo com as atividades produtivas que
objetivam gerar renda e, portanto, ttm a expectativa de ingressar na vida produtiva
na propriedade da familia ou em outros espagos, na busca de firmar a sua
independéncia e consolidar as suas perspectivas projetadas, parte delas por sua

aproximagéo com o mundo do trabalho.

4.2 JUVENTUDE E O MUNDO DO TRABALHO

A educacgéo e o trabalho sempre andaram juntos, ainda mais se focalizarmos

na categoria juventude, onde o primeiro esta colocado como o meio para o segundo,
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7

ou seja, primeiro é necesséario se qualificar, buscar uma formacgdo para, entéo,
construir a sua carreira profissional no mundo do trabalho.

A juventude, que prossegue os estudos na EFASC, busca concluir o ensino
meédio, mas € perceptivel um diferencial. Esta diferenca esta no desenvolvimento do
curso técnico de forma concomitante, pois ao mesmo tempo em que esta apto para
prosseguir os estudos na universidade, também consegue, apos a realizagdo do
estagio curricular obrigatério e a defesa do projeto, o diploma de técnico agricola,
abrindo possibilidades para atuacéo na vida profissional.

Existem muitos questionamentos com relacdo a oferta do curso técnico aos
filhos de agricultores familiares, uma vez que é reportada, que a entrada destes nas
escolas técnicas tradicionais esta diretamente ligada a possivel saida da agricultura.
As explicacbes sao varidveis, mas se relacionam a perda de vinculo com a
propriedade e a realidade onde vivem, deste modo, os jovens acabam, em sua
maioria, ingressando no mercado de trabalho e se distanciando dos pais e da
agricultura. As EFAs trabalham por uma educacdo contextualizada e tem como
principio envolver o0s sujeitos, considerando-os como co-formadores ativos no
processo, ampliando o préprio comprometimento com seu papel junto as
comunidades rurais as quais pertencem.

Um dos pontos levantados na pesquisa refere-se a ocupacgao/profissao pos-
formacdo, ou seja, onde estdo e o que estdo desenvolvendo nesta fase de suas
vidas. Antes de apresentar os dados, cabe ressaltar que a insercao profissional
destes jovens é considerada, aqui, como a entrada no mundo do trabalho, sendo
este compreendido como:

[...] uma categoria ampla, difusa e complexa, caracteristica e fundamento da
sociedade, pois lugar privilegiado que abriga grande parte da atividade
humana. Ele é uma categorizagdo ampla, porque possibilita congregar
conceitos como trabalho, relagcdes de trabalho, vinculo empregaticio,
mercado de trabalho, salario, tecnologia, troca, lucro, capital, organizacgoes,
controle, poder, sociabilidades, cultura, relagées de comunicacdo (FIGARO,
2009, p.93).

Adotar a perspectiva do mundo do trabalho é abrir ao invés de fechar as
linhas de analise, com relacéo a insercdo socioprofissional dos egressos da EFASC.
As EFAs buscam desenvolver uma formacéo para o mundo do trabalho, atraves de
uma formacao integral e humanistica, uma formacdo ampla, aberta e abrangente,

vinculada diretamente a realidade e que possibilite ao jovem optar por desenvolver a
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sua vida profissional em diversos meios do mundo do trabalho, inclusive de
ingressar no mercado de trabalho, se assim o desejar.

Além do mais, conforme enfatiza FIGARO (2009) quando diz que: “A partir do
mundo do trabalho constituem-se varias institucionalidades: a organizacao
empresarial, a organizacéo sindical, 6rgdos do Estado que fiscalizam os direitos do
trabalho e no trabalho [...].”. Neste sentido, o mundo do trabalho € uma perspectiva
mais ampla, que inclusive engloba o mercado de trabalho.

Para compreendermos as relacdes dos jovens egressos com o mundo do
trabalho, foram encaminhadas algumas questdes para identificar as suas ocupacoes

nos dias atuais, além de investigar as fontes de renda do jovem.

Figura 18 - Percentual de jovens egressos que mantém o vinculo de trabalho na propriedade
dos pais, 2014

M Sim
M Em parte

i Nao

Fonte: elaborado pelo autor.

Conforme o gréafico acima € possivel afirmar que 76% dos jovens egressos
possuem um vinculo direto de trabalho na propriedade. Ao realizar o cruzamento dos
dados, relacionando com aqueles 18% (figura 16) que declararam ndo morar com 0s
pais, foi possivel verificar que 6% do total dos 24% que afirmam nao trabalhar na
propriedade, ainda vivem com 0s pais, ou seja, o rural € 0 espaco apenas de
moradia.

Focalizando a fatia dos 27%, percebe-se que um bom percentual esta
trabalhando em lugares diferentes, ou seja, mesclando trabalho na agricultura e em
outra atividade profissional, seja como empregado ou prestador de servicos,
mantendo o vinculo produtivo e afetivo com a propriedade.
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Com vistas a aprofundar a questdo referente aos locais onde os jovens
egressos trabalham, foram encaminhadas questdes que procurassem evidenciar se
houve uma mudanca de moradia em funcédo do trabalho e em consequéncia a perca
de vinculo com a propriedade e com a familia.

De forma mais qualitativa, se apreende que ndo vem ocorrendo um processo
de migracao intra-regional, pois apenas um jovem esta atualmente trabalhando em
outro estado (SC), os demais estdo atuando sem grandes distanciamentos da
comunidade de origem. Numa primeira analise, € possivel evidenciar que os jovens
egressos da EFASC vém mantendo vinculos com a agricultura e com a propriedade
dos pais em sua maioria. Esta observacdo € corroborada pelas ‘escolhas’ que
alguns jovens vém fazendo, pois os segmentos de atuacao, entre aqueles que estao
trabalhando ‘fora’ da propriedade sao: assisténcia técnica e extensao rural (ATER);
monitoria na propria EFA; funcionério publico como técnico agricola junto as
prefeituras; além daqueles que atuam em empresas do tabaco também como
orientadores técnicos.

Cabe ressaltar, que a maioria dos jovens que trabalham ‘fora’ da propriedade,
estdo atuando na ATER e para aprofundar os porqués, buscamos entrevistar o
jovem egresso Evandro de Oliveira Lucas, que atua na chamada publica do
Ministério do Desenvolvimento Agrario (MDA) para a diversificacdo da cultura do
tabaco, executada pela COOPERFUMOS. Quando questionado sobre o que o levou

a estar atuando nessa atividade, o jovem relata:

[...] foi algo que surgiu em minha vida pelas expectativas de agir sobre
dificuldades que estdo sendo vivenciadas pelos agricultores. [...] Este
trabalho de andlise e reflexdo sobre o campo me mostrou um cenario
preocupante, o que se atribuia principalmente pela dependéncia dos
agricultores com a cultura do tabaco, sendo este em muitas propriedades a
Unica fonte de renda. [...] sentia a necessidade de realizar um trabalho que
chegasse em mais familias, que pudesse trocar conhecimentos com
agricultores, resgatar saberes, estimula-los para o retorno da producéo para
autoconsumo, mostrar-lhes a importdncia da diversificacdo dentro das
propriedades, auxilia-los na organizagdo social nas comunidades e
municipios e pensar redes de comercializacgao. [...] o trabalho na assisténcia
técnica que realizo se deve muito a formacao que me foi proporcionada pela
Escola Familia Agricola e o ATER surgiu como o instrumento para tentar
trabalhar com estas familias (entrevista, agosto de 2014).

A entrada nesse ramo de trabalho, pelo jovem egresso, reside na intencao de
ampliar as possibilidades de contribuir com os agricultores na busca de alternativas

produtivas e de organizacdo social, frente as dificuldades vivenciadas no meio,
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inclusive por ele. O segundo questionamento visou entender como se dao os
vinculos desta atividade como o seu projeto e a propriedade dos pais, se deixou de
ser agricultor para ser um técnico ou trabalha com as duas perspectivas, veja o

relato.

Para ser técnico considero essencial o vinculo com a agricultura, o qual
continuo mantendo com minha familia, participando na tomada de decisGes
realizadas da propriedade e trabalhando na agricultura sempre que
possivel. Para a realizacdo do trabalho de ATER é inegavel que uma
consequéncia foi um afastamento fisico da propriedade de meus pais,
estando menos presente do que estava durante minha formacéo. Ressalto
gue nunca deixei de ser agricultor, pois vivo a agricultura todos os dias nas
visitas que realizo aos agricultores, nos trabalhos que ainda realizo na
propriedade de meus pais, na academia realizando a graduacdo na area
das ciéncias agrarias. Por mais que trabalhe e estude mantenho um vinculo
muito forte com a propriedade de meus pais, levo as préaticas que fiz com
minha familia e ainda realizo nela aos agricultores constantemente. O PPJ
guando me formei pensei que estava concluido e realmente foi nele que
foram planejadas diversas agbes que foram realizadas na propriedade,
todavia percebo que este ainda esta em constru¢do, constantemente nele
sdo acrescentadas atividades, reanalisadas entradas e saidas financeiras,
estabelecidos objetivos. [...] por fim coloco que agricultura é algo que faz
parte de minha existéncia e dentre meus planos futuros esta retornar a
propriedade de meus pais para nela continuar construindo e reconstruindo
projetos (entrevista, agosto de 2014).

A partir do relato, percebe-se que os vinculos do jovem egresso com a
propriedade, com o PPJ e a agricultura continuam vivos e sendo tecidos,
repensados a todo o momento. O que fica evidente também, é que a condicdo de
ser agricultor, na perspectiva do jovem, é algo que € inerente a sua histéria de vida,
a sua construcdo profissional e se mostra latente em seus desejos e planos. O
sentimento que passa este relato é que existe uma mescla entre a agricultura e a
sua atuacdo como técnico de ATER, empregando um novo conceito profissional de
Agricultor-Técnico.

Quanto ao aspecto ocupacional, pode-se concluir que a ampla maioria dos
jovens egressos estdo inseridos de forma ativa na vida profissional, mesmo estando
em fase de passagem da condicado juvenil para a vida adulta. Ha sinais claros que o
vinculo com a agricultura familiar continua forte e parece determinante no futuro
profissional destes jovens.

A partir da constatacdo de que existem diversos jovens egressos que mantém
o vinculo com a propriedade e a0 mesmo tempo possuem um emprego como
assalariado, evidencia-se que existem diversas propriedades que possuem outras
fontes de renda, para a manutencdo da familia, que ndo sO a atividade agricola,

esbocando a presenca da pluriatividade na dindmica de reproducgéo destas familias,
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perspectiva esta que utilizaremos para analisar esta situagdo. Embora seja possivel
fazer uma relagédo das diversidades de ocupacdo com a multifuncionalidade da
agricultura (CAZELLA; BONNAL; MALUF, 2009), neste contexto, a analise esta mais
restrita a diversificacdo das fontes de renda das unidades de producao familiar,
portanto, a pluriatividade.

O termo pluriatividade vem sendo discutido e problematizado na academia
como um fendmeno social rural ascendente desde a década de 1970, muito em
funcdo da crescente busca da diversificagcdo das fontes de renda na agricultura,
entre elas a insercdo profissional de membros ativos em atividades ndo agricolas.

No Brasil, o estudo sobre a pluriatividade ja ocupa boa parte dos chamados
estudos rurais (SCHNEIDER, 2009). Um projeto tematico importante neste sentido
estudou ha alguns anos o “novo rural brasileiro”, e foi coordenado por José Graziano
da Silva. O cunho analitico era a emergéncia expressiva das atividades nao
agricolas no meio rural brasileiro, vindo a se tornar o Projeto Rurbano, que analisava
o desempenho do emprego ndo agricola através dos dados da Pesquisa Nacional
por Amostra de Domicilios (PNAD) de 1992. Este fendmeno foi percebido em outras
partes do mundo, contando com pesquisadores de renome internacional, como
Fuller (1984, 1990), Marsden (1990) e Arkleton (1992). (GRAZIANO DA SILVA,
1999).

Segundo Schneider (2009, p.80-81), na década de 80, os termos part-time
farming e pluriactivité eram utilizados, quase sempre como sinénimos, pelos
cientistas sociais, entendendo o primeiro como a utilizacdo do tempo de trabalho na
propriedade em parte pelo individuo ou membro da familia, tendo como contraponto
a nocdao de full time (tempo integral), enquanto o segundo esta ligado a combinacao
de uma ou mais formas de renda ou insercdo profissional dos membros de uma
mesma familia, sendo um contraponto a monoactivité.

O termo “agricultura em tempo parcial” ou part-time farming acabou sendo
substituido pelo termo multiplejob holding com a finalidade de ampliar as
possibilidades de andlise, mas culminou por absorver e ceder espaco para o termo
pluriatividade, por entender que este ultimo tem o mérito de incorporar tanto as
caracteristicas da nocdo de part-time farming (unidades nas quais 0os membros
moradores ndo utilizam todo o seu tempo de trabalho nas atividades agricolas)
quanto da multiplejob holding (unidade agricola que combinam multiplas fontes de
rendimento) (SCHNEIDER, 2009. p.85).
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A partir deste resgate conceitual, toma-se aqui emprestada a definicdo de
pluriatividade cunhada por Fuller (1990, p.367 apud® SCHNEIDER, 2009, p. 85).

A pluriatividade permite reconceituara propriedade como uma unidade
producdo e reproducdo, ndo exclusivamente baseada em atividades
agricolas. As propriedades pluriativas sdo unidades que alocam trabalho em
diferentes atividades, além da agricultura familiar (home-based farming). [...]
A pluriatividade permite separar a alocacdo do trabalho dos membros da
familia de suas atividades principais, assim como permite separar o trabalho
efetivo das rendas. Muitas propriedades possuem mais fontes de renda do
que locais de trabalho, obtendo diferentes tipos de remuneracdo. A
pluriatividade, portanto, refere-se a uma unidade produtiva multidimensional,
onde se pratica a agricultura e outras atividades, tanto dentro como fora da
propriedade, pelas quais séo recebidos diferentes tipos de remuneracéo e
receitas (rendimentos, rendas em espécie e transferéncias).

Considerando este conceito, € possivel entender que os 39% de jovens, que
trabalham como assalariados, séo pluriativos, uma vez que mantém o vinculo com a
propriedade e, em muitos casos, com participacdo ativa na producdo agricola,
estabelecendo um processo de trabalho com ‘duplo’ ingresso de renda.

Esta observacdo € corroborada pela afirmacdo de Schneider (2009, p. 97),
quando diz que a pluriatividade é um fendmeno através do qual, membros das
familias de agricultores, que habitam no meio rural, optam pelo exercicio de
diferentes atividades, ou mais rigorosamente, optam pelo exercicio de atividades nao
agricolas, mantendo a moradia no campo e uma ligagao, inclusive produtiva, com a
agricultura e a vida no espaco rural.

Para dar conta de averiguar quantas fontes de renda existiam em cada
propriedade, foi encaminhada uma pergunta especifica e como resultado constatou-
se que, 59% das propriedades possuem acima de trés fontes de renda, entre as
quais a saida de membros da familia para trabalhar na cidade ou em outras

atividades que nao a agricultura ou a pecuéaria.

¥ FULLER. A. M. From Part Time Farming to Pluriativity: a decade of change in rural Europe. Journal
of Rural Studies, local? London, v.6, n.4, p.361-373, 1990
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Figura 19 - Fontes de renda existem nas propriedades dos jovens egressos, 2014

M Somente 1 fonte
H 2 fontes
i 3 a5 fontes

M Acimade 5 fontes

Fonte: elaborado pelo autor.

Vai ficando mais evidente que a busca de um emprego na cidade,
principalmente por parte dos jovens, esta relacionada ao ingresso de uma renda
extra. Esta tem relacdo com a busca por independéncia e autonomia dos jovens,
reflete um novo comportamento e integracdo entre 0s espac¢os campo e cidade,
representando também melhores ganhos e, talvez, mais capacidade de investimento
e mais qualidade de vida para a familia em geral.

Em outras palavras, os resultados indicam que a pluriatividade ndo surge
apenas como um processo de afastamento dos jovens do rural, ao contrario, parece
estar mais relacionado a emergéncia de novas ruralidades. Como aponta Carneiro
(1998, p. 53).

O ritmo das mudancas nas relacdes sociais e de trabalho no campo
transforma as nocdes de ‘urbano’ e ‘rural em categorias simbdlicas
construidas a partir de representagbes sociais que, em algumas regides,
ndo correspondem mais a realidades distintas cultural e socialmente. Torna-
se cada vez mais dificil delimitar fronteiras claras entre as cidades e os
pequenos vilarejos ou arraiais a partir de uma classificacdo sustentada em
atividades econémicas ou mesmo em hébitos culturais. No entanto, tal
processo nao resulta, a nosso ver, numa homogeneiza¢do que reduziria a
distincdo entre o rural e o urbano a um continuum dominado pela cena
urbanal...].

A autora defende, também, que a ruralidade se expressa de diferentes
maneiras como representacdo social - conjunto de categorias referidas a um
universo simbdlico ou visdo de mundo definida pelos atores locais - que orienta
praticas sociais distintas em universos culturais heterogéneos, num processo de
integracao plural com a economia e a sociedade urbano-industrial (CARNEIRO,
1998, p. 73).
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Os jovens egressos da EFASC parecem estar no conjunto de ‘novos atores’
do rural brasileiro, que ja ndo se define exclusivamente pela atividade agricola, ja
gue eles vivenciam o exercicio de atividades ndo agricolas ou combinam a
agricultura com outras fontes de rendimento. No entanto, ainda é recorrente a nocao
de que ha poucas opc¢bes de lazer para 0s jovens nos espacos rurais, muito embora
as pessoas oriundas da cidade cada vez mais vejam nos atributos do rural uma
oportunidade de turismo e lazer.

Nesta perspectiva, este fendmeno ndo pode ser observado como algo que
‘quebra’ ou enfraquece os lagos afetivos e identitarios com o mundo rural para estes
jovens, visto que as atividades realizadas na cidade podem ser entendidas como
outras estratégias econdmicas e sociais destas familias e reforca o que outras
pesquisas vém apontando, como um processo inerente ao novo rural brasileiro, pois
conforme Wanderley (2000, p. 134):

[...] se as relagbes com a vida urbana ndo permitem que se fale mais em
situacdes de isolamento e oposicdo, parece evidente que a residéncia no
meio rural expressa cada vez mais uma escolha que ndo é outra senéo,
como afirma Mendras, uma escolha por um certo modo de vida. [...] Esta em
curso uma nova visdo do rural, que propde uma nova concepcdo das
atividades produtivas, especialmente daquelas ligadas a agropecuéria, e
uma igualmente nova percepcao do ‘rural’ como patrimdnio a ser usufruido
e a ser preservado.

7z

Importante destacar que esta abertura e integracdo campo e cidade é
facilitada pela dindmica de formacgédo socio-espacial e geogréafica da regido. Além
disso, devemos considerar a presenca da producdo de tabaco, via sistema de
integracdo com as industrias, visto que 61% das propriedades produzem tabaco e o
grau de dependéncia desta atividade ainda € alto, pois quando questionados sobre
qual o percentual da renda total da propriedade que advém do tabaco, os indices
variam de 35 a 100%. Como a pesquisa ndo busca fazer uma analise do antes e
depois, ndo pode-se concluir que a partir da formacdo desenvolvida na EFASC e a
partir da elaboracdo dos PPJs, houve ou ndo, uma reducdo no percentual de area
cultivada com o tabaco, com vistas a diversificacdo produtiva. No entanto,
considerando os dados da escola, em relacdo as turmas atuais, 0 percentual de
produtores de tabaco chega a 82% dos estudantes. Este é um dos aspectos que 0
presente trabalho pode apontar como um eixo relevante para pesquisas

subsequentes.
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4.3 PRAPEGAR NO CABO DA ENXADA, NAO E PRECISO IR A ESCOLA

Historicamente, no Brasil, as politicas agricolas ndo "conversam" com a
educacao, isto se reflete na cultura, nos discursos existentes, como por exemplo, de
que para continuar na agricultura ndo € preciso ir a escola. As escolas no meio rural
foram implantadas como politica compensatoria, na logica de fazer o letramento, ou
seja, as pessoas teriam que saber minimamente ler, escrever e fazer as quatro
operacOes basicas. Essa retérica se perpetua através de discursos que evidenciam
a educacdo e a agricultura como pdlos opostos e, portanto, a escola ou a
continuidade dos estudos ndo fazem parte das necessidades de quem quer
continuar no campo.

Estes aspectos fazem emergir indagacfes (ou desconfortos) sobre as
expressdes comumente ouvidas como: “pra pegar no cabo da enxada, ndo é preciso
ir a escola”, ou “estude, pois assim podera ser alguém na vida e nao ficar aqui na
roga”. Ambos os discursos reforcam a ideia de que para ser agricultor ou agricultora
ndo é preciso estudo, ndo € preciso frequentar a escola, ou seja, vinculam
diretamente a ideia de sair do campo com a continuidade dos estudos.

Para buscar entender como os jovens egressos da EFASC compreendem a
importancia dos estudos para continuar no campo, foi realizado um levantamento
com vistas a averiguar se apods concluirem a formacdo na EFASC, quantos
continuaram os estudos. Conforme o grafico abaixo, 41% dos jovens continuaram 0s

estudos, dentre estes, muitos estdo buscando conciliar com o trabalho.

Figura 20 - Depois que se formou na EFASC vocé continuou estudando?

M Nao

MSim

Fonte: elaborado pelo autor.
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Dos 41% que responderam estarem estudando, 21 jovens estao cursando o
ensino superior®® e os demais estdo realizando outros tipos de curso, em sua
maioria, de curta duracdo com vistas a qualificacédo profissional em uma determinada
area, geralmente voltado a uma demanda interna da propriedade ou de
complementacao da formagao.

Fica claro que a busca pelo ensino superior, correspondendo a 32% do total
dos egressos envolvidos na pesquisa, ndo esta desvinculada da agricultura, pois a
maioria esta realizando cursos voltados a area agricola e que sao ofertados na
regiao.

Para fins de buscar alguns elementos sobre esta constatacédo e
principalmente sobre a insercdo profissional na agricultura e a continuidade dos
estudos no ensino superior, apresenta-se o relato do jovem Gustavo Elias Hein, que
mora em Linha Herval — Venancio Aires, junto com os pais e divide o tempo de
trabalho na propriedade com o estudo no curso de Bacharel em Desenvolvimento
Rural — PLAGEDER/UFRGS, no podlo de Cachoeira do Sul. Quando questionado

sobre os objetivos que o levaram a cursar o ensino superior, ele argumenta:

[...] os objetivos de cursar um ensino superior & ter uma formag&o
continuada ap0s o curso técnico agricola. Pois, ele me auxilia e segue no
mesmo ramo da formacdo. Outro ponto importante em cursar um ensino
superior é para tomar mais conhecimentos e aplica-los na propriedade e
localidade. Dentro do ramo de Desenvolvimento Rural trabalha-se com
questbes de producfes alternativas, manejos, comercializagdo, politicas
publicas, enfim, muitos objetos que precisamos de entendimento para fazer
uma boa gestdo e organizacdo dentro da propriedade. O curso me
possibilita trabalhar fora da propriedade, mas pra mim que pretendo
continuar na agricultura vale muito mais os saberes para aplica-los na
propriedade e localidade, fazendo acontecer o Desenvolvimento Rural, pois
trabalhar sé uma propriedade ndo desenvolve a regido, precisamos de um
conjunto de propriedades para fazer acontecer o Desenvolvimento Rural
(entrevista, agosto de 2014).

® S50 cinco jovens na UERGS - Universidade Estadual do Rio Grande do Sul, na unidade de Santa
Cruz do Sul, no curso de Tecnologia em Horticultura e um jovem cursando Engenharia de
Bioprocessos e Biotecnologia. Outros dois estdo na unidade de Cachoeira do Sul, cursando
Bacharelado em Agronomia. Outros seis jovens na UNISC - Universidade de Santa cruz do Sul, nos
seguintes cursos: licenciatura em Historia, Letras - Portugués/Espanhol, Servico Social, Ciéncias
Bioldgicas, Engenharia Agricola e Engenharia da Producgédo. Quatro jovens na UFRGS - Universidade
Federal do Rio Grande do Sul, trés cursando Bacharel em Desenvolvimento Rural - PLAGEDER (Pdlo
de Cachoeira do Sul) e um jovem cursando Agronomia em Porto Alegre. Um jovem na UFPEL -
Universidade Federal de Pelotas, cursando Agronomia e outros dois cursando Pedagogia, na
UNINTER - Centro Universitario Internacional e outro na UNOPAR - Universidade Norte do Parana,
ambos a distancia.
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Conforme o relato verifica-se que a continuidade dos estudos esta atrelada a
sua perspectiva profissional de continuar na agricultura, mas aponta para uma
preocupacdo com o entorno. Confirmando que a educacédo e a agricultura devem
‘conversar’, além disso, no entendimento do jovem, o desenvolvimento rural
perpassa a propriedade, se da no coletivo e na relagdo com outros espagos e
dimensdes, entre eles as politicas publicas, a comunidade, entre outros.

O estudo de Weisheimer (2009), realizado com centenas de jovens
agricultores familiares no estado do RS, mostrou que 54,5% cursam o ensino médio;
17,8% estdo no ensino fundamental e 14,1% encontram-se No curso superior.

A partir dos dados, pode-se constatar, entdo, que 0S jovens egressos da
EFASC superam a média estadual dos jovens agricultores familiares que estdo no
ensino superior (14,1%), bem como a meédia nacional que, segundo dados da
PNAD/IBGE (2011,) chegam a 17,6% e da regido Sul a 22,1%°. Talvez o que
mereceria um melhor aprofundamento sdo as razbes que orientam a busca do
ensino superior por parte dos egressos.

De maneira geral, o fator determinante para este indice esta na ampliacdo do
acesso ao ensino superior, seja em funcado do aumento da disponibilidade de cursos
e instituicdes de ensino na regido, a presenca de universidades publicas e, portanto,
gratuitas, bem como aos programas federais de incentivo e financiamento. Além
disso, somasse a condicdo juvenil, que prima pela continuidade dos estudos nesta
etapa da vida, sendo fator determinante de ascensédo social e profissional, seja na

agricultura ou fora dela.
4.4 AINSERCAO SOCIAL DA JUVENTUDE E A CONSTRUCAO DE REDES

Um dos enfoques dados a pesquisa teve a intencdo de desvelar o
envolvimento social dos egressos, ou seja, a participacdo nos diversos espacos
institucionais, com o intuito de melhor entender as suas dindmicas de organizagéo
junto as entidades, movimento sociais e sindicais presentes no territorio. Entende-se
que este dado é interessante para indicar alguma tendéncia de envolvimento com

processos mais amplos de discussédo e contribuicdo para com o desenvolvimento

®' Estes dados dizem respeito a populacdo jovem, independente do local de residéncia, que se
encontra numa faixa etaria entre 18 a 24 anos e que frequentam ou ja concluiram o ensino superior
de graduagdo (FORUM NACIONAL DE EDUCAGCAO - FNE, 2013).
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rural e/ou regional. Isto porque justamente esta abordagem pode evidenciar a
existéncia de alguma articulacdo entre o jovem e as diferentes entidades, que
compdem o meio (Figura 21), sejam cooperativas, associacdes, comités, conselhos,
grupos, entre outros, com vistas ao desenvolvimento de um trabalho em redes de
cooperacdo e solidariedade, sejam para fins de envolvimento comunitario, para
viabilizar a producdo ou comercializacdo, enfim, para atuar coletivamente em

objetivos comuns.

Figura 21 - Percentual de jovens egressos que participam de organizacdes comunitarias,
movimentos sociais ou sindicato

MSim

H Nao

Fonte: elaborado pelo autor.

Conforme os dados da pesquisa, 55% dos jovens egressos, representado por
36 jovens, participam de alguma organizacdo comunitaria ou instituicées vinculadas
a Agricultura Familiar, na regido do Vale do Rio Pardo, entre elas: cooperativas que
visam a organizacdo e fortalecimento dos agricultores familiares, bem como a
diversificacdo produtiva através da producao e beneficiamento de alimentos, grupos
comunitarios (jovens, da igreja, de agricultores, de certificacdo, de danca, entre
outros), movimento social, sindicatos e associacdes. Abaixo segue uma
sistematizacdo das organizacdes locais em que 0s jovens participam ativamente

conforme os dados da pesquisa.
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Quadro 5 - Relac&o das organizac@es e entidades em que 0s egressos possuem vinculo

Categoria

Organizacao/Entidade Abrangéncia

Associagdes

Conselhos e
Foéruns

Cooperativa de
organizacao,
beneficiamento
e
comercializacao
de Alimentos

Grupo de
Certificacéo
Agroecolégica

Grupo de
Jovens

Grupos de
Comunidade

Movimento
Social

Pastoral Igreja
Catélica

ASSEFASC - Associacao Escola familia Agricola de santa
cruz do Sul.

AGEFA - Associacao Gaucha Pré-Escolas Familias
Agricolas.

AEFASOL - Associagéo da Escola Familia Agricola de
Vale do Sol.

Associacao dos Produtores de Erva Mate de Venancio
Aires.

Associacao de produtores de Linha Cristina — Sinimbu.
Associacao de Produtores de Sdo José da Reserva —
Santa Cruz do Sul.

Conselho Municipal de Desenvolvimento Agropecuario de
Sinimbu.

Articulacdo de Agroecologia do Vale do Rio Pardo —
AAVRP.

COOPERLAF - Cooperativa Leoboqueirense de
Agricultores Familiares.

COOPERFUMOS - Cooperativa Mista dos Fumicultores do
Brasil — Santa Cruz do Sul.

COOPERVEC - Cooperativa Mista De Agricultores
Familiares de Vera Cruz.

COOPROVA - Cooperativa de Produtores Rurais de
Venancio Aires.

COOPERSANTA - Cooperativa de Alimentos Santa Cruz.
ECOVALE - Cooperativa Regional de Agricultores
Familiares Ecologistas - Centro de Apoio ao Pequeno
Agricultor — CAPA — Santa Cruz do Sul.

Nucleo de Certificacdo Participativa do Vale do Rio Pardo
— Rede ECOVIDA.

Sistema de Certificacdo da rede ECOVIDA.

Juventude Rural em Alto Sinimbu - Sinimbu

Grupo de Canto e Liturgia da Igreja Local.

Grupo de jovens da Linha Rio Branco — Sinimbu

Grupo de Agricultores Agroecoldgicos O ECO DA VIDA —
Venancio Aires.

Juventude Evangélica de Linha Andreas — Vera Cruz.
Grupo de Danca Aleméa — Vera Cruz

Grupo De Teatro de Dona Josefa — Vera Cruz.

Local/Regional

Local/Regional

Local/Regional

Regional/Nacional

Grupo Agricultores de Linha Erval — Venéancio Aires. Local
Grupo de Jovens de Linha Formosa — Vale do Sol

Grupo de Trilheiros — Vera Cruz.

Grupo de Mulheres de Sao José da Reserva — Santa Cruz

do Sul.

Grupo de Jovens de Herveiras.

Grupo de Produtores de Leite de Herveiras — GPLHE.

Grupo de Jovens da Comunidade Boqueirdo — General

Céamara.

Diretoria da comunidade catélica de Capela dos Cunha —

Passo do Sobrado. Local
Diretoria do saldo da comunidade de Volta do Barreto —

General Camara.

Movimento dos Pequenos Agricultores - MPA Nacional
Comissdao Pastoral da Terra— CPT Nacional
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Sindicato dos Trabalhadores Rurais de Venancio Aires
Sindicato dos Trabalhadores Rurais de Boqueirdo do
Ledo.

Sindicato dos Trabalhadores Rurais de Passo do Sobrado.
Fonte: elaborado pelo autor.

Sindicatos Local

Conforme a relacdo acima é possivel verificar que, a maioria, dos jovens
egressos mantém um vinculo ativo com diversas organizagfes dos Agricultores
Familiares, presentes na regido de atuacdo da EFASC, seja por necessidades
produtivas ou de diversificacdo das propriedades, inclusive pela via agroecoldgica,
seja pela reivindicacdo de seus direitos através de vinculacdo ao movimento social
ou sindicatos. Além disso, verifica-se a participacdo em grupos de jovens em suas
comunidades, conselhos municipais, foruns e pastoral da igreja, bem como nas
associacOes de produtores e em todas as associacdes EFAs existentes na regido.

Este retrato do envolvimento social, comunitario, cooperativo e solidario da
juventude egressa da EFASC evidencia que esta insercdo se da em diversas
instituicbes e espacos, fortalecendo e se inserindo nas redes sociais existentes no
territério, pautadas por uma relacdo de reciprocidade, de cooperacdo, de

interconhecimento e de solidariedade.
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5 CONSIDERACOES FINAIS

Esta pesquisa teve por objetivo geral descrever e analisar e o processo de
elaboracdo e desenvolvimento do Projeto Profissional do Jovem — PPJ na Escola
Familia Agricola de Santa Cruz do Sul (EFASC), procurando evidenciar os
resultados de sua implantacdo, a trajetéria dos egressos e sua insercao
socioprofissional, tendo como pano de fundo o0s processos relacionados ao
desenvolvimento rural no Vale do Rio Pardo. Para atingir esta finalidade o processo
politico pedagogico da EFASC foi considerado um eixo orientador para a andlise,
somado a um marco situacional elaborado com base nos dados coletados através
da pesquisa de campo, e considerando que se encontram numa condi¢ao juvenil e,
portanto, numa fase onde emergem mudancas em todos os sentidos e niveis.

Tendo presente as inUmeras transformacdes ocorridas no rural brasileiro nas
Ultimas décadas, foi necessario recorrer a uma abordagem histérica das diferentes
concepcles de educacdo que orientaram as praticas e politicas pedagogicas das
escolas do meio rural, hoje definidas como escolas do campo, bem como as
relacdes com o desenvolvimento rural implicitas em seus principios e praticas. Nesta
retomada, foi contrastada a concepcdo da Educacéo Rural, correlacionada com o
modelo difusionista que visava a moderniza¢do agricola, com a concepcdo da
Educacao no/do Campo, que tece fortes criticas a primeira, buscando supera-la em
diversos aspectos. Esta ultima floresce da luta dos movimentos educacionais
populares, sociais e sindicais do campo pés-periodo de redemocratizacao do Brasil,
tendo como fonte inspiradora a educacdo popular proposta por Paulo Freire
(Movimento de Cultura Popular, 1961), sobre a qual viriam a se apoiar as EFAs, que
passam a se desenvolver a partir de 1969, recebendo, mais tarde, contribuicées dos
movimentos sociais que lutam pela reforma agréaria (1987), entre eles, o MST.

Com a ascensao do Movimento por uma Educacdo do Campo, cunhado por
uma articulagdo nacional que envolve, além dos movimentos sociais, contribuicées
do mundo académico e, por fim, do Estado, ndo demorou a consolidacdo de
politicas publicas especificas (decretos, resolucées, PRONACAMPO, PROCAMPO,
entre outras). Tais politicas e programas vieram a viabilizar alguns avancos, mas
também, contribuir para a reflexdo politico-pedagodgica de uma educacéo basica do
campo, partindo das praticas ja existentes e projetando novas possibilidades, entre

as quais: o papel da escola enquanto formadora de sujeitos articulada a um projeto
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de emancipacdo humana; a valorizagdo dos diferentes saberes no processo
educativo; os espacos e tempos de formacao dos sujeitos da aprendizagem; o lugar
da escola vinculado a realidade dos sujeitos; a educacdo como estratégia para o
desenvolvimento sustentavel; a autonomia e colaboracao entre os sujeitos do campo
e o sistema nacional de ensino.

O Movimento também propde, entéo, superar a dicotomia criada entre o rural
e urbano, fortalecida pelo processo de modernizagcédo agricola, sugerindo uma visao
de complementaridade e horizontalidade de relagdes entre estes espacos, primando
pelas suas singularidades e especificidades. Mesmo com esses avangos na
legislacdo e com a implantacdo de diversos programas especificos para as escolas
do campo, as reflexdes propostas nesta dissertacdo, a partir da pesquisa sobre a
trajetéria de seu estabelecimento, podem indicar que ainda ha resisténcias a
mudancas mais profundas na estrutura politica e pedagdgica das escolas do campo,
ela ainda permanece bastante verticalizada e altamente regulada, soma-se a isso a
nao identificacdo como escolas do campo (muitas escolas que estdo situadas na
area urbana ndo se assumem como escolas do campo, conforme definicdo dada
pelo decreto n° 7.352/2010), a marginalizagdo/esquecimento (muitas escolas do
campo vivem em situacBes precarias e talvez a principal reivindicacdo seja ndo
fechar as portas e para muitas é vergonhoso ser considerado uma escola do campo
ou, como alguns ousam dizer: uma escolinha do interior).

Além destes, talvez o0 mais problematico seja a falta de uma articulacéo
local/regional envolvendo as escolas do campo, poder publico, universidades e
movimentos sociais para discutir na perspectiva da educagdao no/do campo, pois a
maioria das escolas do campo esta sob a responsabilidade dos municipios e do
Estado, porém os marcos legais sdo do Governo Federal e para sua efetivacdo a
nivel local necessita do envolvimento dos atores locais.A génese para superacao
esta no local, na construcdo de um movimento de base articulado (poder publico e
sociedade civil organizada) e que seja reflexo da diversidade existente.

Em parte, estas barreiras para maiores transformacdes se devem a
resisténcia do sistema formal de ensino. Uma evidéncia de tais dificuldades se refere
ao fato de que iniciativas educacionais populares pioneiras, que dialogavam com as
concepgOes de educacado no/do campo, se consolidaram fora do sistema formal,

tendo enfrentado vérias dificuldades antes das primeiras formalizacdes.
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A partir da contextualizacdo da origem e principios das Escolas Familias
Agricolas — EFAs fica evidente que se inserem neste processo de construcéo
coletiva da educacdo no/do campo, ndo soO atraves da participacdo dos espacos de
debate e na construcdo do termo, mas como um movimento que desenvolve uma
proposta concreta de educacdo popular que compartilha principios amplamente
discutidos e referendados neste estudo.

Quanto ao desenvolvimento de projetos, no caso das EFAs, o Projeto
Profissional do Jovem — PPJ é o principal instrumento de intervencdo dos jovens
estudantes no contexto onde vivem. Os elementos tedricos reunidos, assim como
evidéncias empiricas obtidas pela pesquisa indicam que o PPJ abre possibilidades e
oportunidades, a partir das potencialidades do local, que instigam o jovem estudante
a desenvolver uma visao transversal da realidade, em suas multiplas facetas e
dimensbes (i.e. aspectos historicos, sociais, politicos, culturais, econémicos e
ambientais). Estes sdo os elementos que, na pratica, estabelecem uma dindmica de
Formacao Integral construida coletivamente.

Esta pesquisa traz elementos que indicam que o PPJ, de forma articulada
com os demais instrumentos pedagdgicos no plano de formacao, é o principal meio
para discutir, refletir e organizar possibilidades concretas de insercao
socioprofissional dos jovens estudantes da EFASC. Alguns condicionantes se
mostram determinantes, entre os quais:

a) a construcdo do PPJ deve acontecer durante todo o periodo formativo da
EFA, de modo a permitir o aprofundamento das reflexdes sobre a realidade sécio-
familiar e do local com amplo envolvimento da comunidade escolar e, sempre que
possivel, da comunidade externa de parceiros;

b) o desenvolvimento de projetos produtivos ou a experimentacao pedagdgica
na propriedade/comunidade se mostra vital para contribuir no processo de
aprendizagem dos jovens e seus pais, possibilitando confrontar algumas técnicas
agricolas aprendidas na escola com o contexto local, o desenvolvimento das praticas
coletivas e estimulo ao dialogo, o que parece gerar movimento e inovagao;

c) o acompanhamento e a tutoria por parte da equipe de Monitores, pois
metade do tempo de formacao esta na vivéncia intensa com os monitores, contando
ainda com canais de comunicacao criados através do Caderno de Acompanhamento
e das Visitas as Familias, ampliando assim, a relagdo entre o monitor e 0 meio

socioprofissional e com a familia. Os monitores devem atuar em sinergia, como



151

coletivo, para tratar a tematica do PPJ de forma integrada entre as diversas areas do
conhecimento;

d) o envolvimento da familia durante a elaboracdo do projeto surge como um
elemento relevante para garantir um diagndstico mais preciso, assim como garantir a
execugcdo e manutencdo do projeto, que em alguns casos, configura uma nova
atividade dentro da propriedade; e

e) a constituicio de uma rede de parceiras tanto na elaboracdo e
experimentacdo, como na implantacdo dos projetos se mostra como essencial para
alcancar o éxito do empreendimento. Isto pode significar redes locais, mas também
facilitacdo para o0 acesso a politicas publicas que possam dar suporte e sustentacdo
aos planos dos jovens.

Com relacdo ao processo de elaboracdo do PPJ, os jovens apontam para a
necessidade de mais tempo, durante a formacao na EFASC, para a elaboragéo do
projeto, visto a complexidade que envolve a sua construcao. Apontam também para
a necessidade de um acompanhamento pés-formacdo, para promover uma
articulacéao técnica e politica entre 0s jovens egressos, e iSso se mostra essencial,
visto que a maioria dos projetos foram implantados e estédo ativos, contando com um
bom numero de jovens inseridos nas atividades produtivas em suas propriedades,
que demandam essa articulacdo. Com base na analise realizada é possivel afirmar
gue essa articulacdo pos-formacdo pode ser essencial para a sustentabilidade
institucional, indo um pouco além, pode-se vislumbrar que tal acompanhamento
pode significar uma a ampliacdo da contribuicdo da EFASC para o desenvolvimento
rural da regido do Vale do Rio Pardo.

Os dados coletados na pesquisa apontam para um alto indice de implantacao
dos PPJs, chegando a 97%. Os fatores determinantes para este alcance foram o
processo de elaboracdo do projeto, que prevé um amplo diagnéstico, intensas
reflexdes e o desenvolvimento de experimentos. O envolvimento da familia aparece
como um elemento fundamental para a continuidade e até ampliacdo dos projetos,
visto que 81% dos projetos continuam ativos. Os resultados indicam que, com a
implantacdo dos projetos, os jovens acabam por conquistar um espaco dentro da
propriedade e com isso ampliam a sua intervencdo no meio produtivo, alcancando,
além de possibilidades concretas de geragdo de renda, o envolvimento na tomada

de decisbes de cunho produtivo e familiar na propriedade.
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Outros dois aspectos apontados na pesquisa merecem atencao, o primeiro se
refere a incorporacdo de principios agroecologicos nos PPJs, e o segundo as
dificuldades de acessar de forma mais politicas publicas para a Agricultura Familiar.
Percebemos que a maioria dos projetos (83%) estabeleceu alguma relagcdo com os
principios agroecoldgicos e isso parece estar orientando novas praticas nas
propriedades. Nao foi objetivo da presente pesquisa averiguar diretamente nas
propriedades o quanto tais principios redundaram em mudancas nos sistemas de
producdo, no entanto, os indicios sdo de que a formacdo na EFASC tem sido
relevante para a promocdo de processos de transicdo. Por outro lado, héa
condicionantes (entre eles o cultivo do tabaco) e os conflitos geracionais que
impossibilitam ou dificultam a implantacdo de um processo mais amplo de transi¢cao
nos modos de fazer agricultura.

A partir da pesquisa podemos concluir que uma condi¢cdo importante para o
avancgo nos processo de transicdo agroecologica além do incentivo e envolvimento
dos pais se faz necessario a construcio de wuma forte rede de
cooperacao/solidariedade com outros agricultores agroecoldgicos ou instituicdes que
dao suporte e motivacéo a este processo. Dessa forma, isso precisa ser considerado
e fomentado para fortalecer iniciativas juvenis que optam por um novo modo de
relacdo com o meio, com a natureza e 0s consumidores.

Quanto ao acesso as politicas publicas especificas para a juventude a
constatacdo € de que inexiste 0 acesso por parte dos jovens egressos, embora
algumas politicas indiretas ou transversais tenham sido mencionadas (e.g. PRONAF,
FEAPER, PAA, PNAE, ATER). Neste sentido, cabe salientar a existéncia de poucas
politicas publicas exclusivas para a juventude do campo e a necessidade de ampliar
0s espacos de articulacdo local, nestes a EFASC pode vir a assumir um papel
importante no sentido de estimular o acesso, fortalecer o envolvimento da juventude
na reivindicacdo destas politicas, inclusive em dialogo e acdes junto aos movimentos
sociais e sindicais existentes no territério.

No que se refere a trajetoria dos jovens egressos pesquisados, verificou-se
que 82% permanecem residindo no campo, a maioria junto aos pais, sendo a taxa
de migracdo inter-regional quase nula. Estes dados s&o importantes, pois
evidenciam que 0s jovens estdo permanecendo nas propriedades e, em muitos
casos, tendo a sua vida profissional ligada a agricultura. Frente a problematica da

dificuldade na sucesséo familiar nas propriedades, o desenvolvimento dos PPJs e/ou
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o trabalho assalariado com fixacdo de moradia na zona rural parecem demonstrar
uma tendéncia importante com relacdo a manutengdo dos vinculos com o campo,
com a familia e com a comunidade. A expectativa € que esta tendéncia venha a
fortalecer sua identidade e impactar positivamente a sua vida profissional que estédo
iniciando.

Quanto a ocupacao profissional dos egressos no mundo do trabalho, os
dados apontam que 76% dos jovens se dedicam diretamente a agricultura na
propriedade dos pais, a0 mesmo tempo, coexiste a presenca da pluriatividade como
estratégia de diversificacdo das fontes de renda, visto que muitos jovens dedicam
parte de seu tempo a atividades ndo agricolas mesmo permanecendo na
propriedade. Estas atividades ndo agricolas se resumem em quatro segmentos:
atividades relacionadas a assisténcia técnica e extensao rural (ATER); empregados
em empresas, industria e comércio em geral; trabalho com na propria EFA, como
monitores de EFA, e funcionérios do poder publico municipal.

A partir desta pesquisa, se apreende que a pluriatividade e a
multifuncionalidade sdo duas dinamicas recorrentes entre as familias e nas
atividades ligadas a agricultura por elas desenvolvidas. Tais dindmicas aparecem
relacionadas a insercdo profissional da juventude egressa da EFASC, uma vez que
pelo préprio desempenho dos jovens se percebe integracdo entre campo e cidade,
muito embora facilitada pela dindmica sécio-espacial e geografica da regido Sao
situacdes que apontam tendéncias da juventude da Agricultura Familiar na Regido
pesquisada e vao contra a ideia de ‘fixagdo’ do jovem no campo. Em outras
palavras, ndo se trata de ‘ficar ou sair, trata-se muito mais criar condi¢cdes e
estimular conhecimentos, habilidades e criatividades que facilitam a construcdo de
possibilidades concretas de uma relacdo proficua entre espacos rurais e urbanos,
com diferentes dindmicas, mas complementares e interconectadas.

Agregado a esta insergéo profissional percebe-se entre 0s jovens egressos a
continuidade dos estudos, seja através de cursos de qualificacdo ou através do
ingresso em universidades, conforme a pesquisa, 32% dos egressos estdo cursando
0 ensino superior e em sua maioria relacionados a agricultura ou rural. No entanto, a
disponibilidade de opc¢bes de ensino superior na regido parece contribuir para que
nao percam o vinculo com a familia e a comunidade. Também, se pode apontar para
uma crescente busca da formacéao superior por parte dos jovens egressos, seja pela

facilidade do acesso, bem como ao interesse na construcdo de novos
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conhecimentos Uteis ao cotidiano e a vida profissional. Esta abertura e busca pela
continuidade dos estudos, mostra claramente, uma ruptura com os velhos discursos
gue insistem em colocar em lados opostos a educacéo e o trabalho na agricultura.

A partir dos dados apresentados sobre a insercdo socioprofissional dos
egressos, pode-se concluir que a formagéo integral desenvolvida na EFASC (Ensino
Médio e Técnico Agricola) vem contribuindo para fortalecer o vinculo identitario do
jovem com o0 meio onde vive, ampliando a percepcdo das oportunidades de
diversificacdo e geracdo de renda existente dentro e fora da propriedade,
estimulando a insercdo social e a articulagdo com diversas entidades locais e
regionais, seja por necessidades produtivas, de diversificacdo ou de -carater
comunitario, cooperativo e solidario.

Entendendo os limites existentes em qualquer pesquisa académica,
justamente para nao entrarmos em generalizacdes, no desenvolver deste estudo,
outras questbes aparecem latentes, tais como: Qual a contribuicdo do PPJ na
composicdo da renda das propriedades e na democratizacdo da tomada de
decisdo? No caso especifico da Regido do Vale do Rio Pardo, onde a presenca do
tabaco orienta a economia local, qual a influéncia deste no desenvolvimento dos
projetos e seu impacto nas possibilidades de diversificagdo das propriedades? O
porqué do pouco acesso as politicas publicas de juventude por parte dos jovens
egressos? Estas seriam algumas, dentre tantas outras questdes que ficam abertas
para orientar outras pesquisas.

No tocante as escolas do campo, a primeira questdo que surge é quantas
escolas do campo existiiam na regido do Vale do Rio Pardo, no RS e no Brasil, se
levassem em conta o que rege o Decreto n° 7.352/2010 no art. 1° inciso segundo,
gue considera como escolas do campo as que possuem a maioria dos alunos
oriundos do meio rural e que possuem uma proposta pedagdgica adequada e o
porqué da discrepancia entre o que a lei determina e a realidade nas escolas e
comunidades. Enfim, estas seriam alguns dos tantos questionamentos que ficam em
aberto e que merecem ser investigados.

Os caminhos apontados déo conta que 0s jovens egressos vém implantando
os seus PPJs e que eles foram importantes para trazer a discussao sobre a insercao
profissional dos mesmos no seio familiar. Este trabalho também revela que o
fortalecimento de uma rede de cooperagdo entre 0S egressos pode ser uma

construcdo interessante no que tange a realizacdo dos projetos em si, mas também
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a ampliacdo da articulagdo com os processos de desenvolvimento do meio. Essa
necessidade, inclusive apontada pelos préprios jovens, sugere o fomento de uma
articulacéo regional com vistas a fortalecer uma rede juvenil que possa propiciar o
encontro das diferentes demandas e necessidades, ampliando assim as

possibilidades de fortalecimento da Agricultura Familiar no Vale do Rio Pardo.
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APENDICE A - RELACAO NOMIAL DOS JOVENS EGRESSOS E SEUS LOCAIS

DE ORIGEM

Relacg&o dos jovens da EFASC formados em 2011 com Municipio/comunidade de

origem.
1 - SANTA CRUZ DO SUL
N° [Nome Localidade
1 |Gustavo Henn Entrada L2 Chaves
2 |Evandro Marciel Pena Alto paredédo
3 |Roberto I. Da Silva Alto Paredéao
4 |Miguel H. Vogt Quarta L2 Nova Alta
5 |Alexander Henrique Sausen Séao Martinho
6 |Ricardo Breno Klafke Linha Nova
7 |Amanda Inés Bublitz S&o Martinho
8 |Graziéli Holschu Cerro dos cabritos
9 |Wandoir Sehn S&o Martinho
10 |Ezequiel A. Christmann Linha Antao
2 — SINIMBU
N° [Nome Localidade
11 |Jean Carlo Hirsch Linha S&o Joao
12 |Rafael Knod Linha Rio Branco
13 |Carin Lisie Schultz Linha Rio Branco
14 |Clarice Luana da Rosa Linha Branca
3 - PASSO DO SOBRADO
N° [Nome Localidade
15 |David Gabriel dos Santos Fagundes Jodo Maura
16 |Felipe Moraes Mello Passo da Mangueira
17 |Patrick Thiago Lopes Capela dos Cunha
18 |Manoel Jodo de Azambuja Varzea dos Camargo
4 - RIO PARDO
N° [Nome Localidade
19 | Alexandro Fabris do Nascimento Rincéo Del Rei
5 - HERVEIRAS
N° |[Nome Localidade

20

Anderson Elias Schust

Linha Herval Sao Joao




21 |Régis Dattein Solano

Linha Fernandes

22 |Marcelo Alexandre Tavares

Linha Cristina

6 - GENERAL CAMARA

N° INome

Localidade

23 |Luiz Gustavo Santiago Franken

Centro

24 |Mateus de Avila Lima

Volta do Barreto

25 |Evandro de Oliveira Lucas

Boqueirédo

7 - VALE DO SOL

N° |[Nome

Localidade

26 |Sandor Luis Rick

Linha Formosa

27 |Emerson Luis Rech

Linha Bernardino

28 |Leticia Marques da Silva

Centro

29 |Ricardo Kretzmann

Linha Alto Quilombo

30 | Alisson Eduardo da Silva

Linha Bastian

8 - VENANCIO AIRES

N° |[Nome Localidade
31 |Gustavo Elias Hein Linha Herval
32 |Rodrigo de Oliveira Henz Linha Herval

33 |Anderson Rodrigo Richter

Linha Santana

34 |Rafael Fank

Linha Herval

35 | Toméas Antonio Weber

Linha Grao Para

36 |Mateus Finkler

Linha Duvidosa

9 - VERA CRUZ

N° [Nome

Localidade

37 |Junior Mateus Kuhn

Dona Josefa

38 |Daiane Andresa Schubert

Travessa Rio Pardinho

39 |Diego Henrique Limberger Entre Rios
40 |Jéferson Souza Klunk Linha Fundinho
41 |Michael Duarte Marques Boa Vista

Fonte: Adaptado de COSTA (2012, p. 105)
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Relacéo dos jovens da EFASC formados em 2012 com o Municipio/comunidade de

origem.

1 - SANTA CRUZ DO SUL

N° [Nome Localidade

1 |Liége M. Eichherr Kreutz Sao José da Reserva

2 |Antbénio Augusto da Rosa Alto Paredéao

3 |Bruna Betina Greiner Linha Jo&o Alves

4 |Cleiton Jair Schlosser Linha Jo&o Alves

5 |Mauricio Eduardo Greiner Linha Jo&o Alves

6 |Diogo Manske Rio Pardinho

7 |Ricardo André Sausen Sao Martinho

8 |Wagner Mateus da Silva Barros S&o José da Reserva
2 - BOQUEIRAO DO LEAO

N° [Nome Localidade

9 |Gilvan Prates da Silva Coldnia Piccoli

10 |Maciel Tomasi Estancia Schmidt

11 |Jeferson Tomazi Alto Rio Pardinho
3 - PASSO DO SOBRADO

N° |[Nome Localidade

12 | Ericles Raymundo Passo da Mangueira

4 - RIO PARDO
N° [Nome Localidade
13 | Daniel Schipper Lima Rincédo Del Rey

14

Vinicius Gabriel Dupont

Rincéo Del Rey

5 - HERVEIRAS

N° [Nome Localidade

15 |Henrique Jappe Linha Pinhal

16 |Andressa Elisandra Bastos L2 Herval S&o Joao
17 |Rodrigo Rafael Claas L2 Herval Séo Joao

6 - GENERAL CAMARA

N° [Nome Localidade

18 |Maicou Zanette Boqueirao

19 |Micaela Hister Boqueirédo

20

Maicon Cristiano Ribeiro

Boqueirao




7 - VALE DO SOL

N° [Nome Localidade

21 |Maiara Helena Werner L2 Alto Castelhano

22 |Carolina Landskren L2 Alto Quilombo
8 - VENANCIO AIRES

N° |Nome Localidade

23 |Fernando Fengler Linha Brasil

24 |Simone Teresinha Mallmann Linha Santana

25 |Carlo Juliantro Giehl Saraiva

Fonte: Adaptado de COSTA (2012, p. 109)
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Relacao das teméaticas dos projetos defendidos em Banca no ano de 2011.

APENDICE B — RELACAO DAS TEMATICAS DOS PPJs.

NO

Nome Jovem

Tema do Projeto Profissional

Alexandro Fabris do

1 . Melhora da Producao de Leite na UPF.
Nascimento
2 Alexssander Henrique Melhoramento e Gestéao da atividade leiteira.
Sausen
3 | Alison Eduardo da Silva Producédo de tomates em local protegido.
4 | Amanda Bublitz P_rodu_c;éo d~e hortali_(;as e frlﬂtl'feras_ para a
diversificacdo da alimentacao familiar.
Incremento de renda com a produgéo de
5 | Anderson Richter hortalicas baseada nos principios da
Agroecologia.
6 | Anderson Schust Diversificacdo da Propriedade.
7 Carin LisieSchust Avicultura Colonial.
8 Clarice Luana da Rosa Diversificacdo de produtos alimenticios na
UPF.
9 [S)Sﬁ]elljnbeeéndressa A producéo de vassouras de palha.
10 David Gabriel dos Soberania Alimentar e renda.
Santos
Ampliagéo da avicultura colonial visando a
11 | Diego Limberger diversificacao da propriedade e a qualidade
de vida da familia Limberger.
12 | Emerson Rech Avicultura Colonial e Olericultura.
13 Evandro de Oliveira Construindo a diversificagdo da propriedade
Lucas comecando através do Aipim.
Soberania Alimentar da familia através da
14 | Evandro Pena : :
olericultura em sistema de Mandalla.
Aumento e aprimoramento da producao
15 | Ezequiel Christmann olericola na propriedade: Enfase na producéo
de pepino.
. PISCICULTURA - Diversificando a
16 | Felipe Moraes Mello : ) .
propriedade com qualidade de vida.
17 | Graziéli Holschu Producéo de hortalicas.
18 | Gustavo Hein Reducéo de Custos de Producdo na UPF.
19 | Gustavo Henn Producgéo de Minimilho.
Diversificacdo da producao hortifrutigranjeira
20 | Jean Carlo Hirsch e melhoramento da alimentacédo de bovino
leiteiro.
21 | Jeferson Souza Klunk Avicultura Colonial de postura.
22 | Junior Mateus Kuhn Piscicultura.
23 Leticia Marques da Producéo de plantas mediciais e hortalicas
Silva em vasos.
24 | Luiz Gustavo Franken Avicultura Colonial.
25 Manoel Jodo de Bovinos de corte em pastagem.

Azambuja
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Diversificacdo da producao agricola da UPF:

26 | Marcelo Ta\'/ares Enfase no Cultivo do alho.

27 | Mateus de Avila Lima Avicultura Colonial.

28 | Mateus Finkler Producédo de tomate em estufa.

29 | Michael Duarte Marques Cllgel:rnatlvas para a producao de milho na

30 | Miguel Henrigue Vogt Qualificar a producéo de leite da UPF.
Seguranca Alimentar da familia: ampliacéo e

31 | Patrick Thiago Lopes aprimoramento na criagao de aves de
postura.
Produgéo e beneficiamento de Mandioca

32 | Rafael Fank (Manihot Esculenta Crantz).

33 | Rafael Knod MeIhO(ar a producéo péssego na unidade
produtiva.

34 | Régis Dattein Solano Qultlvo de espemesNde mllrlo em dlfer.entes
sistemas de producdo em area experimental.

35 | Ricardo Kafke Estabilizacdo do esterco de bovinos leiteiros
para uso como fertilizante.

36 | Ricardo Kretzmann !:)lversmcai(;ao da prppnedade, com
implantacdo de bovinocultura de leite.

37 | Roberto Janior da Silva Cp;irfelgoamento de suinos/ matrizes na

38 | Rodrigo Henn Desenvc_)lwmento e amphz_;l(;ao da cultura do
amendoim, como alternativa ao tabaco.

39 | Sandor Luis Pick Producédo de Pepinos para agroindustria.
Melhoramento da producéo leiteira da UPF

40 | Tomas Antdnio Weber através da construcdo de uma sala de
ordenha.

41 | Wandoir Sehn Producéo de pepino e feijdo de vagem para

diversificacdo da renda.

Fonte: Secretaria e biblioteca da EFASC.

Relacdo da teméatica dos projetos defendidos em Banca no ano de 2012.

N° | Nome Jovem Tema do Projeto Profissional
. Avicultura colonial, implantacdo de um aviario
Andressa Elisandra . R
1 colonial para a comercializacao e
Bastos NI
autossuficiéncia de ovos.
5 Antdnio Augusto da A criacdo de ovinos como fonte de
Rosa diversificacdo e soberania alimentar.
3 Bruna Betina Greiner §eguranga allmerltar na propr_ledade com
énfase na producédo de hortalicas.
4 Carlo Juliantro Giehl Ellr:())gugao de minimilho para diversificacao da
: Subsisténcia familiar e comercializa¢ao do
5 | Carolina Landskren ~ s
excedente com a producéao de feijao.
6 Cleiton Jair Schlosser Producdo de mudas de hortalicas em

pequenos espacos.
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Melhorar e aumentar a criacdo de ovinos da

7 Daniel Schipper Lima :
propriedade.
Diogo Manske Diversificagao Qa producao agricola da UPF:
- Enfase no Cultivo do alho.
Ericles Raymundo Agroindustria Familiar.
Bovinocultura de corte em sistema semi-
10 | Fernando Fengler intensivo com manejo de pastagens e outros
volumosos existentes na UPF.
11 | Gilvan Prates da Silva I?lver5|f|cagao da ~produc;ao na UPF, com
énfase na producéo de alho.
12 | Henrique Jappe Melhoria da producéo de leite.
: Avicultura colonial para subsisténcia da
13 | Jeferson Tomazi i L
familia e 0 excedente para a comercializacao
14 Liége M. Eichherr Producéo de alfafa para a alimentacao
Kreutz animal in natura ou na forma de feno.
Diversificacdo da Unidade de Producao
15 | Maciel Tomasi Familiar (UPF) com énfase na producgéo de
alho.
Diversificacéo da producao na propriedade
16 | Maiara Helena Werner | através da olericultura, com énfase na
producédo de alho, como renda alternativa.
17 | Maicon Cristiano Ribeiro Plant_lo de mllhp crioulo (Amareléo) de
manejo alternativo.
18 | Maicou Zanette Cgltlvo deNAlplm, mI!hO e feuao~para a
alimentacao da familia e geracao de renda.
Mauricio Eduardo Seguranca Alimentar na Propriedade com
19 : - . )
Greiner Enfase na Avicultura Colonial.
Olericultura para subsisténcia da familia e
20 | Micaela Hister diversificacao de renda, com énfase nas
culturas do alho e repolho.
21 | Ricardo André Sausen Producédo de mini milho.
22 | Rodrigo Rafael Claas Cultivo de alhp e morango em tlfnel baixo
como alternativa de diversificacao.
23 Simone Teresinha Avicultura colonial com enfoque na
Mallmann diversificacao na propriedade.
24 | Vinicius Gabriel Dupont Cultl\{o qlo feijao para subsisténcia em
consorcio com o figo.
. Avicultura colonial visando sustentabilidade,
Wagner Mateus da Silva : . e
25 gerando seguranca alimentar a familia, e

Barros

renda a familia.

Fonte: Secretaria e biblioteca da EFASC.
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ANEXO A — INSTRUMENTO DE COLETA DE DADOS - QUESTIONARIO

‘S) Universidade Federal do Rio Grande do Sul
UFR_ GS Faculdade de Ciéncias Econdmicas PG"%JDR
Programa de Pds-Graduagdo em Desenvolvimento | rrocraix e ros-crabiacko e
UNIVERSIDADE FEDERAL DESENVOLVIMENTO RURAL
DO RIO GRANDE DO SUL Rural - PGDR

INSTRUMENTO DE COLETA DE DADOS - QUESTIONARIO
1. IDENTIFICACAO - DADOS GEOGRAFICOS E SITUACIONAL

1.1 - Nome: 1.2 - Idade: anos
1.3 - Atualmente vocé reside:

() no mesmo lugar com os pais () No mesmo lugar, mas em casa propria
() Em lugar diferente. Onde?
1.4 - Este lugar se situa na: ( ) Zonarural ( ) Zona urbana - distrito ou vila ( )
Zona urbana (cidade)

2. VIDA PROFISSIONAL

2.1 - Voceé trabalha na propriedade? ( ) a. Sim ( )b.Nado ( )c.Em parte
2.2 - Vocé trabalha como assalariado na cidade? ( ) a.Sim( )b.N&o ( ) c.Em parte
2.3- A familia produz tabaco? ( )a. N&do ( )b.Sim

Se sim, quantos % da renda da propriedade advém do tabaco hoje: %
2.4 - Quantas fontes diferentes de renda existem na propriedade atualmente:

( )a. Somente 1 ( )b. 2fontes( )c.3 -5 fontes ( )d. Acima de 5 fontes

3. SITUACAO ESCOLAR
3.1 - Qual o periodo que estudou na EFA? () a. 13 turma 2009 - 2011 ( )b.
23 turma 2010 - 2012

3.2 - Depois que se formou na EFA vocé continuou estudando: ( ) a. Sim () b. Nao
Se sim, vocé mantém o vinculo com a agricultura: () a. Sim () b. Nao

3.3 - Em caso afirmativo, que cursos fez:

() a. Curso superior. Qual
() b. Outros cursos. Quais

4. PROJETO PROFISSIONAL DO JOVEM - PPJ

4.1 - Conseguiu implementar o seu PPJ? ( )a.Sim ( )b.Nao ( )c. Em parte
4.2 - Caso tenha implantado, como esta a situacao atual com relacao ao seu PPJ?

( ) Foi implantado depois da formacéo e foi ampliado.

( ) Foi implantado, mas n&o ampliou a produgéo, continua da mesma maneira.

( ) Foi implantado, mas hoje ja ndo existe mais.

() Os pais seguem desenvolvendo o projeto na propriedade.

() Outra situacao. Qual?
4.3 - Se fosse hoje, vocé mudaria o tema do seu projeto? ( )a. Nao ( )b. Sim.
Para qual?
4.4 - Como foi o processo de envolvimento da familia na construcao e implantacao
do PPJ:

( ) a. Houve o envolvimento direto da familia na sua elaboracéo e execucéao.

() b. A familia se envolveu em parte, mas apoiou.

() c. A familia ajudou na elabora¢do, mas nao apoiou ha execucao.

( ) d. Afamilia ndo se envolveu no projeto, apenas cedeu um espaco para aplicar.
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( ) e. A familia nunca acreditou/apoiou o projeto e vocé fez apenas porque era uma
exigéncia da formagao na EFA. () g. Outra. Qual?
4.5 - Quanto foi investido na implantacéo do seu PPJ: R$
4.6 — Precisou de financiamento? () a. Ndo ( ) b. Sim.Qual?
4.7-Com a implantacédo do PPJ seus canais de comercializacdo da producéo?

() Ampliaram () Mantiveram os mesmos ( ) Diminuiram ( ) PPJné&o
tinha fins comerciais.

4.8 - O seu PPJ seguia os principios da Agroecologia? ( )a.Sim ( )b.Né&o
4.9 — Com a elaboracéo e execucéo do PPJ, houve maior interesse em permanecer

na propriedade:( ) a. Sim ( )b.Nao ( )c. Manteve-se 0 mesmo
4.10—Na sua opinido, o PPJ contribui para o desenvolvimento rural?
() Contribui bastante () Contribui pouco () Nao contribui

5. ENVOLVIMENTO SOCIAL E DESENVOLVIMENTO DO MEIO

5.1 - Atualmente vocé participa de organiza¢cdes comunitéarias, movimentos sociais
ou sindicato:( )a.N&do ( ) b. Sim, quais?
Ocupa algum cargo ou fungdo? ( )a.Nao ( )a.Sim,

qual? Era assim antes de estudar na EFA? ( ) a. Sim (
) b. Nao

5.2 - E filiado(a) a algum partido politico: ( ) a. Ndo () a. Sim, qual?

Era assim antes de estudar na EFA? ( ) a. Sim ( ) b. Nao

5.3 - Na sua opinido, a formacao desenvolvida pela EFASC contribui para: (Pode
marcar mais que uma opc¢ao, dando prioridade para as que achar mais relevantes)
( ) Ter mais dialogo na vida familiar. ( ) Para a permanéncia do jovem no campo.

() Saber conviver em grupo. () Conseguir um emprego no meio rural.
() Conseguir um emprego na cidade. ( ) Continuar estudando.

( ) Ser aprovado no vestibular. () Participar de organizacdes e movimentos
sociais

( ) Implantar atividade para renda propria e outras que tiverem relevancia.
( ) Desenvolver um projeto profissional e de vida. () Ampliar a consciéncia critica.
() Ter melhor compreenséao da realidade.

5.4 - Quais pontos devem melhorar na formacéo da EFASC com relacdo ao PPJ na
sua opiniao?-

Muito Obrigado! Data:__ / 12014
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ANEXO B — TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO - TCLE

UNIVERSIDADE FEDERAL DO RIOGRANDE DO SUL - UFRGS
PROGRAMA DE POS-GRADUACAO EM DESENVOLVIMENTO RURAL - PGDR
CURSO DE MESTRADO

PROJETO DE PESQUISA: A insercdo socioprofissional dos jovens egressos da
Escola Familia Agricola de Santa Cruz do Sul (EFASC) no Vale do Rio Pardo e sua
contribuicdo para o Desenvolvimento Rural.

PESQUISADOR: Mestrando Adair Pozzebon

TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO

Sr(a). Egresso/a da EFASC dos anos de 2011 e 2012,

Convido vocé para participar de pesquisa que fard parte da dissertacdo de
mestrado a ser apresentada junto ao Programa de Pés-Graduacdo em
Desenvolvimento Rural da Universidade Federal do Rio Grande do Sul -
PGDR/UFRGS, intitulada: “A insergdo socioprofissional dos jovens egressos da
Escola Familia Agricola de Santa Cruz do Sul (EFASC) no Vale do Rio Pardo e sua
contribuicdo para o desenvolvimento rural”.

O objetivo deste questionario € obter informacdes sobre a trajetdria dos
egressos da EFASC formados nos anos de 2011 e 2012. Com isto pretende-se
analisar a situacado dos Projetos Profissionais - PPJs elaborados durante o curso; as
atividades atuais e a percepcdo dos egressos sobre o desenvolvimento do meio
onde vivem. Este € um estudo baseado numa abordagem quanti-qualitativa, pois
sera utilizada as técnicas de uso deste questionario e, na proxima fase, o uso de
entrevistas semi-estruturadas. Sua participacdo sera através deste questionario.

A pesquisa esta na fase de coleta de dados e envolvera as turmas formadas
no ano de 2011 e 2012, compreendendo um universo de 66 jovens egressos, tendo
seu término previsto para a data da defesa da dissertacdo, ainda ndo marcada. Os
dados coletados serédo utilizados somente nessa pesquisa e 0s resultados
divulgados em eventos e/ou revistas cientificas, bem como na defesa e publicacéo
da dissertacdo de mestrado e/ou outras publicacdes cientificas.

Sua participacéo € voluntéria, isto é, a qualquer momento vocé pode recusar-
se a responder qualquer pergunta ou desistir de participar e retirar seu
consentimento. Sua recusa nao trarA nenhum prejuizo em sua relacdo com o
pesquisador ou com a instituicdo que forneceu seus dados, como também na qual
vocé trabalha.Em caso de davidas, entrar em contato comigo, Adair Pozzebon pelo
e-mail adair.efasc@gmail.com ou telefone (51) 9812-2021 ou com a Professora
orientadora Dra. Flavia Charrdo Marques pelo e-mail flavia.marques@ufrgs.br ou/e
com o Professor coorientador Dr. NeltonLuisDresch  pelo e-malil
nelton.dresch@ufrgs.br.

Ao assinar este termo, vocé concorda em participar da pesquisa de mestrado,
possibilitando o uso e divulgacédo destes dados. Muito obrigado pela importante
contribuicdo! Atenciosamente, Adair Pozzebon.

Local: , de de 2014.

De acordo:

Nome:
CPF -
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ANEXO C - ROTEIRO DE ELABORACAO DO PPJ

=~ ESCOLAFAMILIAYAGRICOLA

E FA SANTA(CRUZ{DO,SUL - RS

[ENSINOJMEDIOJTECNICO EM AGRICULTURA

Projeto Profissional do Jovem

PPJ

Nome:

Local:
Data:
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1. DESCRICAO DO TERRITORIO

1.1 Dados do Municipio

1.2 Dados da Comunidade

1.3 Anélise FOFA da Comunidade

Fortalezas Oportunidades Fraquezas Ameagas

2. DADOS DA UNIDADE DE PRODUCAO FAMILIAR - UPF:
2.1 Nome da UPF:

2.2 Proprietario:

2.3 Area Total:

2.4 Valor por hectare:

2.5 Valor total:

2.6 Localizagéao da UPF:

2.7 Responsavel pelo projeto:

3. DIAGNOSTICO DA UNIDADE DE PRODUQAO FAMILIAR:
3.1 Histérico da UPF e Dados da Familia

3.2 Descricao do uso atual da UPF

3.2.1 Areas de cultivo

3.2.2 Dados da producéo atual

Producéo Outros produtos | Producédo estimada kg | Consumo kg | Vendas kg
principal
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3.2.3 Croqui da propriedade

B Esta area é usada no inverno para pastagem e no
verdo é usada para o plantio de soja.

I Esta area é de campo , ou seja ndo tem
plantagdo nenhuma.

B Estd area é usada em pastagem de tifton e
também tem a estrebaria.

[] Area experimental.

| Esta area é para o plantio de fumo.
= Esta area é para o plantio de soja.

O restante da area é de befetorias e mato.

3.3 Recursos Naturais
Solo:

Vegetacao:
Recursos hidricos:

3.4 Recursos Fisicos

3.4.1 Benfeitorias

Descricéo Area construida m2 Estado de Valor estimado
conservacéao R$

Valor total

Fonte: Elaborado pelo autor

3.4.2 Maquinas, equipamentos e utensilios

Descricédo Quant. Tempo de uso Estado de Valor
estimado (ano) conservacao estimado R$

Fonte: Elaborado pelo autor



3.4.3 Animais
Descricao Quantidade Idade Valor unitario Valor total
estimada (R$) Estimado R$
Valor total
Fonte: Elaborado pelo autor
3.4.4 Veiculos de transporte e outros
Descrigdo N° Marca Tempo de uso Estado de Valor (R$)
estimado conservacao
Valor total

Fonte: Elaborado pelo autor

3.5 Recursos Financeiros

3.5.1 Disponibilidade de capital de giro

3.5.2 Dividas e créditos

Descricdo Divida

Valor total (R$)

Parcela anual (R$)

Fonte: Elaborado pelo autor

3.5.3 Canais de comercializagéo

3.5.4 Balanco patrimonial

Item

Valor (R$)

Total

Fonte: Elaborado pelo autor
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3.5.5 Fluxo de caixa anual

Cultura ...

Operacdes

Ano 2010/2011 - Valores em R$

Entradas:

Valor total

Saidas:

Valor total

Receita liquida ( Entradas — Saidas)

Fonte: Elaborado pelo autor

3.6 Analise FOFA

- FORTALEZAS

-OPORTUNIDADES

-FRAQUEZAS | -AMEACAS

3.7 Anédlise do potencial da UPF
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4. PLANEJAMENTO ESTRATEGICO DA UPF

4.1 Objetivos:

4.1.1 - Objetivos a curto prazo:

4.1.2 - Objetivos a médio prazo:

4.1.3 - Objetivos a longo prazo:

4.2 PLANO DE ACAO/MELHORIAS DA UPF

180

ACAO

Como (de
gue forma)

Prazo
(quando)

O que precisa
(material)

Quem

Necessidade
de recursos

Parcerias

5. APRESENTACAO DO PROJETO PROFISSIONAL DO JOVEM
5.1 Tema
5.2 Objetivo

5.3 Justificativa

5.4 Metas

6. ESTUDO DE MERCADO

6.1Mercado Consumidor

6.2 Mercado Fornecedor

6.3 Estratégias de acao

7. DESCRICAO DAS TECNICAS E TECNOLOGIAS

7.1 Técnicas e Tecnologias necessarias




7.2 Estimativas de custos, producao e produtividade

Tabela de estimativa de custos de producéao

Produto: Quantidade:
Producéo: Produtividade:
Descricao Unid Quant Valor Unitério Valor Total

Custo total em R$

Fonte: Elaborado pelo autor

7.3 Risco da atividade

Produto: Custo total de producao: R$
. Producéo (kg)
Receita bruta Baixa Média Alta
R$/
Minimo
Preco/kg Médio
Méximo
Produtividade
Receita liquida
Baixa Média Alta
Minima
Médio
Méxima
Fonte: Elaborado pelo autor
8. ANALISE FINANCEIRA
8.1 Orgamento
Orcamento material
Produto Quantidade | Unidade | Valor Unitario (R$) Valor Total (R$)
TOTAL (R$)

Fonte: Elaborado pelo autor
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8.2 Fluxo de caixa global do projeto

ITEM
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Entradas:

Ano 0
2012

Ano 1
2012

Ano 2
2013

Ano 3
2014

Ano 4
2015

Ano 5
2016

Saidas:

Valor total

Saldo Fluxo caixa

Saldo Acumulado

Fonte: Elaborado pelo autor

9. Analise das viabilidades
9.1 Viabilidade Técnica
9.2 Viabilidade Econémica — Financeira
9.3 Viabilidade Ambiental

9.4 Redes e parcerias

10. CRONOGRAMA DE EXECUCAO

Receita Liquida (R$)

Cronograma de implantagcdo do projeto — 2012

Especificacéo

Jan

Fev

Mar

Abril

Maio Jun

Jul

Agos

Set

Out

Nov

Dez

Fonte: Elaborado pelo autor

Cronograma de implantagcdo do projeto — 2012

Especificacdo

Jan

Fev

Mar

Abril

Maio Jun

Jul

Agos

Set

Out

Nov

De

Fonte: Elaborado pelo autor

11. CONCLUSAO

12. REFERENCIAS BIBLIOGRAFICAS

13. ANEXOS
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ANEXO D - FICHA DE AVALIACAO DO PPJ

APRESENTACOES PROJETOS PROFISSIONAIS DO

JOVEM - PPJ
ESTUDANTE:
DATA: / /
AVALIACAQO
MONITORES DA BANCA:
Ponderagdes da Banca Avaliadora:
CRITERIOS OBSERVACOES

e APRENDIZAGEM
DO ESTUDANTE

e METODOLOGIA e Hadefinicdo do(s) objetivo(s), justificativa, procedimentos e conclusdo?
e Percebe-se um planejamento coerente com a tematica apresentada?
e Hadominio dos processos propostos?
e Harelagido teoria e pratica
e CLAREZAe e Fica claro como foi feito e/ou pensado o PPJ?
DQMTNIO e Asfases do PP] sdo apresentadas de maneira clara e organizada?
TECNICO e Aapresentacio oral e com PPT esta coerente e clara?
[ ]
L]

Percebe-se aprendizagem no decorrer do PPJ?
Houve aprofundamento teérico e metodolégico?

AVALIADOR (A):

CONCEITO: (  )APROVADO ( )PENDENTE  ( )REPROVADO




