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Que possibilidades de expressar-se, de
crescer, vem tendo a minha curiosidade?
Creio que uma das qualidades essenciais
gue a autoridade docente democratica deve
revelar em suas relacdes com as liberdades
dos alunos é a seguranca em si mesma. E a
segurancga que se expressa na firmeza com
gue atua, com que decide suas proprias
posicdes, com que aceita rever-se.

Segura de si, a autoridade nao necessita de,
a cada instante, fazer o discurso sobre sua
existéncia, sobre si mesma. N&o precisa
perguntar a ninguém, certa de sua
legitimidade, se “sabe com quem esta
falando”. Segura de si, ela é porque tem
autoridade, porque a exerce com indiscutivel
sabedoria.

(FREIRE, 2013, p. 89).



RESUMO

Este trabalho de concluséo de curso aborda o tema da (in) disciplina na escola. Seu
objetivo € compreender a construcdo do conceito de (in) disciplina através da analise
do relato de experiéncias escolares vivenciadas pelos docentes e futuros docentes
em seu processo de escolarizacao e de formacéo académica, e como este conceito
se articula com as necessidades educativas contemporaneas. Trata-se de uma
pesquisa de abordagem qualitativa, do tipo estudo de caso fundamentada na coleta
de dados realizada através de grupo focal composto por seis alunas formandas do
curso de Pedagogia da Universidade Federal do Rio Grande do Sul, no segundo
semestre de 2015. A construcdo do aporte tedrico deste estudo contou com a
utilizagdo de autores como: Aquino, Barbosa e Xavier, Fortuna, entre outros. A
anélise dos dados obtidos foi dividida em quatro eixos: concebendo a (in) disciplina
escolar; disciplina para qué? Um movimento reflexivo; tecendo relagdes de poder em
sala de aula: autoridade versus autoritarismo; vivéncias que deixam marcas. Ao
final, concluiu-se que os processos disciplinares presentes na Histéria da Educacéo
marcam as praticas escolares na contemporaneidade, bem como os sujeitos dos
processos educativos. Tal achado fomenta a necessidade de problematizacédo e
ressignificacdo destas praticas em prol de uma educacdo que atente para as
demandas da contemporaneidade promovendo uma formacgéo integral, autbnoma e
democratica, que permita aos alunos a compreensdao do mundo em que vivem e 0
préprio reconhecimento como sujeitos de aprendizagem.

Palavras-chave: (In) disciplina na escola. Autoridade e autoritarismo. Relacfes
de poder. Ressignificacdo de praticas escolares.
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1 INTRODUCAO

A (in) disciplina na escola é um tema bastante abrangente e muito recorrente
entre professores e académicos em formagdo para atuacdo docente. E muito
comum ouvir queixas sobre o comportamento dos alunos e relaciona-lo as
dificuldades de aprendizagem que possam existir no contexto educativo. O barulho,
a desobediéncia, a inquietacdo dos corpos e a desatencdo sado algumas
caracteristicas que comumente sao “corrigidas” com castigos, punigdes e restricoes

em sala de aula.

Cabe ressaltar que utilizo o prefixo “in” entre parénteses, pois, nesta
monografia, o termo adquire sentido de negacao ou privacao de disciplina. Ou seja,
um conceito intimamente vinculado ao outro (Estrela, 2002). Contudo, alguns
tedricos elencados no aporte que fundamenta este trabalho utilizam o prefixo

incorporado ao vocabulo.

Pensar o cotidiano escolar em suas diferentes dimensbes € papel
fundamental para a formacdo docente. Dessa forma, o interesse pelo tema aqui
apresentado surgiu ha algum tempo, antes mesmo de meu ingresso na Faculdade
de Educacéao no curso de Pedagogia, durante a realizacdo do estagio curricular do
Curso Normal (antigo Magistério), concluido em 2009. Neste periodo, que foi meu
primeiro contato com a realidade escolar, a inquietacdo com as praticas
disciplinadoras que desenvolvia em sala de aula ja impulsionavam a reflexdo sobre
minha acdo docente, no entanto ndo tinha ainda desenvolvido uma base tedrica que
pudesse servir de auxilio para um estudo mais aprofundado desta questdo. Assim,
conclui esta etapa de minha formacédo com um sentimento de incompletude que veio
a se tornar latente durante o processo de graduacao na Universidade Federal do Rio
Grande do Sul.

A necessidade de compreender as questbes vinculadas ao comportamento
docente frente aos problemas de (in) disciplina ficou mais intensa a medida que
realizava os periodos de observacao e praticas exigidos a partir da quarta etapa do
curso. A cada aproximacgao do cotidiano escolar, em diferentes etapas da educacéo,
percebia a fragilidade de minha agdo no que concerne aos conceitos relativos a essa

tematica.



Apesar dos estudos realizados até em entdo, voltados para a construgdo de
uma educacao democratica, baseada na escuta e no olhar atentos aos alunos e no
atendimento de suas necessidades e desejos, na tentativa de posiciona-los como
sujeitos ativos em seu processo de construcdo do conhecimento, acabava por
reproduzir, em muitos momentos, uma educacgéo conservadora. Nessa abordagem,

o siléncio, o trabalho individual e a imobilidade dos corpos eram privilegiados.

Ao refletir sobre estas atitudes em minha pratica docente, percebi que meu
posicionamento perante os comportamentos dos alunos remetia ao meu préprio

processo de escolarizagao.

Enquanto aluna, fui obediente, silenciosa e me movimentava em sala de aula
apenas quando era autorizada pela professora. Aqueles que tinham um
comportamento diferente deste recebiam puni¢cdes como ficar sem recreio, néo
participar da aula de educacéo fisica, tnico momento em que o corpo infantil era
privilegiado, ir para sala da direcdo “ter uma conversa” com a supervisdo, entre
outras restricbes. Esses eram os artificios utilizados pelas professoras para ter a

turma sob um rigido controle.

Essas praticas disciplinares permearam toda minha escolarizacéo, desde a
pré-escola até o ensino médio. Assim, quando deparei com uma concepcao de
educacdo que diferia daquela em que me desenvolvi, passei a questionar o0s
métodos utilizados ainda hoje como meio de controlar as criancas em sala de aula.
Contudo, apesar da constante reflexdo sobre minha pratica, percebo a facilidade que

possuo para reproduzir um comportamento disciplinador enquanto docente.

Foi ao imergir no estagio curricular pertencente a sétima etapa do curso de
Pedagogia da Faculdade de Educacdo que me dediquei a superar estas praticas
arraigadas em minha subjetividade. No entanto, para tal, foi necessario rever
conceitos tao discutidos e pouco apreendidos nos semestres precedentes e me

posicionar de forma coerente com os discursos proferidos a partir de entéo.

Esta experiéncia aconteceu em uma escola de educacdo infantil da rede
publica de ensino no municipio de Porto Alegre com uma turma de Jardim B
composta por vinte e cinco criancas com faixa etaria entre cinco e seis anos de
idade, na qual, desde as primeiras semanas, ficou clara a intencionalidade de

disciplinamento dos corpos infantis. Estas constatagcfes estdo baseadas na



percepcdo de algumas situacdes em que o0s alunos eram constantemente
requisitados a sentarem, ficarem quietos e comportarem-se dentro de um padrao
estabelecido e esperado pelo adulto detentor do poder em sala de aula. Em muitas
ocasifes 0os movimentos do brincar eram tidos como barulho e baguncga, ou seja, por
longos periodos, as criangas permaneciam sentadas ao redor das mesas,
“trabalhando” em siléncio. Esta observacgéo foi minha motivagdo para desenvolver
um trabalho pedagdgico que promovesse maior autonomia e abolisse as praticas
disciplinadoras. Contudo, apesar desta intencionalidade, em muitos momentos
acabei por reproduzir as condutas disciplinadoras e limitadoras dos tempos e
espacos no cotidiano escolar me distanciando de meus objetivos docentes. Senti,
entdo, a necessidade de refletir sobre o que é (in) disciplina.

Na oitava etapa do curso de Pedagogia, a construcdo do Trabalho de
Concluséo de Curso foi 0 momento para responder a algumas questdes sobre esta

dimensé&o docente que tanto me instigava.

Como os professores conceituam a (in) disciplina escolar e como lidam com
as dificuldades comportamentais no cotidiano da sala de aula? Por que, numa
sociedade em desenvolvimento, na qual a crianca é considerada um sujeito de
direitos, ouvida e pensada em sua integralidade (SILVEIRA, 2002), demonstra-se
uma conduta docente disciplinadora e controladora dos corpos infantis no cotidiano

escolar?

A fim de responder a estas questdes e descobrir se, assim como eu, minhas
colegas formandas do curso de Pedagogia também sentiam que os processos de
escolarizacdo pelos quais passaram influenciaram suas praticas docentes e de que
forma, esta pesquisa, de cunho qualitativo, propde-se a compreender a construcao
do conceito de (in) disciplina através das experiéncias escolares vivenciadas pelos
docentes e futuros docentes em seu processo de escolarizacdo e de formacao
académica, e como este conceito se articula com as necessidades educativas
contemporaneas. Também objetiva o aprofundamento tedrico reflexivo sobre as
guestdes relativas a (in) disciplina na escola a fim de que minha atuacdo como

docente seja coerente com os estudos realizados até aqui.

A metodologia de pesquisa utilizada é o estudo de caso, cujos dados foram
coletados a partir da realizagdo de um grupo focal com seis alunas formandas do

curso de Pedagogia e atuantes, em diferentes niveis, no cotidiano escolar.
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O estudo aqui apresentado esta organizado em quatro partes. Na primeira
delas, a introducéo, apresento alguns aspectos relevantes sobre a escolha do tema
a ser desenvolvido. A segunda parte é destinada a construcao do conceito de (in)
disciplina escolar através da historicidade desta instituicdo na sociedade e de alguns
pressupostos fundamentais ao desenvolvimento desta pesquisa. Em seguida,
apresento o capitulo metodoldgico, no qual aponto os caminhos investigativos pelos
quais optei e as reflexdes realizadas a partir dos dados coletados. Na Ultima etapa
de construcao desta monografia, sdo apresentadas as conclusdes obtidas a partir da

realizacdo deste estudo e possiveis encaminhamentos.



2 (IN) DISCIPLINA NA ESCOLA: A CONSTRUCAO DE UM CONCEITO ATRAVES
DA EXPERIENCIA ESCOLAR

Como séo as vivéncias dos alunos fora dos muros da escola? Como o0s
alunos se constituem como sujeitos? Qual a relacdo que mantém com a instituicdo
escolar? Estas sdo algumas das questdes que o estudo sobre a (in) disciplina
escolar exige formular, relacionando-a ao contexto social no qual a escola esta

inserida.

Nesta perspectiva, um estudo sobre a constituicdo da instituicdo escolar
através da Historia da Educacao no Brasil, suas praticas, bem como suas fun¢des
em diferentes momentos sociais, € fundamental, bem como a apropriacdo alguns
conceitos-chave envolvendo a tematica que se faz objeto de pesquisa nesta

monografia.

2.1 UMA PERSPECTIVA HISTORICA

Desde o periodo Colonial, o Brasil passou por diferentes momentos que

contribuiram para a constituicdo social que se presencia na atualidade.

Compreender estes momentos e como a documentacédo legal elaborada a
partir deles influenciou os processos escolares se torna relevante para entender a

organizacao atual da escola contemporanea e da sociedade.

2.1.1 Periodo Colonial

O Brasil foi constituido a partir de uma mistura de interesses que se iniciaram
ainda no periodo colonial. Desde a chegada dos primeiros portugueses nas terras,
gue viriam a ser brasileiras, a dominac¢éo, a hierarquia e a légica escravista e elitista
se fizeram presentes no desenvolvimento da col6nia, segundo José M. Carvalho
(1980).
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Para o autor, nesta perspectiva, o Brasil era considerado mera fonte para
extragdo e comércio dos recursos naturais ndo existentes em outros lugares e
herdou dessa colonizacdo as relacdes econdmicas e sociais, onde a agricultura,
principal fonte de economia do pais, era baseada no trabalho escravo e os
trabalhadores livres e pequenos proprietarios eram marginalizados.

A partir desta organizacdo da sociedade teriam acesso as poucas escolas
existentes apenas os mais privilegiados, ou seja, os detentores do poder e a elite
gue se formava, pois ndo havia investimento na educagao, sendo esta muito cara

para a maior parte do povo.

Este cenario permaneceu durante todo o periodo colonial vivenciado pela
sociedade da época. Além dos aspectos mencionados, este periodo se caracterizou,
No que concerne aos processos educativos, pela vinda dos Jesuitas para o Brasil,
que ocorreu porque “as almas indigenas deveriam ser ordenadas e adestradas para
receber a semeadura da palavra de Deus.” (DEL PRIORE, 1999, p. 10).

Ainda segundo Del Priore (1999), o século XVI foi marcado pelo
descobrimento da infancia e pela disseminacdo da imagem da crianca santa pela
Igreja. Assim, o0s jesuitas trazem para a colbnia o pensamento de uma crianca
divinizada e passam a catequizar 0os pequenos amerindios considerando que estes
sdo como “papel branco”, ou seja, podem ser educados porque ainda nao foram
influenciados pela propria cultura (DEL PRIORE, 1999).

Em meados do século ja citado a educacéo era ministrada para as criancas
indias, mesticas (“6rfaos da terra”) e aos filhos de pai portugués e de méae brasileira,
sob o regimento dos padres, nas Casas de Muchachos mantidas pelo governo e
administrada pelos jesuitas com base nas ideias europeias e objetivando o ensino
moral e religioso, o ensino dos rudimentos da fé cristd, dos elementos e o ensino da
escrita. Isto se dava pelo disciplinamento, castigos, exigéncia e educacao

hierarquica.

Apesar dos castigos e flagelos, a doutrina jesuitica ndo penetrou nas “almas
indigenas” (DEL PRIORE, 1999), visto que o apelo de sua proépria cultura era mais
forte ao chegar da adolescéncia. No entanto, deixou como legado uma educacéo
controladora, rigida e baseada nos principios da fé, que se difundiu nos anos

seguintes.
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Segundo Dermeval Saviani (2004), a educacao colonial no Brasil compreende
quatro fases distintas. A primeira delas é referente ao periodo jesuitico marcado pela
elaboracdo do “plano de instrucédo” pelo padre Manoel da Noébrega, chefe do
primeiro grupo de jesuitas vindos de Portugal com a missdo de converter os gentios
na fé cristd. Conforme o autor, “Para atender este mandato os jesuitas criaram
escolas e instituiram colégios e seminérios que foram se espalhando pelas diversas
regioes do territério” (SAVIANI, 2004, p. 121).

Este plano foi superado pelo “plano geral de estudos” organizado pela
Companhia de Jesus e marcou a consolidacdo da educacado colonial pelos jesuitas
através do Ratio Studiorum, iniciando a segunda fase da educacéo colonial, o que

perdurou dois séculos.

As ideias pedagogicas expressas no Ratio correspondem ao que
passou a ser conhecido na modernidade como Pedagogia
Tradicional, considerada, porém, em sua vertente religiosa. [...] 0
homem é concebido como constituido por uma esséncia universal e
imutavel. A educacdo cumpre moldar a existéncia particular e real de
cada educando a esséncia universal e ideal que o define enquanto
ser humano (SAVIANI, 2004, p. 127).

A terceira fase, ja no século XVIII, compreende o que Dermeval Saviani

(2004) define como periodo pombalino.

“As reformas pombalinas se contrapdéem ao predominio das ideias religiosas
na versdo dos jesuitas e, com base nas ideias laicas inspiradas no lluminismo,

instituem o privilégio do Estado em matéria de instrugao” (SAVIANI, 2004, p. 128).

Um dos aspectos fundantes deste momento historico, caracterizado pelo
lluminismo, é o fechamento dos colégios jesuitas introduzindo as aulas régias que
seriam mantidas pela Coroa. Contudo, esta prerrogativa ndo chegou a se efetivar
devido a caréncia de professores em condi¢cfes de executar esta funcdo de forma
isenta dos preceitos religiosos, visto que sua propria formacdo era marcada pela

acao pedagogica dos jesuitas.

Por fim, a quarta fase da educacao colonial € denominada pelo autor de
periodo joanino, que teve a vinda de D. Jodo VI como marco inicial e findou-se em
1822 com a independéncia politica do pais. A vinda da familia imperial para o Brasil

promoveu a criagao de cursos superiores antes “vetados pela politica metropolitana”.
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Assim, durante trés séculos a educacdo brasileira preocupou-se com a
formacdo moral e religiosa segundo os principios cristdos. Poucos eram aqueles que
acessavam o privilégio da instrugdo e eram “moldados” na concepc¢do pedagdgica

tradicional.

2.1.2 A Educacgao nos Seculos XIX e XX

O século XIX, marcado pela independéncia politica do pais, traz consigo
algumas reflexdes acerca da escolarizagdo das classes inferiores da sociedade
necessaria a governabilidade da nacdo. E na estruturacdo desta nova configuragéo
de governo que a educacgédo sera considerada um mecanismo para civilizacdo do
povo brasileiro e de atuacdo sobre esta populacdo sendo fundamental legislar sobre
0 tema. Assim, a instrucdo elementar como condi¢do de governabilidade, torna-se

tarefa do Estado.

Estas prerrogativas baseiam-se na necessidade de se estabelecer um
“Império das Leis” (FARIA FILHO, 2000, p. 137), fazendo com que os “mais diversos
estratos sociais que aqui viviam, ou mesmo exerciam funcdes de governo viessem a
obedecer as determinagdes legais” (FARIA FILHO, 2000, p. 137), ou seja, a
instrucdo basica dos cidadados deveria ser a garantia de controle do governo sobre

seus governados e ndo vista como elemento fundador da cidadania.

Assim, 0 processo de constituicdo da instituicdo escolar se deu de forma
lenta, gradual, durante o qual foi necesséria a afirmacéo da presenca do Estado e a

centralidade do papel desta instituicdo na formacéo do cidad&o.

Considerou-se necessario, porém, que apenas os rudimentos do ler, escrever
e contar fossem ensinados ao povo, ja que era 0 conhecimento necessario para
poder escolher e escolher bem (FARIA FILHO, 2000). Neste momento da historia,
percebe-se a intencionalidade de alfabetizar a populagdo como uma estratégia
politica para consolidacdo da nacdo que emergia de séculos de colonizacao.
Contudo, este ideal encontrou limitacbes que iam da dificuldade pela diversidade
das provincias, falta de recursos para expansdo do servico de instrucdo a uma

variedade de atos legais que promoviam constantes reformas neste servigo.
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Segundo o mesmo autor, “herdamos do periodo colonial um numero muito
reduzido de escolas régias ou de cadeiras publicas de primeiras letras.” (FARIA
FILHO, 2000, p. 139). Assim, 0s espac¢os que seriam destinados a prestacdo deste
servico e 0s métodos pelos quais os professores desenvolveriam sua tarefa foram
se desenhando através de discussdes politicas ao longo das primeiras décadas do

século XIX.

Faria Filho explica que “até entdo a escola que existia funcionava, na maioria
das vezes, nas casas dos professores ou, sobretudo, nas fazendas, em espacgos
precérios [...] e utilizavam o método individual de ensino.” (FARIA FILHO, 2000, p.
140). Este método consistia no ensino um a um dos alunos pelo professor,
independentemente do numero a ser atendido. Dessa forma, a caracteristica
fundamental deste método era o pouco tempo de licdo de cada aluno e 0 excesso de
tempo sem contato direto do professor, o que resultava na (in) disciplina dos

estudantes.

O meétodo mutuo de ensino, baseado na possibilidade de um unico professor
atender a centenas de criangcas com o auxilio de alunos mais adiantados para o
controle dos demais, encontrou sua inviabilidade na falta de producéo das condicdes

materiais fundamentais para o funcionamento destas escolas (FARIA FILHO, 2000).

O método mutuo da lugar, 14 pela década de 30, aos chamados métodos
mistos que buscavam aliar as vantagens dos métodos anteriores e também as
inovacbes do método simultaneo, que foi se estabelecendo como mais adequado as

especificidades da instrucao escolar.

Percebe-se, através dos fatos expostos até aqui, que a educacéo brasileira
sofreu um processo de instituicdo lento e controverso intimamente ligado as
necessidades politicas de cada periodo histérico da sociedade tendo como foco a

governabilidade do povo pela pouca instrucéo.

Em contrapartida, segundo César Benjamin (2001), o Brasil, na fase final da
Republica Velha, se torna palco de movimentos sociais, culturais, politicos e
politicos-militares que passam a questionar a identidade brasileira e o

desenvolvimento do pais.

Assim, nas primeiras décadas do século XX, instala-se uma verdadeira

revolugdo cultural que prepara uma revolugéo politica.
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A linguagem do povo brasileiro passa a ser enaltecida através de diferentes
manifestacbes artisticas, como a pintura, a masica e a poesia. Nesse momento, 0
enigma sobre o que poderiamos ser tenta ser decifrado, marcando o inicio da
construgao da identidade do Brasil (BENJAMIN, 2001).

Esses movimentos déo a partida para a revolugédo de 1930, que coloca em
pauta as questbes de desenvolvimento, modernidade e identidade, traduzida, entre
outras, pela criacdo da primeira politica educacional do Estado brasileiro. E ainda
neste periodo que se instaura o Ministério da Educacdo que define como meta a
construcédo de um sistema de ensino homogéneo e para todos, em torno da ideia de

educacéao publica.

Mais tarde, neste mesmo século, o Brasil se torna palco de dois grandes
movimentos que afetaram diretamente as formas de educacéo do pais: o crescente
processo de industrializacdo e o golpe militar de 1964. E possivel dizer que a
formacdo ofertada neste periodo visava a formacgédo para o trabalho na industria,
dessa forma, a rigidez nos processos educativos, a militarizacdo e falta de
democracia caracterizavam o ensino. E apenas no final do século, com a queda do

regime militar em 1985 que se inicia o processo de redemocratizacéo no pais.

As marcas deixadas pelos modelos de escola desenvolvidos ao longo dos
diferentes periodos historicos estdo presentes na contemporaneidade. A
Constituicdo Federal de 1988 e as Leis de Diretrizes e Bases da Educacéo de 1996
sdo os principais documentos que regem a educacao brasileira e refletem muito de

seu desenvolvimento e transformacao.

Tém-se, assim, quatrocentos anos de opressdo da educacdo democratica e
apenas vinte de reflexdes politicas e pedagdgicas que levam a um ensino

democratico para a autonomia e para a cidadania.

2.1.3 A Educacao Contemporanea

Vivemos em uma sociedade em constante mudanca devido a rapidez do
avanco tecnolégico. O mesmo nédo pode ser dito sobre o periodo da industrializagéo,

ou outros que o antecederam, quando a educacdo era acessivel apenas a uma
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infima parte da populacdo. O rigor e o disciplinamento exigido nas escolas, nestes
tempos, eram condizentes com 0 seu contexto social. No entanto, me parece que
esta instituicAo ndo acompanha as transformacdes com a mesma velocidade que

elas ocorrem.

Percebo, no contexto educativo, um conflito entre os estudos contemporaneos
e as praticas docentes observadas nas escolas cotidianamente. Encontro
professores que, ainda alunos, vivenciaram uma educagéo limitadora dos tempos e
espacos de aprendizagens, proferirem discursos em prol de uma educacéo
autbnoma e democrética, enquanto praticam a mesma metodologia a qual foram

submetidos.

O peso da histéria e da diversidade dos contextos politicos e sociais nos
guais se moldou a instituicdo escolar constroem também as subjetividades dos
sujeitos da educacdo. Neste sentido, percebo que a (in) disciplina na escola pode
possuir diferentes significados para diferentes sujeitos envolvidos no processo

educativo.

A resisténcia ao siléncio absoluto imposto pelo professor, a recusa para
realizar determinadas tarefas ou a falta de atencdo, atitudes caracterizadas
historicamente como (in) disciplina, sdo comumente consideradas como rebeldia ou
desvios de comportamento na escola contemporanea. No entanto, um olhar atento e
a reflexdo sobre o entorno social da atualidade indicam a necessidade de

discussdes e problematizacdes sobre a pratica docente exercida nas escolas.

Sei que a escola estd mudando, seus conceitos e fundamentos estédo
sofrendo um processo de transformacéo. No entanto, esta mudanca se da de forma
lenta e ndo acompanha o desenvolvimento da sociedade e das criancas que hoje
ingressam nesta instituicdo. A crianca submetida a educacédo da década de oitenta,
na qual me alfabetizei, é diferente da crianca contemporanea. Entdo, como podemos
romper as barreiras estabelecidas pelas vivéncias que tivemos enguanto alunos e

gue também nos constituem como professores?

H4 uma demanda proveniente da pluralidade cultural, social e tecnoldgica
existentes na sociedade articuladas ao contexto politico atual, que é fundante para
constituicdo do aluno que ingressa na escola. Quem sdo estes alunos? Qual o

sentido da escola para eles? O que interessa a estes sujeitos? Estas sdo algumas
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questbes essenciais a qualquer pratica pedagdgica que se pretenda autbnoma,

democratica e que rume a construcdo da disciplina.

2.2 A ORIGEM DO DISCIPLINAMENTO NA EDUCACAO

As préticas disciplinares permearam toda a Histéria da Educacdo no Brasil.
Desde o periodo colonial, com a educacédo jesuitica, os castigos e flagelos eram
impostos aqueles ndo obedecessem aos principios estabelecidos pelos padres.
Além disto, a base da educacédo ministrada era o controle das almas e dos corpos
dos pequenos amerindios.

Essa forma predominante de compreender a educacdo, que perdurou por
séculos deu espaco, ja no século XX, para uma educacéo voltada para o trabalho na
indastria. Este modelo compreendia o individualismo, a segmentacdo, a
padronizacdo, o0 controle hierarquico e a vigilancia do professor sobre o
comportamento dos alunos, que deveriam trabalhar em siléncio e obedecer as

regras disciplinares estabelecidas.

Para Foucault, “esses métodos que permitem o controle minucioso das
operacbes do corpo, que realizam a sujeicdo constante de suas forcas e lhes
impbéem uma relacdo de docilidade-utilidade, sdo o que podemos chamar as
“disciplinas”.” (FOUCAULT, 2005, p. 119).

Os processos disciplinares presentes na instituicdo escolar apresentam-se
com mais ou menos intensidade conforme o contexto no qual se inserem. Contudo,
ainda nos dias atuais, apesar dos estudos contemporaneos sobre educacdo, €
possivel observar praticas que se revelam verdadeiras fontes de disciplinamento
através de punicdo ou gratificacdo pelo bom ou mau comportamento. Punir ou
gratificar os alunos séo recursos inda utilizados por professores para garantir a
“docilidade” e o “bom adestramento” (FOUCAULT, 2005).

De modo geral e salvo excec¢des, a escola ocupou-se, ao longo da histéria, do
controle fisico e intelectual dos cidaddos brasileiros. Ora deveria moralizar e
castigar, ora deveria instruir minimamente para garantir a governabilidade da nacéo,

além do “treinamento” militarizado para o trabalho industrial. Com este cenario
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educativo, é possivel compreender que a escola muniu-se de recursos disciplinares
para manter a ordem e o controle sobre 0s sujeitos e que estes métodos, em certa

medida, ainda se fazem presentes no cotidiano escolar.

2.3 ALGUNS PRESSUPOSTOS

Ao longo de meu processo de formacgéao docente no curso de Pedagogia, em
vias de conclusdo, construi um aporte tedérico que subsidiou os movimentos
académicos realizados até aqui. E importante ressaltar, contudo, que ha, ainda, um
longo caminho a ser trilhado, pois, de acordo com Paulo Freire, somos seres
inacabados: “Na verdade, o inacabamento do ser ou sua inconclusao é proprio da
experiéncia vital. Onde ha vida, ha inacabamento. Mas entre mulheres e homens o

inacabamento se tornou consciente” (FREIRE, 2013, p.50).

Por hora, discorro sobre alguns conceitos fundamentais a formacéo docente e
saliento que esta se inicia ainda em tenra idade, pois, enquanto alunos,
experienciamos as relacdes inerentes ao convicio escolar. Essas vivéncias
contribuem para nossa subjetivacdo ndo sendo possivel, assim, dissociar as

vivéncias escolares do aprendizado construido durante a graduacéo.

Desta maneira, ao refletir sobre os fundamentos essenciais a este fazer,
percebi que a caminhada no curso de Pedagogia colocou minha estabilidade com
relacdo aos conceitos que envolvem a educacdo em conflito. Ao ingressar nesta
instituicdo, me deparei com uma concepcdo de educacdo que difere em muitos
aspectos daquela a qual fui submetida. Porém, fico feliz ao perceber o movimento de

mudanca existente e que é difundido aos futuros docentes que por aqui circulam.

Em minha escolarizacéo, na década de oitenta, a crianca nao era considerada
em suas especificidades dentro de sala de aula, ndo havia a escuta desse sujeito e
tampouco preocupacao com seu desenvolvimento integral. O que acontecia era um
depdsito de conteddos e uma alfabetizacdo totalmente disciplinadora, centrada
exclusivamente no professor. E claro que havia uma intencionalidade por tras destas

praticas e um determinado modelo de cidad&o a ser produzido (SACRISTAN, 2007).
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Hoje, vejo estudos que colocam a crianga como sujeito social, um sujeito de
direitos (SILVEIRA, 2002), que deve ser ouvido e pensado na sua integralidade. Nao
se chama infancia, mas, sim, infancias, pois se compreende uma diversidade de
contextos sociais, culturais, politicos e econdmicos que constituem as identidades

infantis.

Nao existem infancias prototipicas uniformes ou ideais, mas modos
de viver esta etapa da vida. A infancia e os menores reais vivem em
circunstancias familiares [...] peculiares que os condicionam como
seres vindos ao mundo em espagos sociais singulares nos quais
serdo cuidados e estimulados, segundo as possibilidades préprias do
meio ao qual pertencem, pois também nao existe uma familia modelo
nem uma Unica forma de vida familiar (SACRISTAN, 2005, p.17).

Percebe-se que a crianga carrega consigo conhecimentos que sao anteriores

aos escolares, que ela é capaz de refletir e de construir seu préprio conhecimento.

Para que uma aprendizagem significativa possa acontecer, é
necessario investir em acées que potencializem a disponibilidade do
aluno para a aprendizagem, o que se traduz, por exemplo, no
empenho em estabelecer relacdes entre seus conhecimentos prévios
sobre um assunto e o que esta aprendendo sobre ele (PCN, 1998, p.
93).

Nesse sentido, a aprendizagem se transforma no processo através do qual a
crianga constréi o proprio conhecimento de forma significativa e deixa de ser uma
reproducdo de conteddos que sao cobrados em uma prova e avaliados conforme o
numero de acertos. Estimula-se a curiosidade para que o interesse dos alunos seja
despertado, envolvendo-os ativamente na aquisicdo do conhecimento. Segundo

Hickmann, quando tratamos de aprendizagens significativas:

Exige considerar, no percurso de aprendizagens significativas, as
peculiaridades cognitivas, afetivas, sociais e morais das criangas e
jovens em processo de aprendizagem, bem como levar em conta o
carater global das variadas realidades (HICKMANN, 2002, p. 10).

Esta concepcdo de aprendizagem favorece a formacdo integral do aluno,
tornando-o capaz de tomar decisfes, de tecer relacdes afetivas, sociais e cognitivas,
tornando-se um sujeito autbnomo, criativo e que compreende o meio em que
convive e, assim, a escola torna-se 0 espaco no qual estas vivéncias se fazem

possiveis.

2.4 DISCIPLINA OU DISCIPLINAMENTO
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O termo (in) disciplina remete a “negacdo de um comportamento esperado
pelo professor.” (MENDONCA, 2010, p. 11). Comumente, considera-se (in)
disciplinado o aluno que nao obedece, que néo silencia quando solicitado, que
explora sua corporeidade negando-se a permanecer por horas e horas sentado no
lugar que |he cabe e que deseja expressar seus pensamentos e desejos livremente

no espaco educativo.
No dicionario da lingua portuguesa encontra-se a seguinte defini¢cao:

Disciplina: 1. Regime de ordem imposta ou mesmo consentida. 2.
Ordem que convém ao bom funcionamento de uma organizacéo. 3.
Relacbes de subordinacdo do aluno ao mestre. 4. Submissdo a um
regulamento. 5. Qualquer ramo do conhecimento. 6. Matéria de
ensino (FERREIRA, 2010, p. 257).

Esta forma de compreender a (in) disciplina remete a uma concepcao
tradicional e conservadora de educacéo, heranca de diferentes periodos historicos e

gue se perpetua, em alguma medida, até os dias atuais nas praticas escolares.

Contudo, muitas sdo as discussdes sobre as necessidades educativas
contemporaneas. E sabido que a sociedade esta diferente dos padrées de outrora,
gue a formacao escolar ndo visa a formacdo do mesmo cidadao de séculos ou de
décadas atras, ao contrario, ha exigéncia, mais que isso, ha uma urgéncia em
desenvolver potencialidades que no passado ndo eram privilegiadas. Criticidade,
criatividade, capacidade de escolha e autonomia para tal, exercicio da democracia e

da liberdade séo condi¢cbes essenciais a vida no contexto social atual.
De acordo com Julio Groppa Aquino,

[...] com a crescente democratizag&o politica do pais e, em tese, a
desmilitarizacdo das relacdes sociais, uma nova geragao se criou.
Temos diante de nGs um novo aluno, um novo sujeito histérico, mas,
em certa medida, guardamos como padrdo pedagdgico a imagem
daqguele aluno submisso e temeroso (AQUINO, 1996, p. 43).

Nesta perspectiva, o0s estudos contemporaneos apontam alguns
guestionamentos sobre as fun¢des da escola e reflexdes sobre a concepcao de (in)
disciplina escolar e muitos séo os tedricos que discorrem sobre esta tematica e seu

impacto na esfera educacional.
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O autor acima referido indica dois olhares para a questdao da (in) disciplina
escolar. Primeiramente, refere-se a esta como “forca de legitima resisténcia”
(AQUINO, 1996, p.41), ao considerar as praticas escolares através das
transformagfes historicas vivenciadas por esta instituicdo. Dessa forma, a (in)
disciplina aparece como uma forma de oposicdo as praticas que visam a
acomodacdo e passividade dos alunos. ‘“Indisciplina, entdo, seria sintoma de
injuncéo da escola idealizada e gerida para um determinado tipo de sujeito e sendo
ocupada por outro” (AQUINO, 1996, p. 45).

Um segundo olhar sobre a questdo remete, segundo Aquino (1996), a
caréncia psiquica infraestrutural, na qual se considera necessario o desenvolvimento
de uma estrutura psiquica prévia para o0 reconhecimento da alteridade como
condicdo para convivéncia. Para o autor, o desenvolvimento de tal estrutura
antecede a escolarizacéo, ou seja, coloca a instituicdo familiar como protagonista do

desenvolvimento moral da crianga.

O que a indisciplina, deste ponto de vista, estaria revelando entao?
Que se trata, supostamente, de um sintoma de relacdes familiares
desagregadoras, incapazes de realizar a contendo sua parcela no
trabalho educacional das criancas e adolescentes. Um
esfacelamento do papel classico da instituicdo familia, enfim
(AQUINO, 1996, p. 46).

Ao analisar os ditos deste autor, percebe-se que, seja como forma se
resisténcia ou como caréncia psiquica, ou seja, fruto de “relagdes descontinuas
entre o espacgo escolar e outras instituicdes” (AQUINO, 1996, p. 48), a indisciplina
encontra na escola a possibilidade de manifestacdo e, dessa maneira, coloca seus

protagonistas como matéria-prima para a construcao e reconstrucao deste conceito.

Na mesma direcdo na qual aponta o conceito acima, € possivel
compreendermos a (in) disciplina como uma ferramenta de auxilio no trabalho diario
do professor, pois, por seu intermédio, é possivel refletir sobre a pratica pedagogica

e como ela se reflete em nossos alunos.

Maria Luisa Xavier e Maria Carmem Barbosa trazem em seus escritos uma
concepcao de (in) disciplina que dialoga com a definicdo defendida por Julio Groppa
Aquino. Para as autoras, a disciplina acompanha um projeto de educacdo e

sociedade (BARBOSA; XAVIER, 2006). Assim, € possivel compreendermos que
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esta dimenséo educativa sofreu mudancas em sua definicdo, tal qual a instituicdo

escolar através da historia.

[...] percebe-se uma mudanca fundamental de significados. De uma
visdo de disciplina como sindnimo de obediéncia e submissdo, se
passa a uma visdo de disciplina como autodisciplina, cooperagédo no
coletivo, acdo inteligente dotada de espaco de andlise ou opcao.
Portanto, ndo é apenas decorréncia de uma regulacao exterior, mas
sim de uma escolha consciente (BARBOSA; XAVIER, 2006, p. 28).

Esse entendimento remete a uma concepcao progressista de educacgéo que
tem por finalidade “permitir aos alunos, da educacao infantil ao ensino médio, uma
compreensao, em grau crescente de complexidade, do mundo em que vivem”
(BARBOSA; XAVIER, 2008, p. 25).

Podemos mencionar ainda o conceito de disciplina segundo Celso

Vasconcellos:

Em uma visdo dialético-libertadora, podemos entender a disciplina
consciente e interativa como um processo de construcdo da
autorregulacdo do sujeito e/ou grupo, que se da na interacado social e
pela tensdo dialética adaptacao-transformacédo, tendo em vista atingir
conscientemente um objetivo (VASCONCELLOS, 1995, p. 63).

Para o autor, existem duas formas de disciplinar: por coacéo e por convicgao.
O disciplinamento por coacdo se traduz nas praticas escolares observadas e
vivenciadas por mim e que deram origem a elaboracdo desta monografia, pois se
refere, segundo Vasconcellos (1995), ao uso da punicao e das ameacas como forma
de controle dos comportamentos. Lancando mao deste tipo de abordagem
disciplinar propicia-se o desenvolvimento de alunos heterbnomos e pouco criativos,
pois estes se acostumam a seguir regras impostas sem discernir sobre o que € certo
e errado (VASCONCELLOS, 1995).

O disciplinamento por conviccdo vai ao encontro do olhar psicologico descrito
por Groppa Aquino, pois, para Vasconcellos (1995), trata-se de sancbes por
reciprocidade, ou seja, € preciso haver compreenséo acerca da existéncia de uma
ligacao entre os sujeitos através do elo de reciprocidade. “Nesse tipo de sancgao o

objetivo é fazer compreender ao sujeito que cometeu a falta que o elo de
solidariedade sera rompido” (VASCONCELLOS, 1995, p. 65).

7

Um dos aspectos levados em conta neste estudo € a historicidade da

educacdo, suas funcdes e seus contornos em cada um dos periodos que confluiram
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para a sociedade contempordnea. Ndo é possivel, entdo, analisarmos uma
dimensdo da pratica educativa sem posiciona-la relativamente aos tempos e

espacos que produziram modos de ser professor e de ser aluno.

Assim, é importante destacar que ha um ténue limite entre as praticas
disciplinadoras desenvolvidas pela escola historicamente, como o controle dos
corpos através da vigilancia hierarquica, sancdo normalizadora e ritual do exame,
como traz Hickmann (2008) ao discorrer sobre o conceito de disciplina em Foucault,
e a visao de disciplina como produto de uma educacao voltada ao desenvolvimento
da autonomia, da liberdade e da cidadania.

E muito facil nos deixarmos conduzir pelas facilidades de uma pratica
disciplinadora herdada de tempos remotos, ‘ligada a uma visdo punitiva,
comportamentalista e disciplinadora das condutas do corpo” (HICKMANN, 2006, p.
80) ao invés de esclarecer uma posicdo conceitual perante 0s movimentos
educativos que se desenvolve em sala de aula. Observo que se torna muito comodo
reproduzir praticas vivenciadas e observadas ao inveés de exercitar a reflexdo e o

guestionamento sobre a légica escolar.
Para Tania Ramos Fortuna,

Definindo a indisciplina escolar como negacdo, ou negando-se a
defini-la, as professoras veem-se, assim, desprovidas da chance de
encontrar as explicacdes capazes de auxilid-las em sua préatica
pedagdgica. Induzidas pelo prefixo “in”, com seu significado de
negacédo, as professoras, ao ignorar a indisciplina como contendo
alguma positividade, isto é, como uma forma de linguagem que
expressa, de um lado, os efeitos do processo de ensino-
aprendizagem, e de outro, algo a respeito dos préprios sujeitos deste
processo, tém como Unico modo de enfrentamento a

execracdo(FORTUNA, 2006, pg. 88).

A disciplina no ambiente escolar deve ser conquistada por cada sujeito deste
processo a partir de uma proposta pedagdgica coletiva e emancipadora. Nao ha
possibilidade de convivéncia sem regras e limites que se traduzem em respeito ao
espaco e aos demais envolvidos em nosso viver, pois, segundo Paulo Freire, a
liberdade sem limites se converte em licenciosidade e a autoridade em autoritarismo
(FREIRE, 2013).

A tarefa docente, nesta perspectiva, deve ser alcancar um equilibrio entre a

liberdade e a licenciosidade, a autoridade e o autoritarismo.
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O grande problema que se coloca ao educador ou a educadora de
opcao democrética é como trabalhar no sentido de fazer possivel que
a necessidade do limite seja assumida eticamente pela liberdade.
Quanto mais criticamente a liberdade assuma o limite necessario
tanto mais autoridade tem ela, eticamente falando, para continuar
lutando em seu nome (FREIRE, 2013, p. 103).

Refletir sobre a pratica, ter coragem para mudar e rever as propostas de
trabalho sdo a¢bes fundamentais para que o professor possa transformar sua prética
autoritaria e converter um conceito em atitudes que desencadeardo um melhor

aproveitamento por todos os envolvidos no processo educativo.

Assim, podemos pressupor que a disciplina é o resultado do envolvimento dos
alunos nas propostas pedagdgicas, € a consequéncia de uma pratica que prioriza o

desenvolvimento da autonomia das pessoas.



3 METODOLOGIA DE PESQUISA

A fim de contemplar os objetivos propostos no capitulo introdutério, realizei
esta pesquisa de abordagem qualitativa, do tipo estudo de caso, fundamentada na
coleta de dados realizada através de grupo focal composto de seis alunas
formandas do curso de Pedagogia da Universidade Federal do Rio Grande do Sul,
no segundo semestre de 2015.

Os aspectos essenciais da pesquisa qualitativa consistem na escolha
correta de métodos e teorias oportunos; no reconhecimento e na
andlise de diferentes perspectivas; nas reflexdes dos pesquisadores
a respeito de sua pesquisa como parte do processo de producdo do
conhecimento; e na variedade de abordagens e métodos (FLICK,
2004, p. 20).

Nesta citacdo de Flick, fica clara a necessidade de escolha de métodos e
técnicas adequados aos objetivos da pesquisa. Assim, a decisdo de uma abordagem
gualitativa se deu pelo carater subjetivo envolvido que caracteriza este problema de
pesquisa, visto que se trata de um estudo sobre o conhecimento e as praticas dos
participantes (FLICK, 2004).

Outro aspecto relevante a respeito da escolha de uma metodologia qualitativa
de pesquisa € referente a refletividade do pesquisador e da pesquisa. Segundo
Flick,

[...] os métodos qualitativos consideram a comunicacdo do
pesquisador com 0 campo e seus membros como parte explicita da
producdo de conhecimento [...] As subjetividades do pesquisador e
daqueles que estdo sendo estudados sdo parte do processo de
pesquisa. As reflexdes dos pesquisadores sobre suas acgdes e
observacgdes no campo, suas impressoes, irritacdes, sentimentos, e
assim por diante, tornam-se dados em si mesmos, constituindo parte
da interpretacdo, sendo documentadas em diarios de pesquisa ou
em protocolos de contexto (FLICK, 2004, p. 22).

Corroborando com esta definicdo de metodologia qualitativa, Arilda Godoy
(1995) caracteriza este tipo de pesquisa como uma das “varias possibilidades de
estudar os fendbmenos que envolvem os seres humanos” (GODOY, 1995, p. 21).
Desta forma, considera-se a perspectiva integrada dos sujeitos envolvidos, o
contexto no qual ocorre o fenbmeno pesquisado e os diferentes pontos de vista dos

participantes.
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Trata-se, pois, de um estudo de caso, que, segundo Menga Ludke e Marli
André (1986), € o estudo de um caso, sempre bem delimitado. Conforme as autoras
“o estudo de caso qualitativo se desenvolve em uma situagdo natural” (ANDRE;
LUDKE, 1986, p. 17) e pretende a “compreensdo de uma instancia singular”
(ANDRE; LUDKE, 1986, p. 17), ou seja, 0 objeto de estudo é tratado como Gnico.

Assim sendo, esta pesquisa se concentra em captar os significados do termo
(in) disciplina na perspectiva dos sujeitos envolvidos no processo ensino-
aprendizagem e como as suas vivéncias escolares podem ter influenciado a
constituicao deste conceito. Para tanto, analisa os dados resultantes de conversacao
obtida através da proposicdo de um grupo focal sobre o assunto, com alunas
formandas do curso de Pedagogia.

3.1 O GRUPO FOCAL

O trabalho com grupo focal tornou-se uma alternativa possivel para realizacao
deste trabalho por ser definido como “uma técnica de levantamento de dados que se
produz pela dindmica interacional de um grupo de pessoas, com um facilitador”
(GATTI, 2005, p. 12).

Entdo, de posse de meu objeto de pesquisa, a decisdo pela técnica de coleta
de dados através de um grupo focal pareceu mais adequada as necessidades desta
monografia que se propde a elaborar hipéteses sobre a construcdo do conceito de
(in) disciplina através das praticas escolares na perspectiva de alunas formandas do

curso de Pedagogia da Universidade Federal do Rio Grande do Sul.

Muitos desafios se apresentaram para realizacdo deste trabalho. O primeiro
deles foi promover um encontro com um conjunto de participantes, selecionados a
partir de alguns critérios, para discutir e problematizar o tema proposto para estudo
neste trabalho. A primeira questdo a ser resolvida foi: quem seriam os membros
deste grupo?
Para a autora mencionada,
O grupo sera composto a partir de alguns critérios associados as

metas da pesquisa. Deve ter composi¢do que se baseie em algumas
caracteristicas homogéneas dos participantes, mas com suficiente
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variacdo entre eles para que aparecam opinides diferentes ou
divergentes entre eles (GATTI, 2005, p. 18).

Com esta orientacéo, convidei seis alunas® do curso de Pedagogia em fase
final de sua graduacao, sendo que quatro delas estdo cursando o oitavo semestre e
duas a sétima etapa do curso. Como caracteristica de homogeneidade do grupo,
pode-se considerar o fato de todas serem alunas em formacdo docente em nivel
avancado do curso. No entanto, as divergéncias foram apontadas no que concerne
as vivéncias escolares, tanto no periodo de escolarizacdo de cada uma como nas

experiéncias académicas promovidas pelo curriculo da Licenciatura em Pedagogia.

Esta premissa baseia-se no fato de cada um € agente construtor do proprio
curriculo académico. Excetuando-se as disciplinas obrigatérias, ha uma gama de
possibilidades como as disciplinas eletivas, as monitorias, pesquisa e extensao
oferecidas no ambito académico, que cabe somente a cada graduando construir.

Assim, cada trajetoria € unica.

Formado o grupo, o proximo desafio seria encontrar um momento em que
todas tivessem disponibilidade para estar reunidas no mesmo horario e local. Nao foi
tarefa facil, mas, apdés muitas concessdes e algumas restricdes, marcamos data e

hora para nosso encontro.

Uma das caracteristicas fundamentais do grupo focal é a existéncia de um
moderador, cuja fungcéo, exercida por mim, &, segundo Gatti “introduzir o assunto,
propor algumas questdes, ouvir, procurando garantir, de um lado, que o0s
participantes ndo se afastem muito do tema e, de outro, que todos tenham a

oportunidade de se expressar, de participar” (GATTI, 2005, p. 30).

A fim de atender a estas demandas, o encontro foi filmado com maquina
digital e gravado em telefone celular adequado as necessidades do grupo. Além
destes instrumentos, mantive um caderno de campo onde as impressoes, reacdes,
expressdes, atitudes, entre outros, foram minuciosamente registrados para

posteriormente comporem o material de analise.

3.2 DESENVOLVENDO A CONVERSACAO

! As participantes serdo aqui identificadas como: Aurora, Deise, Isabel, Pink, Sal e Sol. Codinomes
indicados por elas.
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O local conquistado para a realizagdo deste encontro - e aqui uso o termo
conquistado em funcdo da situacdo administrativa vivenciada no periodo de
construcéo deste trabalho (mobilizacdo dos docentes da UFRGS e a necessidade de
uso das salas de aula da Faculdade de Educacdo em substituicdo as salas dos
prédios da universidade bloqueados pelo movimento grevista) - foi a sala 310 do
prédio da Faculdade de Educacéao.

Com o encontro marcado para as 8h30 do dia 28 de agosto de 2015,
organizei os materiais necessarios para o registro da conversa antecipadamente.

Assim, ao chegarem ao local, ja estava tudo preparado.

Iniciamos a conversa com apenas quatro participantes, pois imaginei,
precocemente, que apenas estas teriam acolhido o convite. Contudo, com alguns
minutos de atraso, chegaram outras duas convidadas, completando, assim seis

componentes para nossa conversacao.

Apés dar as boas vindas e agradecer a participacao de todas, disponibilizei o
café da manha, previamente preparado e organizado em uma das mesas da sala,
lembrando que todas teriam liberdade para servirem-se no momento que sentissem
vontade. Em seguida, distribui os documentos que contemplavam o formulario de

identificacdo” e o termo de consentimento® para preenchimento e assinatura.

Apés os esclarecimentos sobre a dinamica do encontro, que envolveu a
preparacdo de um roteiro* para organizacdo da conversa e abordagem dos tépicos
necessarios a esta analise, abrimos o primeiro bloco com as impressdes das
participantes sobre o conceito de (in) disciplina e suas trajetorias escolares e
académicas, bem como os estudos realizados, ou n&o, durante o curso de

Pedagogia na Universidade Federal do Rio Grande do Sul.

Para fomentar o dialogo e a reflexdo sobre o tema, algumas perguntas foram
realizadas em alguns momentos especificos em que percebi serem necessarias
como forma de mediacdo. Assim, nosso encontro iniciou com a discussao sobre o
entendimento de (in) disciplina que cada participante possuia. Outras questdes,

descritas no roteiro, foram inseridas de acordo com a pertinéncia da discusséao.

> Apéndice A: Formulario de Identificacéo;
% Apéndice B: Termo de Consentimento;
* Apéndice C: Roteiro para Conversacao.
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O segundo bloco previsto no roteiro contemplou as experiéncias promovidas
pela aproximagéo do cotidiano escolar através das praticas curriculares necessarias
a formacdo docente. Neste momento, as participantes foram instigadas a relatar
suas vivéncias escolares, enquanto docentes, remetendo as questdes disciplinares,
como abordam esta dimensdo em suas praticas, como compreendem esse

fendbmeno em sala de aula e como lidam com essa demanda.

A conversacdo, muito entusiasmada, teve uma hora e trinta minutos de
duracdo, durante os quais muitas questdes foram abordadas e transcenderam os

objetivos propostos neste estudo.

Finalizado o encontro e de posse dos materiais de registro, a tarefa posterior
consistiu em transcrever e organizar as falas para selecéo, analise e interpretacéo

dos dados obtidos através delas.

Para Gatti, a “analise € um processo de elaboracdo, de procura de caminhos,
em meio ao volume das informacgdes levantadas” (GATTI, 2005 p. 44). Assim, a fim
de contemplar este estudo com a acuidade necessaria para tal, valho-me dos

dizeres desta autora ao se referir a organizacédo do material obtido.

De inicio pode proceder a construcdo de um plano descritivo das
falas, em que sejam destacadas as diferencas entre as opinides ou
relatos. [...] As transcricbes sdo apoios Uteis, lembrando que é
necessario mergulhar nas falas, nas expressdes de diversas
naturezas, no processo. Com isso, pode-se proceder a analises de
sentido ou elaborar categorias a partir das falas, ou classificar as
falas em categorias previamente escolhidas (GATTI, 2005, p. 46-47).

Dessa forma, identifiquei recorréncias, regularidades e concordancias no
material obtido e elenquei quatro eixos de analise a partir deste acervo. O primeiro
deles “Concebendo a (in) disciplina escolar’ refere-se as concepcdes deste grupo
sobre o tema abordado e como este conceito foi constituido. O segundo eixo de
analise “Disciplina para qué? Um Movimento Reflexivo” traz indicativos sobre a
problematizacdo deste objeto de estudo nas praticas cotidianas das participantes do
grupo de pesquisa. A dimensdo da autoridade docente e seus desdobramentos
estdo apresentados no eixo “Tecendo relacdes de poder em sala de aula: autoridade
X autoritarismo” e, finalizando o capitulo analitico desta monografia, o eixo
“Vivéncias que deixam marcas” remete aos processos de escolarizagao vividos por

este grupo e as marcas destas experiéncias em seus modos de serem professoras.



4 ANALISE E INTERPRETACAO DOS DADOS OBTIDOS

Pretendo, neste capitulo, elencar alguns aspectos selecionados a partir dos
dados empiricos obtidos na conversacdo com grupo focal, a fim de tecer uma
andlise interpretativa dos mesmos com base nos estudos tedricos apresentados

nesta pesquisa.

Esta tarefa tem por finalidade inferir hipéteses sobre o conceito de (in)
disciplina escolar e os aspectos de sua construcédo na perspectiva das participantes
desta pesquisa contribuindo para minha formacgéao docente.

A fim de preservar os sentidos atribuidos as reflexbes realizadas pelas
participantes desta pesquisa, as falas foram transcritas conservando as marcas da

oralidade, pois acredito que estas atribuem significacdo aos discursos.

4.1 CONCEBENDO A (IN) DISCIPLINA ESCOLAR

O primeiro movimento sugerido durante a conversa com o grupo focal foi
definir (in) disciplina e disciplina escolar segundo as percepcbes, praticas,

significacdes e vivéncias de cada voluntaria da pesquisa.

Apesar da heterogeneidade do grupo formado, das experiéncias diversas de
cada participante, houve um consenso acerca da concepc¢ao do termo proposto para

debate que remeteu ao cumprimento de regras estabelecidas.

Isabel: Eu penso que disciplina [...] € combinar regras... combinado com a turma. [...] Eu
acho que (in) disciplina é fugir desses combinados.

A fala acima destacada expressa pela participante aqui designada Isabel, que
estd em fase de realizacdo de seu estagio de docéncia em escola publica da rede
municipal de Porto Alegre com turma de refor¢o para criancas de nove a dez anos
de idade, indica uma concepc¢do de disciplina como cumprimento de regras
estabelecidas, seja pelo professor ou construidas em conjunto com a turma. Nessas
circunstancias € possivel associar o comportamento (in) disciplinado ao nao
cumprimento destas regras, ou seja, um aluno obediente é um aluno disciplinado.

Sua fala corrobora a fala de Pink, participante desta pesquisa que atuou em seu
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estagio obrigatério com uma turma de 4° ano de uma escola publica da rede

municipal de Porto Alegre e atualmente cursa a oitava etapa do curso de Pedagogia.

Pink: Eu acho que um aluno disciplinado € aquele que faz tudo que a gente pede.

Buscando compreender melhor tais afirmagbes, recorro a Maria Teresa

Estrela, para quem o termo disciplina:

[...] tem assumido, ao longo dos tempos, diferentes significacdes:
punicdo; dor; instrumento de punicdo; direcdo moral; regra de
conduta para fazer reinar a ordem numa colectividade; obediéncia a
essa regra. Essas conotacbes tendem a interpenetrar-se e, hoje,
guando falamos de disciplina, tendemos nédo s6 a evocar as regras e
a ordem delas decorrente, como as sancfes ligadas aos desvios e o
consequente sofrimento que elas originam. (ESTRELA, 2002, p. 17).

Criar regras de convivéncia para um bom andamento da aula promovendo um
ambiente de respeito e cooperacdo entre 0s sujeitos € um dos artificios utilizados
pelos professores para moldar condutas e definir comportamentos. Julio Groppa
Aquino lembra que, segundo relatos de professores, “0 ensino teria como um de
seus obstaculos centrais a conduta desordenada dos alunos, traduzida em termos
como: bagunca, falta de limite, maus comportamentos, desrespeito as figuras de
autoridade etc.” (AQUINO, 1996, p. 40 [grifos do autor]).

Contudo, a (in) disciplina escolar ndo € uma dimensdo educativa surgida

estritamente no ambito das relacdes didatico pedagogicas:

“Vale dizer que é mais um entrelagcamento, uma interpenetragao de
ambitos entre as diferentes instituicbes que define a malha de
relacbes sociais do que uma suposta matriz social e supra
institucional, que a todos submeteria” (AQUINO, 1996, p. 41).

E possivel compreender, ento, a (in) disciplina escolar como o resultado de
uma tensdo entre as diferentes instituicbes que perpassam as redes sociais das
guais os individuos fazem parte, sendo a escola o palco que desvela essa dimenséo
e gue tem em sua razdo de ser a capacidade e a necessidade de romper 0s

paradigmas e de construir novos olhares sobre este prisma.

Nesta perspectiva, 0s sujeitos desta pesquisa indicam uma concepc¢ao que,
apesar de apresentar o cumprimento de regras como um ponto comum, varia para
cada individuo que estabelece essas regras conforme suas proprias conviccoes. As
combinacdes instituidas para um determinado grupo ou sujeito, nao

necessariamente serdo as mesmas construidas com diferentes protagonistas. Nesta
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relagdo sao considerados aspectos importantes como as expectativas de cada

professor sobre sua turma e seu préprio referencial de disciplina.

As falas das participantes Aurora, professora atuante na Educacao Infantil
com uma turma de pré-escola e graduanda em fase de conclusdo, e de Sol,
atualmente monitora em escola de Educacao Infantil da rede municipal de Porto
Alegre e discente da sexta etapa do curso de Pedagogia, a seguir exemplificam a

argumentacao descrita acima:

Aurora: Eu vejo a disciplina e (in) disciplina associado, assim, porque disciplina como uma
coisa de regras [...] porque o que que é (in) disciplinado? Em relacdo a qué? Porque assim...
numa determinada sala ou pratica de um professor, ele contempla como disciplina tais e tais
elementos e a (in) disciplina vai ser o aluno ndo atender aquela disciplina esperada.

Sol: E, é bem relativo [...] cada um vai ter o seu ponto de vista do que é cada escola [...] por
exemplo: pra mim, se eu for olhar um aluno eu t4 na minha frente... ha... j& vai ser
diferente... eu ndo... pra mim ele nédo vai ser (in) disciplinado porque ele vai tA com o pé em
cima da cadeira... assim... sei la... sentado de outra forma, porque um professor diferente de
mim vai achar que aquilo é simplesmente uma maneira que ele t4 sentado, porque ele néo
ta acostumado que na escola tem uma postura... né... aquele padraozinho e tal... entdo é
bem relativo tu dizer o que € (in) disciplina.

Maria Teresa Estrela, ao refletir sobre as concepc¢des de disciplina escolar,
sendo estas relativas a um dado tempo e espaco, refere-se ao aspecto descrito
acima: “As regras e o tipo de obediéncia que elas postulam s&o relativas a uma dada
colectividade, vivendo num determinado tempo histérico, e aos corpos sociais que
nela existem.” (ESTRELA, 2002, p. 17).

E possivel inferir, entdo, que a disciplina assume diferentes significados em
diferentes contextos e com diferentes protagonistas. Parece-me, todavia, que ha
uma concordancia entre 0s membros que compuseram este grupo de pesquisa no
gue concerne a necessidade de estabelecer limites em sala de aula e do exercicio
da autoridade docente. H&, também, muitos questionamentos, davidas e incertezas
guanto a melhor forma de tecer estas relagcdes no ambiente escolar, elementos que

serdo analisados mais adiante neste trabalho.

As inquietudes que se fizeram presente durante o dialogo entre as
participantes da pesquisa e que, percebi, sdo também as minhas inquietudes. Elas
instigam uma reflexdo sobre o préprio fazer docente e as estruturas escolares que
encerram esta funcdo, pois creio que os pressupostos que se referem a disciplina

escolar estdo vinculados ao sentido que se estabelece para a educagao.
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Retomo aqui as palavras de Barbosa e Xavier (2006) ao defender uma
proposta pedagodgica voltada a compreensdo do mundo, uma proposicdo que
inquiete os alunos, que os desafie a perceber que o mundo € um constante vir a ser,

gque ndo é algo estéatico, dado. Esta concep¢do de educacdo promove o

desenvolvimento da autonomia que gera a autodisciplina.

4.2 DISCIPLINA PARA QUE? UM MOVIMENTO REFLEXIVO

Tendo a maioria das participantes desta pesquisa vivenciado uma educacéo
tradicional, conservadora, disciplinadora, suas subjetividades foram marcadas pelas

préaticas escolares as quais foram submetidas. Isto fica claro no discurso de Isabel.

Isabel: E necessario ter disciplina, por que... ndo essa disciplina com esse rigor todo, mas se
a gente nao tiver um certo tipo de disciplina a gente ndo vai conseguir nunca dar aula, vai
virar uma bagunca... né... tu ndo vai conseguir falar, tu ndo... o aluno precisa falar, precisa...
acho... se expressar, precisa muitas coisas, mas se fugir do controle, que tu ndo consiga
mais dar conta... e ai eu fico pensando sobre isso... ndo querer ser uma professora
tradicional que eu enfrentei, que meus professores foram pra mim |la na década de oitenta...
né... todo aquele periodo de pés-ditadura e tu ter que seguir aquele padrdo de
disciplinamento, mas, ao mesmo tempo, eu fico pensando e me perguntando: Ta... mas
como de outra maneira... ha... legal construir essa disciplina? Construir essas combinacdes?

A fala selecionada demonstra uma inquietacéo, uma intencdo de romper com
a visdo de disciplina como algo que delimita e define comportamentos esperados.
Percebo um movimento reflexivo sobre as praticas exercidas no cotidiano deste
pequeno grupo que revela o desejo de nao reproduzir os padrdes de disciplinamento
gue vivenciaram na propria escolarizacdo, mas compreendendo a necessidade de
limites e do exercicio da autoridade docente questionam-se sobre como se

posicionar frente as questdes de disciplina que surgem no cotidiano escolar.

A esse respeito, Tania Fortuna (2010) aborda as insegurancas e as duvidas
dos professores quanto ao manejo dos limites que sédo essenciais ao exercicio da

espontaneidade dos individuos.

Ora experimentam sentimentos de culpa, arrependimento e davida
em relacdo a adocéo de regras de comportamento para as criancgas,
ora sentem-se 0omissos e reconhecem-se como incapazes de
manterem-se eles mesmos dentro de determinados limites
(FORTUNA, 2010, p. 13).
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Ainda sobre este tema a autora ressalta que “os limites [...] referem-se a
criacdo de um espaco protegido dentro do qual o individuo pode exercer a sua
espontaneidade e sua criatividade sem receio e sem riscos. Por outro lado, na vida
nem sempre € o caso de impor limites” (FORTUNA, 2010, p. 13).

Como se pode deduzir, os limites sdo essenciais ao desenvolvimento infantil,
pois, conforme demonstra a fala da participante aqui identificada como Sal, que esta
cursando a oitava etapa do curso e que realizou estagio obrigatério em escola
publica da rede municipal de Porto Alegre com uma turma de pré-escola, limites
estabelecem um espaco de seguranca dentro do qual as criangas desenvolvem sua
criatividade e exercitam sua autonomia através da liberdade promovida por este

espaco seguro.

Sal: Porque elas se sentem seguras dentro desse limite que tu como professor, tu chega la
e esclarece os limites. “O... esse é o limite que vocés tém”. E essa liberdade segura que é
esses limites... e ela consegue se construir ali como sujeito. Elas precisam dessa liberdade
segura porque se tu chegar ali e dar aquela liberdade sem direcéo eles ndo conseguem se
construir como sujeitos de maneira segura. As criancas precisam e 0 adulto também
precisa.

E possivel notar que, ao ingressar no curso de Pedagogia,
independentemente da diversidade de caminhos percorridos anteriormente pelos
sujeitos desta pesquisa, ha um confronto das concepc¢des construidas através das
vivéncias escolares com 0s pressupostos elaborados a partir do aporte teorico
oferecido pelo curso em questdo ministrado pela Universidade Federal do Rio
Grande do Sul.

Pink: Disciplina pra mim, dentro da sala aula, ndo quer dizer siléncio. Acredito, muitas vezes
gque pode ter disciplina com barulho [..] quer dizer que muitas eles estdo... ha...

mergulhados no que é pra fazer... enfim... inseridos no contexto da sala trocando
informagbes e ndo s6 conversando e... ha... fugindo das regras que...

O trecho acima, em consenso com 0s anteriores, confirma a existéncia de um
movimento reflexivo sobre o conceito de disciplina escolar que se apresenta em

diferentes momentos da conversa realizada.

Acredito que os conhecimentos construidos no processo de graduagcdo nos
levam a questionar algumas praticas e conceitos interiorizados pelas vivéncias
pessoais atraves da reflexdo sobre contexto social no qual nos inserimos, sobre as
funcbes da escola contemporanea, sobre as diferentes infancias e sobre os
processos de aprendizagem e as relagdes envolvidas neste universo. Por outro lado,

percebo a insatisfacdo pela auséncia de discussbes mais profundas sobre temas
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mais especificos e tdo recorrentes no ambito escolar como a disciplina e a (in)
disciplina na sala de aula, uma tematica que abrange um universo conceitual e
fundamenta as praticas desenvolvidas pelos docentes e futuros docentes e que,

dessa forma, se faz essencial como eixo de discussao académica.

Isabel: a gente vem de um modelo... né... tradicional de educacéo e a gente discute muito
como fazer... né... uma educacdo que ndo seja a tradicional, mas, ao mesmo tempo, essal
educacao tem isso... né... e a gente precisa manter o controle e muitas vezes a gente nao
sabe, e ai a Unica coisa que a gente conhece e sabe que funciona é o tradicional, entdo a
gente acaba voltando pro tradicional... né...

Parece-me haver concordancia entre as voluntarias de que as poucas vezes
em que se abordou esta temética no periodo de formacéo, no decorrer do curriculo
obrigatorio, foi devido a solicitagdo de colegas que sentiram necessidade de
compreender as questdes de disciplina e (in) disciplina para dar sentido as proprias

préaticas pedagogicas.

Isabel: E... eu me lembro que alguma aula a gente discutiu essa questdo... assim... 0 que €
disciplina... né... do que a gente entende por disciplina e como fugir dessa disciplina. Eu
lembro que a gente teve uma aula que a gente p6de abordar esse assunto. Talvez porque
tinha acontecido alguma questdo na turma durante a pratica, durante o estagio, mas
também so.

Essa caréncia curricular torna-se um obstaculo ao exercicio reflexivo iniciado
pelas graduandas sujeitos desta monografia na medida em que desaprova dialogos
espontaneos que trazem a tona a realidade vivida nas salas de aulas e que revelam

a necessidade de discussao e reflexdo sobre os problemas de (in) disciplina escolar.

Pink: Na verdade, aqui, tu tem que desenhar a situacéo que tu fez na tua pratica porque se
tu falar realmente aconteceu ndo da certo, parece que tu vai rodar, que tu ndo vai passar de
ano, de semestre.

Desse modo, ao defrontar-se com situacdes de (in) disciplina recorrem aos
referenciais construidos ainda como alunas, ou seja, desenvolvem préaticas que
sujeitam os individuos. A escassez de discussdes abertas e espontaneas sobre esta
tematica na contemporaneidade favorece a reproducdo do modelo vivido, pois € o

referencial de disciplinamento que cada um possuli.

Torna-se vital, entdo, buscar compreender o comportamento infantil e
identificar o que ele pede de nés em termos de atitudes, conforme Fortuna (2010).
Acredito que o periodo de formacdo docente seja 0 momento de refletir sobre essas

questoes.
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Contudo, € preciso dar voz aos relatos téo ricos compartilhados pelas alunas
e alunos do curso de Pedagogia abrindo espaco para o dialogo, para a reflexdo e
para a construcao de novas possibilidades teérico-metodoldgicas, pois necessitamos
de bases concretas que alicercem nossas praticas pedagogicas.

Apesar das incertezas que marcam a acao muitos de professores e que
também promovem a reflexdo neste grupo de pesquisa, nota-se a adocdo de uma
postura critica voltada ao exame das praticas exercidas no ambito escolar que
favorece a construcao de uma nova légica disciplinar. Este € o primeiro passo para a

mudanca.

4.3 TECENDO RELACOES DE PODER EM SALA DE AULA: AUTORIDADE X
AUTORITARISMO

Neste subcapitulo intitulado “Tecendo relacdes de poder em sala de aula:
autoridade X autoritarismo”, pretendo discorrer acerca de alguns aspectos relativos
ao exercicio da autoridade docente e as relacdes de poder que envolvem esta
pratica e que foram recorrentes durante a conversacdo com grupo focal,

apresentando-se como dimenséao essencial a construcao da disciplina escolar.

Conforme mencionado no subcapitulo anterior, sGo poucos 0S momentos
destinados, durante a graduacgéao, para discussdes que objetivam compreender mais
profundamente as questdes disciplinares. Consequentemente, dimensdes como 0
exercicio da autoridade e as relacfes de poder que se tecem no cotidiano da escola
e gue estdo entrelacadas na tematica analisada sao, igualmente, encobertas pela
composicdo curricular deste curso ou, em algumas situacfes, superficialmente

abordadas.

Deise: Depois que a gente estuda curriculo entdo... assim... & com Foucault e tal... e 0
discurso e o controle e as relacdes de poder... a gente fica... tipo que proibido de falar
controle e de ter... assim... e de assumir que as vezes a gente precisa sim de ter um
controle, uma autoridade, que nao quer dizer que seja autoritarismo, mas que ela existe
porque em todas as minhas praticas eu precisei exercer o controle de alguma forma.

O discurso da participante designada nesta pesquisa como Deise, formanda
do curso de Pedagogia que possui ampla experiéncia em Educacado Infantil,

demonstra esta especificidade elencada durante a problematizacéo feita pelas
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voluntarias participantes deste grupo de pesquisa a respeito dos posicionamentos e
das condutas docentes que revelam uma concepg¢do um tanto difusa sobre poder,
autoridade e suas relagoes.

Durante o encontro, que promoveu uma discussédo sobre as concepcdes de
cada sujeito deste grupo focal sobre disciplina e (in) disciplina escolar, houve uma
intensa problematizacdo no que concerne a necessidade de exercer o controle sobre
a turma. Este controle descrito pelas voluntarias parece estar vinculado ao

entendimento que estas demonstram de autoridade e poder que detém o professor.

Deise: Foi a primeira vez que eu li que nés temos a autoridade e que nés temos que ter
esse papel sim de autoridade e entender que nés mandamos ali [...] que nés somos sim la a
pessoa que tem autoridade porque nds somos o adulto, nés estudamos pra isso, como que
eles vao construir entre eles a ética deles, a moralidade...

Apesar do reconhecer a autoridade como dimensédo do fazer docente, este
aspecto parece estar associado ao exercicio do autoritarismo. Ensinar, segundo
Paulo Freire (2013), exige autoridade, contudo, expressées como “o professor tem o
controle” ou “nés mandamos ali” demonstram que muito ainda ha de ser debatido
sobre autoridade e autoritarismo, visto que os termos utilizados remetem a este
ultimo. Nesta concepcdo, o professor é o detentor do poder e os alunos sao
passivos, submissos e obedecem docilmente as ordens estabelecidas pela

hierarquia aqui subentendida.

Aurora: quem acha que educar ndo é uma relacdo de poder? E claro que &, sé que como tu
\vai te apropriar dessa relacdo de poder que ai vao ter os desdobramentos, os niveis e
autoridade e autoritarismo, mas é uma relacdo de poder e quem tem o controle é o
professor [...] é 6bvio que € uma relacdo de poder... e todo o tempo é o professor que tem o
controle da turma, que conduz as criancas e elas tem um exercicio de liberdade, de
autonomia dentro das condi¢cbes que essa artificialidade que é uma sala de aula cheia de
criancas permite, sendo, ndo tem como.

Tania Fortuna, ao discorrer sobre poder e educacao, valendo-se dos estudos
de Foucault, define poder como “conjunto de ag¢des que se pratica sobre as agoes
do outro” (FORTUNA, 1995, p. 107).

Comumente, no ambito escolar, espera-se o melhor comportamento dos
alunos. Que figuem em siléncio, que realizem todas as tarefas solicitadas e somente
executem outros movimentos com prévia autorizacdo do professor. E claro que,
conforme ja mencionado nesta monografia, estas expectativas sdo fruto de uma
concepcao de educacéo tradicional, histérica e que, ainda hoje, se faz presente nas

subjetividades de muitos docentes. Para garantir este comportamento valendo-se do
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poder inerente ao fazer docente, frequentemente os professores utilizam puni¢des
ou recompensas. Assim, agem sobre a acao de seus alunos sem refletir mais

profundamente sobre a complexa relagéo ai estabelecida.

Apesar da problematizagdo autoridade X autoritarismo, na qual a
diferenciacao entre estes ficou clara na conversa realizada pelo grupo de pesquisa,
penso que had uma aproximagdo dos conceitos trazidos com o que Fortuna define

como poder disciplinador.

Disciplina € uma palavra-chave no vocabulario pedagdgico: “esta

LTS L]

turma esta disciplinada”, “é preciso disciplina-los para o estudo”, “que
menina disciplinada!”, etc. estamos diante de uma dimensao
especifica do poder identificada por Foucault ndo sé na escola [...]
que se expressa por certa ordenacdo do espaco e do tempo, pelo
exercicio da vigilancia e por determinados modos de registrar o saber
(FORTUNA, 1995, p. 107-108).

E preciso ressaltar exercer o poder ndo € subjugar aquele sobre o qual se
pratica este ato, pois “o unico poder eticamente admissivel € 0 que se exerce sobre
si mesmo” (GUILLOT, 2012, p. 44). Para o autor, “tal poder pode ser autodestrutivo
se a autoridade educativa que presidiu 0 seu surgimento no sujeito considerado
tomou forma do autoritarismo e provocou uma autoestima negativa.” (GUILLOT,
2012, p. 44).

Exercer autoridade é fundamental ao fazer docente. Todavia a compreensao
desta dimensado requer questionar-se sobre sua finalidade, seus fundamentos e

sobre sua esséncia, conforme Gérard Guillot (2012).

Para o autor “a autoridade pela autoridade e o abandono da autoridade levam
a cegueira sobre o0 que esta verdadeiramente em jogo. Assim a questdo do sentido
da autoridade é essencial.” (GERARD GUILLOT, 2012, p. 43).

Nesta mesma direcdo, Celso Vasconcellos, também com base nos estudos

de Foucault, lembra que:

[...] o poder ndo é uma coisa que estd nhum determinado lugar, mas
algo que flui entre os sujeitos em relagdo; esta é uma caracteristica
alienavel dos relacionamentos humanos. Assim, a questdo passa a
ser ndo nega-lo, mas discutir sua forma de exercicio: a servico de
que e de quem se coloca (VASCONCELLOS, 2002, p. 81).

7

Pode-se compreender, assim, que o exercicio da autoridade € inerente a

pratica docente. Contudo, os sentidos que séo atribuidos a esta autoridade podem
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ser variaveis para cada sujeito do processo educativo sendo essencial refletir
constantemente sobre este fazer, problematizando praticas tradicionais e
ressignificando as relacdes que se tecem na sala de aula.

4.4 VIVENCIAS QUE DEIXAM MARCAS

O titulo de abertura deste subcapitulo “Vivéncias que deixam marcas”
pretende remeter as experiéncias que nos constituem e que deixam suas marcas em
nossas subjetividades. Quando digo experiéncias, refiro-me ao conceito de Jorge
Larossa, que diz que “experiéncia € o0 que nos passa, 0 que nos acontece, 0 que nos
toca.” (LARROSA, 2002, p.21).

Enquanto conversavamos, durante a reunido promovida para a presente
pesquisa, sobre o conceito de disciplina e (in) disciplina escolar e sobre as praticas
desenvolvidas nas escolas pelas participantes deste estudo, ndo raras foram as
referéncias aos modelos de escolarizacédo vivenciados ainda na infancia indicando
uma presenca marcante destas experiéncias na construcdo dos seus modos de ser

professor.

Aurora: Por que o que € né um aluno (in) disciplinado... assim... ele ndo ta dando conta de
gual, de que disciplina... de que que esta se esperando... assim... porque eu acho que isso
trata um pouco... assim... das regras... assim... da sala, do professor, das regras da turma,
porque como tu falou... alguns professores vao considerar que (in) disciplina é falar alto, ou
né... assim... porgque tu tocou nisso, mas isso ta baseado em qué? Mas quando... a primeira
coisa que vem... assim... € a questao de se comportar, né? Assim... tem que se comportar
bem, tem ficar... mas o que é esse comportar bem? Entdo acho que tem muita coisa do
imaginario... assim... e também da experiéncia, por exemplo: quando eu era aluna, pra mim,
a dimensao de disciplina e (in) disciplina era uma especifica da minha escola que era bem
rigida, tinha uma disciplina bem marcada. Estudei no Farroupilha. Na época era ainda
mais... assim... do que eu soube hoje j4 t& mais flexivel, mas a gente tinha disciplina...
assim... desde o uniforme... se... tu ndo podia ir com uma jaqueta que ndo fosse da escola,
tu ndo entrava na sala. Uma disciplina... né... assim... de postura que tu tinha que estar
sentado de um determinado jeito, uma disciplina corporal, uma disciplina... né... de quando
tu tem que se dirigir aos adultos, isso € uma disciplina... né... esse... e se alguém néao
fizesse todas aquelas normas... assim... da disciplina... ele tava... ai era (in) disciplinado,
entende?

Para o sujeito desta afirmacdo, ainda na infancia, o modelo de
disciplinamento vivenciado remete ao controle dos comportamentos através do
estabelecimento de regras que deveriam ser cumpridas, caso contrario haveria

punicao e castigo para aqueles que se desviassem do padréo.
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J4 na atualidade, o mesmo sujeito que experienciou esta forma de
disciplinamento na infancia, associa disciplina ao cumprimento de regras, embora as
estabeleca de acordo com seu proprio referencial, que na perspectiva aqui

apresentada é construido desde a escolarizacao articulando as vivéncias atuais.

Aurora: Mas, por exemplo: hoje, na escola que eu trabalho, onde sou professora, a gente
olha pra essas questfes... ha... de uma outra forma, porque tem outras regras, tem outras
coisas que tdo... né... regulando essa... entdo acho bem... acho que, pelo menos pra mim,
ndo tem uma definicdo... assim... um conceito geral, ela tem... ela td associada a um
contexto, eu acho... ndo sei...

Bem como a constituicdo histérica da escola através dos diferentes
processos, contextos sociais e politicos em meio aos quais ela foi se solidificando
enquanto instituicdo de ensino deixa sua marca ainda nos dias atuais, também os
processos individuais de formacao sofrem influéncia da historicidade de cada sujeito
gue passou por este espaco. Dessa forma, muitas praticas observadas no cotidiano
escolar podem ser consideradas heranca de outros tempos remanescentes no

interior das salas de aula.

Como apresentado no capitulo intitulado “Uma Perspectiva Histérica”, o
entendimento e as formas de abordagem das questdes de disciplina e (in) disciplina
séo variaveis de acordo com o contexto, com o tempo e 0 espago em que se situam.
Assim como a propria constituicdo escolar, cada individuo é subjetivado pelas suas
vivéncias em um dado tempo e espaco. Dessa forma a compreensdo do que é
disciplina e (in) disciplina para cada sujeito deste estudo esta intrinsecamente
vinculada as suas experiéncias escolares ao longo de suas vidas em articulacao

com os estudos realizados até aqui.

E possivel inferir que os processos escolares vivenciados nas décadas de
oitenta e noventa, nos quais 0s sujeitos desta pesquisa desempenharam papel de
alunos influenciam as formas de ser professor, visto que as vivéncias neste ambito

deixam marcas na subjetivacdo dos sujeitos da educacdo.

Contudo, estas marcas nao sdo definitivas e tampouco indissolaveis. O
movimento reflexivo presente no desenvolver das praticas pedagogicas
desenvolvidas na contemporaneidade revela a tentativa de ruptura de modelos
conservadores de educacdo e promove a resignificacdo dos conceitos abordados

nesta pesquisa.

Para Julio Aquino:
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[...] 0 que deve regular a relagdo é uma proposta de trabalho fundada
intrinsecamente no conhecimento. Por meio dela, pode-se fundar
e/ou resgatar a moralidade discente na medida em que o trabalho do
conhecimento pressupfe a observancia, de semelhancas e
diferencas, de regularidades e excec¢bes (AQUINO, 1996, p. 51).

Em concordancia com o autor acima referido, para Barbosa e Xavier (2006)
sdo imprescindiveis algumas rupturas com o modelo tradicional para que novas

propostas possam ser construidas:

Acredita-se que é necessario elaborar um projeto participativo de
escola, onde todos tenham canais institucionais para dizer a sua
palavra. Um lugar aberto, onde haja espaco para o conflito, para a
desorganizagcdo e a reorganizagdo, onde se construa
permanentemente um grupo, onde todos tenham lugar — néo rigido —
para existir. Um lugar de vida prépria, de criatividade, de
solidariedade, de ndo segregacao, de tolerancia a diferenca, onde
haja o permanente confronto com diferentes culturas, permitindo
aflorar a relatividade da verdade, da normalidade, das certezas.
Onde os ‘“inadaptados” (indisciplinados?) tenham espaco para
participar do seu processo de conhecimento, do seu compromisso
como aluno, da sua organizacdo como cidaddo. Nao passivos como
a escola que ai esta os quis, mas comprometidos com uma nova
ordem por eles também construida. (BARBOSA, XAVIER, 2006, p.
29).

Nesta perspectiva, apesar das marcas das vivéncias num contexto de
disciplinamento rigido perceptiveis nos dizeres, nas expressfes e silenciamentos
evidenciados durante as reflexdes promovidas no grupo de pesquisa, percebe-se um
confronto entre o vivido e o estudado. Ele € indicativo de uma de ressignificacdo das
praticas disciplinares desenvolvidas na rotina pedagogica que dialogam com os

discursos sobre uma educacao para a autonomia.



5 POR HORA... CONCLUSAO

Durante muito tempo a educacao brasileira objetivou moralizar o povo aqui
encontrado. Julgou-se necessario o adestramento das almas deste povo com cultura
tdo diferente e com habitos estranhos aos olhos dos colonizadores. Os costumes
indigenas foram considerados, na perspectiva jesuitica, contrarios as concepcoes

europeias. Assim, a educacao passa a ser a forma de doutrinacao dos colonizados.

Mais tarde, com a conquista da independéncia do pais, a educacéo passa a
ser responsabilidade do estado desligando-se das prerrogativas religiosas, contudo,
a compreensdo do ato educativo ndo sofreu significativa mudanca, visto que o
ensino elementar primava pela garantia de governabilidade da nacdo e néo pela
formacgéo do cidadéo.

A influéncia da educacéo jesuitica também se fez presente nesta fase de
reestruturacdo social e politica que vivia o Brasil, uma vez que seus preceitos
estavam fortemente materializados nas praticas docentes daqueles que, outrora,

foram educados dentro dos padrdes jesuiticos.

No que concerne as praticas de controle dos corpos, a busca pela docilidade
e ao exercicio do autoritarismo, a heranca do periodo de governo militar vivido no
Brasil deixou vestigios muito vividos na memdria de muitos professores que hoje
atuam nas escolas, como foi visto em algumas narrativas promovidas pelo grupo

focal nesta pesquisa.

Este breve retrospecto intencionou destacar as marcas que séo deixadas na
educacédo pelos diferentes contextos em que esta se instituiu. A histéria politica do
pais mistura-se com a Historia da Educacédo brasileira. Entdo, ndo é possivel negar
gue as concepcoes de educacdo e a funcdo da escola corresponderam, ao longo do
tempo, as expectativas de um pequeno grupo em detrimento das necessidades de
uma populacdo governada e a heranca desta histéria é ainda observavel nas salas

de aula contemporaneas.

Cabe destacar que a Historia do Brasil € um dos fatores que contribuem para
a construcado dos processos escolares, mas ndo um determinante destes, uma vez

gue existem paises que desenvolvem uma metodologia disciplinadora na atualidade.
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Hoje, vivencia-se um momento de possibilidades, de necessidade de
mudanca nas concepc¢des de educacdo frente as demandas contemporaneas
provenientes da pluralidade cultural, social e familiar. Ndo é mais viavel reproduzir
praticas educativas voltadas a heteronomia e a subjugacdo dos educandos. E
preciso refletir sobre que sujeito pretende-se formar para atuar na sociedade que se
configura atualmente, pois, neste momento, a educacgéo esta a servido dos sujeitos

do processo educativo.

Assim como a histéria marcou a instituicdo escolar, 0s sujeitos que por ela
passam sdo também marcados pelas vivéncias neste espac¢o, carregam consigo
impressodes, conceitos disseminados e condutas que se expressam nosS Mmais

variados momentos da vida.

Os relatos dos sujeitos desta pesquisa mostram que suas vivéncias escolares
marcaram suas subjetividades e contribuiram para a constru¢do do conceito de (in)
disciplina que, em diferentes momentos do encontro foi referida como desvio as
regras, desobediéncia e enfrentamento da autoridade imposta pelos professores.
Contudo, com a realizacdo desta monografia, percebi a existéncia um conflito
existente entre esta concepcao, constituida a partir das proprias experiéncias, e 0s
estudos realizados até o presente momento como um movimento de reflexdo sobre
as intencionalidades docentes que sédo norteadoras do trabalho desenvolvido por

estas voluntarias.

Ou seja, é possivel concluir que apesar de trazer consigo modelos educativos
baseados em uma pedagogia conservadora oriunda de um processo de constituicdo
historico que, em alguns momentos, promovem a reproducao de praticas autoritarias
e nao democraticas, ha o reconhecimento desta problematica e a reflexdo sobre as

novas demandas educativas provenientes da sociedade atual.

Dessa forma, a (in) disciplina escolar, compreendida como um sintoma de
resisténcia a sistema que ndo abarca as especificidades e as necessidades dos
alunos que ingressam na escola na atualidade, pode ser utilizada como ferramenta
de auxilio no trabalho diario do professor e ndo mais ser vista como um impedimento

ao desenvolvimento desta funcéo.

Vale ressaltar que, segundo Paulo Freire (2013), o mundo, apesar da historia,

ndo esta dado, mas esta sendo. Assim, é possivel compreendermos que a mudanca
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é possivel, basta haver convicgdo. “E o saber da histéria como possibilidade e n&o
como determinacéo” (FREIRE, 2013, p. 74).

Este capitulo final ndo pretende esgotar as possibilidades de problematizacéo
sobre o0 tema aqui apresentado. Ao contrério, a reflexdo iniciada, apesar de
contemplar os objetivos propostos nesta monografia, fomentou outras tantas
guestdes que pretendo responder posteriormente. Dessa forma, ndo se encerra aqui
esta pesquisa, mas se inicia um processo de investigacdo sobre as dimensdes
educativas que envolvem as relacdes de poder, a formacdo de um sujeito que
também é formador, suas concepcbes sobre as interfaces educativas e como a
escola desempenha seu papel na atualidade, cujas demandas s&o muito diversas

daquelas que outrora constituiram esta instituicao.

Por hora, concluo este estudo reafirmando a necessidade de reflexdo
constante sobre a pratica educativa, esta agdo complexa que envolve a formacéo de

cidadaos autbnomos, criticos, criativos e capazes de agir e transformar a sociedade

em que vivem. Ja dizia Gabriel O Pensador:

Decoreba: esse é o método de ensino

Eles me tratam como ameba e assim eu nao
raciocino

N&o aprendo as causas e consequéncias, s
decoro os fatos

Desse jeito até histéria fica chato

Mas os velhos me disseram que o "porque" é o
segredo

Entdo quando eu num entendo nada, eu
levanto o dedo

Porque eu quero usar a mente pra ficar inteligente

Eu sei que ainda ndo sou gente grande, mas
eu ja sou gente

E sei que o estudo é uma coisa boa

O problema é que sem motivacdo a gente
enjoa

O sistema bota um monte de abobrinha no
programa

Mas pra aprender a ser um ingonorante (...)

Ah, um ignorante, por mim eu nem saia da minha
cama (Ah, deixa eu dormir)

Eu gosto dos professores e eu preciso de
um mestre

Mas eu prefiro que eles me ensinem alguma coisa
gue preste

- O que é corrupgao? Pra que serve um
deputado?

N&o me diga que o Brasil foi descoberto por acaso!

Ou que a minhoca é hermafrodita

Ou sobre a ténia solitaria.

N&o me faca decorar as capitanias
hereditarias!! (...)

Vamos fugir dessa jaula!

"Hoje eu t6 feliz" (matou o presidente?)

Nao. A aula

Matei a aula porque num dava

Eu ndo aguentava mais

E fui escutar o Pensador escondido dos
meus pais

Mas se eles fossem da minha idade eles
entenderiam

(Esse num é o valor que um aluno merecia!)

fiih... Sujb (Hein?)

O inspetor!

(Acabou a farra, ja pra sala do coordenador!)

Achei que ia ser suspenso mas era so pra
conversar

E me disseram que a escola era meu segundo lar

E é verdade, eu aprendo muita coisa
realmente

Faco amigos, conhego gente, mas ndo quero

Ent&o eu vou passar de ano
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estudar pra sempre!

Mas o ideal é que a escola me prepare pra

Nao tenho outra saida vida

E ndo me dando as mesmas aulas que eles

Discutindo e ensinando os problemas atuais .
sC P deram pros meus pais

Com matérias das quais eles nao lembram mais E quando eu tiro dez € sempre a mesma
nada palhacada [...]

(Trecho da musica Estudo Errado: Gabriel O
Pensador)
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APENDICE A — FOMULARIO DE IDENTIFICACAO

Dados de identificacao

Nome:

Idade:

Etapa do curso em que se encontra:

Instituicdo onde realizou o estagio obrigatério (para a sétima etapa do curso):

Faixa etaria das criancas:

Vocé ja tinha experiéncia como professora? Qual cargo, tempo, turma, tipo de

escola (publica/particular)?

Vocé ja fez outros cursos ou formacdes na area da educacéo? Quais?

Como gostaria de ser identificada na pesquisa (nome ficticio)?




APENDICE B - TERMO DE CONSENTIMENTO

UNIVERSIDADEFEDERALDORIOGRANDEDOSUL
FACULDADEDEEDUCACAO
LICENCIATURA EM PEDAGOGIA

Porto Alegre, __de de

Prezado Senhor:

Ao cumprimenta-lo, apresento a académica Priscila Aparecida de Oliveira

Pereira.

Solicito permissdo para que a aluna possa realizar trabalho pratico de
pesquisa educacional (entrevista) para fins da disciplina Trabalho de Concluséo de

Curso - Andlise sobre a Pratica Docente.

Vale mencionar que o comprometimento tanto da instituicio como do aluno
gue ora se apresenta € o de respeitar os valores éticos que permeiam esse tipo de
trabalho. Desta forma, informo que quaisquer dados obtidos para essa pesquisa

estardo sob sigilo ético.

Desde ja agradeco sua atencéo e cooperacao.

Tania Ramos Fortuna
Professora Responsével pela Disciplina

Autorizo o uso dos dados coletados para compor o trabalho de pesquisa
acima mencionado.
Porto Alegre, de de

Assinatura do participante da pesquisa



APENDICE C - ROTEIRO PARA CONVERSACAO COM GRUPO FOCAL

Organizacgao do grupo

1.
2.
3.

5.

Preencher autorizacéo e formulario de identificacao;
Esclarecimentos sobre a filmagem;

Esclarecimentos sobre o trabalho que est4 sendo construido com o
tema (in) disciplina na escola;

Explicacbes sobre a sobreposicdo de vozes, que todas devem
contribuir com comentarios, perguntas, questionamentos e reflexdes;

Convidar para usufruirem da mesa de lanches c/cha e café;

Introducgédo ao tema - 30 minutos

1.
2.
3.

4.
5.

O que vocé entende por (in) disciplina?
Como foi a escolarizacdo experienciada na infancia?

Durante a formacdo no curso de pedagogia, como vivenciou esta
guestao?

Lembra-se de tedricos que discorrem sobre o tema da (in) disciplina?

Considera este tema importante de ser discutido? Por qué?

Da teoria a pratica — 30 minutos

1.

N

o o kW

Ja vivenciou alguma situacdo de (in) disciplina no cotidiano escolar?
Poderia relatar?

Como a situacéo foi encaminhada (como procedeu)? Como se sentiu
neste momento?

Com que frequéncia este tipo de situacao ocorre?
Como descreveria um aluno disciplinado?
Como aborda esta teméatica em seu planejamento?

Vocé acredita que seu processo de escolarizagcdo possa contribuir para
o desenvolvimento de sua acdo docente? De que forma?



