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RESUMO

O tema deste trabalho consiste na proposicdo de praticas de multiletramentos nas aulas de
Geografia das séries inicias, através da incorporagdao do uso das TIC’s na escola. Neste caso,
em especial, por meio do relato de experiéncia da construcdo de um video em sala de aula. A
partir disto é realizada uma discussao sobre a chamada geracgéo digital; as mudancas ocorridas
com a crescente utilizacdo das novas tecnologias na sociedade e na escola; os processos de
multiletramentos; a producdo de videos em sala de aula; a construcdo da cidadania ativa e
consciente nas aulas de Geografia por meio de uma educacdo democratica que permita o

trabalho autoral e autbnomo dos alunos, tendo o professor como mediador.

Palavras-chave: Educacdo. Geografia. Multiletramentos. Producédo de Video.
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1 INTRODUCAO

O mundo atual estd em uma acelerada transformacédo, mediada, principalmente,
pelo uso das tecnologias. O modo das pessoas se relacionarem com o conhecimento, com 0s
outros e com o planeta ttm se modificado, e as novas tecnologias tém influenciado
diretamente as nossas vidas. Na escola ndo é diferente. Os alunos pertencem a geracédo digital
e sdo usudrios dessas ferramentas comunicacionais, no entanto, as TIC’s (tecnologias da
informacgdo e comunicacao) ndo sdo utilizadas em todas as suas potencialidades na escola.

Diante deste contexto, a problematizacdo deste estudo consiste no seguinte
questionamento: como incorporar o uso das TIC’s, nas aulas de Geografia das séries iniciais
do Ensino Fundamental, de modo colaborativo? Moran (2000, p.36), afirma que a escola
precisa compreender e incorporar mais as novas tecnologias comunicacionais, decifrar seus
codigos, “dominar as possibilidades de expressdao e as possiveis manipulagdes” contidas
nelas. Além disto, é importante trabalhar com essas novas linguagens de modo mais
democratico, participativo e critico, promovendo o desenvolvimento destas habilidades nas
criancas. Ja nas palavras de Neves (s/d), a busca por uma pedagogia autoral [...] “pde em
relevo a complexidade e totalidade do ser humano e sua capacidade de construir significados
e de gerar projetos e conhecimentos socialmente relevantes” (p.3).

Nesse viés, Pedro Demo (2009), acrescenta que 0s usos das novas tecnologias, em
sala de aula, podem nos trazer inumeras possibilidades de mudancas, e, isso incluiu riscos e
erros, também. O que realmente nos interessa, porém, é “explorar novas oportunidades de
aprendizagem, bem mais centradas na atividade dos alunos, também mais flexiveis e
motivadoras, mais capazes de sustentar processos de autoria ¢ autonomia”. (p.1)

Esse trabalho, desta forma, esta alicercado na compreensdo de que o professor € o
mediador do conhecimento, e ndo o detentor de todos os saberes. O aluno é compreendido
como sujeito construtor de suas aprendizagens, desconstruindo a concepcao de aluno como
“tabula rasa”, “folha em branco”, que o professor deve preencher com seus conhecimentos.
Freire (1996) chama esta concep¢do de educacdo de “bancéria” e deve ser ultrapassada ao
entendermos que “quem ensina aprende ao ensinar ¢ quem aprende ensina ao aprender” (p.12)

Portanto, este trabalho tem como objetivo principal desenvolver préaticas de
ensino, nas aulas de geografia das séries iniciais, que propiciem multiplos letramentos digitais
e o desenvolvimento do protagonismo infantil, com o auxilio das novas midias
comunicacionais. Nesse caso, por meio da producdo de um video em sala de aula.

Ja os objetivos especificos tracados sao:



e Propor praticas de multiletramentos em sala de aula que desenvolvam
habilidades de leitura e interpretacdo através de diferentes linguagens
tecnologicas.

e Estimular a construcdo de conhecimentos geograficos por meio do uso de
novas tecnologias.

e Promover processos de multiletramentos apoiados nas TIC’s.

e Mobilizar os alunos para a producdo de um video coletivo, através do
trabalho colaborativo e reflexivo, que os permita compreender e atuar de
forma propositiva no mundo em que vivem.

e Analisar as experiéncias de construcdo do video realizadas com os alunos.

Para a compreensdo deste estudo, faz-se necessario, no primeiro capitulo, realizar
uma revisdo bibliografica para se compreender os conceitos de letramento e multiletramento
na nova era da informacdo (ROJO, 2012), e colocar em pratica tais conhecimentos, ja que se
sabe que o processo de letramento digital, ndo é somente a decifracdo dos codigos escritos ou
do uso destes no mundo virtual, mas perpassa, também, a compreensao da realidade social e a
promoc¢do de interferéncias positivas no espaco de vivéncias dos alunos. A partir destas
praxis, podem-se promover mudancas significativas nos processos de ensino e aprendizagem
nas escolas atuais.

A producdo de videos assume centralidade neste trabalho, e é apresentada e
discutida, também na revisdo bibliografica, pois se configura como uma pratica relevante de
multiletramento digital e como uma importante ferramenta tecnoldgica que pode provocar
possibilidades de mudancas — na educac¢do e no mundo — que contemple a complexidade do
mundo atual, acolha e encante essa geragdo de criangas que tem adentrado nas salas de aula
atualmente.

Portanto o lugar de investigacdo, vivéncia e producdo de significados, dentro
desta proposta, sera a propria escola, que é contetdo geogréfico trabalhado na etapa escolhida
para a realizacdo deste projeto. E é, também, significativo espago de convivéncia intercultural,
construcdo de identidades e formacdo de saberes pelas criancas abordado em subcapitulo
especifico da revisdo bibliografica.

Vislumbrando o alcance dos objetivos tragados, com o suporte de uma

fundamentacdo tedrica realizada na primeira parte deste trabalho, o segundo capitulo se
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debrucaré sobre o relato de experiéncia deste trabalho que esta alicercado num método prético
e experimental que dialoga com a diversidade da sociedade atual e com o multifacetamento
das novas tecnologias. As analises sdo consideradas plurais e estdo contextualizadas de
acordo com as experiéncias vividas em sala de aula. O entrelagamento entre o uso das
tecnologias, através da producdo de um video; as praticas de multiletramentos associadas a
isto e o estudo do/no lugar-escola, alicercado na geografia escolar, é o desafio principal deste
trabalho, e é efetivado no relato de experiéncia da pratica de construcao de um video nas aulas
de geografia, na turma do segundo ano do Ensino Fundamental, da EMEF Chico Mendes,
situada na periferia da cidade de Porto Alegre, na qual sou professora referéncia.

Também, pode-se acrescentar que sdo praticas e analises preliminares e
incompletas, pois, relata-se somente uma parte da experiéncia pedagdgica que foi realizada
em sala de aula e, nem todos os seus desdobramentos foram explicitados e escolhidos para
comporem esta monografia.

Finalmente, apresentam-se as considerac@es finais do trabalho, que se constituem
em reflexdes sobre a problematizacao apresentada e o relato de experiéncia discutido, sob um
viés de incompletude e de possiveis devires, abrindo as possibilidades para 0s outros

desdobramentos, que as praticas apoiadas nas TIC’s podem proporcionar na escola.
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2 MULTILETRAMENTOS EM GEOGRAFIA: ENTRELACAMENTOS POSSIVEIS

2.1 Geracdo Digital: De quem estamos falando?

Veen e Vrakking (2009, p.12), denominam estas criangas e jovens, nascidos na
Era Digital de “Homo zappiens” e descrevem suas principais caracteristicas para podermos

entendé-los melhor:

Essa geragdo, que chamamos de “Homo zappiens”, cresceu usando multiplos
recursos tecnoldgicos desde a infancia: o controle remoto da televisdo, o0 mouse do
computador, o minidisc e, mais recentemente, o telefone celular, o Ipod e o aparelho
de mp3. Esses recursos permitiram as criancas de hoje ter controle maior sobre o
fluxo de informacdes, lidar com informagdes descontinuadas e com a sobrecarga de
informacBes, mesclar comunidades virtuais e reais, comunicarem-se e colaborarem
em rede, de acordo com suas necessidades.

Os mesmo autores afirmam, também, que existe descompasso entre as demandas
e interesses dessa geracdo, com aquilo que a escola oferece e cobra dos alunos, pois “[...] o
Homo zappiens é digital e a escola ainda ¢ analdgica (p.12)”.

J& Prensky (2010), denomina essa geracao que nasceu depois da difusdo do uso do
computador, video-games, celulares e internet ¢ que os utiliza com fluéncia, de “nativos

digitais”. O autor aponta como caracteristicas principais dos nativos digitais.

- Querem receber a informagdo de forma agil e imediata.

- Se sentem atraidos por multitarefas e processos paralelos.

- Preferem as imagens aos textos.

- Estéo inclinados ao acesso aleatério, como 0s hipertextos.

- Funcionam melhor e rendem mais quando trabalham em grupos.

- Tém consciéncia de que estdo progredindo quando possuem recompensa imediata.
- Preferem aprender de forma ludica, do que no formato do trabalho educativo
tradicional. (PRENSKY, 2010, p.6,)

Essas caracteristicas apontam para as diferencas que existem entre estes alunos
nativos digitais e os imigrantes digitais, que seriam a maioria dos professores na atualidade e
até mesmo a nossa escola. Ela (a escola) ainda é uma imigrante digital, pois ndo incorporou
esta linguagem tecnoldgica e 0 modo de aprender da geracéo digital.

Bauman (2001) complementa este pensamento dizendo que vivemos em uma
modernidade liquida, na qual vivemos a efemeridade, nos campos cientifico, social, relacional
e econbmico, em sua poténcia maxima. Muito dessa fluidez estd relacionada aos avangos

tecnoldgicos e cientificos das Gltimas décadas e acaba produzindo novos sujeitos, ou sujeitos
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diferentes de antes.

Essa geracdo esta acostumada com o mundo virtual, as redes sociais e 0 uso das
novas tecnologias. Além disto, &€ uma geracdo que esta imersa num mundo de imagens. Costa
(2007) contribui dizendo que essa cultura da imagem formata nosso modo de ver, pensar e

agir no mundo em que vivemos.

Isso que chamo de cultura da imagem faz parte do dia-a-dia e, como a educagéo
escolarizada ndo d& conta disso, as criancas vao resolvendo por sua prépria conta.
Por exemplo, essa escrita reduzida que se usa em mensagens de internet, celular, etc.
(gdo, vc, blz), e tantas outras escritas novas, iconicas — ;) :- ;-0 :P (h) ;) que eles vao
criando, sdo tentativas de movimentar-se em meio a um novo ambiente em que as
tecnologias misturam-se com o humano, em novas ecologias. Quer dizer, criangas e
jovens estdo inventando novas linguagens nessa simbiose com as maquinas. Parece
que a escola ndo considera, ndo consagra e ndo esta interessada em trabalhar com
isso, algo que, a meu ver, seria extremamente estimulante para as criangas (COSTA,
2007, p. 113).1

Cabe ressaltar que o acesso a estes aparatos tecnoldgicos nao € uniforme. Muitas
criancas, mesmo nascidas na Era Digital, ndo tem computador em casa ou acesso a internet.
Isto ndo quer dizer que elas ndo tenham facilidade de dominar estas linguagens e muito menos
ndo possuam as caracteristicas dessa geracao, ja que estdo imersas numa sociedade digital.

Dito isto, cabe aos professores entenderem esta geracdo que esta nas salas de aula
e, a partir dessa compreensao, produzirem movimentos de ruptura com o modelo de escola
que existia anteriormente, visto que este ndo dad mais conta de construir aprendizagens
significativas.

Com estas criangas nativas digitais em sala de aula, em processo de alfabetizacao,
como podemos desenvolver os conteudos de heranca e os de futuro, conforme menciona
Prensky (2001)? Como ensina-las a ler e escrever (contetudos de heranga) e compreender o
mundo (contetdos de futuro), atraves de novas maneiras, capazes de seduzi-los e mobiliza-los
para a constru¢do do conhecimento? Como as novas tecnologias podem nos auxiliar nesta

tarefa? A proxima etapa deste estudo ird empenhar-se em discutir tais assuntos.

2.2 Analisando Conceitos: Letramentos, Letramentos Digitais e Multiletramentos

A primeira ideia ao trabalhar com as TIC’s com uma turma em processo de

alfabetizacdo tendeu ao ébvio: jogos de alfabetizacdo no laboratorio de Informatica da escola

! Traducéo livre a partir do texto: PRENSKY, Marc.Nativos e Inmigrantes Digitales,2001
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em que trabalho. ApoGs pensar e ler mais sobre o assunto, novas possibilidade de abordagens
foram surgindo. No entanto, eu continuava querendo realizar uma conexdo entre a
alfabetizacdo e a geografia, através de midias digitais. Foi nesse contexto, que tive contato
com as discussbes acerca da alfabetizacdo e do letramento e, posteriormente, dos
multiletramentos e do letramento digital.

Com todas essas mudancas acontecendo em ritmo acelerado no mundo, com esses
alunos, nativos digitais, adentrando as escolas e a dificuldade crescente dos professores de
trabalharem com essas criancas em fase de alfabetizagdo, se faz importante, conceituar
letramento, letramento digital e multiletramentos. Portanto, por letramento entende-se, como
explica Soares (2002,) as praticas sociais de leitura e escrita e 0s eventos em que essas
praticas sdo postas em acdo, bem como as consequéncias delas sobre a sociedade. Convém
salientar que o conceito de letramento € muito mais amplo e significativo que o de
alfabetizacdo que seria a decifracdo do cddigo escrito pelo aluno. Mas, ndo se pode deixar de
mencionar que somente 0 convivio da crianca com 0s usos do material escrito ndo sdo
suficientes para alfabetiza-la, pois este processo requer uma reflexdo sobre o sistema de
escrita que, salvo raras excecdes, deve ser feita com o auxilio do professor. Nessa perspectiva,

Soares (1998a) comenta que:

[...] alfabetizar e letrar sdo duas ac¢Bes distintas, mas ndo inseparaveis, ao contrario: o
ideal seria alfabetizar letrando, ou seja: ensinar a ler e escrever no contexto das
praticas sociais da leitura e da escrita, de modo que o individuo se tornasse, ao
mesmo tempo, alfabetizado e letrado (p. 47).

Ao alfabetizar letrando, ndo podemos esquecer que a crianga s se alfabetizara,
com éxito, quando ela compreender o Sistema de Escrita Alfabética. Sobre isto o Pacto
nacional pela Alfabetizacdo na lIdade Certa (PNAIC), trouxe uma série de releituras e
contribuicbes contemporaneas. Dentro do material elaborado para o Pacto consta 0s escritos
de Morais e Leite (2012), estes autores demonstram 0 percurso que as criangas percorrem até
a compreensdo plena do Sistema de Escrita Alfabética. As criancas elaboram hipoteses, ao
observarmos a evolucgdo espontanea das suas escritas. Estas hipoteses foram descobertas por
Ferreiro e Teberosky (1986, apud MORAIS E LEITE, 2012). “Conforme esta teoria da
psicogénese da escrita, 0s aprendizes passam por quatro periodos nos quais tém diferentes
hipoteses ou explicacBes para como a escrita alfabética funciona: pré-silabico, silabico,
silabico- -alfabético e alfabético” (MORAIS E LEITE, 2012, p.11). Esta explicagdo se torna

fundamental para a compreensdo posterior das escritas dos alunos realizadas nas atividades
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praticas das aulas e relatadas no ultimo capitulo deste trabalho. A seguir a tabela construida

sobre as caracteristicas das diferentes hipoteses, a partir do material do PNAIC:

Tabela 1 - Caracteristicas das Hipoteses de Escrita.

Hipotese Caracteristicas

A crianga ainda ndo entende que 0 que a escrita registra é a sequéncia de
“pedagos sonoros” das palavras. Num momento muito inicial, a crianga, ao
distinguir desenho de escrita, comeca a produzir rabiscos, bolinhas e
Pré-Silabica garatujas que ainda ndo sdo letras. A medida que vai observando as
palavras ao seu redor (e aprendendo a reproduzir seu nome préprio ou
outras palavras), ela passa a usar letras, mas sem estabelecer relagdo entre
elas e as partes orais da palavra que quer escrever.

A crianga descobre que o que coloca no papel tem a ver com as partes
orais que pronuncia, ao falar as palavras. Mas, nessa etapa, ela acha que as
letras substituem as silabas que pronuncia. Num momento de transicdo
inicial, a crianca ainda nao planeja, cuidadosamente, quantas e quais letras
Silabica vai colocar para cada palavra, mas demonstra que estd comecando a
compreender que a escrita nota a pauta sonora das palavras, porque, ao ler
0 que acabou de escrever, busca fazer coincidir as silabas orais que
pronuncia com as letras que colocou no papel, de modo a ndo deixar que
sobrem letras (no que escreveu).

A crianga comeca a entender que 0 que a escrita nota ou registra no papel
tem a ver com os pedacos sonoros das palavras, mas que € preciso
“observar os sonzinhos no interior das silabas”. Alguns estudiosos
consideram que tal etapa de transi¢do ndo constitui em si um novo nivel ou
nova hipoétese, mas uma clara fase “de transicdo”. Ao notar uma palavra,
ora a crianga coloca duas ou mais letras para escrever determinada silaba,
ora volta a pensar conforme a hipdtese silabica e pde apenas uma letra para
uma silaba inteira.

Silabica-alfabética

As criangas escrevem com muitos erros ortogréficos, mas ja seguindo o
principio de que a escrita nota, de modo exaustivo, a pauta sonora das
palavras, colocando letras para cada um dos “sonzinhos” que aparecem em
cada silaba. A figura 5 traz exemplos de escrita produzida por uma crianca
gue chegou a essa Ultima etapa do processo de apropriacdo do sistema
alfabético.

Alfabética

Fonte das informacGes: Brasil, 2012
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Xavier (2007, citando BARTON 1998, p.135), acrescenta que o letramento é:

[...] uma prética cultural, socio e historicamente estabelecida, que permite ao
individuo apoderar-se das suas vantagens e assim participar efetivamente e decidir,
como cidaddo do seu tempo, os destinos da comunidade a qual pertence e as
tradicBes, habitos e costumes com os quais se identifica. A capacidade de enxergar
além dos limites do cédigo, fazer relagdes com informagdes fora do texto falado ou
escrito e vincula-las a sua realidade histdrica, social e politica sdo caracteristicas de
um individuo plenamente letrado.

Ja o letramento digital, seria um novo tipo de letramento, seria a pratica de leitura
e escrita, dos cddigos verbais e ndo-verbais, utilizados nas novas midias, com a finalidade de
interpretar e transformar a realidade (virtual-real) em que o aluno vive,

Moreira, afirma que o letramento digital

Consiste em saber utilizar esses recursos (TIC’s) e aplica-los no cotidiano, em
beneficio do préprio usuério. Precisa-se, nesse caso, indagar o porqué de se fazer
uma busca na web, ou seja, saber qual a finalidade dessa informacéo para a vida a
fim de promover a aquisicdo de um (novo) conhecimento. (MOREIRA, 2012, p.3)

O aluno, letrado digitalmente, possui a capacidade de utilizar essa tecnologia a
fim de melhorar sua vida, sua realidade. Nesse contexto podemos pensar num letramento
digital e, por que ndo, geografico. Todavia, destaca-se o fato de que sem ser letrado
alfabeticamente, dificilmente, o aluno conseguira letrar-se digitalmente, visto a intrinseca
correlacdo entre estes dois processos.

Na era da informacdo em que estamos inseridos, ser um letrado digital configura-
se como prerrogativa para a plena inser¢do social e o exercicio de uma cidadania ativa.
Cavalcanti (2012) retoma a importancia da formagdo da cidadania em sala de aula, e

corrobora como sendo papel fundamental da escola, seu desenvolvimento e exercicio.

Formar cidaddo é um projeto que tem como centro a participagdo politica e coletiva
das pessoas nos destinos da sociedade e da cidade. Essa participacdo esta ligada a
democracia participativa, ao pertencimento & sociedade. Assim, nesse conceito,
pressupfe-se a conexdo entre espaco publico e construgdo da identidade dos
cidaddos. A complexidade da nocdo requer, pois, que a escola e os professores
definam, com clareza, contetidos especificos para orientar o projeto educativo dos
jovens, organizando agdes que propiciem a discussdo do conceito e agbes que
pressuponham o exercicio da cidadania no proprio espago escolar, certamente
relacionadas ao cotidiano dos alunos. (p.1-2)

Além destes termos discutidos anteriormente, surgiu na década de 90, o conceito
de multiletramentos, como resposta aos novos letramentos vivenciados na sociedade urbana e

globalizada atual, na qual as pessoas tém, cada vez mais, acesso a comunicagdo e a
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informacgéo. Rojo (2012) aponta que o conceito de multiletramentos abrange duas formas
significativas de multiplicidades observadas na sociedade em que coexistimos: a
multiplicidade cultural das populacGes, através da multiculturalidade atual; e a
multimodalidade de textos e linguagens por meio dos quais essa multiculturalidade se informa

e Se comunica.

Em qualquer dos sentidos da palavra “multiletramentos” — no sentido da diversidade
cultural de produgdo e circulacdo dos textos ou no sentido da diversidade de
linguagens que os constituem —, 0s estudos sdo unanimes em apontar algumas
caracteristicas importantes:

(@)  Elessdo interativos; mais que isso, colaborativos;

(b)  Eles fraturam e transgridem as relacfes de poder estabelecidas. Em especial
as relacdes de propriedade (das maquinas, das ferramentas, das ideias, dos textos
[verbais ou ndo]);

(© Eles sdo hibridos, fronteirigos, mesticos (de linguagens, modos, midias e
culturas) (ROJO, 2012, p.22 e 23, 2012).

Desta forma, sdo os professores que devem elaborar estratégias pedagdgicas que
deem conta dos desafios atuais, capacitando os alunos a fim de que estejam preparados e
multiletrados digitalmente, preparando-os para viverem e atuarem na era do conhecimento.

Para tal tarefa, o trabalho pedagdgico deve ultrapassar o curriculo tradicional e
estar voltado para a criacdo de sentidos pelos alunos, através da andlise critica da imensa
quantidade de informacdes ao qual estdo expostos todos os dias. Para que, assim, possam ser
protagonistas de suas aprendizagens e capazes de realizarem intervengfes colaborativas e

criativas em suas vidas e no mundo.

2.3 A Producéo de Video como Pratica de Multiletramentos

Pensando numa pedagogia dos multiletramentos, capaz de transformar os antigos
habitos de ensinar e aprender através do uso das novas tecnologias da informacéo, buscou-se
praticas que aliassem as antigas ferramentas (papel, lapis, lousa, giz), com as novas, que, aqui,
foi escolhida como foco central para desenvolver a proposta deste trabalho, a produgédo de um
video. Nesse tipo de vivéncia os alunos tornam-se atores ativos das producdes midiaticas e
sdo capazes de desenvolverem mdltiplos letramentos e, concomitantemente, de expandirem e
difundirem suas linguagens.

A producdo audiovisual cria para os estudantes a possibilidade de interpretacédo e
reinvencdo do mundo que os cerca, por meio de seus proprios olhares e com diferentes

linguagens. Fabricio e Chipinotto (2004) ajudam a sustentar esta ideia ao dizerem que em
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classes de alfabetizagéo:

[...] destaca-se a importancia de se trabalhar também com outros suportes e néo
apenas com os livros didaticos pedagdgicos de linguagem escrita. A fotografia [e o
video] cria para os educandos possibilidades de interpretacdo do mundo a sua volta,
representacdes de sua vida escolar, familiar e geografica, explorando, por tanto,
linguagens diferentes que auxiliam na comunicacdo e no entendimento de seu
mundo particular e social. (p.102)

Moran (1995) reflete sobre a insercdo do video nas salas de aula, mostrando que
ele desenvolve algumas habilidades nos alunos, como a criatividade, a sensibilidade e a
imaginacdo; e utiliza a afetividade como mediagdo principal entre o que estd sendo

representado e as interpretagdes que podem ser feitas.

O video parte do concreto, do visivel, do imediato, préximo, que toca todos os
sentidos. Mexe com o corpo, com a pele, nos toca e "tocamos™ 0s outros, estdo ao
nosso alcance atraves dos recortes visuais, do close, do som estéreo envolvente. Pelo
video sentimos, experienciamos sensorialmente o outro, 0 mundo, nds mesmos.

(p.1)

O video esta ligado ao sentido da visdo e nos mostra uma realidade recortada e
selecionada através dos planos e ritmos escolhidos pelos seus produtores. Além disto, o que
visualizamos est4 apoiando, na maioria das vezes, no falar, no narrar e no contar uma historia.
Para Moran (1995),

A fala aproxima o video do cotidiano, de como as pessoas se comunicam
habitualmente. Os dialogos expressam a fala coloquial, enquanto o narrador
(normalmente em off) “costura" as cenas, as outras falas, dentro da norma culta,
orientando a significacdo do conjunto. A narracdo falada ancora todo o processo de
significacéo. (p.2)

A juncdo da imagem, som, escrita e sentimento tornam o video uma ferramenta
com multimodalidades de textos que proporcionam o desenvolvimento de multiletramentos.
Essas multiplas linguagens cooptam as pessoas para outras realidades e as fazem refletir sobre

a realidade em que vivem.

O video é sensorial, visual, linguagem falada, linguagem musical e escrita.
Linguagens que interagem superpostas, interligadas, somadas, ndo separadas. Dai a
sua forca. Nos atingem por todos os sentidos e de todas as maneiras. O video nos
seduz, informa, entretém, projeta em outras realidades (no imaginéario) em outros
tempos e espacos. O video combina a comunicacdo sensorial-cinestésica, com a
audiovisual, a intuicdo com a légica, a emocdo com a razdo. Combina, mas comeca
pelo sensorial, pelo emocional e pelo intuitivo, para atingir posteriormente o
racional. (MORAN, 1995, p.2)
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Dentro das muitas propostas que Moran (2000) sugere para 0 uso do video, uma
tem relevancia maior no contexto deste estudo, que seria 0 uso do video como producao e
expressdo dos alunos. Os alunos gostam de fazer videos e a escola pode ser o espaco de
producdo deste material audiovisual promovendo a autoria e a autonomia como habilidades

dos educandos. Moran acrescenta que:

A producdo de video tem uma dimensdo moderna, lidica. Moderna, como um meio
contemporaneo, novo e que integra linguagens. Ludica, pela miniaturizacdo da
camera, que permite brincar com a realidade, leva-la junto para qualquer lugar.
Filmar é uma das experiéncias mais envolventes tanto para as criangas como para 0s
adultos. (p.41)

Oliveira Jr. (2009) fala sobre as fotografias, mas se pode utilizar seus
pensamentos para o video também, ja que a fotografia seria a tecnologia que deu origem as
outras ferramentas audiovisuais. Ele diz que, para além de somente uma interpretacdo da
realidade, o ato de produzir videos e filmes, produz realidades, pois é a partir da imaginacao,
da criacdo e da projecdo sobre o espaco que se reinventar o mundo. Conclui-se,
consequentemente, que as fotografias e videos sdo produtoras de realidades.

Escrever, fotografar e ser fotografado, filmar e ser filmado, sdo todos processos
de multiletramentos que potencializam os alunos a se tornarem leitores e autores dos proprios
conhecimentos, j& que os espacos de producdo sdo cada vez mais interativos e colaborativos e
a sala de aula pode se tornar um 6timo espaco para a construcdo e (re)construcdo dessas
multiplas linguagens e, por que ndo, dessas multiplas possibilidades de realidades.

Na proxima parte deste trabalho serdo apresentados e discutidos os conceitos de
lugar, proprios da ciéncia geografica e, também a importancia da escola como espaco de
producéo e reproducédo da vida dos alunos e como palco onde se efetivam as possibilidades de
desenvolvimento das habilidades de leitura e interpretacdo do mundo através dos maltiplos

letramentos, apoiados no uso das tecnologias.

2.4 O Lugar-Escola: Multiletramentos em Cena nas Aulas Geografia
O lugar ndo é entendido aqui como um dado em si, mas é o produto de tensdes e

disputas entre as muitas praticas e narrativas que se dobram sobre ele. Para Cavalcanti (2008),

o0 lugar € a expressdo maxima do cotidiano, no qual os sujeitos identificam-se e estabelecem
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relacGes de pertinéncia, mas também é por onde se concretizam relagdes e processos globais.

E no lugar que ha possibilidade de resisténcia. E dentro das cidades (dos lugares delas) em

que se declara e se combate a luta para sobreviver e conquistar um lugar decente no mundo.
Sabendo disto, Cavalcanti reafirma a importancia do lugar como dimenséo

espacial, e acrescenta que:

[..] o lugar é a vida cotidiana; o cotidiano é o lugar do desejo, do sentido,
contrapondo com a necessidade, a ordem distante. O lugar passou a ser visto como
referéncia necessaria, como escala de andlise dos contetidos do ensino; o ensino [...]
passou a ter como objetivo relevante estudar o lugar para compreender o mundo.
(2008, p.31)

Nesse contexto, escolhi trabalhar com o recorte espacial, escola. Além de ser tema
de estudo da geografia escolar, da etapa de ensino abordada neste estudo (2° ano do Ensino
Fundamental), carrega em suas caracteristicas a poténcia da mudanca emergente e a promogao

de uma cidadania ativa, préprias dos lugares de convivéncia como este. Para Cavalcanti,

A escola e a geografia escolar tém a possibilidade de realizar a formagdo desse
cidaddo, compartilhando experiéncias de intercdmbio e de relagdes sociais diversas,
propiciando reflexGes e a construcdo de conhecimentos, circulando informagdes
sobre o espaco urbano em sua complexidade e sobre a responsabilidade da
participacdo do cidaddo na producgdo desse espaco. (CAVALCANTI, 2008, p.142)

Callai (2010), também escreve sobre a importancia do estudo do lugar na/da
escola:

O estudo do lugar como possibilidade de aprender geografia considera o cotidiano
da vida dos alunos e o contexto escolar como fundamentos. Neste sentido, lugar e
cotidiano sdo abordados no contexto escolar como oportunidade de desenvolver
habilidades e competéncias que contribuem para a formacdo cidadd e para a
construcdo de conceitos constitutivos da especificidade do conhecimento geografico
e para o estabelecimento das bases da aprendizagem da geografia na escola basica.

(p.25)

A mesma autora, também afirma que estudar a escola, o cotidiano dos alunos e
seus lugares de vivéncia devem ser assuntos basicos de estudo da geografia nas séries inicias

do Ensino Fundamental. Ela acrescenta que:

S8o trés conceitos que, interligados, permitem estabelecer as bases que
fundamentam o ensino e a aprendizagem da geografia nos anos iniciais do ensino
fundamental: a escola, por ser a institui¢gdo na qual a crianca amplia suas relagdes
com seus iguais; o cotidiano, por permitir que as novas aprendizagens sejam
interligadas com a vivéncia que cada um traz, considerando, assim, o conhecimento
que o aluno tem; o lugar, por ser 0 espaco que permite a cada um, saber de suas
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origens e construir sua identidade e pertencimento (CALLAI, 2010, p.27)

Outro importante documento para a Geografia das séries inicias, elaborado pelo

MEC, estabelece os direitos de aprendizagem de Geografia no ciclo de alfabetizac&o. Sobre o

lugar, eshoga-se como direito de aprendizagem dos alunos e que deve ser introduzido,

aprofundado e consolidado no 2° ano do Ensino Fundamental: conhecer e valorizar as

relacbes entre as pessoas e 0 lugar: os elementos da cultura, as relagdes afetivas e de
identidade com o lugar onde vivem (BRASIL, 2010, p.39):

A sequir,

Os Direitos e Objetivos de Aprendizagem e Desenvolvimento para o Ciclo de
Alfabetizacdo consideram as potencialidades e as possibilidades da crianca desta
fase e de seu contato com os conceitos cientificos introduzidos pela escola. Esse
periodo inicial ¢ também entendido como um tempo de “alfabetizacdo historica e
geografica”, ou seja, um tempo em que a crianga entrarda em contato, de maneira
sistematizada, com os principios, conceitos e procedimentos empregados, na
capacidade de pensar histérica e geograficamente, fazendo uso intenso de obras
destinadas a essa faixa etéria.

Nesse periodo os conhecimentos construidos e apresentados em situacdo didatica
tém por finalidade auxiliar na constituicdo da identidade individual da crianca, no
entendimento da sua historicidade - do caréter de ser histérico, de estar no mundo
em determinado tempo e espaco. A seguir, estdo expostos os Direitos de
Aprendizagem e Desenvolvimento que compdem a area de conhecimento das
ciéncias humanas (BRASIL, 2012, p.88)

estdo expostos os direitos de Aprendizagem e Desenvolvimento que

compdem a &rea das ciéncias humanas e vém ao encontro da relevancia de abordarmos

assuntos relativos as experiéncias espago-temporais cotidianas das criangas no ciclo de

alfabetizacéo.

I. Situar acontecimentos historicos e geograficos, localizando-os em diversos
espagos e tempos.

I1. Relacionar sociedade e natureza reconhecendo suas interac@es e procedimentos
na organizacao dos espacos, presentes tanto no cotidiano quanto em outros contextos
historicos e geograficos.

I11. Saber identificar as relagdes sociais no grupo de convivio e/ou comunitario, na
prépria localidade, regido e pais. Saber identificar também outras manifestaces
estabelecidas em diferentes tempos e espacos.

IV. Conhecer e respeitar o0 modo de vida (crencas, alimentacdo, vestuario, fala e etc.)
de grupos diversos, nos diferentes tempos e espacos.

V. Apropriar-se de métodos de pesquisa e de producdo de textos das Ciéncias
Humanas, aprendendo a observar, analisar, ler e interpretar diferentes paisagens,
registros escritos, iconograficos e sonoros.

VI. Saber elaborar explicacBes sobre os conhecimentos histéricos e geogréficos
utilizando a diversidade de linguagens e meios disponiveis de documentacdo e
registro. (Brasil, 2012. p.88 até 91)

Cabe aos professores, também realizarem uma ampliacdo e didlogo multiescalar

nas aulas de geografia das séries inicias. Deve-se, a partir do lugar de vivencia dos alunos,
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trabalhar com escalas mais amplas de andlise, para que eles possam compreender a efetivacdo
de processos globais e locais em suas vidas.

A escola, portanto, € o tema propulsor das aprendizagens significativas dos
alunos, por meio de multiletramentos que possibilitam as criangas reconhecerem-se
pertencentes a um grupo identitario, ao mesmo tempo em que notam suas diferencas com o0s
demais grupos e sujeitos.

Prensky (2001) argumenta que a as disciplinas escolares, como a geografia,
precisam reinventar suas metodologias, como o uso das TIC’s, e ndo seus contetidos
historicamente construidos, para desenvolver nos alunos as habilidades desejaveis neste

contexto. Ele acrescenta que:

Em geografia — o que é tudo, mas ignorada atualmente — ndo ha razdo para uma
geracdo que pode memorizar mais de 100 personagens do Pokémon com todas as
suas caracteristicas, historia e evolugdo ndao podem aprender os nomes, populacées,
capitais e relagdes entre todas as 181 na¢des no mundo. Depende apenas de como é
apresentada. NOs precisamos inventar metodologias para Nativos Digitais para todas
as matérias, e todos os niveis, usando nossos estudantes para nos guiar. O processo
J& comegou — eu conhego professores universitarios inventando jogos para ensinar
matérias que vao desde matematica até engenharia ou até a Inquisi¢do Espanhola.
NGs precisamos achar maneiras de publicar e espalhar o sucesso deles. (2001, p.6)

Ao revisitar a obra de Paulo Feire, no livro Pedagogia da Autonomia (1996), o
autor aborda a necessidade de os educadores assumirem mais riscos no ato pedagdgico e de
aceitarem as novidades, sem se esquivarem das possibilidades de mudancas que elas carregam
para a educacéo.

A Geografia escolar, ao estudar o lugar-escola, por meio do uso de tecnologias,
como a producédo de videos, como ferramentas dos multiletramentos, suscita a possibilidade
de desenvolver nas criancas a capacidade de ler palavras, imagens e, consequentemente o
mundo a sua volta. Lendo a palavra, além de seu cddigo, através das praticas de
multiletramentos, é possibilitado a crianca, perceber o conteddo social implicito nessas
praticas culturais e as potencialidades de a¢des positivas sobre o espago em que vivem.

22



3 RELATO DE EXPERIENCIA: APRODUCAO DE VIDEO EM SALA DE AULA

Escolher palavras e escrevé-las estd intimamente imbricado com minhas
experiéncias. Escrever ndo é um ato neutro. Cada palavra redigida aqui possui sua
histéria, seus caminhos e desvios, servindo para dar sentido as minhas vivéncias.
(HERECHUK, 2011, p.10)

Este estudo buscou inicialmente realizar uma fundamentagéo tedrica que pudesse
alicercar o desenvolvimento das etapas posteriores e que permitisse analisar e refletir sobre a
experiéncia pedagogica realizada em sala de aula. A problematizacdo inicial girou em torno
da pergunta: como incorporar o uso das TIC’s, nas aulas de Geografia das séries iniciais do
Ensino Fundamental, de modo participativo, democratico e autoral? Neste caso através da
producéo de video por uma turma em fase de alfabetizaco.

Portanto, esta pratica foi realizada com uma turma de 2° ano do ensino
fundamental, ao qual sou professora referéncia neste ano, na EMEF Chico Mendes, localizada
na periferia do municipio de Porto Alegre/RS, no bairro Mério Quintana (fig.1). Esta
experiéncia foi sendo registrada por meio de um diario de observacgdes que construi ao longo
do processo, e por fotografias que foram sendo tiradas no decorrer das aulas, que
completaram o apanhado documental desta experiéncia pedagogica. Entendo como
experiéncia aquilo que se passa conosco, que nos toca ou que nos acontece, e que, ao passar,
nos forma e nos transforma. Ja o “saber da experiéncia ¢ a relacdo entre o conhecimento e a
vida humana; ¢ o que da sentido a essa relacao” (LARROSA, 2002, p.21). O autor citado
anteriormente, nos alerta sobre a falta de experiéncias nas escolas, pois temos cada vez mais
informagdes e menos produgdo de conhecimentos, mais opinido vazia e menos argumentos
criticos, mais trabalho e menos tempo para pensar, sentir, refletir sobre as nossas escolhas,

sobre as nossas praticas na escola.

A experiéncia, a possibilidade de que algo nos aconteca ou nos toque, requer um
gesto de interrupgdo, um gesto que é quase impossivel nos tempos que correm:
requer parar para pensar, parar para olhar, parar para escutar, pensar mais devagar,
olhar mais devagar, e escutar mais devagar; parar para sentir, sentir mais devagar,
demorar-se nos detalhes, suspender a opinido, suspender o juizo, suspender a
vontade, suspender o automatismo da agéo, cultivar a atencéo e a delicadeza, abrir
os olhos e os ouvidos, falar sobre o que nos acontece, aprender a lentidao, escutar
aos outros, cultivar a arte do encontro, calar muito, ter paciéncia e dar-se tempo e
espaco. (LARROSA, 2002, p.21)

Essa tarefa dificil de desacelerar para pensar, refletir sobre a prética e escrever,

depois de observar, escutar os alunos, sentir o momento, foi a parte mais dificil deste trabalho.
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No pouco tempo que tinha, busquei otimizar as tarefas que tinha que realizar com os alunos,
mas foi uma etapa de grande redescoberta e reflexdo. Acredito que consegui sair do
automatismo em que estava ao elaborar conjuntamente com as criancas esta vivéncia em sala
de aula. Convém, também, ressaltar que as escolhas, tanto de préaticas pedagogicas, quanto de
reflexdes sobre a préatica sdo fruto do meu modo singular e Unico de enxergar as pessoas e 0
mundo, e elas estdo sujeitas tanto a ocultamentos quanto a destaques, de acordo com o foco

que eu fui dando aos registros desta experiéncia.

Figura 1 - Localizagcdo da EMEF Chico Mendes, 2015.
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Em 2015, a Rede Municipal de Ensino (RME) de Porto Alegre é formada por 96
escolas com cerca de 4 mil professores e 1200 funcionérios. Essa estrutura atende a 55 mil

alunos da Educagdo Infantil, do Ensino Fundamental, do Ensino Médio, Educacéo
Profissional de Nivel Técnico, e da Educacdo de Jovens e Adultos (EJA), de acordo com
informagdes da SMED (Secretaria Municipal de Educacdo de Porto Alegre). A RME de Porto
Alegre possui uma longa caminhada na luta por uma educacdo democrética e inclusiva, por
isso, a proposta pedagdgica das escolas da RME de Porto Alegre estd baseada nos ciclos de
formagdo, que consistem numa proposta de enturmacdo que ndo agrupa os alunos por

conhecimentos adquiridos e, sim por idade. FETZNER (2009) complementa dizendo que

[..] esse formato de enturmacdo escolar considera como referéncia as
potencialidades e caracteristicas que o aluno apresenta em diferentes fases de sua
vida (infancia, pré-adolescéncia e adolescéncia)..[...] e considera que o
desenvolvimento humano é decorrente das mediacGes provocadas pelo meio

24



sociocultural (do qual a escola é um dos elementos) em relacdo dialética com o
desenvolvimento biolégico. (p.54 e 55)

Este modelo de educacdo tem enfrentado muitas criticas, principalmente, por se
contrapor a atual ordem econémica e social de injustica social e exclusdo em que se valoriza o
papel hegemonico do dinheiro. Pensar numa escola diferente, inclusiva e que promova
verdadeiras préaticas de cidadania, possui resisténcias dentro e fora dos muros da escola.

Partiu-se desta contextualizacdo da RME de Porto Alegre para se compreender a
realidade social em que esta inserida a escola em que trabalho, a EMEF Chico Mendes que se
localiza em area de reassentamento urbano bastante empobrecido e foi fundada oficialmente
em 7 de abril de 1997, vindo atender a solicitacdo da comunidade via Orcamento
Participativo. A Escola iniciou suas atividades nas sedes cedidas pelas associacdes
comunitarias Valneri Antunes e Residencial Machado. O nome da escola foi escolhido atraves
de um plebiscito realizado na comunidade. A partir do ano de 2000, com a ocupac¢do do
prédio novo, a Escola passou a funcionar nos trés turnos, abrindo espago para a Educacéo de
Jovens e Adultos (EJA) no periodo da noite. Atualmente a escola atende 1292 alunos nos trés
turnos - Ensino Fundamental e EJA e conta com cerca de 82 professores em seu quadro
funcional. A escola oferece, portanto, os trés ciclos de formacdo e possui como estrutura de
apoio, quadra e patio cobertos, biblioteca, sala de multimeios e laboratério de informatica.

Ja a turma de 2° ano com a qual trabalho possui 27 alunos, 15 meninos e 12
meninas, sendo um aluno portador de necessidades especiais. A faixa etaria dos alunos varia
dos 7 aos 9 anos de idade. Demonstra ser uma turma participativa, realizam trabalhos
colaborativos com facilidade e se mobilizam a fim de realizar as atividades diferenciadas. A
maioria esta consolidando sua alfabetizacdo. Dois alunos ja dominam o sistema de escrita
alfabético e leem com fluéncia e, rotineiramente atuam como leitores e escribas nas aulas.
Outra caracteristica da turma é sua heterogeneidade, tanto no nivel de aprendizagens, quanto
nas interagdes sociais. Alguns alunos sdo muito comunicativos, enquanto outros sdo mais
introvertidos e observadores.

Quanto ao acesso e uso das TIC’s, nem todos os alunos tem acesso a
computadores ou tablet’s em casa, no entanto a maioria das familias deles tem aparelho de
celular smartphone com acesso a internet. Esta nova modalidade de acesso se difundiu nos
Gltimos anos e tem propiciado aos alunos o contato mais intimo com essas tecnologias em
suas casas. Portanto, ainda, um namero expressivo de alunos s6 tem acesso a computadores e
a internet no ambiente escolar. Ferreiro (2006, apud DULLIUS, 2012) acredita que o uso do

computador € um estimulo a mais para a alfabetizacdo das criangas, principalmente para
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aquelas das classes menos favorecidas, ja que o computador é muito atrativo, pois € um objeto
com extrema valorizacdo social e com multiplas possibilidades de uso.

Sobre o uso de cameras e filmadoras, a grande maioria dos alunos relatou que
utilizam as cameras dos celulares para fotografarem ou filmarem, mas que muitas vezes a
qualidade inferior da captacdo das imagens prejudica a impressédo ou desestimula seu uso.
Dois alunos disseram que ndo tinham nenhuma foto impressa em casa e dez dos vinte e sete
alunos, afirmaram que nunca tinham fotografado, nem filmado e que a possibilidade de eles
realizarem tais tarefas tinha deixado-0s ansiosos.

Ao tragar o perfil da turma, realizado no més de margo, pensei em construir um
projeto ou sequéncia didatica que conseguisse unir o desenvolvimento das habilidades de
linguagem com aquelas préprias das ciéncias humanas, em especial, as habilidades
relacionadas a Geografia, conforme mencionado no capitulo anterior.

No documento criado em 2012 pelo MEC e utilizado na elaboracdo de nosso
planejamento anual - Elementos Conceituais e Metodoldgicos para Defini¢do dos Direitos de
Aprendizagem e Desenvolvimento do Ciclo de Alfabetizacdo (1° 2° e 3° anos) do Ensino
Fundamental, a alfabetizacdo e o letramento imersos no contexto social das criancas,

aparecem como direitos basicos nesta etapa de ensino.

Para isto, é necessario proporcionar-lhes vivéncias e experiéncias de oralidade,
leitura e escrita que envolvam seu mundo fisico, social, cultural, a partir das quais
possam compreender e produzir textos orais e escritos variados e de qualidade, de
diferentes géneros textuais, com diversas finalidades, com vistas a sua participacdo
autdbnoma em variadas esferas de interacdo social. (MEC, 2012,p.34)

Estes direitos, aliados aos referentes a Geografia Escolar, ja citados anteriormente
neste trabalho, contribuiram para nortear a construcdo do planejamento inicial desta
experiéncia pedagdgica. A partir deste planejamento inicial e com o perfil da turma tracado,
surgiu a possibilidade, em uma reunido pedagogica de trabalharmos no 1° trimestre com as
turmas do 2° ano, o tema escola, ja que a EMEF Chico Mendes completaria 18 anos no més
de abril de 2015 e toda a comunidade escolar estava se mobilizando para tal festividade. Com
este assunto motivador, comecei a elaborar um esbogo de atividades que contemplassem o
estudo da histéria e da geografia da escola e suas caracteristicas, propondo sempre atividades
gue desenvolvessem as habilidades comunicacionais dos alunos, apoiadas, sempre que
possivel, com o uso das TIC’s. No entanto, neste primeiro momento, os desdobramentos deste
projeto, sua evolucdo e quais ferramentas tecnologicas seriam utilizadas, ndo tinham sido

escolhidas, pois acredito num planejamento flexivel e sempre aberto ao imprevisivel e aos
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interesses e motivacdes dos alunos, conforme sera verificado no depoimento a seguir.

Na construcdo da proposta com os alunos, um aluno comentou que queria saber
como era a escola no comeco de suas atividades. Entdo propus que fossemos até o
Laboratério de Informética da escola para realizarmos uma pesquisa no site, criado para a
escola, pelos responsaveis pela Inclusdo Digital da Secretaria de Educacdo. Esta etapa foi
mais conturbada, pois no momento ndo contdvamos, nem com estagiario no laboratério, e
nem com professor responsavel por este ambiente. No ano anterior eu era a professora
responsavel pelas atividades do laboratorio de Informética, mas por determinagdo da SMED
perdemos essas horas de trabalho na informatica da escola, infelizmente. Tudo isto, gerou
uma serie de contratempos na execugdo de minha proposta de préaticas pedagogicas e uma
subutilizacdo do espaco pelos professores neste ano. Chegando 14 tive que orientar os alunos a
sentarem em duplas e aguardarem as instrucdes para a aula depois que eu ligasse e colocasse
as senhas de acesso em cada computador. Depois disto orientei os alunos que procurassem,
num site de busca, a pagina da escola na Internet, (fig.2). Como poucos alunos ja sabem ler,
tive que realizar esta operacdo também. Os alunos estavam inquietos e ansiosos, mas depois
de um bom tempo, todos conseguiram acessar o site. Lemos juntos o historico da escola e
olhamos as fotografias antigas e atuais da escola. Depois de estar na pagina web, a maioria
dos alunos ndo teve dificuldades em navegar nela. Infelizmente devido a falta de profissionais
para dar o suporte, e 0 tempo para realizar a tarefa ser curto, a turma ndo aproveitou como
poderia, mas vivenciou uma experiéncia de letramento digital, conforme os escritos de Soares
(2008a) e Moreira (2012).

Figura 2 - Pagina da EMEF Chico Mendes, Porto Alegre, RS
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Fonte: websmed.portoalegre.rs.gov.br/escolas/chico, 2015
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A partir disto, convidamos a professora que trabalha ha mais tempo na escola para
uma palestra. O assunto de sua fala seria sua histéria na EMEF Chico Mendes. A professora
SM? prontamente nos atendeu (fig.3). Construimos coletivamente um roteiro de perguntas
sobre a historia da escola. Foi um momento muito enriquecedor de trocas. Varios alunos
fizeram perguntas e todos estavam atentos e interessados. A professora identificou entre os
alunos da turma varios filhos de ex-alunos e alunas dela, 0 que motivou os alunos ainda mais
nesta etapa. Depois ela mostrou fotos antigas da escola. Os alunos adoraram visualizar as
fotos antigas e faziam comparag¢fes com as mudancgas nas paisagens, as roupas diferentes das
pessoas (fig.4), que marcavam as especificidades daquele tempo/espago e valorizavam 0s
modos de vida das pessoas que convivem neste lugar de pertencimento identitario que é a
escola, Callai (2012).

Figura 3 - Palestra sobre a histdria da escola com a professora.

N] TP
81 Ly

Fonte: foto da autora

2 Com a finalidade de preservar a identidade dos professores e alunos envolvidos nesta experiéncia pedagdgica,
optou-se por abreviar seus nomes e colocar tarjas em seus rostos ou desfocar as fotos.
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Figura 4 - Palestra sobre a histdria da escola com a professora Sandra (2).

Fonte: foto da autora

Em seguida fizemos uma visita guiada aos antigos locais onde a escola funcionou,
nos primeiros anos de sua fundacéo (fig. 5,6,7 e 8). Solicitei aos alunos que escolhessem entre
eles um que soubesse e quisesse realizar registros fotograficos do roteiro. Nenhum se
prontificou e justificaram dizendo que preferiam aparecer na foto e ndo queriam fotografar.
Naqguele momento me surpreendi, mas acatei a decis@o deles e, eu mesma realizei 0s registros

e, em outros momentos, pedimos para alguns vizinhos da escola que nos fotografassem.

Figura 5 - Visita guiada pelos locais onde a escola funcionava no inicio.
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Fonte: foto da autora
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Figura 6 - Visita guiada pelos locais onde a escola funcionava no inicio.
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Fonte: foto da autora

Figura 7 - Visita guiada pelos locais onde a escola funcionava no inicio.
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Fonte: foto da autora



Figura 8 - Visita guiada pelos locais onde a escola funcionava no inicio (4)

Fonte: foto da autora

Dando prosseguimento as atividades elaboramos um texto coletivo com o relato
da histéria da escola e nossa visita guiada pelos arredores da escola. Também foram
construidos desenhos sobre as mudangas que ocorreram na paisagem da escola e seus
arredores. A intencédo inicial era novamente utilizar o Laboratorio de Informatica da escola
para que os alunos pudessem fazer os desenhos no programa TUX Paint, mas devido ao
tempo que demandaria novamente para ligar todos os computadores no laboratério, sem
auxilio, optei por solicitar aos alunos que fizessem desenhos em folhas de papel na sala de
aula. Como exemplo, a aluna N. retratou em seu desenho a diferenga de tamanho da escola,
no inicio e atualmente (fig.9), demonstrando o que ficou de significativo para ela nesta

atividade.
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Figura 9 - Diferenca de tamanho da escola.
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Fonte: Aluna N. (7 anos)

O aniversario da escola estava se aproximando e a equipe diretiva solicitou que 0s
professores que tivessem interesse, poderiam fazer uma apresentacdo no sabado em que seria
comemorado 0 aniversario da escola. Lancei a proposta para os alunos. Perguntei se eles
queriam se apresentar e como queriam. Eu sentia falta de integrar ao projeto alguma
ferramenta midiéatica, foi quando questionei os alunos se eles ndo gostariam de fotografar algo
para fazer uma exposi¢do ou fazer um video, mas, até entdo, eu ndo tinha nenhuma ideia
concreta do que iriamos fazer. Um dos alunos disse que ndo queria foto, preferia algo em que
ele e os colegas aparecessem, foi entdo que propus o video. Os alunos gostaram muito da
ideia, mas relataram que nunca tinham feito um video, que ndo sabiam como filmar e que
tinham vergonha. Devido a estas ponderacGes acabei optando em construir um roteiro
coletivo com eles, nas quais eles seriam os protagonistas do video, mas percebi que, como
eles ndo dominavam a técnica e nao tinhamos tempo habil para treinar o uso dessa ferramenta,
eu levei minha cAmera e a manuseei.

Convém ressaltar que antes da construcdo do video, decidimos coletivamente
gravar depoimentos dos alunos, homenageando a nossa escola. Construimos, em pequenos

grupos, roteiros do video(fig.10), com a escrita das falas que cada um ia fazer e depois no
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grande grupo socializamos as ideias e decidimos que iriamos fazer um video que se chamaria
Video-Homenagem para a Escola Chico Mendes (fig. 11 e 12). Esta etapa de construcéo de
roteiro para o video foi subsidiada pela obra de Moran (2000). O autor chama esta dindmica
de trabalho com o video em sala de aula de video producdo e ela pode seguir as seguintes

etapas:

1. Narrativa em video um determinado assunto.

2. Pesquisa em jornais, revistas, entrevistas com pessoas.

3. Elaboracéo do roteiro, gravacdo, edi¢do, sonorizagao.

4. Exibicdo em classe e/ou em circuito interno.

5. Comentérios positivos e negativos. Estabelecer a diferenga entre a intencéo e o
resultado obtido. (MORAN, 2000, p.43)

Figura 10 - Construcdo coletiva do roteiro do Video-Homenagem.

Fonte: foto da autora
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Figura 11 - Escrita coletiva do roteiro do video em sala de aula (1)

Fonte: foto da autora

Figura 12 - Escrita coletiva do roteiro do video em sala de aula (2)

Fonte: foto da autora

Os alunos demonstraram muito interesse pela tarefa e, mesmo a maioria dos
alunos ndo estando alfabetizada, eles foram verdadeiros autores nesta etapa. Sobre esta
motivagdo para a autoria, agucada pela utilizagdo dessas ferramentas de midia, Demo (2009),
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acrescenta que:

A terceira novidade dos mundos virtuais € a motivacdo possivel para autoria.
Depois de uma fase inicial muito reprodutiva, cuja expressdo mais chocante é o
plagio que se disseminou nas escolas e universidades, a internet foi evoluindo para
ambientes mais propicios a autoria dos interessados, a medida que surgiram
programas que supdem ou incitam a feitura de textos, como blogs e wikis. Em parte
é resultado da vontade de participar, interagir, para além de apenas usar, navegar,
consumir.[...]

A medida que a crianca precisa elaborar alguma coisa para se interrelacionar, pode
nisso exercitar alguma autoria, que se torna bem mais densa quando se motiva a
fazer textos propriamente ditos, como é escrever uma fic¢do, uma poesia, uma carta
eletronicamente turbinada para o dia as mées, montar fotos interpretativas, ajeitar
uma musica para certo ambiente, e assim por diante. (p.66 e 67)

Combinamos que iriamos gravar no dia que seria turno unico na escola. No dia
nem todos os alunos compareceram, mas comegamos as gravagdes com os alunos que
estavam. Os alunos tinham como ideia inicial gravar os depoimentos em lugares diferentes da
escola, mas devido ao grande ruido que temos na escola, fizemos as gravacdes em nossa sala
de aula. Combinei com eles que eu estava ali somente para operar a camera e que eram eles
que iriam dizer o que e como iriam fazer. O aluno K. disse: ‘Eu vo sé o diretor, prof.,” e se
sentou do meu lado e me dizia quando era para apertar o play, chamava os colegas para
visualizarem o video, dava sugestdes. Os alunos decidiram fazer falas em duplas ou trios, pois
muitos estavam envergonhados com a situacdo nova, mas era unanime, todos foram bem
exigentes como suas falas, a pronuncia e a entonagdo que empregavam. Alguns pediram para

repetir suas falas diversas vezes.

Figura 13 - Pasta com as gravacoes realizadas em sala de aula.

CE . mle Bl m] e
Fonte: foto da autora
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No dia seguinte, gravamos mais alguns alunos que faltaram no dia anterior e
mesmo aqueles que ja tinham sido gravados queriam falar novamente. O aluno Y. comentou:
“eu quero falar outra coisa, fiquei treinando em casa” tinhamos escrito nosso roteiro,
finalizando o video com toda a turma cantando parabéns para a escola. Esse momento foi de
muita empolgacdo e todos estavam eufdricos com a possibilidade de que o video seria
mostrado para dezenas de pessoas da comunidade escolar no aniversario da escola

A parte da edicdo foi feita por mim utilizando o software movie maker.
Queriamos ter colocado musicas, mas como queriamos publicizar no youtube e no facebook.,
decidimos ndo inserir musica, ja que o video poderia ser bloqueado pelo uso indevido de
direitos autorais. O resultado do video pode ser conferido na pagina do facebook da escola no

endereco virtual: https://www.facebook.com/emefchicomendesportoalegre (fig.14). Os pais

dos alunos autorizaram a veiculagao do video este ano na pagina. Possivelmente nos proximos

anos o video ndo estara mais disponivel neste endereco.

Figura 14 - Imagem com a pégina da EMEF Chico Mendes no Facebook, mostrando o video
construido.
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Fonte: Facebook (2015) 3

3Disponivel em:
<https://lwww.facebook.com/emefchicomendesportoalegre/videos/vb.305610712966182/348438662016720/?typ
e=2&theater>. Acesso em 10 de Julho de 2015.
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As criangas estavam muito envolvidas com a producdo do video e, trabalharam
em grupos de forma colaborativa, conforme as caracteristicas mencionadas dessa geracao
nativa digital (PRENSKY, 2001) e, também buscavam um resultado imediatista. Queriam
assistir ao video antes das outras pessoas. Desta forma editei o video e mostrei para eles antes
de apresentarmos nossa producdo para toda a comunidade escolar.

No sabado de aniversario da escola muitos alunos compareceram e os familiares
de alguns também estavam presentes. Todos estavam muito nervosos. O nosso video ficou
para o final da festa. Quando foi projetado no teldo, todos ficaram atentos e o publico gostou
bastante do video. Os alunos estavam muito orgulhosos do trabalho que tinhamos feito e foi
entdo que decidimos publicar o video na pagina do facebook da escola.

No retorno as aulas, depois do sabado de aniversario da escola, elaboramos uma
lista com as palavras significativas da producdo do video, em grupos, com o auxilio do
alfabeto mdvel. Quando necessario, eu, ou outro colega, faziamos as intervencdes para a
escrita das palavras (fig.15, 16 e 17). Reescrevemos as palavras em um cartaz, fazendo as
correcOes, quando necessario, e 0 deixamos exposto em nossa sala de aula. Como se pode
visualizar nas figuras, alfabetizacdo e letramento sdo duas acOes distintas, mas

complementares, conforme Soares (1998a).

Figura 15 - Construcdo de lista de palavras significativas com o alfabeto mével (1).

Fonte: foto da autora
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Figura 16 - Construcéo de lista de palavras significativas com o alfabeto movel (2).

Fonte: foto da autora

Figura 17 - Construcéo de lista de palavras significativas com o alfabeto mével (3).

1

Fonte: foto da autora
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Para finalizar, solicitei que os alunos desenhassem o que consideram a parte mais
importante da producéo do video, completando a auto avaliacdo da atividade de construcédo do

video pelos alunos (fig.18)

Figura 18 - Auto avaliagdo da producao do video em forma de desenho.

Fonte: foto da autora

Nos desenhos feitos pelos alunos ficaram evidentes algumas percepcbes dos
alunos (fig.19,20,21,22,23,24 e 25). A primeira corresponde a autoria, na qual eles aparecem
construindo o video. Observa-se também que a minha figura aparece representada na maioria
dos registros, evidenciando, talvez, uma atuacdo mais dirigida desta tarefa. Para proximos
trabalhos constato que os alunos ja terdo maior autonomia na conducdo das atividades
propostas, necessitando menos das minhas intervengoes. Talvez pelo fato de termos realizado
esta experiéncia pedagdgica no inicio do ano, quando a turma ainda estava se conhecendo e
conhecendo a mim, e comecando a efetivar parcerias, o trabalho em sala de aula necessitou
ser mais dirigido. A idade dos alunos também teve impacto neste item, pois eles tinham
iniciado recentemente o0 segundo ano na escola e ainda estavam aprendendo a serem

autbnomos na realizacdo das atividades propostas. O segundo ponto importante reside na
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representacdo do uso das tecnologias em todos os desenhos, demonstrando sua insercéo
satisfatoria na proposta didatica. O terceiro item observado foi a importancia dada a
publicizacdo dada ao video, que mostra a importacdo da mediacao das tecnologias nas nossas
vidas diarias. Ja o Gltimo ponto evidencia a socializa¢do do video com a comunidade escolar e
com os familiares, quando os alunos retratam a sua visualizagio na festa da escola no teléo ou

eles acessando o video em casa.

Figura 19 — Produgdo e exibicdo do video (aluna G)

Fonte: foto da autora

Figura 20 - Alunos assistindo o video e avaliando o video antes da comunidade escolar (aluna S)

Fonte: foto da autora
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Figura 21 - Comunidade escolar aplaudindo o video na festa (aluna A)
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Fonte: Foto da autora

Figura 22 - Alunos atuando como diretores e autores do video (aluno Y)

Fonte: Foto da autora
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Figura 23 - Alunos assistindo o video com suas familias (aluno J)

Fonte: Foto da autora

Figura 24 - Alunos assistindo o video com suas familias (aluno B.)
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Fonte: Foto da autora
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Figura 25 - Alunos sendo filmados pela professora (aluna G)

Fonte: Foto da autora

Convém ressaltar que além dos desenhos, muitos alunos optaram também por
escrever em seus trabalhos, demostrando que mesmo, sem a ortografia correta das palavras, o
processo de alfabetizacdo estd paulatinamente se consolidando através da internalizagdo do
uso social da escrita como ferramenta comunicaional.

Como ultima etapa relatada nesta experiéncia pedagogica, fizemos um momento
de auto-avaliacdo da préatica e proposi¢des para praticas futuras. Neste momento apareceram
as seguintes questdes: o tempo para a producdo do video foi curto; os alunos gostariam de
terem filmado depoimentos de outros professores e familiares no video; gostaram muito da
atividade, mas na préxima vez, gostariam de aprender a manusear a camera e ver como foi a
edicdo. Como proposicBes para as proximas producdes de videos,o0s alunos levantarm a
hipotese de produzirem videos sobre histérias engragadas ou marcantes que aconteceram na
escola e querem fotografar o cotidiano da escola também.

A partir destas constatacfes pude perceber que esta experiéncia pedagogica nao
estd concluida. Os alunos demonstram interesse em inserir ainda mais o uso das tecnologias
dentro da sala de aula, ampliando a pratica para outros rumos. Observa-se, desta forma as
potencalidades que 0 uso da TIC’s na escola proporcionam, pois mobilizam os alunos a
pensar, escrever, sentir e ver a escola através de seus olhares autorais e criativos, permitindo a

construcdo de multiletramentos.
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4. PARA (NAO) CONCLUIR

Entendendo que apenas se iniciou um caminho que combina tecnologias digitais,
multiletramentos e geografia, optei por ndo tecer conclusdes definitas e fechadas para este
trabalho, mas expor reflexdes ou constatacbes importantes sobre o tema - proposicdo de
praticas de multiletramentos nas aulas de Geografia das séries inicias, através da incorporacéo
do uso das TIC’s na escola.

Para que diminua o descompasso entre as caracteristicas e necessidades da
chamada geracdo digital e os objetivos escolares alicercados e construidos para criancas e
adolescentes de outros tempos, a inser¢do do uso das novas tecnologias da informacdo e da
comunicacdo em sala de aula, se mostra imprescindivel e urgente e, também, demonstra
grande potencial de mobilizar e encantar esta geracdo, chamada de geracao digital.

Na proposicdo e execucdo da experiéncia pedagdgica da construcdo do video em
sala de aula, pode-se observar a realizagdo de um trabalho colaborativo entre os alunos, que
permitiu que desenvolvessem habilidades de escrita, leitura, releitura e interpretacdo, ndo
somente da escola em que estudam, mas também, do mundo interno e externo que os formata.

Além disto, a construcédo destas atividades com o uso das midias permitiu que o
papel do professor comece a se transformar no ambiente escolar. Atuando, desta forma, mais
como mediador entre o conhecimento e os alunos, do que detentor dos saberes. Assim, 0S
alunos permitiram-se ousar mais, sair de suas zonas de conforto, num processo de ensinar e
aprender mais democratico, horizontal, dialégico e criativo.

Acredito que o processo de alfabetizagdo e de letramento possa ter como apoio 0
uso das tecnologias, através da insercdo de conceitos e praticas relacionadas ao letramento
digital e aos multiletramentos. Ambos permitem que os alunos tenham consciéncia do uso
social das tecnologias (desde a escrita até o uso dos computadores) e com isto, possam
ressignificar suas aprendizagens.

Experiéncias como esta, relatada neste trabalho, podem possibilitar uma
reconfiguracdo e revalorizacdo da escola como espac¢o de formacao, e fomentar nos alunos a
participacao cidada e propositiva na sociedade.

Ao se realizar em sala de aula trabalhos autorais e criativos, possibilita-se que 0s
alunos possam ir além do esperado pelo sistema educacional; que possam imaginar e construir
um mundo diferente, melhor e mais solidério.

Convém reforcar a necessidade urgente de se intensificar as pesquisas cientificas,

dentro do campo educacional, sobre a producdo de videos e as praticas de multiletramentos
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nas aulas de geografia, com a finalidade de provocar reflexdes e o desencadeamento, no meio
académico e escolar, de outras experiéncias bem-sucedidas, da incorporagdo das TIC’s na

escola.
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