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RESUMO

O presente trabalho tem como propdsito investigar os espacos que as midias
ocupam nas praticas pedagdgicas de leitura e escrita desenvolvidas com alunos
com deficiéncia intelectual nos anos iniciais do Ensino Fundamental. Através da
fundamentacao tedrica, apresenta reflexdes na direcao de que a inclusao de alunos
com deficiéncia intelectual requer mudancas na concepg¢ao de ensino aprendizagem,
fazendo com que o professor, ao planejar suas aulas, considere a heterogeneidade
dos alunos, que proponha diferentes métodos e recursos para propiciar
aprendizagens com a finalidade de favorecer a construgdo do conhecimento. A
insercdo das midias no cotidiano escolar oportuniza aprendizagem inovadora,
contribuindo de maneira qualitativa para a construcdo de conhecimentos,
influenciando na formagdo de opinides e, acima de tudo, favorecendo a
aprendizagem continua tanto do professor quanto do aluno. A partir de uma
abordagem metodolégica de pesquisa qualitativa, foram realizadas observacbes de
praticas na sala de aula, patio, refeitério, sala de recursos multifuncionais,
laboratério de informatica e entrevistas com as professoras do terceiro e quarto ano
da Escola Municipal de Ensino Fundamental Sdo Valentim no municipio de
Progresso RS. A escolha das turmas para as observacgdes justifica-se porque em
ambas ocorre a presenca de alunos com deficiéncia intelectual associada a quadros
de autismo e baixa visédo respectivamente. Os dois casos analisados, frequentam o
Atendimento Educacional Especializado em sala de recursos multifuncionais,
semanalmente. Na entrevista, realizada com as professoras, elas expdéem suas
compreensoes sobre planejamento, atividades, dificuldades e utilizacdo das midias
no desenvolvimento de praticas de leitura e escrita. O planejamento considera os
objetivos apresentados no plano individual de atendimento a serem desenvolvidos
de acordo com o ritmo de cada aluno. Diante do que foi investigado, considera-se
que as midias sao importantes para o processo de aquisicao da leitura e escrita de
alunos com deficiéncia intelectual, por meio delas, € possivel contextualizar a pratica
possibilitando melhorias na interacao, participacado e acesso ao conhecimento.

Palavras-chave: Midias. Leitura. Escrita. Deficiéncia Intelectual.



ABSTRACT

This study aims to investigate the spaces that the media take up the
teaching of reading and writing practices developed with students with intellectual
disabilities in the early years of elementary school. Through theoretical foundation, it
presents reflections toward the inclusion of students with intellectual disabilities
require changes in the design of teaching and learning, causing the teacher to plan
your lessons, consider the heterogeneity of students, to propose different methods
and resources to provide learning in order to favor the construction of knowledge.
The insertion of the media in everyday school life gives opportunity innovative
learning, contributing qualitatively to build knowledge, influencing the formation of
opinions and, above all, promoting lifelong learning both the teacher and the student.
From a methodological approach to qualitative research, practical observations were
carried out in the classroom, courtyard, dining room, multi-purpose resource room,
computer lab and interviews with teachers of the third and fourth year of the School
of St. Valentine Elementary Education in the municipality of RS Progress. The choice
of classes for the observations is justified because in both is the presence of students
with intellectual disabilities associated with pictures of autism and low vision
respectively. The two cases analyzed, attending the Educational Service specializes
in multi-functional room features weekly. In the interview held with the teachers, they
expose their understanding of planning, activities, difficulties and use of the media in
the development of reading and writing practices. Planning considers the goals
presented in the individual plan of care to be developed according to the pace of
each student. On what has been investigated, it is considered that the media are
important for the acquisition of reading and writing of students with intellectual
disabilities, through them, you can contextualize the practice enabling improvements
in the interaction, participation and access to knowledge.

Keywords: Media. Reading. Writing. Intellectual Disabilities.
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INTRODUGCAO

A trajetéria dessa investigacdo decorre de situagdes relacionadas com o
processo de aquisicdo da leitura e escrita de alunos com deficiéncia intelectual,
matriculados nos anos iniciais do Ensino Fundamental da Escola Municipal de
Ensino Fundamental Sao Valentim, localizada no Municipio de Progresso/RS.

As determinacotes da legislacdo e da Politica Nacional de Educacao Especial
na Perspectiva da Educacdo Inclusiva (BRASIL, 2008), propbe matriculas para
alunos com deficiéncias, transtornos globais do desenvolvimento e altas
habilidades/superlotacdo na escola regular tendo como base o principio de
educacgao para todos. Neste cenario, € importante proporcionar meios visando o
acesso ao ensino regular, com participacao, aprendizagem e continuidade nos niveis
de ensino.

Goffredo (1992), caracteriza a escola como uma instituicdo social, aberta,
pluralista, democratica, de qualidade, que apresenta em seu projeto educativo a
idéia de unidade e diversidade, que seja um local de criar e recriar o conhecimento.
Neste sentido, ha necessidade de apresentar propostas inovadoras que geram
aprendizagens significativas, que estejam comprometidas com o processo de
aprender a aprender. Nossa legislacdo recomenda que alunos que apresentam
deficiéncia, exigem curriculos, métodos, técnicas, recursos educativos para atender
suas necessidades (BRASIL, 2001).

Segundo Teberosky (2003), as situacdes de interacao cotidianas podem ser
consideradas oportunidades que auxiliam no processo de aquisicdo da leitura e da
escrita. E primordial considerar que em ambiente alfabetizados as criancas tém

oportunidade de observar e participar de situacoes de leitura e escrita que auxiliam
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na construcdo de conhecimentos, desenvolvem capacidades para construir
hipbéteses, resolver problemas e elaborar conceitos.

A inclusdo das midias no ambiente escolar inclusivo favorece a construcao e
a transformacao de conhecimentos influenciando na formacdo de um sujeito. Para
Mantoan (1997), praticas inclusivas requerer a insercao de novos recursos de ensino
e aprendizagem, mudanca de postura por parte dos professores favorecendo
melhorias na qualidade de ensino.

O acesso do aluno com deficiéncia intelectual na escola, exige a organizacao
praticas complexas, com abordagens que podem gerar transformacdes na escola
como um todo, possibilitando a busca de técnicas que sejam capazes de atingir o
potencial, respeitando as diferencas e inserindo- 0 na sociedade.

O primeiro capitulo da monografia apresenta a introducdo permitindo
contextualizar o problema da pesquisa, objetivos e caracteristicas do espaco a ser
investigado.

O segundo capitulo apresenta um panorama atual da Educacao Especial
enfatizando a necessidade de envolvimento de todos para priorizar a educacao de
qualidade para todos.

O terceiro capitulo apresenta reflexdes sobre praticas pedagdgicas referentes
a Educacdo Especial onde é necesséario prever a elaboracdo de curriculos
adaptados, metodologias diferenciadas e insercdo de recursos procurando auxiliar
na construcao de aprendizagens. Apresenta subcapitulos com consideragdes sobre
praticas de leitura e escrita, alfabetizacdo de alunos com deficiéncia intelectual e
midias e educagao como estratégias de ensino.

A metodologia é contemplada no quarto capitulo, destacando o tema e os
objetivos abordados. Numa perspectiva de pesquisa bibliografica, em que a
construcdo do conhecimento acontece de uma maneira dialégica, através da
interacdo entre o sujeito e o objeto do conhecimento. Apresenta a caracterizacdo da
escola, descri¢ao realizada com os alunos com deficiéncia intelectual em diferentes
ambientes escolares, descricdo das entrevistas realizadas com professores que
atuam nas turmas.

O quinto capitulo expressa a analise dos dados coletados, tendo como bases
referenciais tedricos relacionados ao tema. Finalizando com consideracdes finais

com reflexdes dos resultados alcancados e aprendizagens construidas.
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1 LEGISLAGAO E CONSTRUCAO DA ESCOLA INCLUSIVA: PANORAMA ATUAL

O compromisso com a Educacdo para todos, segundo Conforme Brasil
(2001), fundamentado nos principios de educagdo inclusiva e na ética da
diversidade, apresenta-se como um novo paradigma no contexto da educacao
especial e como pressuposto de uma educacgédo de qualidade para todos, afirmando
o direito de acesso a escolarizacdo dos alunos com necessidades educacionais
especiais na sua comunidade. Sendo assim, a escola precisa estar motivada para o
acolhimento e valorizacdo das diferencas, rompe com a ideologia da exclusao e
indica uma transformacao no sistema educacional a partir da construcéo de escolas
abertas para todos, de uma pedagogia ndo homogénea e da participacdo da
comunidade.

A legislacdo em relacdo a educacao apresenta os avangos significativos,
priorizando uma educacao para todos tendo como base “o paradigma da inclusao,
nos direitos humanos e na articulacao entre o direito a igualdade e a diferenca os
quais abriram caminho para a transformacdo dos sistemas educacionais em
sistemas educacionais inclusivos” (BRASIL, 2010, p. 07).

Segundo Carneiro (1998), a Lei de Diretrizes e Bases da Educag¢ao Nacional-
Lei 9.394/96, de 20 de dezembro de 1996, pode ser entendida como uma Lei
derivada da Constituicdo Federal de 1988. Ela faz alteragcdes na terminologia
portadores de deficiéncia para educandos com necessidades educacionais
especiais. No seu artigo 4°, inciso lll, destaca que o dever do Estado, com a
educacgao publica sera efetivado mediante a garantia de atendimento educacional
especializado gratuito aos alunos com deficiéncia, preferencialmente na rede regular
de ensino

O Artigo 58 da Lei n® 9.394/96, “entende-se por educagdo especial a
modalidade de educacgédo escolar, oferecida preferencialmente na rede regular de
ensino, para educandos com portadores de necessidades especiais” (BRASIL,
1996). Este artigo ressalta que quando necessario havera, servicos de apoio
especializado, na escola regular, para atender as peculiaridades da clientela. Esse
atendimento sera feito em classes, escolas ou servi¢cos especializados, sempre que,
em funcao das condigdes especificas dos alunos, nao for possivel a sua integracao

nas classes comuns de ensino regular.
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A oferta de educacéao especial é dever constitucional do Estado, tem inicio na
faixa etaria de zero a seis anos, durante a Educacao Infantil. O Artigo 59 da Lei de
Diretrizes e Bases da Educacgao, destaca que os sistemas de ensino assegurarao
aos educandos com necessidades especiais:

I- curriculos, métodos, técnicas, recursos educativos e organizagao
especificos, para atender as suas necessidades; II- terminalidade especifica
para aqueles que ndo puderem atingir o nivel exigido para a concluséo do
ensino fundamental, em virtude de suas deficiéncias, e aceleragdo para
concluir em menor tempo o programa escolar para os superdotados; Ill-
professores com especializacao adequada em nivel médio ou superior, para
atendimento especializado, bem como professores desses educandos em
classes comuns; IV- educagédo especial para o trabalho, visando a sua
efetiva integracdo na vida em sociedade, inclusive condi¢des adequadas
para os que ndo revelarem capacidade de insergao no trabalho competitivo,
mediante articulagdo com os 6rgaos oficiais afins, bem como para aqueles
que apresentam uma habilidade superior nas areas artistica, intelectual e
psicomotora; V- acesso igualitario aos beneficios dos programas sociais
suplementares para o respectivo nivel do ensino regular (BRASIL, 2001,

p.12).

As Diretrizes Nacionais para a Educacdo Especial na Educagdo Baésica
(BRASIL, 2001) orientam os sistemas de ensino para a organizacdo da Educacao
Especial como eixo transversal que perpassa todos os niveis, etapas e modalidades
de ensino, com garantia de acesso a escola regular, oferta ao atendimento
educacional especializado, que promovam a aprendizagem e a participacao de
todos assegurando uma educacao de qualidade onde a Educacao Especial, como
modalidade da educag&o escolar, deve organizar-se de modo que aproxime a
sucessiva dos pressupostos e da pratica pedagogica social da educacao inclusiva a
fim de cumprir os seguintes dispositivos legais e politico-filoséficos.

Pensar em uma escola inclusiva exige intensificacdo qualitativa nao sé na
formagao dos recursos humanos como também na garantia de recursos financeiros
e servicos de apoio pedagdgicos publicos e privados especializados para assegurar

o desenvolvimento educacional dos alunos.

Tornar realidade a educacao inclusiva, por sua vez, ndo se efetuard por
decreto, sem que se avaliem as reais condi¢cdes que possibilitem a inclusao
planejada, gradativa e continua de alunos com necessidades educacionais
especiais nos sistemas de ensino. Deve ser gradativa, por ser necessario
tanto a educacgéo especial como o ensino regular possam ir se adequando a
nova realidade educacional, construindo politicas, praticas institucionais e
pedagogicas que garantam o incremento da qualidade do ensino, que
envolve alunos com ou sem necessidades educacionais especiais (BRASIL,
2001, p.30).
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A Lei de Diretrizes e Bases da Educacédo no inciso lll do artigo 59 faz
referéncia a dois perfis de professores para atuar com alunos que apresentam
necessidades educacionais especiais: o professor da classe comum capacitado € o
professor especializado em educacao. Professores capacitados sdo aqueles que em
sua formacao, de nivel médio ou superior, comprovem que foram incluidos
conteudos ou disciplinas sobre educacao especial e desenvolvidas competéncias
que possibilitam perceber as necessidades educativas espaciais dos alunos;
flexibilizar acdes pedagdgicas nas diferentes areas do conhecimento; avaliar a
eficacia do processo educativo e atuar em equipe com professores especializados.

Segundo Brasil (2001), os professores especializados sao aqueles que
possuem competéncias para identificar as necessidades educacionais especiais,
definindo e implementando respostas educativas para tais necessidades, apdiam o
professor da classe comum atuando nos processos de construcao de aprendizagem,
inserindo estratégias de flexibilizacdo e adaptacéao curricular.

Para Freitas, Rodrigues, Krebs (2005), os alunos com deficiéncias e exigem
atencao individualizada nas atividades da vida autbnoma e social, recursos, apoios
intensos e continuos, bem como adaptacbes curriculares significativas e
atendimentos especializados. Esse atendimento deve ser complementado, sempre
que necessario e de maneira articulada por servigos de profissionais da area da
Saude, Trabalho e Assisténcia Social.

Cada escola deve identificar a melhor forma para atender as necessidades
educacionais de seus alunos, em seu processo de aprender. Cabe a cada instituicao
diagnosticar a sua realidade educacional e programar alternativas de servicos bem
como a sistematica de funcionamento dos servicos preferencialmente no ambito da
prépria escola procurando promover o sucesso escolar de todos os alunos.

A educacédo especial para Fernandes (2013), prioriza a insercao dos alunos
com deficiéncia no ambiente escolar questionando praticas e teorias desenvolvidas
por educadores comprometidos para que possam ocorrer avancos na educacgao de
qualidade considerando as diferengas individuais.

A inclusdao amplia “a acao da escola em relagdo ao processo de ensino e
aprendizagem e seus desdobramentos contemplando as necessidades educacionais
especiais de todos os alunos de suas singularidades” (FERNANDES, 2013, p.80).
Sendo assim, € necessario pensar em alternativas que auxiliam na busca de

solugbes para as necessidades e individualidades relacionadas ao processo de
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aprendizagem bem como a eliminacédo de barreiras. Pensar em praticas inclusivas
exige o planejamento de agdes coletivas com o objetivo de garantir uniformidade de
oportunidade e condicdes sociais.

Fernandes (2013), destaca a necessidade de inserir recursos tecnoldgicos
nas praticas desenvolvidas diariamente com a finalidade de contemplar a
diversidade de alunos com ou sem deficiéncia. Os apoios especializados auxiliam no
acesso, permanéncia motivando-os para compartilhar, compreender paradigmas,
respeitar as diferencas e promover a acessibilidade.

As intervencdes proporcionadas através da exploracédo de diferentes recursos
auxiliam no processo de escolarizagdo e devem perpassar todos os niveis e

modalidade de ensino.

1.1 QUALIDADE NA EDUCACAO

A educacédo perpassa limites e possibilidades da acao pedagdgica, social,
cultural e politica. Sua qualidade pode ter relagdo com as etapas de escolarizacao,
como um espaco diversificado com diferentes atores, espacos com possibilidades e
limites que proporciona compreensdes sobre a escola como local de disseminacgao,
construcdo e socializacao de saberes. Neste sentido, Dourado, Oliveira e Santos
(2007), através de suas pesquisas e estudos explicam que a qualidade educacional
€ complexa, multipla, envolve dimensdes extra e interescolares, considera que o
ensino e aprendizagem interferem nos resultados educacionais.

A legislacéo brasileira, conforme Dourado, Oliveira e Santos (2007), destacam
que a qualidade educacional necessita ter relacdo com o0s objetivos, praticas,
resultados escolares, participacédo, autonomia, valorizacéo, planejamento, avaliagao,
monitoramento e comunicacao entre todos os segmentos da escola.

A qualidade da educagdo requer atuacao coletiva para que os direitos
educacionais e direitos de cidadania sejam efetivados. Tais direitos estédo
interligados com as transformagdes da sociedade e provocam reflexdes motivando
para pensar e repensar praticas educacionais que favorecem a construgdo da
cidadania. E necessario ndo somente reconhecer os direitos, mas sim, efetiva-los no

ambiente onde estamos inseridos.
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O direito a educacado segundo Candau ( 2012 ), passou a ocupar lugar de
destaque, favorecendo a comunicacgao entre a cidadania e participacdo nas decisdes
para garantir um sistema educacional, que priorize a construcdo de conhecimentos
através de praticas que contemplam acdes de cidadania, que reduzem as
desigualdades sociais e escolares, que acima de tudo priorize a participacao ativa
na construcao de projetos que consideram a importancia do trabalho em rede para
proporcionar melhorias na qualidade educacional.

Podemos considerar, segundo Rodrigues(1986), a educacdo como uma
pratica social que esta presente em diversos espagos e momentos de vida. E um
assunto que faz parte das politicas publicas com destaque em processos formativos
de varios niveis, ciclos e modalidades educativas. Logo, a educacao escolar pode
ser entendida como um recurso utilizado para transformar a sociedade, pois

possibilita a todos a compreensao elaborada da realidade social, politica e
econbémica do momento vivido pelos educandos; o desenvolvimento de
suas habilidades intelectuais e fisicas para a intervencao nessa realidade, e

a posse da cultura letrada e dos instrumentos minimos para o acesso as
formas modernas do trabalho. (RODRIGUES, 1986, p. 81)

Por isso, as manifestacées referentes a qualidade da educagdo devem
articular os objetivos educativos com as etapas de desenvolvimento da vida dos
alunos, as condicoes de trabalho, motivacdo, valorizacdo dos profissionais e
comprometimento dos mesmos com o processo educativo definido conforme as
politicas e gestao da educacao.

Neste sentido, podemos considerar que a formacdo de professores tem
ocupado lugar de destaque nas politicas publicas da Educacao Basica. Esta visa
qualificar o profissional para atuar de forma interativa com o tempo e o0 espaco
contextualizando sua pratica docente e refletindo sobre seu compromisso politico e
social com uma educacao de qualidade que promova o desenvolvimento global do
ser humano.

A formacao de professores auxilia no planejamento de praticas inovadoras e
desafiadoras & possivel compreender e desenvolver conhecimentos pautados na
formacdo de sujeitos de direitos considerando a individualidade, interagindo com
novas situacdes, compreender que 0 processo de aprendizagem ocorre através de
momentos de troca onde um aprende com o outro.

A acgdo pedagogica comprometida com as questdes dos direitos humanos

considera que a elaboragao/reelaboracdo do Projeto Politico Pedagégico seja
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compreendida como um trabalho democratico, com respeito aos principios, garante

direitos, mas também exige o cumprimento dos deveres
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2 PRATICAS PEDAGOGICAS NA EDUCACAO ESPECIAL

O movimento de escolarizagdo universal, de acordo com Ribeiro e Baumel
(2003), conhecido por escola de massas, que pos em evidéncia o carater elitista e
classista da escola tradicional como instrumento a servico da divulgacdo dos
interesses e valores da classe dominante. Sendo assim, se reconhecem, admitem e
aceitam as diferencas individuais entre os alunos, onde é preciso desenvolver
estratégias de ensino-aprendizagem diferenciadas e adequadas que considere a
individualidade de cada aluno.

Na l6gica da homogeneidade, a escola tradicional procedia de acordo com
as idéias de nivel e uniformidade, obrigando que os alunos se adaptassem
as exigéncias do sistema. Propondo um ensino igual para todos, por que
todos sé&o iguais, a escola marginalizava e segregava liminarmente aqueles
que aparecessem como diferentes. Era o caso dos alunos com
necessidades educativas especiais, quer de dificuldades de aprendizagem
ou qualquer outra etiologia. Na ldgica da heterogeneidade, ao contrario, as
diferengas individuais entre os alunos nado apenas sao reconhecidas e
aceitas, como constituem (devem constituir) a base para a constru¢do de
uma nova e inovadora abordagem pedagédgica, onde ndo ha mais lugar para
exclusdes ou segregagdes (RIBEIRO; BAUMEL, 2003, p.14).

Tradicionalmente a igualdade era compreendida como uniformidade no
momento em que se referia a diversidade, a igualdade significava respeito pelas
diferengas, pelas necessidades individuais desenvolvendo as potencialidades de
cada aluno através de percursos individuais de aprendizagem e no respeito de
ritmos e caracteristicas préprias. A classe homogénea era a preferida do professor,
num passado recente onde os alunos faziam as mesmas atividades da mesma
maneira, a0 mesmo tempo e com a utilizacdo dos mesmos recursos didaticos. Isso
foi obrigado a dar espaco para a classe heterogénea onde existem alunos com
varias expectativas, competéncias e, acima de tudo, possibilidades. Estas ndo s6
convivem, como sao pretexto e contexto da propria definicdo e organizacdo do
processo de ensino-aprendizagem.

Na escola ha a necessidade de um curriculo global e flexivel para que as
necessidades dos alunos possam encontrar respostas nele. Elas devem ter recursos
fisicos, pedagdgicos, didaticos e humanos para proporcionar acesso efetivo ao
curriculo e, além disso, devem ser criadas equipes multidisciplinares de apoio ao
professor de ensino regular, uma vez que esse deve ser 0 centro de todo o0 processo

decisivo e de ensino-aprendizagem. Isso provocara transformacdes somente se o
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professor assumir a responsabilidade maior e o papel ativo no processo no que se
refere as praticas cotidianas em sala de aula.

No contexto geral da reflexdo sobre a atengéo a diversidade, o papel central
do professor do ensino regular em todo o processo tem sido objeto de
muitas reflexdes, mas ainda nao sao de suficientes investiga¢des. Embora
de utilidade inquestionavel e, por vezes, de elevada qualidade pedagdgico-
didatica, as propostas apresentadas ndo tomam geralmente em atencao
que a praxis educativa é sempre funcdo de uma situagdo concreta,
carecendo por conseguinte de wuma adequada transposicdo e
contextualizagdo. Por outro lado, importa realgcar que a passagem de um
discurso administrativo sobre a diversidade para a organizacdo de
respostas ajustadas e eficazes ndo é facii nem imediata (RIBEIRO;
BAUMEL, 2003, p.17).

E fundamental levar em consideracdo que em educagdo as mudancas
ocorrem lentamente, por isso, ndo é nada facil introduzir servigos adequados, apoios
suplementares, como também qualquer outra inovagao significativa. Para que isso
aconteca, muitas vezes é necessario modificar radicalmente a estrutura e a dindmica
de sala de aula, pois muitas propostas metodolégicas para o atendimento da
diversidade partem de um pressuposto de que sua adaptacdo e aplicacdo pelo
professor dependem de um mero ato de vontade prépria.

O professor deve fazer sua leitura e interpretacdo de programas para um
quadro pré-existente de organizagédo e funcionamento da classe e de uma estrutura
coerente de atividades de ensino. A situacdo ensino-aprendizagem é complexa,
imprevisivel e sujeita a pressdo do tempo. Na medida em que o professor adquire
experiéncia realiza adaptacdes nos planejamentos para responder as novas
situacdes, condigdes e percursos de aprendizagens e assim desenvolver estratégias
adequadas de tomada de decisdes. Quando o professor consegue ser um bom
gestor da aula, as atividades decorrem sem sobressaltos, os alunos concentram-se
mais no trabalho e a aprendizagem é otimizada.

O atendimento a diversidade e as necessidades educativas especiais exige
do professor um esforco enorme para ajustar suas rotinas. Estas mudancas deverao
comecar nas concepcoes pedagdgicas dos professores e em suas atitudes para
com os alunos com dificuldades. Ribeiro e Baumel (2003), destacam que durante a
formacao inicial de professores deveriam ser definidas metas precisas relativas aos
varios componentes da competéncia de organizacdo e gestdo da classe. Eles
deveriam experimentar na sua formacao estratégias e habilidades especificas de

organizacdo e gestdo, avaliar os resultados e introduzir corre¢des, quando
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necessario. Essas tentativas refletidas se transformardo em esquemas de acgdes. A
formacao continua atual tende a valorizar os contextos de trabalho e a cooperacao
como fatores e motores de desenvolvimento profissional. Também se pode
compreender a reflexdo como estratégia indispensavel a inovacao e a mudanca.

Amaro (2006), destaca que quando operamos nesta l6gica ha possibilidades
de oferecer uma educagdo de qualidade para todos concretizando participacédo e
beneficios para os alunos com deficiéncia. Esta educagdo considera-os como
sujeitos singulares que tem caracteristicas fisicas, cognitivas, desejos, sentimentos,
expectativas e formas de entendimento do mundo que lhes sédo préprias. A
singularidade se constrdi nas relacées com o préprio corpo, com as pessoas, com
objetos, enfim, com atividades que vivenciam. O aluno é valorizado em suas
diferencas e nas formas como se relacionam no espaco onde estao inseridos
demonstrando seus conhecimentos e utilizando recursos diferenciados para a sua
construgao.

As escolas que tem o desafio de incluir os alunos, muitas vezes o professor
quer que eles aprendam um determinado conceito e quando ndo conseguem
aprender o problema é logo atribuido ao aluno. Estes muitas vezes sao rotulados e
impedidos de acompanhar aquele do seu grupo. O professor se sente inseguro
precisando de outra pessoa que lhe diga com estes alunos podem e devem
aprender. Tal decisdo do ponto de vista da interdependéncia deveria ser
compartilhada por todos os envolvidos no processo.

A interdependéncia € importante por que explica que as relagdes humanas
devem ser complementares, indissociaveis e irredutiveis. A complementaridade
pode ser compreendida que existe uma parte que nos completa, mas que esta fora
de nés, indissociavel por que nao existe a nao-dualidade, nada acontece separado,
pois estamos dentro compondo as que definem o sistema como um todo e a
irredutibilidade tudo depende da relacdo estabelecida entre uma coisa e outra. Estas
caracteristicas de uma relacdo de interdependéncia para Amaro (2006), sao
oportunas para pensarmos as relagdes favoraveis a uma educacao inclusiva.

As escolas que possuem acdes pautadas por um raciocinio inclusivo,
qualquer que seja a posi¢cdao ou a funcdo dos sujeitos dentro deste sistema, suas
acOes sao consideradas como parte do processo que norteia o projeto pedagogico e
politico da escola por que as acdes realizadas por qualquer sujeito estdo a favor de
um compromisso coletivo onde as reciprocidades, a solidariedade e cooperacao séao
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exercidas no cotidiano pode ser compreendida como o que fazemos pelo outro pode
nos beneficiar diretamente ou indiretamente. As reflexdes sobre a vida cotidiana
onde todos os seres podem viver essa cotidianidade como também outras esferas
de dimensao nao-cotidiana, como esfera politica, das artes e das ciéncias.

A pessoa com deficiéncia pode e deve participar da vida cotidiana com
todos os aspectos de sua individualidade, de sua personalidade. E através
da vida cotidiana que os homens tém a possibilidade de colocar em
funcionamento todos os seus sentidos, as suas capacidades intelectuais,
suas habilidades manipulativas, seus sentimentos, paixdes, idéias,
ideologias. (AMARO, 2006, p.76)

A educacéo inclusiva rompe com a tendéncia de alienacdo da vida cotidiana.
Impéem desafios quebrando preconceitos e paradigmas cristalizados, por isso,
primeiramente precisamos compreender que a pessoa com deficiéncia pode viver
sua cotidianidade e assim desenvolvendo sua singularidade num contexto de
interdependéncia. Portanto, é fundamental oportunizar a manipulagcdo do que
precisa ser assimilado bem como as relagdes sociais. Sé6 podemos desenvolver e
aprender quando estamos incluidos num contexto social que ofereca oportunidades
de vivéncia das atividades cotidianas, na plenitude possivel de cada um.

A inclusdo escolar enquanto paradigma educacional tem como objetivo a
construcdo de uma escola acolhedora onde ndo existam critérios ou exigéncias de
nenhuma natureza, nem mecanismos de selecdo ou discriminagdo para 0 acesso e
permanéncia com o sucesso de todos. Tal paradigma requer um processo de
ressignificagcdo de concepcoes praticas onde os professores possam compreender a
diferenca humana em sua complexidade e que estas diferengcas estao
constantemente sendo feitas e refeitas e, além disso, estdo em todos e em cada um
contribuindo para a transformacao da realidade histérica de segregacao escolar e
social das pessoas com deficiéncia, tornando efetivo o direito de todos a educagéo.
Esta deve estar voltada para a construcdo do conhecimento compreendendo que
este € um processo individual e coletivo que envolve ndo somente a razdo, mas a
emocao, o desejo, a intuicdo, a subjetividade.

Nas ultimas trés décadas registraram-se diversos avangos na area da
educacgao que provocaram impacto na forma de ver e pensar a educagao, por esse
motivo 0s governos tém investido na implementacao de politicas publicas na area da

educacgao visando combater a exclusdo. Paralelamente ao avanco da politica e
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legislagéo educacional estdo ocorrendo diferentes tipos de reformas acumulando-se

um arcabouc¢o de conhecimentos, perspectivas e praticas educacionais inclusivas.

A evolucdo da concepgao que altera o enfoque da politica de integracao
para a politica de inclusdo, reposiciona a educagédo especial no d&mbito da
politica educacional brasileira por que a define como uma modalidade
transversal que realiza o atendimento educacional especializado de apoio
complementar e suplementar ao processo de escolarizacdo. Tal perspectiva
propde transformar as escolas e classes especiais em centros
especializados e salas de recursos, ndo mais como espagos que substituem
0 acesso a escolas e classes comuns do ensino regular, mas como espagos
para o atendimento educacional especializado. (BRASIL, 2006, p. 17)

Sendo assim, € importante pensar e repensar as praticas desenvolvidas na
escola. Elas devem favorecer a construgdo de aprendizagens e garantir a
permanéncia dos alunos com deficiéncia na escola e reduzir a desigualdade. No
ambiente escolar “é possivel oferecer um ensino de qualidade para todos
independentemente de suas diferencas e necessidades” (FACION, 2012, p.57)

2.1 PRATICAS DE LEITURA E ESCRITA

As situacdes de interacdo, segundo Teberoky (2003), podem ser
consideradas como oportunidades para interagir com a escrita, organizar hipéteses,
resolver problemas e, assim elaborar conceitos. Também podem auxiliar na
construcao de conhecimento desenvolvendo aprendizagens em ambientes materiais
e sociais.

A definicdo do ato de ler para Cellis (1998), como um todo dindmico em que o
leitor entra numa relacao direta com o texto tentando mergulhar nele para encontrar
0 seu significado. Sendo assim, para alcancar mudancas nas praticas pedagoégicas
em relagdo ao aprender a ler e a escrever, onde o sujeito que aprende é o
protagonista do processo de ensino-aprendizagem, é necessario buscar respostas
sobre como ocorre a aprendizagem da leitura, que géneros textuais aprendem ler,
quando iniciam o processo de escrita, para quem léem e escrevem.

A educacgdo inicial da crianca esta ligada com as diferentes teorias do
desenvolvimento cognitivo. As criancas possuem desejo de aprender e capacidade
intelectual para isso, desde que sejam inseridas em um ambiente pedagdgico,

afetivo, rico e estimulante.
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Nos ambientes alfabetizados, a crianca tem oportunidade de observar e
participar de praticas de leitura e escrita. Estas adquirem significado quando os
adultos ressaltam explicitamente o que estdo realizando, quando esclarecem o
propésito das atividades e quando estimulam a descobrir e reconhecer os escritos
presentes em seu meio. Tanto professores como a familia respondem de forma
contingente as perguntas das criangas sobre letras, numeros, palavras, quando Iéem
0 que elas questionam ou auxiliam para escrever 0 que querem expressatr.

Nos meios sociais alfabetizados Cuberes (1997), destaca que a
aprendizagem da oralidade ocorre quase simultaneamente com a aquisicao de uma
diversidade de conhecimentos sobre a escrita. Isto faz parte de um processo de
alfabetizacao natural. As criancas possuem conhecimentos sobre a leitura e escrita
antes de receber informagdes sistematicas ou formais. Na sala de aula aprendem
novos papéis, o uso da linguagem é assistido pela professora e neste local séo
pensadas as estratégias discursivas préprias da escrita. E nesse momento que
deve-se priorizar a participacao diferenciada de cada crianca.

Uma forma de auxiliar as criancas para transformarem-se em leitores ativos é
reorganizar as praticas pedagdgicas criando e recriando situacdes que possam
promover avangos onde “a questdo da leitura é a discussao dos meios, através do
qual o individuo pode construir o seu préprio conhecimento, pois sabendo ler, ele se
torna capaz de atuar sobre o conhecimento acumulado pela humanidade através da
escrita.” (BARBOSA, 1994, p. 28)

Uma proposta pedagdgica para desenvolver a aprendizagem da leitura e
producédo escrita, conforme Barbosa (1994), necessita ser compreendida como o
resultado de uma tentativa de ruptura, proporcionando a criacdo de praticas
pedagdgicas que consideram a evolucdo das metodologias de alfabetizacdo. Neste
sentido, é fundamental considerar o papel do educador ndo se resume apenas em
transmitir conhecimentos. Este deve criar situacbes para que a crianca possa
aprimorar seu conhecimento através da interacdo com uma pratica que favoreca o

desenvolvimento da leitura e da escrita.

2.2 ALFABETIZAGAO DE ALUNOS COM DEFICIENCIA INTELECTUAL
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As escolas necessitam criar mecanismos para acompanhar a evolugdo da
sociedade e refletir que a economia do conhecimento conforme Hargreaves (2004),
€ uma forca de distribuicdo criativa, que estimula o crescimento e nos faz
compreender que ensino e aprendizagem sao praticas sociais e emocionais por
intencdo ou por omissdo e considera as emogbes como partes integrantes do
processo de ensino e de aprendizagem.

Na histéria da construcdo da escrita percebemos que a escola se preocupa
em preparar os alunos para que sejam capazes de desempenhar as funcoes
exigidas por uma sociedade que moderniza. E também o inicio de um periodo de
muitas iniciativas em prol da educacédo, com o objetivo de qualificar a populacao,
com o objetivo de qualificar a populacao para o exercicio do voto. A oferta de vaga
nunca chegou a responder a demanda. Essas iniciativas nao resolveram o problema
de expandir efetivamente a alfabetizagdo. Talvez por se constituirem em politicas
fragmentadas que nao colocaram a alfabetizacdo como um projeto de
democratizacao social efetiva. Barbosa (1994), destaca que a questdo da leitura é a
discussdao dos meios através dos qual o individuo pode construir seu préprio
conhecimento, pois, sabendo ler, ele se torna capaz de atuar sobre o acervo do
conhecimento acumulado pela humanidade através da escrita e, desse modo,
produzir, ele também, um conhecimento.

A revolucdo da escrita busca simplificacdo, economia e agilidade na
representacdo. E marca por necessidades historicamente determinadas. A
possibilidade da divisdo de uma palavra em silabas componentes, segundo Barbosa
(1994), significa um grande avanco na compreensdao de um idioma. Os povos
chegaram a esta aprendizagem por influéncia externa. E evidente que os antigos
nao entendiam da mesma forma que nds entendemos hoje com nosso sistema
alfabético.

O papel do educador nos primeiros momentos da aprendizagem nao se
resume em transmitir conhecimentos, seu papel € o de criar situagdes significativas
que déem condigdes a crianca de se aprimorar de um conhecimento ou de uma
pratica proporcionando um ambiente rico e variado que favoreca o desenvolvimento
da leitura e da escrita.

A sociedade vé a escola como o espaco privilegiado para o desenvolvimento
da leitura e da escrita, por isso, é fundamental que todo estudante tenha acesso a

ler e escrever em boas condicbes, mesmo que nem sempre tenha uma caminhada
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escolar tracada. Independente de sua histéria, merece respeito a atencdo quanto as
suas vivéncias e expectativas.

Neste sentido é importante a intervencao mediadora do professor e da acao
sistematizada da escola na qualificagao de habilidades indispensaveis a cidadania e
a vida em sociedade, para qualquer estudante como sdo o ler e o0 escrever.
Matencio (1994), destaca que a funcdo da escola deve propiciar aos alunos
caminhos para que possam aprender de forma consciente, 0s mecanismos de
apropriacao de conhecimentos e acima de tudo possibilitar oportunidades para atuar
criticamente em seu espaco social. A valorizacdo da palavra escrita e da leitura
pode vista como forma ideal para reconstruir conhecimentos prévios e a producao
escrita como momento para que aprenda a referir-se aos novos conhecimentos.

Uma das tarefas atribuidas a escola é levar o aluno a atrever-se a errar, a
construir suas hipéteses a respeito do sentido do que € e a assumir pontos de vista
préprios para escrever o que vé sente, vive, leu, ouviu em aula, no mundo la fora,
promovendo em suas escritas um dialogo entre vida e escola, disciplina € mundo.

Ensinar é dar condicbes para que o aluno se aproprie do conhecimento
historicamente construido, € ler para que se torne capaz dessa apropriacao; ensinar
a escrever porque a reflexdo sobre a producdo do conhecimento se expressa por
escrito; é em primeira instancia ensinar a ler e escrever é alfabetizar, levar o aluno
ao codigo escrito.

Neves (2000), diz que para cada tipo de material pode-se exigir um
determinado tipo de leitura, com o auxilio do dicionario e incentivando o aluno a
compreender os procedimentos que o autor lanca mao, em que fontes se apoiaram
para tirar as suas conclusdes, de que forma o referido texto se relaciona com outros
referentes ao mesmo tema, que conceitos o autor utiliza para abordar o que esta
estudando. Para tanto, o livro didatico ndo deve ser utilizado como unica fonte de
explicacao histérica. Apos todas as leituras o professor deve realizar atividades de
compreensao, debate e aprofundamento possibilitando que o aluno integre novos
conhecimentos ao seu repertorio.

O acesso aos meios expressivos construido historicamente pelos falantes e
escritos da lingua portuguesa para se tornar capaz de ler e compreender todo e
qualquer texto ja escrito em nossa lingua € um direito de cidadania. Para Neves
(2000), ensinar a ler é levar o aluno a reconhecer a necessidade de aprender a ler
tudo o que ja foi escrito contextualizando considerando problemas e descobertas.
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Segundo Kaufman (1994), € necessario que as criangas possam aprender a
ler e a escrever a partir de sua prépria atividade, formulando hipéteses, trocando
informagcdes com seus colegas e também com os professores que devem para isto
conhecer os niveis de alfabetizacéo. O pré-silabico é caracterizado pela auséncia de
relacdo entre escrita e aspectos sonoros da fala. N&o existe busca de
correspondéncia entre letras e sons. O silabico inicial corresponde a um periodo de
transicdo entre a escrita pré-silabica e a hipodtese silabica estrita. Sdo as primeiras
tentativas de escrever, tentando conferir a cada letra um valor sonoro sildbico, razao
pela qual ndo sdo permanentes e coexistem com as escritas pré silabicas. No nivel
silabico as escritas tendem a estabelecer uma correspondéncia sistematica entre a
qualidade de letras utilizadas e quantidade de silabas que se deseja escrever. O
nivel silabico- alfabético corresponde a um periodo de transicdo no qual a crianga
trabalha simultaneamente com duas hipéteses diferentes a silabica e a alfabética. As
escritas caracteristicas desse periodo sdo familiares para os professores do primeiro
ano.

No nivel alfabético as escritas sdo construidas com base em uma
correspondéncia entre fonemas e letras. Podem ser incluidas nessa categoria
producdes que vao desde as que apresentam ocasionais rancos silabicos e
substituicdes de letras até ja as que j& manifestam ndo apenas um dominio escrito
da correspondéncia pertinente fonema-letra, mas, além disso, certa preocupacao
ortografica, com indicadores de separacdao entre palavras quando escreverem
oragoes.

E necessario considerar que todos os conhecimentos das criancas devem
estar junto com elas, na escola, e partir com a exploracdo do sistema de escrita a
partir do ponto em que cada um se encontra. O professor deve investigar o que o
aluno ja sabe, como raciocina com a finalidade de formular a pergunta precisa, no
momento exato para que possa construir seus préprios conhecimentos.

A crianga aprende pelo caminho da apropriagdo individual de um fendmeno
social. Esta apropriacdo nao significa reduzir sua aprendizagem a uma atividade
solitaria, pois ela sabe pensar e precisa de um ambiente escolar que permita e
propicie sua reflexao e para criar esse ambiente os professores necessitam e devem
exigir tempo para compreender e processar uma situagcdo nova e possibilidades de
acesso a uma capacitacao adequada para o que é imprescindivel a cooperacao com

seus pares. Deverao ler pensar, revisar e questionar suas proprias idéias, solicitar
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informagdes e continuar investigando, refletindo e aprendendo sempre, assim a
escola permitira que todos possam crescer.

A leitura € um processo de interacdo entre leitor e o texto; neste processo
tentam-se satisfazer objetivos que guiam sua leitura. A interpretagcdo que cada um
realiza do que |é depende em grande parte do objetivo da leitura que se realiza.
Mesmo que o conteudo seja igual é possivel que dois leitores com finalidades
diferentes extraiam informacdes distintas ao mesmo tempo. Por isso, 0s objetivos
sdo elementos que dever ser considerados quando se trata de ensinar as criancas a
ler e a compreender. O leitor constréi o significado do texto, mas isso nao quer dizer
que o texto em si mesmo nao tenha sentido ou significado. Para os leitores essa

condicdo costuma ser respeitada.

Assumir o controle da prépria leitura, regula-la, implica ter um objetivo para
ela, assim como poder gerar hipéteses sobre o conteudo que se Ié.
Mediante as previsdes, aventuramos o0 que pode suceder no texto; gracas a
sua verificacdo, através de diversos indicadores existentes no texto,
podemos construir uma interpretagdo, o compreendemos. Em outros
termos, quando levantamos hip6teses e vamos lendo, vamos
compreendendo e, se ndao compreendemos, nos damos conta e podemos
empreender as agdes necessdrias para resolver a situagdo. Por isso a
leitura pode ser considerada como um processo constante de elaboracéo e
verificagcdo de previsbes que levam a construgcdo de uma interpretacao.
(SOLE, 1998, p.27)

Pode-se compreender que o estabelecimento de previsdes, os conhecimentos
prévios e os objetivos de uma leitura desempenham um papel importante. Na
escola, um dos multiplos desafios enfrentados é o fazer com que os alunos
aprendam a ler corretamente. A leitura € imprescindivel para agir com autonomia
nas sociedades letradas. Ela provoca desvantagem para as pessoas que nao
conseguiram realizar essa aprendizagem. Sole (1998), destaca que o problema do
ensino da leitura na escola nao esta situado no nivel do método, mas no conceito do
que é leitura, da forma que esta é avaliada pelos professores, do papel que ocupa
nos projetos das escolas, das propostas metodoldgicas que se adotam para ensina-
la.

Tanto a leitura como a escrita aparecem como objetivos prioritarios da
Educacdo Fundamental. Pois, espera-se que no final desta etapa os alunos possam
ler textos adequados a sua idade de forma autbnoma e utilizar os recursos ao seu
alcance para referir as dificuldades dessa area, estabelecer inferéncias reler o texto;

perguntar ao professor ou a outra pessoa mais capacitada, enfim espera-se que
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tenham preferéncias na leitura e que possam exprimir opinides proprias sobre o que
leram. O controle da compreensdo € um requisito essencial para que ocorra a

aprendizagem da leitura.

Para que uma pessoa possa se envolver em uma atividade de leitura é
necessario que sinta que é capaz de ler, de compreender o texto que tem
em maos, tanto de forma autdnoma como contando com a ajuda de outros
mais experientes que atuam como suporte e recurso. De outro modo, o que
poderia ser um desafio interessante - elaborar uma interpretacdo adequada-
pode se transformar em um sério énus e provocar o desanimo, o abandono,
a desmotivacdo. NOs, leitores eficientes, ndo temos problemas neste
aspecto. Em geral. Podemos resolver as tarefas de leitura, mas mesmo
quando n&o conseguimos compreender um texto, sabemos o que podemos
atribuir de fato: o texto pode possuir uma estrutura demasiado complexa ou
densa, talvez nao disponhamos de conhecimentos prévios relevantes para
esse tema determinado ou, mesmo dispondo dos mesmos, o nivel de
contelddo do texto ndo se ajusta as nossas possibilidades. (SOLE, 1998, p.
42)

E necessario que o professor fique atento com o que acontece com os leitores
principiantes que estdo comecgando a ler e por alguma razdo nao conseguem ler no
nivel esperado. Nestes casos muitas vezes vai se gerando uma expectativa de
fracasso, é dificil o leitor poder assumir o desafio que a leitura significa, se o
professor nao interferir de tal forma para as expectativas se transformar em um
sentido positivo. Portanto, os materiais oferecidos devem ser atraentes e
incentivarem atitudes de interesse e cuidado nos leitores para que tenham
consciéncia que ler € compreender e que compreender €, sobretudo um processo de
construcao de significados onde o leitor possa encontrar sentido no fato de efetuar o
esforco cognitivo que pressupde a leitura.

Na escola, é imprescindivel que os professores explorem o0s conhecimentos
dos alunos sobre o texto escrito e prever que as diferentes criangas sabem coisas
distintas sobre o tema. O ensino planejado e implementado na sala de aula deve
partir desses conhecimentos, assim as criancas poderao progredir. O ensino inicial
da leitura, de acordo com Sole (1998), deve garantir a interacdo significativa e
funcional da crianga com a lingua escrita, como meio de construir conhecimentos
necessarios para poder abordar as diferentes etapas da sua aprendizagem. O uso
significativo da leitura e da escrita, na escola também é motivador e contribui para

incitar a crianga a aprender a ler e escrever.
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Aprender a ler ndo é muito diferente de aprender outros procedimentos ou
conceitos. Exige que a crianga possa dar sentido aquilo que se pede que
ela faga, que disponha de instrumentos cognitivos para fazé-lo e que tenha
ao seu alcance a ajuda insubstituivel do seu professor, que pode
transformar em um desafio apaixonante o que para muitos é um caminho
duro e cheio de obstaculos. (SOLE, 1998, p.65)

A ideia geral é a concepcéao que o professor tem sobre a leitura, isso fara com
que projete determinadas experiéncias educativas enfatizando que ler € muito mais
do que possuir um rico volume de estratégias e técnicas. E uma atividade voluntaria
e prazerosa onde 0s envolvidos devem estar motivados para aprender e ensinar a
ler. E preciso oferecer-lhes objetivos de leitura, atualizar seu conhecimento prévio,
ajuda-los a formar previsées e incentivar perguntas. Se considerarmos que ler é um
processo de interacdo entre um leitor e um texto, antes da leitura podem-se ensinar
estratégias aos alunos para que essa interacao seja o mais produtiva possivel.

Conforme Matencio (1994), mesmo que a escola que valoriza a escrita, a
leitura é vista como uma forma ideal para que o aluno possa reconstruir seus
conhecimentos prévios e a producdo escrita como momento para que aprenda a se
referir aos novos conhecimentos na trabalha especificamente com as praticas
adequadas. Muitas vezes a escola transmite uma concepcao de que a escrita é
transicdo da oralidade onde o aprendiz deve unicamente conhecer a estrutura da
escrita, sua organizacdao em unidades e seus principios fundamentais, que incluem
algumas nogdes sobre a relacdo entre escrita e oralidade para que possua 0s pré-
requisitos, aprendam e desenvolvam as atividades de leitura e producao escrita.

O letramento deve estar vinculado ao conjunto de praticas discursivas de usar
a linguagem e fazer/retirar sentido pela fala e pela escrita que se relacionam a visao
de mundo das comunidades, das suas crencas e valores particulares. Neste sentido
a escola passa a ser vista como um espaco institucional em que convivem

individuos provenientes de diferentes comunidades.

Muito embora o trabalho com a palavra escrita ndo esteja mudando muito
na escola dos dias de hoje, e concepgdes tradicionais de ensino e
aprendizagem da leitura e escrita sejam ainda privilegiadas, a crise da
leitura e escrita & proclamada: ha a percepgao de que os resultados da
aprendizagem da palavra escrita na escola ndo sdo esperados. A escola,
seja revestida pela méscara de formadora de sujeitos ou de autoridade
competente para a reprodugcdo dos conhecimentos dominantes, ndo tem
alcancado seus objetivos. ( MATENCIO, 1994, p.21)
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Muitas vezes, a escola por ndo respeitar a diversidade cultural reproduz nao
apenas o modelo dominante como também reproduz as préprias desigualdades
sociais. No trabalho com a palavra escrita utilizam uma metodologia ultrapassada
sem a valorizacdo de um trabalho de conceitualizacdo, baseado na tipologia textual
classica (narracdo, descricao e dissertacao), prevalecendo, na leitura, a retirada de
informacdes explicita no texto e um trabalho mais dirigido ao conteudo veiculado
pelos mesmos. Essa metodologia esta fundamentada em uma concepc¢ao de leitura
vinculada unicamente ao professor de portugués, a despeito de ser a palavra escrita
a fonte basica para a aprendizagem de todas as disciplinas na escola. Com isso
podemos perceber que a escola cada vez mais se afasta das experiéncias
interativas da maioria dos alunos. E aos educadores repensar que escola quer e
como reproduzir a exclusao do sistema educacional que limita muitas acoes.

Para mim, se o professor aceita o fenébmeno do letramento como o acesso
amplo a palavra escrita, e seus efeitos sociais, que envolvem conflitos de
valores e de identidades, devera aceitar seu papel de sociabilizar os
aprendizes em uma instituicdo que deve necessariamente ser olhada
criticamente, pois tem servido tanto a transferéncia de valores sociais com
prometidos com classes dominantes como ao controle social que garanta a
hegemonia dessas classes. (MATENCIO, 1994. p.23)

O professor deve valorizar os conhecimentos que o aluno ja possui. E ao
construir uma pratica escolar critica e reflexiva deve lancar um olhar menos
avaliativo classificatério a producgéo de textos e com poucos dados analisar como 0s
alunos vém realizando as atividades de leitura e producéo de textos. E fundamental
considerar as experiéncias prévias e orienta-los no sentido de complementar os
conhecimentos que ja possuem.

A alfabetizagdo pode ser considerada como “um processo permanente que se
estenderia por toda a vida, que ndo se esgotaria na aprendizagem da leitura e da
escrita.” (SOARES, 2011, p. 15). Isso nos leva a compreender que nao devem existir
interrupcdes e considerar a aprendizagem como construcdo de um sistema de
representacao.

Soares (1998) diferencia alfabetizacdo e letramento. A alfabetizacao esta
ligada com a individualidade de cada aluno relacionada aos processos de habilidade
de leitura e escrita. O “letramento é o estado ou condicao de individuos ou de grupos
sociais de leitura e escrita” (SOARES, 2002, p. 145). Logo, podemos compreender

que alfabetizado é quando o individuo aprender a ler e escrever e letrado € quando
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faz uso da leitura e da escrita para ao participar de praticas sociais de leitura e
escrita.

Conforme Soares (2002), alfabetizar e letrar sdo praticas diferentes de leitura
e escrita constituidas por uma variedade de habilidade e conhecimentos que
envolvem a decodificacdo de silabas ou palavras e préaticas de leituras. A escrita
inclui a escrita do nome, nome de figuras, producdo de frases, textos, artigos e
outros. Para desenvolver a alfabetizacdo e o letramento é necesséario organizar
praticas e disponibilizar materiais que possam motivar a construcdo da leitura e da
escrita.

A alfabetizagdo ocorre através de diversas situagdes. Ao conviver com
diferentes suportes escritos como observagao de placas, rotulos de embalagens,
panfletos, escuta de histérias, manuseio de livros, revistas, jornais entre outros € que
o aluno vai se constituindo como sujeito letrado. Teberosky (1992), considera o oral
e 0 escrito como atividades diferentes. Ao escrever o aluno pode fazer um rascunho,
corrigir ou fazer comentarios o mesmo nao ocorre oralmente. A oralidade nao é
considerada algo isolado. Ela tem relacdo mutua com a escrita, por isso €
fundamental que as situacdes de interacdo sejam consideradas oportunidades para
aprender outras maneiras de classificar e interagir a escrita.

Durante o processo de alfabetizagcdo é importante lembrar que as criancas
apresentam facilidade para aprender novas palavras, ampliar seu vocabulario e isso
continuara durante toda a escolaridade. Neste sentido Soares (2010), destaca a
alfabetizacao deve estar pautada em idéias que conduzem a uma aprendizagem
peculiar e considera a alfabetizagdo como um processo compreensao de
significados por meio da escrita.

Para Ferreiro (1992, p. 12) “a invengao da escrita foi um processo histérico de
construcdo de um sistema de representacdo, ndao um processo de codificacao”. A
escrita desenvolve caracteristicas técnicas e materiais para que sua reproducao seja
possivel. E preciso compreender que algumas caracteristicas da lingua oral se
convertem em apropriacdo de objetos de conhecimento. As maneiras de
compreender a escrita sao determinantes para a pratica do alfabetizador.

Para contemplar o direito a educagdo para todos, a escola necessita se
responsabilizar pelo processo de aprendizagem, considerando e reconhecendo as
diferencas. Cavalho (2000), destaca que €& necessario modificar a postura dos
profissionais da educacao em relacdo as deficiéncias, promover a organizacdo de
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curriculos com adaptacdes necessarias e priorizar a qualificacao dos profissionais
da educacéo.

O curriculo adaptado necessita estabelecer relacbes entre o saber e nao
saber, planejamento e agdes praticas e experiéncias que a escola dispdem para
fortalecer o desenvolvimento. As adaptagcdes propostas por Carvalho (2000), séo
organizadas com intuito de contemplar as necessidades dos alunos com objetivo de
realizar uma pratica docente de qualidade e que auxilia na construgcdo de
aprendizagens para atingir um nivel de alfabetizacao e letramento satisfatério.

Em relagdo ao desenvolvimento do aluno com deficiéncia intelectual, com
base em Vygotsky (1997), ocorre por meio da formacao da personalidade com a
reorganizacdo das fungdes a pratica do professor necessita ter ligagdo com o
contexto e, também com as funcdes psicolégica superiores determinadas pela
deficiéncia.

Sendo assim, é fundamental considerar as potencialidades de cada aluno
valorizando suas conquistas, favorecendo condi¢des para ultrapassar dificuldades,
criando estratégias para desenvolver praticas pedagdgicas que proporciona 0
desenvolvimento global de cada aluno e acima de tudo favorecer a convivéncia com
grupos heterogéneos.

Logo, a pratica do professor necessita ter ligagdo com o contexto e com a
evolucao das fungdes psicoldgicas superiores considerando o desenvolvimento da
linguagem como um mecanismo importante para a construcao de sua histéria. Para
Vygotsky (1997), as relagbes sao intercedidas por instrumentos construidos
culturalmente que possibilitam a criacdo de maneiras de agir considerando que as
funcbes mentais sao flexiveis e vai se constituindo ao longo do desenvolvimento
individual.

O deficiente intelectual organiza fungées mentais através de ag¢des que atuam
de maneira articulada fazendo uso de diferentes elementos cerebrais em diferentes
situagdes. E fundamental considerar que o deficiente intelectual ndo utiliza palavras
adequadas para formar conceitos, por isso, as formas de criar conceitos abstratos
tornam-se invidveis. E fundamental, entender que as praticas pedagdgicas nao
devem ser neutras e sim, buscar apoio no processo de aprendizagem e no préprio
objeto dessa aprendizagem. “A crianca recebe informagdes dentro, mas também
fora da escola, e essa informacao extraescolar se parece a informacao linglistica

geral que utilizou quando aprendeu a falar” (FERREIRO, 2001, p.40)



29

Assim, a escola € entendida como um local onde é possivel contextualizar e
organizar informacbes da lingua escrita bem como o local ideal para o
desenvolvimento de praticas envolvendo leitura e escrita. Para Teberosky (2008), a
funcdo da leitura e da escrita € um instrumento de inclusdo social que valoriza o
contexto, a histéria e auxiliam nas relacées impostas por situagdes vivenciadas no

cotidiano.
2.3 MIDIAS E EDUCACAO: ESTRATEGIAS DE ENSINO

Através das mudancas ocorridas na educacgdo, o professor deixou de ser
compreendido como aquele que possui todo o conhecimento, aquele que detém o
saber absoluto necessario para ser transmitido. Em suas praticas que nao favorece
discussao, a insercao de novas informagdes no ambiente escolar, desconsidera as
experiéncias que os alunos trazem e deixam de lado as aprendizagens que ocorrem

em casa, na rua, na televisdo, no radio, Internet e outros.

A educacgao é um processo complexo que depende de consciéncia e agao
politica e estratégica constante e continuada de todos os governantes e
gestores. No Brasil, estda aumentando a consciéncia, mas ha muita
descontinuidade da politica de gestdo. Esta mudando a forma de conceber
e exercer essa acao pedagdgica, com as possibilidades de ensinar e
aprender dentro e fora de uma sala de aula, sozinho ou em grupos, ao vivo
ou conectado, presencialmente ou virtualmente. Sao situagées muito novas,
que desafiam profundamente tudo o que até agora fizemos e o que, em
geral, continuamos realizando mecanicamente por inércia ( MORAN, 2013,

p.8)

E importante compreender que os meios de comunicacdo influenciam as
praticas pedagogicas favorecendo acesso, agilidade e interatividade. Isso nos faz
refletir que “a educagao precisa de mudancas estruturais” (MORAN, 2013, p. 9). Tais
mudancas devem contemplar a inclusao de recursos tecnologicos visando melhoria
na qualidade do processo ensino aprendizagem e acima de tudo favorecer a criacao,
a troca, a construcado de saberes e reflexdes possam ser transformadas em acgdes

praticas.

Necessitamos de educadores tecnolégicos, que nos tragam as melhores
solugbes para cada situagdo de aprendizagem, que facilitem a comunicagéo
com os alunos, que orientam a confeccdo de materiais adequados para
cada curso, que humanizem as tecnologias e as mostrem ndo como meios,
mas como fins. (MORAN, 2013, p.38)
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Percebemos que as tecnologias podem facilitar a aprendizagem, favorecem o
desenvolvimento da auto-estima, auto-confianca, do auto-conhecimento e
oportunizar momentos para que conceitos e conteudos desenvolvidos tenham
relacbes com o futuro almejado por muitos alunos. Sendo assim, a funcdo da
educagao € aumentar a criatividade, a motivacdo e o desejo de aprender. “O
conhecimento constréi-se num clima de estimulo, de colaboracédo e até de uma
sadia competicdo.” (MORAN, 2013, p.43)

A construcdo do conhecimento tem sentido quando é vivenciado, quando tem
relacdo com a cultura, quando o curriculo é flexivel, quando contempla a exploracao
de multimidias interativas para estruturar a informagcdo apreendida. Sendo assim,
podemos entender a escola necessita “adaptar-se aos avangos das tecnologias e
orientar o caminho de todos para o dominio e a apropriacdo critica desses novos
meios.” (KENSCKI, 2015, p.18)

O uso das tecnologias & considerado como responsaveis pela intervencao
entre alunos, professores e conteudos que devem ser aprendidos em um local onde
ocorre a formacgao de pessoas que estdo inseridas em um mundo “caracterizado por
mudancas velozes, as pessoas procuram na educagdo escolar a garantia de
formagao que Ihes possibilite 0 dominio de conhecimentos e melhor qualidade de
vida”. (KENSCKI, 2015, p.19)

Neste sentido, as midias auxiliam na construcdo de identidades, valorizam e
condenam condutas e regras, produzem culturas, organizam o pensamento,
orientam comportamentos, provocam mudancgas nos sentidos e nos faz entender
que “a importancia dessa nova forma de producao de cultura pelas midias encontra-
se nos aspectos relativos as estratégias de formacao das geragdes atuais e futuras”
(SETTON, 2010, p.22).

As praticas escolares necessitam motivar, despertar interesse e criar
“condicbes favoraveis de aprendizagem” (BELLONI, 2014 p.321) para todos
disponibilizando e proporcionando acesso as tecnologias, mas o0 avango, uso e
integracdo com as informacdes disponibilizadas dependem de cada aluno.

Ao proporcionar meios para que os alunos possam fazer uso das midias e
tecnologia deve ter presente que o professor deve aceitar o desafio e alterar a sua
pratica para favorecer a aprendizagem dos alunos que com dificuldades para evoluir.

“E nesse momento que a tecnologia tem a sua maior contribuicao, pois aliada ao uso
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de metodologias inovadoras podera proporcionar novas possibilidades de ensino e
de aprendizagem”. (KLEINA, 2012, p.18)

Em relacao aos alunos com deficiéncia Kleina (2012) apresenta a informatica
como um meio que facilita a vida de varias formas. O uso do computador e
exploracdo dos seus recursos “favorece imensamente a aprendizagem dos alunos
com deficiéncia e muitas vezes tornam-se o0 Unico meio de eles conseguirem
participar ativamente da sociedade”. (KLEINA, 2012, p.87)

O uso da informatica em praticas realizadas com alunos com deficiéncia pode
se compreendida como uma ferramenta de comunicacéo, interacdo, construcao de
saberes e na possibilidade de tornar real uma proposta que considera a
individualidade, favorece o desenvolvimento da autonomia, possibilitando a inclusao,
participacdo na sociedade, estimulando a exploragao e a investigacao para construir
aprendizagens proporcionando rupturas nas praticas tradicionais que desconsideram

as diferentes culturas e meios de insercgéo.

Essa ferramenta interfere diretamente no desenvolvimento dos esquemas
cognitivos permitindo a construgdo de uma nova maneira de interagir com a
méaquina e uma nova ldgica de se raciocinar com ela. Citemos como
exemplo o uso do mouse. Vocé concorda que é uma atividade simples?
Errado. E uma atividade muito complexa pois o aluno tem de entender que
ao movimentar o dispositivo ( mouse ) arrastando-o sobre uma superficie os
movimentos se transformardo em movimentos de uma “flechinha” (cursor)
na tela do computador. E ha uma légica nisso: se eu movimento para frente
a flechinha se movimenta para cima. Se movo para tras a flechinha ir4 para
baixo. E ao apertar o botdo desse dispositivo ( mouse ) consigo interagir
com a maquina. E um procedimento muito complexo e abstrato que
geralmente os alunos ja habituados com outros recursos tecnolégicos
aprendem com certa faciidade mas que exige conhecimentos de
lateralidade cima baixo frente tras coordenacdo visomanual etc. Por isso
indicamos o uso de atividades ludicas nos primeiros contatos do aluno com
o computador pois através do jogo ele além de sentir-se estimulado sente-
se desafiado em realizar a atividade que na maioria das vezes para ele é
muito prazerosa. ( KLEINA, 2012, p. 93)

Em relacdo ao processo de alfabetizagdo, a utilizagdo dos recursos de
informatica possibilita a producdo de atividades de maneira independente. Cabe
destacar que “a informatica apesar de ser muito importante ndo deve ser vista como
a unica solucéo para a aprendizagem dos estudantes” (KLEINA, 2012, p.95). Sendo
assim, pode ser considerada como um recurso a mais a ser inserido em nossas
praticas com o objetivo de aumentar possibilidades e romper com dificuldades e

barreiras impostas pela propria deficiéncia.
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Enfim, o aluno com deficiéncia intelectual através do uso de recursos de
informatica “podera fazer a transferéncia dos conteudos que aprendeu em sala de
forma abstrata exigindo um raciocinio mais elaborado” (KLEINA, 2012, p.101). O
avanco das tecnologias apresenta possibilidades de inseri-las em praticas
educacionais proporcionando uma melhor qualidade de ensino e aprendizagem com
a realizacdo das adaptacdes necessarias para que todos possam ter acesso e

permanéncia na escola.
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3 METODOLOGIA

O presente trabalho, considerando seus objetivos e o tema abordado se
insere numa perspectiva de pesquisa bibliografica, em que a construcdo do
conhecimento acontece de uma maneira dialdégica, numa interacéo entre o sujeito e
0 objeto do conhecimento. O ser humano busca respostas para fenémenos
utilizando “a técnica, a tecnologia, ou seja, a capacidade de aprender a trabalhar
com bens naturais, transformando-os em bens manufaturados e Uteis” (KAUARK,
2010, p. 17) e como isso, constroi, transmite, constréi conhecimentos, aplica através
de diversos meios com a finalidade de provocar mudancgas, ordenar o pensamento,
catalogar e prever fenbmenos que fazem parte do nosso cotidiano.

A pesquisa busca, conforme Kauark (2010), solucionar um problema que
alguém deseja uma resposta. Isso pode ser realizado, através da producédo de
ciéncia para se chegar ao conhecimento. Deve ser realizada através de uma
investigacao planejada, com uso de instrumentos estipulados pelo pesquisador para
chegar aos resultados ideais.

Para Andrade (2003), a metodologia € o conjunto de métodos ou caminhos
que sao percorridos na busca do conhecimento. Isso se torna necessario no
momento em que o ser humano comeca a interrogar-se a respeito dos fatos do
mundo exterior, na cultura e na natureza. As etapas da coleta dos dados serao
esquematizadas assegurando uma légica na execucao das atividades tendo como
objetivo a andlise, a organizacdo e a classificacdo dos dados para que possam
retirar as respostas para os problemas propostos.

A pesquisa qualitativa para Trivifios (1987), teve grande interesse em paises
da América Latina onde o ensino se caracteriza pelo destaque de sua realidade
qualitativa mesmo que muitas vezes se manifesta através de mediagdes, de
quantificacbes como percentagem de analfabetos, de repetentes, do crescimento de
matriculas, dos professores titulados. Isso que aparecia como forma natural de
apreciar as realidades escolares comecou a vincular-se, sistematicamente, a
posicionamentos tedricos mais claros.

O avanco das idéias facilita o confronto de perspectivas diferentes para
compreender o real, conforme Trivinos (1987) optou-se pelo uso qualitativo na
pesquisa em educacao e em todos os aspectos possiveis de estudar no sistema

educacional. Ela é complexa e ndo define taxativamente seus pontos de vista
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tedricos ainda que estes sejam perceptiveis no desenvolvimento da pesquisa e na
interpretacdo dos resultados. Ela ndo aparece com uma visao isolada dos fatos e
sim todas relacionadas, por isso, a fundamentacdo teérica ndo existe como um
capitulo separado. Ela serve para apoiar as idéias que vao aparecendo no
desenvolvimento da investigacdo e “o pesquisador, orientado pelo enfoque
qualitativo, tem ampla liberdade teérico-metodolégica para realizar seu estudo. Os
limites de sua iniciativa particular estardo exclusivamente fixados” (TRIVINOS, 1987,
p. 133).

Godoy (1995), destaca a diversidade existente entre trabalhos qualitativos e
apresenta um conjunto de caracteristicas essenciais que identifica uma pesquisa
qualitativa: ambiente natural como fonte de dados e pesquisador como instrumento
fundamental, carater descritivo, significado que as pessoas atribuem para as coisas
bem como a preocupacgédo do investigador, o enfoque indutivo, que apo6s analisar
diversas situacoes realiza uma conclusao, ou seja, uma verdade geral.

A coleta de dados contempla a utilizagdo de procedimentos envolvendo a
caracterizacao da escola, observacao dos alunos durante as praticas realizadas em
diferentes ambientes da escola, entrevista com os professores e analise dos dados
coletados com a finalidade de responder a pergunta desta pesquisa: Que espagos
as midias ocupam no desenvolvimento de praticas pedagdgicas de leitura e escrita
desenvolvidas com alunos com deficiéncia intelectual nos anos iniciais do Ensino

Fundamental?
3.1 CARACTERIZAQAO DA ESCOLA

A instituicao selecionada para a realizacao da pesquisa é a Escola Municipal
de Ensino Fundamental Sdo Valentim, foi criada no ano de 1962. Sua dependéncia
administrativa € de responsabilidade da Secretaria Municipal de Educacéo e Cultura.
Localizada na Avenida Gramado, 2848, Bairro Sao Francisco, Municipio de
Progresso, RS.

E a Unica escola municipal de Ensino Fundamental Completo. Oferece
atendimento para Educacao infantil na modalidade Pré-Escola para criancas a partir
de quatro anos de idade, Atendimento Educacional Especializado (AEE), para

alunos com deficiéncias matriculados, em turmas regulares, nesta ou em outra
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escola da rede municipal e acompanhamento pedagdgico para alunos com
dificuldades de aprendizagem.

Possui um prédio de alvenaria em estado regular, com banheiros adaptados,
salas de aula, Laboratério de Informatica, Biblioteca, Sala dos Professores,
Secretaria, Sala de Recursos Multifuncionais, refeitério, cozinha e um gindsio
coberto.

A equipe da escola é composta por uma diretora, uma secretaria, uma
professora responsavel pelo acompanhamento pedagogico e o AEE, 20 professores
que atuam com alunos da pré-escola ao 92 Ano do Ensino Fundamental, uma
cozinheira, duas serventes, uma dentista e uma monitora.

Conforme Projeto Politico Pedagégico, a escola tem como filosofia “Educando
para o pensar, o ser e o conviver’. Sendo, o pensar no sentido de tomar decisdes,
criar, resolver situacdes e, ndo simplesmente, ficarem acomodados em seu meio.
Ser, pela necessidade de formar seres capazes que desenvolvam o carater e sejam
cidadaos criticos e agentes de transformacdo. Conviver, no sentido de preparar
cidadaos conscientes com capacidade de viver em comunidade, zelando pelo bem
comum e pela disciplina e solidariedade, procurando sempre respeitar a
peculiaridade de cada um.

No processo de construcao do aprender, € necessario que a escola empregue
uma metodologia que promova uma aprendizagem critica, participativa, autbnoma,
pois, entende-se que a verdadeira sala de aula é aquela em que o professor e 0s
alunos sao exploradores e descobridores do seu préprio saber.

Conforme expresso no Projeto Politico Pedagogico, o professor, deve assumir
o papel de investigador, pesquisador, orientador, coordenador, mediador,
incentivando o aluno a trabalhar o mais independente possivel. Ele também deve
organizar as interacdes do aluno com o meio, problematizar as situacées de modo a
fazer o aluno, ele mesmo proéprio, construir o conhecimento sobre o tema que esta

sendo abordado.
3.2 OBSERVACAO DOS ALUNOS
A turma do terceiro ano denominada como turma A e do quarto ano

denominada como turma B, foi selecionada para a realizacdo da investigacao. A
turma A é orientada por uma professora formada em Curso Normal Magistério e por
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uma professora formada em Ciéncias Bioldgicas com Especializacdo em Educacgéo
Ambiental que desenvolve atividades de Informéatica.

O aluno, foco da observacgdo, na turma A serd denominado GUI'. Tem oito
anos. E diagnosticado com deficiéncia intelectual, tragcos sutis de autismo e
hiperatividade. Em seu historico escolar ndo é repetente e mudou apenas uma vez
de escola pelo motivo de mudancga de residéncia para outro municipio. E bem aceito
pelos colegas e por toda a equipe da escola. A professora relata que o mesmo néo
demonstra interesse pela realizacdo das atividades escritas que lhes sdo propostas
na sala de aula. Toma medicacao controlada que € ministrada pelos pais.

A turma A é composta por 14 alunos um deles com deficiéncia intelectual,
tracos sutis de autismo e hiperatividade. As carteiras sao organizadas em
semicirculo. No fundo a professora organizou uma pequena biblioteca com materiais
para leitura, cantinho com jogos diversos, jogos matematicos, mural para exposicao
das atividades realizadas, cartaz com os ajudantes do dia, calendario, relégio de
parede e varal com alfabeto construido pelos alunos. Ha um quadro imantado, uma
estante com televisdo e armario para armazenar os materiais.

A turma B é composta por 15 alunos. Um dos alunos que serd chamado de
JE possui deficiéncia intelectual, baixa visdo, tragcos de autismo. Apresenta
dificuldades para se locomover. Tem onze anos. A professora da turma € formada
em Pedagogia e especializacdo em Neuropedagogia. Por determinacao judicial JE é
acompanhado por uma monitora em todas as atividades que realiza.

Na sala tem cartazes com os combinados da turma, varal com letras do
alfabeto, cartaz dos aniversariantes, um armario, um quadro negro, mesas com
livros didaticos em cima. Na sala as mesas dos alunos ocupam a maior parte do
espaco. A professora relata que o espaco é pequeno ndo dando espago para

organizar cantos tematicos como a mesma gostaria.
3.2.1 Observacdes do aluno GUI

3.2.1.1 Observacao realizada na sala:

' Nome ficticio do aluno investigado.
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A professora escreve a data no quadro com letra cursiva. Apresenta as
atividades a serem realizadas. Entrega para cada aluno uma ficha com texto de
diferentes géneros. Solicita para a turma realizar leitura silenciosa. Apés alguns
minutos, os alunos sdo chamados para ir até a frente e realizar a leitura do seu texto
para os demais colegas. Enquanto os colegas vao realizando a leitura GUI fica
andando de um lado para o outro no fundo da sala com seu texto na mao. Resiste
quando a professora o convida para fazer a leitura do seu texto. Ela insiste, mas
continua a andar de um lado para outro sem falar nada. A professora relata que
dificilmente ele se comunica com ela. Prefere ficar sozinho no fundo da sala.
Quando todos os colegas realizaram a leitura do seu texto GUI vai para frente e
mostra a ficha do texto para os colegas descrevendo as gravuras presentes. Utilizou
frases para se apresentar seu texto. Em seguida pediu ajuda a professora para
realizar a leitura do seu texto. Apds a leitura a professora trabalha a producéo de
frases. Neste momento utiliza cartées com palavras e fichas com frases escritas.
GUI é orientado para encontrar os cartbes com palavras e formar as frases.

O menino consegue formar as frases e sorri a cada palavra que encontra. Em
seguida, vai até o quadro com as fichas das frases na mao. Fixa-as no quadro

realiza a escrita das mesmas.

3.2.1.2 Observacgao realizada no Laboratério de Informética

Na aula de informatica GUI vai até o laboratério senta, olha para a tela do
computador. A professora apresenta as atividades que devem ser realizadas
(desenho no paint e producao de frases). O menino desenha e pinta sua producgéo
identificando as cores. No momento da producao de frases, digita algumas letras do
seu nome e alguns numerais rapidamente. Chama a professora de Informéatica pelo
nome e solicita que a mesma procure jogos de carros. A mesma digita no Google
jogos de carros. Escolhe um e GUI comeca a jogar. Olha para a tela do computador
e sorri. Em seguida, ergue a mao chama a professora e solicita para trocar de jogo.
A professora apresenta um jogo de formacédo de palavras € preciso observar as
figuras clicar nas letras corretas para formar o respectivo nome. Ele vai tentando até

que consegue formar. Nesta atividade nao aceita auxilio da professora.



38

3.2.1.3 Observacgao no lanche e no patio

No momento do lanche, faz a higiene das maos. Vai até a porta do refeitorio e
sai correndo para o patio. No patio existem diversos carrinhos espalhados na areia.
GUI desmonta os carrinhos e tenta montar novamente. Fala para a servente o0 nome
das pecas do carro destacando que auxilia seu pai que € mecanico. Relata que nas
placas dos carros tem letras e numeros. A professora chama, mas ele continua no
patio.

Na escola esta em desenvolvimento o projeto “Radio na Escola”. Ao ver as
caixas de som GUI corre, pega o microfone e organiza entrevista com os colegas
sobre musicas. Na entrevista, ndo deixa os colegas tocar no microfone. Perguntou o
nome e que musicas gostam. Ao perceber que mais alunos estavam se

aproximando gritou no microfone “intervalo”.

3.2.1.4 Observagao na sala de recursos

Entrou na sala de recursos pegou a caixa de sucatas e pediu para construir
um robd. A professora combina com ele que apds a construgdo deve ir para a sala.
Apéds a construcao do robd com sucatas. Com ajuda, digitou a palavra robd e outras
palavras iniciadas com a letra R. A professora auxiliou-o para construir fichas com
as palavras digitadas. Ao digitar & questionado sobre o nome das letras,
relacionando com outras palavras. GUI vai conversando com o robd para a sala. Ao
chegar a sala os colegas estdo realizando jogos matematicos. Ele senta em um
grupo coloca o robd do seu lado e participa dos jogos durante poucos minutos.
Levanta e vai para o fundo da sala com o robd na méo. Pegou as fichas construidas
na sala de recursos espalhou em cima da mesa. Retirou um envelope da mochila
com letras e formou as palavras escritas com as letras méveis. No momento de

organizar os materiais deixou tudo na sala e saiu correndo para o patio com o robé.

3.2.2 Observacao do aluno JE

3.2.2.1 Observacao da chegada do aluno na escola e na sala
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Ao chegar a escola, os colegas juntamente com a Monitora vao encontrar JE.
Os colegas auxiliam a monitora levar os pertences e JE para a sala. Senta no fundo
do lado da monitora de um colega (cada dia € um novo colega que senta ao seu
lado). Enquanto a professora faz corregdes das tarefas individuais no caderno dos
colegas a monitora explora os numerais e quantidades, letras e palavras fazendo
uso de sucatas e materiais concretos adaptados. JE repete a fala da monitora.
Quando os colegas falam alto pede siléncio. Enquanto a turma realiza a cépia de
uma poesia a monitora faz a leitura da mesma com uso do computador. Auxilia JE
para digitar palavras da poesia. Apos utiliza cartdes para formar as mesmas em uma
cartolina. Explora as letras, silabas e niumero de letras. JE apresenta dificuldades na

identificacao das letras. Sua coordenagdo motora esta em desenvolvimento.

3.2.2.2 Observacao realizada no lanche

No momento do lanche, com auxilio da monitora realiza a higiene das maos e
se desloca para o refeitorio. Alimenta-se sozinho, fala 0 nome de diversos alimentos
nao gosta. Bate palmas quando os colegas conversam com ele e faz movimentos

com a cabeca.

3.2.2.3 Observacao realizada no Patio

No patio, permanece sentado jogando a bola para os colegas utilizando as
maos. Com ajuda da monitora anda por cima de cordas contando os numerais na
sequéncia de 1a 15. Pronuncia corretamente o nome das letras do alfabeto e
palavras que iniciam com as mesmas. No momento de retornar para a sala chora
pedindo para ficar no patio. A monitora conversa e JE aceita voltar. Na sala, a turma
realiza atividades escritas sobre aumentativos e diminutivos. Para JE, sédo utilizados

slides com imagens onde € estimulado para identificar aumentativos e diminutivos.

3.2.2.4 Observacgao realizada no Laboratério de Informética

No laboratério de informatica ouviu musicas usando de fones de ouvido. A

professora realizou gravagéao sobre as atividades que os alunos preferem realizar no
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ambiente escolar. JE, com auxilio da monitora falou que gostava de brincar, estudar
e ouvir musica. Ap6s a gravacao tiveram oportunidade de ouvir suas vozes e
analisar a pronuncia das palavras. Enquanto ouviam as gravagdes JE sorria

movimentando a cabeca e batendo palmas.
3.2.2.5 Observacao realizada na sala de recursos multifuncionais

Na sala de recursos multifuncionais a professora fez uso da caneta ledora
para trabalhar a Histéria Cavalinho de Balanco. Apds a exploragdo da historia,
auxilia JE para construir o cavalinho com tecido e microfibra. Auxilia na digitacdo de
palavras da histéria no computador. E desafiado para relacionar as letras com
palavras presentes na histéria. JE ndo consegue realizar o tracado das letras com
uso de lapis, canetas e pincéis. Suas producdes escritas sdo representadas por
garatujas desordenadas. A professora utiliza o computador e lupa para auxiliar na

escrita.
3.3 ENTREVISTA COM AS PROFESSORAS

A entrevista com as professoras foram realizadas em grupo tendo como base
0s seguintes questionamentos: a) Como vocé realiza o planejamento do aluno com
deficiéncia intelectual? b) Que atividades séo realizadas para que os alunos com
deficiéncia intelectual possam desenvolver conhecimentos relacionados com a
aquisicao da leitura e da escrita? ¢) Quais dificuldades enfrentadas para desenvolver
praticas de leitura e escrita? d) Em suas praticas, vocé utiliza midias? Por qué?

O planejamento do aluno com deficiéncia intelectual é realizado com base no
plano individual de atendimento elaborado em conjunto com a professora da turma,
professora de informatica e professora da sala de recursos multifuncionais. Este
apresenta atividades e objetivos a serem desenvolvidos de acordo com o ritmo de
cada aluno com deficiéncia.

Ao planejar as atividades o professor deve ser criativo, procurar inserir
materiais diversificados para que desperte atencdo do aluno com deficiéncia
intelectual auxiliando na constru¢cdo de conhecimentos e na busca de solucdes para
as dificuldades que apresenta.
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As préaticas planejadas para os alunos com deficiéncia intelectual s&o
realizadas através de atividades diferenciadas contemplando o assunto a ser
desenvolvido em sala de aula. Estas procuram desenvolver estratégias de
aprendizagem que estejam de acordo com o ambiente onde o aluno se insere.

As atividades realizadas consideram o aluno com deficiéncia intelectual como
um sujeito capaz de construir aprendizagens relacionadas a aquisicao da leitura e
escrita. Para tanto, sdo organizadas situacdes de aprendizagem que contemplam a
leitura, producao textual e interpretacdo de diferentes géneros textuais, textos
enigmaticos, formagéo de palavras com uso do alfabeto moével, cartdes com letras/
silabas, construcao e exploracdo de jogos diversos, bingo, cruzadinha, caca-
palavras, construcdo e exploragdo de fichas com palavras, jogos da memoria,
identificacdo de letras relacionando-as com palavras e figuras, construcao de trilhas,
jogos de ordenar palavras para formar frases, construcoes com uso de sucatas e
outros materiais.

Para desenvolver praticas de leitura e escrita os professores enfrentam
dificuldades para fazer com que o aluno com deficiéncia intelectual se comprometa
com a realizacdo das atividades planejadas, falta de espaco para a realizagdo de
atividades em grupo, falta de recursos na sala como livros, computadores,
impressora, folhas coloridas, canetbes entre outros.

As midias sao utilizadas no cotidiano escolar, pois sao recursos que
interferem no processo de ensino e aprendizagem contribuindo para a construgao de
conhecimentos. E importante que as mesmas estejam presentes no ambiente
escolar, pois tornam as praticas desafiadoras para alcancar ou nao os resultados
que se almeja.

Constantemente fazem uso de quadro, o giz, o livro didatico, revistas
diversas, jornal, radio, camera fotografica, TV, Video e DVD, computador, pendrive,
Internet, jogos (objetos de aprendizagem) e outros.
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4 ANALISE DOS DADOS

Para a realizacdo da coleta de dados foram realizadas observacdes na sala
de aula, patio, refeitério, sala de recursos multifuncionais, laboratério de informatica,
entrevista com as professoras do terceiro ano e quarto ano e professora de
informatica com objetivo de buscar informacdes sobre o espaco que as midias
ocupam no processo de aquisicao da leitura e da escrita de alunos com deficiéncia
intelectual.

Em relacdo a escola, os dados apresentados foram retirados do projeto
politico pedagdgico. A escola foi selecionada, pois a mesma se destaca no
municipio pelas praticas inclusivas que desenvolve, pelo comprometimento da
equipe em desenvolver praticas que estimulam a aquisi¢cdo da leitura e escrita ndo
somente nos anos iniciais, mas durante todo o ensino fundamental e por ter alunos
incluidos na maioria das turmas.

Nas observagdes e na entrevista percebe-se que os professores fazem uso
de varios métodos de ensino com a finalidade de priorizar que o processo de
aprendizagem ocorra significativamente. Sendo assim, € preciso que haja
comprometimento e envolvimento de todos e ter presente que ao incluir alunos com
deficiéncia intelectual é fundamental proporcionar meios para que estes possam
avancgar na aquisicao da leitura e da escrita.

Para tanto, € fundamental que sejam planejadas estratégias, que favorecam a
construcdo de aprendizagens que estejam articuladas aos ritmos diferenciados, as
potencialidade e as vivéncias. O planejamento deve ser flexivel com possibilidades
de modificacbes com a finalidade de atender a individualidade, reconhecer as
possibilidades e o0s recursos pedagogicos que podem ser inseridos no
desenvolvimento de tais praticas.

Em relacdo ao planejamento, é preciso deixar espaco para “flexibilizacbes e
adaptacoes curriculares que consideram o significado pratico e instrumental dos
conteudos basicos, metodologia de ensino e recursos didaticos diferenciados”
(BRASIL, 2004, p. 15).

O aluno com deficiéncia intelectual deve participar da constru¢cdo do saber
através de intervengdes pedagdgicas, integracdo e aceitacdo. A aquisicdo dos
processos de leitura e escrita € uma meta que deve ser alcangada juntamente com a
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familia do aluno com deficiéncia mental. Essa pratica é vista por muitos como um
meio de aproximar os alunos com deficiéncia com alunos sem deficiéncia.

O ensino da escrita conforme Soares (1997), deve incentivar o aluno para
relacionar o oral com o escrito, através de praticas que envolvam momentos de
experimentagdo, ousadia, uso de conhecimentos prévios, levantando hipbteses e
estabelecendo conexdes. Pois, processo de alfabetizacao inicia antes da entrada do
aluno na escola através da interacéo e dos diferentes contextos. Na coleta de dados
percebemos a utilizacdo de atividades envolvendo embalagens, placas, TV, livros,
revistas, outros materiais que fazem sentido na vida dos alunos observados.

A construcao da leitura e da escrita ndo se restringe apenas em aprender ler
e escrever. Ela envolve a construgcdo, compreenséo, aquisicdo de codificacdo e
decodificagdo dar novos significados e construir conhecimentos. Neste sentido,
Soares (2003), relaciona o letramento a aquisicdo de cidadania que considerando a
cultura, a politica, as transformacdes sociais e econbémicas com o objetivo de
construir praticas relacionadas com a leitura e escrita. As praticas espontaneas
auxiliam na aquisicdo da escrita fazendo com que o aluno desenvolva habilidades
textuais.

Ao incluir os alunos com deficiéncia intelectual, a escola é desafiada para
trabalhar com a incerteza, com possibilidades de reorganizacdo das praticas
realizadas constantemente priorizando momentos de leitura e escrita com uso
diversos recursos e compreender que “a alfabetizacdo é algo que deveria ser
ensinado de forma sistematica, ela ndo deve ser diluida no processo de letramento”.
(SOARES, 2003. p.16)

Através das observacoes e na entrevista com os professores percebemos que
os professores estdo comprometidos com o processo de ensino aprendizagem.
Estes procuram planejar praticas fundamentadas e flexiveis para que no seu
desenvolvimento possam atingir os objetivos proporcionando a construgcdo de
conhecimentos.

Segundo Perrenoud (2000), o professor deve organizar situacbes de
aprendizagem que proporcionam avangos na aprendizagem dos alunos, motivando-
0s para avangar na construgdo de conhecimentos. Sendo assim, € fundamental a
realizacdo de atividades diferenciadas para os alunos com deficiéncia intelectual,

motivando-os e incentivando-os para avancar.
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O uso das tecnologias na rotina de trabalho transforma as praticas
pedagdgicos em atrativas e prazerosas, facilitando o acesso ao conhecimento. Elas
modificam as concepcodes tradicionais onde o professor ensina € o aluno aprende,
pois elas, consideram fundamental praticas docente mediada pelo didlogo, respeito
as diferencas, interacdo e aprendizagem significativa.

E importante considerar que as informacdes das quais o aluno tem acesso
depende nao depende somente do trabalho do professor. Ao professor cabe orientar
e auxiliar na interpretacdo dos dados relacionando-os e contextualizando para tornar
a informacgdo significativa mesmo que estas apresentam inumeras maneiras de
compreendé-las.

O uso das midias proporciona novas formas de se relacionar com a
sociedade como um todo, inovando, criando e desafiando os alunos a buscarem
conhecimentos através da atuacdo constante, iniciativa, saber comunicar-se e
trabalho coletivo. Elas favorecem melhoria no processo de ensino aprendizagem,
acesso e permanéncia na escola.

No processo de aquisicao da leitura e da escrita, as midias devem utilizadas
para favorecer a construcdo do conhecimento. Elas s&do consideradas como
estratégias de alfabetizacdo que auxiliam no desenvolvimento da autonomia e
formacao de alunos criticos, ativos e criativos.

Na escola percebe-se que as midias fazem parte do cotidiano favorecendo
melhorias nas praticas planejadas. O acesso a Internet é considerado um recurso
recomendavel nos processos de aquisicdo da leitura e escrita. Neste sentido, a
construcdo de conhecimento ocorre através do contato e transformagédo das
informacdes buscando ampliar possibilidades de conhecer o mundo.

Na escola percebe-se que as midias fazem parte do cotidiano favorecendo
melhorias nas préaticas planejadas. Em diferentes situacdes percebemos que as
mesmas influenciam na formagdo de um sujeito (aluno) que necessita fazer uso de
novas tecnologias de comunicacao e informacdo. Sendo assim, acesso a Internet é
considerado um recurso recomendavel nos processos de aquisicdo da leitura e
escrita. Neste sentido, a construgcdo de conhecimento ocorre através do contato e
transformacao das informagdes buscando ampliar possibilidades de conhecer o

mundo.
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CONCLUSAO

Esta pesquisa foi realizada com o propédsito de investigar o espaco que as
midias ocupam no processo de aquisicdo da leitura e escrita de alunos com
deficiéncia intelectual. As determinacdes da Politica Nacional de Educacao Especial
na Perspectiva da Educacao Inclusiva proporcionaram acesso ao ensino regular,
com participacao, aprendizagem e continuidade nos niveis de ensino para alunos
com deficiéncias, transtornos globais do desenvolvimento e altas
habilidades/superdotagao.

Em relacao a escola inclusiva é fundamental que seja construido um curriculo
a partir do projeto politico pedagégico da escola, procurando relacionar teoria e
pratica, planejamento e acao permitindo ajustes no fazer pedagdégico, procurando
auxiliar nas necessidades de cada aluno através da adaptacdo de atividades
priorizando avang¢os no processo de construcdo do conhecimento.

A organizacao de situacbes de aprendizagem com atividades que consideram
a realidade, a cultura, a diversidade e as potencialidades de cada aluno favorecem o
processo de aquisicdo da leitura e escrita. Neste sentido, cabe ao professor atuar
como mediador e inserir em suas praticas recursos que desafiam os alunos para
avancar e ir a busca de informacdes que auxiliam na busca e solugcdo para as
dificuldades que apresenta.

O professor necessita aceitar desafios e compreender que o aluno com
deficiéncia intelectual, mesmo apresentando limitacbes tem potencialidades e
habilidades a serem desenvolvidas. Estas acdes influenciam diretamente na
aquisicao de aprendizagens significativas mediadas pela convivéncia social.

A metodologia utilizada apresenta reflexdes que ao inserir midias no ambiente
escolar, o professor é desafiado para rever suas praticas, conhecer as tecnologias e
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utiliza-las constantemente. Dar espaco para as midias € considerar o contexto em
que o aluno estd inserido, dando possibilidades para criar ambientes de
aprendizagem com uso de radio, jornal, jogos, revista, computador, blog, celular,
televisdo e outros.

Para que o aluno com deficiéncia intelectual possa construir aprendizagens
significativas relacionadas, com o processo de aquisicdo de leitura e escrita, é
necessario oportunizar momentos em que sejam orientados para explorar as midias,
refletindo como estas praticas auxiliam na construcdo, descoberta, pesquisa,
participacdo e compreensoes.

Os resultados obtidos na realizacdo desta pesquisa sao fundamentais e
significativos, pois favoreceram momentos de aprendizado e reflexdo sobre os
espacos que as midias ocupam no desenvolvimento de praticas de leitura e escrita
em diversos espagos da escola. Através das observacdes das praticas
desenvolvidas com alunos e entrevista realizada com professoras percebe- se que
as midias sao utilizadas como recurso e/ou complemento com a finalidade de
motivar os alunos e favorecer o processo de aprendizagem.

Sao muitas as contribuicbes desta pesquisa para a minha atuacdo como
professora e como responsavel pelas politicas de inclusdo das pessoas com
deficiéncia no municipio de Progresso RS. As aprendizagens que foram construidas
tenho intencdo de socializar com os professores municipais orientando, auxiliando
na elaboragdo e desenvolvimento de praticas pedagdgicas que visam melhorias na
qualidade de educacao.

A escola precisa pensar em projetos que destinam espaco para as midias,
pois elas fazem parte do cotidiano dos alunos e acima de tudo favorece a
aprendizagem da leitura e escrita utilizando meios de comunicacdo, disseminando
informacdes e explorando e integrando o fazer pedagdégico as inimeras ferramentas
educacionais que estao ao acesso de todos na escola como: data show, acesso a
internet, celulares, computadores, radio, televisdo, texto escrito, comunicagao oral e
outros.

Para concluir, o papel da escola é formar cidadaos sem dispensar o contexto
em que os mesmos estao inseridos. Neste sentido, é a atuacao do professor que faz
a diferenca. Em algumas situagdes ha necessidade alterar metodologias, praticas

desenvolvidas e construir estratégias que alunos com deficiéncia intelectual possam



47

desenvolver competéncias e habilidades para acompanhar as transformacdes

sociais.
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Apéndice A — Roteiro de Entrevista

IDENTIFICAGAO: Roteiro de entrevista realizado coletivamente com as
professoras das turmas e professora de Informatica das turmas A e B

a) Como vocé realiza o planejamento do aluno com deficiéncia intelectual?

b) Que atividades sao realizadas para que os alunos com deficiéncia
intelectual possam desenvolver conhecimentos relacionados com a aquisicdo da
leitura e da escrita?

c) Quais dificuldades enfrentadas para desenvolver praticas de leitura e
escrita?

d) Em suas praticas, vocé utiliza midias? Por qué?
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Apéndice B - Ficha de Observacao do aluno GUI

Educacao . $ F
&Ministério Educacio B.'.m UFRGS CINTED

FICHA DE OBSERVAGCAO

Nome: GUI

Turma: A

Observacao realizada na sala

Observacao realizada no laboratério de Informatica

Observacao no lanche e no pétio

Observacao na sala de recursos

Ficha elaborada para registro de observacdes de atividades realizadas pelos alunos

com deficiéncia intelectual.



54

Apéndice C - Ficha de Observacao do aluno JE

Educacao . $ F
&Ministério Educacio B.'.m UFRGS CINTED

FICHA DE OBSERVAGCAO

Nome: JE

Turma: B

Observacao da chegada do aluno na escola e na sala

Observacao realizada no lanche

Observacgao realizada no patio

Observacao realizada no laboratério de Informatica

Observacao realizada na sala de recursos multifuncionais

Ficha elaborada para registro de observacdes do Aluno JE.



