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RESUMO: este trabalho apresenta um estudo sobre a Educacgédo Inclusiva na perspectiva
do atendimento educacional especializado, a partir das Salas de Recursos Multifuncionais
do Municipio de Imbé. Buscou-se investigar a implicacdo de Salas de Recursos
Multifuncionais para a inclusdo escolar. Para o levantamento dos dados foi utilizado o
guestionario do qual foi gerada uma planilha de descricdo de dados. Participaram sete
professoras, sendo seis responsaveis por cada uma das Salas de Recursos Multifuncionais
do municipio e uma supervisora de todas as salas. Com base nas respostas das
professoras, foi elaborada uma planilha que serviu de material de analise, a luz das leituras
e estudos dedicados a investigacdo. A partir das repostas dos questiondrios, foram
organizadas trés categorias que apresentam as implicacdes das Salas de Recursos
Multifuncionais para a inclusdo escolar, quais sejam: o AEE na Sala de Recurso
Multifuncional; Sala de Recurso Multifuncional como Apoio para a Inclusdo; Articulacdes
implicadas no trabalho da Sala de Recursos Multifuncional. E para finalizar ressalta-se que
as Salas de Recursos Multifuncionais estdo auxiliando para as praticas de educacdo
inclusiva nas escolas envolvidas, mas estas praticas ainda estdo em processo de
construcdo. O estudo aponta para demandas tais como a necessidade do acompanhamento
e didlogo entre professor das classes comuns, com o professor da Sala de Recursos
Multifuncional e a necessidade e maior articulacdo entre a familia e a escola para que se

qualifique o processo de incluséo escolar.

Palavras-chave: Salas de Recursos; Atendimento educacional especializado; educacao
inclusiva.

ABSTRACT: this article approaches a study about the Inclusive Education in special
educational service, by two rooms of multifunctional resources in Imbé. It is intended to
investigate the use of these multifunctional resources to the school inclusion in those towns.
For compiling these dates were utilized two instruments: the questionnaire and the
observation script, which were elaborated two charts of dates description. Seven teachers
have participated, been two of Imbé, and four teachers from common classes that have
students in those Resources rooms is um teacher supervision in those Resources rooms.
Based on teachers response was made a chart that serve as material of analysis, by reading
and studies dedicated to the investigation. From the questionnaire’s responses, were
organized three categories that present the results of the rooms of multifunctional resources
to the school inclusion in the Imbé towns, such: the AEE in the Room of Multifunctional
Resource; Room of Multifunctional Resource as support to the inclusion; Articulations
involved the Room of Multifunctional Resources role. To conclude, it must be observed that
Rooms of Multifunctional Resources are assisting to the practices of inclusive education in
the involved schools, but those practices are still in progress of construction. This study
points to demands such as the need of attendance and dialogue between the common
classes’ teachers and the Multifunctional Resource’s teacher and the necessity and most
articulation between family and school to qualify the school inclusion process.

Key Words: Resources rooms; special educational service; inclusive education.
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1. INTRODUCAO

As préaticas atuais de Educacdo especial na perspectiva inclusiva estao
relacionadas a acontecimentos ligados a lutas historias, pelo estabelecimento de
direitos iguais entre as pessoas.

A Declaracdo Mundial de Educacao para Todos (1990) e a Declaragéo de
Salamanca (1994), ndo significaram uma ruptura nas praticas, uma vez que as
condicbes para a emergéncia desses acontecimentos vém sendo constituidas ha
muito. Com estas declaracbes passaram a influenciar a formulagdo das politicas
publicas da educacédo inclusiva e assim a assegurar a educacao das pessoas com
deficiéncia no sistema educacional e reforcando que todas as criancas sejam
incluidas.

Apbs as conferencias citadas acima comecou a discussao para uma nova Lei
de Diretrizes e Bases e esta foi sancionada em 1996, contemplando a educacao
especial, com orientacdo para inclusdo que o sistema de ensino deve assegurar
para os alunos curriculo, métodos, recursos e organizacdo especifica para atender
as necessidades.

Estudos estdo sendo feitos nesta area como Passerino que fala sobre as
salas de recursos, tecnologias assistivas e processos de Inclusdo Escolar apartir da
perspectiva soécio-histérica, Carvalho,o0 significado de inclusdo, aprendizagem,
escola inclusiva.

Observa-se que no municipio de Imbé existem oito salas de recurso
multifuncionais. Numeros de alunos da rede atendidos no total de 47 laudados com
alguma necessidade especial e 22 em investigacao.

Desde o ano de 2006 o municipio de Imbé teve a preocupacéo de fornecer
atendimento para os alunos de inclusdo, sendo realizados em uma escola 0s
atendimentos com alguns especialistas tais como professor de educacgéao fisica,
fonoaudidlogo, professor de atendimento educacional especializado. Em 2011 com a
proposta do governo federal das salas de recurso multifuncionais que se inicia a
primeira no municipio.

A proposta de pesquisa busca investigar como ocorrem os atendimentos
desde a educacdao infantil até o ensino fundamental da rede publica do municipio em
guestdo enquanto apoio a inclusdo escolar. Dessa forma a pesquisa com essa

tematica mostra-se relevante, pois, considerando que a escola deve ser um espaco



democrético que acolha e garanta a permanéncia de todos os alunos, sem distingdo
social, cultural, étnica, de género ou em razao de deficiéncias e caracteristicas
sociais. Diante destes aspectos, considera-se necessario investigar como se da o
atendimento nas salas multifuncionais e se de fato esse trabalho serve de apoio
para que este atendimento aconteca.

Esses entre outros fatores dizem da importancia e da relevancia deste estudo
para o campo da educacdo, pois o tema esta intimamente relacionado a demanda
que existe hoje na area da educacdo inclusiva e a auséncia de formacdo dos
professores para tal. Dessa problematizacdo emergiram algumas questdes que
serdo motivadoras da investigagao.

O campo de Tecnologias de Informacdo e Comunicacdo (TIC’s) vem
crescendo cada vez mais, favorecendo as oportunidades de aprendizagens. Nos
professores do ensino regular temos que conhecer e utilizar estes recursos.

A fim de delimitar o tema e 0 campo de pesquisa, a investigacdo pretende
buscar a utilizacdo do uso das midias nas salas de recursos multifuncionais no
municipio de Imbé/RS.

O estudo proposto podera contribuir para ressignificar esta questdo, ndo no
sentido de obter respostas fechadas e solu¢cdes engessadas, mas sim ampliar o
debate, sem a pretensao de abordar o objeto, de forma conclusiva na medida em
gue se reconhece a complexidade desta discusséao.

A pesquisa teve como objetivo geral: Investigar o papel das salas de recurso
multifuncionais na educacdo especial econhecer os trabalhos desenvolvidos nas
salas multifuncionais do municipio de Imbé, investigando sobre a demanda de
alunos de inclusdo. Buscou verificar os softwares das Salas de Recursos
investigada, os servicos de apoios realizados nas salas de recursos investigados
como auxilio a proposta de educacdo inclusiva e Investigar a organizacao
pedagdgica e estrutural das salas de recursos investigadas a luz da legislacédo
vigente, promovendo a reflexdo acerca da inclusdo escolar nas instituicdes

participantes, a partir da investigacao proposta.



2. MARCO TEORICO E LEGAL

2.1 AS PESSOAS COM DEFICIENCIA E INCLUSAO ESCOLAR

As pessoas com deficiéncia sdo aquelas que apresentam “significativas
diferengas fisicas, sensoriais ou intelectuais, decorrentes de fatores inatos ou
adquiridos, de carater temporario ou permanente”, (Politica Nacional de Educagao
Especial). Pesquisas mostram segundo dados da Organizacdo Mundial da Saude -
0.M.S., 10% da populacdo de todo pais, sdo constituidos por pessoas com algum
tipo de deficiéncia. Todas as pessoas com deficiéncias possuem os mesmos direitos
de todas as pessoas, estudar em ambiente comum.

Os direitos das criancas e dos jovens com Necessidades educativas especiais
(NEE) no contexto inicia-se, fazendo referéncia a Declaragdo Universal dos Direitos
do Homem (1948), a Convencdo relativa aos Direitos da Crianca (1989), a
Declaracdo Mundial sobre Educacdo para Todos (1990) e as Normas das Nacodes
Unidas sobre a lgualdade de Oportunidades para as Pessoas com Deficiéncia
(1993).

Apesar dos movimentos que vém ocorrendo nas ultimas décadas em favor da
inclusdo e da diversidade, ndo s6 na escola, mas na sociedade em geral, ainda sdo
muito presentes rotulos, designacfes preconceituosas e outros tipos de praticas de
exclusao.

Carvalho (2010, p. 109) destaca também o vocabulo inclusdo, que este se
apresenta com seis significacdes no Dicionario Aurélio sendo que, em mais de uma,
aparece como “o ato pelo qual um conjunto contém, inclui o outro” Ja, incluir,
significa segundo Carvalho, “inserir, introduzir, fazer parte, fazer constar, figurar”’

entre outras acepc¢des do vocabulo. A partir disso a autora refere:

Ora, se a significagcdo de escola for denotada e conotada como o
estabelecimento no qual estédo professores, alunos e outras pessoas que la
trabalham e a de inclusdo como ato de inserir conjuntos de alunos em
outros conjuntos, ja existentes, entdo, a funcdo da escola inclusiva, como
espaco fisico, como cenéario, seria o de introduzir, nela, alunos que antes
estavam excluidos de seu interior. (CARVALHO, 2010, p.109)



O conceito de escolas inclusivas remete aos direitos humanos de acesso,
ingresso e permanéncia na escola de ensino regular, acontecendo a integracdo de

colegas e educadores, para que assim a aprendizagem aconteca. Carvalho assinala:

O conceito de escolas inclusivas pressupde uma nova maneira de
entendermos as respostas educativas que se oferecem, com vistas a
efetivacdo do trabalho na diversidade. Esta baseado na defesa dos direitos
humanos de acesso, ingresso e permanéncia com sucesso em escolas de
boa qualidade (onde se aprende a aprender, a fazer, a ser e a conviver), no
direito de integracao de colegas e educadores, de apropriacéo e construcao
do conhecimento, o que implica, necessariamente, previsdo e provisao de
recursos de toda a ordem. (CARVALHO, 2010, p.36).

A Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional - Lei n°® 9.394/96 traz a
concepcao de escola inclusiva efundamentando-se no reconhecimento das
diferencas humanas e na aprendizagem centrada nas potencialidades dos alunos.
Primeiramente o documento define a educacdo especial, mas destina um capitulo

para apresentar diretrizes e orientacdes aos sistemas de ensino.

Art. 58. Entende-se por educacéo especial, para os efeitos desta Lei, a
modalidade de educacdo escolar, oferecida preferencialmente na rede
regular de ensino, para educandos portadores de necessidades especiais.

§ 1° Havera, quando necessério, servicos de apoio especializado, na escola
regular, para atender as peculiaridades da clientela de educac¢éo especial.

§ 2° O atendimento educacional serd feito em classes, escolas ou servi¢cos
especializados, sempre que, em funcdo das condi¢cbes especificas dos
alunos, nao for possivel a sua integracdo nas classes comuns de ensino
regular.

§ 3° A oferta de educagdo especial, dever constitucional do Estado, tem
inicio na faixa etéria de zero a seis anos, durante a educagdo infantil.
(BRASIL, 1996, p.21)

A partir do ano de 2001, os sistemas de ensino puderam basear-se na
Resolucao quetrata dasDiretrizes Nacionais para a Educacéo Especial na Educacéo

Basica, Resolu¢cdo CNE\CEB n° 2, no artigo 2°, determinam que:

Os Sistemas de ensino devem matricular todos os alunos, cabendo as
escolas organizam-se para o atendimento aos educandos com
necessidades especiais, assegurando as condicBes necessérias para uma
educacéo de qualidade para todos. (BRASIL.MEC\SEESP, 2001, p.1).
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A resolucédo CNE/CEB N° 2, de 11 de Fevereiro de 2001, institui as Diretrizes
Nacionais para a educacéo de alunos que apresentem necessidades educacionais
especiais, na Educacéo Basica, em todas as suas etapas e modalidades e orienta

oS sistemas de ensino:

Art. 2° Os sistemas de ensino devem matricular todos os alunos, cabendo
as escolas organizar-se para o0 atendimento aos educandos com
necessidades educacionais especiais, assegurando as condi¢bes
necessarias para uma educacgédo de qualidade para todos... (BRASIL, 2001,

p. 1)

Em 1999, na Guatemala, o “Decreto n® 5296/2004” que regulamenta as leis n°®
10.048/2000 e n° 10.098/2000, estabelece “normas e critérios basicos para a
promocdo da acessibilidade das pessoas portadoras de deficiéncia ou com
mobilidade reduzida, e da outras providéncias” (BRASIL, 2004, p. 7).

Em 2003 teve inicio o Programa Educac¢éo Inclusiva: Direito a Diversidade,
promovido pela Secretaria de Educagdo Especial do Ministério da
Educacdo. Enfatizando as principais diretrizes do programa a disseminacao
da politica de educacédo inclusiva nos municipios brasileiros e Apoiar na
formacdo de gestores e educadores para efetivar a transformacdo dos
sistemas educacionais em sistemas educacionais inclusivos. O principio
que fundamenta o Programa é o da “garantia do direito dos alunos com
necessidades educacionais especiais de acesso e permanéncia, com
qualidade, nas escolas da rede regular de ensino”. (MEC, 2006,p.1).

Acompanhando o processo de mudancas, as Diretrizes Nacionais para a
Educacédo Especial na Educacédo Basica, a Resolucao CNE/CEB n° 2/2001, no artigo

2°, determina que:

Os sistemas de ensino devem matricular todos os alunos, cabendo as
escolas organizar-se para o atendimento aos educandos com necessidades
educacionais especiais, assegurando as condi¢cdes necessarias para uma
educacéo de qualidade para todos. (BRASIL, 2001).

A Resolucdo CNE/CEB n° 4 de 2009, no artigo 1°, para a implementacdo do
Decreto n® 6.571/2008, aponta que os sistemas de ensino devem matricular os
alunos com deficiéncia, transtornos globais do desenvolvimento e altas
habilidades/superdotacdo nas classes comuns do ensino regular e no AEE, ofertado
em salas de recursos multifuncionais ou em centros de Atendimento Educacional

Especializado da rede publica ou de instituicbes comunitarias, confessionais ou
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filantrépicas sem fins lucrativos. Portanto, se a legislacdo prevé, é relevante
compreender como se da a aplicacédo da lei na préatica.

A incluséo escolar é vista como direito humano: as criancas e 0s jovens sao
retirados em situacdo de deficiéncia das instituicbes de ensino especial, em defesa
da sua normalizacdo, o que lhes foi fornecido um novo espago e novos parceiros de
convivio, da socializacdo e da aprendizagem da escola regular. As praticas
pedagogicas foram também séo transferidas das instituicées de ensino especial para
a escola regular, numa ambiente mais educativo, configuradas num programa
educativo individual, de acordo com as caracteristicas do aluno e desenvolvidas,
essencialmente, pelo professor de educacéo especial.

Os tipos de deficiéncia sdo divididos em deficiéncia intelectual, surdez e
deficiéncia auditiva, deficiéncia fisica e deficiéncia visual ou cegueira:

Deficiéncia Intelectual: O aluno com deficiéncia intelectual modificasse o
processo da proposta pedagdgica, provocando uma transformacdo e melhoria do
ensino escolar com um todo. A ConstituicAo Federal determinada que deva ser
garantido a todos os educandos o direto de acesso aos niveis mais elevados do
ensino e da pesquisa.Acolher as peculiaridades de cada aluno, independentemente
de terem ou nao deficiéncias. As tradicionais rotulacbes e divisbes de alunos em
turmas aparentemente homogéneas ndo sdo garantias de aprendizado ainda que
nessas turmas os conteudos escolares parecam ser aprendidos mais facilmente, o
entendimento efetivo desses conteddos ndo é o mesmo para todos os
alunos.Grandes partes dos professores continuam na ilusdo de que seus alunos
apresentardo um desempenho escolar semelhante, em um mesmo tempo estipulado
pela escola para aprender um dado conteldo escolar.Ndo percebem suas
diferencas e especificidades. Aprender € uma acdo humana criativa, individual,
heterogénea e regulada pelo sujeito da aprendizagem, independentemente de sua
condicao intelectual ser mais ou menos privilegiada. Sdo as diferencas de ideias,
opinides, niveis de compreensdo que enriquecem 0 processo escolar e clareiam o
entendimento dos alunos e professores. Essa diversidade deriva das formas
singulares de adaptarmos cognitivamente a um dado conteudo e da possibilidade de
nos expressarmos abertamente sobre ele.Ensinar € um ato coletivo, no qual o
professor disponibiliza a todos, sem exce¢do a um mesmo conhecimento.

Surdez e deficiéncia Auditiva:Os alunos com deficiéncia auditiva ou surdo

matriculado na rede regular de ensino necessitam de adequacfes necessarias
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como: os servigcos deum intérprete/ tradutor de lingua de sinais, de professor de
portugués como segunda lingua desses alunos e de outros profissionais da area da
salde os fonoaudidlogos. E necessario que o professor de lingua de sinais libras
possua a formacéo especializada, oferecendo conjuntamente parceria ao professor
de sala de aula. Ainda para a surdez e a deficiéncia auditiva, obedecendo aos
principios inclusivos, a aprendizagem das Libras deve acontecer preferencialmente
na sala de aula desse aluno e ser oferecida a todos os demais colegas e ao
professor, para que possa haver comunicacao entre todos, as trocas e interagdes.

Deficiéncia Fisica:Para possibilitar o acesso de pessoas com deficiéncia fisica
ou mobilidade reduzida, toda escola deve eliminar suas barreiras arquitetonicas e de
comunicacao, tendo ou ndo alunos com deficiéncia nela matriculados no momento
(Lei n. 7.853/89, 10.048 e 10.098/00).

Faz necesséaria ainda a adocdo de recursos de comunicagdo alternativa
/aumentativa, principalmente para alunos com paralisia cerebral e que apresentam
dificuldades funcionais de fala e escrita. A comunicacdo alternativa/aumentativa
contempla os recursos e estratégias que contemplam ou trazem alternativas para a
fala de dificil compreensdo inexistente (pranchas de comunicag¢do e vocalizadores
portateis).Prevé ainda estratégias e recursos de baixa ou alta tecnologia que coloca
o plano de trabalho em prética.

Objetivamos inicialmente, com base legal, quais sdo os alunos com
Necessidades Especiais incluidos na rede municipal percorridos até entdo. Atraves
do diagnéstico da realidade de nossas escolas municipais, promovem-se acesso ao
contetdo pedagdgico (livros digitais, softwares para a leitura, livros com caracteres
ampliados) e facilitadores de escrita, no caso de deficiéncia fisica, com
engrossadores de lapis, Orteses para digitacdo, computadores com programas
especificos e periféricos mouse, teclado, acionadores especiais).

Deficiéncia visual ou cegueira:A escola deve providenciar para o aluno cegos,
o material didatico necessario, como regletes, soroban, além do ensino do cdédigo
Braille e no¢Bes de orientacdo e mobilidade, atividades de vida autbnoma e social.

Devem conhecer e aprender a utilizar ferramentas de comunicagéo que por
sintetizadores de voz possibilitam aos cegos escrever e ler, via computadores. Os
professores e demais colegas desse aluno também poderédo aprender Braille, assim
como utilizar as demais ferramentas e recursos especificos pelos mesmos motivos

apresentados a alunos surdos ou deficientes.
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Para compreender melhor como se organizou o processo do atendimento as
pessoas com deficiéncia, ou com necessidade educacionais especiais, é preciso
recorrer aos acontecimentos histéricos, movimentos e organizacfes dos programas
especializados. Examinando o historico da Politica Nacional de Educacédo Especial,

na perspectiva da Educacao Inclusiva, tem-se que:

No Brasil, 0 atendimento as pessoas com deficiéncia teve inicio na época
do Império com a criagdo de duas instituicbes: o Imperial Instituto dos
Meninos Cegos, em 1854, atual Instituto Benjamin Constant — IBC, e o
Instituto dos Surdos Mudos, em 1857, atual Instituto Nacional da Educacéo
dos Surdos — INES, ambos no Rio de Janeiro. No inicio do século XX é
fundado o |Instituto Pestalozzi - 1926, instituicdo especializada no
atendimento as pessoas com deficiéncia mental; em 1954 é fundada a
primeira Associacdo de Pais e Amigos dos Excepcionais — APAE e; em
1945, é criado o primeiro atendimento educacional especializado as
pessoas com superdotagdo na Sociedade Pestalozzi, por Helena
Antipoff(BRASIL, 2008, p.6).

Neste contexto, profissionais diversos, como médicos, psicélogos,
professores, atuam na area da educacdo de pessoas com deficiéncia. Desde o0s
anos 1920, esses profissionais vao evidenciando e justificando a necessidade de
separacao da pessoa com deficiéncia, “vao também viabilizando, tornando possivel
a vida dos mais prejudicados, juntamente com a familia e outros setores da
sociedade, através de alguns conhecimentos mais sistematizados a procura de
efetivacao de alguma pratica social mais eficiente” (MAZZOTTA, 1996, p. 25).

Mazzotta (1996, p. 67), em decorréncia da analise da legislacdo e normas, faz
destaque aos primordios da implementacdo da Lei de Diretrizes e Bases da
Educacdo Nacional, Lei n°® 4.024/61, que reafirma o direito dos “excepcionais” a
educacdo, indicando em seu Artigo 88 que estes devem ser enquadrados no
sistema geral de educacéo.

Antes de 1988 néo ha politica publica de acesso universal a educacao, mas a
Constituicdo Federal de 1988traz a educacdo como um direito de todos. No seu
Artigo 206, inciso |, estabelece a “igualdade de condi¢cées de acesso e permanéncia
na escola”, como um dos principios para o ensino e garante, no Artigo 208, como
dever do Estado, a oferta do atendimento educacional especializado,
preferencialmente na rede regular de ensino (BRASIL, 2008, p.7).

Sardagna (2012) destaca os acontecimentos mundiais na década de 1990
serviram de mote para as politicas nacionais dos paises participantes, dentre estes,

o Brasil:
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Destacam-se a Conferéncia Mundial de Educac¢éo para Todos que ocorreu
em Jomtien, na Tailandia, com a participacao de 155 paises, sendo o Brasil
um dos signatarios da Declaracdo gerada neste evento. Outro
acontecimento que marcou a politica inclusiva no Brasil foi a Conferéncia
Mundial de Educacéo Especial, que ocorreu em Salamanca, em 1994,
originando a “Declaragédo de Salamanca” (SARDAGNA, 2012, p. 3; grifo da
autora).

Estas Declaracfes passaram a influenciar a formulacéo das politicas publicas
da educacéo inclusiva no Brasil, sendo citadas tanto, na LDBEN 9394/96, quanto no
Plano Nacional de Educacéo, Lei 10.172/01, prevendo assegurar a educacao das
pessoas com deficiéncia no sistema educacional e reforcando que todas as criancas
sejam incluidas.

Mazzotta (1996, p. 67) fez um estudo dos acontecimentos que marcaram a
educacéao especial, ao longo dos anos, fazendo um recorte desde a década de 1960
até os anos 1990, na perspectiva de andlise da politica Nacional de Educacéo
Especial, e destaca aspectos relevantes apos a Constituicdo de 1988. Coloca que
“‘cumprindo legislacéo federal sobre destinagdo e vinculagdo de recursos financeiros
para a educacdo, em 1992, o MEC destinou recursos especificos para a Educacgéo
Especial” (MAZZOTTA, 1996, p. 84).

APolitica Nacional de Educacdo Especial na Perspectiva da Educacao
Inclusiva (2008, p. 7)faz referéncia que em 1994, é publicada a Politica Nacional de
Educacdo Especial, destacando a ‘integragédo instrucional’ ao acesso as classes
comuns do ensino regular aqueles que "(...) possuem condi¢cdes de acompanhar e
desenvolver as atividades curriculares programadas do ensino comum, N0 mesmo
ritmo que os alunos ditos normais”. (BRASIL, 2008, p.19).

No contexto das Conferéncias citadas acima, e de uma politica de educacéo
inclusiva em vigéncia, passam a configurar discussdes para a elaboracdo de uma
nova Lei de Diretrizes e Bases e esta foi sancionada em 1996, contemplando a
educacao especial, com orientacdo o sistema de ensino assegure a inclusao para 0s
alunos, assim como curriculo, métodos, recursos e organizacdo especifica para
atender as necessidades.

Em 2001 s&o publicadas novas Diretrizes operacionais para a educagao
especial, como educacao inclusiva na rede publica de ensino,pela Resolucdo n°

02/2001. O texto inclusive é imperativo em relagcao a inclusdo, conforme a citacao:
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Os sistemas de ensino devem matricular todos os alunos, cabendo as
escolas organizar-se para o atendimento aos educandos com necessidades
educacionais especiais, assegurando as condicdes necessdarias para uma
educacéo de qualidade para todos (BRASIL, 2001).

Em 2007, portanto, ja no contexto de preparacdo da politica atual para
educacédo inclusiva, é colocada a necessidade de implementar uma politica que
supere a oposicao entre educacdo especial e regular, mediante a justificativa de

que:

A educacdo especial se organizou tradicionalmente como atendimento
educacional especializado substitutivo ao ensino comum, evidenciando
diferentes compreensdes, terminologias e modalidades que levaram a
criacdo de instituicbes especializadas, escolas especiais e classes especiais
(BRASIL, 2008, p.6).

Essa problematizacdo explicita as distingbes dos alunos em razdo de
caracteristicas intelectuais, fisicas, culturais, sociais e linguisticas, entre outras,
estruturantes do modelo tradicional de educacéo escolar. Diante disto, a critica recai
para a contrariedade em relacdo a uma concepcéao sistémica da transversalidade da
educacdo especial nos diferentes niveis, etapas e modalidades de ensino, no
entendimento de que a educacgao ndo se estruturou na perspectiva da incluséo para
promover o atendimento as necessidades educacionais especiais, “limitando, o
cumprimento do principio constitucional que prevé a igualdade de condi¢des para o
acesso e permanéncia na escola e a continuidade nos niveis mais elevados de
ensino” (BRASIL, 2008, p. 09).

A atual Politica Nacional de Educacao Especial, na Perspectiva da Educacéo
inclusiva, instituida pela Portaria n° 948/2007 e entregue ao Ministro da Educacéo
em 07 de janeiro de 2008, orienta os sistemas de ensino para uma educacao de

qualidade para todos os alunos.

[...] estabelece dentre as diretrizes do Compromisso Todos pela Educacéo,
a garantia do acesso e permanéncia no ensino regular e o atendimento as
necessidades educacionais especiais dos alunos, fortalecendo a inclusédo
educacional nas escolas publicas (BRASIL, 2008, p.7).

O AEE, nesta perspectiva, tem como objetivo assegurar meios para 0 acesso
ao curriculo, que proporcione a independéncia para a realizagdo das tarefas e a

construcdo da autonomia. Constitui oferta obrigatéria pelos sistemas de ensino e
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deve ser realizado preferencialmente no turno inverso ao da classe comum, em
horarios estabelecidos na Sala de Recursos Multifuncional da prépria escola ou em

escola polo, como esté organizado o contexto pesquisado.

2.2 ATENDIMENTO EDUCACIONAL ESPECIALIZADO

O atendimento educacional especializado (AEE) é um servico da educacgao
especial que identifica, elabora, e organiza recursos pedagogicos e de
acessibilidade. “Eliminando as barreiras para a plena participagdo dos alunos,
considerando suas necessidades especificas” (SEESP/MEC, 2008).

A Politica Nacional de Educacdo Especial na Perspectiva da Educacao

Inclusiva de 2008 preconiza que:

O atendimento educacional especializado identifica, elabora e organiza
recursos pedagoégicos e de acessibilidade que eliminem as barreiras para a
plena participagdo dos alunos, considerando as suas necessidades
especificas. As atividades desenvolvidas no atendimento educacional
especializado diferenciam-se daquelas realizadas na sala de aula comum,
ndo sendo substitutivas a escolarizacdo. Esse atendimento complementa
e/lou suplementa a formacdo dos alunos com vistas a autonomia e
independéncia na escola e fora dela (BRASIL, 2008, p.16).

s

A operacionalizacdo da Politica é prevista nas Diretrizes para o AEE no

Parecer 13 de 2009, que estabelece como prioridade:

* A obrigatoriedade da matricula dos alunos, publico-alvo da Educacao
Especial, na escola comum do ensino regular e da oferta do atendimento
educacional especializado — AEE.

* A fungdo complementar ou suplementar do atendimento educacional
especializado e da Educacé@o Especial, como area responsavel pela sua
realizacéo.

* A conceituagdo do publico-alvo da Educacgéo Especial, a definicdo dos
espacgos para a oferta do atendimento educacional especializado e o turno
em que se realiza.

* As formas de matricula concomitante no ensino regular e no atendimento
educacional especializado, contabilizadas duplamente no ambito do
FUNDEB, conforme definido no Decreto n°® 6.571/2008.

* As orientagbes para elaboragdo de plano do AEE e competéncias do
professor do AEE.

* A inclusao do AEE no projeto pedagdgico da escola da rede regular de
ensino.

* As condigdes para a realizacdo do AEE em centros de atendimento
educacional especializado.

* As atribuicdes do professor que realiza o AEE.

» A formacgdo do professor para atuar na Educacdo Especial e no AEE
(BRASIL, 20093, p. 3)
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Os documentos legais orientam o0s sistemas de ensino quanto aos tipos de
necessidades especiais a serem matriculados.Conforme o Art. 1° das Diretrizes para
o0 AEE, previstas na Resolucédo 4/2009:

[...] os sistemas de ensino devem matricular os alunos com deficiéncia,
transtornos globais do desenvolvimento e altas habilidades/superdotacéo
nas classes comuns do ensino regular e no Atendimento Educacional
Especializado (AEE), ofertado em salas de recursos multifuncionais ou em
centros de Atendimento Educacional Especializado da rede publica ou de
instituicbes comunitarias, confessionais ou filantrépicas sem fins lucrativos
(BRASIL, 2009b, p.1).

Este mesmo documento define, no Art. 5°, que “o AEE ¢é realizado,
prioritariamente, na sala de recursos multifuncionais da prépria escola ou em outra
escola de ensino regular, no turno inverso da escolarizagéo, ndo sendo substitutivo
as classes comuns [...]" (BRASIL, 2009b).

Assim, o direito a escolarizacdo em classes comuns de ensino regular deve
ser garantido aos alunos com deficiéncia, bem como o AEE que deve ser
assegurado nas salas de recursos multifuncionais. E nessa sala, para que haja um
atendimento especializado de qualidade, sdo realizadas adequacdes necessérias
para a aprendizagem desses alunos, por meio de estratégias tedrico-metodoldgicas
que permitam o desenvolvimento cognitivo e a apropriacdo ativa do saber. As
atividades tém como objetivo o engajamento do aluno em um processo particular de
descoberta e o desenvolvimento de relacionamento reciproco entre a sua resposta e
o desafio apresentado pelo professor. Este professor “deve ter formacéo inicial que o
habilite para o exercicio da docéncia e formacdo especifica para a Educacéo
Especial” (BRASIL, 2009b, p. 03).

Conforme podemos ver na Resolucdo n° 4/2009, o professor para atuar no
AEE deve ter formacao especifica para educacao especial, e sua formacéo docente,
de acordo com a area especifica. Nesta formacao deve desenvolver conhecimentos
acerca de: comunicacdo aumentativa e alternativa, Sistema Braile, Orientacdo e
Mobilidade, Soroban, Ensino de Lingua Brasileira de Sinais — Libras, Ensino de
lingua Portuguesa para Surdos, Atividades de vida diaria, Atividades Cognitivas,
Aprofundamento e Enriquecimento Curricular, Estimulagcéo Precoce, entre outros.

Em relagdo o atendimento educacional especializadoo Decreto 7611\11
determina no Art. 2° que a educacao especial deve garantir os servicos de apoio

especializado voltado a eliminar as barreiras que possam obstruir 0 processo de
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escolarizacdo de estudantes com deficiéncia, transtornos globais do
desenvolvimento e altas habilidades ou superdotacdo. Ainda neste decreto no
inciso 3° especifica o que as salas de recursos multifuncionais devem ofertar para o
atendimento educacional especializado que sdo ambientes dotados de
equipamentos, mobiliarios e materiais didaticos e pedagdgicos.

Carvalho (2010, p. 70) alerta para que a oferta do AEE nas Salas de
Recursos ndo deve promover um trabalho semelhante ao que era ofertado nas

classes especiais:

[...] a oferta do apoio por meio do trabalho pedago6gico especializado em
salas de recursos: que ndao devem ser confundidas com classes especiais e
sim consideradas como espagos pedagdgicos que dardo suporte aos alunos
e aos seus professores para a remoc¢ao de barreiras para a aprendizagem
(CARVALHO, 2010, p. 70).

Percebe-se a importancia da sala de recurso multifuncional para que a
inclusdo aconteca de fato, pois o aluno incluido no ensino regular necessita de um

acompanhamento em turno inverso para assim ter oportunidades iguais.

2.3 SALA DE RECURSO MULTIFUNCIONAL

E um espaco destinado na escola como sala de recurso multifuncional onde
deve atender o publico do AEE. Possuem materiais didaticos e pedagdgicos,
mobiliario, recursos de acessibilidade e equipamentos especificos para o
atendimento, a organizacdo deste espaco fica por responsabilidade da gestdo da
escola e o professor responsavel pela sala de recurso multifuncional deve ter
conhecimentos especificos do AEE e estar em aperfeicoamento constante.

A legislacao vigente vem concordar e estimular préaticas e acées pedagogicas
gue contribuam para a inclusdo efetiva, como, por exemplo, a implementacdo das
Salas de Recursos Multifuncionais. No que se refere a definicdo do servigo, no
contexto de Porto Alegre, Tezzari e Baptista afirmam que a sala de recurso é:

[...] um espago paralelo de atendimento, em um turno inverso aquele no
qgual o aluno frequenta a classe comum. Os alunos atendidos passam por
uma triagem pedagogica que identifica a necessidade de uma acao
especifica e complementar, a ser desenvolvida por um profissional da
educacdo especial. Ha énfase em atividades alternativas aquelas
desenvolvidas em sala de aula, partindo-se dos recursos apresentados pelo
sujeito (TEZZARI E BAPTISTA, 2002, p. 146).
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Alves esclarece acerca das caracteristicas da sala de recursos multifuncional:

A sala de recursos multifuncionais é, portanto, um espaco organizado com
materiais didaticos, pedagdgicos, equipamentos e profissionais com
formacéo para o atendimento as necessidades educacionais especiais. [....]
A denominacéo sala de recursos multifuncionais se refere ao entendimento
de que esse espago pode ser utilizado para o atendimento das diversas
necessidades educacionais especiais e para desenvolvimento das
diferentes complementacdes ou suplementagBes curriculares (ALVES,
2006, p. 14).

Como podemos perceber a organizacdo deste espacgo escolar, segundo as
palavras desse autor, ndo se referem exclusivamente ao trabalho direto com o aluno
com deficiéncia, mas constituem uma acdo complexa, articulada, de mudltiplas
interferéncias. A importancia do professor especializado para este atendimento
também esta no acompanhamento junto ao professor da classe comum.

Em 2007 a Secretaria da Educacao especial do Ministério da Educacéo
(SEESP/MEC) lancou um edital denominado Programa de implantacdo de Salas de

recursos Multifuncionais que visava a implantacéo de tais salas, buscando:

[...] apoiar os sistemas de ensino na organiza¢éo e oferta do atendimento
educacional especializado, por meio da implantagdo de salas de recursos
multifuncionais nas escolas de educacdo basica da rede publica,
fortalecendo o processo de inclusédo nas classes comuns de ensino regular
(BRASIL, 2007, p.2).

A legislacdo aponta que o professor da sala de recursos multifuncionais
deverd participar das reunibes pedagdgicas, do planejamento, dos conselhos de
classe, da elaboracéo do projeto pedagdgico, desenvolvendo ac¢do conjunta com os
professores das classes comuns e demais profissionais da escola para a promocéao
da inclusado escolar (BRASIL, 2009b, p.3).

Observa-se que os sistemas de ensino vém buscando ampliar o AEE, previsto
na politica atual do MEC de educacdo inclusiva. O Decreto 7.611/2011, que dispbe
sobre a Educacédo Especial, na perspectiva inclusiva, preconiza sobre a necessidade

de servicos de apoio, com AEE, oferecido em Salas de Recursos Multifuncionais.

Art. 2° A educagdo especial deve garantir os servicos de apoio
especializado voltado a eliminar as barreiras que possam obstruir o
processo de escolarizagdo de estudantes com deficiéncia, transtornos
globais do desenvolvimento e altas habilidades ou superdotacéo. (BRASIL,
2011, p. 01)

Em relacdo aos objetivos do AEE, o Decreto prevé:
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Art. 30 S&o0 objetivos do atendimento educacional especializado:

| - prover condicdes de acesso, participagdo e aprendizagem no ensino
regular e garantir servicos de apoio especializados de acordo com as
necessidades individuais dos estudantes;

Il - garantir a transversalidade das acfes da educacdo especial no ensino
regular;

Il - fomentar o desenvolvimento de recursos didaticos e pedagdgicos que
eliminem as barreiras no processo de ensino e aprendizagem; e

IV - assegurar condi¢des para a continuidade de estudos nos demais niveis,
etapas e modalidades de ensino. (BRASIL, 2011, p.2)

Esta necessidade também é evidenciada no documento: “Sala de Recursos
Multifuncionais espagos para atendimentos educacional especializado” do ministério
da educacéo, Secretaria da Educacao Especial ao caracterizar o AEE nas salas de

recursos multifuncionais.

O atendimento educacional especializado nas salas de recursos
multifuncionais se caracteriza por ser uma acdo do sistema de ensino no
sentido de acolher a diversidade ao longo do processo educativo,
constituindo-se num servigo disponibilizado pela escola para oferecer o
suporte necessario as necessidades educacionais especiais dos alunos,
favorecendo seu acesso ao conhecimento (ALVES, 2006, p.15).

Com relacdo aos horarios de atendimento, nos remete a legislacdo vigente,

onde esta determinado que o AEE deve ser.

| - complementar & formagdo dos estudantes com deficiéncia, transtornos
globais do desenvolvimento, como apoio permanente e limitado no tempo e
na frequéncia dos estudantes as salas de recursos multifuncionais; ou

Il - suplementar & formag¢do de estudantes com altas habilidades ou
superdotacao. (BRASIL, 2011, p. 1)

Além da formacdo académica, had que se considerarem as relacdes
interpessoais implicadas na pratica do profissional que atua no AEE, ou na

educacao inclusiva.

2.4 SALA DE RECURSO MULTIFUNCIONAL E A TECNOLOGIA ASSISTIDA

No atendimento educacional especializado o professor desenvolvera um
trabalho junto com o aluno para identificar as dificuldades que encontra para a
aprendizagem, para isso serdao utilizados os diferentes recursos que ali se
encontram como aprender a utilizacdo das ferramentas de tecnologia assistiva, um

destaque muito importante que nédo devemos manter o recurso de tecnologia
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assistivacomo uso exclusivo na sala multifuncional o aluno possa utiliza-lo também
em sala de aula.A tecnologia assistiva é utilizada para suprir a sua deficiéncia e os
recursos disponiveis para o seu caso especifico.

As Tecnologias da Informacdo e Comunicagédo (TIC’s),vém para auxiliar no
processo de inclusdo digital, facilitando o processo de aprendizagem, assim nas
interacdes e trocas de informagdes entre os alunos, acontecendo a interatividade.

Neste sentido, Bonilla afirma que:

As TIC, mais do que um simples avanco no desenvolvimento da técnica,
representam uma virada conceitual, a medida que essas tecnologias nao
sd0 mais apenas uma extensao dos sentidos humanos, onde o logos do
fazer, um fazer mais e melhor, compde a visdo do mundo. As tecnologias da
informacdo e comunicagcdo sdo tecnologias intelectuais, pois ao operarem
com proposicbes passam a operar sobre o préprio pensamento, um
pensamento que é coletivo, que se encontra disperso, horizontalmente, na
estrutura em rede da sociedade contemporanea (BONILLA, 2005, p. 21).

Raica (2008) afirma que a tecnologia e a educacao inclusiva sdo frutos da
evolucdo da sociedade, das mudancas de paradigmas sociais e, sobretudo, por
melhores condi¢bes de vida para todos. E os recursos tecnoldgicos utilizados por
profissionais preparados, que sabem seu papel de educador e mediador, tem se
tornado uma importante ferramenta em favor da incluséo.

Tecnologia Assistiva (TA) envolve varios recursos que na verdade facilitam
ou contribuem para adequar uma vida mais autbnoma aos alunos portadores de
necessidades especiais, como a linguagem de sinais, textos falados, os diferentes
softwares. Sao considerados recursos 0s materiais que amparam ou aperfeicoam a
capacidade funcional de uma pessoa com deficiéncia, por exemplo, uma cadeira de
rodas. Ja os servicos sao todos 0s meios que amparam 0 manuseio dos recursos,
como por exemplo, a fisioterapia.

O livro tecnologias para a educacéo inclusiva, organizado por Raica, enfatiza
que além da diversidade de alunos, as tecnologias sdo a possibilidade de
instrumento de inclusdo, que os professores percebem com uma grandeza de
recursos tecnologicos integrados ao contexto escolar, desde os mais simples
equipamentos até sistemas de educacao a distancia. O acesso as tecnologias nao
garante o atendimento a diversidade, mas auxilia muito para a mudanca, as escolas

precisam estar conectadas, com acesso a redes digitais, uma aprendizagem incluida
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dentro de uma sociedade que se caracteriza pela informacé&o e conhecimento por
meios digitais.

Cabe aos professores repensar a sua pratica, aproximar os conteidos com a
realidade do aluno, utilizar as tecnologias da comunicacao e informacéo que causam
uma aprendizagem muito significativa, favorecendo ao conhecimento.

As tecnologias no contexto de aprendizagem favorecem ao interesse e
motivacdo que € despertado no aluno. Sendo possivel a todos os alunos igualdade
de acesso ao saber e conhecer com 0 uso das tecnologias acessiveis de informacéao
e comunicagdo, com a inclusdo e participacdo de todos. E o professor com seu
papel possibilitar as aprendizagens que as tecnologias de informacdo e
comunicacao oferecem no seu dia a dia com os alunos.

As tecnologias nas Salas de Recurso Multifuncionais e a navegacado na
internet desperta o interesse dos alunos, promovendo uma maior autoestima e
autonomia diante suas construcdes de ensino-aprendizagens. Os professores
promovendo condi¢cBes de acesso & internet e as suas ferramentas a todos 0s seus

alunos:

E também importante ressaltar que as novas tecnologias destituiram a
escola do tradicional posto de lécus do saber formal. Hoje, todos nés
podemos aprender muito ao acessar a internet, e essa continua experiéncia
de aprendizagem sera para o resto de nossas vidas. (JUNQUEIRA, 2012,

p. 6)

A utilizacdo do computador e de suas ferramentas devem sempre ser
planejada com antecedéncia, aproveitando todo o potencial desse recurso e
colocando o aluno como destaque neste processo:

Ao trabalhar com informatica na escola, os professores devem favorecer a
participagdo de todos, sem discriminacdo. Necessitam, portanto, ter uma
postura investigativa. Devem refletir, além dos aspectos pedagdgicos das
atividades, sobre como favorecer o encontro das habilidades e dos

diferentes alunos com as caracteristicas apresentadas pelos mais variados
ambientes computacionais. (MELO, 2010, p. 18)

Nas Salas de Recurso Multifuncional possuem diversos materiais de apoio
que poderdo auxiliar os alunos, como o labirinto de Histéria, para estimular
coordenacdo motora, entre tantos outros recursos que possuem maior

acessibilidade.
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7

Carvalho (2010) remete o direito a igualdade de oportunidade e que
defendemos enfaticamente, ndo significa um modo igual de educar a todos e, sim,
dar a cada o que necessita em funcdo de seus interesses e caracteristicas
individuais, a utilizacdo de softwares para isso € uma das solucdes para cada aluno
seja comtemplado conforme a sua necessidade.

Se professores e alunos por inimeros fatores (inclusive alheios a sua
vontade) nao estiverem igualmente motivados, desejosos de aprender, de
compartilhar ideias, conceitos, procedimentos e valores - estardo falando idiomas
diferentes entre eles, ainda que se espere o professor seja capaz de falar varios
‘idiomas”, para seu trabalho na diversidade.

Carvalho (2010) Todos, sem excecdes, pode aprender, mas ninguém
aprende, exatamente, da mesma forma, no mesmo ritmo e com 0S Mesmos
interesses. Flexibilizar ou adaptar o qué (conteddo), o quando (temporalidade,
sequenciacdo de assuntos), o como (metodologia didatica) e os procedimentos
adotados na avaliacdo, € de mais importancia para que o0s aprendizes que
apresentam dificuldades desfrutem da igualdade de oportunidades de apropriacéao
do saber, do saber fazer e do saber ser e conviver. Com essas afirmativas estou me
referindo a equidade.

Ainda no discurso das politicas de inclusédo, tem-se o Decreto n° 6094/2007
gue estabelece as diretrizes do Compromisso Todos pela Educacédo, define a
garantia do acesso e permanéncia no ensino regular e o atendimento as
necessidades educacionais especiais dos alunos, visando a inclusao educacional
nas escolas publicas.

Os mesmos autores citam, ainda, a necessidade da qualidade do trabalho
proposto a turma inclusiva; o professor deve ter uma atencdo maior para com seus
alunos para assim realizar a parceria com o professor do AEE. Dessa forma, juntos,
podem desenvolver um trabalho de integracéo do aluno ao grupo, criando vinculos

afetivos e assim acontecer a aprendizagem. Conforme Guedes,

Com formacdo em uma area especifica, muitas vezes o0s professores
sentem-se impossibilitados de prestar um atendimento mais abrangente.
Geralmente os alunos de incluséo apresentam defasagens no ano\ciclo e
dificuldades na aprendizagem, sejam elas na area de alfabetizagcdo, na
construgdo de numero, na producdo de conceitos basicos, na organizacdo
pessoal, entre outras (GUEDES et al, 2011,p. 61).
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O AEE precisa articular com o professor/a da sala de aula regular constituindo
em “uma forma de propiciar oportunidades para inclusdo sendo um espaco de
transicdo para aquisicdo de habitos e atitudes facilitando a convivéncia social numa
classe especial ou regular de ensino” (GARCIA, DAGUIEL e FRANCISCO, 2010, p.
4). Os mesmos autores, ainda, afirmam que quanto mais alunos com NEE estiverem
matriculados no ensino regular, melhor para a constru¢ao da aprendizagem.

Ja os autores Emer, Santarosa e Corréa (2010, p. 11) ressaltam que: “as
salas de recursos multifuncionais, pretendem de modo geral possibilitar um
atendimento educacional especializado, complementar ou suplementar que apoia e
oferece o atendimento nas escolas comuns do ensino fundamental”.

As mesmas autoras explicam a necessidade da sala de recurso multifuncional
para atender os alunos de inclusdo no ensino regular em turno inverso, conforme

podemos ver no excerto a seqguir:

A sala de recurso multifuncional possui como propésito complementar as
atividades de ensino desenvolvidas no tempo regular a sala de aula comum,
por isso, pode-se analisa-la como um apoio fundamental para o processo de
inclusdo nas salas regulares. (EMER, SANTAROSA e CORREA, 2010,
p.14).

A sala de recursos multifuncional é, portanto, um espago organizado com
materiais didaticos, pedagdgicos, equipamentos e profissionais com formacéo para o

atendimento as necessidades educacionais especiais. Conforme diz Alves,

[...] a denominagcdo sala de recursos multifuncionais se refere ao
entendimento de que esse espaco pode ser utilizado para o atendimento
das diversas necessidades educacionais especiais e para desenvolvimento
das diferentes complementacdes ou suplementacdes curriculares. (ALVES,
20086, p. 14).

A partir disso pode-se depreender que a concepcao de escola inclusiva se
fundamenta no reconhecimento das diferencas humanas e na aprendizagem
centrada nas potencialidades dos alunos, ao invés de imposicdo de rituais
pedagogicos pré-estabelecidos que acabam por legitimar as desigualdades sociais e
negar a diversidade. Nessa perspectiva, as escolas devem responder as
necessidades educacionais especiais de seus alunos, considerando a complexidade
e a heterogeneidade de estilos e ritmos de aprendizagem. Para tanto € necessaria
uma nova estrutura organizacional, com curriculos flexiveis, estratégias teéricas

metodoldgicas eficientes, recursos e parcerias com a comunidade.
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Como é possivel evidenciar, as pesquisas elencadas nesta se¢cao convergem
na compreensao de que as salas de recursos multifuncionais sao fundamentais para
0 processo de educacéao inclusiva, enfatizando a qualidade do trabalho proposto a
turma inclusiva, a capacitacdo deste professor que trabalha na sala de recurso
multifuncional e o didlogo que deve existir com o professor do ensino regular.

O professor da sala de recursos multifuncionais tem que possuir curso de
graduacéo, pés-graduacao e ou formacao continuada que habilite a atuar em areas
da educacéo especial para o atendimento as necessidades educacionais especiais
dos alunos. A formacéo docente, de acordo com a &rea especifica, deve desenvolver
conhecimentos acerca de: comunicacdo aumentativa e alternativa, Sistema Braile,
Orientacdo e Mobilidade, Soroban, Ensino de Lingua Brasileira de Sinais — Libras,
Ensino de lingua Portuguesa para Surdos, Atividades de vida diaria, Atividades
Cognitivas, Aprofundamento e Enriquecimento Curricular, Estimulacdo Precoce,
entre outros.

Salienta-se que o professor da sala de recursos multifuncionais devera
participar das reunides pedagdgicas, do planejamento, dos conselhos de classe, da
elaboracdo do projeto pedagdgico, desenvolvendo acdo conjunta com o0s
professores das classes comuns e demais profissionais da escola para a promoc¢ao
da incluséo escolar.

Além da formacdo académica, ha que se considerar as relacdes interpessoais

implicadas na pratica do profissional que atua no AEE, ou na educacéo inclusiva.

Um professor que busca a educacdo para a diversidade deve, antes de
mais nada, desenvolver uma personalidade sadia, estabelecer melhores
relagbes interpessoais e intentar, através de uma sadia utopia, que se
desenvolva uma sociedade com salde, como se fosse uma grande escola
para todos, iguais em tudo: oportunidades, direitos e deveres (STOBAUS,
MOURINO, p.220).

A sala de recursos multifuncionais é um espaco para a realizacdo do AEE de
alunos que apresentam, ao longo de sua aprendizagem, alguma necessidade
educacional especial, temporaria ou permanente, compreendida, segundo as

Diretrizes Nacionais para a Educacao Especial na Educacao Basica, em trés grupos:
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- alunos com dificuldades acentuadas de aprendizagem ou limitagdo no
processo de desenvolvimento que dificultam o acompanhamento das
atividades curriculares: aquela ndo vinculada a uma causa organica
especificada ou aquelas relacionadas a condi¢bes, disfuncées, limitacbes
ou deficiéncias;

- alunos com dificuldades de comunicacédo e sinalizacdo diferenciadas dos
demais alunos.

- alunos que evidenciem altas habilidades/ superdotacdo e que apresentem
uma grande facilidade ou interesse em relacdo a algum tema ou grande
criatividade ou talento especifico.(BRASIL.MEC\SEESP, 2006, p.2).

Diferenciando-se dos espacgos tradicionalmente organizados de forma
segregada para o atendimento educacional dos alunos com deficiéncia, a sala de
recursos multifuncionais pressupde que a constru¢do do conhecimento por pessoas
com ou sem deficiéncia mental se da na interacdo com a diversidade. Pensando
assim, séo utilizados nas salas multifuncionais uma grande variedade de materiais e

recursos pedagogicos como:

- jogos pedagdgicos que valorizam os aspectos lUdicos, a criatividade e o
desenvolvimento de estratégias de logica e pensamento.

- Jogos pedagoégicos adaptados para atender as necessidades educacionais
especiais dos alunos, como aqueles confeccionados com simbologia
grafica,utilizada nas pranchas de comunicacdo correspondentes a atividade
proposta pelo professor.

- Recursos especificos como reglete, pungdo, guia de assinatura, lupa
manual, calculadora sonora, caderno de pauta ampliada, caneta ponta
porosa, engrossadores de lapis e pincéis, suporte para livro, tesoura
adaptada e outros materiais relativos ao desenvolvimento do processo
educacional.

- Mobiliarios adaptados, tais como: mesa com recorte, ajuste de altura,
angulo do tampo; cadeiras com ajustes para controle de tronco e cabeca do
aluno, apoio de pés, regulagem de inclinacdo do assento com rodas,
guando necessario; tapetes antiderrapantes para o nao deslocamento das
cadeiras.

- Livros didaticos e paradidaticos impressos em letra ampliada, Braile,
digitais em Libras, com simbologia gréfica e pranchas de comunicacao
tematicas correspondentes as atividades propostas pelo professor, livros de
histérias virtuais, livros falados, livros de histérias adaptados com velcro e
com separador de paginas, dicionario trilingue: Libras/Portugués/inglés e
outros.(BRASIL.MEC\SEESP, 2006, p.4).

No processo educacional, poderdo ser utilizadas nas salas dos recursos,
tanto tecnologia avancada, quanto os computadores e softwares especificos, como
também os recursos de baixa tecnologia, que podem ser obtidos ou confeccionados
artesanalmente pelo professor, a partir de materiais que fazem parte do cotidiano

escolar.
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3. METODOLOGIA

A pesquisa realizou-se nas escolas municipais do municipio de Imbé.
Contando com sete escolas de Ensino Fundamental e oito escolas de Educacéo
Infantil, sendo que apenas duas escolas de Educacgdo Infantil possuem Sala de
Recurso Multifuncional e nas escolas de ensino fundamental todas possuem Sala de
Recurso Multifuncional, sendo apenas oito professoras de Sala de Recurso
Multifuncional, havendo rodizios nas escolas, por exemplo, uma professora atende
duas Salas de Recurso Multifuncional, e uma supervisora das Salas de Recurso
Multifuncional. Para obter os dados da pesquisa foram entregues 8 questionarios,
para as responsaveis pelas Salas de Recurso Multifuncional e um questionario para
a coordenadora das Salas de Recurso Multifuncional.

Optou-se inicialmente para este estudo, os procedimentos da pesquisa
bibliogréfica que aborda o tema em questdo, sendo livros, documentos, leis, sites,
jornais, revistas, artigos sobre o assunto dentre outros.

A etapa seguinte foi uma pesquisa qualitativa que envolveu um estudo do tipo
exploratorio e descritivo.

A importancia dos estudos qualitativos é apontada por Flick (2004). Esses
estudos sdo importantes para identificar as mudancas sociais diante da
diversificacdo de sistemas de modos de vida que exigem novas formas de
conhecimento e analise.

Para realizacdo da coleta de dados foi aplicado um questionario com a
responsavel pela sala multifuncional de cada escola participantes da pesquisa.

O método de investigacdo de observacdo é segundo Marconi e Lakatos
(1999), uma técnica que utiliza os sentidos na orientacdo de determinados aspectos
da realidade. N&o consiste apenas em ver ou ouvir, mas também em examinar fatos
ou fenbmenos que se deseja estudar.

O questionario esse processo € definido por Marconi e Lakatos (1999), como
a acdo de investigagdo em que O pesquisador segue um roteiro previamente

estabelecido com um formulario para as pessoas selecionadas.



28

4 MARCO ANALITICO

As informacdes levantadas permitem varias formas de organizacdo, mas a
opcao para este estudo foi o olhar para as recorréncias de informacdes, a partir das
quais foram elaboradas categorias para facilitar o exercicio analitico. No entanto, as
particularidades n&o s&o ignoradas, na medida em que podem ser significativas no
conjunto dos dados.

Das 9 professoras convidadas a participar, apenas sete professoras
responderam aos questionarios, sédo elas: seis professoras responsavel pela Sala de
Recurso Multifuncional das escolas do ensino fundamental e uma professora
responsavel pela Sala de Recurso Multifuncional da educacao infantil. Com base
nas respostas das professoras que aceitaram participar da pesquisa, foi elaborada
uma planilha de respostas. Esta serviu de material para a analise, a luz das leituras
e estudos dedicados a investigacao.

Das professoras participantes, as seis informaram que possuem formacéao
especifica para trabalhar na educacéo especial.

Os sujeitos pesquisados (somente mulheres), serdo identificados pelas letras
do alfabeto, de A & G. As professoras B, C, F e G atuam em Sala de Recurso
Multifuncional h& cinco anos, a professora D h& quatro anos, a professora A had um
ano.

Ambas as Salas possuem materiais pedagogicos, impressoras, computadores
e materiais que as professoras constroem a partir das dificuldades que surgem no
cotidiano de atendimentos dos alunos.

Com as informacdes coletadas através dos questionarios, o exercicio de
analise foi sendo realizado, cujas idas e vindas, possibilitaram a organizacao destas
informacdes em trés categorias. A seguir serd apresentado a descricdo das mesmas
que emergiram do exercicio analitico, no cruzamento com o campo teérico da
fundamentacéo.

Sédo elas: O AEE na Sala de Recursos Multifuncional; Sala de Recursos
Multifuncional como Apoioa Incluséo; Articulagdes implicadas no trabalho da Sala de

Recursos Multifuncional.
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4.1 O AEE NA SALA DE RECURSOS DE MULTIFUNCIONAL

E recorrente nas respostas das professoras que o objetivo da Sala de
Recursos Multifuncional € oferecer AEE especialmente para os alunos do publico
alvo da educacdo especial, com deficiéncia e com transtornos globais de
desenvolvimento, matriculados na escola. Podemos ver isso no que relata a
Professora A, quanto aos objetivos da Sala de Recursos: Atender os alunos publico
alvo da educacgéo especial e dar suporte aos educadores de sala de aula e dos
ambientes que o aluno esteja inserido na escola (Professora A). A professora C
afirma que o objetivo é atender as criancas com deficiéncias intelectual, visual,
auditiva, transtornos globais do desenvolvimento e altas habilidades e superdotacao
em turno inverso complementar ou suplementar as habilidades e
competéncias.Também aparece como objetivo: Desenvolver estratégias que
facilitem e assegurem o acesso e permanéncia do aluno inclusivo na rede publica de
ensino (Professora E).

O AEE é oferecido na escola onde o aluno estuda, ou 0 mais proximo
possivel, como o exemplo da Sala A que é da Educacao Infantil e no municipio
somente ha duas salas de recurso multifuncional nas escolas de educacgéo infantil,
possuindo no total de oito escolas de educacao infantil, entdo sendo encaminhado
para uma das duas as demandas. Ela funciona como dois nucleos que atende as
cinco escolas mais préximas.

Neste sentido, observa-se que os sistemas de ensino vém buscando ampliar
o AEE, previsto na politica atual do MEC de educacdo inclusiva. O Decreto
7.611/2011, que dispbde sobre a Educacdo Especial, na perspectiva inclusiva,
preconiza sobre a necessidade de servicos de apoio, com AEE, oferecido em Salas
de Recursos Multifuncionais.

Considerando o que prevé a lei e analisando as repostas obtidas, podemos
perceber que o AEE vem sendo oferecido nas Salas pesquisadas, aproximando-se
ao que esta previsto nas Diretrizes.

Em relacéo a pratica pedagogica para a educacao inclusiva, a Professora A
destaca que a proposta da Sala de Recursos € oferecer o AEE para que a inclusao
seja uma pratica, temos objetivos, filosofia e plano de atendimento direcionado a

este fim que deve fazer parte dos planejamentos e regimento escolar.
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De certa forma, pode-se inferir que as Salas estudadas vém buscando ofertar
um atendimento para a inclusdo, de acolhimento & diversidade, com garantia de
aprendizagem.Examinando os dizeres das professoras participantes, no confronto
com Mantoan (2006) existe uma convergéncia com a autora, na medida em que esta
defende que o AEE € necessario para o0 ensino para melhor atender as
especificidades dos alunos.

No contexto das Salas de Recurso Multifuncional apenas as escolas de
Ensino Fundamental e educacdo infantii possuem Salas de Recursos
Multifuncionais. Alunos do Ensino Médio, que necessitam de atendimento, s&o
encaminhados direto para o CRAPE.

As Salas investigadas tém suas diretrizes integradas a proposta pedagogica
da escola, de forma articulada as demais politicas da educacéo inclusiva. No
entanto, a proposta pedagdgica deveria ser mais discutida com todos, nédo ficando
restrita as suas professoras, visto que muitas professoras da escola ndo tem
conhecimento do funcionamento da Sala de Recursos Multifuncional. E importante
ressaltar a iniciativa destas Salas e das escolas por promover o AEE, masha
necessidade de uma maior a articulagcdo entre professores da Sala de Recursos

Multifuncional com as salas comuns.

4.2 SALA DE RECURSOS COMO APOIO PARA A INCLUSAO

A Sala de Recursos Multifuncional, no campo pesquisado, serve de apoio real
para que 0s processos inclusivos acontecam de forma gradativa, pois as atividades
acontecem de maneira complementar e, além disso, os atendimentos servem de
apoio pedagogico para auxiliar a professora da sala de aula comum no processo
inclusivo, com avaliacdes especificas. A professora C, ao referir-se ao AEE, relata
gue o atendimento é em contraturno, conforme o caso € individual, dupla ou trio, a
sala ndo comporta mais de trés. Professora A, também se refere aos atendimentos,
de forma individualizada ou no maximo de 3 a 4 alunos, dependendo suas
deficiencias. Atendimento de 45 a 60 minutos, em turno inverso. Tal colocacdo nos
remete a legislacdo vigente, onde esta determinado que o AEE deve ser.

A minoria das respostas das professoras aponta para o fato de que as Salas
de Recursos Multifuncionais estédo auxiliando para a proposta da educacao inclusiva,

uma vez que com as atividades adaptadas e com o estimulo recebido, os alunos
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estdo se desenvolvendo de forma satisfatoria. A professora relata que se sente
amparada, € um ensino aprendizagem integral 4s pessoas que apresentam
necessidades educacionais especiais.

Sendo assim, os dados apontam para uma direcdo que diverge com das
previsdes, tanto da legislacdo vigente, quanto dos pesquisadores desta temética, no
sentido de que o AEE deve servir para auxiliar os processos inclusivos escolares e
amenizar as imposicoes reguladoras da sociedade que por muito tempo deixaram
estes alunos fora dos contextos de aprendizagem, relegando-os a espacos clinicos.
Os apontamentos feitos pelas professoras que atuam em parceria com o AEE
demonstram que essa proposta veio para ressignificar os processos de
desenvolvimento e aprendizagem das criancas com NEE, e nesse sentido também
para dar suporte aos professores que recebem esses alunos na sala de aulacomum.

No entanto, ha uma complexidade que envolve os processos inclusivos. Uma
proposta para a aprendizagem do aluno com NEE implica vérios fatores que devem
estar articulados na adaptacao curricular. Carvalho (2010, p. 110) chama atencéo
sobre esta adaptacdo para o processo de ensino e aprendizagem, em que O
professor deve fazer adaptagcbes, considerando as necessidades especificas de
cada aluno.

E citado pelas professoras que as salas de recursos ndo s&o suficientes, pois
nao depende s6 das professoras do AEE, quem faz é o corpo docente, gestdo
escolar e funcionarios os quais devem falar a mesma linguagem (Professora C). As
salas de recurso auxiliam e muito demonstrou a proposta, porém em muitas
situacdes esta ajuda ndo é o bastante. Existe a necessidade de outras frentes de
apoio para que de fato exista a inclusdo (CRAE, Secretéria da Saude). (professora
F).

Quanto a organizacdo dos atendimentos, nas Salas Pesquisadas, a
professora A define que o atendimento ocorre de forma individualizada ou no
maximo de 3 a 4 alunos, dependendo suas deficiéncias. Atendimento de 45 min. Até
60 min. J& a professora B relata que o atendimentode forma individualizada ou no
maximo de 3 a 4 alunos, dependendo suas deficiéncias. Atendimento de 45 min até
60 min.

A Politica Nacional de Educacdo Especial na Perspectiva da Educacgéo
Inclusiva (BRASIL, 2008) preconiza que: O AEE deve ser ofertado em turno inverso

ao da classe comum.
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Neste sentido, as Salas estdao contemplando estas orientacdes, mas fica a
problematizacdo em relacdo ao tempo de atendimento, pois 0s atendimentos
duraram 45 minutos, 0 que € um tempo exiguo para uma intervencdo. Um fator
citado foi a questdo de um atendimento por semana a professora FOs
atendimentos ocorrem uma hora uma vez por semana, e a professora C. Uma vez
por semana, atendimento de uma hora, individualizado, uma vez por semana.
Entende-se que a legislacdo nao limita a quantidade de atendimento, de modo que
se o0 aluno necessitar ser atendido mais vezes na semana, deveria ter esta
flexibilizacdo, mais com foco na necessidade do aluno do que na organizagéo
sistematizada dos atendimentos.

Tais colocacdes remetem aos esclarecimentos de Alves (2006) acerca das
caracteristicas da Sala de Recursos Multifuncional, como sendo espaco com
disponibilizacdo de materiais didaticos, pedagogicos, equipamentos tecnoldgicos e
recursos adaptados, contando com profissionais qualificados que desenvolvam as
habilidades de seus alunos, com recursos especificos para estes.

Pelo que pode ser evidenciado nos dizeres das professoras, sdo realizados
os atendimentos na Sala de Recursos Multifuncional, com atividades
adequadasconforme a necessidade do aluno, sendo usados estratégias e recursos
diferenciados que complementem a formag¢do do aluno, facilitando sua incluséo
escolar e social. Porém as atividades e recursos de acessibilidade e pedagdgicos
sao oferecidos especificamente de forma complementar, uma vez que os dados nao
apresentam nenhuma referéncia sobre o atendimento suplementar a formacdo dos
alunos no ensino comum. A proposta das Salas demonstra uma abordagem que
busca inserir os alunos em um contexto de socializacdo e aprendizagem, sem a
inferéncia de rotulos e diagndsticos, tratados como educandos e ndo mais como
pacientes. No entanto, h4 que se atentar para que as Salas de Recursos nao
engessem o0s atendimentos, justamente por serem espacos de adequacao curricular,
com a delimitacdo do tempo tdo sistematica, e ainda as profissionais responsaveis
pela Sala de Recurso Multifuncional dizem que o AEE é ofertado uma vez
porsemana, outras citam conforme a necessidade do alunonéo ficando evidente se o
educando atendido necessita deste tempo, ou de um tempo maior, ou mesmo de

outro espaco de intervengao.
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4.3 ARTICULACOES DAS MIDIAS NO TRABALHO DA SALA DE RECURSOS

Sobre as articulagbes entre os sofwares, foicitada pela maioria das
professoras o board maker um programa que contém um banco de dados graficos
que contém 4.500 simbolos de comunicagcdo, muito utilizada nas pranchas. A
professora Aexplica: BoardMaker — Arie | e II, e fonoaudidloga na escola (audicéo e
linguagem).A professora B apontam que é necessario para Autismo e deficiéncia
intelectual utilizo ARIE, Coalho sabido e HQ (Histérias em quadrinhos) e nas outras
utilizo o falador (instalado pelo MEC) e jogos educativos diversos.

As tecnologias da informacdo e comunicacao (TIC), vem para auxiliar no
processo de inclusdo digital, facilitando o processo de aprendizagem, assim nas
interacOes e trocas de informacdes entre os alunos, acontecendo a interatividade.
Neste sentido, Bonilla (2005, p. 21) afirma que as tecnologias passam a operar
sobre nosso proprio pensamento.

Raica (2008) afirma que a tecnologia e a educacao inclusiva sdo frutos da
evolucdo da sociedade, das mudancas de paradigmas sociais e, sobretudo, por
melhores condi¢cbes de vida para todos. E os recursos tecnoldgicos utilizados por
profissionais preparados, que sabem seu papel de educador e mediador, tem se
tornado uma importante ferramenta em favor da incluséo.

Segundo Coll, Mauri e Onrubia (2010), a mediacao das TIC no processo de
ensino e aprendizagem esta vinculada em relacdo aos alunos e professores e 0s
contetdos trabalhados. E ainda as trocas e interacdes entre ambos. Porém o
importante é os envolvidos no ensino e aprendizagem.

E importante identificar as ferramentas que realmente podem ser utilizadas
como instrumentos educacionais e avaliar sua aplicacdo de modo a promover a
aprendizagem significativa.

A relacéo de trazer as familias para escola a auxiliar o processo de incluséo.
A professora F O conhecimento sobre os alunos de inclusdo deve ser passado para
0 maior numero de pessoas possivel da educacdo das familias. E aprofessora G
Na aceitacdo da crianca com deficiéncia, de como ocorre um luto perante a familia
de aceitar esta crianca com deficiéncia e a aceitacéo de toda a escola, sendo feitos
formacdes de aprendizagens para toda a escola. A professora a discutir a cerca de
ver o aluno em suas especificidades, ndo s6 os alunos com deficiéncia, mas todos

gue possuam alguma necessidade especial de aprendizagem. A escola deve parar e
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olhar seus alunos e perceber que todos sao diferentes, como nos remete MANTOAN
(2006).

O ensino ministrado deve atender as necessidades e possibilidades de todos
os alunos. Para ensinar a turma toda, sem diferenciar a aprendizagem para cada
aluno ou grupo de alunos, é abranger que a diferenciacéo € feita pelo proprio aluno
ao estudar, e nao pelo professor ao ensinar.

A organizacdo da estrutura para apoiar a inclusdo a professora A
Parcialmente, o sistema de ensino é insuficientemente para atender as
especificidades de cada aluno, dentro da sala de aula a inclusdo acontece na teoria,
a salvo de alguns casos aonde a escola foca da inclusdo de todos como um todo,
ndo s6 dos alunos com deficiéncias. A Professora C Sim, mas ndo adianta dar a
todo 0 momento o suporte, quando tem colegas que ndo querem se envolver com a
incluséo. A professora D De fato organizadas para apoiar a incluséo, no entanto a
sala de recursos é parte da estrutura que apoia este movimento, que depende
muitas vezes do investimento e valorizacdo da gestdo da escola. A professora E O
conhecimento sobre os alunos de inclusdo devem ser passados para 0 maior
namero de pessoas possivel da educacéo das familias.

Sobre a importancia do planejamento, o documento da Secretaria de
Educacéo Especial, do MEC, sobre as Salas de Recursos Multifuncionais indicaqueo
professor da sala de recursos multifuncional devera participar das reunides
pedagogicas, das trocas com o professor do ensino regular.

Se considerarmos 0 que esta preconizado na legislagdo, assim como a
defesa dos autores que fundamentam esta pesquisa, existe anecessidade de uma
maior participacdo de ambas as partes, ndo ocorrendo ainda planejamento em
conjunto e nem reunides pedagogicas, para acontecerem as trocas para auxiliar na
aprendizagem dos alunos.

Como se pode evidenciar a partir dos autores, incluindo a base legal, as
diretrizes, a concepcdo dos educadores hauma preocupacdo que € premente na
literatura atual. E possivel inferir que existe na pratica uma proposta inclusiva, nos
termos estudados. Aqueles que possuem NEE estdo sendo atendidos no ensino
comum e também sendo atendidos em turno inverso, sendo realizadas atividades
considerando a sua dificuldade/necessidade. Mas também ficou evidente que é
preciso melhorar em alguns aspectos. Existem algumas lacunas a serem

avancadas. Por exemplo, o planejamento coletivo em reunides entre professor do
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ensino comum com da Sala de Recurso Multifuncional, para um melhor trabalho com
vistas aluno atendido. Pelo evidenciado também ha necessidade de uma melhor
articulacéo entre as escolas implicadas nos atendimentos e as familias dos alunos.
Entendemos muitas vezes que a familia tenha resisténcia em trazer este aluno para
0 turno inverso e que é comum esta negacao.

N&o podemos deixar de trazer a problematizacdo da questdo ambigua, uma
vez que inclui o aluno no espaco escolar, exclui no espaco da Sala de Recurso
Multifuncional, pois este espaco é de uso dos deficientes, mas que deveria ser um
espaco utilizado por todos. A relacdo de epistemologicamente sujeitos diferentes

somos todos nos.
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CONSIDERACOES FINAIS

Este estudo investigou a implicacdo de duas Salas de Recursos
Multifuncionais para a incluséo escolar, sendo nos municipios de Imbé e Tramandai,
objetivando analisar como o AEE contribui para este processo de educacgao
inclusiva? Tendo em vista a questdo norteadora, as informacdes levantadas
apontaram para algumas categorias analiticas que indicam praticas que possibilitam
o AEE como apoio a inclusdo, quanto asnecessidades emergentes para a efetivacao
da incluséo escolar.

Com as informacdes coletadas, o exercicio de andlise foi realizado,
possibilitando a organizacao destas informacdes em trés categorias: O AEE na Sala
de Recursos Multifuncional sendo destacado pelas professoras que esta Sala
proporciona o AEE, desenvolvendo préticas e estratégias pedagogicas voltadas para
os alunos com necessidades educacionais especiais. Desta forma, a inclusao
escolar ocorre com flexibilidade e adaptacdo com metodologia diferenciada. A
segunda categoria foi Sala de Recursos Multifuncional como Apoio a Inclusédo, a
partir da qualas professoras enfatizam que os atendimentos acontecem uma vez por
semana em média de 45 minutos a 1 hora e que as atividades sao elaboradas
conforme as necessidades dos alunos, sendo uma forma de apoiar a incluséo
escolar. No entanto, ndo h&a consideracdo sobre a possibilidade de flexibilizacdo e
adequacdo do tempo deste atendimento, caso seja necessario.A Ultima categoria,
Articulacdes implicadas no trabalho da sala de recursos multifuncional, denotaa falta
do conhecimento sobre os alunos de incluséo deve ser passado para o maior
namero de pessoas possivel da educacdo das familias. Entretanto, ndo foi
mencionado pelas participantes se ha um esfor¢co da escola para trazer a familia
para dentro da instituicdo. Ainda foi mencionada a falta de palnejamento, reunides,
dialogos entre professor do ensino comum com o professor da Sala de Recurso
Multifuncional, para trocas no sentido de auxiliar na aprendizagem dos alunos.

Como consideracdes, o estudo mostrou que as Salas de Recursos
Multifuncionais estdo auxiliando na proposta da educacao, visto que, séo feitos 0s
atendimentos, sdo realizadas atividades conforme a necessidade do aluno e usadas
estratégias e recursos diferenciados que complementem a formagdo do aluno,
facilitando sua incluséo escolar e social. E ainda as Salas de Recursos

Multifuncionais estdo auxiliando para a proposta de educacédo inclusiva, visto que
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estdo organizadas pedagogicamente e estruturalmente nos termos da lei e que as
professoras responsaveis tém qualificacdo profissional para atuar nas Salas de
Recursos em estudo ou na educacao inclusiva, atendendo as necessidades e
demandas existentes. Porém, ha necessidade de rever o tempo de atendimento
semanal, no sentido de identificar a necessidade de flexibilizago.

Claro que o trabalho ndo esta concluido ainda, visto que devo dar um retorno
para a escola e contribuir para a educacéao inclusiva, mostrando as professoras que
sdo necessarias rever algumas situacées como a falta de planejamento entre as
professoras do ensino comum com a Sala de Recurso Multifuncional e que a escola
como um todo tivessem um maior contato para conhecerem a proposta da Sala de
Recurso Multifuncional, que as professoras ndo usassem a Sala de Recurso
Multifuncional apenas para os diferentes, mas sendo um espaco de todos, assim as
alteracdes auxiliem no processo da educacéo inclusiva.

Foi de grande importancia realizar esta pesquisa, atingindo os objetivos
estabelecidos, verificando que as professoras estdo no caminho certo,fazendo a
utilizacao de midias,esta incluindo os alunos com necessidades especiais dentro das
possibilidades. O resultado da pesquisa poderia ter tido uma amostra maior de
dados, ampliando a pesquisa para o Litoral Norte.
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APENDICE1: QUESTIONARIO PARA PESQUISA CIENTIFICA

Dados de identificacdo do entrevistado:

Formacéao académica (graduacao\ pés-graduacao):

Idade: sexo:

Tempo de servico como professora:

Tempo de atuacdo em sala de recursos, educacao especial, ou educacéo inclusiva:

1. Quantos anos a escola possui sala de recurso multifuncional?

2. Qual o objetivo da sala de recurso multifuncional da escola?

3. Vocé recebeu formacéo para atuar na sala de recurso multifuncional? Quantas horas de
curso?

4. Vocé possui um momento de planejamento com a professora da sala de aula? E como
ocorre este processo?

5. Explique como se da o encaminhamento dos alunos na sala de recursos multifuncional?

6. Como ocorre o atendimento dos alunos da sala de recurso multifuncional (horario critério
de trabalho individual ou em grupo, metodologia)?

7. As salas de recursos multifuncionais estdo auxiliando para a proposta de educacao
inclusiva?

8. Quais os materiais pedagégicos que possuem a sala multifuncional e quem os fornece?

9. Na sua opinido, o que poderia ser mudado para o melhor atendimento do aluno da sala
de recurso?
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10. Estéo organizadas pedagogicamente e estruturalmente para apoiar a incluséo na sala
de aula comum?

11. Quais sdo as metas para o trabalho docente nesses espacos e suas conexdes com 0
ensino realizado nas salas comuns?

12. De que forma as Salas multifuncionais em estudo contribuem para que se efetive a
perspectiva da educacdo inclusiva?

13. Gostaria de destacar mais algum aspecto em relacao & importancia da sala de recursos
para o processo de educacao inclusiva?

14. Quais as deficiéncias que sao atendidas? Quantos alunos?

15. Quais os softwares mais utilizados para cada deficiéncia (Cite até trés)?
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APENDICE 2: TERMO DE CONSENTIMENTO INFORMADO

Universidade Federal do Rio Grande do Sul
Centro Interdisciplinar de Novas Tecnologias na Educacéao
Curso de Especializacdo em Midias na Educacédo —Lato Sensu

TERMO DE CONSENTIMENTO INFORMADO

O(A) pesquisador(a) Simone Maria Malesczyk Ferreira, aluno(a) regular do
curso de Especializacdo em Midias na Educacdo — PoOs-Graduacado lato sensu
promovido pelo Centro Interdisciplinar de Novas Tecnologias na Educacédo da
Universidade Federal do Rio Grande do Sul — CINTED/UFRGS, sob orientacéo do(a)
Professor(a) Rafael Marimon Boucinha, realizara a investigacdo Educacéo Inclusiva:
Um estudo sobre o uso das midias nas salas de recurso multifuncionais no
municipio de Imbé, junto a professoras das salas de recurso multifuncionais no
periodo de maio e junho de 2015. O objetivo desta pesquisa € investigar o papel das
salas de recurso multifuncionais na educacdo especial e conhecer os trabalhos
desenvolvidos nas salas multifuncionais do municipio de Imbé, investigando sobre a
demanda de alunos de incluséo.

Os (As) participantes desta pesquisa serédo convidados(as) a tomar parte da
realizacdo que optou-se inicialmente para este estudo, os procedimentos da
pesquisa bibliografica que aborda o tema em questdo, sendo livros, documentos,
leis, sites, jornais, revistas, artigos sobre o assunto dentre outros. A fase seguinte foi
de exploracéo da pesquisa qualitativa que envolveu um estudo do tipo exploratério e
descritivo, implicando ao levantamento bibliogréafico.

Os dados desta pesquisa estardo sempre sob sigilo ético. Nao serdo
mencionados nomes de participantes e/ou instituicdes em nenhuma apresentagao
oral ou trabalho académico que venha a ser publicado. E de responsabilidade do(a)
pesquisador(a) a confidencialidade dos dados.

A participacdo néo oferece risco ou prejuizo ao participante. Se, a qualquer
momento, o(a) participante resolver encerrar sua participacdo na pesquisa, tera toda
a liberdade de fazé-lo, sem que isso lhe acarrete qualquer prejuizo ou

constrangimento.
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O(A) pesquisador(a) compromete-se a esclarecer qualquer duavida ou
guestionamento que eventualmente os participantes venham a ter no momento da
pesquisa ou posteriormente através do telefone (51) 97750627 ou por e-mail:
smalesczyk@hotmail.com.

Apbs ter sido devidamente informado/a de todos os aspectos desta pesquisa
e ter esclarecido todas as minhas duvidas:

EU , inscrito sob o no. de R.G.

, Concordo em participar esta pesquisa.

Assinatura do(a) participante

Assinatura do(a) pesquisador(a)
Porto Alegre, de



