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RESUMO

O presente trabalho pretendeu conhecer a formagdo continuada sobre tecnologia educacional
oferecida pela Rede Municipal de Ensino de Farroupilha/RS, a partir da percepcdo dos
professores participantes, no que diz respeito a: contribuicdo da formacdo recebida no seu
trabalho docente, a formatacdo do curso em termos de conteudo, carga horéria, frequéncia dos
encontros, interesse em continuar recebendo esta formagdo. Além disso, aproveitou-se para
averiguar a fluéncia tecnoldgica desses professores, como a adquiriram, a utilizacdo desse
conhecimento tanto na vida cotidiana quanto no trabalho escolar. A metodologia foi de
natureza quanti-qualitativa do tipo descritiva. O instrumento de pesquisa utilizado foi o
questionario, que combinou perguntas de multipla escola e abertas. Os entrevistados foram
253 professores da Rede Municipal de Ensino de Farroupilha, que participam da formacéo
continuada no Nucleo de Apoio Tecnologico. Através da pesquisa de campo foi possivel
conhecer: o perfil dos docentes que participam de tal formacdo, sua fluéncia tecnoldgica, a
percepcao destes sujeitos quanto a contribuicdo da formacgdo continuada nas suas praticas
docentes e sugestdes para a melhoria e reformulacdo de futuras experiéncias de capacitacdo
continuada. Observou-se que os professores estdo inserindo as tecnologias em seus
planejamentos pedagdgicos e desejam que a formacao seja mais voltada para cada ano ou area
de atuacdo. Além disso, sugeriram que 0 curso continue sendo organizado por area de
conhecimento, porém, levando em conta os diferentes niveis de dominio tecnolégico dos
docentes, para que seja mais produtivo. O resultado desta monografia foi compartilhado com
a Secretaria de Educacdo do Municipio, que manifestou interesse em avaliar as sugestdes e
percepcOes dos sujeitos de pesquisa, para a reformulacdo das préximas edicdes de cursos de

formacdo continuada.

Palavras-chave: Formacdo continuada. Tecnologias na Educacdo. Municipio de Farroupilha.
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1 INTRODUCAO

A evolucdo das tecnologias tem influenciado o modo de vida da sociedade em todas as
dimensdes, principalmente no trabalho e na educagdo. Nessa perspectiva, 0 acompanhamento
das mudangas pelas quais passa a sociedade deve fazer parte da rotina de trabalho de um
profissional da educacdo preocupado com o aperfeicoamento das suas praticas, com a sua
comunidade escolar, com o seu municipio, estado e pais. Para tal é necessario que professores
e demais trabalhadores dominem as tecnologias de comunicacdo e de informacéo, a fim de
integréa-las as suas realidades educacionais e entender como as geragdes que ja nasceram em
um ambiente digital se comportam, pensam e principalmente aprendem. E inegavel que existe
um distanciamento entre as geracoes digitais y e z em relacdo a geracdo x, conforme estudos
de Gabriel (2013, p.85), pois a Ultima conheceu as TIC bem mais tarde. E natural que pessoas
de geracdes diferentes apresentem divergéncias na forma de pensar e agir, no entanto, é
preciso que a escola leve em consideragdo o comportamento de seus alunos frente as
tecnologias, para que as tensdes entre as geracdes sejam minimizadas e a convivéncia passe a
ser mais harmonica.

Este cenario de profundas transformacgdes que as novas tecnologias e a Internet tém
proporcionado despertou o interesse em saber qual a contribuicdo de uma formacdo em
tecnologia oferecida pela Secretaria de Educacdo do Municipio de Farroupilha no trabalho
docente dos participantes. Com base nas percepcOes dos professores cursistas, pretendeu-se
avaliar a apropriacdo dessa formacao continuada em termos de formatacdo do curso no que
diz respeito ao conteldo, carga horéria, frequéncia dos encontros, interesse em continuar
recebendo esta formacdo. Além disso, averiguou-se a fluéncia tecnoldgica desses professores,
como a adquiriram e sua utilizacdo tanto na vida pessoal quanto no trabalho escolar.

A relevancia desse estudo esta em conhecer a opinido do publico alvo da formacgéo em
tecnologia em questdo. N&do basta apenas o esforco e a oferta da formagdo se 0s principais
interessados — os professores do municipio- ndo forem ouvidos e ndo participarem da
avaliacdo para possiveis reformulacées.

No ano de 2013, o municipio de Farroupilha iniciou uma formacdo continuada de

inclusdo digital com os professores que atuam nos laboratérios de informatica das Escolas. A
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partir de 2014, esta formacgdo, que conta com o suporte do PROINFO!?, se estendeu aos
demais professores da rede.

Para abordar o tema desta monografia - a formacdo de professores em tecnologias
educacionais - inicia-se por discutir no primeiro capitulo do referencial tedrico a sociedade
contemporanea e as transformacdes provocadas pela revolucdo digital. O segundo capitulo
trata da Escola frente as mudangas e sua estagnacdo no modelo tradicional de educacdo. O
terceiro capitulo promove reflexdes sobre as politicas publicas em informatica educacional no
Brasil (PROINFO) incluindo a legislacdo e alguns programas de capacitagdo. Dando
sequéncia, relata-se no quarto capitulo uma pesquisa quanti-qualitativa que teve como
objetivo conhecer os professores da rede municipal de Farroupilha no que se refere a: perfil de
fluéncia tecnoldgica, sua formagdo em tecnologias educacionais, e principalmente a
percepcdo destes sujeitos quanto a formacdo continuada e sugestbes para a melhoria e
reformulacdo de futuras experiéncias de capacitacéo.

Finalmente, sdo apresentadas as consideracGes finais, que se constituem nas
aprendizagens mais significativas no desenvolvimento deste trabalho no qual sdo apresentadas

possibilidades de novos caminhos.

! PROINFO: Programa Nacional de Tecnologia Educacional. Disponivel em
http://portal.mec.gov.br/index.php?ltemid=462 Acesso em 5 de Margo de 2015.



http://portal.mec.gov.br/index.php?Itemid=462

2 A SOCIEDADE CONTEMPORANEA E AS TRANSFORMACOES PROVOCADAS
PELA REVOLUCAO DIGITAL

Este primeiro capitulo traca um perfil da sociedade contemporanea e algumas das
principais transformagdes provocadas pela revolugéo digital, a fim de iniciar uma reflexao
sobre as novas exigéncias na area educacional.

Vive-se o que Gabriel (2013) chama de “a era da revolugdo digital”, que influencia
significativamente a vida em sociedade, pois toda a revolucdo implica em transformacdes no
modo de vida estabelecido até entdo. As pessoas que acompanham as mudancas e se adaptam
a elas sdo mais bem-sucedidas em seus empreendimentos, tanto pessoais quanto profissionais.
A fim de iniciar as discussdes a respeito das transformagdes vivenciadas nos Gltimos tempos,

é interessante ler o seguinte trecho de Parente; Valle e Mattos (2015) e refletir sobre ele:

A menina uniformizada desce do 6nibus com os olhos fixos no smartphone. Digita
com destreza os polegares sobre o pequeno teclado. Fones nos ouvidos e uma
mochila nas costas, parece alheia ao que acontece a sua volta. Sorri sozinha, presa a
tela, enquanto caminha em dire¢do a sua casa. Um sinal sonoro indica que alguém
“curtiu” seu post no facebook. Bom. Entra em casa, fala um “oi” desatento, larga a
mochila em um canto e segue para o computador. Lé e escreve, conversa com
amigos e interage em sites diversos sobre a Turquia, sua nova paixdo. Ja sabe muito
sobre o pais- sua cultura, suas paisagens, seu clima, sua historia- que descobriu em
uma novela famosa, h& algum tempo. Sonha com a viagem que um dia vai fazer.
Entre fotos, comentarios nas redes sociais, um novo aplicativo, alguma coisa na
internet, o dia passa. (p. 220)

Esse pequeno relato exemplifica habitos comuns dos jovens de hoje que tambem
estdo, aos poucos, se disseminando nas demais geracGes. Como esta mudanca de
comportamento motivada pela utilizacdo das tecnologias de comunicacdo e informacéo deve
ser encarada pela sociedade contemporanea? E mais especificamente como deve a escola,
interpretar esses novos habitos dos seus alunos, que implicam em novos interesses e
funcionamentos?

Estamos no meio da mudanca (Tijiboy, 2001), vivendo e sendo influenciados pelas
tecnologias digitais que 0 homem produz todos os dias, principalmente em funcédo da nova
relacdo que estabelecemos com o tempo e o0 espaco. Observamos a importancia do
instantaneo, simultaneo, virtual, complexo, da multitarefa, entre outras ideias difundidas.

De acordo com Levy (1999), “a metafora do impacto ¢ inadequada”, ele observa que

em textos sobre o desenvolvimento da multimidia, usa-se muitas vezes a expressdao “impacto
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das novas tecnologias da informagao sobre a sociedade ou a cultura”. Para o autor, é o proprio
homem que idealiza e constrdi as técnicas que utiliza, e a partir do momento em que faz o uso
intensivo de tais ferramentas, acaba por constituir a humanidade como ela é. Sendo assim, o

homem ndo é um ser passivo a mercé da flria das tecnologias. Levy (1999) defende que:

A técnica € um angulo de analise dos sistemas sécio- técnicos globais, um ponto de
vista que enfatiza a parte material e artificial dos fendmenos humanos, e ndo uma
entidade real, que existiria independentemente do resto, que teria efeitos distintos e
agiria por vontade prépria. As atividades humanas abrangem, de maneira
indissolvel, interagcBes entre: pessoas vivas e pensantes, entidades materiais,
naturais e artificiais, ideias e representacdes. E impossivel separar 0 humano do seu
ambiente material [...] (p.22).

Diante desse cenario de profundas transformacbes e avangos, as tarefas humanas
necessitam levar em conta o poder multiplicador e novas possibilidades que surgem das
tecnologias, criadas pelo préprio homem. Assim, € exigida do professor constante
atualizacdo, para que a qualidade de seu trabalho seja satisfatoria e atenda as demandas dos
alunos inseridos neste contexto social e histérico. Mas que transformacdes sociais e novas

exigéncias do professor sdo essas?

2.1 A terceira etapa da Revolucéo Industrial

Em outros tempos, era impossivel pensar em desempenhar diversas tarefas ao mesmo
tempo, pois fomos treinados para fazer uma coisa de cada vez, reflexo da Revolucédo
Industrial. Até o final do Século XVIII a maioria da populacéo europeia vivia nas zonas rurais
e produzia 0 necessario para sua sobrevivéncia de maneira artesanal, sendo assim, o
trabalhador dominava o processo produtivo. Com o surgimento das maquinas, o trabalhador
perdeu o conhecimento de toda a técnica de producdo, pois passou a executar apenas uma
etapa. E a alienacdo causada pela especializacdo de tarefas que Karl Marx enfatiza na sua obra
O Capital (1867)%. A multitarefa é algo recente, proveniente da chamada “Terceira Revolugio
Industrial, que apresenta processos tecnolégicos decorrentes de uma integracdo fisica entre
ciéncia e producédo, também chamada de Revolugdo Tecnocientifica”, que proporcionou o
surgimento do computador, do fax, do celular e outras inovacdes dessa época, como a

Internet.

2 BRANCO, Lazaro Anselmo. Geografia — RevolugGes industriais: Primeira, segunda e terceira revolugdes.
Disponivel em: http://educacao.uol.com.br/disciplinas/geografia/revolucoes-industriais-primeira-segunda-e-
terceira-revolucoes.htm. Acesso em 09 de Fevereiro de 2015



http://educacao.uol.com.br/disciplinas/geografia/revolucoes-industriais-primeira-segunda-e-terceira-revolucoes.htm
http://educacao.uol.com.br/disciplinas/geografia/revolucoes-industriais-primeira-segunda-e-terceira-revolucoes.htm

E importante salientar que outras revolugdes tecnolégicas que antecederam a digital
foram também muito importantes para a historia da humanidade, pois proporcionaram, por
exemplo, a invencdo do fogo, da escrita e da eletricidade. Certamente, as futuras geracgoes
verdo outras revolugdes acontecendo, talvez em um ritmo mais rapido que as anteriores, pois
cada vez se estuda e se pesquisa mais, tendo o conhecimento um valor cada vez maior. Por
isso, é de fundamental importancia o acompanhamento e a analise das transformacdes que
ocorrem.

Cabe discutir de que forma a sociedade esta fazendo o uso das tecnologias as quais ela
mesma produz, pois é preciso superar a ideia de inclusdo digital. Com o advento da Internet
de Banda Larga, 3G e mais recentemente 4G, o acesso a informacdo e a comunicacdo se
tornou mais rapido e pratico, principalmente com a popularizagdo dos Smartphones e Tablets.
As redes sociais também vém contribuindo para uma maior facilidade de comunicagéo entre
pessoas de qualquer parte do mundo, a qualquer hora, em qualquer lugar.

Dessa forma, salientam-se as ideias de Teixeira (2010) quando sugere:

Assim, propomos o alargamento do conceito de inclusdo digital para uma dimensdo
reticular, caracterizando-o como um processo horizontal que deve ocorrer a partir do
interior dos grupos com vistas ao desenvolvimento de cultura de rede, numa
perspectiva que considere processos de interacdo, de construcdo de identidade, de
ampliacdo da cultura e de valorizacdo da diversidade [...] (p. 39).

Reitera-se que o conceito de inclusdo digital precisa ser ultrapassado e a educacéo,
seja ela em nivel basico ou superior, tem papel fundamental na fluéncia digital, considerando
principalmente o uso consciente da Internet.

Convém a este ponto, refletir sobre o aspecto do encantamento pelo novo enfatizado
por Gabriel (2013), “em toda a revolugdo tecnologica as pessoas tendem a ficar encantadas
[...], depois que o encantamento acaba o foco passa a ser que beneficios tais tecnologias
podem nos trazer”. Nesse sentido, a formacdo de professores em tecnologia e experiéncias
concretas desenvolvidas em escolas constitui-se em elemento fundamental. O uso motivado
apenas pelo que uma inovacdo causa € um ganho ilusorio na educacdo, pois ndo basta uma
escola repleta de aparatos tecnologicos se a pratica pedagdgica nao for adequada, ndo levar
em conta as transformacdes na aprendizagem. A utilizacdo das Midas/tecnologias orientada
por pressupostos pedagdgicos claros e aproveitando, de fato, as novas possibilidades que estes

recursos oferecem é o que se almeja.
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A referida autora também salienta “que nenhuma tecnologia ¢ neutra”, apresentando
varias peculiaridades, entdo, é preciso estar em estado de alerta, pois certamente seremos
afetados.

Faz-se necessario entender que aceitar o novo e aprender a lidar com ele nem sempre é
facil. Como diz Nicolau Maquiavel “ndo hd nada mais dificil do que se ter em maos algo
novo, nem nada mais perigoso do que conduzir por caminhos inéditos”. (Niccold Machiavelli,
1985 apud Mota e Scott, 2014, p. 19).

Diante disso, cabe ao homem e, portanto, ao professor, no cenario educacional a
funcdo de explorar as novas possibilidades a partir da introducdo das tecnologias e
plataformas digitais, pois elas estdo a sua disposicao, devendo-se usufruir delas da melhor
maneira possivel, sob um olhar critico para ndo ceder ao consumismo desenfreado e aos
modismos que ndo levam a nada.

Outro aspecto levantado por Gabriel (2013) é que “o crescimento continuo da web e o
consequente aumento de sua complexidade tornam o contexto atual [...] a era da busca”. Com
a gquantidade de conteudo disponivel aumentando a cada dia configurando-se em um oceano
de informagdes, torna-se necessario que o usudrio saiba filtrar o que realmente precisa
considerando a fonte dessa informacdo e sua confiabilidade.

O ambiente tecnologico conectado em rede facilita alem do acesso a informacoes, a
sua disseminacdo por qualquer um, ndo apenas por especialistas das diversas areas. A criacao
de contetdos de forma descentralizada e a facilidade de sua propagacdo certamente séo
mudancas consideraveis.

Essa conexdo em rede e a consequente distribuicdo de conhecimentos impactam
diretamente a educacdo. O professor ndo é mais a unica fonte de informacéo confiavel. Hoje
precisa atuar mais como um mediador que auxilia o aluno e o leva a refletir sobre a
informacao a que esse tem em suas maos, promovendo o estabelecimento de relacbes com o
cotidiano, para que possa construir seu conhecimento. Além disso, com a popularizacdo das

redes sociais, aprende-se com 0s outros quando se interage e se comunica com eles.

2.2 As Redes Sociais

O crescente avanco das redes sociais tem gerado um fendmeno que pode ser
interpretado como exibicionismo, ou seja, a necessidade de algumas pessoas, principalmente
dos jovens, de se exporem na web, o que nem sempre é saudavel. Nota-se a valorizacdo da

imagem em demasia, que nem sempre equivale ao que se vé no mundo nao virtual. Martha



Gabriel (2013) utiliza o termo “sociedade do espetaculo”, pois as TIC proporcionam a
“superexposicao do individuo”. Isso ¢ facilmente observado nos jovens, que desejam um
grande numero de “likes” em seus “posts” no Facebook. Quanto mais outras pessoas curtem o
que postam, mais populares sdo, e isso muitas vezes é o que basta para se satisfazerem
socialmente.

Tal satisfagdo social que ferramentas de comunicagdo como o Facebook oferecem
podem ser melhor compreendidas a partir das seguintes colocacgdes de Levy (1999):

Um mudo virtual pode simular fielmente o mundo real, mas de acordo com escalas
imensas ou mindsculas. Pode permitir ao explorador que construa uma imagem
virtual muito diferente de sua aparéncia fisica cotidiana. Pode simular ambientes
fisicos imaginarios ou hipotéticos, submetidos a leis diferentes daquelas que
governam o mundo comum. (p. 72)

Esta exposicdo via redes, em demasia, preocupa educadores e pais de familia que
consideram que muitas vezes, seus filhos e estudantes criam uma imagem virtual deles
mesmos que nem sempre € positiva. Em alguns casos ficam vulnerareis na web, por ndo
saberem as possiveis consequéncias e repercussdes provenientes disso.

Por outro lado, as redes sociais promovem a interacdo entre pessoas, que podem expor
suas ideias, defender suas causas sociais e influenciar outras pessoas contra 0s maus tratos aos
animais, contra o preconceito religioso, racial, contra a homofobia, etc. Também as redes
sociais podem ser utilizadas na educacdo, para estabelecer comunicacdo entre professores e

alunos, entre colegas, ampliando o espaco escolar para 0 mundo virtual.

2.3 Prés e contras das tecnologias

Fazendo um paralelo dos prés e contras das TIC em nossas vidas, a introducao delas
traz uma série de facilidades e beneficios aos usuarios. Através das “tecnologias de rede”,
termo utilizado por Teixeira (2010, p.17), “mais do que conectar equipamentos, conectam-Se
culturas e contextos diferenciados, ampliando as possibilidades de trocas e de crescimento
sociocultural”.

Observamos a facilidade de comunicacdo com qualquer pessoa em qualquer lugar,
assim como o surgimento e ampliacdo dos cursos de educacdo a distancia, que proporcionam
formacdo vinculada as mais diversas instituicbes do mundo. Com certeza esse € um fator
interessante, pois o fato de demandar um menor custo, se comparado a um curso presencial,

torna qualquer iniciativa desse tipo acessivel, além é claro da flexibilizacdo do tempo e
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espaco, 0 que torna possivel estudar em casa, na hora em que for mais conveniente. Porém,
existem novas exigéncias e regras para que esse tipo de experiéncia (de educacdo a distancia)
seja exitosa dentre as quais que o estudante seja disciplinado e responsavel.

Um aspecto negativo a ser considerado é o Cyberbullying®, que conforme o

Dicionério de Significados da Internet:

E um tipo de violéncia contra uma pessoa praticada através da internet ou de outras
tecnologias relacionadas. Praticar cyberbullying significa usar o espaco virtual para
intimidar e hostilizar uma pessoa (colega de escola, professores, ou mesmo pessoas
desconhecidas), difamando, insultando ou atacando covardemente.

Uma das formas de atacar alguém na Web bastante comum é o uso de imagens
envolvendo nudez, o que acaba por prejudicar a vitima e deixa-la suscetivel ao julgamento de
guem tem acesso a tal conteddo. Ha um caso famoso no Brasil que resultou na criacdo da
chamada Lei Carolina Diekmann, a Lei 12.737 de 2012*, que, entre outras coisas, torna crime
a invasdo de aparelhos eletrénicos para obtencdo de dados particulares.

Para que a navegacao na Internet seja mais segura, 0S USUArios precisam estar atentos a
alguns cuidados, principalmente quando é necessario incluir dados pessoais. A fim de
estabelecer principios, garantias, direitos e deveres para o uso da Internet no Brasil é que
existe a Lei 12.965/14°, conhecida como Marco Civil da Internet, que considera aspectos
como protecdo a privacidade dos usuarios, liberdade de expressdo e a retirada de conteudo do
ar e garantia da neutralidade da rede. A referida legislacéo prevé que para o funcionamento de
algumas normas, havera debate publico, que usara a prépria Internet como plataforma, nos
mesmos moldes em que foi feito o texto da lei.

Este € mais um exemplo de como a Rede Mundial de Computadores é capaz de
viabilizar o dialogo e a participacdo democratica de todos os cidad&os.

E evidente que muito do que se refere & seguranca na web tem relacdo com o

comportamento do usuério, que pode ser vitima de uma infinidade de golpes se ndo estiver

3 Dicionario de Significados da Internet. Disponivel em: http://www.significados.com.br. Acesso em 08 de
Fevereiro de 2015.

4 Lei sancionada em Dezembro de 2012. A alteracdo do Codigo Penal foi apelidada com o nome da atriz, apds
suas fotos terem sido divulgadas na Internet. Disponivel em: http://g1.globo.com/tecnologia/noticia/2013/04/lei-
carolina-dieckmann-que-pune-invasao-de-pcs-passa-valer-amanha.html. Acesso em 08 de Fevereiro de 2015.

S Lei n° 12.965, de 23 de Abril de 2014. Disponivel em http://www.planalto.gov.br/ccivil 03/ ato2011-
2014/2014/1ei/112965.htm. Acesso em 19 de marco de 2015.



http://www.significados.com.br/
http://g1.globo.com/tecnologia/noticia/2013/04/lei-carolina-dieckmann-que-pune-invasao-de-pcs-passa-valer-amanha.html
http://g1.globo.com/tecnologia/noticia/2013/04/lei-carolina-dieckmann-que-pune-invasao-de-pcs-passa-valer-amanha.html
http://www.planalto.gov.br/ccivil_03/_ato2011-2014/2014/lei/l12965.htm
http://www.planalto.gov.br/ccivil_03/_ato2011-2014/2014/lei/l12965.htm

atento e consciente quanto as suas atitudes no mundo virtual. Atitudes conscientes tornam o
usuario mais seguro.

E frente a este novo cendrio social de grandes transformagfes que se encontra a escola,
os professores e 0s alunos e, portanto, cabe entender o que caracteriza cada um deles. Estéo

todos em sintonia? E o que o proximo capitulo aborda.
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3 A ESCOLA FRENTE AS MUDANCAS E SUA ESTAGNACAO NO MODELO
TRADICIONAL DE EDUCACAO

O termo pedagogia tradicional, tem origem no estudo das concepg¢des antigas da
educacdo e construiu-se a partir dos pontos recorrentes nas praticas de ensino observadas ao
longo da histéria da educacéo.

Para o filosofo e pedagogo brasileiro Dermeval Saviani®, a denominagdo “Concepgao
Pedagdgica Tradicional [...] foi introduzida no final do século XX [...], para marcar a
novidade das propostas que comegaram a ser veiculadas, classificaram como ‘tradicional’ a
concepcao até entdo dominante”.

Nessa concepcdo pedagogica, o professor € o centro de todo o processo educativo,
aquele que impde disciplina e promove a memorizacdo dos conteudos como forma de
apropriacdo dos conhecimentos considerados essenciais.

Mas, por que a abordagem tradicional é téo criticada? Por que alguns se apegam tanto
a ela? A maioria dos professores recebeu uma educacdo bastante tradicional, em aulas
predominantemente expositivas nas quais a principal atividade era copiar o conteudo
repassado pelo professor no quadro, exercita-lo, memoriza-lo e devolvé-lo nas avaliacGes.
Com o passar do tempo, incorporou-se esse cenario com o professor em frente a turma,
passando o conteudo.

Apesar de os referenciais tedricos da educacdo demonstrarem a inadequacdo dessa
metodologia, muitos professores, na infancia e adolescéncia, adaptaram-se e tiveram sucesso
nesse tipo de vida escolar. Talvez, por isso seja natural a dificuldade de negar essas raizes
gue, em muitos casos, sdo lembradas com carinho. Por tudo isso, torna-se compreensivel a
razdo da resisténcia em abandonar esse paradigma educacional e aceitar as transformacdes na
educacdo, influenciadas principalmente pelas novas tecnologias da comunicacdo e
informacao.

Esta resisténcia em assimilar a mudanca € algo que a escola precisa superar. Para
Freire (2002, p 17) o professor deve apresentar a “disponibilidade ao risco, aceitacdo do novo

que ndo pode ser negado”.

& Autor que criou o verbete “concepgio pedagdgica tradicional ou Pedagogia Tradicional” que faz parte do
glossario do sitio da UNICAMP. Disponivel em http://www.infoescola.com/pedagogia/concepcao-pedagogica-
tradicional/. Acesso em 30 de Marco de 2015.
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Para Gentili e Scarlatto (2015, p 15), “ndo € raro se ouvir, quando se quer questionar o
tipo de ensino tradicional ainda existente na maioria das escolas, que as escolas estdo no
século XIX, os professores no século XX e os alunos, no século XXI”.

Muito tem-se refletido a respeito do papel do professor nesse novo cenério,
apontando-se Varias razes para a manutencdo do modelo tradicional de educacdo. Uma delas
é a formacdo inicial ministrada pelos cursos de graduacdo, apontada como ineficaz no preparo
de professores para enfrentar “a complexidade dos problemas educacionais na
contemporaneidade e que isso tem a ver com o descompasso entre a sua formacao inicial e a
realidade da educacgdo e da escola” (Gentili e Scarlato 2015, p. 15).

A partir dos anos de 1990, as instituicOes de ensino superior comecgaram a valorizar o
uso das tecnologias digitais, com a implantacéo de laboratorios e demais instalac6es cheias de
computadores, no entanto, a mudanga no ensino ndo aconteceu de fato. De acordo com
Kenski (2013),

O avanco tecnolodgico ndo foi articulado com as mudancas estruturais no processo de
ensino, nas propostas curriculares e na formacao dos professores universitarios para
a nova realidade educacional. [...] Predominam ainda nas salas de aula da maioria
das IES as mais tradicionais préaticas docentes, baseadas na exposi¢do oral do
professor [...] A nova cultura da sociedade da informacéao passa ao largo dos cursos
e das aulas (presenciais e a distancia) no ensino superior. (p.70).

A partir dessa constatacdo feita por Kenski a respeito da inabilidade das instituicfes de
ensino superior em preparar 0s estudantes para desenvolverem a docéncia na
contemporaneidade, observa-se que a mudanga precisa comecar por estas instituicdes
formadoras, depois tem-se que levar em conta as condigdes estruturais e 0S recursos
tecnoldgicos presentes nas escolas, a reforma nos curriculos e a metodologia utilizada pelos
docentes. Sdo varios os fatores fundamentais para que ocorra uma real mudanca e
moderniza¢do do ensino.

Ha um “choque de realidade” (VEENMAN, 1984, apud CHAVES, 2013) quando o0s
professores iniciam as suas carreiras profissionais, porque nao estdo preparados para entender
as mudancas e as inovagdes que acontecem no ensino. Existem algumas iniciativas por parte
do poder publico com o objetivo de suprir esta caréncia de formacao inicial, através da oferta
de formacédo continuada.

Em termos de legislacdo sobre a formacéo docente, o Brasil possui o Plano Nacional
de Educacdo, Lei n® 13.005/2014, que é um documento que estabelece as metas e estratégias a

serem alcancadas pelo pais nos proximos dez anos. Para Kenski (2013, p. 92), “a leitura desse
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e de outros documentos foi orientada pela 6tica da convergéncia entre a formagdo continuada
e o uso das tecnologias digitais na educagdo”.

Quando nem as instituicdes de ensino superior e nem as redes de ensino conseguem
suprir as necessidades de adequacdo do professor aos novos tempos, € preciso que ele busque
alternativas para resolver seu problema, ou seja, busque estudar e atualizar-se, para que possa
exercer seu trabalho de forma competente e sentir-se realizado profissionalmente.

A busca é uma necessidade do professor, e que se torna cada vez mais importante

diante da atual situacdo da educacdo publica brasileira. Conforme Freire (2002):

Né&o ha ensino sem pesquisa e pesquisa sem ensino, esses que-fazeres se encontram
um no corpo do outro. Enquanto ensino continuo buscando, reprocurando. Ensino
porque busco, porque indaguei, porque indago e me indago. Pesquiso para constatar,
constatando, intervenho, intervindo educo e me educo. Pesquiso para conhecer o0 que
ainda ndo conheco e comunicar ou anunciar a novidade (p.14).

A morosidade com que os sistemas de ensino, principalmente publicos, tomam
providéncias para melhorar a educacédo, faz com que o docente precise vencer varias barreiras,
como a falta de recursos financeiros, escassez de recursos humanos e a burocracia dos
processos, isso tudo emperra a qualificacdo e a modernizacdo da educacdo, contribuindo para
o estabelecimento de um mal-estar docente’.

N&o é raro constatar que os professores estdo entre as categorias de profissionais com
maiores problemas psicologicos. Segundo Esteve (1999), a expressdo “mal-estar docente”
serve para denominar uma “subvalorizacdo da formagao de professores e caracterizada pela
presenca de um ciclo degenerativo da eficacia docente”. Em outras palavras, o professor nao
tem sua profissdo valorizada socialmente, de forma geral é mal remunerado, vive em um
sistema competitivo, com poucos ou sem nenhum recurso material e humano, e com um
aumento exacerbado de sua funcdo, pois cada vez mais precisa dar conta de atribuicdes
ligadas a outras profissdes, como Psicologo, Assistente Social, jA& que nem sempre 0s

estabelecimentos de ensino contam o auxilio destes profissionais.

7 A expressdo mal-estar docente é intencionalmente ambigua... Quando usamos a palavra mal-estar sabemos que
algo ndo anda bem, mas ndo somos capazes de definir que é o que ndo anda e por qué...” (ESTEVE, 1994, p.12-
13). Disponivel em http://www.gestrado.org/?pg=dicionario-verbetes&id=106. Acesso em 31 de Marc¢o de 2015.
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O mal-estar apresenta-se no cotidiano escolar sob a forma de variadas queixas e seu
estudo no Brasil tem se desenvolvido em projetos de intervencdo, por meio de a¢des
estimuladoras de bem-estar, como a criacdo de espacos de didlogo e relacionamento,
politicas de valorizagdo do professor, estudos sobre a relagdo entre satde e doenca,
entre outras (Mosquera et al., 2007)

Ainda ndo e possivel perceber uma mudanca radical nos rumos da educacdo brasileira,
entdo, o professor e suas deficiéncias de formacdo tém sido apontados como os obstaculos
para a melhoria na qualidade da educacdo e como responsaveis pela resisténcia das escolas
em efetuarem as necessarias inovacgdes exigidas pelos novos tempos.

Para Mota e Scott (2014, p. 49) “as escolas ¢ os professores t€ém que estar preparados
para formar estudantes para um mundo cujo futuro imediato € basicamente desconhecido,
para empregos e oportunidades que sequer existem ainda. ”

Qualquer inovacdo na educagdo deve passar pelo entendimento do que esta
acontecendo em termos de mudangas efetivas, o que inclui novas tecnologias digitais.

Para entender as transformac6es de hoje, faz-se necessario olhar para tras e analisar
que o advento de tecnologias em outros tempos também imprimia a ideia de revolugdo no
sistema de ensino. Isso ocorreu com os filmes educativos e com o réadio educativo. Para Mota
e Scott (2014, p.53) “todas essas experi€ncias prévias nos ajudam a perceber que as questdes
sociais em que a educacdo estd imersa sdo muito mais complexas e vdo muito mais além de
solugdes tecnologicas tdo somente”. A tecnologia deve ser integrada a partir de um
planejamento baseado em uma concepc¢do pedagdgica que perceba o aluno como sujeito
atuante em seu processo de aprendizagem.

A escola precisa dar o suporte necessario para que o professor possa se sentir seguro
ao utilizar metodologias vinculadas as novas tecnologias, para isso, a formacao continuada é
um caminho. Depois, € preciso que haja recursos materiais, equipamentos, conexao com a
internet de boa qualidade e incentivos previstos no plano de carreira, para que os professores
inovem e promovam uma educacdo que faca mais sentido nestes novos tempos, preparando 0s
alunos para os desafios de uma sociedade conectada e interativa.

A era tecnoldgica com seus avangcos exige que o professor seja um criador de
ambientes de aprendizagem e que valorize o educando. Sendo assim, a aprendizagem
significativa deve ser o foco do processo.

A partir de todos esses esforcos, a escola podera iniciar o percurso para sair da
estagnacdo e do modelo tradicional de educagdo, que ndo tem apresentado resultados

positivos.
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E fundamental analisar o papel do professor e o papel da escola frente a esse cenario,
refletindo sobre a necessidade de recontextualizar a pratica pedagdgica, buscando
compreender ndo apenas “o como” e “o porqué” de o mundo estar mudando, mas, entender
como essas mudancas afetam nossos jovens e explicam seus comportamentos e sua relagéo

com a escola.

3.1 Nativos e Imigrantes Digitais

O termo Geracdo®, conforme Infopédia, refere-se a um conjunto de individuos
nascidos num mesmo tempo, que tém experiéncia comum, e expressa uma determinada forma
de encarar a vida e os seus problemas. E uma definicdo que se assemelha ao senso comum.
Segundo os estudos de Gabriel (2013, p. 85), as classificacbes mais atuais de geracdes nos

ultimos 50 anos sdo:

Baby boomers (nascidos de 1946 a 1964)- é a geracdo que nasceu ap6s a Segunda
Guerra Mundial, que foi marcada por um aumento das taxas de natalidade; Geracao
X (nascidos entre 1960 e inicio dos anos 1980); Geracdo Y (nascidos entre 1980 e
inicio da década de 2000)- também conhecida como Millennials, Generation Next e
Echo Boomers; Geracdo Z (nascidos a partir do inicio da década de 2000)- também
conhecida como iGeneration, Generation@, Net Generation, Generation AO
(Always on), Generation Text e Nativos Digitais.

Cortella (2014, p.70) esclarece que “a Geragdao que nasceu apds os anos 50 precisava
de uma denominacdo e se usou uma classificacdo genérica, o X,[...]. Como a expressao
Geracdo X acabou se consagrando, o desdobramento natural foi continuar na sequéncia do
alfabeto e chegar-sea Y e Z.”

Destaca-se que ha controveérsias entre especialistas em relacdo a delimitacdo de datas
exatas em cada uma das geracdes, entdo, possivelmente encontrar-se-a variagfes de um
estudioso para outro.

O mais relevante nessas classificacdes sdo as diferencas comportamentais relacionadas
ao uso das tecnologias e da internet. Para Marc Prensky, “nativos digitais” sdo aqueles que
cresceram cercados por tecnologias digitais e a utilizam sem qualquer tipo de receio, as veem
como aliadas, diferentemente dos “imigrantes digitais”, que tiveram acesso a tecnologia

digital mais tarde na vida e, por isso, precisaram se adaptar.

8 Geragdo- Conjunto de individuos nascidos num mesmo tempo, que detém uma experiéncia comum, e expressa
uma determinada forma de encarar a vida e os seus problemas. Disponivel em http://www.infopedia.pt/$geracao-
%28sociologia%?29. Acesso em 26/03/2015.



http://www.infopedia.pt/$geracao-%28sociologia%29
http://www.infopedia.pt/$geracao-%28sociologia%29

Conhecer o estudo acerca destas geragOes faz refletir sobre como se comportam e
como aprendem criangas e jovens das geracdes Y e Z. Criancas e jovens da geracdo digital
ndo necessitam de treinamento ou formacao especifica para ter acesso a informacao através da
internet, pois esse é um terreno fértil para que todos possam ser autores e leitores e efetuar a
troca de conhecimento com todo o mundo. A tecnologia permite que as pessoas interajam
socialmente de diversas e novas formas. Isso tudo deve ser levado em conta pela escola, pois
0s novos habitos tecnoldgicos, sociais e culturais influenciam na forma de aprender destes
alunos.

Para Kenski (2012), “as TICs e o ciberespago, como um novo cendrio pedagogico,
oferecem grandes possibilidades e desafios para a atividade cognitiva, afetiva e social dos
alunos e dos professores de todos os niveis de ensino”.

E importante entender que a escola deve buscar novos objetivos e ndo utilizar a
tecnologia para atingir metas do passado. Segundo Jodo Pedro da Ponte (2004) apud Kenski
(2012), “o problema ¢ levar a escola a contribuir para uma nova forma de humanidade, onde a
tecnologia esteja fortemente presente e faca parte do cotidiano, sem que isso signifique
submissao a tecnologia”.

Os jovens da geracdo Z tem varias caracteristicas positivas e uma delas é a
instantaneidade e senso de urgéncia, logo, uma consequéncia dessa caracteristica, ¢ a falta de
paciéncia, ligada a capacidade de deixar amadurecer ideias, sentimentos, um projeto, 0s
estudos. Conforme Cortella (2014):

O papel do educador e fazer com que 0s jovens da Geracdo Z se motivem a entender
que escolarizacdo é um pedaco da existéncia dele e que Educacdo é a vida inteira.
Na Escola, o aluno tem vivéncia, relacionamento social, aprendizado em relacéo a
valores, solidariedade social, capacidade de acesso ao conhecimento letrado. (p. 70).

Os estudantes da geracdo digital necessitam sentir-se estimulados, desafiados, entéo,
as inovacOes tecnoldgicas podem contribuir para o planejamento de uma pratica pedagdgica
mais dindmica, em que 0s alunos possam participar de projetos, debates e explorar novas
culturas.

Como fica o papel do professor que é imigrante digital e que precisa considerar todas
estas transformac6es no exercicio de sua profissdo? A escola ainda é e continuara sendo por
muito tempo um espaco privilegiado para a formagdo das pessoas em cidaddos e para a
sistematizacdo contextualizada de saberes. Sendo assim, o professor € o principal agente

responsavel pela missdo da escola perante a sociedade.
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3.2 Novas perspectivas para a educacéo na era digital

As mudangas ocorridas nas ultimas decadas, impulsionadas principalmente pelas
tecnologias, tem modificado as relagdes humanas em diversos aspectos e criado a necessidade
de constante atualizacdo, aprendizado e educacdo, para que as pessoas consigam atuar em
meio as répidas transformacdes.

Gabriel (2013, p. 100) constata que “hoje, a necessidade de atualizagdo constante
requer que todos estudem o tempo todo, independentemente da idade que tenham. A educacéo
ndo para mais [...] e passa a ser uma vertente importante na Era Digital”.

Sendo assim, a escola tem um papel fundamental de formar cidaddos preparados para
transitar por esta realidade mutante de maneira confortavel. A escola precisa reconhecer que
ndo é a unica fonte de conhecimento, pois 0s avancos tecnologicos consolidaram este tempo
como a era da informacdo. Passa a ser mais importante o tratamento da informacdo e a
reflex@o sobre ela do que o acesso propriamente dito.

As transformac6es dos modelos educacionais sdo abordadas por Sir Ken Robinson no
video” Changing Paradigmas” citado por Gabriel (2013, p. 100). No referido video, o
estudioso argumenta que varios paises do mundo estdo reformando a educacéo publica por
duas razbes: a primeira seria de ordem econémica, educa-se para que 0S jovens estejam
preparados para o ritmo acelerado de mudancas, a segunda é de motivacdo cultural, pois é
necessario educar para preservar a cultura dos povos em meio ao processo de globalizacéo.

Além do mais, o sistema de educacdo ainda vigente esta baseado em um modelo
decorrente das necessidades que surgiram depois da Revolucdo Industrial, logo, ndo faz mais
sentido.

Na Era Digital, o objetivo da educacao deve ser formar pessoas criticas, participativas
e com melhores conhecimentos e habilidades para viver em sociedade, a0 mesmo tempo em
que possa atender de forma ampla as exigéncias dessa convivéncia ao longo da vida.

Philippe Perrenoud, em sua obra “As 10 Novas Competéncias para Ensinar- Convite &
viagem” (2000), faz o que ele mesmo chama de “inventario”, em que elenca as principais
competéncias que um professor precisa ter, a fim de que possa educar para o futuro. Também
define competéncia como ‘“capacidade de mobilizar diversos recursos cognitivos para

enfrentar um tipo de situacdo”. S&o elas:

1- Organizar e dirigir situacdes de aprendizagem;
2- Administrar a progressdo das aprendizagens;



3- Conceber e fazer evoluir os dispositivos de diferenciacao;

4- Envolver os alunos em suas aprendizagens e em seu trabalho;
5- Trabalhar em equipe;

6- Participar da administracdo da escola;

7- Informar e envolver os pais;

8- Utilizar as novas tecnologias;

9- Enfrentar os deveres e os dilemas éticos da profisséo;

10- Administrar sua prépria formacéo continuada.

Certamente, para que o professor tenha tais competéncias, necessita de uma formagéo
inicial e continuada adequada aos novos tempos.

Toda esta necessidade de mudanca gera certo desconforto na estrutura organizacional
interna da escola, que precisa desacomodar-se para elaborar o préprio curriculo, visando a
adequacdo de objetivos educacionais e sociais e seu fazer pedagogico de maneira reflexiva,
“enfrentando os dilemas éticos da profissao”, retomando Perrenoud (2000).

Com as tecnologias disponiveis hoje, a escola pode transformar-se em um lugar onde
se experimente aprendizagens significativas, motivadoras, onde 0s estudantes possam ser
atuantes, possam interagir € tomar iniciativas. Para Moran (2013, p. 33), “o ideal ¢ que essas
tecnologias web 2.0 - gratuitas, colaborativas e faceis - fagam parte do projeto pedagdgico [...]
para serem incorporadas como parte integrante da proposta [..] de cada area do
conhecimento”. Quanto mais as tecnologias estiverem presentes na educacao, maior sera a
importancia de professores competentes, confidveis, humanos e criativos, para exercer a
necessaria interacdo humana inerente ao processo de ensino aprendizagem.

Ainda segundo Moran (2013, p. 67), “toda a sociedade serd uma sociedade que
aprende de inimeras formas, em tempo real, com vastissimo material audiovisual disponivel”.

Novas metodologias, novos materiais e novos conhecimentos auxiliam a escola a
continuar a historia do desenvolvimento dos saberes da humanidade, bem como mudar as
relacBes entre alunos e professores, exigindo interacdo constante.

Edgar Morin (2000), em sua obra “Os Sete Saberes Necessarios a Educag¢ao do
Futuro”, elaborada a partir de uma solicitagdo da UNESCO, aponta uma série de reflexdes
para a educacdo do século XXI. O referido autor pensou os saberes na perspectiva da
complexidade contemporanea, sugerindo eixos norteadores a educacao desse milénio.

Primeiramente, Morin (2000)° salienta que “o conhecimento deve ser uma

necessidade, uma preparagdo para enfrentar os riscos permanentes de erro e de ilusdo”.

9 Sete Saberes Necessarios a Educacdo do  Futuro, Morin  2000. Disponivel em

http://pt.slideshare.net/celijandy/os-sete-saberes-necessrios-educao-do-futuro-12752805. Acesso em 09 de abril
de 2015.
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Também trata dos principios do conhecimento pertinente, em que destaque que ha
necessidade de desenvolver “a aptiddo humana para situar a informagdes em um contexto de
um mundo complexo”. Depois, aponta a importancia de se ensinar a condicdo humana, que se
perdeu na educagdo com a separagdo por disciplinas. Aborda a necessidade de “enfrentar as
incertezas que surgiram nas ciéncias”, além da importancia de “ensinar a compreensao mutua
para que as relagcdes humanas saiam de seu estado barbaro de incompreensao”. Para finalizar,
o autor trata da “ética do género humano”, trabalhando para a “humanizagdo da humanidade”.

As perspectivas para a educacdo no futuro sdo inimeras e dependem de um conjunto
de esforcos vinculados ao poder publico, as instituices formadoras, as escolas, aos
professores, as familias e aos alunos. Portanto, trata-se de um esforco coletivo, além € claro
de uma mudanca de paradigmas.

Levando isso em consideracdo, passa-se a abordar no proximo capitulo as principais

politicas publicas de Informatica na Educacdo no Brasil, esforcos coletivos publicos.



4 POLITICAS PUBLICAS EM INFORMATICA EDUCACIONAL NO BRASIL

A fim de entender o processo de implantacdo da politica nacional de informatica na
educacdo, faz-se necessario realizar um resgate historico das primeiras iniciativas realizadas
no pais.

O Brasil comecou as discussdes sobre a informatica educativa nas Universidades, em
seminarios que discutiam tal tema. Conforme registros'® do Ministério da Educacéo e Cultura,
MEC, as entidades responsaveis pelas primeiras investigacées sobre o uso de computadores
na educacdo brasileira foram: Universidade Federal do Rio de Janeiro (UFRJ), Universidade
Estadual de Campinas (Unicamp) e Universidade Federal do Rio Grande do Sul (UFRGS).

Em 1982, o MEC assumiu o compromisso de criar condigdes que possibilitassem 0s
estudos sobre a relagdo informatica e educacdo. Ainda em 1982, foram construidas as
primeiras diretrizes ministeriais, com a criagdo do Ill Plano Setorial de Educacao e Cultura
(1 PSEC) que davam amparo para o uso das tecnologias educacionais, enfatizando a
importancia da atualizacdo dos conhecimentos na area.

Conforme Bettega (2010):

Em 1983, foi criada a primeira comissdo especial de informatica formada por
membros do MEC, Conselho Nacional de Desenvolvimento Cientifico e
Tecnoldgico (CNPq) e Empresa Brasileira de Telecomunica¢cbes (EMBRATEL),
que deveriam desenvolver a¢des para levar computadores as escolas publicas. [...] O
Ministério da Educacdo e Cultura, interessado em melhorar as condicbes da
formagdo continuada do professor, tem criado alguns programas de suma
importancia para a utilizacdo e aplicacdo da Informatica nas escolas publicas.
Também é esse 0 objetivo da Secretaria de Educacéo a Distancia (SEED) e, para
tanto, contribuem seus principais programas TV Escola, o Proformacéo e [...]
Programa Nacional de Informética na Educacdo (PROINFO). (p. 35)

Pode-se dizer que as décadas de 1980 e 1990 foram muito importantes no que diz
respeito aos avancos na area de educacdo em relacdo as tecnologias, 0 que pode ser
comprovado a partir do seguinte levantamento encontrado no material do “Curso de
Informatica Aplicada a Educagdo”, produzido por Jodo Kerginaldo Firmino do Nascimento,

com o apoio da Universidade de Brasilia, em 2007:

10 Informatica Aplicada & Educagdo. Técnico em Multimeios Didaticos. Disponivel em

http://portal.mec.gov.br/seb/arquivos/pdf/profunc/infor _aplic_educ.pdf. Acesso em 20 de abril de 2015.
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Tabela 1 Iniciativas governamentais sobre informatica educativa nas décadas de 1980 e 1990

1981

Agosto: realizagcdo do | Seminario de Informatica na Educacdo, Brasilia/DF,
UnB. Promocdo MEC/SEI/ CNPq. Dezembro: aprovacdo do documento:
Subsidios para a Implantagdo do Programa de Informéatica na Educacdo
MEC/SEI/CNPg/Finep.

1982

Agosto: realizacdo do Il Seminario Nacional de Informética na Educagéo,
UFBa/Salvador/Bahia.

1983

Janeiro: criacdo da Comissdo Especial no 11/83 — Informatica na Educacao,
Portaria SEI/CSN/PR no 001, de 12 de janeiro de 1983. Julho: publicacdo do
documento: Diretrizes para o Estabelecimento da Politica de Informatica no
Setor de Educagdo, Cultura e Desporto, aprovado pela Comissdo de
Coordenacao-Geral do MEC, em 26 de outubro de 1982. Agosto: publicagédo do
Comunicado SElI, solicitando a apresentacdo de projetos para a implantacdo de

centros piloto junto as universidades.

1984

Marco: aprovacdo do regimento interno do Centro de Informéatica Educativa
(Cenifor) e do Funtevé, Portaria no 27, de 29 de marco de 1984. Julho:
assinatura do Protocolo de Intengbes MEC/SEI/CNPg/Finep/Funtevé para a
implantacdo dos centros-piloto, e delegacdo de competéncia ao Cenifor e
expedicdo do Comunicado SEI/SS no 19, informando subprojetos selecionados:
UFRGS, UFRJ, UFMG, UFPe e Unicamp.

1985

Agosto: aprovacdo do novo regimento interno do Cenifor, Portaria Funtevé no
246, de 14 de agosto de 1985. Setembro: aprovacdo do Plano Setorial —

Educacéo e Informatica pelo Conin/PR.

1986

Fevereiro: criacdo do Comité Assessor de Informética na Educacéo de 1o e 20
Graus — Caie/Seps. Abril: aprovacdo do Programa de Acdo Imediata em
Informética na Educacéo e extin¢do do Caie/Seps e criagdo do Caie/MEC. Maio:
coordenacgdo e supervisdo técnica do Projeto Educom sdo transferidas para a
Seinf/MEC. Julho: institui¢do do | Concurso Nacional de Software Educacional

e da Comissdo de Avaliacdo do Projeto Educom.

1987

Junho: implementacdo do Projeto Formar |, Curso de Especializagdo em
Informéatica na Educacdo, realizado na Unicamp. Julho: langamento do 1l
Concurso Nacional de Software Educacional. Novembro: realizacdo da Jornada

de Trabalho de Informatica na Educacdo: Subsidios para Politicas, UFSC,




Floriandpolis/SC, e inicio da implantacdo dos Cieds.

1988 Setembro: realizacdo do 111 Concurso Nacional de Software Educacional.

Janeiro: realizacdo do Il Curso de Especializacdo em Informatica na Educacéo —
Formar Il. Maio: realizacdo da Jornada de Trabalho Luso-Latino-Americana de
Informatica na Educacdo, promovida pela OEA e Inep/MEC,
1989 PUC/Petropolis/RJ. Outubro: instituicdo do Programa Nacional de Informatica

Educativa — Proninfe — na Secretaria-Geral do MEC.

Margo: aprovagdo do regimento interno do Proninfe. Junho: reestruturacéo
ministerial e transferéncia do Proninfe para a Senete/MEC. Agosto: aprovagéo
do Plano Trienal de Acéo Integrada — 1990/1993. Setembro: integracdo de metas

1990 e objetivos do Proninfe/MEC no Planin/MCT.

Fevereiro: criacdo de rubrica especifica para acdes de informatica educativa no

1992 orgamento da Unido.

Abril: lancamento do Programa Nacional de Informética na Educacéao (Prolnfo).

1997

Fonte: Material do “Curso de Informatica Aplicada a Educagao” (2007)

Observa-se que até a criacdo do PROINFO, varias iniciativas foram propostas, mas de
fato, a mais relevante acdo governamental de formacdo continuada foi a criagdo deste
programa, que vem se fortalecendo ao longo dos anos. O PROINFO?! foi criado pela Portaria
n® 522, de 9 de abril de 1997, desenvolvido em parceria com governos estaduais e municipais.

Segundo informagdes do site do Ministério da Educagdo, este ¢ um “programa
educacional com o objetivo de promover o uso pedagogico da informatica na rede publica de
educacdo basica”, que disponibiliza as escolas “computadores, recursos digitais e contetidos
educacionais”. O Distrito Federal, Estados ¢ Municipios devem fornecer as condicdes fisicas
adequadas para receber as salas de informatica, além de oferecer aos educadores formacéo
para a utilizacdo dos equipamentos e tecnologias, estabelecendo-se entdo um regime de
parceria.

H& um procedimento a ser seguido por parte do municipio que deseja aderir ao

programa, que é cadastrar-se e selecionar as escolas. Tal comprometimento por parte do

1 Portaria que cria 0 PROINFO. Disponivel em
http://www.educacao.rs.gov.br/pse/html/cate.jsp? ACAO=acao5. Acesso em 20 de abril de 2015.
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municipio garante o recebimento de laboratérios. Logo, o prefeito efetua a inscricdo no
sistema, que permite que se inclua as escolas.
Segundo Tarja (2000) apud Bettega (2010):

O Governo Brasileiro tem apostado no direcionamento europeu, pois todas as suas
acoes sdo voltadas para a capacitacdo de professores visando a autonomia da escola,
para que ela possa adequar sua realidade a proposta pedagdgica na implantacdo da
informatica educacional. (p. 33).

O programa capacita os professores da educacdo basica de duas formas: como
multiplicadores e como professores nas escolas. O professor multiplicador € um especialista
que auxilia os demais docentes que estdo nas escolas com o uso das tecnologias na educacao.
Os chamados Nucleos de Tecnologia Educacional (NTEs) séo locais que prestam apoio ao
processo de informatizacdo nas escolas, tanto no que se refere ao planejamento como a
incorporacgéo das novas tecnologias, fornecendo suporte técnico e capacitacdo aos professores.

Para Tarja (2000) apud Bettega (2010), os objetivos do programa visam:

Melhorar a qualidade do processo de ensino aprendizagem, incorporar novas
tecnologias de informacdo nas escolas por meio de criacdo de nova ecologia
cognitiva, propiciar uma educacdo que busque o desenvolvimento cientifico e
tecnoldgico e educar para uma cidadania global numa sociedade mais desenvolvida
tecnologicamente (p. 36).

Todos os procedimentos previstos pelo programa sdo avaliados anualmente por meio
de pesquisa encaminhada as escolas, verificando a utilizacéo e as condic¢des dos laboratdrios
de informatica, além de visitas realizadas por pesquisadores indicados pelo MEC para
entrevistar gestores, professores e alunos, com o objetivo de verificar como estdo as
condicdes dos laboratorios.

A seguir, apresenta-se um quadro com questionamentos realizado pelo PROINFO
destinados aos professores de escolas publicas de ensino basico, a fim de conhecer as
condicdes dos laboratdrios de informatica e outros aspectos relacionados ao uso das TIC. As
questdes foram agrupadas em blocos, conforme o tema explorado, para facilitar a observacéo

da finalidade do questionario, sem que fosse preciso transcrevé-lo na integra.



Tabela 2: Questionamentos feitos aos professores sobre os laboratérios de informatica pelo Programa
PROINFO.

Pesquisa- Midias e Conteudos Digitais da Educacao Bésica
Prezados Professores

Gostariamos de ouvir sua opinido sobre as condigdes de funcionamento dos espagos/recursos
tecnoldgicos e sobre o uso das midias e contetdos digitais destinados a Educacdo Bésica, para que
possamos melhorar os processos de distribuicdo, manutencdo e assessoria técnica relacionados aos
programas de tecnologia educacional desenvolvidos pelo Ministério da Educacao.

Disponibilizamos o formulario abaixo com questdes que abrangem os assuntos acima
relacionados.

Agradecemos sua colaboracao.
*Qbrigatorio

12 Parte: Dados pessoais- nome, idade, sexo; nome da escola, se € municipal ou estadual, se é
urbana ou rural.

22 Parte: Perfil profissional- se o professor é concursado, temporario, ha quanto tempo leciona e
em quantas escolas.

32 Parte: Perfil da escola- se tem laboratério PROINFO, se o niUmero de computadores é suficiente,
se sdo utilizados pelos alunos, como funciona, se existe assisténcia técnica, se tem profissional
responsavel pelo local, se os equipamentos tém boas condi¢gBes de uso, se a escola possui internet
banda larga do Governo Federal, como é a conexdo com a internet.

42 Parte: Quanto ao uso das tecnologias- se o professor utiliza recursos como TV Escola, Portal do
Professor, Lousa Digital, etc. Se sdo de facil entendimento, qual € a &rea que o professor mais acessa no
Portal do Professor (sugestBes de aula, conteddos multimidia...), quais formatos e tipos de contetdo
mais acessados, sobre a utilizacdo de Projetor Multimidia PROINFO distribuido as escolas publicas,
etc.

5% Parte: Cursos de Formacdo Continuada- se considera necessario ter cursos presenciais em seu
Nucleo de Tecnologia para aprender a explorar melhor os recursos e as plataformas digitais do MEC,
como sao os recursos tecnoldgicos oferecidos pelo NTM (espaco fisico, infraestrutura), atendimento ao
professor e atuagdo do nicleo.

Fonte: Programa PROINFO

4.1 Legislacdo sobre educacao e as tecnologias
Em relacdo a legislacéo brasileira sobre educacédo e formacao de professores, encontra-

se na Lei de Diretrizes e Bases da Educagdo Nacional 2- Lei n° 9394/96 o seguinte:

12 |ei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional. Lei n°394/96. Disponivel em
http://www2.camara.leg.br/documentos-e-pesquisa/publicacoes/edicoes/paginas-individuais-dos-livros/ldb-2013-
lei-de-diretrizes-e-bases-da-educacao-nacional. Acesso em 21 de abril de 2015.
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Art. 708 1° A Unido, o Distrito Federal, os estados e 0os municipios, em regime de
colaboracdo, deverdo promover a formacéo inicial, a continuada e a capacitacdo dos
profissionais de magistério. 718 2° A formagdo continuada e a capacitacdo dos
profissionais de magistério poderdo utilizar recursos e tecnologias de educacdo a
distancia.

Assim sendo, é de atribuicdo dos Estados e Municipios a oferta de formacéo
continuada aos profissionais do magistério. A formacdo continuada também é garantida pelo
Plano Nacional de Educagio®®, aprovado pela Lei N° 13.005, DE 25 DE JUNHO DE 2014,

que norteara a educacdo brasileira nos prdximos dez anos, estabelecendo em sua meta 16:

Formar, em nivel de pés-graduacgdo, 50% (cinquenta por cento) dos professores da
educacdo basica, até o Ultimo ano de vigéncia deste PNE, e garantir a todos (as) o0s
(as) profissionais da educacdo basica formacao continuada em sua area de atuacéo,
considerando as necessidades, demandas e contextualiza¢des dos sistemas de ensino.

Dessa forma, a legislacéo brasileira da essa prerrogativa em relacdo a qualificacdo do
profissional do magistério, visando melhorar a qualidade da educacgéo no pais.

A partir de levantamentos como o realizado pelo Censo Escolar, por exemplo, é
possivel conhecer em quais areas hd demanda por formacdo, podendo-se entdo elaborar um
planejamento estratégico para resolver a questdo.

Certamente, os avangos tecnologicos atuais influenciam no tipo de formacao
oferecida. “Por isso, evidéncias empiricas e estudos apontam que o grande desafio da
modernidade para o ser humano ¢ a tecnologia” (LYOTARDE, 1988 apud Parente, Valle ¢
Mattos (org.) p. 250). O homem sO conseguird acompanhar os avancos tecnologicos do
mundo se tiver a oportunidade de compreender a complexidade com que acontecem, e para
isso, a educacao é fundamental.

“Esse ¢ um duplo desafio para a nossa educa¢do [...], adaptar-se aos avancos das
tecnologias e orientar o caminho de todos para o dominio e a apropriacéo critica desses novos
meios de comunicagdo e aquisicdo de conhecimentos” (PARENTE; VALLE e MATTOS,
0rg.2015, p. 250).

E importante salientar que ndo basta formacdo profissional se ndo existir estrutura
fisica e equipamentos adequados para a integracdo das tecnologias na educacao. Esse tipo de

suporte também € previsto pelo programa PROINFO.

13 Plano  Nacional ~de  Educagdo- Lei n° N° 13.005/ 2014. Disponivel em
http://www.planalto.gov.br/ccivil 03/ At02011-2014/2014/Lei/L13005.htm Acesso em 21 de abril de 2015.
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No entanto, sabe-se que ainda hd muito que avancar em relacdo as condic@es fisicas e
equipamentos, como também, acesso a Internet em todas as escolas, com velocidade
compativel com a necessidade, de forma que alunos e professores possam desenvolver suas
atividades.

O MEC criou em 2008, através do Decreto n° 6.424 o Programa Banda Larga *nas
Escolas (PBLE), que “tem como objetivo conectar todas as escolas publicas urbanas a
internet, por meio de tecnologias que propiciem qualidade, velocidade e servicos para

incrementar o servigo publico no Pais”.

4.2. Outros programas de capacitacao
Além do PROINFO, principal programa aqui apresentado, existem outros nos quais 0s
professores de escolas publicas do municipio de Farroupilha participam, conforme quadro

abaixo:

Tabela 3: Exemplos de alguns projetos de formacédo de professores sobre o uso da tecnologia voltada a
educacéo.

Orgao Projeto Descricéo

Pacto Nacional pela Alfabetizacdo na Idade Certa é um
MEC Pacto Nacional pela | compromisso formal assumido pelos governos federal,
Alfabetizacdo na do Distrito Federal, dos estados e municipios de

Idade Certa assegurar que todas as criangas estejam alfabetizadas
até os oito anos de idade, ao final do 3° ano do ensino

fundamental.

Foi criado em 9 de abril de 1997 pelo Ministério da
Educacdo, tem por objetivo promover o uso da

Telematica como ferramenta de enrigquecimento

MEC Prolnfo L . . -
pedagdgico no ensino publico fundamental e médio,
cujo trabalho principal é introduzir as Tecnologias de
Informacdo e Comunicagdo (TIC's) nas escolas
publicas.

14 Programa Banda Larga nas Escolas. Disponivel em

http://portal.mec.gov.br/index.php?ltemid=823&id=15808&0option=com _content& Acesso em 23 de abril de
2015.
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MEC

Repositérios: Portal
do Professor

O Portal do Professor foi criado em 2008 e é uma
comunidade de aprendizagem, ou seja, um espago de
compartilhamento de praticas pedagdgicas, que pode
ser acessado por qualquer professor, para que possa
enriquecer o trabalho.

MEC/CAPES

UAB (Universidade
Aberta do Brasil)

A Universidade Aberta do Brasil é um sistema
integrado por universidades publicas que oferece cursos
de nivel superior para camadas da populacdo que tém
dificuldade de acesso a formagdo universitaria, por
meio do uso da metodologia da educacdo a distancia. O
publico em geral é atendido, mas os professores que
atuam na educacdo basica tém prioridade de formacéao,
seguidos dos dirigentes, gestores e trabalhadores em
educacdo basica dos estados, municipios e do Distrito
Federal.

O Sistema UAB foi instituido pelo Decreto 5.800, de 8
de junho de 2006, para "o desenvolvimento da
modalidade de educacdo a distancia, com a finalidade
de expandir e interiorizar a oferta de cursos e
programas de educagdo superior no Pais". Fomenta a
modalidade de educacdo a distancia nas instituicdes
publicas de ensino superior, bem como apoia pesquisas
em metodologias inovadoras de ensino superior
respaldadas em tecnologias de informacdo e
comunicacdo. Além disso, incentiva a colaboracdo
entre a Unido e os entes federativos e estimula a criacéo
de centros de formacdo permanentes por meio dos
polos de apoio presencial em localidades estratégicas.

Fonte: Ministério da Educacio e Coordenacgdo de Aperfeicoamento de Pessoal de Nivel Superior *°

Iniciativas que visam melhorar a qualidade de ensino no pais e oferecer aos

professores da rede publica de ensino capacitacdo para trabalharem de forma atualizada, tendo

em vista 0s avancos tecnoldgicos dos ultimos tempos sdo de extrema importancia.

O PROINFO é um programa utilizado pela rede municipal de educacdo de

Farroupilha- RS, para capacitar os professores em relacdo ao uso das novas tecnologias, como

forma de apoio ao processo de ensino-aprendizagem.

15 www.mec.gov.br e http://uab.capes.gov.br/index.php/sobre-a-uab/o-que-e



http://www.planalto.gov.br/ccivil_03/_Ato2004-2006/2006/Decreto/D5800.htm
http://www.planalto.gov.br/ccivil_03/_Ato2004-2006/2006/Decreto/D5800.htm
http://www.mec.gov.br/
http://uab.capes.gov.br/index.php/sobre-a-uab/o-que-e

4.3 Capacitacdo de Docentes em Tecnologias no Municipio de Farroupilha

No ano de 2013, o municipio de Farroupilha iniciou uma formagdo continuada sobre
tecnologias educacionais com os professores que atuam nos laboratérios de informética das
Escolas. A partir de 2014, esta formacédo, que conta com o suporte do PROINFO, se estendeu
aos demais professores da rede.

A necessidade de promover a inclusdo digital dos professores surgiu a partir de um
trabalho de conclusdo do Curso de Especializagdo em Midias na Educacédo (financiado pela
UAB e ministrado pela UFRGS) realizado em 2010 por uma professora da rede. O trabalho
teve como propdsito descobrir qual era a relacdo entre o conhecimento que os professores
tinham sobre informaética e a utilizacdo que faziam do computador na sua pratica pedagdgica.
A partir desse estudo, percebeu-se a necessidade de promover a inclusdo digital dos
professores, para que a educacao passasse a integrar as midias.

Tal formagéo partiu da hipotese de que a formagdo continuada nesta area se fazia
necessaria, tendo em vista a lacuna observada nos docentes, que saem dos cursos de formacéo
de professores com varias deficiéncias em se tratando de tecnologias e educacdo. Além disso,
os profissionais que deixaram a universidade ha mais tempo, precisam manter-se atualizados
quanto as constantes inovacdes relacionadas as TIC.

A rede municipal de ensino de Farroupilha ha mais de dez anos reline seus docentes
conforme area de atuacdo e oferece formacdo continuada no periodo destinado a hora
atividade, que desde o ano de 2013 foi ampliado em um terco, sendo assim, todos 0s
professores tém seis horas semanais destinadas ao planejamento. Uma vez por més, neste
periodo de hora atividade, os professores participam dos encontros pedagdgicos, EP, que em
2014 passou a tratar sobre o uso das tecnologias na educacdo utilizando o Ambiente
Colaborativo de Aprendizagem PROINFO.

A fim de que existisse um local propicio para o desenvolvimento de tal formacao foi
criado o NATFAR, Nucleo de Apoio Tecnoldgico de Farroupilha, que serviu para abrigar
computadores vindos do MEC justamente com este prop6sito. Desde o inicio do ano letivo de
2014, os encontros pedagdgicos passaram a acontecer no Nucleo.

A pesquisa de campo exposta no proximo capitulo teve como objetivos avaliar a
apropriacdo/adequacdo dessa formacdo continuada em termos de formatacdo do curso no que
diz respeito ao contelido, carga horéria, frequéncia dos encontros e interesse em continuar
recebendo esta formagdo. Além disso, averiguou-se a fluéncia tecnologica desses professores,

como a adquiriram e sua utilizagdo tanto na vida pessoal quanto no trabalho escolar.



36

5 METODOLOGIA

Neste capitulo apresentam-se a questdo norteadora da pesquisa, a natureza da

abordagem metodoldgica, os sujeitos envolvidos e o instrumento de coleta de dados.

5.1. Questao de Pesquisa
Qual é a percepcdo do formato atual da formacdo continuada em tecnologias

educacionais e quais 0s aspectos de reformulacdo apontados pelos participantes?

5.2. Abordagem da Pesquisa

A natureza da pesquisa foi quanti-qualitativa, ou seja, envolveu a combinacdo da
pesquisa quantitativa, que utilizou a quantificacdo na modalidade de coleta de informacGes e o
seu tratamento, como também a pesquisa qualitativa, que buscou compreender um fendmeno
especifico, descrevendo, compreendendo e interpretando-o, de forma holistica.

Esclarece Fonseca (2002) apud Gerhardt & Silveira (2009) que:

Diferentemente da pesquisa qualitativa, os resultados da pesquisa quantitativa podem
ser quantificados. Como as amostras geralmente sdo grandes e consideradas
representativas da populacéo, os resultados sdo tomados como se constituissem um
retrato real de toda a populagéo alvo da pesquisa. (p.33) [grifo nosso}

Devido ao fato que se pretendia abranger, 0 maximo possivel, a populacdo envolvida
na capacitacao continuada, se tornava conveniente usar a pesquisa quantitativa para fornecer
parte dos dados. Ao mesmo tempo, precisava-se coletar informagdes que somente a pesquisa
qualitativa nos permite, pois interessava entender percepcdes e opinides dos sujeitos
envolvidos.

Assim, se utilizou uma combinacdo de ambas abordagens, complementando-se, 0 que
apoiamos em Gerhardt & Silveira (2009, p. 33) “a utilizagdo conjunta da pesquisa qualitativa
e quantitativa permite recolher mais informagdes do que se poderia conseguir isoladamente”.

Acreditava-se que os participantes teriam sugestdes para a reestruturacdo e melhoria
deste curso de formacdo. Sendo assim, optou-se por Survey, que de acordo com Fonsceca
(2002) apud (Gerhardt & Silveira, 2009):



Pode ser referida como sendo a obtencdo de dados ou informacfes sobre as
caracteristicas ou as opinides de determinado grupo de pessoas, indicado como
representante de uma populagédo-alvo, utilizando um questionario como instrumento
de pesquisa. (p.39)

Nesse tipo de pesquisa, o0 participante ndo é identificAvel, portanto o anonimato
permite que se dé opinido sem que isso possa acarretar qualquer tipo de prejuizo para quem o
faz, conferindo maior confiabilidade das informag@es coletadas e uma postura ética durante o
processo.

Nesse sentido, a opinido sincera dos entrevistados era fundamental para que se

pudesse aprimorar a formacao profissional dos docentes da rede municipal de Farroupilha.

5.3 Sujeitos de Pesquisa

Participaram 253 professores da rede publica municipal de Farroupilha, Rio Grande do
Sul, que representa 42,1% do total de docentes, que é 600. Estes responderam a um
questionario durante 0 momento que participavam dos encontros de formacdo no Nucleo de
Apoio Tecnoldgico de Farroupilna — o NATFAR. Foram 18 (7,1%) professores do sexo
masculino, 234 (92,4%) do feminino, 1(0,3%) néo informou; 142 (56,1%) trabalham em area
urbana e 50 (19,7%) em area rural, 9 (3,5%) pessoas trabalham em outras instituicbes e 52

(20,5%) néo informaram.

5.4 Instrumento de Coleta de Dados

No inicio do questionario inclui-se uma explicacdo sobre o objetivo da pesquisa como
pode ser visto no Apéndice 1.

O questionario é composto por 22 questdes, a primeira parte contendo perguntas sobre
o perfil dos participantes, a segunda sobre a forma de acesso as TIC e a frequéncia de uso, a
terceira sobre o uso do computador no dia a dia, a quarta sobre fluéncia tecnoldgica dos
participantes e a quinta parte sobre a percepcdo em relacdo a formacdo continuada. As
questdes sdo objetivas de escolha Unica, sendo que em duas permitiu-se a escrita da opinido
sobre o curso e a possibilidade de sugerir melhorias. Ambas visavam coletar informacdes
sobre a percepcdo da formagéo continuada em tecnologias educacionais, bem como a opinido

dos professores a respeito do curso oferecido pela prefeitura.
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5.5 Coleta e Organizagdo dos Dados

Os questionérios (bem como o Termo de Consentimento) foram entregues de forma
impressa a cada professor nos dias 6, 7, 8, 9 e 10 de abril de 2015, durante os encontros de
formacéo.

Antes de entregar os questionarios, foi explicado o objetivo da pesquisa e que se
tratava de um trabalho académico, para o qual as opinides de cada um eram de extrema
importancia. Foi esclarecido também que a participacdo ndo era obrigatéria e que nao
acarretaria nenhum problema se optassem por ndo responder o questionario. Com esse
esclarecimento, 6 pessoas dos presentes decidiram ndo participar.

Os dados coletados foram organizados em forma de tabelas e graficos utilizando o
software Excel. Os comentarios das duas questdes que permitiram aos participantes expressar
a sua opinido sobre o curso e sugestdes foram agrupados em pontos fortes e aspectos a serem

melhorados.

5.6 Dados coletados e anélise
Como dito anteriormente, as primeiras perguntas visavam coletar dados sobre o perfil
dos docentes, informagdes como: nome da escola onde trabalha, idade, sexo, area em que

atua. Com base nas respostas foi possivel construir o perfil dos professores participantes, que

aparece nas Tabelas 4 e 5.

Tabela 4: Idade dos Sujeitos de Pesquisa

Fonte: Dados coletados na pesquisa



Tabela 5: Sexo dos Sujeitos de Pesquisa

Fonte: Dados coletados na pesquisa

Sobre a idade, um numero significativo de participantes, 52 (20,5%), preferiu ndo
informa-la, em relagcdo aos que informaram, a maioria tem entre 31 e 50 anos. O grupo de
participantes da pesquisa € composto por 234 (92,4%) mulheres e 18 (7,1%) homens.

Quanto a area de atuacdo, os sujeitos de pesquisa dividem-se em Anos Iniciais e Anos
Finais do Ensino Fundamental, sendo que 46 (18,1%) docentes atuam em ambos 0s niveis.
Cabe ressaltar que a Rede Municipal de Ensino de Farroupilha abrange a Educacao Infantil e
0 Ensino Fundamental (Tabela 3).

Cerca de 142 (56,1%) professores pertencem as escolas da zona urbana do municipio,
e 50 (19,7%) as escolas do campo, 9 (3,5%) fazem parte de instituicbes como Contraturnos
Escolares, Secretaria de Educacdo e 52 (20,5%) pessoas ndo informaram (Tabela 4, Tabela 5 e
6).

Tabela 6: Area de Atuacio

Area de Atuacéo
Anos Iniciais Ens. Fund. !
Anos Finais Ens. Fund. 62
Ambos os Niveis 46
N&o informou 63
Outros
Total: 253

Fonte: Dados coletados na pesquisa



Tabela 7: Escola de Atuacdo na Zona Urbana
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Escolas da Zona Urbana
EMEF Oscar Bertholdo 12
EMEF Presidente Dutra 6
EMEF llza Molina Martins 9
EMEF Zelinda Rodolfo Pessin 11
EMEF Jodo Grendene 12
EMEF 1° de Maio 23
EMEF Angelo Venzon Neto 4
EMEF Cinquentenario 13
EMEF Senador Teot6nio Vilela 20
EMEF Anténio Minela 10
EMEF Angelo Chiele 15
EMEF Nossa Senhora Medianeira 7
Total: 142
Fonte: Dados coletados na pesquisa
Tabela 8 Escola de Atuacdo no Campo
Escolas do Campo
EMEF Maria Bez Chiele 4
EMEF Nossa Senhora de caravaggio 9
MEF Nova Sardenha 9
EMEF Padre Vicente Bertoni 6
EMEF Santa Cruz 13
EMEF Carlos Paese 7
EMEF Nossa Senhora das Gracas 2
Total: | 50

Fonte: Dados coletados na pesquisa



Tabela 9: Outras Instituigdes de Atuacao

Fonte: Dados coletados na pesquisa

O segundo bloco de questdes indagou sobre o laboratério de informatica em suas
respectivas escolas, as condicbes de infraestrutura e conexdo a internet. Além disso,
perguntou-se sobre a forma de acesso as TIC e a frequéncia de uso, totalizando 4 questdes,
cujas respostas estdo expressas nos graficos 1, 2, 3 e 4:

Figura 1 - Gréafico 1: Escolas com Laboratério de Informatica

A escola tem laboratoério de
informatica?

Fonte: Dados coletados na pesquisa
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Figura 2 - Gréfico 2: Laboratdrio com Profissional Responsavel

O lab. de informatica possui professor

monitor?
e st 3
———— -
Sim Nao As vezes N&o respondeu

Fonte: Dados coletados na pesquisa

Figura 3 - Gréafico 3: Conexao da Escola a Internet

O lab. de informatica esta conectado a

internet?
7 2
Sim N3o NZo Respondeu

Fonte: Dados coletados na pesquisa



Figura 4 - Gréfico 4: Uso da Internet em Casa

Faz uso da internet em casa?

SIM NAO

Fonte: Dados coletados na pesquisa

Constatou-se que os professores trabalham em escolas que contam com laborat6rios de
informatica, em sua maioria com a presenca de um professor responsavel pelo espaco, com
conexdo com a Internet, apenas 7 (2,7%) ndo possuem acesso a Web. Quase todos, 250
(98,8%) fazem uso da Internet em casa, apenas 3 (1,1%) informaram que nédo o fazem.

O terceiro bloco de perguntas abordou o uso do computador no dia a dia,

compreendendo as questdes de nimero 5, 6 e 7, conforme o que se vé a seguir:

Figura 5 - Gréfico 5: Local de Acesso ao Computador

Onde vocé mais utiliza o
computador?

Em casa Na Telecentro Lan House Outros. Qual?
escola/trabalho gratuito

Sériel m Série2

Fonte: Dados coletados na pesquisa
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Figura 6 — Gréfico 6: Frequéncia de Uso do Computador

Quantas vezes por semana vocé utiliza o
computador?

-]
3 vezes ou mais

2 vezes

1vez |

Raramente 1
Nunca

0 50 100 150 200 250

W Série2 mSériel

Fonte: Dados coletados na pesquisa

Figura 7 - Gréfico 7: Aprendizagem Quanto ao Uso do Computador

Como vocé aprendeu a usar o computador?

MN&o respondeu
Qutro
Em cursos gratuitos

Em cursos oferecidos pela Prefeitura

Com parentes e amigos

|
|
|
Em cursos de treinamento pago I
|
Na escola com meus colegas professores M

|

Por conta propria

Fonte: Dados coletados na pesquisa

Em relacdo aonde os professores mais utilizam o computador, observou-se que 125
(49,4%) utilizam em casa e 112 (44,2%) na escola e/ou trabalho.

A maioria, cerca de 229 (90,5%) entrevistados, faz uso do computador mais de 3 vezes
por semana.

Sobre a forma como aprenderam a usar o computador, 95 (37,5%) informaram que foi
em cursos de treinamento pago, 62 (24,5%) por conta propria, 49 (19,3%) em cursos
oferecidos pela prefeitura, 20 (7,9%) aprenderam em cursos gratuitos, 12 (4,7%) aprenderam
com parentes e amigos, 3 (1,1%) tiveram o auxilio de colegas de trabalho e 12 (4,7%) ndo

responderam.



Interessante observar que a aprendizagem inicial ou basica sobre informética foi feita
através de cursos de treinamento pago ou por conta propria (62%), 0 que sugere que 0S
professores podem ter sentido a necessidade ou interesse de se alfabetizar digitalmente. A
oferta da capacitacdo por parte da Secretaria de Educacdo do municipio em questdo, portanto
parece Vvir ao encontro dessa postura receptiva por parte de grande parte dos docentes.

As questdes 8, 9, 10, 11, 12 e 13 trataram da fluéncia tecnoldgica dos docentes, de

acordo com os graficos a seguir:

Figura 8 - Gréfico 8: Autoavaliagdo Quanto ao Conhecimento em Informética

como voceé considera seu
conhecimentoem informatica?

*.- ° ——

Alto Médio Baixo Nulo N3o respondeu

Fonte: Dados coletados na pesquisa

Conforme o tipo de atividades desempenhadas pelos participantes utilizando o
computador, é possivel perceber o grau de fluéncia tecnologica. Sobre esse aspecto e
utilizando como critério uma autoavaliacdo, 155 (61,2%) pessoas consideram que seu
conhecimento em informatica € medio, 65 (25,6%) acham que € baixo, 19 (7,5%) consideram
seu conhecimento alto, 14 (5,5%) ndo responderam e ninguém respondeu como tendo nenhum
conhecimento (nulo).

Levando em consideracdo que a maioria dos participantes do curso considera seu
conhecimento em informéatica médio, é possivel que precisem aprender mais para poderem
inovar em suas praticas ou para que se sintam capazes de fazé-lo. No entanto, é importante
estar atento para este aspecto, pois 0 uso motivado apenas pelo que uma inovacgdo causa € um
ganho ilusorio na educacao, pois ndo basta uma escola repleta de aparatos tecnoldgicos se ndo
levar em conta as metodologias e as transformagdes provocadas na aprendizagem. A
utilizagdo das Midas/tecnologias orientada por pressupostos pedagdgicos claros e

aproveitando, de fato, as novas possibilidades que estes recursos oferecem € o que se almeja.
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Promover uma educacdo emancipatoria, que instigue a investigacdo e a descoberta é
fundamental, se considerarmos que 0s jovens conectados a web ndo sé recebem informacgéo
como produzem uma quantidade cada vez maior de contetdo.

Tapscott (2007) acredita que os integrantes da geracdo “Net” ndo se contentam com o
papel de consumidores passivos, sentem a necessidade de produzir e distribuir os préprios
produtos, projetados e personalizados por eles. Esta ideia estd em consonancia com o que
Toffler (2007) defende, quando afirma que este € momento de produzir informacGes para si e
para 0s outros e utilizar-se dessas para manifestar suas opinioes.

A aproximacédo destes jovens se faz necessaria, pois percebe-se que em muitos casos
tém vontade de compartilhar o que pensam, mas precisam de uma orientacdo para fazer da
melhor forma possivel. O professor poderia auxiliar neste aspecto.

Takahashi explicita a relevancia do professor dizendo:

E a educacéo o elemento-chave para a construcio de uma sociedade da informagéo e
condicdo essencial para que pessoas e organizacdes estejam aptas a lidar com o
novo, a criar e, assim, a garantir seu espaco de liberdade e autonomia. (2000, p.7)

Figura 9 - Gréfico 9: Utilizacdo de Sites de Busca

Com que frequéncia utiliza sites de
busca:

60

. I

SEMPRE MUITAS VEZES AS VEZES NUNCA NAO RESPONDEU

Fonte: Dados coletados na pesquisa

Sobre a frequéncia com que utilizam sites de busca no preparo das aulas, 109 (43%)
pessoas 0 fazem muitas vezes, 71 (28%) as vezes, 60 (23,7%) sempre, 1 (0,3%) pessoa hunca
utilizou sites de busca e 12 (4,7%) nédo responderam. Verifica-se que a grande maioria ja usa
as midias como fonte de procura, o que é confirmado com as respostas mais especificas
abaixo, sobre busca de objetos de aprendizagem, busca de material didatico, etc. 1sso

demonstra uma incorporacéo das tecnologias no seu dia-a-dia pessoal e docente.



Figura 10 - Gréfico 10: Pesquisa de Objetos de Aprendizagem

Pesquisa de objetos de aprendizagem
em algum repositdrio:

129

° midem

1 2

B Sempre W Muitas vezes As vezes Nunca ™ N3o respondeu

Fonte: Dados coletados na pesquisa

A pesquisa por objetos de aprendizagem em algum repositorio € utilizada as vezes por
129 (50,9%) professores, muitas vezes por 87 (34,3%), sempre por 16 (6,3%), 12 (4,7%)

pessoas ndo responderam e 9 (3,5%) nunca utilizaram tal recurso.

Figura 11 - Grafico 11: Pesquisa de Material Pedag6gico

PESQUISA DE MATERIAL
PEDAGOGICO:

Sempre Muita:

Fonte: Dados coletados na pesquisa

No que se refere a pesquisa de material pedagogico, nota-se que a grande maioria
utiliza esta ferramenta, variando apenas a frequéncia de uso, pois 120 (47,4%) participantes
usam muitas vezes, 72 (28,4%) as vezes e 47 (18,5%) sempre. Somente uma pessoa ndo faz

pesquisa de material e 13 (5,1%) ndo informaram.
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Figura 12 - Gréfico 12: Projetor Multimidia

Utilizacdo de Projetor Multimidia:

141

= . - I
I

Sempre Muitas vezes As vezes Nunca N&o respondeu

Fonte: Dados coletados na pesquisa

Interessante comentar aqui que o PROINFO disponibilizou as escolas publicas
projetores multimidia portateis que podem ser levados para a sala de aula e usados em varias
atividades, como exibicéo de filmes, slides, pesquisa na internet, etc. Cada estabelecimento de
ensino recebeu um equipamento, sendo que as escolas rurais tém um modelo diferente das
escolas urbanas. Recentemente, cada instituicdo recebeu do MEC a Lousa Digital, que sdo
componentes e um software educacional que vinculados ao projetor multimidia permitem a
interacdo mediante o toque de uma caneta apropriada.

Os professores foram questionados quanto ao uso deste projetor em sala de aula,
141(55,7%) utilizam tal equipamento as vezes, 61 (24,1%) muitas vezes, 32 (12,6%) nunca

utilizam, 13 (5,1%) ndo responderam e 6 (2,3%) afirmaram que usam o projetor sempre.

Figura 13 - Grafico 13: Autoria de Material Pedagdgico

Produg¢ao de material pedagodgico de
sua autoria:

———

Sempre Muitas vezes Asvezes Nunca N3o respondeu

Fonte: Dados coletados na pesquisa



A autoria de material pedagdgico também é um fator relevante a ser investigado
quando se trata de utilizacdo da informatica no ensino. A esse respeito, 156 (61,6%)
professores afirmaram que as vezes produzem seu proprio material, 53 (20,9%) muitas vezes,
22 (8,6%) docentes nunca foram autores de material pedagdgico, 9 (3,5%) sempre produzem
e 13 (5,1%) ndo informaram. Embora o percentual daqueles que produzem seu préprio
material seja relativamente significativo “as vezes”, ¢ interessante pensar que talvez os
professores poderiam produzir mais ao aprender com 0s jovens, que além de terem acesso as
informacdes, também gostam e produzem contelddo, jA que como docentes possuem
conhecimento na area em que atuam e 0 suporte tecnolégico para fazé-lo encontram na
formacdo continuada e no Nucleo de Apoio Tecnologico.

As questdes 14 até 22 tém relacdo com a percepcao dos professores quanto a formacgéo
continuada em tecnologias educacionais ofertada pela prefeitura municipal e a utilizagdo da
mesma na pratica pedagogica de cada participante. Também foi dada aos entrevistados a
oportunidade de expressar a opinido e sugerir melhorias no curso através das questdes 19 e
21. As respostas a essas questdes aparecem transcritas quando consideradas relevantes para a

andlise dessa formacdo, juntamente aos graficos com os dados da pesquisa.

Figura 14 - Grafico 14: Percep¢do Quanto a Iniciativa da Prefeitura em Oferecer Formacéo

Percepg¢ao quanto a iniciativa da Prefeitura
Municipal de Farroupilha em oferecer formacao
em inclusao digital:

OTIMA MUITO BOA BOA RUIM NAO RESPONDEU

Sériel Série2
Fonte: Dados coletados na pesquisa
O gréfico 14 apresenta a opinido sobre a oferta do curso de formagdo por parte da

mantenedora, 90 (35,5%) docentes consideram a iniciativa muito boa, 74 (29,2%) acham

Otima, 72 (28,4%) boa, 5 (1,9%) ruim e 12 (4,7%) ndo responderam. Pode-se afirmar com
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base nestes dados que a formagdo oferecida estd avaliada como positiva pela grande maioria
de participantes, pois menos de 2% a avaliou como ruim contrastando com os 95% que a

consideraram 6tima, muito boa ou boa e apesar de 4,7% néo haver respondido.

Figura 15 - Gréfico 15: Expectativas Sobre a Formagao

A formacao esta atendendo suas
expectativas?

101 m

< - -

1 2

Totalmente Em grande parte Em parte N3o ™ N3o respondeu

Fonte: Dados coletados na pesquisa

Quando questionados se a formacdo esta atendendo as expectativas, 101 (39,9%)
pessoas consideram que em grande parte sim, 99 (39,1%) em parte, 28 (11%) totalmente, 13
(5,1%) ndo responderam e 12 (4,7%) acham que a formacdo ndo esta atendendo as
expectativas.

Ao analisar a aplicabilidade do conteddo aprendido no curso 169 (66,7%) docentes
afirmam que utilizam o que aprenderam as vezes, 63 (24,9%) o fazem muitas vezes, 18
(7,1%) ndo utilizam e 3 (1,1%) ndo responderam, conforme o que expressa o Grafico 16.
Percebe-se que somando as respostas positivas (muitas vezes, as vezes) estas representam
91,6% quase a totalidade dos sujeitos de pesquisa, superando 0s que responderam
negativamente (ndo utilizam ou ndo responderam). Este resultado em si, pode representar a

contribuicdo da formacdo realizada no fazer docente.



Figura 16 - Gréfico 16: Aplicabilidade do Curso no Planejamento Pedagdgico

Vocé tem utilizado o que aprendeu
no curso em seu planejamento

pedagodgico?
nAo responoeu ||
vio | Y
AS VEZES Y A NN N S [ I - |
v | | | |
T

Fonte: Dados coletados na pesquisa

Os respondentes foram interpelados sobre a frequéncia com que acontecem oS
encontros presencias no NATFAR, haja visto que quando 0 curso iniciou, 0S encontros
pedagdgicos aconteciam duas vezes por més e atualmente, ocorrem apenas uma vez por més.
A grande maioria, 182 (71,9%) professores, acha que uma vez por més é o suficiente, 56
(22,1%) acreditam que é mais do que suficiente, 9 (3,5%) consideram insuficiente e 6 (2,3%)

ndo responderam, conforme o Gréafico 17, abaixo.

Figura 17 - Grafico 17: Quantidade de Encontros de Formagao

Frequéncia dos encontros de
formacao:

9 6

MAIS DO QUE SUFICIENTE INSUFICIENTE NAO RESPONDEU
SUFICIENTE

Fonte: Dados coletados na pesquisa

O Gréafico 18 mostra as respostas sobre a efetivacdo das tarefas do curso: 124

entrevistados (49%) responderam que estavam conseguindo realizar as tarefas propostas pelo
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curso, 114 professores (45%) responderam que as vezes conseguem fazer as atividades, 12
docentes (4,7) estdo tendo dificuldades e ndo conseguem fazer e 3 pessoas (1,1%) néo

informaram.

Figura 18 - Gréfico 18: Realizagdo das Tarefas do Curso

Vocé esta conseguindo realizar as
tarefas do curso?

3

511 AS VEZES NAO NAO RESPONDEU

Fonte: Dados coletados na pesquisa

O fato de 45% dos sujeitos de pesquisa conseguir realizar as vezes as atividades
propostas e 4,7% nao conseguir pode indicar que ou as tarefas ndo estdo suficientemente
claras ou que os professores ndo possuem um conhecimento basico para efetua-las. Entéo,
cabe refletir se o contetdo, a metodologia, o tempo ou até mesmo a forma como as turmas
estdo organizadas estdo adequados, pois estes pontos foram levantados por parte dos
participantes.

O Gréfico 19 mostra a opinido dos sujeitos de pesquisa em relacdo a formatacdo do

curso, referindo-se a aspectos como o conteudo, carga horéria, orientacao, aprendizagem, etc.



Figura 19 - Gréfico 19: Formatacéo do Curso

A formatacao do curso atende suas
necessidades?

102

7] =

Em parte Nio N&o respondeu

Fonte: Dados coletados na pesquisa

Nesse sentido, percebe-se que 130 (51,3%) professores acreditam que a formatacdo tal
como se configura esta atendendo as suas necessidades, 102 (40,3%) acham que atende em
parte, 17 (6,7%) pensam que a atual formatacdo ndo atende as suas necessidades e 4 (1,5%)
participantes ndo deram essa informacao.

As respostas mostram que a maior parte considera positiva a formatacdo do curso e o
atendimento as suas expectativas. Alguns comentarios sobre esses aspectos justificando sua
resposta positiva e que sao recorrentes foram:

-“Sim, porque muita desta aprendizagem estou conseguindo aplicar em minhas
praticas pedagogicas”.

-“Porque aprendo muito”.

-“Tenho adquirido mais confianga”.

-“Dentro da proposta esta atendendo, mas as vezes me sinto sobrecarregada, pois o
trabalho na escola ¢ grande. Mesmo assim, acho que est4d bom até aqui”.

-“Nao ¢ um curso pesado, em uma vez por més consigo me organizar. Quando preciso
de ajuda ¢ s6 fazer contato com o nucleo”.

-“O curso oferece muitos subsidios para a nossa pratica”.

-“Acredito que estou aprendendo o necessario para o meu fazer pedagdgico e um
pouco mais para a minha vida pessoal”.

-“Podemos concluir (as tarefas) a distdncia com todo o apoio da equipe do NATFAR”.

-“Estou conseguindo utilizar na pratica o conteudo do curso e sempre recebo

orientacdes quando necessito”.
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-“Consigo aprender, realizar as tarefas e aplicar”.

-“Me propicia aprender atividades que favorecem meu desempenho de educador”.

-“Ha sempre trocas com os colegas”.

-“As expectativas estdo sendo superadas”.

No entanto, € importante considerar algumas criticas ou pontos a melhorar apontados
pelos professores que poderdo servir para uma reformulagdo do curso de formagdo como é o
caso destas:

-“Muito contetido que eu ja conhecia e aplicava em sala de aula”.

-“Gostaria que o conteudo fosse mais voltado a aplicagdo em sala de aula”.

-“As atividades deveriam ser direcionadas as disciplinas em que atuamos”

-“Algumas atividades nao correspondem com a realidade da escola”.

-“Grande dificuldade de desenvolver e aplicar o que aprendo™.

-“Ainda tenho muitas dificuldades em trabalhar com as TIC”.

-“Porque necessito saber mais € 0 curso imagina pessoas com formagao tecnologica”.

-“Utilizo tecnologia ha muito tempo, por isso, pouco contribui”.

-“Nao consigo praticar, pois na escola onde teria tempo na hora atividade a internet ¢
péssima”.

A questdo 20 interpelou sobre a pertinéncia de dar continuidade a oferta de formacéo
continuada em tecnologia educacional por parte da prefeitura. No Grafico 20 constam as
respostas: a grande maioria dos entrevistados, 223 (88,1%) sinalizaram que sim, a formacéo

deve continuar, 16 (6,3%) acham que ndo e 4 (1,5%) ndo responderam.

Figura 20 - Gréfico 20: Sobre a Manutengdo da Formacao

A Prefeitura deve continuar com a
formacao continuada em tecnologia
educacional?

16 4

51Y] NAO NAO RESPONDEU

Fonte: Dados coletados na pesquisa



Em relacdo a pergunta 21, que teve o objetivo conhecer as sugestdes dos entrevistados
sobre melhorias no curso, percebeu-se que a maioria, 155 (61,2%) ndo tem sugestdes a dar, 94
(37,1%) tém ideias para o aprimoramento da formacéo e apenas 4 (1,5%) ndo responderam,
de acordo com o Gréfico 21.

Figura 21 - Gréfico 21: Sugestdes para Reformulacdo do Curso

Vocé tem sugestoes para a melhoria

N3o respondeu b

do curso?

Fonte: Dados coletados na pesquisa

As sugestdes foram transcritas e algumas mais recorrentes sdo consideradas a seguir.

Uma das sugestbes foi com relacdo a forma de distribuicdo das turmas do curso,
enfatizando a necessidade de separar os professores conforme o grau de conhecimento em
informatica, pois para alguns o contetdo trabalhado € de facil assimilacdo, ja para outros,
torna-se muito dificil acompanhar o que € proposto, pois necessitam de conhecimentos
basicos para poder acessar as atividades.

- “Separar os cursistas em dois niveis, pois hd colegas que precisam aprender nocdes
basicas, outros conseguem realizar as atividades mais dificeis”.

- “Acredito que o curso ¢ valido, porém deveria ser organizado de maneira diferente,
por nivel de dificuldade, pois no formato em que estd ndo contribui para a formacéo
igualitaria, uma vez que une em uma mesma sala pessoas com conhecimento e outras que nao
sabem desenvolver atividades simples”.

-“Dividir as turmas por grau de conhecimento”.

-“Separar as turmas por nivel de conhecimento em informatica, para satisfazer aos
professores que ja sabem e os que ainda ndo sabem determinado contelddo. Atividades

aplicaveis a turma em que trabalho”.
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-“Que as turmas fossem agrupadas por nivel de aprendizagem e que quando
estivéssemos no nucleo, pudéssemos usufruir o maximo de tempo possivel para realizarmos o
proposto, porque além do NATFAR ainda temos os cursos da nossa area de atuagao”.

Ainda sobre a divisdo das turmas de cursistas, foi abordado o fato de serem muito
grandes, o que segundo algumas opiniGes, acaba dificultando o atendimento mais
individualizado para aqueles que mais necessitam, criando a necessidade de mais pessoal
qualificado para dar orientacdo, como nota-se a seguir:

-“Precisa de mais monitores para o auxilio a quem tem mais dificuldade”.

-“Menos alunos por turma”.

-“Presenca de mais monitores para atender a todos sem ficar muito tempo esperando”.

-“Os grupos deveriam ser menores, com atividades mais praticas”.

- Turmas menores e computadores para todos”.

-“Realizar a formagao com grupos menores, sugestao de tarefas a serem trabalhadas
no LI da escola”.

-“Atendimento mais individualizado aos cursistas”.

-“Mais orientadores para sanar as duvidas e dificuldades individuais”.

Outro aspecto bastante mencionado pelos professores é o fato da formagdo continuada
ser obrigatoria e ndo uma opc¢éo de cada um, como observa-se nos comentarios a seguir:

-“Continuar oferecendo a formagao, mas minha sugestao ¢ que seja feita por adesao,
cada professor se inscreve no curso segundo a sua area ou ano em que atua e que as atividades
sejam realizadas presenciais e com monitoramento”.

-“O curso deveria ser opcional e oferecido oficinas com tematicas diversas para varios
niveis de conhecimento”.

- Nao quero que o curso seja imposto™.

-“Que o curso seja optativo”.

Os entrevistados também opinaram a respeito do conteudo trabalhado na formacao,
que ocorre de forma generalizada e ndo conforme a area de atuacdo ou turmas em que 0S
professores trabalham, como se vé nestes depoimentos:

-“Envolver as turmas de acordo com a area de atuacdo, trabalhar assuntos da propria
disciplina ou ano em que atuamos”.

-“Atividades voltadas para area de atuagdo do professor, em alguns momentos houve
projetos especificos”.

-“Exploracdo de atividades, jogos para a turma especifica em que atuo, oficina de

jogos”.



-“Formagéo voltada para casa area do conhecimento e ndo algo genérico, igual para
todos”.

Acredita-se que a sugestdo de divisdo por area de atuacdo ou de conhecimento deva
ser levada em consideracdo. Porém, isso nos faz refletir que talvez os professores cursistas
esperem solucdes prontas ou mais direcionadas. No entanto, enquanto isso ndo acontece, cada
professor pode e deve apropriar-se dos recursos tecnoldgicos apresentados a eles e criar suas
préprias propostas de trabalho na area de atuacdo, podendo para isso formar grupos de
professores de areas afins, para que possam tornar-se autores na producdo do seu proprio
material pedagdgico e metodologias a partir dos conhecimentos adquiridos no curso. Talvez
esteja faltando empoderamento, maior confianca na sua propria capacidade e autonomia para
serem autores.

Quanto ao interesse em participar de outras formacGes como esta, a maior parte dos
professores, 192 (75,8%) sinalizaram que sim, tem interesse, 55 (21,7%) ndo desejam fazer
parte de outros cursos de formagdo como esta e 6 (2,3%) ndo responderam, como mostra o
Grafico 22.

Figura 22 - Grafico 22: Interesse em outros cursos de formacgao

Vocé tem interesse em participar de
outras formacdes como esta?

_ 6

Nao N&o respondeu

Fonte: Dados coletados na pesquisa

Faz-se necessario destacar que embora varios professores tenham expressado que
gostariam que o curso fosse realizado mediante adesdo voluntaria e ndo obrigatéria, 75,8%
demonstraram ter interesse em participar de formagdes futuras como a que vem acontecendo,
0 que a priori pode parecer contraditério. No entanto, talvez o fato de transformar a adeséo ao

curso de formacdo opcional Ihes dé a sensacdo de democracia, de terem a liberdade e o direito
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de optar por uma formacdo que atenda suas necessidades, pois 88,1% acha que a Prefeitura

deve continuar oferecendo formacéo, porém facultativa.



6 CONSIDERACOES FINAIS

Este trabalho teve como tema a formacdo de professores em tecnologias educacionais
e mais especificamente estudou uma formacdo desde a perspectiva dos docentes-cursistas.
Concretamente, se propds a responder qual a percepcdo dos professores sobre formacao
continuada em tecnologias educacionais que estdo recebendo pela Rede Municipal de Ensino
do seu municipio, Farroupilha e quais aspectos de reformulacdo sdo sugeridos.

Essa indagacdo de pesquisa é respondida no capitulo anterior em maiores detalhes, no
entanto, algumas constatacdes merecem destaque. Dentre elas, que de forma geral, a
capacitacdo parece ter a aprovacdo da maioria dos participantes, pois apesar de parte dos
professores darem sugestbes para sua melhoria, sentem que esta atendendo a suas
expectativas e manifestam interesse em participar de futuras capacitagdes mesmo tornando-se
opcionais (como é sugerido por eles). Da mesma forma, a carga horaria e conteldo da
capacitacdo como vem ocorrendo tém aprovagdo da maioria.

Outro ponto positivo foi verificar que quase a totalidade (91,6%) diz aplicar no seu
planejamento pedagogico aquilo que esta aprendendo na capacitacdo. Esta constatacdo em si
ja pode ser considerada uma contribuicdo importante que implica em mudanca na pratica
escolar do Municipio no que diz respeito a incorporacdo das tecnologias educacionais no
ensino.

Outros aspectos merecedores de atencdo sdo 0s que se originam das sugestdes de
reformulacdo para futuras edigcdes da capacitacdo em questdo no que diz respeito a: formacéo
mais direcionada para area de conhecimento/atuacdo dos professores, organizacdo em grupos
menores e levando em consideracdo os diferentes niveis de dominio tecnologico que o0s
participantes possuem.

Acredita-se que além dos laboratorios existentes nas escolas e equipamento fornecido
pelo governo federal, a capacitacdo de professores em tecnologias na educacdo podera
contribuir na aproximacédo dos alunos (nativos digitais) a escola, devolvendo a ela o papel de
formar cidaddos para o contexto histdrico-social em que se vive. Instrumentalizar os
professores (migrantes digitais) pode, por outro lado, estar contribuindo para atenuar o mal-
estar docente em relacdo as tecnologias. Assim, 0s professores podem arriscar, experimentar e
inovar de uma forma mais segura, renovando suas préaticas, tornando-as mais significativas
para os alunos fluentes digitalmente.

As tecnologias da informacdo e comunicagdo estdo presentes na educagdo e em

processo de aprimoramento, logo, o profissional que ndo estiver incluido digitalmente e
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adaptado a tudo isso, teré dificuldades em desempenhar seu trabalho a contento. A formagéo
continuada € um caminho para o bom desempenho dos professores e consequentemente para a
melhoria na qualidade de ensino da escola publica municipal de Farroupilha.

Percebe-se que a Secretaria de Educacdo do municipio estd em sintonia com as
politicas publicas de informatizacdo do pais. Esta iniciativa de capacitagdo transmite, através
das varias estratégias adotadas, que o municipio aposta que mudancas importantes na
Educacdo podem ocorrer através da incorporacdo das tecnologias no processo de ensino-
aprendizagem. Tais estratégias sdo: a capacitacdo em tecnologias educacionais €
proporcionada aos professores em horério de trabalho, pois o curso ocorre no momento em
que estdo em hora atividade; de ndo representar custo financeiro, isto é, de ser gratuita; de
considerar as horas de formag&o no avango na carreira.

Cabe informar que o resultado desta monografia ja foi compartilhado com a Secretaria
de Educagé@o do Municipio, que manifestou interesse em avaliar as sugestdes e percepcdes dos
professores-cursistas (sujeitos de pesquisa), para reformulacdes em proximas edicdes de
cursos de formacdo continuada do Municipio. Acredita-se que esse interesse seja genuino,
pois a capacitacdo em tecnologias na educacéo se originou das constatagdes de um trabalho de
conclusdo de uma edicdo anterior do curso de Especializacdo de Midias na Educacao,
ministrado pela UFRGS, como foi referido anteriormente.

Este é um aspecto bastante importante, pois demonstra que a formacéo oferecida esta
sendo avaliada também sob a Otica dos professores participantes, com o intuito de aprimora-la
e de atender as demandas dos profissionais da educacdo da Rede Municipal de Ensino.

Certamente, uma das maiores aprendizagens deste trabalho é a importancia de
envolver os proprios professores participantes dos cursos na avaliacdo pois é essencial que
estes se sintam parte do processo de avaliacdo da formacdo, se sintam ouvidos. Levar em
conta as opinides dos maiores interessados no processo € algo que Ihes confere importancia na
construcdo de uma educacdo de qualidade, como atores que sdo (ou podem ser) e ndo meros
reprodutores.

Nesta etapa do curso, cada professor esta tendo que se apropriar e criar formas de
utilizar o que aprendeu em suas areas e turmas de atuacdo, através da elaboracdo de Projetos.
A formacao tecnoldgica so faz sentido quando for utilizada juntamente com uma metodologia
bem embasada teoricamente, 0 que vem ocorrendo, porque os professores tém acesso a varios
estudiosos e suas teorias de aprendizagem, como também aprendem a desenvolver suas

atividades através da metodologia de projetos.



Finalmente, é importante salientar a necessidade de a Secretaria Municipal de
Educagdo dar continuidade a pesquisas relacionadas a formacdo de professores e a sua
eficacia, sobre a contribuicdo e adequacdo a realidade e as necessidades dos professores e

quem sabe um estudo sobre a repercussao e impacto na aprendizagem dos alunos.
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APENDICE <QUESTIONARIO>

Universidade Federal do Rio Grande do Sul
Centro Interdisciplinar de Novas Tecnologias na Educacao
Curso de Especializacdo em Midias na Educagao — Pos-graduacao Lato Sensu

Questionario de pesquisa sobre “Formacao de Professores em Tecnologia Educacional no Municipio
de Farroupilha - RS”

Caro colega,

Visando levantar indicativos sobre a inclusdo digital dos professores da Rede Municipal de Ensino de
Farroupilha, bem como a opinido sobre a formacdo continuada em tecnologias educacionais, gostaria de contar
com a sua colaboragdo para responder o questionario a seguir. Esclareco que esse levantamento é parte das
atividades de pesquisa da minha monografia do Curso de Especializacdo em Midias na Educacdo — UFRGS.
Comprometo-me em compartilhar os resultados obtidos a partir deste trabalho, se for de seu interesse.

Agradeco a sua colaboracdo e coloco-me a disposicdo para qualquer esclarecimento pelo e-mail
patilv30@yahoo.com.br ou pelo telefone 9690-6318.

Atenciosamente, Patricia Lopes de Vargas/ Pesquisadora, sob orientacdo da Professora Dr® Ana Vilma
Tijiboy.

Informac6es sobre vocé:

Nome da Escola:

Idade: Sexo: () Masculino () Feminino Turma(s) em que atua:
Informac6es quanto a forma de acesso as TIC e a frequéncia de uso:

1- A escola tem laboratorio de Informatica

( )Nado ( )Sim

2- O laboratério de informatica possui professor monitor?
( YNdo ( )Sim ( )Asvezes

3- O laboratodrio de informatica esta conectado a Internet?
( )Ndo ( )Sim

4-Faz uso da Internet em casa?
( )Ndo ( )Sim

Em relagdo ao uso do computador no dia-a-dia, marque o que melhor responde as questdes:

5-Vocé utiliza o computador:

( )Emecasa ( ) Notrabalho ( ) Tele centro gratuito
() LanHouse ( ) Naescola ( ) Nao utilizo ( ) Outro/Qual?

6-Quantas vezes por semana vocé utiliza o computador:

( )Nunca ( ) Raramente ( ) 1Vez ( )2Vezes ( )3Vezes


mailto:patilv30@yahoo.com.br

Ou +

7-Como vocé aprendeu a utilizar o computador?

() Por conta propria () Na escola, com meus colegas professores

() Com parentes, amigos e colegas () Em cursos de treinamento
pago

() Em cursos oferecidos pela prefeitura () Em cursos gratuitos

() Outro

Fluéncia Tecnoldgica:
8-Vocé considera que seu conhecimento em informatica, no que se refere ao uso das novas tecnologias é:
( )Alto ( )Médio ( )Baixo ( ) Nulo

Em relacdo as formas de utilizacdo das tecnologias no seu planejamento e fazer pedagogico, com que
frequéncia usa os seguintes recursos:

9-Pesquisa em sites de busca:
( )Sempre ( )Muitasvezes ( )Asvezes ( ) Nunca

10- Pesquisa de objetos de aprendizagem de algum repositério (Portal do Professor, Rived, Banco
Educacional de Objetos Educacionais, etc):

( )Sempre ( )Muitasvezes ( )Asvezes ( ) Nunca

11-Pesquisa de material pedagdgico (textos, videos, slides, arquivos de
audio, etc):

( )Sempre ( )Muitasvezes ( )Asvezes ( ) Nunca

12-Utilizagéo de projetor multimidia em sala de aula:

( )Sempre ( )Muitasvezes ( )Asvezes ( ) Nunca

13-Producéo de material pedagdgico de sua autoria como textos, videos, slides, etc:

( ) Sempre ( )Muitasvezes ( )Asvezes ( ) Nunca

Percepg¢do quanto & formacao continuada:

14-Como vocé vé a iniciativa da Prefeitura Municipal de Farroupilha em oferecer curso de inclusdo digital
como formacéo continuada?

( )Otima ( )muitoboa ( )Boa ( )Ruim

15-A formacdo oferecida esta atendendo as suas expectativas?

( ) Totalmente ( )Emgrandeparte ( )Em parte ( ) Néo

16-Vocé tem utilizado o que est& aprendendo no curso de inclusdo digital em seu planejamento pedagdgico?

( )Muitasvezes ( )Asvezes ( )Nao
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17-Como voceé vé a frequéncia dos encontros de formacao, que hoje é de 1 vez por més, além das atividades
a distancia?

() Mais do que suficiente () Suficiente () Insuficiente

18-Voceé esta conseguindo realizar as tarefas propostas pelo curso de forma satisfatéria?
( )Sim ( )Asvezes ( )Néo

19-A formatacdo do curso (conteldo, carga horaria, orientacdo, aprendizagem, etc.) esta atendendo as suas
necessidades?

( )Sim ( )Emparte ( )Né&o
Por qué?

20-Vocé acha que a Prefeitura Municipal de Farroupilha deve continuar a oferecer curso de formacéo
continuada em tecnologia educacional aos professores?

( )Sim ( ) Néo

21-Vocé tem sugestBes para a melhoria do curso?
( )Sim Néo( )

Em caso de resposta afirmativa, quais seriam as sugestfes?

22-Vocé tem interesse em participar de outras experiéncias de formacgdo continuada envolvendo as
tecnologias?

( )Sim ( )Nao



ANEXO A <TERMO DE CONSENTIMENTO>

Universidade Federal do Rio Grande do Sul
Centro Interdisciplinar de Novas Tecnologias na Educacéo
Curso de Especializacdo em Midias na Educagao — Pos-graduacao Lato Sensu

TERMO DE CONSENTIMENTO INFORMADO

A pesquisadora Patricia Lopes de Vargas, aluna regular do curso de Especializacdo em Midias na
Educacdo — Po6s-Graduacdo lato sensu promovido pelo Centro Interdisciplinar de Novas Tecnologias na
Educacédo da Universidade Federal do Rio Grande do Sul — CINTED/UFRGS, sob orientacdo da Professora Ana
Vilma Tijiboy, realizard a investigacdo sobre a Formagdo de Professores em Tecnologia Educacional no
Municipio de Farroupilha, junto aos professores da rede no Natfar — Nlcleo de Apoio Tecnoldgico de
Farroupilha, nos meses de abril e maio de 2015. O objetivo desta pesquisa é conhecer a opinido dos professores
sobre formacdo continuada em tecnologia educacional e se esta tem auxiliado na pratica pedagdgica.

Os participantes desta pesquisa serdo convidados a tomar parte da realizacdo de um questionario que
sera enviado via e-mail.

Os dados desta pesquisa estardo sempre sob sigilo ético. Ndo serdo mencionados nomes de participantes
e/ou instituicbes em nenhuma apresentacdo oral ou trabalho académico que venha a ser publicado. E de
responsabilidade do(a) pesquisador(a) a confidencialidade dos dados.

A participacdo ndo oferece risco ou prejuizo ao participante. Se, a qualquer momento, o participante
resolver encerrar sua participacdo na pesquisa, terd toda a liberdade de fazé-lo, sem que isso lhe acarrete
qualquer prejuizo ou constrangimento.

A pesquisadora compromete-se a esclarecer qualquer duvida ou questionamento que eventualmente 0s
participantes venham a ter no momento da pesquisa ou posteriormente através do telefone (54) 96906318 ou por
e-mail - patilv30@yahoo.com.br

Apos ter sido devidamente informado/a de todos os aspectos desta pesquisa e ter esclarecido todas as
minhas davidas:

EU , inscrito sob o

R.G. Concordo em participar esta pesquisa.

Assinatura do participante

Assinatura da pesquisadora

Farroupilha, de de 2015.
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