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RESUMO

O principal objetivo deste trabalho foi evidenciar a importancia do uso dos recursos
tecnoldgicos na educacgdo infantil, bem como as possiveis consequéncias no acréscimo de
aprendizagens na linguagem oral e escrita. O estudo foi realizado pela metodologia de
pesquisa qualitativa que descreve as praticas de forma comparativa, uso e ndo uso das
tecnologias, com a turma do Jardim de criancas com quatro anos de idade. Os referenciais
tedricos contribuiram e acompanharam o trabalho que permitiu compreender melhor a funcéo
da educacéo infantil e suas contribuicGes para a sociedade de hoje. O “Referencial Curricular
Nacional da Educagdo Infantil”(1998) é importante bibliografia que acompanhou e auxiliou a
minha monografia na realizacdo das praticas na educacdo infantil. Nos dias atuais uma acdo
docente comprometida com a qualidade da aprendizagem a qual € importante na construcao
da autonomia, respeitando o ritmo proprio de cada crianga na conquista dos novos saberes.
Por isso, é necessario que as criancas recebam os estimulos necessarios, atraves das atividades
ludicas, brincadeiras, jogos e recursos de tecnologia. O estudo de caso da turma de criancas
do jardim com propostas e desafios com o uso do microfone para a gravagdo e computador
para ampliar o conhecimento da linguagem oral e escrita de forma espontanea. A bagagem de
conhecimento trazida do convivio fora da escola que é permeada pela publicidade midiatica
também traz influéncia na funcdo social da linguagem oral e escrita, o letramento, criancas
leitoras que ainda ndo sao alfabetizadas. Esta pesquisa ndo teve como objetivo a alfabetizacao,
mas a importancia de que se desenvolva num contexto de letramento, entendido este por
Magda Soares(1998) como a etapa inicial da aprendizagem da escrita. Assim, constatou-se
criancas motivadas em participar, criativas e alegres onde expressaram seus desejos,
interesses, sentimentos, valores e conhecimentos com as propostas do uso das tecnologias.

Palavras-chave: Educacdo Infantil. Tecnologias. Letramento.



ABSTRACT

The main objective of this study was to highlight the importance of the use of technological
resources in early childhood education, as well as the possible consequences on learning of
increase in oral and written language. The study was conducted by qualitative research
methodology that describes the practices in a comparative way, use and non-use of
technologies, with the group of children Garden four years old. The theoretical frameworks
contributed and followed the work which allowed better understand the role of early
childhood education and its contributions to society today. The "Reference National
Curriculum from Kindergarten" (1998) is important bibliography that accompanied and
assisted my monograph on the realization of practices in early childhood education.
Nowadays a teaching action committed to the quality of children's learning, which is
important in the construction of autonomy within the rhythm of each child in the conquest of
new knowledge. Therefore, it is necessary that children receive the necessary stimulation,
through play activities, games, and resources of technology. The case study of children
proposed and with challenges with microphone used for recording and computer to increase
knowledge of oral and written language with spontaneously. The baggage of knowledge
brought from socializing outside of school that is permeated by the media advertising also
brings influence on the social function of oral and written language, literacy, children readers
who are not yet literate. This research is not aimed literacy, but the importance of it to
develop a literacy context, understood by Magda Soares (1998) as the initial stage of learning
of writing. There was kids motivated to participate, creative and cheerful, which expressed
their desires, interests, feelings, values and knowledge with the proposals of the use of
technology.

Keywords: Early Childhood Education. Technologies. Literacy.
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1 INTRODUCAO

Para desenvolver o tema Tecnologias na Educagdo Infantil, tenho como principal
objetivo uma pesquisa qualitativa do estudo de caso da turma do Jardim com quinze criangas
de quatro anos de idade. Nesta conquista elaborar atividades com a turma utilizando as
tecnologias como recurso de interacdo e socializagdo e proporcionar novas aprendizagens. O
curto periodo observado de trés meses me levou a pensar na questdo norteadora. Serd que o
uso do microfone para gravacdo e o computador dariam sustentacdo para a construcdo de
novos saberes na linguagem oral e escrita?

Surgiu a necessidade de uma visdo educacional que acredita na crianca ativa, criadora,
contextualizada, que se manifesta através de diversas formas de expressdo, inserida num
contexto social em que a cultura mediatica forma um conhecimento prévio, criangas que
pensam, agem e interagem constantemente. Construir situagdes de aprendizagem utilizando o
computador, bem como o microfone para as gravagdes, foram as experiéncias das criangas por
meio do ludico que despertou curiosidades, alegria e muita satisfacdo. Nesse sentido, a
interacdo entre elas, permeada pela troca de suas leituras e escritas através de gestos, rabiscos,
desenhos, imagens, assim como a exploracdo das interfaces do software Paint como o pincel,
a tinta, e experimentando as letras do teclado.

Para Antunes (2004, p.32), “[...]Jbrincar favorece a autoestima, a interagdo com seus
pares e sobretudo, a linguagem interrogativa, propiciando situacdes de aprendizagem que
desafiam seus saberes estabelecidos e destes fazem elementos para novos esquemas de
cogni¢do”.

Estamos vivendo um importante momento no que diz respeito a educacdo de criancas
pequenas. Diversos caminhos tém sido trilhados na busca de uma definicdo do seu lugar e
funcdo na sociedade atual. Nas ultimas décadas a expansdo da educacdo infantil tem ocorrido
de forma crescente, revelando que a sociedade esta cada vez mais consciente da importancia
da educacdo voltada as criancas menores de seis anos. Por isso 0 primeiro capitulo tem como
titulo, educacdo infantil: Novos olhares, onde inicialmente foi dar referéncia para a mudanca
da educacdo basica do nosso pais, periodo que envolve as criancas em estudo e também expor
informacGes do importante documento, Referencial Curricular Nacional da Educacéo Infantil

(BRASIL, 1998) que orienta os educadores para as suas praticas pedagogicas.
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O segundo capitulo se refere: & producéo da cultura midiatica, isto é, a influéncia dessa
cultura cada vez mais cedo na vida das criancas. No capitulo “A Socializa¢do da Infancia pela
Publicidade Midiatica”, a crianca de quatro anos ja esta socializada pelo sistema mediatico
cultural, uma influéncia veiculada pelos icones, marcas, que as criancas identificam, sabem
ler e fazem suas escolhas. Sobre o capitulo Funcdo Social da Linguagem Escrita: Letramento,
faz referéncia a funcdo social da lingua escrita para criancas na idade em pesquisa que ainda
ndo se alfabetizaram, mas que fazem a leitura dos logos e marcas produzidas pela publicidade
midiatica. O capitulo Diante dos Elementos Tecnologicos vai influenciar nas formas de
expresséo, de suas escolhas, um conhecimento de mundo adquirido fora do ambiente escolar,
mas esta dara continuidade proporcionando atividades ludicas, brincadeiras, estabelecer
interacbes e utilizar as ferramentas mediaticas para despertar o desejo de novos
conhecimentos.

A metodologia descrita no capitulo Procedimentos Metodologicos aponta para o
estudo de caso da turma do Jardim como metodo de pesquisa. Finalizando com o capitulo
Estudo de Caso: tecendo o percurso, que descreve as experiéncias, as praticas realizadas, 0s
novos saberes e conquistas. A observacao ndo tem perspectiva de resultado final, mas o inicio
de um percurso utilizando de forma ludica as propostas de aprendizagens e no brincar de faz
de conta “ser reporter” utilizando recursos das tecnologias. Preserva-se assim a esséncia da

crianca que nunca pode perder a curiosidade a respeito do mundo que a envolve.
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2 EDUCACAO INFANTIL COM NOVOS OLHARES

Este capitulo considero importante para dar inicio ao estudo de caso descrito na
monografia porque envolve criangas de quatro anos da educagdo infantil, que tem seus
direitos garantidos por lei de estarem em uma escola. Esta deve ter novos olhares, considerar
a bagagem que a crianca traz consigo e precisa trabalhar diversos aspectos com Varios
recursos que Ihe proporcionem um crescimento saudavel e uma aprendizagem significativa.

A expansdo da educagdo infantil no Brasil tem ocorrido de forma crescente nas
ultimas décadas, acompanhando a intensificacdo da urbanizacédo, a participacdo da mulher no
mercado de trabalho e as mudancgas na organizacgéo e estruturas familiares. Por outro lado, a
sociedade estd mais consciente da importancia das experiéncias na primeira infancia, o que
motiva demandas por uma educacdo institucional para criancas de zero a seis anos,
reconhecido na Constituicdo Federal de 1988. A partir de entdo, a educagéo infantil passou a
ser do ponto de vista legal, um dever do Estado e um direito da crianca (artigo 208, inciso
IV). O Estatuto da Crianca e do Adolescente (BRASIL, 1990) destaca também o direito da
crianca a este atendimento.

Atendendo as determinacdes da Lei 9.394/96 de Diretrizes e Bases da Educacao
Nacional (BRASIL, 1996) que estabelece, pela primeira vez na histéria de nosso pais, que a
educacdo infantil é a primeira etapa da educacdo basica. O Referencial Curricular Nacional
para a Educacéo Infantil (BRASIL, 1998) é um documento que veio para auxiliar o professor
da educacéo infantil na realizacdo de seu trabalho educativo diério junto as criangas pequenas.
O Referencial pretende apontar metas de qualidade que contribuam para que as criancas
tenham desenvolvimento integral de suas identidades, capazes de crescerem como cidadaos
cujos direitos a infancia sdo reconhecidos.

O Referencial Curricular Nacional para a Educacdo Infantil (BRASIL, 1998) define
dois ambitos de experiéncias: Formacdo Pessoal e Social e Conhecimento de Mundo. O
ambito de Formacdo Pessoal e Social refere-se as experiéncias que favorecem a construcédo do
sujeito, seus esquemas simbdlicos de interacdo com 0s outros, consigo mesmas e com 0 meio.
Abarca um eixo denominado Identidade e Autonomia. O @mbito de Conhecimento de Mundo
refere-se & construgdo das diferentes linguagens e as relages que estabelecem com os objetos

de conhecimento e a relagdo com alguns aspectos da cultura. O Referencial concebe os
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contedos como um meio para que as criancas desenvolvam suas capacidades sua maneira
prépria de pensar, sentir e ser, ampliando suas hip6teses acerca do mundo ao qual pertencem.

A Lei n°® 12.796, de 4 de abril de 2013 (BRASIL, 2013) altera a Lei n° 9.394/96
(BRASIL, 1996) que estabelece as diretrizes e bases da educagdo nacional no seu Art.4°
inciso | onde a educacdo bésica obrigatdria e gratuita dos quatro aos dezessete anos de idade e
ndo mais a partir dos seis anos. A emenda estabelece que o prazo dos estados e municipios
para oferecer vagas as criancas nessa faixa etaria vai até 2016. Portanto 0 ensino passou a ser
obrigatorio dos quatro aos dezessete anos, incluindo a Educagdo Infantil, o Ensino
Fundamental e o Médio.

Estudiosos como Adam Schaff (1991), Jorge Froes (1999), entre outros, afirmam que
estamos em plena segunda revolucdo industrial, a qual se caracteriza por novas maneiras de
pensar e de agir, da mesma forma as novas tecnologias mudaram as formas de ler e de
escrever.

O uso das tecnologias vem ganhando cada vez mais espaco na educacdo infantil e
pode tornar-se instrumento e meio a servico da educacdo. O Referencial Curricular Nacional
para a Educacdo Infantil (BRASIL, 1998) tem como proposta pedagodgica das instituicdes
buscar a interacdo entre as diversas areas de conhecimento inclusive a tecnologia. No capitulo
“Educar” do RCNEI, a instituicdo de educacdo infantil deve tornar acessivel a todas as
criancgas, indiscriminadamente, elementos da cultura que enriquecem o seu desenvolvimento e

insercdo social. Neste mesmo capitulo educar significa,

Propiciar situacdes de cuidados, brincadeiras e aprendizagens orientadas de forma
integrada e que possam contribuir para o desenvolvimento das capacidades infantis
de relacdo interpessoal, de ser e estar com 0s outros em uma atitude basica de
aceitacdo, respeito e confianca, e 0 acesso, pelas criangas, aos conhecimentos mais
amplos da realidade social e cultural. (BRASIL, 1998, p.23)

O Referencial Curricular (BRASIL, 1998) ainda descreve sobre as situaces de
aprendizagem em que se deve produzir novos conhecimentos na interacdo com novos
desafios. Uma prética educativa que deve buscar situacdes de aprendizagens que reproduzam
contextos cotidianos nos quais, por exemplo, escrever, contar, ler, desenhar, procurar uma
informacdo, etc. Que isso tenha uma funcdo real e se concretiza em dois ambitos de
experiéncias, a Formacdo Pessoal e Social e 0 Conhecimento de Mundo. Nesse ambito de
conhecimento & construcdo é das diferentes linguagens pelas criancas e as relagdes que

estabelecem com os objetos de conhecimento com alguns aspectos da cultura. Cultura como o
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conjunto de codigos e produgbes simbodlicas, cientificas e sociais da humanidade que engloba
instrumentos fundamentais para as criangas continuarem a aprender ao longo da vida.
As fungdes do profissional que atende essas criangas de zero a seis anos necessita de

formacgdo mais abrangente que em resposta, que:

A formacdo de docentes para atuar na educacdo basica far-se-a em nivel superior,
em curso de licenciatura, de graduacdo plena, em universidades e institutos
superiores de educacgdo, admitida, como formacgdo minima para o exercicio do
magistério na educacdo infantil e nas quatro primeiras séries do ensino fundamental,
a oferecida em nivel médio, na modalidade Normal. (BRASIL, 2013, Art.62)

As diferentes redes de ensino deverdo colocar-se a tarefa de investir de maneira
sistematica na capacitacdo e atualizacdo permanente de seus professores. As redes de ensino
foram proporcionadas um tempo para a adaptacdo, a mesma Lei 9.394/96 da LDB alterada em
2013 ainda dispbe no artigo 87, que até o fim desta década na educacdo somente serdo
admitidos professores habilitados em nivel superior ou formados por treinamento em servigo.

Respeitar a crianga como sujeito de direitos € o caminho que temos para compreender
que a infancia é uma fase em que se forjam as melhores condicdes para serem criados adultos
felizes, pois sdo o0s primeiros anos de vida da crianca que determinam o seu desenvolvimento,
suas deficiéncias, seus prazeres e dissabores.

Madalena Freire (1983, p. 15) nos descreve as praticas realizadas por ela com paixdo e
diz “[...]Jsem paixdo ndo poderia existir a condicdo do conhecimento[...]”, este é construido
tanto pelas criancas como pelos professores. Assim, educar bem os milhares de criangas entre
zero a seis anos de idade em nosso pais € um desafio, mas que vem ganhando destaque e
mostrando sua enorme relevancia na formacdo do desenvolvimento humano. Pode-se dizer
que, sdo educadores comprometidos com essa complexa construcdo do humano e quem sabe
também a realizacdo de seus sonhos. Para Freire (1983, p.15) “[...]Jmuito temos que caminhar
para isso, mas é no hoje que vamos viabilizando esse sonho de amanhd|[...]”. A autora
relaciona os sonhos com projetos pelos quais se luta que para ela sdo a transformacdo do
mundo que ndo deixa de ser um ato politico.

Podemos, portanto, entender crianca como um ser diferente do adulto, em idade,
maturidade, comportamentos tipicos a sua condicdo, mas ndo se pode analisar a crianca
descontextualizada. Seus saberes fazem parte da sua constituicio como sujeito na nossa

sociedade onde a construcdo da aprendizagem se faz a partir das trocas e vivéncias.
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3 APRODUCAO DA CULTURA MIDIATICA

No capitulo anterior ficou claro dos direitos legais dessas criancas em estudo e o
reconhecimento da bagagem que trazem de conhecimentos, hipdteses do mundo a que
pertencem influenciadas pelos meios que a cercam. O educador da educacdo infantil deve
tornar acessivel a cultura para todas as criangas e um desenvolvimento e insercdo social e
aspirar os sonhos possiveis de Madalena Freire (1983) em sua obra “A paixdo de conhecer 0
mundo”. Levando em consideracdo esses elementos o capitulo sobre a producdo da cultura
mediatica se refere ao conhecimento das criancas fora da escola, informagdes importantes
para o professor.

O surgimento e o desenvolvimento dos meios de comunicagdo podem ser
considerados uma caracteristica essencial da cultura. Na sociedade brasileira, onde vigora
uma modernidade periférica a producéo e circulacdo de formas simbdlicas pela midia tém um
papel decisivo na vida social e no cotidiano das pessoas. A maior parte da informacgéo e das
atividades culturais como musica, cinema, filmes, livros, revistas e a inddstria da fantasia
infantil e juvenil tem um rapido crescimento e proliferacdo pelos meios de comunicacao
acessivel a um grupo cada vez maior de receptores. Segundo Moran (2011, p.33), a crianca

também é educada pelas midias, principalmente a televiséo.

A televisdo é uma das formas da crianca se educar, aprende a informar-se, a
conhecer — 0s outros 0 mundo, a si mesma — a sentir, a fantasiar, a relaxar, vendo,
ouvindo, “tocando” as pessoas na tela, pessoas estas que lhe mostram como viver,
ser feliz e infeliz, amar e odiar, uma relacdo prazerosa feita através da seducéo, da
emocéo e da exploragdo sensorial.

Em referéncia a este tedrico podemos considerar como principal veiculo a televiséo
gue ndo possui restricdes sobre cenas de violéncia, de sexo, mentira, traicdo, enfim, questdes
do mundo adulto presentes no cotidiano de criangas. Entdo passamos a viver com criangas
informadas e conhecedoras de todas as situacdes existentes na sociedade. A televisdo ainda
pode ter um papel importante na medida em que ela fornece as significacdes de mitos e
simbolos preenchendo o universo simbolico das criangas com imagens irreais, significacdes
inexistentes do mundo vivido representados pelos desenhos animados. A televisdo ocupa uma

fatia consideravel do tempo das criangas, como salienta Moreira (2003).
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Parece-me inequivoco que os diversos meios de comunicacdo exercem hoje uma
funcdo pedagdgica bésica, a de socializar os individuos e de transmitir-lhes os
cddigos de funcionamento do mundo. Sem davida instituigdes como a familia, a
escola e a religido continuam sendo, em graus variados, as fontes primarias da
educacdo e da formacdo moral das criangas. Mas a influéncia da midia esta presente
também por meio delas. A televisdo, por exemplo, ocupa uma fatia consideravel do
tempo das criangas, sobretudo em meios sociais carentes de fontes alternativas de
ocupacdo e lazer. (MOREIRA, 2003, p.1216)

Esse contato com as midias eletrdnicas sera incorporado na historia da cultura da
infancia e nas consequéncias que essa interacdo produzird nessa geracdo inserida em uma
sociedade midiatizada e que cada vez mais utiliza-se dessas midias para o entretenimento,
para constituir suas brincadeiras, para se informar, para consumir, para se constituir enquanto
sujeito incluido nesta sociedade.

Por meio do “sonho” e da “fantasia”, produtos licenciados, gerados com imagem das
personagens dos filmes animados, veiculado por meio do desenho animado, alvo maior do
comercio, que sdo apresentados as criangas em apelo ao consumo.

Nessa trajetoria desafiadora que se faz presente no ato de educar as criangas nos dias
atuais, permeados por novos conceitos que envolvem a infancia, a cultura mediatica e o
consumo, cabe a escola, dar subsidios para as criangas enriquecerem sua cultura, assim estara
dando continuidade aos conhecimentos ja construidos fora da escola e de algum modo
preparando 0os mesmos para as articulagdes com midia em seu cotidiano.

De acordo com Freire (2000, p.114), “[...]a crianca desenvolve seu pensamento atraves
da funcdo simbdlica. E através de sua imaginacdo que ela transforma e idealiza o0 mundo em
que vive[...]”. Deste modo se explica sua identificacdo com personagens exibidos pela

televisdo, manipula seu mundo real e imaginario.



16

4 A SOCIALIZAGCAO DA INFANCIA PELA PUBLICIDADE MIDIATICA

A crianca recebeu através dos meios citados no capitulo sobre a producéo da cultura
mediatica, muitas informacGes, imagens, onde faz suas deducdes e escolhas, é estimulada a
um consumo considerado natural pelos pais. Neste capitulo procurei descrever um pouco
como essa publicidade midiética interfere na socializacéo da infancia.

Quanto ao papel e a influéncia sobre as criangas, a publicidade e o marketing véo
mostrando as criangas pela vida afora o que € agradavel, atraente, criativo e desejavel. Assim
antes de serem alfabetizados pela escola as criancas, sobretudo nos grandes centros, ja foram
alfabetizadas pelas marcas e pelos logos. Antes de aprenderem a falar direito elas comecam a
ler o mundo por meio dos icones do consumo veiculados pelas midias e tecnologias, portanto
a midia influencia na percepcao da realidade.

As imagens a seguir retratam visivelmente a influéncia da publicidade midiatica na
vida das criancas pequenas.

FIGURA 1 — Mochilas do Maternal

Arquivo pessoal da propria autora, 2015
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FIGURA 2 — Mochilas do Jardim

Arquivo pessoal da propria autora, 2015

Acredito numa educacéo infantil que merece ser valorizada e reconhecida pelos seus
desafios, € a etapa educacional que deve trabalhar e considerar, principalmente, o interesse da
crianga, assim, ela estara construindo o seu proprio conhecimento e acreditando nas suas
potencialidades. Devemos considerar as criadas pela publicidade midiatica, essa bagagem que
trazem junto com as mochilas onde as escolhas sdo de cada um e o “contetido” ¢ individual.

Para Giroux (1995), ao tratar desse assunto, as criancas, que aprendem por meio das
formas culturais populares as quais sdo expostas ao se relacionarem com a cultura mediatica,
precisam aprender sobre ela. Giroux (1995, p.75) enfatiza “[...]isso fornece um novo registro
cultural para o que significa ser alfabetizado[...]”. Portanto de uma educagdo a principio
assistencialista, surge uma educacéo infantil com duas preocupacdes essenciais voltadas para
0 cuidar e o educar as criancas decorrentes dos interesses da sociedade industrial.

A evolucdo tecnoldgica conduziu o desenvolvimento mais avancado e participativo de
ensinar e aprender com novas ferramentas. Conforme Moran (2011, p.28), “[...]as tecnologias
nos ajudam a realizar o que ja fazemos ou desejamos|...]”. Se somos pessoas abertas, elas nos
ajudam a ampliar a nossa comunicagdo, se somos fechados, ajudam a nos controlar mais. Se
tivermos propostas inovadoras, facilitam a mudanca.

O papel do professor estd na conducdo da melhor forma de reflexdo e criticidade do
assunto abordado, o mais importante ndo é so utilizar recursos, mas desenvolver através de
abordagens metodoldgicas, oferecer desafios interessantes criativos, atividades que
desenvolvam atitudes efetivas ensinando a integrar os valores e a ética em todas as dimensdes
de sua vida. Isto porque os meios de comunicagdo também podem produzir materiais de

qualidade, visando a educacdo e a cidadania. Em Fantin (2008) encontramos essa proposta:
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Essa perspectiva de midia-educacdo implica a adogdo de uma postura critica e
criadora de capacidades comunicativas, expressivas e relacionais para avaliar ética e
esteticamente o que estd sendo oferecido pelas midias, para interagir
significativamente com suas producfes para produzir midias e também para educar
para a cidadania (FANTIN, 2008, p.153).

Considerando o que encontramos em Fantin (2008) as midias além da capacidade
comunicativa também tém uma relagdo com as producdes de ética e estética na capacidade
criadora que pode educar para uma participacao critica como cidaddo. Por isso, a educacao
para um consumo consciente deve comecar na infancia, uma influéncia na formacéo de
valores morais das criancas.

Nas escolas nota-se um esfor¢o pedagdgico para fortalecer lacos imediatos, favorecer
contatos pessoais das criangas, praticar a sensibilidade para as vivéncias dia-a-dia de seu
contexto e contribuir na percepcdo da realidade introduzidas pelas novas tecnologias. Neste
sentido a socializagdo mediatica contribui para que os processos de formacdo da identidade
incluam valores como liberdade, participacdo e autonomia inserindo as criancas em uma
cultura midiatica desde sua mais tenra infancia.

Fantin (2008) afirma que a crianca tambeém € criadora e pode intervir no processo de
cultura, nessas producdes as criangas interagem com as coisas do mundo praticando formas
especificamente infantis de representacdo e simbolizacdo. Isso aponta para a funcédo
pedagdgica na educacdo infantil que considera a crianga, muitas vezes, conhecer mais sobre
algum produto anunciado do que a professora. Em alguns casos o conhecimento da crianca
supera a dos pais. Cito o exemplo de uma mae de aluno do jardim gue me contou esse fato:
“O meu filho me pediu dois iogurtes da propaganda, ndo sabia qual, entdo me explicou,
aquele que depois de comer um tem que comer outro, por isso me pediu os dois, assim, para
comprar o “tal” tive que me informar de qual iogurte ele falava”. Porque essas informacdes
sdo tdo importantes? Elas com certeza sdo parte da socializacdo das criancas na formacéo de
novos saberes.

Formar a crianca capaz de refletir, criar e se expressar em todas as linguagens e
usando os meios técnicos disponiveis na sociedade, € um objetivo essencial da UNESCO,
(1984) para qualquer sistema de ensino. Sim um importante objetivo que precisa de
educadores conscientes de que suas criancas trazem naquelas mochilas ndo somente as
imagens de seus herdis, mas um conhecimento ja construido. Além de todo esse contetdo
pela publicidade as criancas também demonstram interesse e saberes do uso dos meios

tecnoldgicos como exemplo o celular e o computador.
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Soares (2000) afirma que é preciso saber ensinar com as tecnologias além de assegurar
0 acesso dos alunos a escolas equipadas. A verdadeira funcdo do professor de ensinar, que é
de criar condicbes de aprendizagem. Um exemplo no uso do computador de acordo com
Fonseca (2001, p.2):

E preciso lembrar que os computadores sdo ferramentas como quaisquer outras.
Uma ferramenta, sozinha, ndo faz o trabalho. E preciso um profissional, um mestre
no oficio, que a manuseie, que a faca fazer o que ele acha que é preciso fazer. E
preciso, antes da escolha da ferramenta, um desejo, uma intencdo, uma opcao.
Havendo isto, até a mais humilde sucata pode transformar-se em poderosa
ferramenta didatica. Assim como o mais moderno dos computadores ligado a
Internet. Nao havendo, € este que vira sucata.

Nessas condicdes a formacdo do professor precisa ser encarada como um Processo
permanente porque estes educadores necessitam ter como objetivo formar um cidaddo que
esteja preparado para o mundo atual, que seja critico, tenha condi¢cdes de criar e
principalmente de se autodesenvolver. Um lugar hoje de uma infancia cada vez mais marcada
pela eletronizacdo, tecnologias mediaticas que trazem as criangas uma infinidade de produtos

com a finalidade de consumo.



20

5 FUNCAO SOCIAL DA LINGUAGEM ESCRITA - LETRAMENTO

A crianca traz consigo todo um acervo de conhecimento construido pela publicidade
midiatica, algumas citada no capitulo anterior, ela faz leitura sem ser alfabetizada. Portanto a
funcdo pedagdgica da midia também deve ser considerada como uma educacdo das massas da
infancia e este processo € positivo quando utilizado na construcdo das aprendizagens para a
alfabetizacdo. Faco minhas as palavras de Madalena Freire (1983, p.15) quando diz “[...]se a
pratica educativa tem a crianga como um de seus sujeitos, construindo seu processo de
conhecimento, ndo ha dicotomia entre o cognitivo e o afetivo, e sim uma relacdo dinamica,
prazerosa de conhecer o0 mundo”.

Neste cenario a opg¢do foi proporcionando um ambiente onde tivessem um
envolvimento para ampliar os conhecimentos da linguagem oral e escrita dessa faixa etéaria,
respeitando 0 processo cognitivo. Foi ao observar as criangcas do jardim envolvidos com as
atividades e utilizando o recurso das tecnologias, que se afirmou essa relacdo prazerosa de
construir conhecimento de que Madalena Freire (1983) fala.

Ao vivenciar a pratica tomei consciéncia da complexidade do processo educacional e
que este ndo pode ser visto fora do contexto social e cultural das criancas. Buscar nos
referenciais teorico subsidios para desenvolver de maneira adequada as propostas das
atividades quanto a funcéo social da linguagem escrita, o letramento.

Emilia Ferreiro, com colaboracdo, principalmente de Ana Teberosky, desenvolveu
pesquisas a respeito da aquisicdo da linguagem escrita da crianca. Para ela, esse processo €
psicogenético, cujo inicio ocorre antes de a crianca ingressar na escola e segue. Nas palavras
das autoras: “[...Jatualmente, sabemos que a crianca que chega a escola tem um notavel
conhecimento de sua lingua materna, um saber linguistico que utiliza ‘sem saber’
(inconscientemente) nos seus atos de comunicagao cotidianos” (FERREIRO; TEBEROSKY,
1985, p.24). Segundo as autoras, a forma como a crianga se apropria da linguagem oral servia
como modelo para explicar a aquisicao da linguagem escrita.

Magda Soares (1998) dedica suas pesquisas na area da alfabetizacdo e letramento e
verifica progressiva e cautelosa extensdo do conceito no processo de aprendizagem do sistema
de escrita. A autora afirma que o mundo da escrita ocorre simultaneamente mas por dois

processos: “pela aquisi¢ao do sistema convencional de escrita — a alfabetizacdo — e pelo
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desenvolvimento de habilidades de leitura e escrita, nas praticas sociais que envolvem a
lingua escrita — o letramento(1998, p.14). No livro “Letramento: um tema em trés géneros”
(1998), Soares procura conceituar confrontando os dois processos — alfabetizagdo e

letramento.

[...] ainda que para propor diferencas, entre letramento e alfabetizacéo, o que tem
levado a concepcédo equivocada de que os dois fendmenos se confundem, e até se
fundem. Embora a relacdo entre alfabetizagdo e letramento seja inegavel, além de
necessaria e até mesmo imperiosa, ela, ainda que focalize diferencas, acaba por
diluir a especificidade de cada um dos dois fenémenos[...]. (SOARES 1998, p.17)

Para Soares (1998) o sentido atualmente atribuido a palavra letramento € a interacéo
social de um individuo que usa a linguagem oral e escrita, 0 mesmo pode acorrer com a

crianca pequena.

[...] a crianca que ainda ndo se alfabetizou, mas ja folheia livros, finge 1é-los, brinca
de escrever, ouve histérias que Ihe sdo lidas, estd rodeada de material escrito e
percebe seu uso e fungdo, essa crianga ¢ ainda “analfabeta”, porque ndo aprendeu a
ler e escrever, mas ja penetrou no mundo do letramento, ja é, de certa forma, letrada
(SOARES, 1998, p.24).

Mais uma vez reforco de como é importante termos o0 conhecimento sobre o tema em
questdo, as leituras em Soares (1998) tém cunho esclarecedor, assim podemos fazer uma
intervencao qualificada quando se trata de alfabetizacéo e letramento com a educacéo infantil.

Portanto, em uma sociedade letrada, mesmo os sujeitos que ndo dominam a linguagem
escrita, neste caso a turma do jardim em estudo, desenvolvem habilidades para a utilizacdo
dessa linguagem, situacdes permeadas pela escrita, tais como: letreiros de 6nibus, cartazes,
rotulos, placas de transito, entre outros. Esse tema letramento vem em busca da superacéo das
funcbes assistencialista, em direcdo a uma educacdo infantil de cunho pedagdgico preocupada
com o desenvolvimento integral das criancas e pautada na indissociabilidade dos atos de

cuidar e educar. Soares (1998) propde:

[...]em primeiro lugar a necessidade de reconhecimento da especificidade da
alfabetizacdo, entendida como processo de aquisigdo e apropriacdo do sistema da
escrita, alfabético e ortogréfico; em segundo lugar, e como decorréncia, a
importancia de que alfabetizacdo se desenvolva num contexto de letramento —
entendido este, no que se refere a etapa inicial da aprendizagem da escrita, como a
participacdo em eventos variados de leitura e escrita[...]. (SOARES,1998, p.16)
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Esse periodo € igualmente importante para area que envolve os estudos sobre
alfabetizacdo e letramento porque as creches e pré-escolas sdo espacgos privilegiados que no
processo de ensino-aprendizagem do sistema da escrita. As criangas interagem com a escrita
por meio dos livros de histdrias, nas relacbes com os pais e irmaos, através dos diversos meios
mediaticos de comunicacao.

Contudo a educagéo infantil tem um importante papel no processo da crianga, propicia
condicOes para ela se desenvolver pessoal e socialmente pela construgdo do conhecimento
cultural. Para isso Nicolau (2003) afirma que cabe a educacdo infantil estimular a
aprendizagem da leitura e da escrita, principalmente para criancas de quatro a seis anos,

aproximadamente. Nas suas palavras:

Estimular o pré-escolar a aprendizagem da leitura e da escrita pressup0e partir do
universo vocabular das criancas, de seus interesses, experiéncias de vida,
expectativas e inquietagdes, e, portanto, considerar a alfabetizagdo um processo de
compreensdo do sistema de escrita, inserindo em outro processo mais amplo que
implica a aprendizagem da linguagem escrita e de seus usos possiveis — 0
letramento; consequentemente, do valor simbdlico da linguagem enquanto veiculo
de cultura (NICOLAU, 2003, p.227-228).

Podemos ainda fazer referéncia ao ambiente da sala de aula planejado e organizado
com propostas referentes a linguagem oral e escrita que fazem sentido para as criancas, ou
seja, repletas de significado. Sdo exemplos os painéis interativos construidos e afixados nas
paredes da sala na altura das criancas: chamadinha, calendario més, calendario rotina da
semana, flanelégrafo para contacdo de historias e cantinho literario. As situacdes em que
presenciem a leitura dos seus nomes e dos integrantes da turma, aqueles que estdo presentes e
o0s ausentes, fazerem comparac6es com os tipos de letras reforcou a importancia das criancas
de quatro anos com o mundo letrado e ao interagir com a escrita, aprendem o seu sentido e
significado social, além do nome estar ligado a uma histéria de vida e uma identidade pessoal.

De acordo com Ferreiro (1999) desde o inicio, inclusive na pré-escola se aceita que
todas as criangas podem produzir e interpretar escritas, cada qual em seu nivel.

Vygotsky (1998) deixou grande contribuicdo sobre varios aspectos do
desenvolvimento e aponta o aprendizado como uma das funcbes psicoldgicas organizadas
pelo homem e pela cultura. Nesse sentido o ambiente sdcio-cultural vai ser fundamental para

desencadear o aprendizado.

[...] o aprendizado das criancas comeca muito antes de elas frequentarem a escola.
Qualquer situacdo de aprendizagem com a qual a crianc¢a se defronta na escola tem
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sempre uma historia prévia. [...]de fato aprendizagem e desenvolvimento estdo inter-
relacionados desde o primeiro dia de vida da crianga. (VIGOTSKY, 1998, p.110)

As teorias de Vygotsky estdo presentes nas préaticas diarias na educacdo infantil porque
esta é repleta de interacGes durante as brincadeiras, jogos, a expressao oral, o faz-de-conta, a
modelagem, a pintura, a colagem, as dramatizacdes e propostas ludicas de atividades e nessas
podem-se integrar as tecnologias.

Para Soares (1998) a alfabetizacdo é entendida como processo de aquisicdo e
apropriacdo do sistema da escrita, alfabético e ortografico, encargo dos primeiros anos do
Ensino Fundamental. O letramento para a autora € a etapa inicial da aprendizagem da escrita,
como a participagdo em eventos variados que envolvem o uso da leitura e da escrita nas
praticas sociais. Pode-se aqui lembrar das diversas atividades de interacdo citadas acima que

séo desenvolvidas na educacéo infantil.
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6 DIANTE DOS ELEMENTOS TECNOLOGICOS

Os educadores tém procurado melhorar a postura, inovando suas préaticas pedagogicas
através do estudo sobre novas tecnologias. A educacdo infantil por ser a porta de entrada das
criangas na instituicdo escolar ndo pode eximir-se da obrigacdo de introduzir 0os pequenos nas
linguagens e interagdes que ocorrem através das tecnologias, pois as criangas precisam desse
aparato para desenvolver suas potencialidades em um contexto social onde essas tecnologias
ja estdo presentes.

Na educacéo infantil, o uso dessas tecnologias deve ter um carater educativo ludico,
como proposta pedagogica, contribuindo em aprendizagens relevantes e socialmente
significativas. As criancas estdo em constante interacdo atraves das brincadeiras, jogos,
rodinhas, etc. construindo uma aprendizagem com alegria e prazer. Neste contexto as teorias
de Vygotsky (1989) se fazem presentes nas vivéncias didrias na educacdo infantil. Quando
Ihes é disponibilizado no brincar com objetos tecnoldgicos as criancas aprendem por meio do
jogo simbdlico desenvolvendo sua imaginacdo e promovendo a autonomia.

Para Vygotsky:

No brinquedo o pensamento estd separado dos objetos e a acéo surge das ideias e
ndo das coisas: um pedago da madeira torna-se um boneco e um cabo de vassoura
torna-se um cavalo. A agdo regida por regras comeca a ser determinada pelas ideias
e ndo pelos objetos. 1sso representa uma tamanha inversao da relagéo da crianga com
a situacdo concreta, real e imediata, que é dificil subestimar seu pleno significado.
(VYGOTSKY, 1989 p.111)

Assim, o professor tem sua funcdo ampliada e a escola passa a ser espaco de trocas,
que para Vygotsky (1989) € a interacdo dos sujeitos com o0 seu meio. Este processo por meio
do qual, professores e criancas, na condicdo de sujeitos envolvidos, assumem o papel de
aprendizes através da colaboracdo nas aprendizagens em coeréncia com as realidades sociais e
culturais. Trata-se de uma geracdo de criancas com habilidades para manusear aparelhos
tecnoldgicos antes mesmo de saber falar e escrever. Na mesma perspectiva, versa o
desenvolvimento da coordenacdo motora, a construcéo de valores, de respeito e cooperacdo, 0
conhecimento do mundo letrado, relevante no processo de construgdo da lingua escrita.

A funcdo social da lingua escrita considerada por Soares (1998) como letramento esta

fundamentada na natureza das experiéncias e préaticas de leitura e escrita com adequagdo do
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material envolvido nas experiéncias. Se 0s recursos tecnolégicos tém essa proposta citada por
Soares entdo podemos integra-los e considera-los como grandes aliados na formacao infantil.

No contexto de aprendizagem para a infancia, o potencial e os beneficios educacionais
da tecnologia sdo aliados cada vez mais marcante na idade pré-escolar. Proporcionar as
criancas conhecimento do mundo, seja relativo ao seu mundo préximo, contexto da sua sala
de atividades, o espago exterior, fisico e comunitario, ou um mundo mais distante o
conhecimento de outras realidades quer sejam elas naturais, sociais ou culturais.

A tecnologia da informacdo pode proporcionar as criangas 0 acesso a imagens, sons,
pesquisar sobre baleias e seus habitats por exemplo, isto é, dar respostas as suas curiosidades.
Nestas possibilidades, os computadores permitem ainda as criancas comunicarem facilmente
com outras pessoas, familias, outras escolas, para estimular as suas capacidades
comunicativas mesmo que seja atraves de desenhos digitalizados, imagens, fotografias, uma
forma de comunicacdo que faz também ela parte integrante desse mundo letrado.

Para Moran (2000, p.53), [...]Ja internet é uma midia que facilita a motivacdo das
criancas, pela novidade e pelas possibilidades inesgotaveis de pesquisa que oferece[...]”.
Podemos entdo dizer que estamos estimulando todo um conhecimento inclusive a sua
apeténcia pela escrita, expandir sua visdo de mundo, conhecer e questionar. Integrar na rotina
de sala de aula estas novas formas de acesso e de construcdo de saberes que conduza a uma
aprendizagem significativa. Isto é aprendem mais quando desafiadas e isso é reflexo da
vontade de aprender e da curiosidade em descobrir coisas novas. O estimulo proporcionado e
a valorizacdo de um dialogo entre as criangas sdo 0s primeiros passos. Para Antunes (2000,
p.52),

[...] uma escola onde professores, prestando atencdo nas ddvidas, perguntas e
comentarios das criancas, descubram anseios de vontade de aprenderes que se
transformardo em situacdes de aprendizagem e projetos que deverdo durar, enquanto
se mantiver acesa a curiosidade, o desafio, a vontade da descoberta e o espirito de
buscal...]

Nesse processo de desenvolvimento da crianca seu conhecimento é construido e
constantemente reconstruido através das acdes que realiza e das interacGes estabelecidas com
0s outros, bem como com os elementos de sua cultura. Além da necessidade de estabelecer
interacbes a fluéncia tecnoldgica na era digital requer a realizacdo de agBes por midias
diferenciadas que favorece a construgdo de conhecimento, uma vez que, segundo Vygotsky

(1989), o individuo constroi pessoalmente 0s seus conhecimentos nas interacbes com 0s
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outros atores sociais e a partir das interacbes com 0s signos e instrumentos presentes na
sociedade. Para Vygotsky (1989) a capacidade de utilizacdo de instrumentos ou inteligéncia
pratica tem uma origem anterior a capacidade de falar no desenvolvimento infantil. Para o
autor as atividades ludicas como as brincadeiras e a mediacdo sdo primordiais na construcao
de novas aprendizagens na educacgdo infantil pela sua relevancia socio cognitiva. Ao brincar
de faz de conta a crianga gera uma série de significados em sua mente que quando
reproduzidos séo cheios de simbologia.

A crianca ndo alfabetizada inicia o processo de escrita utilizando como ferramenta a
imitacdo mecanica utilizando lapis e ou digitando no computador. O professor por sua vez
pode elaborar algo novo na qual pode ser utilizada um tipo de ferramenta mediatica para
despertar o desejo de novos conhecimentos e gerar um aprendizado eficiente. Para Oliveira
(1995), o comportamento de criancas pequenas é fortemente determinado pelas caracteristicas
das situagbes concretas em que se encontram e conduz ao desenvolvimento mental

produzindo aprendizagens.

[...] a aprendizagem ndo é, em si mesma, desenvolvimento, mas uma correta
organizacdo da aprendizagem da crianca conduz ao desenvolvimento mental, ativa
todo um grupo de processos de desenvolvimento, e esta ativacdo ndo poderia
produzir-se sem a aprendizagem. Por isso, a aprendizagem € um momento
intrinsecamente necessario e universal para que se desenvolvam na crianca essas
caracteristicas humanas nao-naturais, mas formadas historicamente. (OLIVEIRA,
1995, p.115)

A crianc¢a vive um momento fecundo, nas suas interagdes com pessoas e com as coisas
do mundo, é o momento que atribui significados aquilo que a cerca. Assim, o relacionamento
com as criangas, nos dias de hoje, alcanca uma dimensdo que perpassa a protecdo e a
assisténcia, e aponta para um objetivo mais amplo que é o de educar, respeitando as

individualidades e as formas de aprender.
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7 PROCEDIMENTOS METODOLOGICOS

A monografia apresentada baseia-se num estudo qualitativo. De acordo com Martins
(2008, p.XI), uma avaliacdo qualitativa “[...] é caracterizada pela descrigdo, compreensao e
interpretagdo de fatos e fenomenos”. A estratégia utilizada, estudo de caso, pode ser descrita

da seguinte forma:

[...] uma investigacdo empirica que pesquisa fendmenos dentro de seu contexto real
(pesquisa naturalistica), onde o pesquisador ndo tem controle sobre eventos e
variaveis, buscando apreender a totalidade de uma situacdo e, criativamente,
descrever, compreender e interpretar a complexidade de um caso concreto. Mediante
um mergulho profundo e exaustivo em um objeto delimitado — problema de pesquisa
— 0 Estudo de Caso possibilita a penetracdo na realidade social, ndo conseguida
plenamente pela avaliacdo quantitativa. (MARTINS 2008, p.XI)

Por se tratar da analise de uma s6 turma, definida por Martins (2008) um estudo de
caso como método, caracterizada como pesquisa qualitativa, isto €, quando o pesquisador esta
preocupado com a compreensdo da acdo educativa. O papel do pesquisador tem relevancia
quando estd pautado numa atuacdo criativa quando descreve, explicando e encadeando
evidéncias, precedida de uma fundamentacéo teorica.

Num primeiro momento, buscou-se a revisdo bibliografica que ocupou papel relevante
no desenvolvimento, pois forneceu sustentacdo ao estudo, desde o planejamento até a
conclusdo. A teoria de Vygotsky (1998) esta presente quando os relatos se referem a interagédo
das criancas com seu meio na busca de produzir mais aprendizagens. No desenvolvimento da
questdo norteadora sobre o desenvolvimento da lingua escrita no jardim tenho como amparo
as teorias de Ferreiro (1999).

A metodologia empregada no estudo de caso da turma do jardim, se empenha em
observar as criancas envolvidas com as tecnologias nas propostas com atividades ludicas de
novas conquistas sobre a lingua escrita.

Os instrumentos da coleta de dados mais expressivos sdo 0s registros com imagens,
fotos tiradas durante as propostas. A turma do jardim compde-se de quinze criangas com

quatro anos de idade na Escola Municipal de Educacao Infantil da cidade de Canoas-RS.
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A questdo orientadora para o estudo: “Ser& que o uso do microfone para gravacao e o
computador dariam sustentacdo para a construcdo de novos saberes na linguagem oral e
escrita”?

Com a proposta inovadora do uso das TIC na educagdo infantil registro os dados e
informacgdes realizadas durante o periodo observado. ldentificar a influéncia dos meios
tecnoldgicos e os reflexos que o computador especificamente, traz no desenvolvimento da
linguagem oral e escrita para criancas de quatro anos.

Os critérios de observacao consideraram o acesso aos meios tecnoldgicos anteriores a
sua escolaridade, a forma como acontecem e suas implicages no desenvolvimento infantil.

Segundo Demo (2007), as novas TIC podem nos trazer oportunidades ainda mais
ampliadas; possibilitam explorar novos processos de aprendizagem, mais flexiveis e
motivadores. No sentido de alfabetizar Demo (2007) deixa claro que todo o alfabetizador
precisa construir sua proposta teorica, se quiser deter um discurso fundamentado. Afirma, no
entanto, que o objetivo maior ndo € alinhar-se a uma teoria Unica, em vez de adotar uma, ha
que usar a todas e entre as preferéncias tedricas pode haver um autor ou linha tedrica tida por
mais importante, mas nunca como ideia fixa.

O objetivo desta pesquisa ndo foi trazer resultados em relacdo ao alfabetizar as
criancas de quatro anos, mas revelar que com estimulos através dos recursos das tecnologias
pode-se desenvolver atividades ludicas. Destas surge a possibilidade de acréscimo no
conhecimento na linguagem oral e escrita. Importante destacar que cada aprendiz tem um

ritmo proprio que foi rigorosamente respeitado.
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8 ESTUDO DE CASO - TECENDO PERCURSO

Descrever o percurso é relatar as praticas e experiéncias com a metodologia de
pesquisa com o estudo de caso do jardim, criangas de quatro anos, durante um curto periodo,
focado no tema principal Tecnologias na Educacdo Infantil com uma questdo orientadora:
“Sera que o uso do microfone para gravacdo e o computador dariam sustentacdo para a
construcdo de novos saberes na linguagem oral e escrita”? Neste contexto foi considerado o
conhecimento das criancas com a influéncia da cultura mediatica que mesmo com quatro anos
ja realizam a leitura das imagens, considerado como letramento. As criangas se envolvem com
os familiares no consumo dos produtos oferecidos através das diversas midias, por isso nao
poderia deixar de citar sobre esta influéncia que deve ser considerada no acréscimo sobre as
aprendizagens da linguagem oral e escrita.

As estratégias experimentais tiveram embasamento tedrico dentro da cultura digital
para criancas pequenas e vem a contento lembrar da necessidade do conhecimento do
educador. As contribuicbes de Antunes (2004) sdo importantes em relacdo aos elementos
experimentais na educacédo infantil. Para o autor o fundamento da estrutura pratica deve ter

um soélido suporte tedrico pelo professor.

O professor de educagdo infantil deve dominar estratégias de ensino que
possibilitem que as criangas ensaiem, estruturem projetos, facam exploracoes,
elaborem hipéteses, desenvolvam conjeturas que as ajude a sair do egocentrismo;
que seja um lancador de desafios, propositor de problemas e um motivador, jamais
incutindo conhecimento, mas intermediando a constru¢do de conceitos e de
significagBes. (ANTUNES, 2004, p.61)

Quando se quer saber mais sobre determinado assunto, surgem dudvidas, perguntas,
necessidade de esclarecimentos € a busca de novos conhecimentos e a intencdo dessa busca se
integra com opinides de autores experientes e consagrados no tema pesquisado.

Segundo Freire (1996, p.29), pesquisar € necessario, pois, por meio da pesquisa, tem-
se condi¢oes de “[...]Jconstatar, constatando, intervenho, intervindo educo e me educo.
Pesquiso para conhecer 0 que ainda ndo conheco e comunicar ou anunciar a novidade[...]”.

As criangas em estudo tém a liberdade de representar seus sentimentos e emogdes, 0s
estimulos que ela recebe e a liberdade que Ihe é dada sdo alguns dos inimeros fatores que

abrangem o processo de construgdo e apropriacdo da linguagem oral e escrita. O interesse
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mais amplo pela apropriacdo da escrita surge a partir da necessidade que a crianga sente em
interpretar o mundo letrado que a rodeia, por meio de noticias, anuncios, propagandas entre
outros. Utilizar os meios mediaticos para proporcionar a eles a possibilidade de
transformarem e recriarem 0s conhecimentos que j& possuem, nesse processo, &€ de ser
mediador entre o conhecimento pronto e 0 novo.

Conforme Rego (1995, p.69),

[...] o aprendizado da linguagem escrita envolve a elaboragéo de todo um sistema de
representacio simbolica da realidade. E por isso que ele identifica uma espécie de
continuidade entre as diversas atividades simbolicas: os gestos, o desenho, o
brinquedo. Em outras palavras, estas atividades contribuem para o desenvolvimento
da representacdo simbdlica (onde signos representam significados) e,
consequentemente, para o processo de aquisi¢do da linguagem escrita.

Diante das evolugdes que compreendem tal faixa etaria, no periodo pré-escolar, a
crianca adquire novas habilidades, mais autonomia, desenvolve melhor a linguagem e, com
isso, aperfeicoa a escrita. Por mais que nessa faixa etaria as criancas Sejam mais
independentes do que as criangcas menores, elas ainda necessitam de estimulos e motivacao
para expressarem suas inquietacdes e duvidas. O estimulo proporcionado e a valorizacdo de
um dialogo entre as criangas sdo 0s primeiros passos que se fazem fundamentais na
construcdo do saber. Sdo as experiéncias praticas, de brincadeiras ludicas que influenciara
diretamente no processo de aprendizagens, portanto, aprendem mais quando sdo desafiadas e
isso é reflexo da vontade de aprender.

Registro um dos meios tecnologicos utilizados, o microfone para gravacdo das falas
das criancas. Com espontaneidade, como uma brincadeira, as criangas fazem entrevistas e
interpretam um reporter. Atividade ludica para o desenvolvimento da linguagem oral que
proporcionou grande interesse pelo grupo em participar. Faziam perguntas de suas escolhas e
as respostas correspondiam. Por exemplo na experiéncia abaixo: “ru vai fazer festa de
aniversario na nossa sala? Vai ter bolo e brinquedo pula-pula”? Resposta: “sim, sé bolo e
refri, ndo tem pula-pula”. Em outra entrevista um menino queria ser o reporter do tempo. Sua
fala foi interpretar as condi¢6es do clima e para isso escolheu ir no patio da escola para falar.

Sua fala: “Hoje o tempo ta bom, tem sol e é calor”.
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FIGURA 3 — A entrevista coletiva
L TN

Arquivo pessoal da propria autora, 2014.

Na interacdo as criangas brincam entre si a seu modo, criam suas proprias historias e
regras e as cumprem, conforme as consideram corretas, e aprendem. Os variados costumes e
com bagagens de conhecimentos Unicos e particulares as criancas realizam com naturalidade
as entrevistas. Foram abordados diversos assuntos de livre escolha pelas criancas.

Para Antunes (2004) brincar favorece a autoestima, a interagdo com seus pares e
sobretudo, a linguagem interrogativa, propiciando situacdes de aprendizagem que desafiam
seus saberes estabelecidos e destes fazem elementos para novos esquemas de cognicao.

Assim, devem-se proporcionar momentos para que a crianga possa expressar toda a
sua criatividade e ser livre para manifestar seu pensamento durante as atividades, pois, dessa
forma, ela estara construindo o seu proprio conhecimento e acreditando nas suas
potencialidades.

Segundo Negrine (1994, p.36), “[...]na fase pré-escolar, atividades como desenho,
pintura, modelagem, construcdes e os diferentes jogos que a crianca experimenta sao fontes
muito ricas para compreender a crianga e seu mundo interior”.

A palavra assume uma fungdo importante no processo cognitivo da crianga porque
dirige a construcao das interpretacdes no pensamento infantil, conforme palavras de Vygotsky
(1993, p.131), “[...]Ja relacdo entre pensamento e a palavra é um processo vivo: o pensamento
nasce atraveés das palavras|...]”.

Assim, novamente de forma ludica sdo desafiados pela professora para expressarem

oralmente o significado de seus desenhos construidos em um quadro de giz. Registro coletado



32

com fotos conforme a figura a seguir. O entrevistador pergunta: “o que ¢é teu desenho”? As
respostas sao explicagdes com detalhes como: “aqui é minha casa e aqui a casa da minha vo,

e eu brinco aqui”. Uma fonte de riqueza segundo Negrine (1994) para novas aprendizagens.

FIGURA 4 — A entrevista individual

Arquivo pessoal da propria autora, 2014

De acordo com Vygotsky (1993, p.129), “[...]o pensamento propriamente dito é
gerado pela motivacdo, isto &, por nossos desejos e necessidades, nossos interesses e
emogdes|...]”. A leitura dos desenhos tem a funcdo de provocar a interagdo entre leitor-autor-
desenho e responder as questdes levantadas pelo entrevistador. A entrevista tem um ato de
busca de respostas para satisfazer o desejo e utiliza uma linguagem referente a sua

compreensdo, Visto que para Vygotsky,

A linguagem do meio ambiente, com seus significados estaveis e permanentes,
indica o caminho que as generalizacdes infantis seguirdo[...]. O adulto ndo pode
transmitir a crianca o seu modo de pensar. Ele apenas lhe apresenta o significado
acabado de uma palavra, ao redor da qual a crianca forma um complexo.
(VYGOTSKY, 1993, p.58)
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Esta linguagem da crianca esta ligada ao desenvolvimento do pensamento infantil,
desenvolvem-se segundo a evolucdo até atingir o nivel do pensamento por conceitos, para
Vygotsky (1993) comeca na fase mais precoce da infancia.

O brinquedo é um mundo imaginario onde a crianga pode realizar seus desejos e 0 ato
de brincar é importante fonte de promogédo de desenvolvimento. Para Vygotsky (1993) é na
apropriacdo de habilidades e conhecimentos socialmente disponiveis que as funces
psicoldgicas humanas sdo construidas. Neste sentido, a criangca na figura a seguir através do
brincar manifesta numa atividade externa, em um processo intrapessoal. Desta forma, para
Vygotsky, todas as fun¢des no desenvolvimento da crianga aparecem duas vezes: primeiro, no
nivel social, e depois, no nivel individual.

Negrine (1994, p.44) argumenta sobre este trabalho na Educacdo Infantil de,
“[...]estarmos conscientes que o desenvolvimento e a aprendizagem infantil flutuam entre as
atividades exploratorias e ou de exercicio e as atividades ludicas da crianga”. Em estudo sobre
a evolucdo do conhecimento da crianca a figura a seguir corresponde ao citado pelos autores
em referéncia.

Portanto, cabe ao professor transformar tecnologia em aula socialmente construtiva,

conhecimento espontaneo em conhecimento cientifico.

FIGURA 5 — Durante o brincar

Arquivo pessoal da propria autora, 2014
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A confecgdo do jogo da memoria com rétulos de embalagens trazidas pelas criangas
tornou-se uma brincadeira em que se aprende a compartilhar ideias, ouvir os outros, trabalhar
de forma cooperativa, vivenciando momentos de descontracdo, além de despertar para a
leitura e escrita, sua importancia e seu significado na vida. Trabalhamos com os rotulos,
explorando a oralidade e realizamos uma série de atividades, abrangendo vérias areas do
conhecimento.

Vygotsky considera que: “[...]a situacdo imaginaria de qualquer forma de brinquedo ja
contém regras de comportamento[...]” (Vygotsky 1998 p.124). Ainda em consideragdo aos
referenciais teodricos do autor, o ludico e, de uma forma mais abrangente o jogo simbélico,
numa perspectiva compartilhada, favorece a troca de significados e construgdes de novas
representacfes acerca do mundo. Ainda em referéncia ao mesmo autor, na idade pré-escolar,
0 raciocinio logico ainda ndo permite que a crianca dé explicacdes coerentes a respeito das
coisas. E através do jogo simbélico que a crianca desenvolve sua capacidade de pensar e estes
tornam-se jogos de regras e as regras sao o0 objetivo do jogo que através do respeito a estas,
sdo assimilados conceitos do mundo real e das relagcbes concretas, assim, para Vygotsky
(1998) a crianca passa da individualidade para a socializacao.

O professor, enquanto mediador do conhecimento, podera criar situacfes oportunas
para poder observar os indicadores que cada crian¢a dé, um exemplo na figura abaixo, a partir
disso, trabalhar junto aos jogos e brincadeiras préoprias para cada periodo de desenvolvimento

da crianca.

FIGURA 6 - Jogo da memdria

E

Arquivo pessoal da propria autora, 2014
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Os pré-leitores, criancas nao alfabetizadas, usam mais a imaginacao para ler, por isso
livros com imagens e pouco texto contribuem com a leitura e com a produgéo textual na
oralidade, criando condicdes para a evolucdo da leitura e aquisicdo da escrita. As leituras
realizadas na turma do jardim em estudo foram organizadas de acordo com leitura dialética,
incentivando-os a elaborar hipdteses. Este processo de internalizacdo dos significados
contidos nos textos para que aos poucos a literatura e a escrita passem a fazer parte da vida
das criangas, sdo objetivos atingiveis e contribuem com o desenvolvimento infantil, pois de

acordo com Vygotsky (1993, p.124), “[...]a escrita € a forma de fala mais elaboradal...]”.

FIGURA 7 — Hora da leitura

Arquivo pessoal da propria autora, 2014

Desta forma, ao agir nas atividades, a criangca ndo separa a leitura do mundo, do seu
contexto e da imaginacao, porque antes de tentar escrever ou desenhar o seu pensamento,
indicam pela fala e pelos movimentos o que tentam representar.

O computador desperta fascinio nas criangas porque elas vivem em um mundo
tecnoldgico, e os recursos digitais utilizam-se das variadas linguagens que envolvem som,
cor, imagem, despertando curiosidade e grande interesse. O uso do recurso computador nao
teve como objetivo alfabetizar, mas uma forma diferente e ludica ao acesso dos simbolos
ortograficos. Para Freire (1990) alfabetizacdo é parte do processo pelo qual alguém se torna
autocritico a respeito da natureza historicamente construida de sua propria experiéncia.
“[...]ser capaz de nomear a propria experiéncia ¢ parte do significa “ler” o mundol...]”.
(Freire, 1990 p.7)

Dentre outras a questdo fundamental para Freire de compreender a alfabetizacéo.

E impossivel levar avante o trabalho de alfabetizacdo, ou compreender a
alfabetizacdo, separando completamente a leitura da palavra da leitura do mundo.
Ler a palavra e aprender como escrever a palavra, de modo que alguém possa Ié-la
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depois, sdo precedidos do aprender como “escrever” o mundo, isto é, ter experiéncia
de mudar o mundo e de estar em contato com o mundo. (FREIRE,1990 p.31)

Desse ponto de vista as propostas desenvolvidas com a turma do jardim foram
atividades que se caracterizaram como precedidas do aprender a escrever e sim experiéncias
de estar em contato com as diversidades em informacdo e ou tecnologias que o mundo atual

oferece.

FIGURA 8 - digitando o nome

Arquivo pessoal da propria autora, 2014

A tarefa desafiadora de apropriarem-se da propria histdria sua identidade e autonomia
na escolha de imagens que gostaram, mas ainda nessa trajetOria surgiram novas ideias e
conquistas pelas criangas. Apos a escolha das imagens as criangas foram por opcéao propria até
0 gquadro da chamadinha e pegaram o cartdo de seus homes para copiar, autonomia e liberdade
para desenvolver novas aprendizagens. A transformacdo “escrever” historia, para Freire
(1990), teve inicio no momento em que as maos, liberadas, comecaram a ser usadas de
maneira diferente, a consciéncia do mundo “contatado” ia-se constituindo, tocado e
transformado é que gera a consciéncia do eu.

Voltando ao pensamento préprio deste periodo do desenvolvimento que Piaget (1967)

caracteriza de estagio pré-operatorio que encontramos descrito também em Bessa (2008),

[...]pela interiorizacdo de esquemas de acdo construidos no estagio anterior. Tais
esquemas de acdo conseguidos por meio das sequéncias de assimilacdo e
acomodacdo que vdo sendo realizadas pelas criangas durante suas mdltiplas
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interacbes com 0 meio. Esse periodo é conhecido também como a idade da
curiosidade, onde a crianga pergunta o tempo todo. Essa curiosidade é despertada
com o desenvolvimento da fala e com o desenvolvimento paralelo da capacidade de
realizacdo de representacdes mentais. (BESSA, 2008 p.46)

Assim, para Piaget (1967), o objetivo do desenvolvimento é a socializacdo do
pensamento, sendo a interagdo com outras crianc¢as de importancia fundamental na construcéo
do conhecimento e constituindo-se numa de suas for¢as motivadoras. As atividades propostas
as criancas sdo graduadas conforme o seu nivel mental e ter como base o estagio em que se
encontra. Do ponto de vista Piagetiano, o que a crianga “l€” da realidade, ndo depende tanto
do estimulo, como da estrutura dos conhecimentos anteriores, nos quais o estimulo é
assimilado. Quanto mais o conhecimento da crianca € estimulado e estruturado, mais sua
leitura da realidade sera precisa e rica.

Segundo Ferreiro (1996, p.24) “[...]Jo desenvolvimento da alfabetizacdo ocorre, sem
duvida, em ambiente social. Mas as praticas sociais assim como as informacdes sociais, ndo
sdo recebidas passivamente pelas criancas[...]”. De acordo com suas experiéncias com
criangas, Ferreiro (1999), esquematiza algumas propostas fundamentais sobre o processo de
alfabetizacdo inicial. Nesse contexto vou destacar dois onde o inicial que se permita e
estimule que a crianca tenha interacdo com a lingua escrita, nos mais variados contextos e o
acesso quanto antes possivel a escrita do nome proprio. Da perspectiva dessa autora
compreende-se a vontade imensa dessas criangas de Jardim com a escrita de seus nomes e de
forma esponténea atraves da cdpia ou nas tentativas de seu nivel de aprendizagem.

A turma em estudo, pelas caracteristicas de sua idade na interacdo com o seu meio de
convivio, que para Vygotsky (1993, p.58), “[...]Ja linguagem do meio ambiente, com seus
significados estaveis e permanentes, indica o caminho que as generalizacbes infantis
seguirdol...]. Assim, crianca pré-escolar, ja opera com conceitos e com abstracfes, pratica o
pensamento conceitual antes de ter consciéncia clara da natureza dessas operagdes.

Compreender a teoria deste autor sobre o desenvolvimento da fala e sua relagdo com
o desenvolvimento do pensamento da crianga € interpretar o proprio processo, estabelecer
relacBes de mediador respeitando o desenvolvimento infantil. O instrumento utilizado com as

criancas do jardim foi o computador, registrado na figura a seguir.



38

Figura 9 — Desenho no Paint e escrita espontanea do nome.

GABEEI

Arquivo pessoal da propria autora - 2014

Ferreiro (1999, p.47) afirma que ““[...]a alfabetizacdo ndo é um estado ao qual se chega,
mas um processo cujo inicio é na maioria dos casos anterior a escola e que ndo termina ao
finalizar a escola primaria[...]”. Ferreiro (1999) defende que de todos os grupos populacionais
as criancas sao as mais facilmente alfabetizdveis e estdo em processo continuo de

aprendizagem, ressalta ainda que:

Ha criangas que chegam & escola sabendo que a escrita serve para escrever coisas
inteligentes, divertidas ou importantes. Essas sdo as que terminam de alfabetizar-se
na escola, mas comecaram a alfabetizar muito antes através da possibilidade de
entrar em contato, de interagir com a lingua escrita. H& outras criancas que
necessitam da escola para apropriar-se da escrita. (FERREIRO, 1999, p.23)

Ainda em Ferreiro (2000, p.31) “[...Jnenhuma préatica pedagdgica é neutra. Todas estdo
apoiadas em certo modo de conceber o processo de aprendizagem e o0 objeto dessa
aprendizagem]...]”. Nesse envolvimento da turma do Jardim, conforme a autora, a escrita
pode ser considerada como uma representacdo da linguagem ou como um cédigo de
transcricdo grafica das unidades sonoras. Além da linguagem escrita se oportunizou muitas
areas vitais como nocdo espacial, auditiva, coordenacdo motora fina, lateralidade e outros no

desenho e pintura pela crianca através do computador.
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Tecendo esse percurso da ampliacdo da linguagem oral e escrita ndo poderia deixar de
citar os referenciais tedricos sobre alfabetizacdo pois estas criancas de quatro anos estdo no
percurso que 0s envolve cada vez mais na construgdo da lingua escrita.

Segundo Emilia Ferreiro e Ana Teberosky (1985), as criancas elaboram
conhecimentos sobre a leitura e escrita, passando por diferentes hipOteses espontaneas e
provisorias até se apropriarem da complexidade da lingua escrita.

A pesquisa qualitativa ndo obteve respostas definidas durante a observagdo com as
atividades propostas utilizando o microfone/gravador e o computador. O que se observou de
fato criangas com acréscimos em seus conhecimentos da linguagem oral representadas nas
figuras 3 e 4 quando realizaram as entrevistas utilizando microfone/gravacgdo das suas falas. O
audio das gravacgdes, as imagens, foram apresentadas para a turma alguns dias depois para
ouvirem suas falas e motivados para ampliar o conhecimento da linguagem oral, onde
escolheram cantar e gravar uma musica.

As propostas com o uso do recurso computador, além da linguagem oral considerou a
autonomia ao usarem o equipamento e a facilidade na interacdo com as ferramentas do
software Paint Brush. Durante a mediacdo lancar desafios para as criangas demonstrem seus
conhecimentos na linguagem escrita, mas respeitando o ritmo préprio de cada um.

Assim, observa-se nas figuras 8 e 9 a digitacdo do nome com espontaneidade através
da copia ou ndo que demonstrou o avango do conhecimento na linguagem escrita pelas
criancas de quatro anos.

A pergunta que orientou esse estudo de caso “Sera que o uso do microfone para
gravacdo e o computador dariam sustentacdo para a construcdo de novos saberes na
linguagem oral e escrita”? As propostas alcangaram os objetivos planejados, acrescentou em
conhecimentos para as criangas que foram desafiadas e demonstraram suas capacidades na
ampliacdo da linguagem oral e escrita que esta em constante e progressivos avangos.

Para acrescentar a esta monografia uma comparacdo ao uso das tecnologias e 0 ndo
uso, ofereci as mesmas propostas em folha de papel, onde as criancas ndo desenvolveram com
tantas habilidades sua linguagem escrita. O interesse foi menor e grande parte da turma nao
fez tentativas em demonstrar os seus conhecimentos da linguagem escrita, mesmo diante da

diversidade de elementos de texto.
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9 CONCLUSAO

De tudo o que se procurou analisar na construgdo desta monografia, algumas
consideragdes finais serdo explanadas, ndo como forma de concluséo, mas um recorte de uma
faixa etéria, quatro anos, em pleno desenvolvimento da linguagem oral e escrita.

As criangas, desde muito cedo, tém acesso as novas tecnologias de comunicagédo e
informacdo. Este acesso, que ndo necessariamente seja considerado uso, se da quando ela esta
inserida nos meios de comunicacdo, onde a cultura mediatica faz parte do seu dia-a-dia
influenciando na sua formacdo em todos os aspectos.

A educacdo infantil € um dos primeiros espacos de inser¢do da crianca nas relagdes
sociais, seu curriculo estd cada vez mais estruturado para uma educagédo de qualidade, e ndo
mais um lugar para apenas cuidar e socializar. Embora essas duas fung¢des continuam sendo
de muita importancia para a crianca que frequenta a educacdo infantil. Esta crianca, apesar de
iniciar muito cedo sua escolarizacdo, ja traz a escola uma bagagem cultural mediatica e
tecnoldgica. Movidas pela vontade de descobrir e pelo interesse, e confrontadas com 0s
diversos meios de comunicacdo com fontes de informagéo que influenciam na construcéo dos
saberes. A integracdo das TIC na escola, é fundamental porque estas técnicas ja estdo
presentes na vida das criancas e funcionam como agéncias de socializacdo, trazendo
consequéncias para 0s processos culturais, comunicacionais e educacionais.

Portanto criar ambientes de aprendizagem com a presenca das TIC na educacao
infantil significa criancas envolvidas com interesse, participativas e satisfacdo com as novas
aprendizagens. Apresentar a conclusdo do trabalho que ndo conta com resultados
diagnosticados pela pesquisa, mas aprendizagem aconteceram, praticas aplicadas com as
criangas que assegurou de como as TIC podem ser apropriadas no ensino/aprendizagem
mesmo na educacao infantil. Isto tudo pela formacdo e aprendizagens que recebi ao longo do
curso.

Estas sdo algumas contribuicdes da presente monografia, com certeza de que novas
reflexdes virdo, em cada momento novo, em cada releitura, em cada nova experiéncia de vida.
Assim, com o término desta, algumas perguntas ficaram, outras surgiram, e ainda outras
nascerdo, estamos num constante aprender. Seriamos fragmentados e sem desejos se

concluissemos algo.
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