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RESUMO

O presente trabalho é um estudo a respeito do surgimento do radio no Brasil, a sua
importancia para o processo educativo ao longo da historia brasileira e como hoje, as escolas
estdo inserindo essa midia no processo de ensino-aprendizagem. Para verificar tal processo,
sera apresentado um estudo teorico sobre radio educativo, a radio a servi¢o da educacéo, a
rédio escolar, 0s géneros textuais escritos e orais e um estudo de caso de como é desenvolvido
0 projeto Radio Escolar na rede municipal de Porto Alegre através da Escola Municipal de
Ensino Fundamental Vereador Carlos Pessoa de Brum. Apos o estudo de caso, que sera de
cunho qualitativo, pois serd dividido em pesquisa, entrevistas, observacbes e coleta de
materiais produzidos pelos colaboradores da radio, sera apresentado uma reflexdo sobre o que
vem sendo desenvolvido na Radio Brum, assim como propostas para o desenvolvimento de
um trabalho sobre géneros textuais escritos e orais que favoreca, na radio, o trabalho com a

linguagem para o segundo semestre de 2015.

Palavras-chave: Réadio educativo. Radio escolar. Géneros textuais. Ensino — aprendizagem.



ABSTRACT

This work is a study about radio appearance in Brazil, its importance to the educational
process throughout Brazilian history and how today, schools are entering this media in the
teaching- learning process. To verify this process, a theoretical study will be presented on
educational radio, the radio service of education, school radio, the written and oral genres and
a case study of how developed the School Radio project in the municipal Porto Alegre
through the Municipal School of Basic Education Councilman Carlos Person of Brum. After
the case study, that will be of a qualitative nature, because it will be divided into research,
interviews, observations and collection of materials produced by the staff of radio, a reflection
on what has been developed in Radio Brum will be presented , as well as proposals for the
development of work on written and oral genres that favors , radio , working with the

language in the second half 2015.

Keywords: Educational radio. School radio. Textual genres. Teaching — learning.
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1 INTRODUCAO

Este trabalho é tanto um estudo bibliografico quanto um estudo de caso que busca
verificar como é desenvolvido o trabalho na rédio escolar da E.M.E.F. Vereador Carlos
Pessoa de Brum, assim como propor estratégias para desenvolver o ensino-aprendizagem de
géneros orais e escritos. Para desenvolver esse trabalho, foi realizada uma a analise de como
¢ organizada programacdo da radio, se o trabalho é embasado teoricamente e atende o
propdsito idealizado por Roquette-Pinto. Essa investigacdo se faz necessaria porque o radio
tem um papel fundamental na formagdo do povo brasileiro e enquanto uma midia de facil
acesso é interessante trabalhar os géneros textuais orais e escritos e a radio escolar, uma vez
que a comunicacéo faz parte do dia-a-dia das pessoas.

O objetivo principal deste estudo é verificar se a radio escolar Radio Brum utiliza os
géneros textuais orais e escritos para elaborar a programacédo dela e, caso isso ndo ocorra,
propor estratégias que contemplem esse ensino-aprendizagem.

E por fazer parte do cotidiano da populacéo, o radio ao longo da historia brasileira foi
um instrumento muito importante para o desenvolvimento socio cultural, no entanto é de
dominio pablico que ele ndo era um instrumento acessivel ao povo, por isso varias iniciativas
surgiram para que todos tivessem acesso ao aparelho, pois era através dele que o brasileiro,
impossibilitado de chegar a escola, conseguiria um minimo de instrucéo.

Idealizada por Roquette-Pinto, a radio educativa teve papel fundamental para que a
nacao se desenvolvesse, infelizmente, ao longo dos anos, mas principalmente com o golpe
militar de 1964, essa ideia se perdeu, deixando somente a cargo da escola a responsabilidade
de desenvolver o ensino-aprendizagem. No entanto, o que se percebe € que o radio, apesar de
ser uma midia antiga, ainda tem um papel significativo no processo de ensino-aprendizagem,
especialmente quando se trata em desenvolver um educando para o papel de suma
importancia, de cidadao consciente do seu papel na sociedade.

Mas apesar de ter tanta importéncia para a formacdo de um cidaddo atuante em sua
comunidade, muitas vezes, o0s projetos de radio escolar ndo desenvolvem trabalhos
significativos com os educandos, apenas limitam o trabalho da radio a colocarem mdsicas na
hora do recreio. Por isso é necessario fazer uma analise do jovem do século XXI e do trabalho
que € realizado nas escolas.

Esse jovem nasceu em uma era na qual todos estdo conectados, praticamente, 24:00
horas por dia, pois sdo inimeras as ferramentas que possibilitam a interatividade entre as

pessoas. No entanto isso ndo chega as escolas de uma maneira positiva, pois toda essa



tecnologia ndo esta presente nas salas de aula, a ndo ser pelos celulares dos alunos, que
utilizam o aparelho apenas para mandarem mensagens uns para os outros durante a explicacdo
do conteudo.

Isso é um problema, pois os alunos ficam envolvidos, comunicam-se o tempo todo,
mas ndo utilizam essa comunicacdo para aprenderem algo significativo para o
desenvolvimento de suas habilidades e competéncias, principalmente nas aulas de lingua
portuguesa, aula que deveria priorizar a comunicacao, tanto oral quanto escrita.

No cenario atual, nas aulas de lingua portuguesa, os professores ndo utilizam muitas
TIC’s para desenvolverem os seus trabalhos, as vezes por ndo ter tais ferramentas disponiveis
ou por ndo saberem como inseri-las no contexto da sala de aula. Geralmente, as aulas de
lingua portuguesa se resumem a aulas de gramatica, quadro-negro, giz, exercicios do livro,
algo extremamente repulsivo para o aluno do ensino fundamental e médio, que possuem
celulares com inimeras possibilidades de uso, as quais ndo sdo aproveitadas tanto pelo
educador quanto pelo educando.

Por todo esse contexto, faz-se necessario uma reformulacdo nas aulas de lingua
portuguesa, na qual seja priorizado o ensino-aprendizagem da lingua materna padréo, suas
variedades linguisticas, seus usos em situac@es reais do cotidiano. Para tanto, necessita-se que
seja inserido as TIC’s no processo, mas principalmente uma midia que seja acessivel e que
permita utilizar géneros textuais orais e escritos.

A midia que atende a todos o0s requisitos para um bom desenvolvimento da
comunicacdo oral e escrita de um falante da lingua portuguesa é o Radio. No entanto ndo se
tem garantia de que os alunos se envolverdo no processo de ensino-aprendizagem, por isso
sera necessario consultar bibliografias a respeito do tema, realizar pesquisas quantitativas e
qualitativas, observar os alunos durante a elaboragéo das atividades.

Muitas sdo as ddvidas, mas somente duas certezas: de que é preciso inserir mais as
tecnologias, dando mais autonomia aos alunos para que sejam capazes de participarem mais
do seu processo de ensino-aprendizagem e que o professor precisa mediar esse processo.

Para alcancar os objetivos propostos, o estudo estd dividido em cinco capitulos. O
primeiro capitulo € a introducdo, que descreve a importancia de se realizar o trabalho, o
segundo denominado R&dio Educativo faz um percurso historico baseado em autores que
estudaram o inicio do radio no Brasil, o terceiro capitulo denominado Géneros Orais e escritos
faz uma analise do processo de ensino-aprendizagem de géneros orais e escritos na escola e o
quanto esse trabalho desenvolve a competéncia linglistica do educando, o quarto capitulo é

uma breve descricdo de como foi realizado o estudo de caso na E.M.E.F. Vereador Carlos



Pessoa de Brum e a pesquisa bibliografica e o quinto capitulo € uma reflexdo a partir do
estudo de caso e a pesquisa bibliografica, assim como a apresentagdo da propostas de um

trabalho com géneros textuais orais e escritos.
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2 RADIO EDUCATIVO

O radio é um meio de comunicacdo em massa que serviu para fins sociais e
educativos, principalmente na Ameérica Latina, onde desempenhou papel fundamental como
pioneiro na educacdo a distancia. Durante décadas o aparelho serviu como um meio de levar
as classes menos favorecidas o conhecimento que necessitavam.

O radio educativo servia como fonte de conhecimento e informacdes a milhares de
radiouvintes latino-americanos. Assuntos como direitos humanos e os direitos dos cidad&os
eram abordados nos programas de radio para que a populacdo tomasse conhecimento e
pudesse estar ciente do que estava acontecendo. Sem duvida o radio exerceu um papel

importante para a formacéo do povo.

O papel positivo e incitador e o valor educativo, cultural e politico da radio sdo
inquestionaveis. Diante desse fato, seria possivel questionar citando exemplos de
casos notaveis em cada pais, dentro e fora da América Latina. A grande maioria das
propostas educativas radiofonicas considerava os radiouvintes como audiéncia as
quais se deveriam dirigir mensagens especificas visando a consecucdo de diversas
metas e objetivos de conhecimento. Esse esforco, fundamentalmente difusor e
transmissor de informagdes, muitas vezes também conseguia, em certo sentido,
transcender e mobilizar os radiouvintes como cidaddos, o que tornou evidente o
potencial inspirador e incitador préprio do meio radiofénico (GOMES, 2010, p. 7).

Paises como Brasil, México, Bolivia e Colédmbia se beneficiaram do pioneirismo da
radio como instrumento educativo, tanto que os modelos sociopedagdgicos apresentados nos
programas das radios transcenderam o continente, influenciando a programacéo de radio. A

influéncia foi tao forte que:

As radios nacionalistas que transmitem musica nativa e informacéo sobre as regides
de origem de imigrantes residentes em outros paises ndo somente ofereceram
entretenimento e Educacdo, como também mantiveram vivas a conexd e a
esperanca em milhares de cidaddos ao redor do mundo, mesmo que vivessem em
condi¢Bes adversas nos lugares de sua migracdo. O caso de migragdo radiofénica
para os imigrantes espanhdis na Alemanha p6s-guerra foi exemplar em reforgar sua
identidade e sua cultura e, ao mesmo tempo, sua identidade e sua cultura e, ao
mesmo tempo, sua atitude politica favordvel a uma democracia, 0 que ajudou 0s
espanhdis que viviam no estrangeiro a votarem em Adolfo Suérez para primeiro
presidente de seu pais depois da morte do ditador Francisco Franco (GOMES, 2010,

p. 7).
E inegéavel que o radio na educago, no desenvolvimento sdcio-cultural do povo teve
um papel de suma importancia, no entanto nem so6 de programas didaticos e préprios para

aprendizagem eram apresentados nas programacdes da radio, mas também era propiciado ao

publico entretenimento e diversdo. Segundo Gomes (2010) as radios possibilitaram habitos de
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escuta e de atengdo entre suas audiéncias, rituais e modos especificos de interacdo com seus
conteddos e transmissdes e de satisfagdo de suas necessidades comunicativas e informativas,

assim como de relaxamento.

2.1 RADIO A SERVICO DA EDUCACAO NO BRASIL

A década de 20 foi promissora para o desenvolvimento cultural brasileiro, pois foi
neste momento em que ocorreu A Semana de Arte Moderna e a chegada do rédio no Brasil. A
partir desses acontecimentos, muitas mudangas ocorreram, houve um movimento de
transformar o pais. Segundo Ferrareto (2001) muitas frentes, como trabalhadores, intelectuais
e militares queriam uma mudanca.

Na educacéo, 0 momento também era de transformacdo. Na mesma década da chegada
do radio, surgiram algumas reformas estaduais. Sampaio Déria comandava a mudanga em S&o
Paulo, Francisco Campos em Minas Gerais, Fernando Azevedo no Distrito Federal e Anisio
Teixeira na Bahia. A discussao ultrapassou o ambito estadual e passou a ser nacional. Das
discussbes sobre educagdo, nasceu em 1924, a Fundagdo da Associagdo Brasileira de
Educacdo, responsavel pela elaboracdo de propostas sobre a universalizagdo do ensino
primario leigo, obrigatorio e gratuito, sob responsabilidade do Estado.

Nesse periodo surge a Radio Sociedade do Rio de Janeiro e a Radio Educado de Séo
Paulo. A rédio carioca tinha um carater mais elitista, porque nela era vinculado programas
como palestras com tematicas cientificas, musicas classicas e entrevista com poetas e
cientistas.

Mas é s6 em 1925 através da Radio Sociedade que o radio comeca a ter um carater
instrucional, voltado para a educagéo do povo como era do interesse de Roquette-Pinto, seu
fundador, juntamente com Henrique Charles Moritze e de um grupo de intelectuais da
Academia Brasileira de Ciéncias. De acordo com Tavares (1999) para Roquette-Pinto, o radio
era o jornal de quem ndo sabia ler; era 0 mestre de quem nao pode ir a escola.

Segundo Salgado (1946 apud ANDRELO, 2012) em 1926 Roquette-Pinto publicou na
Revista Eléctron um plano para transformar em cinco anos ou seis anos a mentalidade popular
do pais. No artigo intitulado *“Radioeducacdo do Brasil”, cada Estado fundaria uma
radioescola e 0s municipios entrariam em um acordo para subvencionar um sistema de radio,
a rédio municipal.

Em 1929 foi instalado um rédio receptor no Grupo Escolar Prudente de Morais, no

entanto, a experiéncia que contou com um movimento feito por revistas e jornais ndo foi bem-
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sucedido, pois a Folha da Noite, de Sdo Paulo, apontava a falta de experiéncia dos professores
que comandavam a programagcao escolar.

Em 1930, o Brasil sofre uma crise, hd uma dificuldade em conseguir financiamentos
para adquirir café, além disso, hd uma queda na exportacdo do produto e consequentemente
ha uma diminuicdo na entrada de capital. Entretanto, apesar da situacao dificil, o Brasil ainda
tem um certo capital, o que lhe permite ampliar o mercado interno, assim favorecendo a
amplitude da industria.

Segundo Azevedo (2001) as atengdes estdo voltadas ao mercado interno, produtos que
eram importados passaram a ser fabricados no pais, logo essa situacdo interferiu na educacéo,
uma vez que cresceu a pressdo para a oferta de ensino. O momento era propicio para
desenvolver o cidaddo brasileiro, mais do que nunca a industrializacdo necessitada de mao de
obra alfabetiza, 0 que antes ndo era necessario porque o setor agricola dominava a economia
brasileira.

Na década de 1930 o capitalismo é implantado no Brasil, logo ha uma necessidade de
escolarizacdo, entretanto ndo isso ndo acontece da mesma forma em todos os estados
brasileiros, logo a demanda escolar se d& de acordo com o desenvolvimento capitalista.

Em 1930 o Governo Provisério cria O Ministério da Educacdo e o Ministério da Saude

Publica:

Ao assumir o poder, o Governo provisorio (1930-1934) buscou condicdes de
infraestrutura administrativa, com novos modelos de intervencdo estatal, como o
surgimento de politicas setoriais. Desta forma, criou ministérios, como o da
Educacéo e Saude Publica, tendo Francisco Campos como seu primeiro ministro.
Esse foi 0 marco da regulamentagdo nacional do setor educativo. Entre as medidas
tomadas, constam os decretos que instituem o regime universitario, reformam os
ensinos secundarios e comercial e criam o Conselho Nacional de Educacdo e o
Conselho Consultivo do Ensino Comercial, responsaveis pelo estabelecimento das
diretrizes nacionais para 0s ensinos primario, secundario, superior e técnico
profissional e também pela unificacdo delas via poder central (AZEVEDO, 2001
apud ANDRELO, 2012, p. 142).

Na década de 1930, com o crescimento do capitalismo, criou-se a necessidade de
discutir sobre a educacéo, principalmente porque as inddstrias precisavam de mao de obra
alfabetizada, embora esse assunto ja tivesse sendo discutido a muito tempo desde a criacdo da
Associacdo Brasileira de Educacdo. A Associagéo lutava pelo projeto de lei das Diretrizes e
Bases da Educagdo Nacional, além dessa luta, através de um documento intitulado Manifesto
dos Pioneiros da Educacéo Nacional, também defendiam a laicidade do ensino publico, a sua

gratuidade e obrigatoriedade, assim como também questionava a atual estrutura da educacéo.
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Algumas das solicitacGes feitas no documento redigido pela Associacdo Brasileira de
Educacao foram incluidas na Constituicdo de 1934. Nesse documento também constava o uso
de meios de comunicacdo na educacdo, porque o Brasil crescia e a necessidade de chegar a
todos os lugares exigia uma dinamica educacional que atendesse os cidadaos que residiam em
locais onde ndo havia escolas.

As primeiras emissoras brasileiras também acreditavam em uma proposta educativa
através do radio. O ano de 1930 é um ano muito promissor, pois é nesse periodo que ha uma
regulamentacdo para que as radios possam operar. O governo publicou dois decretos, um que
intimavam as radios a aumentarem o seu potencial de antena e outro que permitia a
publicidade do radio.

Segundo Roquette-Pinto (2002/2003) o aumento da poténcia s6 era possivel nas
sociedades organizadas em base comercial e a venda de publicidade ndo era permitida pelos
estatutos da emissora. Em 1936, Roquette-Pinto doa a Radio Sociedade do Rio de Janeiro
para 0 Ministério da Educacdo e Saude Publica para evitar que ela ndo se tornasse um

empreendimento lucrativo, o que ia de encontro com o seu propdsito de radio educativa.

As instalacdes serdo gratuitamente transferidas ao Ministério da Educacdo e Salde,
que, em compensacao, se obriga a ndo utilizar a emissora para outros fins sendo o
desenvolvimento da cultura popular e jamais permitir a publicidade comercial ou a
propaganda politica (FEDERICO, 1982, p. 46).

Apos a doacdo da Radio, Roquette —Pinto dirigiu o Servico de Radiofusdo Educativa
entre 1937 e 1943. Esse servigo era uma iniciativa do governo de Getulio Vargas cujo
objetivo era desenvolver programas educativos, porém, apesar das ideias defendidas por
Roquette-Pinto e da programacéo ser de cunho educativo, a Radio sofreu interferéncia do DIP
(Departamento de Imprensa e Propaganda).

Entre os anos de 1937 e 1945, a radio sofre intervencdes, a educacdo é restringida ao
ensino profissional, embora a obrigatoriedade seja mantida, ha uma clara separacéo entre elite
e classes populares, a estas eram destinados o ensino profissionalizante enquanto para aquelas
era destinado o ensino secundario.

As intervencfes continuam e cada vez mais na radio educativa vai perdendo o seu
carater inicial, primeiro ha alteracbes no ensino secundario, onde o governo decreta que
deveria haver o ensino patriético no qual o cidaddo deveria compreender 0s problemas e 0s
ideais da nacdo. Havia uma dualidade no ensino, pois de um lado era possivel perceber o

populismo nacionalista e do outro o contetdo literario académico.
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Segundo Salgado (1946 apud ANDRELO, 2012) o dualismo e o patriotismo sao
percebidos na programacao da Radio MEC, composta de cursos (literatura francesa e inglesa
ou de silvicultura préatica), de li¢cbes (portugués, francés, italiano, geografia e histéria natural),
de palestras seriadas (sintese das marés, etc) e do programete quarto de hora (literario, infantil
etc). Além dessa programacdo, “a emissora era forcada a transmitir solenidades oficiais e
semi-oficiais, muitas vezes improprias a uma irradiacdo” (ANDRELO, 2012, p. 72).

Em 1933 surge a Radio Escola Municipal no Distrito Federal, uma ideia de Roquette-
Pinto administrada por Anisio Teixeira. Em 1936, Minas Gerais ganhou uma emissora
mantida pelo governo cujo nome era R&dio inconfidéncia. O objetivo da radio era levar
conhecimento aos agricultores, ela tinha um programa chamado Meia Hora do fazendeiro.
Durante o tempo que funcionou, o programa recebeu 25 mil cartas.

Mas foi a Radio Escola que fez mais sucesso, pois a dinamica do trabalho educativo
permitia que os alunos enviassem a emissora, que funcionava em uma pequena sala dos
fundos do Teatro Municipal do Rio de janeiro, os trabalhos. Eles faziam contatos tanto por
telefone quanto por cartas.

Em 1941 houve uma separata de regime interno da Radio Escola que obrigava todas as
a escutarem as aulas dos cursos ministrados pela emissora. Essa programacéo era composta de
hinos e cangdes escolares, de boletins e instrucdes da diretoria geral, além de ligdes e sessbes
artisticas conforme aponta Salgado (1946 apud ANDRELO, 2012).

Entre 1940 e 1950 surgiram programas educacionais, o primeiro foi em 1941 na Réadio
Nacional, onde surgiu um programa intitulado Universidade no Ar, ele oferecia métodos aos
professores do ensino secundario, com cursos de letras, ciéncias, didatica e pedagdgica. Os
alunos podiam se inscrever sem custo algum, podendo receber materiais mimeografados para
estudarem.

O governo, na tentativa de satisfazer as necessidades do mercado industrial fez
reformas e Leis Organicas do Ensino, entdo surgiu em 1942 o SENAI e em 1946 o0 SENAC,
sistemas de ensinos paralelos ao oficial. Em 1947 eles lancaram em S&o Paulo um programa
com o nome de Universidade no Ar cujo objetivo era levar conhecimento a classe operéaria do
interior.

Em 1949 foi proposto pelo professor Jodo Ribas um programa que alfabetizasse os
adultos através de emissoras de ondas médias, mas o projeto foi rejeitado pelo governo, pois
eles alegavam que o processo necessitava de um professor qualificado e presente que

auxiliasse no desenvolvimento da aprendizagem. Porém a necessidade de mdo de obra



15

qualificada faz com que o governo mude de postura de inicie estratégias de ensino focadas
nos adultos.

Somente em 1957, na Radio Educativo Nacional (SIREN), inicia 0s cursos basicos
patrocinados pelo MEC e dirigidos por Ribas Costa. Ap6s o inicio dos cursos basicos, 11
emissoras tinham programas que tinham por objetivo acabar com o analfabetismo, em 1961
esse numero saltou para 47 emissoras, infelizmente os programas foram extintos em 1963.

Entre 1945 e 1964, ha uma ampla discussdo sobre a educagdo, porque existem
movimentos que defendem a educagdo popular e outros que defendem a educacdo publica,
mas ambos contribuem para um debate sobre a LDB, 0 que mais tarde vem a beneficiar a
educacéo.

Em 1948, uma comissdo de educadores elaborou um projeto de reforma geral da
educacdo nacional e encaminhou & Cémara Federal, mas a aprovacdo sO se deu em 1961.
Segundo Azevedo (2001), ndo se definiram as diretrizes de um novo padrdo educativo que
implicasse a inovagdo estrutural do sistema de ensino no pais, a0 mesmo tempo em que
continuaram sem respostas os problemas fundamentais da destinacdo social da educacédo, do
contetdo do ensino e da relacdo entre educacéo e o trabalho.

Nos anos 60, a educacao era um meio de mobilizacdo social, principalmente na pratica
de alfabetizacdo de adultos que ndo eram baseadas apenas na leitura, escrita e contar, mas em
uma sistematica que provocava a reflexdo do cidaddo frente aos acontecimentos da sua
comunidade. As campanhas que defendiam formas variadas a educagdo eram O Método Paulo
Freire, O Movimento de Educacdo de Base (MEB). O Movimento de Cultura Popular; e a
Campanha “De pé no chdo também se aprende a ler” (Natal-RN).

Entre as quatros campanhas, o MEB era o Unico a utilizar o radio como meio e
instrumento para desenvolver a educagdo. Esse movimento se realizou por meio de um
convénio entre a Presidéncia da Republica e a conferéncia Nacional dos Bispos do Brasil
(CNBB) e funcionou durante cinco anos, iniciando seu trabalho no Governo de Janio
Quadros.

Embora na década de 1950 se tenha o registro de um movimento da Ordem
Franciscana quando frei Gil Bonfim apresentou uma proposta de programacao diaria de aulas
de alfabetizacéo, foi s6 em 1961 que a Igreja Catdlica marca sua participacdo nas experiéncias
com radio educativo com o MEB, um plano idealizado por Dom Eugénio Salles.

Uma das iniciativas do MEB foi a criacdo de escolas radiofonicas, que beneficiaram
principalmente o Norte, Nordeste e Centro-Oeste brasileiros, pois o foco principal do

movimento era ndo sO a alfabetizacdo como também a conscientizacdo para que houvesse
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mudanga nas atitudes e instrumentacdo das comunidades receptoras. Um dos pontos mais
fortes, defendido pelo programa era ajudar as classes menos favorecidas entender o seu
verdadeiro papel como cidaddo e a sua importancia enquanto individuo componente daquela
comunidade.

O MEB realizou um amplo trabalho na educacgéo popular, no campo da alfabetizacéo e
das mobilizac¢des sociais dos setores camponeses, nas areas de sua atuacao. Isso foi resultado
de um Estado em crise, que se acirrou no governo de Jodo Goulart, era preciso uma acéo

contundente, especificamente no campo da educacéo.

O MEB tem como instrumento pedagdgico basico o radio, que possibilitou, em
funcdo de suas caracteristicas, o desenvolvimento de atividades, em fungéo das suas
caracteristicas, o desenvolvimento de suas atividades que buscavam, ao mesmo
tempo, 0 uso de suas técnicas de comunicagdo, consideradas avancgadas para a época,
numa perspectiva de fazer educacdo a distancia, mas também a sua interacdo com as
atividades locais, dentro das salas de aula e nas comunidades. Para tanto foram
utilizados métodos e técnicas didatico-pedagogicas, umas ja conhecidas, e outras
criadas no proprio desenrolar do trabalho. Através da utilizagdo do radio,
considerada a sua abrangéncia, foi possivel chegar aos locais mais distantes do pais
(PRETTO; TOSTA, 2010, p. 23).

De acordo com os registros da IPEA, a programacédo era separada entre aulas para
escolas radiofénicas, oferecendo aos monitores subsidios para a alfabetizacdo e pos-
alfabetizacdo; cursos radiofénicos aos monitores e as comunidades atingidas, com o intuito de
transmitir informaces e possibilitar a formacao de grupos comunitarios em funcao de temas
como sindicalismo e salde; e programas especiais de carater recreativo e socio-cultural para
atingir pablico mais amplo do que o da escola. A transmissdo era feita pelas emissoras
pertencentes a Diocese e a recepcdo acontecia nas escolas radiofénicas e nos grupos de
audiéncia organizados para 0s cursos radiofénicos.

O golpe militar em 1964 ndo via com bons olhos as propostas do MEB, isso fez com
que o Movimento de Educacdo de Base passasse por momentos dificeis, principalmente
porque a palavra conscientizagdo era interpretada como uma ameaga. O Movimento ndo pode
executar o seu verdadeiro papel frente a sociedade, pois as discussdes ficaram restritas por
representarem uma ameaca ao atual governo, escolas e municipios ficaram cada vez mais
dependentes da Unido, acabando de vez com a tentativa de conscientiza¢do do povo e 0 seu
valor na participacdo no desenvolvimento do Brasil. Para melhor visualizar a histdria
apresenta-se a linha do tempo do periodo em que o radio serviu como um instrumento para

promover a educacao popular.



Figura 1 - Linha do tempo da Rédio a servico da educacédo no Brasil
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2.2 PROJETO MINERVA

O projeto Minerva foi um programa de ensino a distancia através do radio proposto

pelo governo em 1970, mas foi em 1967 que:

O Conselho Nacional de Telecomunicac¢des (Contel) estabeleceu pelo Decreto-Lei
n° 236 que as emissoras de radiofusdo deveriam transmitir programas educacionais,
cabendo Contel regular o horério, a educacdo e a qualidade dos programas. Trés
anos depois, em 29 de julho de 1970, essa determinacdo foi regulamentada pela
portaria n° 408\70 (dos ministérios da Educacdo e das Comunicagdes), estipulando
em cinco horas semanais o0 tempo obrigatério e gratuito de veiculagcdo de programas
educativos , sendo 30 minutos por dia durante a semana e 75 minutos aos sabados e
domingos, das 7as 17 horas na coordenagdo e a realizacdo das atividades ficou a
cargo do Ministério da Educacdo .Para isso , a Portaria criou um grupo-tarefa
formado por representantes da Fundacéo Centro Brasileiro de Televisdo Educativa(
FCBTVE) , do servico de Radiofusdo Educativa (SER) e do Ministério das
Comunicaces , sendo que os trabalhos ficaram sob orientacdo da FCBTVE. Pela
Portaria n°32\70, o SER passou a ser o responsavel pela supervisdo das atividades
educativas para radio (MOREIRA, 2003, p. 58).

O projeto oportunizou a possibilidade de muitas pessoas adquirirem algum
conhecimento, uma vez que os sinais da radio eram transmitidos nacionalmente, chegando a
lugares que antes ndo recebiam sinais de rddio e outras regides. A ampla cobertura

possibilitou oportunidade aqueles que ndo podiam frequentar a escola, porqué:

Num pais onde ha falta de escolas, de material didatico e até lapis e cadernos, s6 por
intermédio dos mais eficientes recursos de comunicagdo de massas € possivel
estender a todo o povo os beneficios da cultura. Partindo desse principio, a 29 de
setembro de 1970 foi assinada uma portaria criado o Projeto Minerva — assim
batizado em homenagem & deusa da sabedoria. Trata-se de uma programacao
educativa e cultural executada pelo Servico de Radiodifusdo Educativa do
Ministério da Educacdo. O radio foi escolhido como instrumento, pelo seu baixo
custo. E o Primeiro Programa foi ao ar no dia 4 de outubro do ano passado
(COUTINHO, 1971, p. 44).

O projeto Minerva de acordo com IPEA (1976 apud MOREIRA, 2003) foi criado para
que complementasse os trabalhos do sistema educativo tradicionais, prioritariamente a
colocacdo supletiva de adolescentes e adultos e a educacdo continuada, podendo abranger
qualquer nivel de escolaridade, divulgacdo e orientagdo educacional, pedagdgica e
profissional, pedagogica e profissional, e programacg&o cultura de interesse das audiéncias. Os
objetivos gerais eram informar e formar, no cumprimento do metodo de abordagem, o
problema da utilizacdo de meios de comunicacdo de massa, para fins educativos e culturais

tendo como prioridade ministrar cursos e programas diversos para todo o territério nacional.
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Segundo Pimentel (1999, p. 63) o propdsito do Projeto Minerva era a transmissao de
programas educativos e culturais que serviam para aperfeicoar o homem dentro de sua prépria
comunidade, permitindo tanto o desenvolvimento individual quanto o coletivo. Pimentel

(1999, p. 63-64) aponta objetivos especificos a serem alcancados:

A renovacdo e o desenvolvimento do sistema oficial de ensino e a difusdo cultural;
O planejamento e a utilizagdo dos horarios reservados pela Portaria 408/70 para a
programacdo educativa; A complementacdo das atividades regulares do sistema
oficial de ensino brasileiro; A possibilidade de uma educacdo continuada; A
divulgacédo de programacéo cultural do interesse das comunidades atingidas.

Nesse ponto fica claro a necessidade do Projeto Minerva para o povo, uma vez que ele
era um complemento do sistema oficial de ensino, pois ele dava acesso a quem ndo conseguia
frequentar as escolas tradicionais ou completava os estudos de quem a frequentasse.

Apesar de ser uma proposta de governo e ter que responder ao SER, o Projeto Minerva
tinha uma certa autonomia segundo o0 que estd escrito no volume 6 dos Cadernos de
Comunicacdo da Prefeitura do Rio de Janeiro de 2006. Consta no caderno que a equipe era
formada por uma Equipe Central, quatro supervisores regionais (Norte, Nordeste, Centro-
Oeste e Sul) e 25 coordenadores estaduais. O programa também tinha um convénio com a
Fundacao Padre Anchieta (S&o Paulo) e a Fundagéo Padre Landell de Moura (Rio Grande do
Sul), porque juntos elaboravam os programas. O convénio com a Agéncia Nacional e a
Embratel era o meio de assegurar que ele fosse transmitido em cadeia nacional, pois s assim
seria possivel atingir todas as classes sociais. Somente 0 Rio Grande do Sul e Santa Catarina,
estados que tinham programacdo educativa propria e estavam ligados a Fundagdo Padre
Landell de Moura.

A programacdo do Minerva era dividida em formativa, informativa e cultural. Essa
divisdo era feita para atender todas as necessidades especificas dos cidadéos, respeitando as

necessidades de cada regido, assim elas eram organizadas em:

A série formativa constituia-se de quatros programas —Curso de Capacitagdo
Ginasial, Curso de Madureza Ginasial, Curso Primario Dinamico e Série Moral e
Civica. O primeiro era produzido pela Fundacdo Educacional Padro Landell de
Moura (Feplan), “com a finalidade de rever conceitos basicos do primario, servindo
de preparacdo ao Madureza Ginasial” (op.cit,1976,p.127), Com duracdo de 30
minutos, compunha-se de 100 aulas de Portugués , Matematica, Histdria, Geografia
e Ciéncias, totalizando 50 horas.

O terceiro também era realizado pela FPA, mas somente até a fase da redacdo do
roteiro. O programa era gravado nos estudios do Projeto Minerva e visava “dar
melhores condigdes ao aluno, & sua familia e ao lugar onde vive”.(ld.,p.128).
Formado por 30 aulas de Linguagem, Matematica, Trabalho, Ciéncias, Estudos
Sociais, Educagdo Sanitaria e Moral e Civica, com 15 minutos cada, também
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contava com aulas de revisdo de 40 minutos, apresentadas depois de uma série de 10
aulas regulares.

O ultimo era uma série de 15 programas com 15 minutos de duragdo, que cumpria
uma determinagdo do regime ditatorial — a obrigatoriedade da disciplina Moral e
Civica em todos os programas educacionais do pais (MOREIRA, 2003, p. 59-60).

O Projeto Minerva foi encerrado por decreto no primeiro dia de margo do ano de 1991,
no entanto as instrugdes do governo deixavam bem claro que o processo de instrucdo do povo
ndo podia parar, por isso determinou que tanto as emissoras de radio quanto as emissoras de
televisdo transmitissem mensagens que oportunizassem a alfabetizacao e o ensino basico.

Conforme a descricdo dos Cadernos de Comunicacdo do Rio de Janeiro de 2003,
volume 6 as mensagens transmitidas pelos radios de ondas médias e curtas e com a duracédo
entre 30 e 60 segundos de segunda a sexta-feira, totalizando cinco minutos diarios e radios de
frequéncia modulada, deveriam divulgar mensagens institucionais tais como as emissoras de
ondas médias e curtas, mas com a frequéncia didria e duracdo semelhante de segunda a

domingo.

2.3 RADIO ESCOLAR

Segundo Baltar (2012, p. 39), “as radios escolares caracterizam-se por serem
instrumentos de interacdo sociodiscursiva entre 0s membros da comunidade escolar” e a
proposta de uma radio escolar traz, com isso, varios pontos positivos para o0 ambiente escolar,
em especial a possibilidade de os alunos tornarem-se sujeitos construtores de diferentes
saberes, sendo, portanto, protagonistas de suas aprendizagens e produtores de cultura. H4 uma
melhora nas relacdes entre os alunos e entre alunos e professores, pois as atividades geram
aproximacdo e integracao entre todos. Amplia as possibilidades de praticas interdisciplinares,
promovendo uma troca constante entre os professores e desfragmentando, dessa forma, aquilo
que se ensina nas disciplinas. E, por fim, propicia também, de forma muito significativa para a
vida em sociedade, o desenvolvimento de varias habilidades, tais como, oralidade, escrita,
criticidade, reflexdo e tomadas de decisdo a respeito das diversas questfes que emergem das
atividades preparatorias para a programacdo da radio, assim como, selecdo daquilo que é
adequado e importante de ser abordado e apresentado.

Por isso muitas escolas vém inserindo radios como uma forma de melhorar o trabalho
pedagdgico, pois ndo sdo poucas escolas que tém professores insatisfeitos com os resultados
obtidos nos ultimos anos. Apesar dos esforgos, muitos alunos reprovam ou passam de ano em

condigdes minimas de aproveitamento. Geralmente as aulas de Lingua Portuguesa séo a base
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para que o educando consiga apreender outras matérias, no entanto o ensino, muitas vezes, é
tdo engessado, ligado a conteudos especificos que alguns professores se prendem ao mero
ensino de gramatica, como se o educando fosse ler um texto observando se a palavra € um
adjetivo, substantivou ou outro nome complexo para criancas e adolescentes da analise
sintatica.

Em Caxias do Sul, a escola José do Patrocinio tem uma Radio Escolar chamada
Espaco Jovem da Escola, a iniciativa partiu de uma professora de Lingua Portuguesa que
estava insatisfeita com os métodos pedagdgicos tradicionais e com os resultados que obtinha.
A solucdo para a insatisfacdo da professora nasceu ap0s ela ter participado de uma oficina de
radio promovida pelo projeto de pesquisa-agdo UCS-PRODUTORE do grupo de estudos de
Géneros Textuais Orais e Escritos (EGET), da Universidade de Caxias do Sul.

Assim como em Caxias do Sul, Porto Alegre também possui escolas que trabalham
com Radio Escolar. O trabalho de radio escolar iniciou na rede municipal de Porto Alegre
com um projeto desenvolvido pelo professor de Histdria Jesualdo Freitas de Freitas em 19 de
agosto de 2004, na escola E.M.E.F. Chico Mendes. Segundo ele, o primeiro CD da Radio
DJTALD+D foi gravado em um computador simples com HD de 8 Gb e memaria ram de 240
mb, utilizando o programa Audacity2, captando &udio dos alunos em gravador K-7 e que
naquele momento, a grande aventura dos alunos era a locucédo e a escrita, mas que apesar de
gostar de trabalhar com a midia, pouco dominava sobre o processo técnico de radiofonia, que
aquilo estava fora do alcance e manuseio dele.

Apos estudos e estratégias de assessoria, 0 professor Jesualdo criou o Projeto Alunos
em Rede — Midias Escolares (AlemRede), cujo objetivo era desenvolver e incentivas o uso de
tecnologias digitais na educacédo; propor aos educadores da Rede Municipal um trabalho em

Educomunicagéo. Entende-se por Educomunicagéo:

Educomunicacéo é um conjunto de a¢bes com o objetivo de ampliar o coeficiente
comunicativo das atividades educativas, no desenvolvimento das habilidades de
expressdo dos membros das comunidades educativas e de sua competéncia no
manejo das tecnologias da informacdo e da comunica¢do, visando a humanizacéo
das praticas educacionais e do exercicio da cidadania, com perspectivas de se
construir ecossistemas comunicativos abertos e democraticos, garantindo a
oportunidade de expressdo para toda a comunidade, seja na educagdo formal, aquela
desenvolvida nas escolas, com conteidos previamente demarcados, seja na educacao
ndo formal, que € aquela que ocorre “no mundo da vida”, através de processos de
compartilhamento de experiéncias, principalmente em espacos de a¢des coletivas na
vida cotidiana, ou seja, ainda na educagdo informal, que é aquela na qual
aprendemos em nossos processos de socializagdo na familia, no bairro, no clube, na
igreja, com o0s amigos, etc. Para Soares (2011), a educomunicagdo é um campo de
pesquisa, reflexdo e intervengdo social, cujos objetivos, contelidos e metodologia
sdo essencialmente diferentes tanto da educacdo escolar como da comunicagdo



22

social. Nessa visdo podemos afirmar que a educomunicacdo € o resultado de um
projeto transdisciplinar (CARMO, 2011).

O conceito de Educomunicacdo € trabalhado através de estratégias que o Projeto
Alunos em Rede aplica, como assessoria, alimentacdo de um  blog
(www.alemrede.blogspot.com), formagéo a professores e alunos do Ensino Fundamental,
estimulo a cobertura de eventos por alunos, visitas a universidades e estidios de radio.
Algumas escolas desenvolvem o trabalho de radio escolar, muitas ampliam o projeto, criando
blogs da radio com videos, fotos e producgdes escritas a respeito do que elaboram nos
programas e eventos. Algumas escolas ainda estdo desenvolvendo suas radios, outras ja estéo
mais avancados na apropriacdo da importancia que o veiculo de comunica¢do tem na
formacéo de um individuo.

Essa midia é um veiculo de comunicacdo tdo importante que tanto os professores de
Porto Alegre quanto de Caxias do Sul, recorreram a ela para desenvolver métodos que
envolvessem os alunos no seu processo de ensino-aprendizagem, porque sem davida ela
desempenha um papel muito importante no desenvolvimento da autonomia e protagonismo
social do educando. Através dela é possivel elaborar programas que facilitem o ensino de
géneros orais e escritos, assim proporcionando ao educando um meio real no qual ele podera
exercitar o seu papel de cidadao dentro de um ambiente escolar.

A rédio escolar € um meio midiatico importante para o a construcdo da aprendizagem
das criancas, no entanto muitas escolas brasileiras apresentam pequenas e pontuais acdes, de

acordo com Baltar (2012, p. 40), sendo que:

Algumas dessas iniciativas estdo associadas a experiéncias do projeto Educom.
radio, coordenado pelo professor Ismar Soares da Escola de Comunicacao e Artes da
Universidade de Sdo Paulo (USP). Outras iniciativas estdo associados ao programa
Radio nas Escolas do Instituto Paulo Freire, instituicGes que defendem valores como
paz, sustentabilidade, democratizacao da informacéo, entre outros.

E preciso ter cuidado com o trabalho na radio escolar, pois de acordo com o0s
apontamentos de Baltar (2012), alguns professores levam textos de jornais e revistas que néo
exploram o desenvolvimento do senso critico do educando, que muitas vezes € exatamente 0
contrario, pois eles, as vezes, apenas acentuam o0 pensamento do censo comum, ndo
provocando nenhum tipo de reflex&o. Esse tipo de trabalho mal conduzido somente contribui
para um fechamento do espago de discussdo, a escola perde, o professor perde e
principalmente o aluno perde, porque a instituicdo de ensino deixa de ser uma instancia

questionadora, aprovando um modelo de comunicacdo social que ndo respeita a democracia.
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Portanto, diante desse contexto, a radio escolar ndo pode ser concebida apenas como
mais um recurso didatico-pedagdgico na escola, mas como um dispositivo que
permite inserir professores e estudantes e toda a comunidade escolar num debate
permanente sobre os textos e 0s discursos que circulam na esfera da comunicacéo,
espaco altamente prestigiado pela sociedade letrada contemporénea , 0 que pode
ajudar a escola a cumprir o proposito de promover uma educacao verdadeiramente
emancipadora (BALTAR, 2012, p. 35).

E para se tornar uma educagdo verdadeiramente emancipadora, o trabalho com a radio
escolar precisa, segundo Baltar (2012) partir do estudo critico dos textos/discursos da midia
convencional, dentro de um processo de conscientizacdo sobre a midia que é apresentada
atualmente para a midia que respeita a democracia. Uma radio escolar precisa ter atividades
significativas de linguagem e sua pauta deve ser construida com a comunidade escolar para de
fato fazer a diferenca dentro do meio que se estabelece.
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3 GENEROS TEXTUAIS ORAIS E ESCRITOS

Os géneros textuais, escritos ou orais, sdo definidos por Marcuschi (apud DIONISIO,

2002) como fendbmenos histéricos, vinculados a vida cultural e social, fruto de trabalho

coletivo e que contribuem para ordenar as atividades comunicativas do cotidiano. S&o

caracterizados, segundo os PCNs (BRASIL, 1998), de acordo com o0s seguintes elementos:

a)
b)

c)

conteudo tematico: o que € ou pode tornar-se dizivel por meio do género;
construcdo composicional: estrutura particular dos textos pertencentes ao género;
estilo: configuragdes especificas das unidades de linguagem derivadas, sobretudo,
da posicdo enunciativa do locutor; conjuntos particulares de sequéncias que

compdem o texto etc.

Os géneros ndo sdo instrumentos em constante movimento e, consequentemente, em

modificacdo: a situacdo de enunciacéo.

Apesar da convicgdo da importancia da leitura de diferentes géneros textuais para o

desenvolvimento nas diversas esferas da vida de uma pessoa, na escola, 0s géneros s&o

trabalhados de uma forma mais rigida, distante da realidade sociocomunicativa, embora:

Na sua missdo de ensinar alunos a escrever, a ler e a falar, a escola, forgcosamente,
sempre trabalhou com os géneros, pois toda forma de comunica¢do — portanto,
também aquela centrada na aprendizagem —cristaliza-se em formas de linguagem
especifica. A particularidade da situacdo escolar reside no seguinte fato que torna a
realidade bastante complexa: ha um desdobramento que se opera em que 0 género
ndo é mais instrumento de comunicagdo, mas é, a0 mesmo tempo, objeto de ensino
aprendizagem. O aluno encontra-se, necessariamente, num espaco do “como se”, em
que o género funda uma prética de linguagem que é, necessariamente, em parte,
ficticia, uma vez que é instaurada com fins de aprendizagem. Podem-se distinguir,
ao menos, trés maneiras de abordar o ensino da escrita e da fala, todas tendo em
comum o fato de colocarem de forma central o problema do género, como objeto, e
as relagbes complexas que o ligam as praticas de referéncia (ver também Marchand
1987 e Vourzay 1996, que modelizaram, de um outro ponto de vista, tais
procedimentos) (SCHNEUWLY; DOLZ, 2011, p. 65).

Os géneros textuais, podem ser divididos em orais e escritos, mas apesar de haver essa

distincdo entre eles e ser evidente que o oral € o mais utilizado, nas escolas a prioridade de

ensino é para 0s géneros textuais escritos.

Embora a linguagem oral esteja bastante presente nas salas de aula (nas rotinas
cotidianas, na leitura de instrugdes, na correcdo de exercicios etc), afirma-se
frequentemente que ela ndo é ensinada, a ndo ser incidentalmente, durante atividades
diversas e pouco controladas. Assim, como denunciam didatas, soci6logos,
lingliistas e formadores de professores (Wirthner,Martin e Perrenoud 1991; De
Pietro e Wirthner 1996), o ensino escolar da lingua oral e de seu uso ocupa
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atualmente um lugar limitado. Os meios didaticos e as indicagGes metodoldgicas sdo
relativamente raro (SCHNEUWLY; DOLZ, 2011, p. 125).

Desde a década de 1980, no Brasil, o texto é base do ensino-aprendizagem de lingua
portuguesa no ensino fundamental, isso foi se enraizando com as inumeras propostas
curriculares e programas em diferentes Estados brasileiros. Uma das obras que trata esse
assunto é O texto na sala de aula: Leitura e producdo, organizado por Geraldi em 1984,

Durante trés décadas o texto foi tomado como um material, um suporte, em sala de
aula, que servia exclusivamente para o desenvolvimento da leitura, de producdo, de analise
linguistica. Isso fica bem claro quando se observa 0s modelos apresentados para que o aluno
amplie seus conhecimentos em leitura e escrita quando lhe é solicitado ler com intuito de que
estimula-lo para a producéo de um texto escrito, ou seja, 0 texto ndo passou de um objeto de
uso, guando poderia ser um objeto de ensino.

Somente mais tarde o texto foi considerado um suporte para aperfeicoar técnicas e
habilidades de leitura e redacdo. Nesse momento percebe-se que partindo da leitura de um
texto é possivel aprender estratégias variadas para a elaboracdo de uma producdo escrita.
Apesar de o texto ainda ndo se constituir ainda em um objeto de estudo, ele desempenha um
papel fundamental de base para propiciar a construcdo de outro texto a partir do que é
estudado sobre ele.

No entanto, pela necessidade de estabelecer estratégias procedimentais, algumas das
caracteristicas dos textos passam a ser mencionadas no ensino, principalmente aquelas que
fazem parte da estrutura que compde o texto. Segundo Rojo e Cordeiro (2011) as estruturas
dos géneros escolares por exceléncia - a narragéo, a descricdo e a dissertagdo — comegam a ser
enfocadas por meio de no¢des da linguistica textual, tais como: tipos de texto; super, macro e
microestruturas; coesao; coeréncia etc.

Assim, o texto é ensinado de forma global, como aponta um exemplo de Rojo e
Cordeiro (2011) por exemplo, uma tese-e/ou antitese — desenvolvida por meio de argumentos
sustentados e hierarquizados, na dissertacdo; ou um cenario que da fundo a uma situacao
inicial que, ao complicar-se -, vai dar ensejo a intriga da narrativa. De acordo com as
observacdes delas, ensinam-se essas formas globais, na producdo, para obter textos mais
interessantes, coesos e coerentes, e, na leitura, por serem necessarias e participantes de certas
estratégias importantes, tais como a antecipacédo e a checagem, a inferéncia, o resumo etc. Ao
mesmo tempo, mantém-se aulas de analise epi ou metalinguistica, em paralelo aos dois eixos

procedimentais da area.
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Fundamentado nessa concepcéo, ja se podia desenvolver o ensino de textos, pois suas
formas globais e locais ja estavam definidos. No Brasil, assim como em outros paises, 0
ensino sobre as estruturas para o desenvolvimento do na sala de aula oportunizou a construgédo
de uma gramatica dos eixos de uso, isso fez com que o texto passasse a ser “pretexto” tanto
para a gramatica normativa quanto para a gramatica textual, porque supunham que quem

soubesse as regras, saberia proceder. A partir das concepcdes observadas:

[...] as teorias textuais ofereciam conceitos e instrumentos que generalizavam as
propriedades de grandes conjuntos de textos (tipos), abstraindo suas especificidades
e propriedades intrinsecas em favor de uma classificacdo geral (tipologias) que
acabava por preconizar formas globais nem sempre compartilhadas pelos textos
classificados. Por exemplo, se nao é dificil reconhecermos que um conto de fadas ou
uma narrativa de aventura comega por um cenario onde se apresentam as
personagens e o lugar \tempo do narrado e se cria uma situacdo que ensejara
numerosas aventuras (complicagdo\resolugéo), até o desfecho final, por outro lado, €
dificil reconhecermos ou encontrarmos essa estrutura cacdnica numa cronica. Se
muitas dissertacdes escolares comecam pela afirmacdo de uma tese que serd
sustentada por argumentos de diversos tipos hierarquizados, ndo é raro um artigo
jornalistico de opinido recorrer a outros estratagemas argumentativos, como iniciar
por relatos exemplares ou ironizar , para chegar a formacdo da opinido .Portanto,
certos textos (crénicas, artigos de opinido, sem falar em textos que se materializam
em diferentes linguagens — como HQs, charges, andncios e tirinhas — e nos textos
orais) ndo apresentavam as propriedades generalizadas retidas na classificacdo
tipoldgica em narrativas, descri¢des, dissertacdes (ROJO; CORDEIRO, 2011, p. 9).

Rojo e Cordeiro (2011) criticam esse tipo de abordagem textual, pois ndo consideram
as praticas de producbes baseadas em textos candnicos adequados para uma aula
interpretativa, que desenvolva de fato a reflexdo, uma vez que em muitas aulas apenas se
prioriza a abstracdo das circunstancias, ou seja, apenas se extrai informacdes. Esse tipo de
abordagem tem gerado discussbes no Brasil, porque é evidente que as praticas escolares
tendem a formar leitores com capacidades mais basicas de leitura, que muitos que terminam o
ensino médio apenas extraem informacdes simples dos textos.

Essas constatacfes preocuparam professores, estudiosos, 0 que gerou discussdes que
levaram a uma virada discursiva ou enunciativa no que diz respeito ao desenvolvimento das
aulas de ensino sobre texto. Muitos pesquisadores tanto do Brasil quanto de outros paises,
desenvolveram trabalhos de pesquisa sobre leitura e producbes textuais. Isso refletiu
diretamente nos programas e propostas curriculares do Brasil entre 1997/1998. Nos PCNs de
lingua portuguesa (BRASIL, 1998) ha especificacGes de que o género deve ser objeto de
ensino para a aprendizagem do uso da lingua materna em leitura e producéo, destacando que
tanto o texto escrito quanto oral sdo suporte para a compreensao das propriedades textuais.
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Por essa razdo € que muitos estudiosos se debrucam sobre o tema o ensino escolar de
géneros escritos e orais. Um dos grupos mais importantes do meio académico fica na
Universidade de Genebra, na Suica.

Bernard Schneuwly e Joaquim Dolz, professores da equipe de Didatica de Linguas da
Faculdade de Psicologia e Ciéncias da Educacao da Universidade de Genebra, tem um grupo
de pesquisa chamado Grafe, cujo o0 objetivo é testar estratégias de ensinagem de para
compreensdo de géneros textuais de diversos ambientes discursivos da sociedade, juntamente
com professores de educagdo basica, especialmente em escolas do Cantdo de Genebra. Esses
pesquisadores atuam dentro do campo do interacionismo sociodiscursivo (ISD), numa
perspectiva mais proxima do ensino de linguas. Como resultado dessa investigacéo,
propuseram, além de outras estratégias, a elaboracdo de sequéncias didaticas (SDs) para
sistematizar o trabalho de apropriagdo de géneros textuais orais e escritos na escola
(BALTAR, 2012). Enfim, uma SD é a compreensdo de um determinado género ou outro
objeto de ensino através de propostas didatico-pedagogicas.

De acordo com a proposta de Bernard Schneuwly e Joaquim Dolz, o professor seria a
figura que desempenharia o papel de mediador da atividade, primeiro ele apresentaria para o0s
estudantes o contexto da producdo e de circulacdo do género de texto em questdo, porque isso
estimularia o conhecimento prévio dos estudantes, verificando o grau inicial de apropriacgéo,
discutindo com a turma os ambientes discursivos em que se pode ter acesso aquele material
em pauta, 0s suportes possiveis, quem produz e para quem se destina, seguida de uma
producdo inicial de género e , posteriormente, de médulos de reescrita para aprimorar essa
producéo e construir o texto considerado como producao final.

Baltar (2012) sugere que pelo menos duas situacdes possiveis para a condugdo de uma
SD. Uma em que a apresentacgdo inicial da situacdo de producdo é mais detalhada, prevendo
analise de modelos prototipicos do género de textos, e outra em que se opta pela
aprendizagem heuristica dos estudantes, sem apresentacdo prévia de exemplares do género em
questao.

O modelo apresentado por Baltar (2012) é dividido em dois tipos, sendo que o
primeiro fica a cargo do professor demonstrar as caracteristicas funcionais e estruturais do
género através de exemplares atuais que estdo presente na sociedade enquanto o segundo 0s
alunos sdo solicitados a participarem de uma producdo do género analisando 0 meio que 0s
cerca para produzirem uma escrita sobre algo real.

Nos dois modelos a escrita e reescrita sdo importantes para o desenvolvimento e

compreensdo do género a ser escrito. 1sso deve se dar através de modulos que sdo variados,
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cada um dependendo da quantidade e qualidade dos problemas apresentados pelos produtores
do género em questdo. Ao sanar as lacunas, as dificuldades dos alunos, foca-se na producgéo
final.

O professor é o mediador desse trabalho, dependendo do desempenho da turma ele vai
adequando o rumo do seu trabalho, observando cada passo para determinar quanto tempo
deve destinar para a SD.

O modelo de Schneuwly, Noverraz e Dolz que é dividido em: Apresentacdo de
situacdo inicial de producgdo, Producgdo Inicial, Modulo I, Mddulo I1, Modulo N e Producéo
Final, nele permite que o professor desempenhe o papel de mediador, levando o aluno a
refletir sobre os componentes do género. Baltar (2012, p. 91) diz em seu livro que utilizou o

modelo de Schneuwly, Noverraz e Dolz e constatou que:

Acrescentamos ao modelo de Schneuwly, Noverraz e Dolz, um espaco para a anélise
da producdo inicial dos estudantes, ndo explicitado por esses autores. A inclusdo
dessa pratica de analise anterior aos médulos deu-se devido as experiéncias do grupo
de pesquisa radio escolar com o trabalho com géneros radiofénicos, nas quais
empiricamente se constatou melhor desempenho dos estudantes a partir da reflexdo
sobre os componentes do género de texto que estdo desenvolvendo.

N&o basta pretender ensinar géneros textuais orais e escritos, antes é preciso analisar
algumas questdes pertinentes, estudar e antes de iniciar uma discussdo a respeito do tema,

saber que:

Essa discussdo precisa ser enfrentada levando em consideracdo os tedricos que
consideram os géneros como acdes sociais tipificadas (Sociorretéricas — Swales
[1990], Miller [1994], Bazerman [2004]), os que consideram como (mega)
instrumento de (para) interagdo sociodiscursiva (ISD — Schneuwly e Dolz[2004]),
o0s que o definem como unidades comunicativas de interagdo sociodiscursiva (ISD —
Bronckart [1999]), ou os que os definem como enunciados relativamente estaveis de
interacdo social que circulam em diferentes esferas da atividade humana (Andlise
Discursiva Dial6gica (ADD) — Bakhtin [1997]) (BALTAR, 2012, p. 91).

Portanto, deve-se observar que o trabalho com géneros devem ser um trabalho
orientado pelo professor de forma a promover préaticas sociais contextualizadas associadas a
pratica da linguagem. Um meio dessa pratica ser desenvolvida é com a radio escolar, um meio
midiatico que estimulara os alunos a produzir textos orais e escritos que irdo circular no meio
escolar. A escolha dele sera de acordo com a proposta estabelecida pelo professor, em

conjunto com seus alunos, ao observarem a necessidade da comunidade escolar.
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4 GENEROS TEXTUAIS NA ESCOLA VEREADOR CARLOS PESSOA DE BRUM

4.1 PERCURSO METODOLOGICO

Nesta pesquisa opta-se por utilizar a pesquisa bibliogréafica e o estudo de caso. A
exploracdo do material bibliografico iniciou com a leitura de autores como Andrelo (2015),
Azevedo (2001), Coutinho (2014), Federico (1982), Ferraretto (2001), Gomes (2010),
Pimentel (1999), Tavares (1999), Roquette-Pinto (2003). A exploragdo do acervo produzido
por esses autores fornece um material significativo sobre a histéria do rédio, o seu principio
educativo idealizado por Roquette-Pinto e a importancia dele para a formagdo do povo
brasileiro de classes menos favorecidas. Esses documentos foram de suma importancia para o
desenvolvimento dos estudos, uma vez que a partir de informagdes contidas nas producdes
desses autores, foi possivel perceber o quanto as Radios de hoje estdo distantes dos propdsitos
para os quais elas foram criadas.

O estudo de caso € que permite observar a Radio Brum da E.M.E.F. Vereador Carlos
Pessoa de Brum. Sendo esta uma pesquisa de campo, de cunho qualitativo, foi selecionado
para desenvolvé-la os seguintes instrumentos investigativos:entrevista com o coordenador |,
observacao dos colaboradores durante a producéo de material, observacdo das reunides, coleta
de materiais produzidos pelos colaboradores, fotografias, videos, pesquisa no blog e facebook
da Radio Brum.

A partir dessa constatacdo, a seguinte pergunta se fez necessaria: As radios escolares
de hoje, atendem ao proposito estabelecido por Roquette-Pinto ou apenas servem como um
mero instrumento pedagdgico de sonorizacdo de recreios? Para responder essa pergunta é
necessario buscar mais referenciais tedricos sobre como é uma radio escolar, como é
desenvolvido esse trabalho e 0 que ha para ser observado e investigado. Outros autores foram
consultados, entre eles Baltar (2012), entre outros. Além de saber como é desenvolvido a
programacao das radios, outra pergunta movimenta a pesquisa: E 0s géneros textuais orais e
escritos, como eles sdo trabalhados? Como a lingua materna é tratada nesse contexto de
comunicacao oral? Entdo, outros referenciais tedricos sobre o ensino de géneros textuais orais
e escritos precisam ser consultados para que se possa analisar a situacdo de uma radio escolar
e para que seja possivel uma abordagem que priorize o ensino-aprendizagem de géneros
textuais orais e escritos para a formacdo do educando.Muitos autores precisam ser
consultados, entre eles Schneueuwly e Dolz (2011), Marcuschi (2011), Rojo e Cordeiro
(2011).
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4.1 O UNIVERSO DA ESCOLA VEREADOR CARLOS PESSOA DE BRUM

Em 1987, 34 professores iniciaram o trabalho pedagogico na E.M. Larry José Ribeiro
porque aguardavam a conclusdo das obras da E.M.E. F, Vereador Carlos Pessoa de Brum. Foi
somente em 1988, apds a conclusdo da obra que a escola passou a funcionar, oferecendo
oportunidade de estudo para a comunidade da Restinga Velha, localizada na rua da Aboligéo,
s/n° Nucleo Esperanca, atendendo 427 alunos distribuidos em 4 turmas de Pré-Escola, 12
turmas de 12 série e 2 turmas de 22 série com 0 mesmo numero de professores. Cita-se como
particularidade, que a escola, neste periodo, funcionava como CIEM, ou seja, 0 atendimento
ao aluno era feito em turno integral, com a ajuda de monitores e funcionarios.

A partir de 1989, a escola deixa de atender em turno integral, tornando-se uma escola
regular com 521 alunos distribuidos em JI, 1%s, 23 e 3% séries. Em 1998 a escola passa a
funcionar por ciclos de formacdo. Sendo assim, a escola passa a ter JA, JB, Ciclo A, CicloB e
Ciclo C.

Durante a implementacdo da Radio, a gestdo escolar era coordenada pela seguinte
equipe diretiva: Diretora: Cora Hermeling, Vice: Geovania Moreira e Paulo Burmeister.
Atualmente a gestdo mudou, a Diretora permanece, mas 0s Vvice-diretores mudaram.
Independente da mudanga o projeto da Radio é bastante apoiado, pois a equipe entende que
ele desenvolve diversas habilidades e contribui para uma socializacdo mais integrada as

necessidades dos educandos

4.3 RADIO BRUM

Em 05 de margo de 2005 a Escola Municipal Ensino Fundamental Vereador Carlos
Pessoa de Brum iniciou o projeto da Radio na escola junto com o Projeto Tim —Musica nas
escolas. Esse projeto tinha o objetivo de oportunizar aos alunos da escola o0 acesso a um
modelo alternativo de aprendizagem e atuacdo social através da musica.

A Réadio Brum existe desde 2005, quando a aparelhagem foi doada pelo antigo Projeto
Tim - Mdsica nas escolas. Esse projeto teve a duracdo de 3 anos. O projeto da Radio iniciou
com a implementacéo dos Nucleos de Agitacdo Cultural e Ndcleo de Radio, cujo responsavel
era Ana Carina Timm (Coordenadora do Projeto). Antes da implementacdo da Radio, foram
feitas quatro reunides de consultoria, cujos responsaveis eram Laura Dalla Zen e Felipe Rech,
entre marco e abril, com a participacdo de 30 alunos interessados pelo assunto. A eles foram

feitas perguntas de preferéncias musicais e radios preferidas e também foram apresentados
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programas de radio antigos para dar inicio a uma discussao a respeito da importancia da
Radio, a responsabilidade de criar um programa e o quanto esse meio de comunicacao é
importante. Também explicaram aos jovens interessados como funcionaria o projeto e quais
eram 0s objetivos a serem alcangado dentro dos trés anos. Ao longo dos trés anos os alunos
participaram de oficinas, aprenderam a realizarem bons programas, como produzirem um
roteiro, uma vinheta, uma abertura, o contetido e o fechamento.

O projeto de Audiovisual teve sua versdo piloto em 2010, utilizando os equipamentos
da escola. Novos alunos formam convidados e ao longo do ano de 2011 foram realizadas
experiéncias com fotografia e filmagem digital, com o audio da escola e edi¢do de sons e
filmes. Ainda como desafio os colaboradores da Radio se propuseram a filmar e sonorizar a
formatura dos alunos das C30 desse ano. Durante o ano de 2011 os alunos foram postos a
disposigdo dos professores para fotografar e filmar diferentes eventos e passeios. Também é
importante destacar o inicio do processo a transformacdo do acervo de fitas cassetes para
DVDs e inicio do acervo fotografico da escola dos eventos que ocorreram ao longo do ano.

Em 2013 houve a continuidade as iniciativas de sonorizacdo de eventos, ampliando
para diferentes eventos acontecidos na escola. No final de 2013 a Radio recebeu um HD
externo que auxiliou no armazenamento dos arquivos de audio e video produzido pela escola.
Atualmente a Radio Brum vem atuando na sonorizacdo dos recreios da escola, realizando
entrevistas e possui um blog, no qual informa o que vem realizando. Além disso apresenta
duas propostas para serem trabalhadas com os alunos. A primeira prioriza as habilidades
artisticas, na qual tanto alunos quanto professores e funcionarios participam com escolha de
mausicas, divulgacdo de anuncios, e a segunda o trabalho de tutoria\ monitoria, no qual 0s
colaboradores da RA&dio elaboram e executam o programa através de um trabalho
desenvolvido junto aos professores. A Radio Brum conta com muitos recursos como:
computador portatil; internet com o site do You Tube acessivel; midias de CD e DVD
gravaveis; cartbes de memoria e PenDrive; equipamentos de sonorizagdo; maquinas de
fotografia, filmagem e gravacdo de audio. Muitos desses materiais foram deixados pelo
Projeto Tim, mas outros foram adquiridos pela escola ao longo dos Ultimos anos.

No final de 2013 o professor Leandro Jesus Basegio soube que o Prof. Felipe
Dornelles, entdo coordenador do projeto Radio Brum, iria para a coordenacdo de turno em
2014 e para que as atividades da radio ndo fossem encerradas, apresentou um projeto para a
sua continuidade a direcdo da escola e a coordenagdo pedagbgica. Este projeto foi
encaminhado para a SMED que o avaliou e a permanéncia do projeto foi garantida.
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Assim, em 2014 o Professor Leandro passou a ser coordenador da Radio Brum. O
Professor Leandro Jesus Basegio € Graduado em Historia pela UFRGS, Especialista em
Educacao pelo Centro Universitario UNILASALLE, Mestre em Sociologia pela UFRGS e
estd concluindo o Doutorado em Sociologia pela UFRGS.

Para ser coordenador da Radio Brum, em 2014 ele participou de alguns encontros com
a equipe de inclusdo digital da SMED. Nestes encontros foram relatadas algumas experiéncias
feitas nas escolas que contam com projeto de radio ou outras midias, mas, nada além disso.
Atualmente ele recebe muito material sobre ‘Educomunicacéo’, enviado pelo Prof. Jesualdo
Freitas, um dos membros da equipe de inclusdo digital da SMED. Este material traz artigos
sobre as possibilidades para acdes educativas através da exploracao das linguagens de midia e
é produzido pela ‘Associacdo Brasileira de Educadores e Profissionais em Educomunicacao’.
Contudo, formaces especificas para os professores da rede municipal que trabalham nos
projetos das escolas da prefeitura, isso ele ndo teve.

Todos os alunos podem participar e ndo ha processo seletivo. A participacdo €
espontanea e depende do interesse dos alunos. O que o professor Leandro faz, no inicio do
ano, é a divulgacdo do projeto entre os alunos, 0s quais, na sua maioria, ja o conhecem.

As inscricles para participar da radio ficam abertas o ano inteiro, porém, como o
espaco fisico é reduzido e os horarios de atendimento sdo poucos, o coordenador procura ndo
ultrapassar muito o limite de 30 alunos participando do projeto. A frequéncia é o requisito
bésico para que o aluno permaneca na radio, assim, quando algum € infrequente no projeto,
outro pode ser colocado em seu lugar.

As formac0es sdo feitas durante as reunides, em geral, os alunos que participam do
projeto ha mais tempo ensinam o0s alunos recém-chegados a manusear os aparelhos
eletronicos (cameras fotogréaficas, filmadoras, gravadores de voz), a montar a aparelhagem de
audio e a fazer sonorizacao.

Nas reunides tambem é combinado o que vai ser feito durante a semana e planejado a
participacdo em algum evento da escola ou da comunidade. Nestes momentos os alunos
discutem algumas questdes a respeito de como fazer uma entrevista, como fazer um texto
informativo ou de como dar um anuncio através da radio.

No ano passado foi realizado uma formacgdo para os alunos, ministrada pelo Prof.
Jesusaldo Freitas, da equipe de inclusdo digital da SMED, que trabalhou tema como roteiro,
montagem e execuc¢do de um programa de radio. Este ano, por ocasido dos preparativos para a
segunda participacdo na Feira do Peixe da Restinga, foi realizada uma oficina com a
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educadora e comunicadora popular Erminia (coordenadora da cozinha comunitaria da

Restinga), onde também trabalharam com técnicas de entrevista e de locucéo.

4.4 ACOES DA RADIO BRUM EM 2014

Em 2014 foram realizadas inumeras atividades pelos alunos que participavam do
projeto, entre elas a propria campanha para 0 aumento de colaboradores na Radio Brum, pois
0 objetivo era envolver o maior nimero de educandos. Embora o nimero de alunos oscilasse,
por varios meses 0 nimero se manteve entre 30 e 40 alunos, nunca abaixo disso. Outro
resultado positivo da campanha foi a participacdo dos alunos do EJA, que antes ndo eram
contemplados com as oficinas extracurriculares.

Apos a campanha, foram realizadas a¢des para a organizacao do espago onde funciona
a Réadio Brum. A rédio ocupava uma sala onde antigamente funcionava um vestiario. Por este
motivo, 0 espaco ainda contava com a presenca de um vaso sanitario, além de instalacfes
hidraulicas para chuveiros e torneiras. Apds uma reunido com a Dire¢do da escola, foi retirado
0 vaso sanitario, o que proporcionou um novo local para guardar materiais como caixas
amplificadas e um armario de materiais de uso continuo, como folhas, pranchetas, apostilas,
cabos de som, microfones, caixas amplificadas, pen drives, CDs, computadores e trabalhos
dos alunos. Durante esse processo, foi possivel colocar em funcionamento mais um
microcomputador que se encontrava desativado. Este computador esta hoje em funcionamento
e os alunos tém trabalhado nele com a edicéo de videos e imagens.

Durante o processo de organizacdo do espaco e dos materiais, 0s alunos encontraram
uma série de aparelhos de filmagem e de reproducdo de imagem antigos. A partir desta
descoberta, surgiu a ideia de construir um pequeno “museu da comunicagdo”. O objetivo era
produzir uma exposicao deste material e, para tanto, alguns alunos iniciaram uma pesquisa a
respeito de como era o funcionamento destes equipamentos. Esse trabalho teve certo avanco,
porém, ndo foi concluido. Para o proximo ano, estabeleceram como meta a concretizacdo
dessa ideia.

Na busca de uma maior integracdo com a comunidade, em 2014 a Radio Brum
participou da Feira do Peixe da Restinga. Trata-se de evento ja tradicional no bairro e que
ocorre em paralelo a Feira do peixe de Porto Alegre, na Semana Santa.

Os alunos tiveram uma intensa participacdo neste projeto. L4, fizeram a sonorizagdo

da Feira, a leitura de recados, antncio dos produtos a venda, além de um importante servigo
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de utilidade publica, com informacg6es sobre achados e perdidos, problemas de transito e no
estacionamento do evento, entre outros.

Os alunos realizaram entrevistas com feirantes, pessoas da comunidade e autoridades
municipais que visitaram a Feira. Junto a isso, e em parceria com o0 projeto de
Sustentabilidade, oferecido pela escola, realizamos uma enquete sobre como a comunidade
trata 0o seu lixo e qual destino que da a ele. Este levantamento serviu de base para o
planejamento das acdes do Projeto de Sustentabilidade. E importante lembrar que alguns
alunos participam dos dois projetos, a saber: Radio Brum e Sustentabilidade.

O professor Leandro, responsavel pelo projeto Radio Brum achou que a participagéo
na Feira do Peixe da Restinga foi extremamente positiva, pois ndo houve nenhum incidente,
mesmo estando em um espaco publico, fora da escola. Outro ponto positivo foi as parcerias
estabelecidas, tais como Estudio Multimeios (ligado a Secretaria Municipal do Direitos
Humanos), Coopertinga (Cooperativa de reciclagem) e a Cozinha Comunitéria.

Do trabalho realizado na Feira do Peixe resultou o convite para que a Radio Brum
participasse da 40% Semana da Restinga, 0 evento mais importante do bairro. Assim, a Radio
Brum obteve um stand, junto as bancas de produtos e artesanatos, onde montaram a estrutura
para a sonorizacdo do evento, realizaram entrevistas e exposi¢des dos trabalhos realizados
pela escola. Segundo o professor Leandro, a EMEF VER. CARLOS PESSOA DE BRUM, através
da Radio Brum, é a Unica instituicdo de ensino do bairro que participa do evento. Essa acdo €
importantissima para uma maior integracao entre escola e comunidade.

A partir da participagdo na Feira do Peixe, o Estidio Multimeios da Restinga e a Radio
Brum, estabeleceram uma parceria, a qual esta ligado a Secretaria Municipal dos Direitos
Humanos. Essa parceria prevé a formacdo de alunos para o desenvolvimento de projetos
audiovisuais, mediante a instrumentalizagdo dos mesmos na captacdo e edicdo de imagens e
som. De acordo com a proposta, 0 pessoal do Estudio se encarrega de oferecer oficinas aos
alunos, bem como disponibilizar o espaco do estudio para que os alunos possam trabalhar em
suas producdes.

O projeto foi encaminhado ao longo do ano, porém, ndo foi possivel efetivar a
participacdo dos alunos por questBes logisticas, uma vez que o Estudio ndo se localiza
proximo a escola. Em 2015, o professor Leandro espera viabilizar esta parceria. Na verdade, a
parceria ja se concretizou com a producdo de dois CDs, cujas musicas foram escolhidas por

funcionarios e professores.
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5 A PROPOSTA DE ESTUDO NA RADIO BRUM

O trabalho com radio escolar, iniciou na Rede Municipal em 2004 com o professor
Jesualdo Freitas de Freitas, entdo professor que lecionava Historia na E.M.E.F Chico Mendes,
sete mais tarde a E.M.E.F. Vereador Carlos Pessoa de Brum também iniciava sua radio, no
entanto, esta, ao contrario daquela estava amparada pelo Projeto Tim —Musica nas escolas,
que doou toda a aparelhagem para a escola. Este projeto teve duracao de trés anos, mas apesar
da longa duracdo, poucos registros ha do que de fato aconteceu durante a implementacdo da
radio.

Apesar de haver documentos mostrando as datas de quando seriam ministradas as
oficinas, ndo ha nenhum registro que de fato elas tenham ocorrido. O material € interessante,
mostra que os alunos e professores responsaveis pelo projeto na escola participaram de
oficinas sobre a histdria do réadio, funcionamento dos equipamentos, alguns cursos foram até
ministrados do Santander Cultural em Porto Alegre, mas ndo ha nenhum registro de como 0s
alunos aprenderam a realizar entrevistas, a elaborar programas culturais, tudo é muito vago.

Outro documento mostra que em 2005 e 2206 houve uma formagdo para 0S
professores da Rede Municipal em que foi apresentado a experiéncia do professor Jesualdo, a
Radio Alunos em Rede e que em 2008 aconteceria outro encontro que ampliaria o debate. Os
documentos sdo vagos, alguns ndo tem data, e 0 que se observa que em nenhum momento
houve uma preocupagdo com o ensino de géneros orais e escritos.

No inicio do ano de 2014 houve algumas mudancas, a sonorizagdo passou a ser no
recreio dos trés turnos. O professor Leandro fez uma escala com os alunos que participavam
do projeto e a cada dia um grupo ficava responsavel por colocar as masicas durante os 15
minutos de intervalo.

No turno da noite foi feito algo diferente, além da sonorizagdo durante o intervalo, 0s
alunos do noturno tentaram substituir o sinal de inicio e término das aulas por anincios ou
musicas da Radio. A experiéncia foi positiva, pois os alunos gostaram e comecaram a
interagirem mais com a Radio. Durante o ano foram desenvolvidas oficinas pedagdgicas com
temas de interesse dos alunos, assim foi colocado em pratica, com a supervisdo da professora
Luciana Carvalho a leitura de hordscopo.

A Radio Brum teve também como um importante parceiro de trabalho ao longo deste
ano o Projeto de Sustentabilidade. Desta parceria resultou a cobertura do 1° Seminério de
Sustentabilidade da EMEF Pessoa de Brum e a elaboragdo de um video pedagdgico

ensinando o processo de construcdo da Casa de Garrafa Pet. Além deste evento, ela também
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esteve presente nos eventos escolares realizados ao longo de 2014. Nesse ano cobriu a
mostras de talentos com alunos do ciclo B. As apresentacdes ocorreram em dois sabados
letivos, um no primeiro e outro no segundo semestre.

Além disso, em outros sabados de atividades na escola a Radio Brum esteve presente
fazendo a cobertura da Assembleia da Comunidade Escolar, do sabado de atividades com a

No final do ano a Radio realizou um curta-metragem a partir de historias de terror
escritas pelos alunos do terceiro ano do ciclo B. Esse trabalho foi realizado em parceria com a
Professora Liria Romero, a qual desenvolveu esta atividade durante as aulas regulares da
disciplina de Lingua Portuguesa. Essa parceria com a Professora Liria também serviu de mote
para a publicacédo no blog da Radio Brum as historias produzidas pelos alunos, as quais deram
origem a um livro.

Em 2015 a Ré&dio intensifica o uso do blog através de maior divulgagdo dos eventos
que envolvem a Radio Brum; ampliar as agdes com a criagdo de um periddico impresso onde
todos os membros da comunidade escolar contardo com espaco para publicarem suas
producdes e opinides, essa acao ja estava prevista para 2014, porém, ndo a colocaram em
pratica; intensificar e ampliar a parceria com o Estudio Multimeios; reforcar a parceria com
outras associagdes comunitarias do bairro, a exemplo do que j& vem sendo feito com a
Coopertinga e a Cozinha Comunitaria.

O que se observa é que ao longo dos anos a Radio Brum sofreu algumas perdas, pois
ao ser implementada contou com algumas oficinas que permitiram o inicio do seu
funcionamento, mas aparentemente nada aprofundado, ficando apenas restrito ao campo de
atividades culturais pouco significativas como escolhas de musicas para colocar na hora do
recreio. Isso comeca a mudar em 2014 com a coordenacdo do professor Leandro, que aos
poucos vem desenvolvendo iniciativas que envolvam a comunidade escolar e seu entorno.

Atualmente a radio vem mantendo o trabalho que iniciou em 2014, no inicio do ano
letivo de 2015, o professor Leandro passou nas salas divulgando o projeto e abrindo as
inscri¢ces para dar continuidade ao projeto. Apds selecionar os alunos, ele realizou reunides
onde explanou o funcionamento da radio e os alunos que ja participavam da Radio Brum em
2014 ensinaram os alunos novos a manusearem o0s instrumentos da radio. Durante a
preparacdo para a programacao da semana, se ha algum evento, o professor media o trabalho
ajudando-os a construirem suas entrevistas, mas nao ha nada preparado como uma introducéo
formal de como é uma entrevista, um exemplo do género, a escrita e reescrita dele até chegar

ao ponto desejado.
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Outro fato importante é que as entrevistas sdo gravadas no programa Audacity, no
entanto ainda ndo estdo sendo vinculados na Web, mas isso sera resolvido com a ajuda dos
oficineiros da TVRestinga que ajudardo com esse processo. Enquanto isso ndo acontece, 0s
videos das entrevistas sdo divulgados no facebook
https://www.facebook.com/pages/R%C3%Aldio-Brum/15936300442136597ref=ts&fref=ts

ou no blog http://aradiobrum.blogspot.com.br/.

Mesmo que haja muitas iniciativas importantes para a evolucdo da Radio Brum, ainda
ndo esta 0 ensino de géneros orais e escritos de uma forma que o aluno desenvolva sua
competéncia discursiva de maneira adequada. Para que isso ocorra € preciso envolver outros
docentes no projeto da radio escolar, uma vez que ela ndo € apenas um instrumento didatico,
mas um meio de comunicacdo para desenvolver o individuo como cidaddo consciente do seu
papel dentro da sociedade. Por isso é preciso que todos os professores sejam envolvidos para
contribuirem para o desenvolvimento de programas que atendam a todos da comunidade
escolar.

Para que isso ocorra o professor Leandro ja tem previsto para o segundo semestre de
2015 uma parceria com o programa Mais Cultura nas Escolas. O programa promovido pelo
Ministério da Cultura e da Educacdo tem o objetivo de integralizar os agentes e coletivos
culturais com a comunidade escolar através de atividades e oficinas. Essa integragédo se dara
entre a E.M.E.F Vereador Pessoa de Brum, a TV Restinga - www.tvrestinganaweb.com.br,
agentes culturais da comunidade e a Cozinha Comunitaria.Essa parceria contara com 0 apoio
dos colaboradores da TV, que se disponibilizardo a realizarem oficinas de Radioe TV.

O lancamento do programa Mais Cultura nas Escolas ocorrerd no dia 30 de junho de
2015, o Coordenador de Projetos da Escola professor Paulo Teixeira sera o responsavel pela
organizacdo do projeto na escola.Para a apresentacdo do programa, a TV Restinga levara
algumas atracdes da cultura popular do bairro Restinga, como o grupo de danca Street Dance
Restinga Crew ; também serdo apresentados os oficineiros André de Jesus (Oficineiro de
radio), Marcio Figueira (oficineiro de TV), Erminia Duarte (oficineira de clinaria), Mahira
Agni (Oficineira de danca).

Além dessas oficinas, as professoras de lingua portuguesa da escola organizardo
oficinas de géneros orais e escritos.Essas oficinas de géneros orais e escritos terdo
embasamento tedrico de Bernard Schneuwly e Joaquim Dolz (2011) e Baltar (2012),
Marcuschi (2011) elas serdo ministradas de acordo com as necessidades da programacéo da
radio. Além disso, contribuirdo bastante para a atualizagdo do blog, o que tornard a

aprendizagem da lingua materna formal significativa, uma vez que a radio, o blog e o
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Facebook precisardo ser alimentados com informacgdes e como elas terdo ouvintes e leitores,
os alunos sentirdo a necessidade de desenvolver uma linguagem clara, coesa, porque nao teréo

apenas professores como seus leitores e ouvintes, mas uma comunidade.
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6 CONSIDERACOES FINAIS

A partir do estudo bibliogréafico e da analise de caso da Radio Brum, observa-se o
guanto é importante o Projeto de Radio Escolar em uma escola, pois é através desse projeto
que sera possivel desenvolver uma educacdo mais ampla que forme o cidaddo de uma maneira
menos fragmentada , pois na radio escolar é possivel conectar os conhecimentos, além disso
a escolar cumprira com seu verdadeiro papel que é a de formar cidaddo para atuar na
sociedade, uma vez que fara com que eles conhe¢cam a comunidade onde vivem, pesquisem 0s
acontecimentos, busquem solugdes.

O réadio é um meio de comunicacdo de massa que penetra nos lares e convive
intimamente com o0s ouvintes. Embora tenha sido desenvolvida vérias outras midias essa é
uma que ndo perde a sua importancia, pois 0 povo estad sempre escutando uma ou outra
programacao.

Isso ocorre porgue € ele € um veiculo de grande atuacao social, ou seja, através dele
pessoas das mais diferentes classes sociais, niveis intelectuais, religides e outras diferencas
sociais tém acesso a informagdes e entretenimento. Sendo assim, ndo resta ddvida da
importancia que essa midia tem para a democracia, pois leva conhecimentos a todos

Por isso o projeto de Radio Escolar permite o trabalho com géneros textuais de uma
forma mais préxima da realidade, uma vez que o educando esta construindo o conhecimento
de algo para ser apresentado, ouvido por outras pessoas além do professor. Isso faz uma
diferenca enorme na aprendizagem de uma pessoa, pois quando o objetivo é adquirir
conhecimento apenas para o vestibular, ele é facilmente esquecido, porque ndo ¢é
constantemente praticado. A Radio escolar permitird que os educandos desenvolvam suas
competéncias linguisticas de uma maneira mais prazerosa, pois a partir de seus interesses eles
buscardo o que precisam saber para prepararem os programas da Réadio, o professor mediara
esta aprendizagem, orientando qual género se adequara ao que eles querem apresentar.

Ao longo da histéria da educacdo, verifica-se que os educandos tém inGmeras
dificuldades orais e escritas, elas ficam mais evidentes quando textos e apresentacOes orais
sdo realizados; mesmo que o professor dé exercicios de fixacdo e faca leituras de textos em
sala de aula, os alunos ndo aprendem, logo inserir uma midia que apesar de antiga continua
popular e tendo muito prestigio, € uma maneira de tentar solucionar tanto as dificuldades com
a fala e a escrita da lingua materna quanto com a despolitizagdo do educando brasileiro.

O projeto de Radio Escolar da E.M.E.F. Vereador Pessoa de Brum esta se

desenvolvendo com a ajuda de parcerias significativas, pois o professor Leandro tem
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consciéncia do valor cultural e educativo que a Radio tem na formacdo de um educando. A
oportunidade de desenvolver um trabalho que integre a escola e a comunidade em seu entorno
geralmente é algo positivo. A Radio Brum é apenas o primeiro passo na insercdo de midias,
pois a parceria com a TV Restinga permitird o trabalho com outras midias que ajudardo na
progresséo lingistica e sociocultural do educando.

O beneficios desse projeto so serdo percebidos a longo prazo, por isso, essa € a apenas
a primeira parte de uma longa pesquisa sobre ensino de géneros textuais orais e escritos
através de um meio midiatico que teve grande influencia na formacgdo do cidadao brasileiro

das classes populares na década de 1930.
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