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EPIGRAFE

Mas as pessoas — sobretudo os alunos em formacdo — ndo reagem apenas a
técnicas, métodos e procedimentos a que sdo submetidos. Reagem também e
fundamentalmente a singularidade da pessoa que 0s ensina, a sua visdo de mundo;
reagem, portanto, ndo somente aquilo que um professor faz, mas a quem ele é. Dai
que o processo formativo de um professor ndo se esgote no desenvolvimento de
suas “competéncias profissionais”, mas inclua necessariamente a formacdo de um
sujeito. (CARVALHO, 2013, p. 72)



RESUMO

Entre as diversas questdes que permeiam as pesquisas e reflexdes acerca do
universo educacional, duas tematicas tem merecido grande destaque em funcao de
sua relevancia no atual contexto nacional. A inclusdo de alunos com deficiéncias no
ensino regular e as possibilidades educacionais das novas midias e tecnologias da
informacdo e comunicacdo. Este trabalho aborda as duas tematicas de forma
integrada a partir de um estudo de caso de um aluno que esta concluindo o Ensino
Fundamental e que possui o Transtorno do Espectro Autista. O principal objetivo &
construir um plano de Atendimento Educacional Especializado que utilize
prioritariamente recursos oriundos das novas midias e tecnologias da informacéo e
comunicacdo em uma logica que aborde estes recursos enquanto tecnologias de
aprendizagem e conhecimento. As estratégias de aprendizado desenvolvidas
utilizaram como ferramentas: uma rede social virtual, a construcdo de um &lbum
fotografico virtual, exercicios construidos com o software Hot Potatoes e atividades
dirigidas na internet com a estrutura de webquests. O plano construido a partir
destes elementos possibilitou a elaboracdo de uma série de atividades e estratégias
pedagdgicas que utilizando ferramentas tecnoldgicas procuraram atender as
particularidades do aluno e promover acdes de uma educacdo efetivamente

inclusiva.

Palavras-chave: Atendimento Educacional Especializado. Autismo. Anos Finais do
Ensino Fundamental. Tecnologias da Aprendizagem e do Conhecimento. Midias

Digitais.



ABSTRACT

Among the various issues that permeate the research and reflections about the
educational universe, two themes has received great prominence because of its
relevance in the current national context. The inclusion of students with disabilities in
mainstream education and the educational possibilities of new media and information
and communication technologies. This paper addresses the two issues in an
integrated manner from a case study of a student who is completing elementary
school and possess the Autistic Spectrum Disorder. The main goal is to build an
Educational Assistance Plan Specializing using mainly funds from new media and
information and communication technologies in a logical addressing these resources
while learning and knowledge technologies. The developed learning strategies used
as tools: a virtual social network, building a virtual photo album, exercises built with
Hot Potatoes software and activities directed on the Internet with webquests
structure. The plan built from these elements enabled the development of a range of
activities and teaching strategies through technology sought to meet the
particularities of the student and promote actions of a truly inclusive education.

Keywords: Educational Service Specialist. Autism. Final Years of Elementary School.
Learning and Knowledge Technologies. Digital Media.
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1 INTRODUCAO

Qualquer pessoa que se proponha a estudar e pesquisar na area da
Educacao, desde que o faca com comprometimento e seriedade, ira perceber que
este campo ndo se presta para 0 ingresso de incautos pensadores sem
profundidade. No amplo universo contido no campo da Educacéo, a complexidade
de temas, conceitos, ideias, abordagens, praticas, politicas e ideologias resultam
em uma miriade de possibilidades de estudo e pesquisa, onde 0s avancos do
conhecimento devem ser sempre relativizados com outros aspectos, onde as
respostas sdo a priori provisorias, transformaveis e demandam constantemente
novas perspectivas diante de cada situacao.

Diante deste caleidoscépico cosmos que € o campo de estudos e praticas
da Educacédo, duas tematicas tem merecido particular destaque, principalmente
no que concerne as redes publicas de ensino, de um lado as midias e novas
tecnologias de informagdo e comunicagao (TIC’s), e de outro lado a questao da
inclusdo enquanto direito a todos terem acesso a educacao.

As midias e as TIC’s surgem no contexto escolar de forma complexa,
sendo apreendidas através de diversos angulos e abordagens: podem ser vistas
como ferramentas a serem utilizadas pelos docentes a fim de qualificarem suas
praticas pedagodgicas, podem ser vistas como competéncias funcionais e
interpretativas a serem desenvolvidas com os discentes enquanto usuarios e
consumidores, podem ser vistas como um novo paradigma de ensino e
aprendizagem a ser implementado na escola, podem ser vistas enquanto
equipamentos e infraestrutura fisica, entre outras tantas possibilidades
interpretativas e reflexivas. Neste sentido, “a medida que mais escolas tém
acesso a tecnologia, mais necessidade tem o professor de procurar ou criar
materiais didaticos para uso em sala de aula.” (COSTA, 2014, p. 51).

A escola é uma instituicdo paradoxal, a0 mesmo tempo que reflete o
contexto sécio-cultural em que esta inserida, ela deve lidar com as
transformacdes préprias destes contextos em uma perspectiva temporal. As
novas tecnologias fazem parte da sociedade hodierna e sendo assim também
fazem parte das escolas, seja de uma forma intencional, pensada
pedagogicamente e por isso responsavel por transformagfes no paradigma da

propria instituicado, ou de forma “marginal”’, vistas como intrusas no cotidiano
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escolar, neste caso, atreladas a um paradigma tradicional de educacdo onde uns
sao os detentores dos conhecimentos e outros devem ser os receptores destes.
Sendo assim, “a onipresenca das tecnologias abre muitas possibilidades para a
educacao, refletindo no modo como as pessoas ensinam e aprendem na
elaboracdo de materiais educacionais digitais e nas metodologias de ensino e
aprendizagem.” (BULEGON, MUSSOI, 2014, p. 54).

Neste contexto, pode-se afirmar que € equivocada uma postura que visa
defender uma perspectiva purista da educacdo, onde as tecnologias sao
percebidas enquanto meramente ferramentas ilustrativas para abordagens
tradicionais. Muitos professores ainda resistem ao uso destas tecnologias como
ferramentas para a producdo de conhecimentos, deixando de priorizar uma légica
alternativa do processo de ensino e aprendizagem, descentralizando a posicao de
detentor do conhecimento, para mediador na construcao de novos saberes.

Diante da grande oferta de fontes alternativas de informagdes, a escola
precisa rever sua metodologia a fim de oportunizar aos alunos nao apenas
conhecimentos, mas principalmente competéncias interpretativas e produtoras em
uma logica de criticidade diante das informacdes disponiveis. Oportunizando
assim uma alfabetizacdo midiatica que possibilite aos discentes uma perspectiva
questionadora da realidade, e onde os tradicionais conteldos escolares sejam
ressignificados a partir de seu préprio contexto socio-cultural, sendo desta forma
legitimados a partir de um processo constante de re-elaboracéo.

Para que isso se efetive de forma concreta, é necessario aos docentes
uma visao critica sobre seus proprios saberes-fazeres, adotando uma concepcéao
de ressignificacdo da sua propria pratica pedagdgica, ndo enquanto um processo
pré-configurado e sim como uma dinamica sempre a ser reinventada, nao
enquanto uma permanéncia, mas sim como um devir a ser sempre reconstruido.

A atividade docente € extremamente complexa, promover 0 ensino
perpassa diversas dimensfes como a criacdo de situacao de aprendizagem que
possibilitem a identificacdo de tematicas e problemas de pesquisa, 0s quais
devem ser discutidos em uma perspectiva critica, buscando diversas trajetérias de
analise, as quais incluam diversos pontos de vista. Ensinar, perpassa estimular a
busca de novos conhecimentos, sua compreensao e solucdo de problemas, bem
como disponibilizar diversas fontes de informacdes, promovendo uma

aprendizagem significativa. Partindo desta premissa,
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Os professores precisam encontrar meios para trabalhar com os jovens,
utilizando os recursos que a tecnologia atual disponibiliza com o intuito
de motivar os alunos para o aprender num mundo permeado pela
tecnologia que deve servir como um apoio € ndo como elemento
dispersivo. (LIMA et. al, 2014, p. 446)

Nesta l6gica, a construcdo de um contexto de aprendizagem onde estejam
presentes as novas tecnologias, significa utiliza-las enquanto ferramentas para a
obtencdo de novos niveis de compreensdo e entendimento. Como axioma
referencial deste processo, estd a fundamental relacdo dialégica tanto entre os
alunos, como entre estes e o professor, como dimensdes estruturantes de todo o
processo de ensino e aprendizagem. Com seus colegas, as interacdes entre 0s
alunos refletem uma partilha de experiéncias, reflexdes e construcdes coletivas,
onde as ferramentas tecnoldgicas oportunizam espacos virtuais de comunicacao.
Com os docentes, a interacao possibilita aos alunos um acompanhamento de sua
trajetéria de aprendizagem onde a construcdo de novos conhecimentos é
partilhada em um processo de constantes trocas e partilhas.

Este € um dos principais pontos onde se vinculam as midias e TIC’s com
as questdes pertinentes ao processo de inclusdo de alunos com necessidades
educacionais especiais no contexto da escola regular. Tanto enquanto
ferramentas operacionais, como enquanto elementos constituintes de um novo
paradigma educacional, estes recursos e ideais possibilitam aos docentes e
instituicées se instrumentalizarem operacionalmente e teoricamente para construir
situacdes de aprendizagem para todos os alunos, levando em consideragédo suas
particularidades, mas também a necessidade de um inclusdo efetiva na
comunidade escolar.

A escola comum inclusiva ainda se constitui uma realidade muito distante
do cotidiano educacional do Brasil. Seja nas redes publicas ou privadas, ainda
estamos muito distantes de uma escola que desde suas concepc¢des ontoldgicas
se constitua como uma instituicao efetivamente acolhedora e inclusiva.

Na rede publica, ambito deste trabalho, é possivel perceber avancos, que
mesmo ainda distantes de possibilitar uma transformacdo paradigmatica, ja tem
oportunizado melhorias concretas no contexto de muitas instituicbes
educacionais. Nesta dimensdo, é fundamental desconstruir certos mitos e
preconceitos que ainda perduram em nossas escolas e que acabam dificultando a

implementacédo de um projeto efetivamente de escola inclusiva. Este paradigma
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demanda uma visdo comprometida acerca do que visa a escola enquanto
instituicdo que possibilita e motiva transformagdes socialis.

Infelizmente boa parte dos docentes ainda entende a inclusdo como mais
um “problema” a ser resolvido nas ja tdo problematicas e carentes salas de aulas
das escolas publicas. Esta mudanca paradigmatica que possibilita perceber a
inclusdo ndo apenas como um direito, mas como a possibilidade de construgéo de
um projeto mais amplo de escola e sociedade, ainda ocorre de forma muita lenta.

Neste sentido, € prioritario que se invista tanto na formac&o continuada
quanto na aquisicdo de equipamentos e transformacfes arquitetdnicas que
garantam o desenvolvimento de projetos pedagdgicos inclusivos em toda a
dimensé&o educativa das escolas.

No ambito institucional, o professor do Atendimento Educacional
Especializado (AEE) ainda deve ser aquele que da visibilidade as mudultiplas
potencialidades dos alunos com necessidades educativas especiais, desde que
sejam oferecidas as condi¢des adequadas aos mesmos. Sendo assim, deve estar
em constante vinculo tanto com a direcdo da instituicdo a fim de promover as
infraestruturas necessarias, bem como com o0s professores e coordenacao
pedagdgica a fim de instrumentalizar os mesmos com ferramentas e estratégias
de ensino que promovam a aprendizagem destes sujeitos.

Com relacédo ao trabalho especifico nas Salas de Recursos Multifuncionais
(SRM), o professor deve construir em conjunto com o aluno, levando em conta
suas particularidades, estratégias que promovam sua autonomia cognitiva, sua
aprendizagem e principalmente que possibilitem sua meta-cognicdo, ou seja, que
garanta ao aluno plena consciéncia de quais formas o mesmo pode estimular seu
préprio desenvolvimento, tornando-se também sujeito deste processo.

Para viabilizar este processo é fundamental que o professor do AEE tenha
um estudo de caso sélido que garanta ao mesmo as informacfes primarias
necessarias para a elaboracdo de estratégias de ensino e aprendizagem. A
complexidade dos alunos que necessitam de AEE demanda um conhecimento
aprofundado dos mesmos nos mais variados contextos em que interagem, porque
somente atraveés deste conhecimento € que sera possivel elaborar um plano
especifico que leve em conta suas idiossincrasias e principalmente suas

potencialidades. Este plano necessita de constante reavaliacdo e transformacoes
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em funcao tanto dos avancos que obtém, quanto de suas limitacbes em promover

resultados satisfatorios.

1.1 Problema de Pesquisa

E neste contexto complexo e multifacetado que se inscreve este trabalho
de pesquisa, procurando aprofundar algumas reflexdes acerca das possibilidades
que as midias e TIC’s oportunizam ao AEE e da escola comum inclusiva de forma
geral, e particularmente no que tange ao caso de um aluno com Transtorno do
Espectro Autista (TEA) concluinte do Ensino Fundamental.

O problema de pesquisa pode ser traduzido no seguinte questionamento:
que alternativas as midias e TIC’s oportunizam na constituicdo de experiéncias de
aprendizagem significativas e inclusivas para os alunos com TEA?

Sendo assim, algumas das ddvidas que esta pesquisa pretende abordar,
dizem respeito ao porqué de tanto as novas tecnologias, quanto a inclusdo no
ensino regular ainda serem vistas com temor por grande parte dos docentes, e de
que forma € possivel constituir estratégias pedagdgicas que viabilizem a utilizacéo
concreta, efetiva e cotidiana de recursos midiaticos e tecnolégicos no contexto

escolar em geral, e nos casos de inclusao especificamente.
1.2 Objetivo Geral

O objetivo geral deste trabalho é partindo do caso concreto de um aluno
com Transtorno do Espectro Autista concluinte do Ensino Fundamental construir
um plano de Atendimento Educacional Especializado que utiliza prioritariamente
recursos oriundos nas novas midias e tecnologias da informacdo e comunicacao.

1.3 Objetivos Especificos

Além do objetivo geral, este trabalho se propde alguns objetivos

especificos:
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- realizar uma aproximacdao teorica e pratica sobre a utilizacdo das novas
midias e TIC’s no ambito educacional em geral e nos casos de inclusdo em
particular.

- promover reflexdes acerca do processo de implementacdo da escola
regular inclusiva no contexto educacional brasileiro.

- abordar o TEA na sua dimensdo educativa, construindo estratégias

pedagdgicas que promovam a incluséo escolar.

1.4 Organizagé&o do Texto

Estruturalmente o trabalho esta organizado em quatro capitulos:
inicialmente uma abordagem tedrica que contemplara aspectos fundamentais do
AEE em geral, e do TEA em particular, incluindo também aspectos relacionados
as legislacbes vigentes, neste capitulo também sera incluida uma discusséo
acerca de midias digitais e TIC’s em uma perspectiva inclusiva e na logica da
utilizacao destes recursos como tecnologias da aprendizagem e conhecimento; o
segundo capitulo apresentara a metodologia utilizada neste trabalho, visibilizando
o caminho e as op¢des metodoldgicas adotadas; o terceiro capitulo ir4 apresentar
o desenvolvimento do estudo de caso com o plano de AEE; e por fim, as reflexdes
e consideracdes finais.

E importante destacar que se a escola inclusiva e o AEE se caracterizam
por ser um processo permanentemente em devir em funcdo das inUmeras
complexidades que se perpassam, o atendimento de alunos com TEA agudiza
estas dimensdes em funcdo das inumeras variabilidades possiveis nos quadros
individuais. Neste sentido, é que trabalhos de pesquisa como este se justificam,
uma vez que possibilitam o aprofundamento de questbes e o debate sobre a
viabilidade de estratégias pedagodgicas que se constituam de forma efetiva como
mecanismos de ensino e aprendizagem, através da utilizacdo das as midias e
TIC’s.



2 FUNDAMENTACAO TEORICA

Este capitulo estd organizado em trés secbes: na primeira serao
abordados alguns dos paradigmas da educacao inclusiva e do AEE, bem como
um breve histérico deste tipo de atendimento dentro da legislacao brasileira; a
segunda secao tratara particularmente do TEA, apresentando algumas de suas
principais caracteristicas, histérico e também uma discusséo introdutoria
acerca da sua relagdo o universo escolar; na terceira secdo, sera feita uma
abordagem das midias digitais e tecnologias da aprendizagem e do
conhecimento tanto enquanto ferramentas e estratégias pedagodgicas, mas
como também um novo paradigma para se pensar e agir com relacdo ao

universo educacional.

2.1 Educacao Inclusiva e Atendimento Educacional Especializado

A escola, histérica e tradicionalmente sempre esteve balizada por duas
idéias referenciais que construiram um imaginario em diversas dimensfes
excludente: a idealizacdo e a homogeneizacdo. Durante muito tempo os alunos
foram concebidos a partir de idealizacbes sobre seu papel e perfil dentro da
instituicdo escolar, e neste contexto, foi buscada uma homogeneizacao dos
grupos discentes em diversos aspectos. O resultado foi um processo de
exclusdo historica de todos aqueles que eram considerados diferentes, sejam
por seu género, sua etnia, sua condi¢cao social, ou 0 que contemporaneamente
se chama de necessidades educativas especiais.

No entanto, a escola € uma instituicdo social, e por conseguinte reflete
as transformacfes que a propria sociedade opera ao longo dos tempos. A
idealizacdo e as tentativas de homogeneizacdo, mesmo que ainda presentes
muitas vezes no imaginario de algumas pessoas, perderam espaco para
perspectivas plurais e complexas, onde a diversidade antes vista como uma
barreira, € apropriada como um elemento fundamental da condicdo humana, e
premissa fundamental do universo escolar.

E neste contexto em que se gesta o paradigma da escola inclusiva,
entendida ndo como um espacgo especifico, mas outro entendimento do que

deve ser a escola, conforme Marchesi (2004, p. 15) o conceito de escolas
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inclusivas adota uma abordagem mais radical para compreender a resposta
educativa necessaria frente a diversidade dos alunos, defendendo seus direitos
a integracdo, e levando em consideracdo a necessidade de uma profunda
reforma nas escolas a fim de garantir uma educacéo de qualidade para todos.

Sendo assim, o processo de inclusdo no contexto escolar acaba por
romper com os paradigmas tradicionais que sustentam o conservadorismo das
escolas, modelos padronizados s&o questionados e os perfis discentes
normalizados sédo confrontados com novas identidades e diferencas que
resultam em reflexdbes acerca dos contextos de insercdo e/ou exclusdo
(ROPOLI, 2010, p. 07).

Este processo no entanto ndo se da de forma “pacifica”, como ressalta
Ropoli (2010), os sistemas educacionais estabelecidos a partir da perspectiva
da homogeneidade, ou da simples oposicdo entre alunos ditos “normais” e
alunos publico alvo da educacdo especial, sentem-se abalados com o novo
paradigma educacional representado pela educacgao inclusiva.

A grande transformacéo promovida pela educacéo inclusiva € o fato de
que ela:

... questiona a artificialidade das identidades normais e entende as
diferencas como resultantes da multiplicidade, e ndo da diversidade,
como comumente se proclama. Trata-se de uma educacdo que
garante o direito a diferenca e ndo a diversidade, pois assegurar o

direito a diversidade é continuar na mesma, ou seja, € seguir
reafirmando o idéntico. (ROPOLI, 2010, p. 8)

Dessa forma, o paradigma da educacado inclusiva pressupde que a
escola € um espaco de aprendizado de todos e para todos, sendo que 0s 0S
alunos “constroem o0 conhecimento segundo suas capacidades, expressam
suas idéias livremente, participam ativamente das tarefas de ensino e se
desenvolvem como cidadaos, nas suas diferengcas” (ROPOLI, 2010, p. 8).

Nesta nova lbgica, supera-se o0 antigo entendimento de que a
segregacao dos alunos com necessidades educativas especiais era o melhor
para seu atendimento especifico. Como salienta Mendes, “a segregacéo era
baseada na crenca de que eles seriam mais bem atendidos em suas
necessidades educacionais se ensinados em ambientes separados.”
(MENDES, 2006, p. 387).
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Desenvolve-se um novo ideario referencial que sinaliza os beneficios
tanto para os alunos com deficiéncias como para os demais: para os alunos
com deficiéncia, a possibilidade de participarem de ambientes de
aprendizagem mais desafiadores, onde podem ter oportunidades de observar e
aprender com alunos regulares, vivendo com contextos que promovam tanto
mais aprendizagem significativas quanto ambientes sociais mais ricos; para 0s
alunos se deficiéncia, a percepcao da diferenca enquanto dimensao
constituinte da prépria humanidade e da necessidade de aceitacdo de suas
préprias potencialidades e limitacdes (MENDES, 2006, p. 388).

Conforme o Artigo n° 58 da Lei 9.394/96 (Brasil), a Educacgéo Especial €
entendida como uma uma modalidade de educacdo para Pessoas com
Necessidades Educacionais Especiais (PNEE), composta de um conjunto de
recursos educacionais e de estratégias de apoio que oferecam alternativas de
atendimento a todos os alunos, e realizada preferencialmente na rede regular
de ensino.

A premissa intrinseca ao advérbio “preferencialmente” no texto da lei, é
a de que as escolas brasileiras devem, em sua totalidade, serem inclusivas,
demandando uma transformacgéo no paradigma educacional tradicional.

Conforme Passerino,

O Brasil vem realizando um processo de inclusdo que teve seu inicio
em 1992 quando uma nova politica de fortalecimento da Educacgéo
Especial foi estabelecida através da recriacdo da Secretaria de
Educacao Especial (SEESP), na estrutura do MEC (Lei 8.490/92). Do
ponto de vista social, este fato representou uma mudanga positiva
para o desenvolvimento de a¢des educativas para as Pessoas com
Necessidades Educativas Especiais (PNEE) (...). Por volta de 1994,
foi lancada a Politica Nacional de Educacdo Especial, que tem
norteado as agdes do governo brasileiro. (PASSERINO, 2005, p.
102)

A autora continua sua recuperacao da trajetéria histérica da Educacado
Especial no Brasil afirmando que.

... foi 0 ano de 1996 que determinou 0S novos rumos para o atual
processo de transformacdo do sistema educacional brasileiro, ao
contribuir, com novos conceitos e idéias sobre essa modalidade de
educacéo escolar e sobre alunos com necessidades especiais, para a
elaboracdo da nova LDB. (Lei 9394/96) e dos Parametros
Curriculares Nacionais, que redirecionaram e subsidiaram as ac¢fes
educativas posteriores, que visavam a formacéo de cidadaos criticos
e integrados, mostrando que a Educacao Especial é parte integrante
da Educacéo Geral. (PASSERINO, 2005, p. 103)
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Em 2008 ocorre outro avanco fundamental no contexto da educacao
inclusiva brasileira com a publicagdo da Politica Nacional de Educacédo
Especial na Perspectiva da Educacdo Inclusiva/MEC. Neste documento é
estabelecido o conceito referencial para o Brasil de Educacédo Especial, bem

como a definicdo do publico alvo desta politica:

... alunos com deficiéncia, transtornos globais do desenvolvimento e
altas habilidades/superdotacdo, orientando os sistemas de ensino
para garantir. acesso ao ensino regular, com participacéo,
aprendizagem e continuidade nos niveis mais elevados do ensino;
transversalidade da modalidade de educacdo especial desde a
educacéo infantil até a educacédo superior; oferta do AEE; formacéo
de professores para o AEE e demais profissionais da educacao para
a inclusao; participacdo da familia e da comunidade; acessibilidade
arquitetdnica, nos transportes, nos mobiliarios, nas comunicacdes e
informacao; e articulag&o intersetorial na implementacéo das politicas
publicas. (BRASIL, 2010, p. 20)

Em 2011, é publicado o Decreto n° 7.611, que revogou o Decreto n°
6.571 de 2008, e dispbe sobre o atendimento educacional especializado. Neste
decreto fica definido o publico alvo da educacdo especial como sendo as
“pessoas com deficiéncia, com transtornos globais do desenvolvimento e com
altas habilidades ou superdotacéo” (Brasil, 2011).

Neste mesmo decreto, ficam definidas as diretrizes que guiardo o Estado

no dever de garantir o direito a educacéao especial:

| - garantia de um sistema educacional inclusivo em todos os niveis,
sem discriminagdo e com base na igualdade de oportunidades;

Il - aprendizado ao longo de toda a vida,

Il - ndo exclusdo do sistema educacional geral sob alegacédo de
deficiéncia;

IV - garantia de ensino fundamental gratuito e compulsério,
asseguradas adaptacdes razoaveis de acordo com as necessidades
individuais;

V - oferta de apoio necessario, no d&mbito do sistema educacional
geral, com vistas a facilitar sua efetiva educacéo;

VI - adogcdo de medidas de apoio individualizadas e efetivas, em
ambientes que maximizem o desenvolvimento académico e social, de
acordo com a meta de inclusédo plena;

VIl - oferta de educacéo especial preferencialmente na rede regular
de ensino; e

VIl - apoio técnico e financeiro pelo Poder Publico as instituicdes
privadas sem fins lucrativos, especializadas e com atuacdo exclusiva
em educacao especial. (BRASIL, 2011)

O paragrafo 2° do Art. 2° do Decreto, apresenta algumas das
caracteristicas obrigatérias do AEE, na perspectiva de uma escola
efetivamente inclusiva, ressaltando que este deve, “integrar a proposta

pedagodgica da escola, envolver a participagdo da familia para garantir pleno
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acesso e participacdo dos estudantes, atender as necessidades especificas
das pessoas publico-alvo da educacgéo especial.” (BRASIL, 2011).
Por fim, cabe destacar também o Art. 3° do Decreto, onde estédo

definidos os objetivos do AEE:

| - prover condicdes de acesso, participacdo e aprendizagem no
ensino regular e garantir servicos de apoio especializados de acordo
com as necessidades individuais dos estudantes;

Il - garantir a transversalidade das acdes da educacao especial no
ensino regular;

Il - fomentar o desenvolvimento de recursos didaticos e pedagogicos
gue eliminem as barreiras no processo de ensino e aprendizagem; e
IV - assegurar condi¢Bes para a continuidade de estudos nos demais
niveis, etapas e modalidades de ensino. (BRASIL, 2011)

O AEE neste contexto se configura ndo apenas como um servico
oferecido pelo Estado, mas sim um direito garantido aos cidadaos brasileiros
gue dele necessitam.

Tanto a Politica Nacional de Educacdo Especial na Perspectiva da
Educacéo Inclusiva quanto o Decreto n® 7.611, tem por referencial uma visédo
onde, os problemas dos alunos ndo devem ser avaliados em si mesmo, mas
sim levando em consideracdo o contexto onde estdo inseridos e no qual se
pretende produzir aprendizagens. Devem ser levados em consideracéo de que
forma se da o funcionamento da escola, os recursos disponiveis, a flexibilidade
do ensino, a metodologia emprega e os critérios de avaliacdo utilizados. Ao se
levar estes fatores em consideracdo, pode-se constatar que muitas vezes 0s
problemas de aprendizagem séo determinados pelo ambiente familiar, social e
pelas caracteristicas da escola, a qual desenvolve um tipo de ensino que acaba
por originar ou intensificar as dificuldades dos alunos (MARCHESI, 2004, p.
20).

Sendo assim, deve-se buscar um novo paradigma de educacao,
levando-se em consideracdo que a educacdo inclusiva traz beneficios ndo
apenas para os alunos incluidos mas, para toda a sociedade em geral, e
particularmente para todos os envolvidos (pais, alunos, professores), uma vez
que possibilita a criacdo de uma sala de aula onde esteja presente a
diversidade, e onde se respeite as diferencas (PASSERINO, 2005, p. 103).

No entanto, ainda hd uma longa jornada até podermos considerar o
sistema educacional e a sociedade brasileira realmente inclusivos, ja que,

desenvolver e adotar efetivamente atitudes e acbes inclusivas tem de
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ultrapassar o simples fatos de trazer os alunos para dentro das disciplinas e
espacos escolares, “o que esta em questao € enxergar o outro sem reduzi-lo as
marcas de seu corpo; as mutilacdes que sofreu ou as ineficiéncias que se
organismo expde quando comparado a outro” (FREITAS, 2013, p. 17).

Nesta logica, a existéncia de leis especificas ndo garante a efetiva
inclusdo, deve-se ter presente que 0 processo sera sempre inconcluso, uma
vez que novas necessidades irdo surgir e demandardo novos olhares, novos
saberes e novas praticas. Conclui-se que, entretanto, garantir apenas 0 acesso
nao é o suficiente, é necessario implementar a filosofia de inclusdo presente
nas leis, nos planos e intenc¢des, na realidade cotidiana dos sistemas de ensino
e das escolas, e isto requer tanto conhecimentos como praticas que sejam
pautados pelo constante questionamento sobre as transformacdes necessarias
(MENDES, 2006, p. 402).

Esta pesquisa parte destes referenciais para, utilizando um estudo de
caso, oportunizar reflexdes sobre praticas e conhecimentos que estardo

sempre em atualizacéo na légica da educacéao inclusiva.

2. 2 Transtorno do Espectro Autista

Os primeiros estudos que abordaram o autismo ocorreram na década de
1940 e foram realizados de forma independente por Leo Kanner e Hans
Asperger. Seus trabalhos descreveram aspectos relacionados as relacoes
sociais e afetivas, a comunicacgéo e a linguagem, a relacdo com mudancgas no
ambiente e rotinas, a memoria e a hipersensibilidade a estimulos (BELISARIO
FILHO, CUNHA, 2010).

A partir destes e posteriores estudos se caracterizou o autismo a partir
da “observagdo de um conjunto de comportamentos agrupados em uma triade
principal: comprometimentos na comunicagdo, dificuldades na interagdo social
e atividades restrito-repetitivas.” (CUNHA, 2014, p. 20)

As caracteristicas do autismo incluem: limitadas condutas verbais e
comunicativas; trato ritualistico de objetos; relacbes sociais anormais;
comportamento ritualistico; e, auto-estimulacdo. (PASSERINO, 2005, p. 66)

No Brasil, em 2012, foi promulgada a Lei n°® 12.764 que institui a Politica

Nacional de Protecdo dos Direitos da Pessoa com Transtorno do Espectro
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Autista, onde a pessoa com espectro autista € definida como aquela que

apresenta as seguintes caracteristicas:

| - deficiéncia persistente e clinicamente significativa da comunicagéo
e da interacdo sociais, manifestada por deficiéncia marcada de
comunicacdo verbal e ndo verbal usada para interacdo social;
auséncia de reciprocidade social; faléncia em desenvolver e manter
relacdes apropriadas ao seu nivel de desenvolvimento;

Il - padrBes restritivos e repetitivos de comportamentos, interesses e
atividades, manifestados por comportamentos motores ou verbais
estereotipados ou por comportamentos sensoriais incomuns;
excessiva aderéncia a rotinas e padrbes de comportamento
ritualizados; interesses restritos e fixos. (BRASIL, 2012)

Atualmente o autismo é considerado como um dos Transtornos Globais

de Desenvolvimento (TGD), os quais reanem “diferentes transtornos que tém

em comum as funcbes do desenvolvimento afetadas qualitativamente.”
(BELISARIO FILHO, CUNHA, 2010, p. 13)

A definicdo contemporédnea adotada € de Transtorno do Espectro

Autista, uma vez que a identificacdo do transtorno perpassa uma série de

caracteristicas distribuidas em um amplo espectro, apresentando quadros mais

leves ou mais severos. Existem 12 dimensfes do espectro autista, sendo que

cada uma apresenta quatro niveis de acordo com o grau de severidade do

quadro:

1.Transtornos qualitativos da relagdo social

2. Transtornos qualitativos das capacidades de referéncia conjunta
(acéo, atencédo e preocupacao conjuntas)

3. Transtornos qualitativos das capacidades intersubjetivas e
mentalistas

4. Transtornos qualitativos das fun¢des comunicativas

5.Transtornos qualitativos da linguagem expressiva

6.Transtornos qualitativos da linguagem compreensiva/receptiva
7.Transtornos qualitativos das competéncias de antecipagéo
8.Transtornos qualitativos da flexibilidade mental e da flexibilidade
comportamental

9.Transtorno qualitativo do sentido da atividade prépria
10.Transtornos qualitativos da imaginacdo e das capacidades de
ficcdo

11.Transtornos qualitativos das capacidades de imitacdo
12.Transtornos da suspenséao (da capacidade de criar significantes)
(RIVIERE, 2004, p. 241-248)

Nesta ampla categorizacdo, 0 espectro autista é visto como um

‘continuo, ndo uma categoria Unica, e apresenta-se em diferentes graus”
(BELISARIO FILHO, CUNHA, 2010, p. 17). Esta percepcédo é fundamental ao

se planejar intervencdes com os alunos autistas, uma vez que cada caso €

idiossincratico,

apresentando  caracteristicas Unicas e particulares.
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Necessariamente o que funcionou ou ndo em um determinado caso ira
alcancar o mesmo resultado em outro.

Sendo assim,

Diante do fazer psicopedagdgico, entende-se que ajudar uma crianca
autista é tentar entrar no seu mundo e influencia-la a vir para fora,
abrindo e fechando ciclos de comunicacdo. Buscar um olhar sensivel
e reflexivo é fundamental, uma vez que, por mais severa que possa
se caracterizar o espectro, as possibilidades de aprendizagem néo se
esgotam. (VARGAS, 2011, p. 177)

Esse olhar particularizado para cada aluno autista se justifica uma vez
que este “carece de uma educacao individualizada, com énfase na mudanca de
alguns comportamentos e aprendizado de outros” (CUNHA, 2013, p. 28).

A justificativa desta atencédo individualizada se encontra ao detalhar um
pouco mais as caracteristicas do autista: pode-se afirmar que 0s mesmos ndo
apresentam intercambios corporais expressivos, assim como falta de
intercambios coloquiais na comunicacdo verbal, com falas muitas vezes nao
ajustadas no contexto. Também apresentam deficiéncias na interacdo social,
comunicacdo e no desenvolvimento do jogo simbdlico, o que causa grandes
dificuldades na interpretacdo de metaforas (PASSERINO, 2005).

Neste sentido, € pertinente uma critica ao sistema tradicional escolar
gue busca a homogeneizacao e resulta em modelos pouco individualizados do
processo de ensino-aprendizagem, o que resulta na incapacidade de atender
as necessidades dos alunos que apresentam um modo de desenvolvimento
que se afasta do modelo padréo de desenvolvimento humano (RIVIERE, 2004).

A busca de uma forma de atendimento que atente as particularidades do
aluno autista, no entanto ndo deve se traduzir no seu isolamento em relacéo
aos demais colegas, e sim a compreensao de suas necessidades especificas.

Esta abordagem também possibilita uma maior compreenséo das reais
demandas do aluno, principalmente no que concerne a promoc¢ao de sua
autonomia. Neste contexto € preciso destacar a importancia de acdes voltadas

ao desenvolvimento da funcédo executiva do aluno, uma vez que

Essa funcgéo se relaciona com a capacidade de antecipar, planificar,
controlar impulsos, inibir respostas inadequadas, flexibilizar
pensamento e acdo. Todas essas capacidades sdo fundamentais e
estdo em uso sempre que se faz necessario agir diante de situacdes-
problema, situacdes novas, na conducdo das relagBes sociais, no
alcance de objetivos ou na satisfacdo de necessidades e alcance de
propdsitos, em diferentes contextos, sempre que esteja presente uma
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intencdo, um objetivo ou uma necessidade a ser atendida.
(BELISARIO FILHO, CUNHA, 2010, p. 17)

Os prejuizos da funcéo executiva dos autistas resultam por exemplo na
incapacidade de flexibilizar modelos comportamentais, na dificuldade de dar
sentido aos acontecimentos e atividades, e em ultima instancia a indiferenca
nas relacdes sociais (BELISARIO FILHO, CUNHA, 2010).

Outro aspecto fundamental no planejamento pedagdgico relacionado as

pessoas autistas diz respeito a Teoria da Mente, a qual

permite a teorizacdo do estado mental das outras pessoas, 0 que
sentem, 0 que pensam, quais as suas inten¢des e como poderdo agir.
Isto nos permite modular nossas rea¢gbes e nosso comportamento
social, além de desenvolver nossa empatia frente a sentimentos
inferidos nas outras pessoas. (BELISARIO FILHO, CUNHA, 2010, p.
20)

Levando em consideracéo estes elementos, conclui-se que,

No ensino do aluno com o espectro autista, ndo ha metodologias ou
técnicas salvadoras. Ha, sim, grandes possibilidades de
aprendizagem, considerando a funcdo social e construtivista da
escola. Entretanto, o ensino n&o precisa estar centrado nas funcdes
formais e nos limites preestabelecidos pelo curriculo escolar. Afinal, a
escola necessita se relacionar com a realidade do educando. Nessa
relagdo, que primeiro aprende € o professor e quem primeiro ensina é
0 aluno. (CUNHA, 2013, p. 49)

O TEA se configura um desafio para a instituicdo escola em geral, e para
os docentes em particular, necessitando de uma abordagem que atente para
sua complexidade de situacdes, onde as diversas configuracfes possiveis se

assemelham a um caleidoscépio de possibilidades diferentes.

2.3 Midias Digitais e Tecnologias da Aprendizagem e do Conhecimento

O mundo contemporaneo esta imerso nas mais diversas tecnologias da
informacgéo e conhecimento. A televisdo descortina uma grande quantidade de
mundos possiveis em seus mais variados canais; os computadores possibilitam
a navegacao em um mundo “virtual” que cada vez mais se constitui como a
‘realidade” de muitos, onde nao ha barreiras, entraves, alfandegas ou
fronteiras; as novas smart-tvs reanem em um Unico equipamento ambos 0s
recursos e trazem cada vez mais para o cotidiano estas novas concepcdes de

informacdo e conhecimento. A informacdo € computada em bits, bytes,
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megabytes, gigabytes, terabytes, hertz, megahertz e gigahertz. Este processo
revoluciondrio tecnoldgico, demandou a criacdo de novos termos e conceitos,
constituindo-se também em novos paradigmas para a interpretacdo de teorias
existentes e construcdo de outras, proporcionando a disseminacdo de suas
ideias para outros ramos do conhecimento, as chamadas TIC’s que
descortinam novas possibilidades.

Poucos conceitos sdo tdo polissémicos atualmente como o de midia,
reunindo entre suas definicdes tanto os suportes para a difuséo e veiculacao de
informacdo como o radio, a televisdo e jornal, quanto as formas como as
informacdes séo transformadas e disseminadas, tais como a midia impressa ou
digital. Também podem ser incluidos entre os conceitos, 0s instrumentos
utilizados para gerar informacdes, como maquinas fotograficas e filmadoras, e
ainda o meio fisico ou tecnoldgico onde é feito o registro das informacdes.

As TIC’S, especificamente, envolvem a aquisi¢cdo, o armazenamento, o
processamento e a distribuicdo da informag&o por meios eletronicos e digitais,
como radio, televiséo, telefone e computadores, entre outros. Ela resultou da
fusdo das tecnologias de informacéo, antes referenciadas como informéatica, e
das tecnologias de comunicacao, relativas as telecomunicacdes e a midia
eletronica.

Estamos imersos em uma sociedade onde através das TIC’s se tem
acesso constante, democrético e universal as informacfes. Uma sociedade
onde o espaco virtual ndo se configura enquanto um complemento ao fisico, e
sim estabelece uma relagdo simbiética onde um nao pode prescindir do outro
enquanto facetas de um mesmo contexto soécio-cultural. Uma sociedade
caracterizada pela instantaneidade, simultaneidade, diluicdo das fronteiras
fisicas, volatilidade das informacdes, etc.

Neste mundo cada vez mais tecnolégico, ndo somos mais apenas
consumidores passivos de informacgBes e conhecimentos, a existéncia de um
grande numero de recursos midiaticos de facil utilizagdo acabou por tornar-nos
também produtores e disseminadores de conteddo digital. Seja quando
postamos uma foto, fazemos um comentario em uma rede social, criamos um
blog, etc., vamos além de sermos simples receptores de produtos prontos,
ocorreu uma grande mudanca na atitude e comportamento dos usuarios em

relacdo aos servicos em rede. Ao invés de uma postura passiva de consumo
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de informacdes, 0s usuarios passaram a ser eles mesmos criadores de
contetidos que compartilham e divulgam em rede (ADELL, 2012).

Por outro lado, o grande nimero de fontes possiveis de informacéo, e o
facil acesso a elas, demanda cada vez mais uma capacidade critica de
legitimar quais sdo aquelas realmente pertinentes. Neste contexto € cada vez
mais necessario que a escola promova uma espécie de letramento midiatico,
onde sejam abordados de forma inter e transdisciplinar ndo apenas 0s
aspectos técnicos de producdo, mas também principios hermenéuticos que
promovam a criticidade do aluno frente ao imenso oceano digital de
informacdes disponiveis.

Os alunos que hoje chegam ao ensino fundamental sdo os chamados
nativos digitais, uma geracao que cresceu imersa em um ambiente repleto de

recursos e estimulos digitais e tecnolégicos. Eles,

Os Nativos Digitais estdo acostumados a receber informagdes muito
rapidamente. Eles gostam de processar mais de uma coisa por vez e
realizar multiplas tarefas. Eles preferem os seus graficos antes do
texto ao invés do oposto. Eles preferem acesso aleatério (como
hipertexto). Eles trabalham melhor quando ligados a uma rede de
contatos. Eles tém sucesso com gratificacdes instantdneas e
recompensas frequentes. Eles preferem jogos a trabalho “sério”.
(PRENSKY, 2001, p. 02)

Estes alunos também s&do chamados de Homo zappiens, em uma
referéncia ao ato de “zapear”, saltar, mudar, trocar rapidamente ou acessar

simultaneamente diversos tipos de midias (VENN, VRAKKING, 2009). Esta

definicdo traz consequéncias importantes no contexto escolar uma vez que,

O Homo zappiens parece considerar as escolas instituicdes que néo
estdo conectadas ao seu mundo, como algo mais ou menos
irrelevante no que diz respeito a sua vida cotidiana. Dentro das
escolas, 0 Homo zappiens demonstra um comportamento hiperativo e
atencdo limitada a pequenos intervalos de tempo, o que preocupa
tanto pais quanto professores. (VENN, VRAKKING, 2009, p. 12)

Nesta mesma ldgica, a escola se torna apenas uma parte de sua vida,
nao sendo nem a principal atividade, constituindo-se mais em um local de

encontro de amigos, um espaco de socializagdo do que um espaco de
aprendizagem (VENN, VRAKKING, 2009).
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escola pensada na sua organizacdo e metodologia

tradicionais ndo atende as demandas destas novas geragbes que estédo

chegando aos bancos escolares,

Além da questdo dos conteudos, as salas de aulas feitas com ‘giz e
vozZ' ndo sdo interessantes para 0 Homo zappiens. Sdo aulas que
contrastam muito com seu modo de ser. O contraste € muito grande
para com sua vida fora da escola, em que ele tem controle sobre as
coisas, ha conectividade, midia, acdo, imersdo e redes. (VENN,
VRAKKING, 2009, p. 47)

A partir destas consideragoes,

A geragdo que utiliza com familiaridade computadores, softwares,
celulares, tablets, smartphones e todos 0s recursos inerentes a esta
tecnologia, aprende motivada de forma um tanto diferente de como
acontecia antes da disseminacgéo destes recursos na sociedade. E
preciso investir na formacdo do professor e sua atualizagéo,
promovendo oficinas que tratem ndo apenas da reflexdo sobre
educacdo e o uso das tecnologias digitais em sala de aula — como
auxiliares no processo de ensino e aprendizagem —, mas também na
experimentacao real pelos professores com vistas a familiarizarem-se
com as funcionalidades dos recursos disponiveis, de modo que
possam delinear novas abordagens para as atividades de ensino e
aprendizagem. (LIMA et. al, 2014, pags. 436-437)

Deve-se levar em consideracdo que, no mundo contemporaneo, onde

abundam midias cada vez mais atraentes, os alunos ndo se satisfazem com

abordagens centradas no quadro negro e giz. O contexto tradicional de

educacao ndo atende suas necessidades e suas demandas, principalmente por

parecer um mundo estatico frente ao dinamismo midiatico e tecnoloégico em
que estao inseridos (SCHMITT, CORBELLINI, 2014).

Sendo assim,

Da reunido entre tecnologias e contetdos podem nascer infinitas
possibilidades de ensino e de aprendizagem no sistema escolar.
Entretanto, € necessario avaliar se as oportunidades séo
significativas e servem para que os alunos enfrentem desafios atuais
e do cotidiano. O papel do professor, portanto, € dar um sentido ao
uso das tecnologias, produzir e trabalhar conhecimentos em uma
gama de possibilidades em que o computador traga novas situacdes
de aprendizagem que devem ser gerenciadas pelo mesmo.
SANTOS, BERNARDI, 2014, p. 237)

O papel do docente também passa a ressignificado, uma vez que, o

professor também se converte em um agente ativo no processo de producao,

selecdo, pesquisa e edi¢cdo de seus proprios recursos pedagogicos, 0s quais
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ao serem compartilhados em rede, também passar a receber contribuicdes de
outros colegas (COSTA, 2014).

Estes aspectos devem ser considerados ao se pensar em uma escola
efetivamente inclusiva, uma vez que o uso da tecnologia ndo pode ser pensado
unicamente como um recurso auxiliar, e sim uma ferramenta que promova o
potencial de aprendizagem de todos os alunos. A utilizagdo usual dos recursos
tecnologicos na perspectiva da educacao inclusiva esta muito relacionada com
a Tecnologia Assistiva, entendida como “uma area do conhecimento e de
atuacdo que desenvolve servicos, recursos e estratégias que auxiliam na
resolucao de dificuldades funcionais das pessoas com deficiéncia na realizacao
de suas tarefas.” (SARTORETTO, BERSCH, 2010, p. 8).

Apesar de fundamental este referencial de Tecnologias Assistivas,
necessita-se extrapolar seus aspectos funcionais, devendo ser ampliado e
entendido como apenas um aspecto do uso das tecnologias no contexto
escolar da incluséo, diante de outras tantas possibilidades a que os alunos com
deficiéncias devem ter oportunidades ao utilizar as diversas midias e

tecnologias disponiveis.

A escola, espaco de formacdo dos sujeitos cidadaos, tem o papel de
disseminar o uso de tecnologias e formar o aluno que ndo venha
somente para “assistir as aulas”, mas, sim, que venha para pesquisar,
avaliar e produzir conhecimento juntamente com seus professores e
colegas de classe. Dessa forma, a escola sera um espago de
promoc¢do da incluséo digital e social de seus alunos. (BONATTO,
SILVA, LISBOA, 2013, p. 65)

Neste entendimento, as TIC’s possibilitam que o atendimento a
diversidade de alunos seja mais eficiente, e ainda tornam mais acessiveis 0s
recursos e ampliam a escola para o mundo, permitindo que recursos
multimidias facam parte do cotidiano escolar (BARBA, CAPELLA, 2012, p. 18).

E possivel se afirmar que,

O uso da informatica na educacdo poderd alcancar 0s objetivos
tracados se o professor usar o computador como um recurso
educacional para ajudar o aluno a superar suas dificuldades na busca
pelo conhecimento. Para isso o educador deve-se permitir ampliar e
flexibilizar sua metodologia, de forma a melhorar o processo
educacional. (SCHMITT, CORBELLINI, 2014, p. 334)

Infelizmente, muitas vezes ainda, a utilizacdo de recursos tecnoldgicos
na sala de aula ainda provoca celeumas, dividindo discursos polarizados entre

os tecndfilos e os tecnofdbicos. Certas criticas séo pertinentes, uma vez que as
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TIC’'s podem também serem utilizadas de wuma forma superficial,
descontextualizada e fragmentada, mais pelo seu aspecto lidico ou inovador,
do que como uma estratégia de aprendizagem fruto de uma reflexdo docente
(BARBA, CAPELLA, 2012).

Neste sentido é fundamental que a utilizacdo destes recursos
prescindam de uma intencionalidade planejada por parte do docente. Somente
com este olhar pedagdégico € que algumas das ferramentas das TIC'’s, podem
ser ressignificadas em estratégias metodologicas que as transformam em
tecnologias da aprendizagem e do conhecimento (TAC’s) (BARBA, CAPELLA,
2012).

No ambito da educacéo inclusiva, as TAC’s se revestem de particular
relevancia, uma vez que devidamente utilizadas podem se constituir valiosos
recursos para o desenvolvimento de competéncias basicas para os alunos.
Competéncia neste contexto entendida como a capacidade de resolver
problemas e situagbes que a vida apresenta, utilizando de forma integrada
conhecimentos, valores e habilidades. O entendimento de que sdo basicas
significa que o aluno devera ter a oportunidade de desenvolvé-las durante sua
educacédo basica, levando em consideracao no entanto, que este aprendizado
nunca estara concluso, uma vez que a vida sempre apresenta novas situacdes
(AL-LES, 2012).

2.4 Trabalhos Correlatos

O atual processo de inclusao que ocorre nas escolas publicas brasileiras
esta efetivando uma concepcdo de educacdo para todos, garantindo que o
direito a educacéao seja traduzido em uma pratica efetiva de ingresso de alunos
anteriormente alijados dos contextos educacionais regulares. Neste sentido,
esta em processo também uma grande transformacao tedrico-metodolégica no
que concerne ao trabalho pedagogico em uma sala de aula que deve ser
inclusiva em todos 0s seus aspectos, e neste contexto as novas tecnologias da

informacdo e comunicagdo e as novas midias podem e devem ser vistas em
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uma légica de promocdo da aprendizagem e conhecimento para todos os
discentes.

Sendo assim, diversos estudos tem sido realizados a fim de estimular a
utilizacdo de recursos tecnolégicos como instrumentos de promocao de
aprendizagens para os alunos com necessidades educativas especiais em
geral e particularmente aqueles com TEA.

Uma das propostas que envolve o uso de recursos tecnolégicos em
situacdes de aprendizagem com alunos autistas, é o Sistema de Comunicacéo
Alternativa para o Letramento de pessoas com Autismo (SCALA), que se
constitui em uma tecnologia assistiva com carater de promover recursos de
comunicagdo aumentativa e alternativa para a comunicagédo de criangas com
autismo ainda néo oralizadas (AVILA, PASSERINO, 2011). Neste caso
especifico, 0s recursos tecnoldgicos constituem-se uma ferramenta
fundamental para superar os distlrbios e as barreiras de comunicacdo que
muitos alunos autistas apresentam.

O software Descobrindo Emocdes também busca desenvolver as
habilidades sociais e comunicativas de pessoas com TEA, sendo seu principal
objetivo melhorar o desempenho nas interacées sociais diarias dos individuos
através da apresentacdo de situacdes-problemas onde sdo apresentadas
possibilidades de emocdes as quais devem ser relacionadas a situacéo
(BARTH, et. al., 2005).

Ferramentas tecnoldgicas construidas inicialmente sem a intencdo
especifica de serem utilizadas com pessoas autistas, também podem ser
ressignificadas e apropriadas em uma perspectiva pedagdgica que permitam
sua utilizacdo como tecnologias de aprendizagem e conhecimento. Passerino e
Santarosa (2005) demonstram como uma a utilizagdo de uma ferramenta de
comunicacdo como um chat, pode se constituir em um meio para trocas sociais
entre sujeitos, autistas ou ndo. Conforme sua andlise, foi possivel perceber
‘uma interacdo atipica, mas perfeitamente compreendida pelos sujeitos com
autismo participantes, com claros indicios de existéncia de intencionalidade de
comunicagao”.

Por outro lado, ferramentas tecnologicas como ambientes digitais de
aprendizagem, construidas especificamente para este fim, podem se constituir

em estratégias de aprendizagem voltadas ndo apenas para o publico regular
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mas também para os alunos com necessidades educativas especiais.
Passerino (2005), em sua tese de doutorado, apresenta o EDUKITO, um
ambiente digital de aprendizagem, projetado para levar em conta os resultados
obtidos na analise da interacdo social e da mediacdo de pessoas com autismo.
Conforme a autora, a utilizacdo de ambientes de aprendizagem em conjunto
com estratégias de mediacdo adequadas e adaptadas, demonstrou um
relevante desenvolvimento na interagdo social de sujeitos com autismo
(PASSERINO, 2005, p. 6).

Este sucinto inventario de trabalhos desenvolvidos acerca das teméticas
desenvolvidas nesta pesquisa, possibilitam perceber as imensas possibilidades
que 0sS novos recursos tecnolégicos e midiaticos oportunizam para o
desenvolvimento de estratégias e metodologias que possibilitem atender as
necessidades de aprendizagem especificas dos alunos com TEA.

O estudo desenvolvido neste trabalho que estd sendo apresentado tem
como principal diferencial em relagdo aos apresentados anteriormente, o fato
de ser desenvolvido no contexto educacional real, e ndo em ambientes
externos. A complexidade e riqgueza do cotidiano escolar sdo dimensdes
fundamentais para a criacdo de estratégias realmente eficazes quando se trata
de buscar a¢des com impacto concreto na aprendizagem dentro do universo
escolar. Pesquisas desenvolvidas em ambientes controlados, podem fornecer
importantes indicios e conhecimentos acerca de estratégias de aprendizado, no
entanto, a dinamicidade da sala de aula e da escola, constitui-se como
elemento axiomatico na implementagéo de qualquer pratica pedagogica.



3 METODOLOGIA

Toda pesquisa reflete um posicionamento. O simples ato de realizar ou
nao o trabalho traz em seu bojo opcbes e escolhas, falas e siléncios. Ao
realizar entdo a pesquisa deve ficar claro que toda producéo cientifica parte de
um local e se destina a outro, ou seja, tem intencionalidade, tanto em sua
producdo, quanto em sua recepg¢ao, ainda que este processo fuja do controle
do autor, uma vez que, sao multiplas as possibilidades de leitura.

O historiador Michel de Certeau (1994) destaca a importancia do
processo de construgcdo/producdo da Historia, dando destaque a série de
condicionantes que estdo presentes no trabalho do historiador, sejam seus
filtros pessoais — compreendidos em parte por sua formacdo, como o lugar de
onde ele escreve, ou ainda o proprio processo de escrita da Histéria. Neste
sentido, pode-se aplicar 0 mesmo raciocinio a pesquisa na area da Educacéo,
é fundamental que se compreenda de onde e para quem se fala.

Contextualizar o pesquisador inserindo-o dentro de relacdes politicas,
econdmicas, culturais, institucionais, ndo é desqualificar seu trabalho enquanto
representante destes ou daqueles interesses, e sim possibilitar vislumbrar mais
claramente quais seus filtros, seus critérios, suas posicdes, etc. Nao se
pretende chegar a uma verdade absoluta. Reconhecer os limites e
condicionantes da pesquisa leva certamente ao aperfeicoamento de seus
métodos e teorias, e oportuniza que os estudos sejam constantemente revistos
e aprofundados.

Neste sentido realiza-se uma pesquisa reflexiva onde, segundo Campos
e Costa (2007, p. 40): “[...] a produgcdo do conhecimento é viabilizada pelo
dialogo constante e qualificado entre (a) idéias filosoficas e tedricas que
inspiram o pesquisador e (b) resultados do trabalho empirico que ele
desenvolve.”

A pesquisa reflexiva ressalta a intencionalidade do pesquisador,
desconstruindo uma pretensa neutralidade. Desta forma, ressalta as opg¢des
politicas como sendo constituintes fundamentais do proprio processo da
pesquisa. Nesta modalidade de pesquisa a autocritica do pesquisador
enquanto pertencente a uma determinada tradicdo académica e cientifica &

fundamental para reconhecer suas opc¢les tedricas e metodoldgicas. Neste
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sentido configura-se uma relacdo dialdgica entre as concepcgdes tedrico-
metodoldgicas do autor e sua pesquisa empirica, onde ndo se pretende
estabelecer uma relacao de neutralidade, mas sim de criticidade em relacdo as
suas proprias opcdes. Sendo assim, a autoridade do pesquisador nunca se
pretende absoluta, mas sim mediada pelas suas reflexdes, onde adquire sua
validade diante da transparéncia e clareza de suas escolhas e trajetorias.

No caso especifico desta pesquisa e sua tematica mais ampla, a
educacéao inclusiva e as novas tecnologias da informagcdo e comunicacdo em
uma perspectiva de aprendizagem e conhecimento, se constitui ndo apenas um
objeto de analise, mas também um compromisso politico-ideolégico no que diz
respeito a propria concepcdo do trabalho docente individualmente e
institucional coletivamente. A crenga em uma escola de qualidade e
contemporanea para todos € o axioma de onde se obtém tanto a legitimidade
do trabalho, quanto sua motivacao essencial.

Em consonancia com esta perspectiva de pesquisa, este trabalho

também pretende se configurar como uma pesquisa acéo, definida como:

[...] um tipo de pesquisa participante engajada, em oposi¢cdo a

pesquisa tradicional, que é considerada como “independente”, “nao-
reativa” e “objetiva”. Como o préprio nome ja diz, a pesquisa-agao

procura unir a pesquisa a ac¢do ou pratica, isto €, desenvolver o
conhecimento e a compreensdo como parte da pratica. E, portanto,
uma maneira de se fazer pesquisa em situacdes em que também se
€ uma pessoa da prética e se deseja melhorar a compreensédo desta.
(ENGEL, 2000, p. 182)

Sendo assim, este trabalho pretende ndo apenas constatar, mas
promover acobes, reflexdbes que gerem transformacdes, deslocamentos,
alteracdes. Neste sentido, sua propria metodologia pretende simultaneamente
coletar os dados para analise, como estimular a reflexdo dos docentes acerca
da temética em questéo.

Partindo destes principios, a definicdo da tematica, partiu de um grande
interesse no assunto, uma vez que tanto as midias e TIC’s quanto a educacao
inclusiva devem ser consideradas como condi¢cdes sine qua non da pratica
docente contemporanea.

A partir desta definicdo cabia a op¢édo pela metodologia de pesquisa a
ser utilizada, a qual em funcdo da tematica foi prioritariamente a qualitativa, ja

que “os métodos de pesquisa qualitativa sdo projetados para ajudar os
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pesquisadores a compreender as pessoas e 0s contextos sociais e culturais em
que elas vivem.” (DIAS, SILVA, 2010, p. 47).
Dessa forma, conforme Zanelli (2002, p. 87):

O conhecimento elaborado durante a pesquisa qualitativa é
essencialmente interpretativo. O pesquisador produz significados a
medida que conduz seu estudo. Desenvolve habilidades qualitativas
de ver, ouvir, ler e atribuir sentido as suas percepgfes. Parte da
suposi¢cdo de que a realidade de cada organizacdo é um fenémeno
social construido pelos participantes em suas vidas cotidianas, e a
tarefa do pesquisador é traduzir o que foi apreendido: descrever e

interpretar como as pessoas atribuem sentido e agem em seus
mundos de trabalho.

O campo de pesquisa serd uma escola da rede municipal de Porto
Alegre onde sera desenvolvido um estudo de caso de carater qualitativo, onde
a principal linha condutora na perspectiva metodolégica seré referenciada pela
Aprendizagem Colaborativa em Rede (ACR).

Carlos! estd com 17 anos, frequenta o Ultimo ano do Ensino
Fundamental de uma escola da rede municipal de Porto Alegre, apresenta
TEA. A escolha do caso do aluno Carlos corresponde por um lado a um
interesse pessoal uma vez que acompanhei, enquanto supervisor pedagdgico
da escola, o aluno nos seus trés primeiros anos na escola, seus avancos,
dificuldades, desafios, superacdes e retrocessos; por outro lado, as questdes
didatico-pedagogicas envolvidas no atendimento educacional especializado de
um aluno com transtorno do espectro autista que esta concluindo o ensino
fundamental em uma escola regular.

As informacdes para a realizacdo desta pesquisa foram obtidas através
de diversas fontes: da observacdo direta do aluno no ambiente escolar; da
conversa espontanea e ndo estruturada com professores da sala de aula
comum, professora da Sala de Integracdo e Recursos (forma como a sala de
AEE é chamada na Rede Municipal de Porto Alegre), colegas, o préprio aluno,
familiares, equipe diretiva, etc.; um questionario estruturado de avaliagdo das
caracteristicas do aluno no contexto didatico-pedagodgico de cada disciplina; um
segundo questionario estruturado sobre o0s conhecimentos prévios dos
professores acerca de alguns recursos tecnoldgicos e sobre a utilizacdo das

midias em geral no contexto educacional, que foi aplicado nos docentes que

! Nome ficticio.
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responderam o0 primeiro questionario e por isso foram considerados
interessados em desenvolver um trabalho coletivo. Os registros foram
realizados por meio de anotagoes.

Esta multiplicidade de fontes de dados e informacgdes, bem como a
busca de parcerias para a realizacdo do trabalho, reflete a perspectiva da
Aprendizagem Colaborativa em Rede, uma vez que nesta logica, o “foco é a
aprendizagem colaborativa, o trabalho em equipe, contextualizado na realidade
do aprendiz.” (ROPOLI, 2010, p. 30).

Este paradigma da ACR reflete uma percepcédo complexa da realidade,
buscando superar solugcbes simplistas e unidimensionais. Neste sentido, o
dialogo constante e multifacetado, a busca de parcerias, a partilha de saberes
em uma légica horizontal, se coadunam com um novo tipo de pensamento
defendido por Morin como sendo uma alternativa para o tradicional recorte e

segmentacao da realidade.

E preciso substituir um pensamento que isola e separa por um
pensamento que distingue e une. E preciso substituir um pensamento
disjuntivo e redutor por um pensamento do complexo, no sentido
originario do termo complexus: o que é tecido junto. (MORIN, 2002, p.
89)

E neste tecer junto que a ACR encontra sua legitimidade e se constitui
uma metodologia particularmente eficiente nos estudos de casos da educacgédo
inclusiva. E é nesta logica que o trabalho esta estruturado no que diz respeito

ao estudo de caso especifico de Carlos:

A ACR é composta de etapas que incluem trabalhos individuais e
coletivos. As etapas compreendem a apresentacdo, a descricdo e a
discussdo do problema; pesquisas em fontes bibliograficas para
favorecer a compreensdo do problema; apresentacdo de propostas
de solugcbes para o problema em foco; elaboracdo do plano de
atendimento; socializacdo; re-elaboracdo da solu¢do do problema e
do plano de atendimento; avaliacdo. (ROPOLI, 2010, p. 30)

Em virtude de questbes éticas e visando que 0s pesquisados tenham
maior liberdade nas suas respostas e consideragbes, optou-se pela nédo
identificacdo tanto da escola quanto dos docentes e demais participantes deste
processo de pesquisa. Essa opgéo procura também se coaduna com um dos
instrumentos de pesquisa utilizado, o questionario (disponiveis nos Apéndices
01 e 02). Uma vez que conforme Goldenberg (2011, p. 85) “trabalhando com
estes instrumentos de pesquisa € bom lembrar que lidamos com o que o

individuo deseja revela, o que deseja ocultar e a imagem que quer projetar de
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si mesmo e de outros”. O anonimato desta forma pode se constituir como um
estimulo a uma participacado mais efetiva e critica.
A escolha do questionario como instrumento de pesquisa se justifica

também por outras razoes:

- poder ser aplicado a um grande numero de pessoas
simultaneamente;

- em geral pessoas tem mais confianca no anonimato de um
questionario do que no de uma entrevista;

- ndo provocar tensdo no respondente, uma vez que permite mais

tempo a ele para pensar na sua resposta a questdo formulada.
(DIAS; SILVA, 2010, p. 59)

O planejamento para realizagao deste trabalho pode ser estruturado de
forma esquemética conforme é apresentado na Figura O1.

Figura 01 — Planejamento da pesquisa

Levantamento e
andlise
bibliografica

Definicdo da Definicdo da metodologia
tematica de estudo de caso e ACR

Estudo do contexto em
uma perspectiva
complexa

Levantamento a
analise de dados

Escolha do sujeito e analise
de suas idiossincrasias

Escolha das ferramentas -
Construgdo do

Plano de AEE

tecnoldgicas a serem
utilizadas

Fonte: Elaborada pelo autor

Esclarecidos os principios tedricos e metodoldgicos que referenciam
este trabalho, cabe agora apresentar Carlos em sua complexidade
idiossincratica, em seus contextos multifacetados, buscando de forma coletiva
e participativa construir alternativas, trajetérias e caminhos que possibilitem o
desenvolvimento de suas potencialidades.



4 DESENVOLVIMENTO DO ESTUDO DE CASOQO?

Este capitulo ird apresentar a proposta de trabalho desenvolvida nesta
pesquisa, partindo de um caso real, sera construido um plano de AEE onde as
principais estratégias de aprendizagem serdo construidas com base em
recursos das TIC’s e midias. A primeira parte do capitulo ird contextualizar o
caso especifico tanto em relacdo ao aluno em questdo, como o ambiente
escolar e socio-cultural onde o mesmo esta inserido; a segunda parte do
capitulo irh apresentar caracteristicas do aluno quanto ao seu processo de
aprendizagem, suas potencialidades e suas principais dificuldades; o terceiro
segmento do capitulo irA detalhar a natureza dos seus problemas de
aprendizagem; o quarto sub-capitulo irda apresentar propostas de solucdes para
os problemas detectados, utilizando como referencial estratégico, metodolégico
e tedrico as concepcoes relativas as TIC’s e midias; o quinto e ultimo segmento
trard o plano de AEE construido especificamente para este caso a partir da

pesquisa realizada.

4.1 Apresentagédo do Caso

Carlos nasceu no dia 02 de abril de 1997, estando atualmente com
dezessete anos, frequenta o ultimo ano do Ensino Fundamental em uma escola
da rede municipal de Porto Alegre e apresenta Transtorno do Espectro Autista.

O menino mora com 0s avés maternos a quem ele chama de pai e mae.
A mae bioldgica faleceu quando o mesmo tinha trés anos de idade, e o0 pai
constituiu uma nova familia, mantendo uma relacédo distante com o filho do
primeiro casamento. A cada quinze dias o pai busca Carlos para passar o final
de semana, no entanto o aluno acaba ficando na casa da avo paterna, que por
nao saber lidar com suas particularidades acaba atendendo todas as suas

vontades para evitar conflitos.

2 A proposicdo do caso desenvolvido neste trabalho utilizou como referéncia o “ROTEIRO
PARA PROPOSICAO DE UM CASO” disponivel no Anexo Il do Fasciculo A Educacgéo Especial
na Perspectiva da Inclusdo Escolar: a escola comum inclusiva da cole¢do A Educacéo Especial
na Perspectiva da Inclusédo Escolar (ROPOLI, 2010, p. 44).
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A escola onde Carlos estuda e que serviu como campo de pesquisa,
esta localizada em uma regido periférica da cidade de Porto Alegre, circundada
— em sua maioria — por inUmeras comunidades carentes. Trata-se de uma
regido de grande vulnerabilidade social.

A instituicdo existe ha mais de 50 anos e atualmente conta com
aproximadamente 1.300 alunos, distribuidos nos turnos manha, tarde e
vespertino e funciona no sistema de Ciclos de Formagéo?, totalizando 9 anos
de escolaridade divididos nos ciclos A, B e C cada um com duracdo de 3 anos.
No turno vespertino funcionam nove turmas de Ensino de Jovens e Adultos
(EJA), trés das Totalidades Iniciais e seis das Totalidades Finais. O corpo
docente da escola conta no ano de 2015 com aproximadamente 80 professores
com atuacdo efetiva em sala de aula, todos funcionérios publicos contratados
através de concurso.

A escola possui um Centro de Dangca com oficinas de danca e
musicalizacdo, participa do Projeto Cidade Escola, oportunizando oficinas de
capoeira, voleibol e robética. No Projeto Mais Educacdo do Ministério da
Educacao (MEC) sao oferecidas oficinas de letramento, numeramento, danca,
e recreacgao.

Os alunos atendidos pela instituicdo majoritariamente sao das classes D
e E, com grandes caréncias econbmicas e sociais, muitas vezes expostos a
péssimas condicbes de subsisténcia, bem como a violéncia em diversas
matizes, inclusive aquelas associadas ao trafico de drogas.

Muitos dos alunos ndo contam com um nucleo familiar estruturado,
sendo recorrente a situagcdo em que um ou ambos 0s pais estdo no sistema
prisional. S&o também recorrentes relatos que envolvem alunos e seus

familiares com atividades ilicitas como roubos, trafico de drogas, etc.

3 Maiores informagbes sobre o Sistema Municipal de Ensino de Porto Alegre e a proposta da
Escola Cidadd em Ciclos de Formacdo podem ser obtidas nas seguintes bibliografias:
GANDIN, Luis Armando. A Escola Cidada: implementacdo e a recriacdo da educacéo critica
em Porto Alegre. In: APPLE, Michael, GANDIN, Luis Armando, AU, Waine. Educacéo Critica.
Porto Alegre: Artmed, 2001. MOLL, Jaqueline (org). Ciclos na escola, tempos na vida:
criando possibilidades. Porto Alegre: Artmed, 2004. SIMON, Catia; BUSETTI, DIONE
Detanico; VIERO, Emilia & FERREIRA, Lenira Weill (orgs.) Escola cidada: Trajetérias. Porto
Alegre: SMED, 1999. SMEDPOA. Secretaria Municipal de Educacdo de Porto Alegre. Ciclos
de Formacdo, Proposta Politico-Pedagégica da Escola Cidada. Cadernos Pedagdégicos
SMED, Porto Alegre, n. 9, abr. 1999.
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Neste contexto, ndo € de surpreender que, a maioria dos responsaveis
pelos alunos ndo tenham concluido o Ensino Fundamental e estejam ocupados
em fungbes que exigem baixa escolaridade. Para uma grande parte dos
alunos, o capital cultural familiar &€ bastante deficitario, 0 que em certa medida
leva a uma falta de perspectivas e de projetos de futuro.

Inclusa na proposta pedagdgica da escola estd a necessidade de se
construir caminhos possiveis para que os jovens desenvolvam sua autonomia,
reconhecam-se como também responsaveis por suas escolhas e trajetorias de
vida, oportunizando aos mesmos alternativas viaveis de crescimento subjetivo,
intelectual, social e cultural.

Carlos apresenta no seu histérico escolar passagens por outras escolas
regulares e escolas especiais para autistas. Frequenta a atual escola desde
2010, tendo desde este ano atendimento na Sala de Integracdo e Recursos
(SIR), sendo esta a denominagéo adotada na Rede Municipal de Porto Alegre
da sala de AEE . Atualmente o aluno além do atendimento na SIR da escola,
também possui um atendimento complementar em uma SIR especializada
onde participa do programa de Preparacdo para o Trabalho Educativo (PTE)*.

Conforme relato da familia, Carlos era um menino que ndo brincava,
caminhou com um ano e quatro meses, atirava coisas pela janela e chorava de
repente sem motivagao aparente. Falou com cinco anos, nao apontava, € nao
manifestava reacdo quanto a fome. Teve atendimento fonolégico dos trés aos
nove anos. A professora da SIR, que atende o aluno h& quatro anos, avalia que
o aluno € superprotegido pelos avos, apresentando uma condicao limitada,
sendo dependente para a execucdo de acfes de uma maior autonomia, como
por exemplo se deslocar de sua casa até a escola sozinho, o que conforme ela,

possivelmente ele seja capaz de realizar.

4.2 Esclarecimento do Problema

O aluno apresenta uma boa expresséao oral, manifestando suas opinides

e pontos de vista. A entonagdo e ritmo da fala apresentam algumas

4 Servico que prepara estudantes com deficiéncia e/ou transtornos globais do desenvolvimento,
em fase de conclusédo do Ensino Fundamental para o mercado de trabalho, propiciando novas
possibilidades de aprendizagem para além do espaco escolar.
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particularidades caracterizando uma alteragcdo na prosodia tradicional. Sua
leitura apresenta um aspecto robotizado, tendo dificuldades na interpretacao
subjetiva de textos. Alfabetizado, o aluno também apresenta uma boa
expressao escrita, sendo capaz de apresentar suas idéias e manifestar seus
desejos, principalmente quando a tematica solicitada vai ao encontro aos seus
interesses.

Alguns fatores da rotina escolar ainda provocam desorganizagdes no
aluno, provocando muitas vezes reacfes de descontrole:

- numero de professores ampliado em funcdo das varias areas do
conhecimento;

- barulho excessivo dos alunos, durante a aula ou entre a troca de
professores;

- relacbes de afetividade com as colegas, onde muitas vezes manifesta
seu interesse afetivo de forma abrupta ou exacerbando ciimes quando outros
meninos se aproximam das colegas;

Na sala de aula e nos ambientes comuns da escola, Carlos muitas vezes
apresenta um comportamento de regulador das questdes disciplinares,
tomando atitudes que pensa serem as mais adequadas para garantir a ordem,
utilizando algumas vezes o uso de forca fisica.

Quanto o aluno é solicitado a refletir sobre suas atitudes, percebe
imediatamente seu erro e pede desculpas, 0 que no entanto ndo garante que
outros eventos ndo ocorram de forma similar apds algum tempo.

No tocante as suas aprendizagens, Carlos oscila bastante, apresentando
momentos em que esta interessado e participativo e outros totalmente ausente,
dormindo em sala de aula. Nas disciplinas mais tedricas, muitas vezes durante
uma exposicao mais prolongada do professor, o aluno externa comportamentos
inadequados como andar pela sala, falar em voz alta ou sair da sala, nestas
situacdes, conforme combinac¢des prévias, ocorrem intervengdes da SIR ou do
Servigco de Orientacdo Pedagdgica, onde conversa-se com o aluno em um
espaco separado procurando entender o que motivou 0 comportamento,
fazendo-o refletir sobre suas acdes, e depois promovendo seu retorno até a
sala de aula.

Conforme relatos dos professores, os mesmos relatam preocupagao

com o futuro do aluno no ensino médio em funcdo de seu baixo envolvimento
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nas tarefas, dificuldades relacionais em contextos diferentes da sua sala de
aula, agitacao fisica circulando pela sala de aula e pelos corredores da escola,
o fato de ndo dominar muitos dos contetudos desenvolvidos e seu isolamento
em relacéo aos colegas no que tange a parcerias nas e para as atividades de
aprendizagem.

Positivamente os pontos mais destacados pelos docentes sdo suas
potencialidades orais (mesmo que ndo estabeleca muitos didlogos com colegas
e professores), sua memoria (uma vez que consegue estabelece relacdes entre
os fatos que lembra e os contetdos desenvolvidos principalmente na area das
ciéncias humanas e linguagem) e seu raciocinio l6gico ao responder algumas

questdes de forma oral.

4.3 Identificacdo da Natureza do Problema

A partir das informacbes e dados obtidos através da observacdo do
aluno, entrevistas com o proprio e seus professores, familiares, colegas, equipe
da escola e a professora que atualmente faz o AEE, foi possivel perceber
algumas das problematicas a serem abordadas no plano de AEE a ser
construido.

Como o aluno esta concluindo o Ensino Fundamental, um dos
problemas apontados € a questdo da necessidade de ampliar as competéncias
de sociabilidade do aluno, uma vez que ao final do ano o mesmo ira migrar
para um novo espaco socio-cultural.

Neste sentido, tanto os professores, quanto a familia, demonstram
preocupacdo quanto ao futuro do Carlos, uma vez que sua adaptacdo em
novos contextos geralmente foram acompanhadas por situacées disruptivas. E
de opinido geral, que atualmente o aluno sente-se como pertencente a sua
turma, tendo também um bom transito nos ambientes comuns da escola. No
entanto ressaltam que o aluno tem uma pouca integracdo com 0s demais
alunos da instituicao, optando por ficar isolado durante o recreio.

Deve ser levando em consideracgéo,

A questao € que uma pessoa com autismo tem menor controle sobre
seus impulsos diante de estimulos exteriores, quando estes o afetam
grandemente. E preciso sempre propiciar oportunidades para que ela
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descubra propriedades (que efetivamente ha) para a superacéo
desses desafios. E para encontrar as oportunidades e revelar essas
propriedades, sera preciso observacdo. (CUNHA, 2013, p. 58)

Outra problematica ressaltada, neste caso pelos docentes, € a baixa
participacdo que o aluno esta tendo em sala de aula no que diz respeito a sua
producdo. Os professores, principalmente os da area de ciéncias humanas e
linguagem, destacaram que o aluno em outros momentos ja foi bem mais
participativo. A busca de uma solugcdo deve levar em consideragao que “os
recursos utilizados no ambiente de aprendizagem precisam estar vinculados as
possibilidades do aprendente e ndo as caracteristicas docentes” (CUNHA,
2013, p. 59).

A partir destes elementos, o plano de AEE, especificamente neste
momento, deve dar conta principalmente destas duas problematicas: a questao
de promover experiéncias de socializacdo que ampliem as habilidades sociais
do aluno e o preparem para 0s novos ambientes em que estara inserido em um
futuro proximo e criar estratégias que permitam ao aluno se sentir motivado
para participar ativamente das aulas.

Um dos fatores que pode contribuir para o desenvolvimento da a¢édo do
AEE é a familiaridade que o aluno j& dispde com alguns recursos de
tecnologias da informagé&o e comunicacdo. Conforme relato da professora do
AEE, o aluno ja possui 0 habito de navegar na internet, tendo inclusive um
horério jA previsto em sua rotina diaria para esta atividade. Conforme os
responsaveis do aluno, ele costuma navegas em sites jornalisticos, onde Ié as
noticias em voz alta.

Outra potencialidade do aluno esta ligada a sua afetividade. Com os
colegas de classe e professores, 0 mesmo consegue estabelecer uma relacao
de proximidade, claro que levando em consideracdo suas particularidades. A
entrevista realizada com o aluno (disponivel no Anexo 02), na qual ele foi
convidado para rememorar sua trajetoria escolar e fatos de sua vida, €
recheada de citacbes afetivas a varias colegas, onde fica evidente o
envolvimento emocional de Carlos com seus colegas. Esta compreensdo €
fundamental no planejamento de alternativas para resolver a problematica em

questdo, uma vez que,
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Utilizar-se dos afetos naturais do aluno com autismo para educa-lo é
canalizar suas emocdes para o processo pedagdgico. E trazer para o
campo da educacao o seu interesse e amor. As emocdes deflagram
mecanismo na meméria que ajudam a conservacdo do aprendizado
escolar. (CUNHA, 2013, p. 100)

O aluno também manifesta um senso disciplinar de organizagédo
bastante apurado, inclusive assumindo uma postura pro-ativa para tentar
auxiliar na organizacdo da sala de aula quando o0s colegas estédo
desorganizados. Como exemplo, pode ser citado um fato ocorrido no ano de
2013, quando um aluno teve uma situagao de confronto com uma professora
em sala de aula, e Carlos, de forma auténoma, escreveu um bilhete, com
estrutura e texto bem organizados, “suspendendo” o colega por alguns dias

(disponivel no Anexo 01).

4.4 Propostas de Resolucdo do Problema

Partindo das duas principais probleméticas apontadas no atual momento
do aluno, a questdo da ampliacdo de seu horizonte de socializacdo e de sua
baixa participacdo em sala de aula, e levando em consideracdo suas
potencialidades, algumas estratégias pedagdgicas serdo construidas para que
0 AEE possa atender seus objetivos.

De forma paralela, serdo tracadas duas linhas de acdo no que tange a
sociabilidade do aluno: por um lado atividades no contexto escolar que
ampliem seu universo de relacionamentos e, por outro lado, a utilizacdo de
redes sociais virtuais para que o mesmo desenvolva sua capacidade de
relacionamento interpessoal e mantenha vinculos com os atuais colegas
mesmo apos a conclusdo do Ensino Fundamental.

Neste sentido, o aluno sera convidado a participar de uma atividade de
registro fotografico de todos os alunos da escola, visando a confeccdo de um
banco de dados e album virtual para utilizacdo nos conselhos de classe. A
proposta € de que o aluno, juntamente com outros colegas, sejam 0s
responsaveis por efetuar o registro fotografico e classificar as fotos a fim de
gue possam ser utilizadas pela equipe pedagodgica da escola. Além dos
aspectos pedagogicos em si da propria atividade, o principal objetivo com

relacéo ao aluno Carlos, € a ampliacdo de seu universo social, uma vez que ele
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tera de interagir com a totalidade de alunos da instituicdo, 0 que oportunizara

experiéncias de relacionamento interpessoal.

Esta atividade se insere em uma perspectiva de escola inclusiva,

reconhecendo que

As escolas que ddo uma atencdo especial a interacdo social dos
alunos, que avaliam os progressos académicos dos alunos integrados
de acordo com suas possibilidades e ndo em comparacdo com seus
colegas e que trabalham particularmente em grupos cooperativos
heterogéneos tém mais possibilidades de melhorar a competéncia
social e a autoestima dos alunos. (MARCHESI, 2004, p. 35)

O envolvimento de diversos alunos na atividade, além de estimular a

socializacdo do aluno, reflete também um compromisso com o paradigma de

uma educacao inclusiva que,

... concebe a escola como um espaco de todos, no qual os alunos
constroem o0 conhecimento segundo suas capacidades, expressam
suas idéias livremente, participam ativamente das tarefas de ensino e
se desenvolvem como cidaddos, nas suas diferengas. (ROPOLI,
2010, p. 08)

O paradigma da escola inclusiva possibilita o desenvolvimento de um

ambiente onde

A turma de alunos necessita compreender o ambiente de ensino em
uma perspectiva inclusiva, em que todos sdo participantes do grupo.
O aluno que tem autismo faz parte do grupo, pertence ao ambiente
escolar. Todos os que estdo ali ttm coisas parecidas e diferentes;
todos sdo importantes; ninguém é insubstituivel, mas todos fazem
falta. O professor pode propor atividades e formas de comunicacao
gue todos compartiihem. Adaptar curriculo, praticas pedagdgicas e
materiais de desenvolvimento poderd ser um bom caminho para tal
fim. (CUNHA, 2013, p. 116)

Especificamente no caso de Carlos, a escola tem de promover

atividades que possibiltem o desenvolvimento de sua cognicdo social,

entendida como “a compreensdo dos préprios sentimentos e acdes e sua

correspondéncia nos individuos da mesma espécie, bem como o

reconhecimento de como as outras pessoas se sentem” (BELISARIO FILHO,

CUNHA, 2010, p. 29). Esta preocupac¢éo se deve em funcdo das caracteristicas

especificas das pessoas com TEA:
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No desenvolvimento da maioria das criancas e adolescentes, a
aquisicdo das competéncias relativas a Cognicdo Social ocorre sem
dificuldades aparentes e nem sempre se torna objeto da reflexao,
mediacdo e intencdo pedagdgicas. Para as criancas e adolescentes
com TGD, os prejuizos na aquisicdo destas competéncias solicitam
da escola o reconhecimento da dimensao cognitiva da aquisicdo do
conhecimento social e dos processos que sustentam a conduta social
no ambito da ag&o escolar. (BELISARIO FILHO, CUNHA, 2010, p. 30)

E fundamental ter a dimenséo que,

O ato colaborativo € um ato socializante. Ha no aluno a assimilacéo
de habitos caracteristicos do seu grupo social. O desejo de
compartilhar o saber aprendido. As acdes ndo sdo vinculadas ao
egoismo, antes, permeadas pela solidariedade. Ha um ganho
funcional na relagdo com o préximo. E um processo continuo que
nunca se da por terminado, realizando-se por meio da comunicagao
de crencgas, valores e cultura, sendo fundamental para a incluséo.
(CUNHA, 2013, p. 130)

Como este material serd compartilhado por todos da comunidade

escolar, na forma fisica e virtual, também legitima a atividade na l6gica de que,

“Publicar” aquilo que foi elaborado confere novo significado ao
processo de produgao: ja ndo é uma “brincadeira escolar’ que ficara
guardada na gaveta do professor até que chegue o momento de ser
jogada fora; agora temos uma audiéncia, grande ou pequena, real ou
virtual. (ADELL, 2012, p. 36)

Outra estratégia relacionada com as habilidades sociais do aluno esta
vinculada com a criacdo de um perfil virtual para que o mesmo estabeleca
relacbes soécio-afetivas com seus colegas e professores através da internet,

levando-se em consideracédo que,

...as redes sociais constituem um espaco privilegiado para que a
aprendizagem escolar e ndo escolar ocorra, por meio das rela¢des
socioculturais entre os “atores” dessa rede, dentro e fora do limite
fisico da escola. (BRESCIA, COSTA, TUFY, 2013, p. 87)

Esta estratégia pretende promover para o aluno algumas experiéncias

gue possibilitem ao mesmo perceber, conforme Cunha (2013):

- a descoberta de que as pessoas ao redor sdo importantes

- a valorizagao da amizade

- afetividade e amor

- gque o convivio com todos da escola ajuda-o na construcdo do

conhecimento
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- que compartilhar sentimentos e interesses é uma forma de
comunicacao e que faz parte dos processos inclusivos

Considerando que,

...a socializacdo online também é fator de inclusdo social de pessoas
com necessidades especiais, pois, além de proporcionar o direito de
acesso ao mundo digital, também promove um espaco para praticas
culturais significativas. (MECCA, MACEDO, 2013, p. 152)
Neste sentido, as tecnologias da informacdo e comunicacdo, Sao
apropriadas e ressignificadas como tecnologias que promovem o aprendizado

e 0 conhecimento em uma perspectiva inclusiva, sendo que,

A rede, mediada pelas tecnologias da informacdo e comunicacéo,
destaca-se nessa sociedade como mais um espaco para a
construcdo de relagBes sociais e afetivas, para a troca de vivéncias e
o compartilhamento de informa¢des que podem gerar um processo
de produgdo do conhecimento. Acredita-se que esse importante
espaco social seja também um ambiente favoravel para que a
aprendizagem se faga presente, construida colaborativa, coletiva e
significativamente para um sujeito, grupo ou comunidade. (BRESCIA,
COSTA, TUFY, 2013, p. 79)
No ambito da producdo académica tradicional nos componentes
curriculares, a familiaridade do aluno com a navegacado na internet também
sera utilizada como uma ferramenta para desenvolver a estratégia pedagogica.

Deve-se no entanto ter sempre em mente que,

Para o aluno com autismo, a principio, o que importa nao é tanto a
capacidade académica, mas sim a aquisi¢cdo de habilidades sociais e
a autonomia. A atribuicdo do educador € a de promover e dispor de
uma série de condi¢Bes educativas em um ambiente expressamente
preparado. (CUNHA, 2014, p. 34)

Neste sentido, o aluno tem o direito de partilhar dos contetudos e
atividades realizados pelo restante da sua turma, desde que sejam respeitadas
suas idiossincrasias, sendo realizadas as adaptacdes necessarias para que as
acOes pedagogicas sejam prioritariamente inclusivas em seu planejamento e
execucao.

Como o aluno manifesta interesse e demonstra gostar de navegar na

internet, a associacdo desta ferramenta com o0s conteudos a serem
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desenvolvidos reflete-se em possibilidades educativas que promovam a

aprendizagem do aluno e a superacao de algumas de suas dificuldades.

Na escola, percebe-se que quanto maior for a dificuldade de
execucdo de uma tarefa, mais dificil sera a concentracdo. Todavia,
guando o aprendente gosta do que faz e esta motivado, o foco da
mente torna-se mais facil, mesmo diante das dificuldades da tarefa.
Assim também ocorre no autismo. Quando conseguimos atrair a
atengéo do aluno, ele se concentra nas tarefas, cria oportunidades e
ganhos no seu aprendizado. (CUNHA, 2014, p. 83)

Ao se planejar e executar estas atividades, deve-se levar em

consideragao que,

E normal a pessoa com autismo tentar esquivar-se para fugir ou até
irritar-se para néo fazer o que é pedido. E importante que a atitude do
educador ndo valorize essas reacfes, mas redirecione de forma
lidica e pacifica a situacdo. Toda atitude que seja prejudicial deve
merecer uma investigacdo para a descoberta dos motivos que a
desencadearam. (CUNHA, 2013, p. 119)

O professor deve ter sempre em mente que,

O aluno com autismo nado é incapaz de aprender, mas possui uma
forma peculiar de responder aos estimulos, culminando por trazer-lhe
um comportamento diferenciado, que pode ser responsavel tanto por
grandes angustias como por grandes descobertas, dependendo da
ajuda que ele receber. (CUNHA, 2014, p. 68)

Como a observacao de que o aluno estd com baixa participacdo partiu
prioritariamente dos professores da area de Ciéncias Humanas e também
Lingua Portuguesa, estes serdo convidados a criar tarefas que devam ser
realizadas utilizando o computador e a internet como mecanismos de apoio. O
AEE seré& responsavel por fazer a mediagdo entre as tarefas, as habilidades
relativas a navegacao na internet e a participacédo do aluno.

A proposta de trabalho a ser desenvolvida com os professores das areas
citadas envolve duas estratégias: a criacdo de webquests a serem realizadas
por toda a turma dividida em grupos de trabalho, onde cada aluno
desempenhara funcbes especificas e complementares, integrando suas
habilidades e potencialidades e a criagdo de exercicios online no software de
autoria Hot Potatoes, cujos exemplos foram apresentados aos docentes
durante a realizacdo do segundo questionario.

Com relagéo a primeira estratégia, cabe esclarecer que,
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Uma webquest é uma proposta didatica de pesquisa guiada que
utiliza principalmente recursos da internet. Leva em conta o
desenvolvimento de competéncias basicas, contempla o trabalho
cooperativo e a responsabilidade individual, prioriza a construcéo de
conhecimento mediante a transformacéo da informacé&o na criacéo de
um produto e contém uma avaliacdo direta do processo e dos
resultados. (BARBA, 2012, p. 121)

A webquest € uma atividade onde o compartilhar de responsabilidades é

uma das principais caracteristicas, o0 que se configura em uma estratégia

importante ao se trabalhar com alunos autistas, uma vez que,

Aprendizes de comportamentos disruptivos precisam ser depositarios
de confianca. Geralmente se sentem ociosos, desmotivados. Nada
melhor para superar isso que comissiona-los, dar-lhes
responsabilidades e incumbéncias. Ao contrario do que eles poderiam
esperar, a confianga podera ser um estimulo para a sua autonomia
comportamental. (CUNHA, 2013, p. 109)

A estrutura da webquest € composta geralmente pelos seguintes

componentes: introducao, tarefa, processo (incluindo os recursos basicos para

a realizacdo da tarefa), avaliacdo, conclusdo e os créditos e referéncias. O

ponto principal da webquest € a tarefa em si, uma vez seu principal objetivo &

superar o artificialismo dos conteldos escolares, buscando um aprendizado

significativo, onde os alunos transformam as informacdes em um conhecimento

adequado para a solucdo de um problema ou a criacdo de um novo produto

(BARATO, 2012).

Dentro da perspectiva construtivista que inspira o0 modelo webquest, o
processo € visto como um andaime que da seguranca aos alunos
para que estes ultrapassem seus proprios limites cognitivos e
elaborem um saber capaz de resolver o problema proposto pela
tarefa. (BARATO, 2013, p. 107)

A logica quer perpassa a utilizagcdo da webquest como recurso

pedagdgico neste caso segue duas orientacdes:

...a inclusdo digital no universo escolar deve estar atrelada a um
universo mais amplo, em prol de uma educacdo que leve o aluno a
produzir e disseminar conhecimento por meio das TICs.
Distanciando-se da condicdo de consumidor e aproximando-se da
perspectiva de produtor. (BONATTO, SILVA, LISBOA, 2013, p. 68)

O mundo colaborativo foi intensificado pelo mundo das tecnologias
digitais. Muitas pessoas com o0 espectro autista as utilizam com muita
proficiéncia, penetrando nas rede sociais da web, fazendo parte dos
processos colaborativos que elas fomentam. A Internet € um lugar
onde muitos deles sdo mais habilidosos do que os seus mestres da
escola. (CUNHA, 2013, p. 130)

A segunda estratégia envolve o software de autoria Hot Potatoes, sendo

1]

necessario inicialmente esclarecer o que é um software de autoria: “‘uma
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Ferramenta de Autoria € um programa de computador usado para a producao
de arquivos digitais, geralmente incluindo texto escrito, imagem, som e video.”
(LEFFA, 2014, p. 190).

E importante destacar que,

Uma atividade produzida por um sistema de autoria ndo substitui a
riqueza interacional de uma sala de aula, com o jogo de negociagéo e
de poder que se estabelecem entre os colegas e com o professor. Ela
pode, no entanto, complementar o que é feito em aula e realimentar a
interacdo presencial, ampliando os vinculos que unem os colegas
entre si e com o professor. O contetudo trabalhado na sala de aula é
retomado pelo aluno e produz novos questionamentos que podem ser
levados para a aula seguinte e aprofundados no contato face a face.
A atividade feita pelo aluno na frente do computador &, portanto, vista
aqui como uma complementacdo, geralmente necesséaria, da
atividade feita na sala de aula, ndo como uma substituicdo. (LEFFA,
2014, p. 212).

Sendo assim, “as ferramentas de autoria sdo recursos imprescindiveis
para que os professores desenvolvam contetdos pedagdgicos digitais sem a
necessidade de conhecer uma linguagem de programacdo especifica.”
(SANTOS, 2014, p. 99)

Esses softwares de autoria permitem a construcdo de objetos de
aprendizagem, que sdo definidos como “sdo ferramentas de aprendizagem e
instrucéo, que podem ser utilizadas para o ensino de habilidades e conteudos.
Eles sdo normalmente criados em moédulos e podem ser reusados em
diferentes contextos.” (AGUIAR, FLORES, 2014, p. 25). Estes objetos “podem
funcionar como facilitadores da aprendizagem, além de tornarem as aulas mais
estimulantes, uma vez que possibilitam uma adaptacdo as necessidades
individuais dos alunos.” (AGUIAR, FLORES, 2014, p. 12).

Especificamente o software Hot Potatoes escolhido a fim de criar os

exercicios deste plano de AEE,

€ um programa que contém um pacote de seis ferramentas basicas
para o desenvolvimento de atividades interativas, a saber: JCloze,
JMatch, JMix, JCross, JQuiz e JMasher. E um software livre e foi
desenvolvido por um “Grupo de Pesquisa e Desenvolvimento do
Centro de Informatica da Universidade de Victoria, Canada”.
Possibilita a criagdo de exercicios interativos variados, como palavras
cruzadas, multipla escolha, associagdes entre colunas, compativeis
com os browsers e navegadores mais utilizados (...). Os exercicios
podem ser disponibilizados na Internet, assim como importa-los para
a Plataforma Moodle, por exemplo, na forma de arquivos html ou na
extensdo do proprio programa. (CHIAVEGATTI, 2014, p. 3)
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Este programa oportuniza a criagdo de uma série de exercicios em seus

diversos mddulos de utilizacao:

A ferramenta JCloze é um criador de lacunas de texto. O JMatch é
um exercicio de referéncia cruzada, no qual se pode usar frases ou
imagens para associagdo. O recurso JMix permite a elaboragéo de
frases, letras ou silabas embaralhadas que requer a organizagao
correta. O JCross é um gerenciador de palavras cruzadas, aceitando
gque o desenvolvedor coloque um texto de referéncia para a
resolucdo. O JQuiz é um criador de perguntas e respostas como
alternativa de insercao de varios exercicios na mesma janela. Pode
conter um numero ilimitado de questdes do tipo: mdultipla escolha,
resposta curta, hibrida e selecdo mdltipla. Os recursos do Hot
Potatoes permitem o acoplamento de imagens animadas e audio, o
gue deixa as atividades mais interessantes e, ao mesmo tempo,
contribui para o exercicio das habilidades de escrita, audicdo e
leitura. (CHIAVEGATTI, 2014, p. 3)

A possibilidade de agregar imagens, audios, videos, etc, configura-se

em uma excelente estratégia, ja que,

...a aprendizagem tende a ser mais significativa quando sao
explorados textos e gréaficos simultaneamente, oferecendo ao
estudante a informacdo codificada em modos distintos. O
enriquecimento de materiais com imagens, videos, &udios e
interatividade promove maior envolvimento por parte do aluno, que
pode ter sua atencdo conduzida diretamente para o0s elementos
destacados pelo objeto de aprendizagem. (AVILA, TAROUCO, 2014,
p. 188)

As figuras 02, 03 e 04, apresentam exemplos de atividades

desenvolvidas utilizando o software Hot Potatoes:

Figura 02 — Exemplo de atividade desenvolvida com o software Hot Potatoes: atividade com o

uso de um mapa da Europa apés a 12 Guerra Mundial

EUROPA APOS A PRIMEIRA GUERRA MUNDIAL

Feens 22 aerss o oa e oo ot oes £ Suvs Cxotan Lom A meLsn s e rusnn

a: divis@o politica

o soneTcA

NOMERO

PalS CAPITAL

Fonte: Elaborada pelo autor
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Figura 03 — Exemplo de atividade desenvolvida com o software Hot Potatoes: atividade com
B texto com lacunas sobre a 12 Guerra Mundial
- ' —
PRIMEIRA GUERRA MUNDIAL

Escalha as palevras para completer o texto Gosrentemente

A expressdo Grands Guen, cunhads par o confito que pals primeina ez na histdra emvolveu todo ¥ |. s justifica pelas proporpdes que o confronto sicanzau, palo aparsto bélico que foi mobilizado @ pela ¥ | devastadora que provocou. As novas
¥ |, fnuto do desenvoivimento ¥ |, & os métodos inéditos empragados nos combstes dersm sos paises capitslistes o poder quase sbsoluto de metar e destrr

Por voita de 1814, havia mativos de sabra pars 0 acimamanto das divergéncias entre 0 paises ¥ . Era grands, por examplo, a insstistac: a2 nagdes que tr tarde & partiha da ¥ | & da Asia; a disputa ostensiva por novas
¥ | e fontes de ¥ | envoivia muitos goveros impensiistas; e as tensdes ¥ |, scumuisdas durante décads, parecism prestes & expiodi. O que estava em jogo eram interesses estratégicas para vencer & eterma competiplo pela

hegemonia na EUrops & no mundo.

Entre as causas do confito estio:

- A disputa | buscando novos mercados para a vends de seus produtos, os paises choque de colbnias na Africa e na Asia
- A concoméncia scondica: cads um dos grandes paises industrisizados cificuitars & sxpansio scondmica do pais concomente. Essa briga econdmica fol especisiments intensa entre ¥ | Alemanhs,
- A disputa nesionsiista: em d regies da Eurapa surgiram movimentas que pretendiam sgruper sob um mesma Estado 0s poves de raizes. ¥ | semalhantes. O nesionaiismo exsitsdo provacavs um deseio de expansa tertonal,

- Maovimentos nacionalistas: oF interesses da Alemanha, Rissis & Franga,

Entre os principsis movimentos a na Europa na inic Soulo XX, podemas destacer 05 seguintes:

- Pan-eslsvismo: buscava & unio de todos 03 powos eslsvos da Europa onentsl, Era fiderado pela v
¥ | buscava 2 expansio da Alemanha straués dos tamitérios ocupsdos por povos garménicos da Europa centrsl. Ers fidersdo pela Alamanhs

franoés & derota francesa Jemanha em 1870 (Guerra Franco-pr recuperer os temtérios da ¥ | cedidos sos slemées.

A situscio confituosa deu origem & chamada paz ¥ | Camo o risca de guens era bastante grands, 35 principsis poténcias trataram de estimular & produzio de srmas & de fortalecer seus vl

O ciima de tensdo intemacional levou as grandes poténcias a firmar tratados de ¥ | com cartos paises. O cbjetivo desses tratados era somer forgas pars enfrentar & poténcis fival

A Tripiice Alianga: farmada por Alemanha, Império Austro-hingara & v

A Tripiice ¥ | formada por Inglsterra, ¥ | e Rissia

O assassineto de Franiseo Ferdinando (Sarsjeve, Bésnia, 28/08/1814) foi o estopim que detonou & Primeira Guenrs Mundisl, quando es tensies entre os dois blocos de paises haviam creseido 8 um nivel insuportével.

Az principais fases foram: primaira fase (1914/1915) movimentagio de tropas @ equilibria entre s forgas rvais: sequnds fase (1915/1917) guara de ¥ |: tercaira fase (1817-1918) antrada dos ¥ |, 50 lach da Franca 2 da Ingiaters, = demota da
Alemarha.

Verificar
- —

Fonte: Elaborada pelo autor

Figura 04 — Exemplo de atividade desenvolvida com o software Hot Potatoes: atividade de
associacdo de imagens com legendas sobre o Brasil no século XIX

Brasil no século XIX

Escolha a melhor legenda para cada imagem.

Fonte: Elaborada pelo autor

A figura 02 apresenta um exercicio onde o aluno deve preencher as
lacunas com o nome dos paises e suas capitais tendo como referéncia uma
mapa da Europa apds o término da | Guerra Mundial; a figura 03 apresenta um
exercicio onde o aluno deve escolher dentro de uma lista de palavras, qual se

encaixa adequadamente ao texto cuja tematica é | Guerra Mundial; a figura 04,
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por fim, apresenta um exercicio onde o aluno deve fazer a correspondéncia
entre as imagens e as legendas disponiveis dentro do retangulo branco.
A criacdo de objetos de aprendizagem especificos para o trabalho com o

aluno e sua turma encontra-se na logica de que,

A busca de materiais prontos para reusar nem sempre €
completamente atendida e a necessidade de desenvolvimento de
novos objetos de aprendizagem € inevitavel. Os professores,
necessariamente, vao se envolver neste processo ao longo de sua
carreira, se desejarem dispor de contetidos mais apropriados para as
estratégias de ensino e aprendizagem que elaboram. (AVILA,
TAROUCO, 2014, p. 168)

O papel do docente envolvido na criacdo das atividades esta imerso na
certeza de que,

A escolha do OA que sera utilizado em aula apresenta a
intencionalidade do professor com relagéo ao envolvimento do aluno
na atividade pedagogica previamente estipulada, e o sucesso de seu
uso evidencia-se quando ocorre a aprendizagem significativa, o que
mostra a importancia do papel do professor na sele¢éo deste recurso.
(AGUIAR, FLORES, 2014, p. 13)

Tanto as webquests quanto os exercicios online, também apresentam o
aspecto ludico, que remetem o aprendizado a uma vinculagdo com 0s jogos

virtuais, o que é fundamental uma vez que,

...0 cotidiano da sala de aula pode ser enriquecido com o uso de
jogos virtuais interativos e o0 uso das Salas de Informatica das
Escolas de maneira sistematizada, organizada e com objetivos de
aprendizagem bem definidos por um profissional pesquisador que é o
professor, tendo-se em conta a funcdo do ludico que leva a uma
forma de aprendizagem mais criativa e prazerosa... (SANTOS,
BERNARDI, 2014, p. 223)

Os recursos necessarios para a realizacdo destas atividades como
maquinas fotograficas e computadores com acesso a internet encontram-se
disponiveis na escola, sendo que o aluno também dispde destes recursos em
sua propria residéncia. Os softwares, imagens, audios e videos, podem ser
encontrados online. Os docentes das areas citadas mostraram-se disponiveis
para implementar estas estratégias em um perspectiva inclusiva, buscando

motivar a turma em geral e o aluno em patrticular.
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4.5 — PLANO DE ATENDIMENTO EDUCACIONAL ESPECIALIZADO®

A. Dados de identificacao

Nome do aluno: Carlos

Idade: 17 anos Série: 9° ano do Ensino Fundamental Turno: Manha

B. Plano de AEE

1. Objetivos do plano:

- ampliar o seu circulo de relacionamento social e por consequéncia
desenvolver suas habilidades comunicacionais e interpessoais

- utilizar as redes sociais virtuais como ferramentais para estabelecer vinculos
sécio-afetivos com colegas e professores

- utilizar os recursos das tecnologias da informagdo e comunicagdo como
tecnologias de aprendizagem e conhecimento para a participagdo autdbnoma,
colaborativa e produtiva nas aulas

- estar preparado para o momento de transicdo que ocorrerd entre o final de
ensino fundamental e inicio do ensino médio em outra instituicdo, com novos

colegas e novos professores

2. Organizacao do atendimento:
e Periodo de atendimento: de agosto a dezembro de 2015
e Frequéncia: dois atendimentos semanais
e Tempo de atendimento: cada atendimento tera a duracéo de duas horas

e Composicao do atendimento: ( x) individual ( x) coletivo

3. Atividades a serem desenvolvidas no atendimento ao aluno:
- apresentar a rede social Facebook e estimular o aluno a criar um perfil e

convidar seus colegas e professores para serem seus amigos virtuais.

> A proposicao do plano de atendimento educacional especializado desenvolvido neste trabalho
utilizou como referéncia o “ROTEIRO PARA PLANO DE ATENDIMENTO EDUCACIONAL
ESPECIALIZADO” disponivel no Anexo Il do Fasciculo A Educacao Especial na Perspectiva
da Incluséo Escolar: a escola comum inclusiva da colecédo A Educacéo Especial na Perspectiva
da Incluséo Escolar (ROPOLI, 2010, p. 46).
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- havegar com o aluno na rede social para motiva-lo a estabelecer contatos e
trocas com seus colegas e professores, reforcando e criando vinculos sécio-
afetivos, e também sua capacidade de interpretacdo e compreensédo de textos
e imagens.

- construir um album fotografico fisico e virtual de todos os alunos da escola a
fim de criar um banco de dados para utilizagdo pela Supervisdo e Orientagcéo
da escola. Nesta atividade, o aluno sera convidado a, utilizando uma maquina
fotografica digital, realizar fotografias individuais do rosto de todos os alunos da
escola. Sera construido junto com o aluno um roteiro de acdes que devem ser
tomadas para a realizagdo das fotografias, utilizando sua propensdo para
organizagdo e disciplina e estimulando sua interagdo com colegas e
professores com o0s quais ele ndo tem relagGes atualmente. A execucéo desta
atividade sera desenvolvida de forma coletiva envolvendo outros alunos que
participem do AEE no mesmo horério de Carlos, bem como colegas da sala de
aula regular que demonstrarem disponibilidade.

- conjuntamente com os professores de Histéria, Filosofia, Geografia e Lingua
Portuguesa (os quais previamente se mostraram disponiveis para este tipo de
parceria) elaborar atividades que demandem pesquisa e producao utilizando
recursos disponiveis na internet (webquests) e que sistematizem o contetdo
elaborado em sala de aula (exercicios online).

- estabelecer com a familia de Carlos uma rotina de atividades a serem
realizadas em casa utilizando a internet como fonte de pesquisa de acordo com
o planejamento dos professores parceiros da proposta de trabalho.

- como ja existe a informacado para qual escola de ensino médio Carlos ird se
transferir ao final do ano letivo, procurar estabelecer uma parceria com o AEE
daquela instituicdo a fim de iniciar um processo de transicdo para o aluno,
agendando visitas regulares a instituicdo a fim de ambientar Carlos ao novo

espaco e aos novos professores.

4. Selecédo de materiais a serem produzidos para o aluno:
- Roteiro de ac¢Oes para registro fotografico dos alunos
- Roteiro de acbOes a serem desenvolvidas nos momentos de navegacéo

autbnoma e individualizada na internet
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5. Tipos de parcerias necessarias:

- Laboratério de Informética

- Professores da escola

- Colegas da escola

- Equipe Diretiva

- Familia

- Professora de AEE e professores regulares da escola de ensino médio a qual

Carlos ira frequentar em 2016

6. Profissionais da escola que receberdo orientacdo do professor de AEE
sobre servicos e recursos oferecidos ao aluno:

- Professores de sala de aula em particular para as atividades de pesquisa

- Professores da escola em geral para a atividade de registro fotografico

- Colegas da escola

- Diretor escolar

- Equipe pedagogica

C. Avaliagao dos resultados:

1. Indicacéo de formas de registro

Registro em ficha individual do aluno com registros relativos aos avancos,
permanéncias e retrocessos nos objetivos estabelecidos nos diversos
contextos em que o aluno esta inserido. Avaliacdo processual e em perspectiva
individualizada frente as idiossincrasias do aluno.

2. A avaliacdo dos resultados se dara em conjunto com os professores que
integram o plano de AEE, bem como, ouvindo os colegas que partiiham as
atividades com Carlos, e o proprio aluno em uma abordagem de autocritica e
auto-avaliacao.

3. Os resultados deverao ser analisados, retomados e reavaliados durante todo
o periodo de atendimento do aluno no AEE, tomando-se por base os registros

produzidos durante o processo.



5 CONSIDERACOES FINAIS

O término deste trabalho ndo pode ser considerado uma concluséo, e
sim a etapa de uma trajetdria continua de pesquisa que pretende se aprofundar
nas questdes relacionadas ao processo de implementacdo de um paradigma
de educacao inclusiva qualificada com a utilizacdo de recursos das midias e
TIC’s, bem como com um novo paradigma educacional com base nestes
axiomas. Nesta pesquisa, foi construido um plano de AEE cuja efetivacao esta
em processo de desenvolvimento, levando em consideracdo o tempo
disponivel do aluno na escola e a disponibilidade das parcerias estabelecidas
para sua implementacéao.

A validagdo desta abordagem serd fundamental para legitimar a
necessidade de continuar os estudos levando em consideragdo que é possivel
construir perspectivas diferenciadas e aprofundadas de analise ao se
considerar outros olhares tedricos e outras lentes metodolégicas.

Nos ultimos anos o Brasil praticamente universalizou o acesso ao Ensino
Fundamental, garantindo desta forma que quantitativamente o projeto
educacional nacional alcancasse seus objetivos. No entanto, muitas pessoas
com deficiéncia continuam fora do ambiente escolar, impedidos de terem
acesso a um direito bésico, cidaddo e constitucional. Se j& ndo existem
barreiras legais para 0 acesso a escola, existem ainda impedimentos
estruturais que dificultam tanto o acesso, quanto a permanéncia, e
principalmente a obtencdo de uma educacdo de qualidade para as pessoas
com deficiéncia.

O paradigma de uma escola inclusiva é algo relativamente novo na
educacdo brasileira, sendo necessario ainda um grande investimento, que
abarque as mais diversas dimensfes como a infraestrutura, oS recursos
humanos, a formacdo docente e os curriculos, para que se avance
significativamente na construgcdo de uma escola para todos, que acolha a
diversidade caleidoscoépica que compde a realidade.

Muitos professores ainda percebem as tecnologias como complementos
para o paradigma tradicional de ensino/aprendizagem, baseado principalmente

na concepgao de que o docente possui 0s conhecimentos a serem transferidos
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para os alunos. Na realidade é necessario adotar um novo paradigma, onde 0s
alunos se apropriem das tecnologias como ferramentas para producao de
conhecimentos, e as experiéncias pedagégicas sejam mediadas pela
concepcao de escola como um poélo de criacdo/apropriacdo dinamica de
saberes.

E papel do professor desta nova escola, para atender estes novos
alunos, a criacdo de ambientes de aprendizagem que contemplem o uso
didatico das TIC’s em situagdes intencionalmente planejadas e previstas de
acordo com objetivos claramente definidos a partir de um planejamento didatico
adequado. As TIC’s ndo podem nem ser descartadas por resisténcias que as
desqualificam como se as mesmas nao resolvessem “nada”, nem podem ser
endeusadas como solugdes para “tudo”. Na realidade depende da agao do
professor e do coletivo docente a apropriacdo pedagogica destas novas
tecnologias, como ferramentas fundamentais para qualificar o aluno a
desenvolver uma participacdo cidada, critica e consciente no mundo
contemporaneo. Estas tecnologias vieram para ficar, € papel da escola e dos
professores, desenvolver mecanismos que qualifiguem os alunos para sua
apropriagdo em um sentido tanto horizontal, com relagdo aos aspectos
guantitativos de uso, mas principalmente em um sentido vertical, que reflita um
uso consciente destes recursos, desconstituindo um perfil de “analfabetismo
digital funcional”, onde as pessoas sabem operar estas ferramentas mas néo
se apropriam das suas potencialidades criativas.

No contexto hodierno a escola cada vez mais é desafiada e conclamada
a desenvolver nos alunos posturas criticas, autbnomas e reflexivas. Neste
contexto, a instituicdo escola passa por um momento de redefinicdo e
reconstrucdo onde mais do que nunca se fazem necesséarios valores
referenciais que contribuam para a formacédo de alunos com as caracteristicas
supracitadas. Este objetivo deve estar presente para todos os alunos, incluindo
aqueles com deficiéncia, porque somente nesta légica € que a instituicdo
escola estard sendo capaz de formar cidadados qualificados para lidar com a
complexidade do mundo contemporaneo.

Especificamente neste trabalho, a busca de solugcbes para a
problematica de Carlos, simboliza a busca de caminhos possiveis para garantir

a continuidade do aluno no ambiente escolar, e mesmo havendo a troca de
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escolas em funcdo da conclusdo do Ensino Fundamental, o aluno deve ser
motivado a continuar seus estudos e desenvolver suas potencialidades.

O AEE neste caso se configura como uma ferramenta fundamental para
promover a efetiva inclusdo do aluno. As estratégias pedagogicas construidas
em conjunto com os professores da sala de aula regular, a mediacéo realizada
com os conhecimentos, saberes e técnicas especificas do AEE, os interesses
do aluno e de seus familiares, resultam em uma poténcia coletiva que motiva
Carlos a continuar seus estudos superando suas dificuldades.

Neste sentido, o plano de AEE nédo se configura como uma realidade
estanque, e sim uma tentativa de resposta proviséria a um contexto
momentaneo do aluno. A educacdo inclusiva ndo busca categorizar ou
classificar o sujeito de forma perene, e sim, reconhecer suas caracteristicas
particulares, suas potencialidades, suas dificuldades, e construir de forma
coletiva, caminhos possiveis, rotas alternativas, trajetos temporarios, onde o
aluno encontre espago para seus anseios, duvidas, vontades e desejos,
respeitado e entendido como um individuo pleno de direitos.

As novas geracfes de alunos tém na criticidade uma das suas maiores
caracteristicas. Cabe ao professor aliar a esta capacidade de criticar a
habilidade de refletir acerca deste processo, a fim de que o mesmo nao tenha
apenas dimensdo horizontal em termos de quantidade, mas uma dimensao
vertical, onde a qualidade das criticas seja pertinente e construtiva. As novas
midias possibilitam um manancial enorme de informa¢des e conhecimentos, no
entanto, a apropriacao deste acervo ainda se da de forma muito superficial,
onde as respostas buscadas muitas vezes carecem de profundidade reflexiva,
a instantaneidade do acesso ndo pode significar a instantaneidade na obtencédo
de uma resposta. O desafio estd lancado para aqueles docentes que
verdadeiramente procuram construir alternativas e construir uma escola que
atenda as demandas contemporaneas e seja capaz de abrir suas portas

efetivamente para todos.
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APENDICE 01 — Questionario realizados com os docentes do aluno

UF%GS , %ﬁ Midias na Q

s i €DUCACAO  Paulo César Garcia

DO RIO GRANDE DO SUL €DUCACAO

FICHA DE PESQUISA
ALUNO AUTISTA

Disciplina ministrada:

Como é a atuacdo do aluno em sala de aula?
e Como é a participagdo do aluno nas atividades propostas a sua turma? Participa
das atividades integralmente, parcialmente ou ndo participa?

e Das atividades propostas para a turma, quais ele realiza com facilidade e quais
ele ndo realiza ou realiza com dificuldades? Por qué?

e Quais as barreiras encontradas pelo aluno no desenvolvimento das atividades?
e Quais as facilidades encontradas por ele?

e Quais sdo as principais habilidades e potencialidades do aluno, segundo os

professores?

e Qual a avaliagdo que o professor de sala de aula faz sobre o desempenho escolar
desse aluno?

e O aluno costuma pedir ajuda aos professores? Por qué?

e De quem é a iniciativa quando estd em situagdo de aprendizagem em

colaboragdo com outro colega?
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Faca suas observagdes com relacdo aos aspectos relativos a linguagem do

aluno. (Compreende as instrugdes orais que recebe? De que tipo? O aluno é capaz de expressar
suas necessidades, desejos e interesses? De que maneira? Com quem consegue se comunicar?
Quais suas potencialidades? O que ele gosta de aprender? Quais suas preferéncias? (o que gosta)
Quais suas necessidades? Tem algum tipo de comportamento especifico? - em que momento

aparece? hd algum tipo de intencionalidade comunicativa nele? Qual?)

Faca suas observagcdes com relagdo aos aspectos relativos a comunicagao

do aluno. (Como este sujeito se comunica? Pela fala? Como é sua oralizag&o? Por gestos? Quais?
Pelo olhar? De que forma? Através de algum sistema de comunicagdo alternativa? Quando o sujeito
se comunica? Qual a finalidade desta comunicagao? Para satisfazer seus desejos? Ou Para que? O
que ele comunica? E compreensivel o que ele deseja comunicar? O faz através de estereotipias?
Ocorre de forma espontanea? Qual o tempo de duragdo desta comunicagdo? Ha uma ou mais
criangas que demonstram mais atengdo na comunicagao com o aluno? Como o aluno reage a isso?
Ha um adulto que estabelece a comunicagdo com o aluno? Que recursos o adulto usa para facilitar a
comunicagdo do aluno com seus pares? Ha um tempo determinado para isso? Quanto tempo dura?)

Faca suas observacdes com relacdao aos aspectos relativos a afetividade do

aluno. (Comportamento e Interagdo social: interage em sala de aula com seus pares, interage
com o professor, interage no contexto escolar. Como? Quando? Se percebe como sujeito de
aprendizagem? Se sente capaz de participar, contribuir e interagir com seu grupo? Estabelece
preferencia por algum objeto?)

Faca suas observacoes com relacdo aos aspectos relativos ao

desenvolvimento cognitivo do aluno. (Compreende solicitagdes simples ou complexas?
Entende o que estd se passando ao seu redor? Como resolve situacdes problemas? E capaz de

explicar o que esta fazendo e por qué? Observa as transformagoes nas situagoes diarias?)
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Faca suas observagdes com relagdo aos aspectos relativos aos mecanismos

de aprendizagem do aluno. (Como utiliza a sua meméria? Quais e como realiza as tarefas,
e por quanto tempo? A partir do que se orienta para realizar uma tarefa? Transfere conhecimento
para outra situagdo de aprendizagem? Mantém atengdo em situacdo de aprendizagem? Consegue
sustentar uma explicagdo/resposta mesmo quando alguém traz um argumento contrario? Consegue
aprender a partir do seu erro? Refaz a atividade quando percebe o erro?)

Faca suas observagdes com relacdo aos aspectos relativos a aprendizagem
escolar do aluno. (Tem nogédo dos contelidos que estdo sendo tratados na sala de aula?
Acompanha alguns desses contelidos? Sabe ler com autonomia ou estd em processo de
alfabetizagdo. Sabe escrever ou identificar o préprio nome? Tem nogdo de quantidade? Sabe realizar
cdlculos? Quais as atividades escolares que ele gosta mais de fazer? Para ele, que tarefas sdo mais
dificeis? Por qué?)

Faca suas observacdes com relacdo aos aspectos motores do aluno. (Quais

sdo suas habilidades motoras amplas? Como € sua motricidade fina?)
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APENDICE 02 — Questionario realizados com os docentes do aluno que

responderam ao primeiro questionario
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FICHA DE PESQUISA
MIDIAS E EDUCACAO

e |dade:

e Sexo:

e Disciplina que leciona:

e Tempo de docéncia:

e Vocé ja conhecia este tipo de material digital para trabalhar com o ensino?

¢ Vocé acredita que este tipo de material possa ser valido para o ensino? Justifique.
e Vocé ja utilizou este tipo de recurso em suas aulas?

e Se vocé tivesse a oportunidade de realizar uma qualificagéo para produzir material deste
tipo teria interesse? Ou preferiria que uma outra pessoa produzisse o material de
acordo com suas orientagdes pedagdgicas?

e Vocé ja ouviu falar de softwares de autoria ou de objetos de aprendizagem?

o Em sua opiniao quais os principais empecilhos para que as novas tecnologias sejam
incorporadas no cotidiano escolar.

o Este espacgo é para qualquer comentario que julgar pertinente sobre a tematica novas
tecnologias, midias e educacéo.

e Exercicio sobre a Pré-histéria:
https://dl.dropboxusercontent.com/u/9393491 1/prehistoria/index.html

e Exercicio sobre as Grandes Navegacdes:
https://dl.dropboxusercontent.com/u/9393491 1/grandes _navegacoes/index.html
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ANEXO 01 - Bilhete sobre incidente

Bilhete que Carlos produziu de forma autbnoma apés um incidente envolvendo

um colega e uma professora. (as partes apagadas citavam o nome de pessoas)
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ANEXO 02 — Registro sobre trajetdria de vida e escolar

Registro realizado pelo aluno de uma entrevista sobre sua trajetoria de vida e
escolar (as partes apagadas citavam o nome de pessoas)
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