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A area de extensdo vai ter no futuro préximo um significado muito especial. No momento em
que o capitalismo global pretende funcionalizar a universidade e, de fato, transforma-la
numa vasta agéncia de extensdo ao seu servico, a reforma da universidade deve conferir uma
nova centralidade as atividades de extensao (com implicagdes no curriculum e nas carreiras
dos docentes) e concebé-las de modo alternativo ao capitalismo global, atribuindo as
universidades uma participacao ativa na construcdo da coesdo social, no aprofundamento da
democracia, na luta contra a excluséo social e a degradagdo ambiental, na defesa da
diversidade cultural.

Boaventura de Souza Santos



RESUMO

Esta pesquisa se dedica a investigar possiveis contribuicdes do Projeto Rondon, enquanto
atividade de extensdo universitaria, para pensar a formacdo politica dos estudantes na
universidade publica. Refletir sobre o tema tem significativa relevancia na atualidade,
momento em que o modelo econdmico neoliberal demonstra sua forga, trazendo
consequéncias que enfraquecem a constituicdo dos sujeitos politicos, capazes de pensar e
contribuir com as questdes coletivas que permeiam a esfera publica. Nesse sentido, com
aporte tedrico de Boaventura de Sousa Santos, Hannah Arendt, Antonio Joaquim Severino,
José Dias Sobrinho, Enrique Dussel, dentre outros, tensionam-se modelos e préaticas de
formacéo universitaria voltados a mera profissionalizacdo e aquisicdo de habilidades técnicas,
uma vez que as possibilidades de transformagéo social embasadas em alternativas contra-
hegeménicas precisam valorizar uma formacdo ampliada, ética e politicamente
comprometida. A pesquisa de abordagem qualitativa compreende um estudo de caso sobre o
Projeto Rondon, sendo os dados produzidos por meio de entrevistas semiestruturadas com
estudantes e docentes rondonistas da Universidade Federal do Rio Grande do Sul e da
Universidade do Estado de Santa Catarina, além de analise de documentos referentes ao
Projeto Rondon e a Extensdo Universitaria. Estes foram trabalhados a partir da anélise textual
discursiva, que implica a identificacdo de unidades de sentido, seguida do processo de
categorizacdo, que reaproxima as unidades, buscando compor sentidos, e da posterior
producdo dos metatextos e dos textos interpretativos. Os resultados elucidam possiveis
contribuicdes da experiéncia do Projeto Rondon, enquanto atividade extensionista, para o
processo de formacdo politica dos estudantes, tais como a possibilidade de partilhar
experiéncias com a sociedade, oferecendo a ela um retorno das aprendizagens proporcionadas
pela universidade, entendida como bem publico, a sensibilizacdo para as diferentes realidades
e problematicas sociais, 0 aprimoramento da dimensdao humana e a ampliacdo da formacéo
académica para além dos aspectos técnicos e profissionais, ha medida em que se identifica o
potencial interdisciplinar e dialégico da experiéncia e a possibilidade de relacionar teoria e
pratica a partir de uma préaxis comprometida com a transformacdo social. Por outro lado,
também se percebem fragilidades em relacdo a valorizacdo da extensao universitaria frente as
demais fungbes da universidade, assim como na proposta do Projeto Rondon, como a
descontinuidade das acdes, a inexisténcia de um processo de avaliacdo participativa e 0
distanciamento entre a coordenacdo feita pelo Ministério da Defesa e as instituicdes de
ensino, o que compromete o efetivo engajamento destas com o Projeto Rondon enquanto
espaco de formacdo e comprometimento social. Portanto, de modo transitério, sempre
inacabado, considera-se que a experiéncia extensionista do Projeto Rondon apresenta
potencialidades e fragilidades para a constituicdo de sujeitos politicos, criticos, reflexivos e
socialmente comprometidos com 0s processos de emancipacdo e valorizacdo da dignidade
humana.

Palavras-chave: Formagdo Politica. Universidade Publica. Extensdo Universitaria. Projeto
Rondon.
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ABSTRACT

This research is dedicated to investigating possible contributions of the Rondon Project, while
a university extension activity, to think about the political education of students at the public
university. To reflect on the topic has significant relevance today, at which time the neoliberal
economic model demonstrates its strength, bringing consequences which weaken the
constitution of political subjects, able to think and contribute to the collective issues that
permeate the public sphere. In this sense, with theoretical support from Boaventura de Sousa
Santos, Hannah Arendt, Antbnio Joaquim Severino, José Dias Sobrinho, Enrique Dussel,
among others, university education models and practices aimed at mere professionalization
and acquisition of technical skills are tensed up, as the possibilities of social transformation
based on counter-hegemonic alternatives need to value an ethically and politically committed,
enlarged training. The qualitative research includes a case study on the Rondon Project and
the data produced through semi-structured interviews with students and teachers of the
Federal University of Rio Grande do Sul and the University of the Santa Catarina State who
participated in the project, as well as analysis of documents related to the Rondon Project and
to University Extension. These were studied from the discursive textual analysis perspective,
which implies the identification of meaning units, followed by the categorization process that
reconnects the units seeking to build meanings and the subsequent production of metatexts
and interpretative texts. The results shed light on possible contributions of the experience of
the Rondon Project while an extension activity for the political education process of students,
such as the possibility to share experiences with society, offering it a return of the learning
provided by the university, understood as a public asset, the awareness of different realities
and social issues, the improvement of the human dimension and the expansion of academic
education beyond the technical and professional aspects, in that it is identified that there are
an interdisciplinary and dialogic potential in the experience and a possibility to link theory to
practice from a praxis committed to social transformation. On the other hand, weaknesses are
also perceived regarding the appreciation of extension university in relation to other
university activities, as well as regarding the proposal of the Rondon Project itself, in face of
the discontinuity of the initiatives, the lack of a participatory evaluation process and the gap
between the coordination by the Ministry of Defense and the educational institutions, which
undermines the effective engagement of these with the Rondon Project as an area of training
and social commitment. Therefore, on a transient mode, always unfinished, it is considered
that the extension experience of the Rondon Project has strengths and weaknesses on forming
subjects that are political, critical, reflective and socially committed to the processes of
emancipation and enhancement of human dignity.

Keywords: Political Education. Public University. University Extension. Rondon Project.
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1 INTRODUCAO

A sociedade em que vivemos nesta segunda década do século XXI se caracteriza pela
rapidez das constantes transformacdes marcadas pelo processo de globalizagéo, o qual nédo se
limita a0 mero rompimento de fronteiras geopoliticas, mas engloba a expanséo da tecnologia,
do conhecimento, dos valores, da cultura e das ideias (MOROSINI, 2006). Nesse contexto, o
conhecimento precisa ser compreendido enquanto recurso flexivel, produzido dentro e fora da
universidade; o acesso a informacdo ndo é mais suficiente, pois € necessario saber processar a
informagdo (HARGREAVES, 2004).

Por outro lado, sofre-se ainda grande influéncia da racionalidade cognitivo-
instrumental, pensamento predominante nos processos educativos do século XX. Esse
conceito tem como base o trabalho de Santos (1999) e requer a compreensdo dos dois pilares
que, segundo o autor, embasaram o projeto sociocultural da modernidade: o da regulacdo e o
da emancipagéo.

O pilar da regulacdo € constituido pelos principios do Estado, do mercado e da
comunidade. Ja o pilar da emancipacdo é constituido pelas logicas da racionalidade estético-
expressiva da arte e da literatura, da racionalidade moral-préatica da ética e do direito, e pela
racionalidade cognitivo-instrumental da ciéncia e da técnica. Para o autor, 0s principios que
constituem o pilar da regulacdo possuem relacdo direta com as ldgicas de racionalidade

relativas ao pilar da emancipacéo, de modo que:

A racionalidade estético-expressiva articula-se privilegiadamente com o principio da
comunidade, porque é nela que se condensam as ideias de identidade e de comunh&o
sem as quais ndo é possivel a contemplagdo estética. A racionalidade moral-prética
liga-se preferencialmente ao principio do Estado na medida em que a este compete
definir e fazer cumprir um minimo ético para o que é dotado do monopdlio da
producdo e da distribuicdo do direito. Finalmente, a racionalidade cognitivo-
instrumental tem uma correspondéncia especifica com o principio do mercado, ndo
s6 porque nele se condensam as ideias da individualidade e da concorréncia, centrais
ao desenvolvimento da ciéncia e da técnica, como também porque ja no século
XVIII sdo visiveis os sinais da conversdao da ciéncia numa forca produtiva
(SANTOS, 1999, p. 77).

A vinculacdo desses pilares buscava assegurar o desenvolvimento harmonioso de
valores contraditérios. Contudo, o pilar da regulacdo passou a dominar o pilar da
emancipacdo, mediante a l6gica moderna que supervalorizou o conhecimento cientifico por

meio da racionalidade cognitivo-instrumental.
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Assim, refletir sobre e problematizar a universidade puablica no contexto em que a
educacéo por ela desenvolvida ainda sofre influéncia da racionalidade cognitivo-instrumental
é de extrema relevancia, uma vez que o0 ensino superior tem demonstrado grande crescimento
nos ultimos anos, influenciando sobremaneira a caracterizacdo de novos profissionais e a
formacdo cultural, social, intelectual e politica dos jovens. A extensdo universitaria tem
significativa importancia nesse cenario, devido a sua articulagio com o principio da
comunidade, pois oferece possibilidades de inser¢cdo em diferentes espacos e 0 contato com
diferentes realidades sociais e culturais.

Dessa forma, considerando o seu papel formativo, esta dissertacdo apresenta uma
pesquisa sobre a formacdo politica dos estudantes universitarios a partir da experiéncia
extensionista do Projeto Rondon. Busca-se explorar a dimensdo politica da formacao
propiciada, julgando-se que essa perspectiva ndo tenha sido pesquisada até hoje, podendo
revelar contribuicdes que ressignificam os objetivos do Projeto. Para isso, a investigacao
partiu de uma compreensdo global da extensdo universitaria e do Projeto Rondon para a
compreensdo da realidade local, tendo a Universidade Federal do Rio Grande do Sul
(UFRGS) e a Universidade do Estado de Santa Catarina (UDESC) como focos de estudo. A
pesquisa teve como base as percepcdes dos docentes e estudantes universitarios envolvidos
com o Projeto, assimiladas a partir de suas falas. Além disso, traz informagdes importantes
provenientes das consultas realizadas nos registros documentais do Projeto Rondon.

A opcdo de pesquisar a formacdo politica dos estudantes a partir da experiéncia do
Projeto Rondon, além de apresentar relevancia ao promover a reflexdo sobre as praticas de
extensdo universitaria e sua relagdo com o compromisso social da universidade publica no
contexto do século XXI, possui relacbes com a minha trajetéria académica e profissional, bem
como com as concepgdes que nutrem o meu entendimento sobre educagdo e formacéo
politica.

A escolha pela linha de pesquisa “Universidade: teoria e pratica” do Programa de Pos-
Graduagdo em Educagdo (PPGEDU) da UFRGS reafirma o meu interesse pelas teméticas do
ensino superior, o qual iniciou durante a realizagdo de minha graduacdo em Pedagogia na
Universidade Federal de Santa Maria (UFSM). O interesse pelo ensino superior influenciou
também a minha escolha profissional. Atuei como pedagoga na Universidade Federal de
Ciéncias da Saude de Porto Alegre (UFCSPA) durante trés anos e recentemente iniciei minhas
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atividades profissionais como pedagoga do Instituto Federal de Educagdo, Ciéncias e
Tecnologia Sul-Rio-Grandense (IFSUL).

Ja a escolha do enfoque desta pesquisa na extensdo universitaria parte de meu
envolvimento, ainda como académica do curso de Pedagogia, com dois projetos de extensdo,
além de outras atividades, como: cursos de lingua inglesa, Diretorio Académico do Centro de
Educacdo, Diretoria da Casa do Estudante Universitario, Colegiado do Curso de Pedagogia
Noturno e Grupo Vocal CE Canta, vinculado ao Centro de Educacdo da UFSM.

O envolvimento com diferentes grupos contribuiu muito para a minha formacéo
humana e politica, instigando a participagdo e a manifestacdo de minhas opinibes e
conhecimentos e, principalmente, possibilitando o enriquecimento destes a partir da
diversidade de sujeitos, histdrias de vida, experiéncias e percepcdes de universidade, de
escola, de praticas educativas.

Tais experiéncias refletem as opcdes tedricas que sustentam esta pesquisa, partindo do
entendimento de universidade enquanto instituicdo social e, sendo assim, enquanto bem
publico. As disciplinas e atividades desenvolvidas como aluna do PPGEDU da UFRGS
possibilitaram leituras de autores como Boaventura de Sousa Santos, Hannah Arendt, Pedro
Goergen, Adauto Novaes, Marilena Chaui, Enrique Dussel, entre outros, que motivaram a
pesquisa sobre a formacdo politica na universidade publica, compreendendo essa formacéo
como fator potencializador da democratizacdo desse espaco e, de certo modo, das
comunidades com as quais se relaciona.

O Projeto Rondon interessou-me enquanto caso a ser estudado por ser considerado
uma das maiores experiéncias extensionistas (MUNDO RONDON, 2014) que articula Estado
e universidades em ambito nacional e também regional vinculada estritamente as
universidades. Ambas as experiéncias reinem um namero significativo de pessoas a partir de
suas atividades e possuem potencial de promover elos entre o saber institucionalizado e o
saber popular.

Para aléem dos motivos expostos, identifico na tematica desta pesquisa alguns fatores
gue caracterizam sua relevancia social e académica. No ambito social, permite refletir sobre
as novas demandas da universidade publica, tais como a legitimacdo e a democratiza¢do de
conhecimentos e sua aplicabilidade social. Nesse sentido, o papel da extensdo é enfatizado,
reforcando a sua importancia no tripé que caracteriza a universidade publica por meio do

ensino, da pesquisa e da extensdo. Além disso, a pesquisa traz uma série de questionamentos
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sobre o tipo de formagdo desejada nesse inicio de século, apontando as possiveis
contribui¢bes da universidade publica. J& no ambito académico, promove a valorizagdo da
extensdo enquanto dimensao formativa no ensino superior, potencial meio de articulagdo com
a sociedade e vasto campo de investigacdo, uma vez que 0 ensino e a pesquisa muitas vezes se
sobressaem a ela.

Quanto ao Projeto Rondon, apesar de considera-lo como um espaco potencial de
formagdo politica dos estudantes universitarios, ainda ndo existem pesquisas sobre a sua real
contribuicdo para essa formacdo. Além disso, conforme consulta ao Banco de Teses e ao
Portal de Periddicos da Coordenacdo de Aperfeicoamento de Pessoal de Nivel Superior
(CAPES), continua deficiente a existéncia de relatos e analises sobre as experiéncias
vivenciadas durante as opera¢des segundo a visdo dos participantes. Assim, além de registrar
a historicidade das atividades extensionistas promovidas no ambito do Projeto Rondon na
UFRGS e na UDESC, é possivel dar visibilidade e promover a reflexdo sobre o tema dentro
da universidade.

Nesse sentido, entende-se que a pesquisa realizada pode representar uma contribuigéo
a maneira de perceber a extensdo na universidade do século XXI a partir de atividades
formativas de ensino-aprendizagem desenvolvidas junto a sociedade. Com base nos dados
colhidos, pude analisar como o0s sujeitos da pesquisa compreendem as contribuicbes da
experiéncia do Projeto Rondon para a sua formacdo politica, permitindo que os préoprios
estudantes autoavaliassem a importancia e os significados atribuidos ao Projeto na sua
articulacdo com a universidade publica.

A partir das consideracdes expostas, a pesquisa teve como problema o seguinte
questionamento: quais sdo as contribui¢des das atividades extensionistas do Projeto Rondon
enguanto espaco potencial de formacéo politica dos estudantes na universidade publica?

Para responder a esse problema de pesquisa, sinalizo o seu desdobramento nas
seguintes questoes:

e A atual configuragdo do Projeto Rondon, enquanto atividade de extenséo
universitaria, apresenta caracteristicas inovadoras capazes de oferecer suporte as novas
demandas da universidade no século XXI? Quais sdo os avancos identificados na atual

proposta extensionista do Projeto Rondon em relacdo a sua primeira fase?
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e Quais elementos presentes na proposta do Projeto Rondon e na experiéncia
vivenciada pelos rondonistas sinalizam um processo formativo que amplie uma dimenséo
meramente profissional, potencializando a formacé&o politica dos estudantes na universidade?

e Como os estudantes percebem a dimensdo publica e social da universidade ao
compartilhar vivéncias, aprendizagens e reflexdes no ambito do Projeto Rondon e de que
modo essa percepcdo contribui para sua formacao politica?

O problema de pesquisa foi explorado a partir do seguinte objetivo geral: identificar
quais sdo as possiveis contribuices do Projeto Rondon para a formacédo politica dos
estudantes na universidade publica.

Ademais, 0s objetivos especificos séo:

e Refletir sobre os aspectos histéricos do Projeto Rondon e sua vinculagdo com a
universidade enquanto projeto social extensionista, contextualizando os tempos e espagos
ocupados em sua origem e na atualidade;

e Identificar possiveis avancos na atual proposta extensionista do Projeto Rondon
em relacdo a sua primeira fase a partir de caracteristicas inovadoras capazes de oferecer
suporte as novas demandas da universidade no século XXI;

e Investigar aspectos do Projeto Rondon que possibilitam uma formacgdo ampliada,
para além da dimensdo técnica, e potencializam a formacdo politica dos estudantes na
universidade;

e Analisar elementos formativos evidenciados por meio da articulagdo entre
universidade e sociedade na experiéncia dos estudantes com o Projeto Rondon;

e Evidenciar como os estudantes percebem a dimensdo publica e social da
universidade ao compartilhar vivéncias, aprendizagens e reflexdes no dmbito do Projeto

Rondon e analisar como essa percepcao contribui para sua formacéo politica.

Na sequéncia, o Capitulo 2 expde as perspectivas metodoldgicas que orientaram 0
desenvolvimento da pesquisa, tais como a abordagem considerada, os instrumentos de
producdo de dados e os métodos de andlise utilizados para realizar sua leitura.

Os Capitulos 3, 4 e 5 constituem o referencial tedrico da pesquisa. No Capitulo 3,
situa-se a universidade publica no cenario do ensino superior brasileiro, abordando as
principais politicas que orientam a sua oferta nas ultimas décadas, bem como o conflito de

interesses que interferem na sua constituicdo e no papel que assume para a construgdo de uma
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sociedade verdadeiramente democratica. No Capitulo 4, busca-se introduzir a ideia de
formacdo politica na universidade publica a partir de trés ideias-chave — Universidade publica
no século XXI: a esfera pablica em construcdo; Politica como liberdade: fragilidades e
possibilidades de valorizacdo a partir da universidade publica; e As limitagcbes do
conhecimento cientifico frente as grandes questdes do século XXI: formacdo para além da
técnica. Por sua vez, no Capitulo 5, relatam-se os aspectos histéricos que constituem a
extensdo universitaria, apontando suas limitacfes e seus avancgos conceituais, praticos e
institucionais, além das especificidades das politicas de extensdo das instituicdes investigadas
— UFRGS e UDESC.

Em seguida, no Capitulo 6, apresenta-se o Projeto Rondon enquanto caso investigado,
tecendo um resgate historico que sugere algumas consideracdes sobre sua fase inicial e aponta
as perspectivas atuais. Evidencia-se, nesse momento, o Projeto Rondon coordenado pelo
Ministério da Defesa e a participacdo da UFRGS, em ambito nacional, e o Projeto Rondon
coordenado pelo NER/UDESC e a participacdo dessa instituicdo nessa iniciativa de atuacao
regional.

Os Capitulos 7 e 8 trazem os dados produzidos por meio das entrevistas com 0S
estudantes e docentes rondonistas, elucidados a partir dos metatextos. Em cada categoria de
andlise, estes sdo seguidos pelos textos interpretativos que transmitem as consideracoes
produzidas a partir do didlogo com os autores e 0s sujeitos da pesquisa. O Capitulo 7 dedica-
se ao desdobramento da relacdo entre a extensdo universitaria e o Projeto Rondon, por meio
das categorias: aproximacdo da universidade com a sociedade; relacdo teoria e pratica;
fragilidade da extensdo universitéria; assistencialismo x capacitagdo de liderancas. J& o
Capitulo 8 aborda as possibilidades de formacdo politica dos estudantes a partir do Projeto
Rondon, sem desconsiderar as fragilidades identificadas, por meio das categorias: formacao
para além da técnica; ecologia de saberes e interdisciplinaridade; percepcdo do Outro na
extensdo universitéria; universidade como bem publico.

Na sequéncia, no Capitulo 9 s@o apresentadas as consideracGes sobre o trabalho de
pesquisa, buscando responder as questdes iniciais com base nas reflex6es produzidas até o
momento, sendo que a estas ndo se pode atribuir valor conclusivo, uma vez que esta
dissertagdo ndo esgota as investigacOes sobre a temética da formacao politica dos estudantes

na universidade publica.
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2 PERSPECTIVAS METODOLOGICAS

Toda pesquisa cientifica visa construir conhecimentos sobre determinada realidade,
com o objetivo de achar solugdes para os problemas que esta apresenta. Nesse sentido, a
pesquisa cientifica assume um carater social muito forte, uma vez que esta, assim como o
pesquisador, inserida nos interesses, competices e ambicdes da vida em sociedade (LUDKE;
ANDRE, 1986).

Ao investigar a formacdo politica a partir das atividades de extensdo universitaria do
Projeto Rondon, desenvolve-se uma pesquisa em educacdo. Esta, de acordo com Lidke e
André (1986), possui um carater social evidenciado, visto que a educacéo consiste em um dos
pilares sustentadores da estrutura social desde a construcéo e a propagacdo do conhecimento,
da cultura, dos valores e da moral de determinada realidade historica.

Dessa forma, entendendo “o fendmeno educacional como situado dentro de um
contexto social, por sua vez inserido em uma realidade historica, que sofre toda uma série de
determinac¢des” (LUDKE; ANDRE, 1986, p. 5), com base na acdo de multiplos aspectos, esta
pesquisa considera o contexto sociocultural em que estdo inseridos os estudantes e as
InstituicOes de Ensino Superior (IES) em que o estudo foi realizado, bem como a historicidade
do Projeto Rondon.

Na pesquisa em educacdo, € papel do pesquisador estabelecer as relacbes entre o
conhecimento historicamente construido na area e as novas evidéncias encontradas a partir da
pesquisa. No entanto, é preciso ainda considerar a realidade historica em que o pesquisador
esta inserido, uma vez que o trabalho realizado por este, mesmo quando cumprido com
rigorosidade cientifica, vem marcado com suas peculiaridades e posi¢des politicas. Ludke e
André reforcam esse pensamento afirmando que ndo ¢ possivel “estabelecer uma separagao
nitida e asséptica entre o pesquisador e o que ele estuda e também os resultados do que ele
estuda” (LUDKE; ANDRE, 1986, p. 5). Logo, ndo existe neutralidade cientifica na pesquisa
em educacdo, pois 0 pesquisador esta preso a tudo aquilo que conhece do assunto e a toda a
teoria acumulada a respeito, bem como as consequéncias do conhecimento que ajudou a
construir (LUDKE; ANDRE, 1986).

A investigacdo sobre a importancia e o significado do Projeto Rondon para o

fortalecimento da extensdo na universidade publica enquanto espaco potencial de formagao
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politica dos estudantes foi realizada por meio de um estudo de caso qualitativo, pois se buscou
descobrir aspectos importantes para a investigacdo, além dos pressupostos tedricos iniciais;
consideraram-se as caracteristicas, 0 meio social, 0s sujeitos, entre outros aspectos das IES em
que a pesquisa foi realizada; procurou-se representar diferentes perspectivas da situacéo
investigada; e utilizaram-se uma linguagem e uma forma acessivel de investigacdo (LUDKE;
ANDRE, 1986).

A seguinte definicdo de Gil (2008, p. 57-58) permite compreender o estudo de caso
como o “estudo profundo e exaustivo de um ou de poucos objetos, de maneira a permitir o seu
conhecimento amplo e detalhado, tarefa praticamente impossivel mediante os outros tipos de
delinecamentos considerados”. Com base nessas premissas, esta pesquisa apresenta um estudo
detalhado das experiéncias rondonistas de ambito nacional e regional desenvolvidas pela
UFRGS e pela UDESC, revelando seus objetivos e aspectos da escuta atenta aos sujeitos.

Os estudos de caso sdo utilizados com diferentes propositos, dentre os quais:

a) explorar situacGes da vida real cujos limites ndo estdo claramente definidos; b)
descrever a situacdo do contexto em que esté sendo feita determinada investigacdo; e
c) explicar as variaveis causais de determinado fendmeno em situages muito

complexas que néo possibilitam a utilizagdo de levantamentos e experimentos (GIL,
2008, p. 58).

Esses propdsitos sdo observados nesta pesquisa, em que o Projeto Rondon se
caracteriza como caso especifico da investigacdo e a formacdo politica, como dimensdo
principal de andlise.

J4 a abordagem adotada é qualitativa, pois enfatiza o trabalho em um universo de
significados, motivos, aspiracdes, crencas, valores e atitudes, proprios dos contextos sociais
(MINAYO, 2007). Comumente a pesquisa qualitativa é compreendida como aquela em que
ndo sdo utilizados dados numéricos e estatisticos, proprios dos métodos positivistas. Porém,
como afirma André (1995), essas caracteristicas ndo sdo capazes de determinar por si s6 a
abordagem de uma pesquisa, pois, mesmo usando dados quantificaveis, a leitura deles pode
ndo seguir uma linha positivista. Para a autora,

[...] posso fazer uma pesquisa que utiliza basicamente dados quantitativos, mas na
analise que faco desses dados estardo sempre presentes 0 meu quadro de referéncia,
0s meus valores e, portanto, a dimensdo qualitativa. As perguntas que faco no meu
instrumento estdo marcadas por minha postura tedrica, meus valores, minha visdo de
mundo. Ao reconhecer essas marcas da subjetividade na pesquisa, eu me distancio

da postura positivista, muito embora esteja tratando com dados quantitativos
(ANDRE, 1995, p. 24).
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Logo, a interpretacdo e a subjetividade do pesquisador no tratamento dos dados
produzidos a fim de compreender os significados presentes em multiplas realidades s&o
aspectos fundamentais na caracterizacdo da abordagem qualitativa de pesquisa, em que a
fonte dos dados é o ambiente natural e o pesquisador, o principal instrumento (LUDKE;
ANDRE, 1986).

Além disso, nas pesquisas qualitativas em educacgdo, existe uma relagdo interativa
entre o0 pesquisador e 0s sujeitos investigados, uma vez que o primeiro conhece o contexto e
vive o tempo vivido pelos segundos, buscando a compreensédo da ldgica que permeia a pratica
de tal realidade sem isolar as variaveis que a compdem e se preocupando com os significados
que as pessoas conferem as coisas e a sua vida.

Dessa forma, entende-se que esta pesquisa possui abordagem qualitativa ao descrever
e interpretar os dados de um sistema complexo de significados envolvidos na experiéncia do
Projeto Rondon, procurando nao isolar os fendbmenos, mas entendé-los assim como ocorrem,
de modo interligado, interativo, dindmico e complexo.

O wuniverso de estudo desses fendmenos abrange estudantes e docentes que
participaram de uma ou mais operacGes do Projeto Rondon, vinculados a UFRGS e a
UDESC, considerando que esses sujeitos vivenciaram experiéncias significativas capazes de
contribuir com os objetivos desta pesquisa, permitindo identificar o conteldo da proposta
atual e as compreensdes sobre o Projeto Rondon enquanto espaco de formacdo politica dos
estudantes.

A UFRGS! foi escolhida como campo de pesquisa, pois permite refletir e provocar a
reflexdo sobre as préaticas formativas promovidas na instituicdo em que se desenvolveu este
mestrado, a partir do projeto promovido pelo Ministério da Defesa, permitindo estabelecer
relacBes historicas entre a primeira e a segunda fase do Projeto Rondon. Por sua vez, a

UDESC? é uma instituicdo que possui o Ncleo Extensionista Rondon (NER), o qual, além da

! A UFRGS é uma Instituicdo Federal de Ensino Superior reconhecida nacional e internacionalmente que oferece
cursos do nivel basico até a pos-graduagdo em todas as areas do conhecimento. Estes estdo distribuidos em 28
unidades académicas, com sede na cidade de Porto Alegre, capital do Rio Grande do Sul, e em unidades externas
localizadas em outros municipios. Possui um Colégio de Aplicacao, 93 cursos de graduacgdo presenciais e dois a
distancia, 74 programas de mestrado e 71 de doutorado, além de nove mestrados profissionalizantes e 208 cursos
lato sensu. A instituicdo tem reconhecida dedicacdo a pesquisa, com 900 grupos cadastrados no Diretério de
Grupos de Pesquisa do CNPg. Na extensdo universitiria, no ano de 2014, promoveu a articulacdo com a
sociedade por meio de 1.469 aces, além de atividades culturais, eventos de extenséo e projetos sociais.

2 A UDESC é uma instituicdo publica de ensino superior com destacado papel formativo no estado de Santa
Catarina. Com uma estrutura multicampi, oferta, nos seus seis campi, 46 cursos de graduacdo, 23 programas de
pos-graduacao e 12 cursos lato sensu. A instituigdo realiza diversas acdes de extensdo que contemplam cursos,
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participacdo no Projeto coordenado pelo Ministério da Defesa, promove uma experiéncia
propria voltada as comunidades regionais, permitindo tecer consideracbes sobre essa
perspectiva do Projeto.

Considerando que o Projeto Rondon nacional retomou suas atividades em 2005 e que
a experiéncia regional investigada iniciou em 2010, foi necessario adotar critérios de inclusao
e excluséo de sujeitos. Assim, foram convidados a integrar a pesquisa estudantes e docentes
participantes das atividades do Projeto Rondon nos dois ultimos anos. Essa medida visou
delimitar o grande nimero de sujeitos que ja integraram o Projeto, principalmente na UDESC,
em razdo de a participacdo da UFRGS ainda ser menor.

Estudantes e docentes da UFRGS e da UDESC integrantes do Projeto Rondon durante
0s anos de 2013 e 2014 foram entdo convidados a participar mediante a entrega da Carta de
Apresentacdo da pesquisa (Apéndice 1), podendo aderir ou ndo a ela. Apoés a livre adesdo de
cada sujeito, foi entregue o Termo de Consentimento Livre e Esclarecido (TCLE) (Apéndice
I1), com orientacdes sobre a pesquisa. Depois disso, foi realizada a entrevista semiestruturada
com cada sujeito (Apéndice Il e Apéndice V).

Os estudantes da UFRGS que participaram da Operacdo Guararapes, realizada em
julho/agosto de 2014, foram convidados para a pesquisa por meio de correio eletrénico, sendo
que cinco aceitaram colaborar. Por sua vez, os estudantes da UDESC foram indicados pelo
professor coordenador do NER, e seis responderam a pesquisa. Contudo, visando padronizar
0 numero de estudantes respondentes em ambas as IES, uma entrevista da UDESC nao foi
utilizada na andlise, j& que apresentava poucos dados, sendo estes semelhantes aos
apresentados nas demais entrevistas.

Os estudantes da UFRGS possuem entre 21 e 32 anos de idade, sendo trés do sexo
masculino e dois do sexo feminino. Dois cursam Geografia, e os demais, Direito, Jornalismo e
Engenharia Civil. Demonstram engajamento e interesse pelas atividades académicas: dos
cinco estudantes, apenas um ndo tem ou teve envolvimento com atividades de pesquisa junto
a UFRGS, e apenas um estudante ndo participou de outra atividade de extensdo, além do
Projeto Rondon. Por outro lado, quatro estudantes ndo participam de movimentos sociais,

sendo que dois desses atuam em atos isolados que sejam do seu interesse.

projetos e programas, com destaque para o NUcleo Extensionista Rondon. Em 2013, a UDESC registrou o
desenvolvimento de 480 projetos de pesquisa que tém contribuido para o desenvolvimento de Santa Catarina.
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Quanto aos estudantes que participaram do Projeto Rondon pela UDESC, possuem
entre 20 e 26 anos de idade, sendo trés do sexo feminino e dois do sexo masculino. Destes,
trés sdo estudantes da UDESC, um estuda na Universidade Federal de Santa Catarina (UFSC),
e outro, no Instituto Federal de Santa Catarina (IFSC). Os cursos sdo variados: Arquitetura e
Urbanismo, Ciéncias Biologicas, Educacdo Fisica, Engenharia Elétrica e Historia. Apenas um
estudante tem envolvimento com atividades de pesquisa, mas trés participam de outras
atividades de extensdo universitaria, além do Projeto Rondon, e dois também estdo engajados
com movimentos sociais. Dos cinco estudantes, quatro participaram de quatro ou mais
operacdes do Projeto Rondon coordenado pelo NER/UDESC, mas nenhum teve experiéncia
com o Projeto do Ministério da Defesa. O perfil dos estudantes da UDESC é de maior
engajamento com as questfes sociais do que com as atividades académicas propriamente
ditas, caracteristica desvelada pela grande participacdo nas operacdes do Projeto Rondon,
atividade de extensdo universitaria com carater social e que tem como base a insercdo em
diferentes comunidades. No Apéndice V é feita uma breve apresentacdo de cada estudante
participante desta pesquisa.

Quanto aos docentes, convidou-se um professor da UFRGS e um professor da UDESC
de modo aleatério, considerando o critério de participacdo em uma ou mais operacdes do
Projeto Rondon durante os anos de 2013 e 2014. Ambos aceitaram colaborar com a pesquisa,
concedendo a entrevista.

O professor da UFRGS possui formacdo superior em Engenharia Quimica, Doutorado
em Ciéncia dos Materiais, um Pds-Doutorado no Brasil e um P6s-Doutorado na Espanha. Tem
experiéncia profissional na industria de tintas e vernizes, na fiscalizacdo e licenciamento
ambiental e 19 anos de docéncia no ensino superior. Na UFRGS, foi/é Chefe e Vice-Chefe de
Departamento, membro de Comissdo de Graduacdo (COMGRAD), membro da Comissao de
Extensdo da Engenharia e membro da Coordenacdo de Gestdo Ambiental. Tem destacada
experiéncia na pesquisa, sendo atualmente coordenador de dois projetos e membro integrante
de outro. E avaliador de cursos em nivel nacional pelo Instituto Nacional de Estudos e
Pesquisas Educacionais Anisio Teixeira (INEP) e pelo Sistema de Acreditacdo Regional de
Cursos de Graduagdo do MERCOSUL (ARCU-SUL).

O professor da UDESC possui formagao superior em Educacdo Fisica e Mestrado em
Gestdo de Politicas Pablicas. Tem experiéncia profissional como técnico de futsal, professor

na educagdo bésica e 13 anos de docéncia no ensino superior. Na UDESC, foi Chefe de
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Departamento, Coordenador de Curso e membro de conselhos. Tem destacada experiéncia
com extensdo universitaria, coordenando atualmente dois projetos. Além disso, € Coordenador
de Extensédo e Coordenador do NER, ambos vinculados a Pro-Reitoria de Extenséo, Cultura e
Comunidade. Também participa do grupo de extensdo, pesquisa e ensino Direitos Humanos,
Cidadania e Diversidade.

Dessa forma, a amostragem dessa pesquisa é de cinco estudantes e um docente para
cada uma das IES investigadas. Gil (2008) denomina esse tipo de amostra como amostragem
por acessibilidade ou por conveniéncia. Contudo, vale lembrar que as pesquisas qualitativas
ndo se baseiam em critérios numéricos para garantir representatividade, mas sim no
significado dos vinculos que o0s sujeitos possuem com o tema da pesquisa. Sendo assim,
“amostragem boa ¢ aquela que possibilita abranger a totalidade do problema investigado em
suas multiplas dimensdes” (MINAYO, 2007, p. 43).

Em relacdo aos procedimentos e instrumentos de producao de dados, a pesquisa partiu
de estudo bibliografico composto por escritos de diferentes autores que auxiliaram na
compreensdo da temaética, com aprofundamentos consubstanciados pelos dados produzidos.
As fontes bibliograficas compreendem livros de leitura corrente, “obras de referéncia, teses e
dissertagdes, periodicos cientificos, anais de encontros cientificos e periddicos de indexacéo e
resumo” (GIL, 2008, p. 61).

Na etapa inicial de elaboracdo do projeto da pesquisa, foi, além disso, realizada
entrevista-piloto com uma funciondria da antiga Fundacdo Projeto Rondon para compreensdo
do funcionamento do Projeto em sua primeira fase. As informacbes obtidas foram
fundamentais para delinear a pesquisa. A visita ao Departamento de Educacdo e
Desenvolvimento Social (DEDS) e a Pro-Reitoria de Extensdo (PROREXT) da UFRGS
foram igualmente relevantes, pois a analise dos arquivos referentes ao Projeto Rondon
permitiu delinear o envolvimento da instituicdo na segunda fase do Projeto.

Ainda na primeira etapa da pesquisa, foi elaborado o esquema da abordagem tedrico-
metodologica e a delimitacdo dos sujeitos da pesquisa. Portanto, a primeira etapa constou da
organizacéo e producéo do projeto da dissertacao.

Na segunda etapa, deu-se continuidade ao estudo bibliografico, o qual foi continuo
durante a realizacdo da pesquisa, bem como o levantamento dos documentos que auxiliaram a

compor os dados de analise.
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Na sequéncia, foi realizado contato com os sujeitos da pesquisa, respeitando a livre
adesdo de cada um apos a leitura da Carta de Apresentacdo e do TCLE. Como instrumentos de
producdo de dados, foram realizadas entrevistas com docentes e estudantes. A entrevista foi
utilizada para buscar informaces relevantes a pesquisa na fala dos sujeitos, compreendidos
por Minayo (2007) como atores sociais. Segundo a autora, a entrevista ndo € uma conversa
despretensiosa, mas sim um didlogo com propdsitos claros e definidos, visando obter
informacdes, objetivas e subjetivas, de um tema cientifico.

A definicdo de Gil (2008) para entrevista € semelhante, compreendendo-a como uma
forma de interacdo social. O autor destaca que essa técnica de coleta e producdo de dados é
muito utilizada nas ciéncias sociais, sendo uma importante fonte de “obten¢ao de informagdes
acerca do que as pessoas sabem, creem, esperam, sentem ou desejam, pretendem fazer, fazem
ou fizeram, bem como acerca de suas explicagdes ou razoes a respeito das coisas precedentes”
(SELLTIZ et al., 1967, p. 273 apud GIL, 2008, p. 109).

Minayo (2007) distingue entrevistas estruturadas, com perguntas previamente
formuladas pelo pesquisador, de entrevistas ndo estruturadas, que permitem ao entrevistado
discorrer livremente sobre o tema abordado. Apresenta ainda a modalidade de entrevistas
semiestruturadas, que tém como base um roteiro de questdes, mas que permitem certos
desvios de acordo com as respostas do entrevistado. Esta Ultima foi a modalidade de
entrevista utilizada nesta pesquisa, pois permite enfocar os objetivos propostos, mas também
gue o entrevistado possa expressar outras experiéncias e entendimentos relevantes sobre o
Projeto Rondon. Essa postura aberta ao inusitado, as vozes dos atores sociais, auxiliou a
compor as reflexdes deste estudo, ampliando a sua riqueza e as suas contribuigdes.

Na etapa seguinte, foi realizada a analise dos dados obtidos nas entrevistas, assim
como a consulta aos documentos disponiveis na pagina oficial do Projeto Rondon: o Convite
as IES, o Decreto que cria 0 Comité de Orientacdo e Supervisao do Projeto Rondon, a Diretriz
Estratégica, a Concepgdo Politica, a Concep¢do Estratégica, a Orientacdo as Prefeituras, a
Orientagéo as IES e o Guia dos Rondonistas.

A analise documental foi utilizada, pois, segundo Lidke e André (1986), possibilita a
complementacdo de informacbes obtidas a partir de outras técnicas, bem como o
descobrimento de novos aspectos relacionados ao tema ou problema da pesquisa. Além de

tudo, para Gil (2008), os documentos séo dados referentes a pessoas, embora obtidos de modo
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indireto, capazes de proporcionar informagfes em quantidade e qualidade suficientes, por
meio de livros, jornais, documentos oficiais, fotos, videos, entre outros.

Dentre as vantagens do uso de fontes documentais identificadas pelo autor, entende-se
que esta pesquisa se valeu principalmente da possibilidade de conhecer o passado com base
em “um conhecimento mais objetivo da realidade”, ja que, em uma entrevista, por exemplo,
se obtém apenas “a percepgdo do respondente a esse respeito” (GIL, 2008, p. 153). E, além
disso, houve a possibilidade de investigar os processos de mudanca social e cultural entre a
primeira e a segunda fases do Projeto Rondon, uma vez que “as fontes documentais tornam-se
importantes para detectar mudancas na populacdo, na estrutura social, nas atitudes e valores
sociais” (GIL, 2008, p. 154).

Por fim, na quinta etapa, foi realizada a sistematizagdo e organizagdo segundo a
compreensdo do material produzido, o que se configura na elaboracdo da redacao final da
dissertacdo.

As informac0es obtidas por meio das entrevistas estdo divulgadas de forma andnima,
garantindo o sigilo que assegura a privacidade dos docentes e estudantes quanto aos dados
confidenciais envolvidos na pesquisa.

A etapa em que se realiza a andlise dos dados possui trés finalidades que, nas
pesquisas sociais, se complementam. A primeira consiste na compreensdo dos dados, a
segunda na confirmacdo ou ndo dos pressupostos da pesquisa € na resposta as questdes
estabelecidas, e a Gltima compreende a ampliacdo dos conhecimentos sobre o assunto,
relacionando-o ao contexto cultural do qual faz parte (MINAYO, 2007). Nesta pesquisa, a
analise aconteceu apés cada etapa de producdo de dados, sendo feita mediante analise textual
discursiva, técnica que se baseia em uma abordagem qualitativa do material coletado e
produzido, em consonancia com o referencial tedrico da pesquisa.

A andlise textual discursiva, segundo Moraes (2003), objetiva a compreensdo dos
fendbmenos por meio de uma andlise rigorosa e criteriosa das informagdes. Os principais
elementos que constituem o ciclo da andlise textual discursiva contemplam: 1) desmontagem
dos textos por meio da fragmentacdo em unidades de sentido, em um processo de
unitarizacdo; 2) estabelecimento de relagOes entre as unidades de sentido com base em um
processo de categorizacao; 3) captacdo do novo emergente a partir da intensa impregnacéao do
material de analise promovido pelas etapas anteriores, bem como o0 investimento em sua

critica, validagdo e comunicacao, feita segundo metatextos.
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Esse método de analise,

[...] ainda que composto de elementos racionalizados e em certa medida planejados,
em seu todo constitui um processo auto-organizado do qual emergem novas
compreensdes. Os resultados finais, criativos e originais, ndo podem ser previstos.
Mesmo assim é essencial o esforco de preparacdo e impregnacdo para que a
emergéncia do novo possa concretizar-se (MORAES, 2003, p. 192).

Essa dinamica investigativa visa responder as questdes de pesquisa e aprofundar os conceitos
vinculados a tematica.

Tal abordagem demonstrou-se util considerando que todo texto possibilita maltiplas
interpretacdes. Por esse motivo, a compreensdo dos dados consistiu em inimeras leituras para
gue a analise ndo se restringisse ao que esta explicito no material, procurando ir mais fundo,
ao sublinhar o contetdo implicito e os aspectos contraditorios e emergentes do material.
Assim, para apreender e interpretar o tema pesquisado busca-se ir além dos contetdos
manifestos nos documentos e nas respostas emitidas pelos sujeitos através das entrevistas.



28

3 SITUANDO A UNIVERSIDADE NO ENSINO SUPERIOR BRASILEIRO

Esta pesquisa pressupde a necessidade de entender como se da o envolvimento da
universidade publica com o Projeto Rondon e como essa participacdo pode enriquecer as
atividades realizadas junto as comunidades, além da formagao dos envolvidos. Dessa maneira,
compreender o conceito de universidade na contemporaneidade é essencial.

A compreensdo do conceito de universidade na atual sociedade brasileira perpassa
primeiramente 0 que a legislacdo nacional indica sobre o tema. Entende-se que “as
universidades sdo instituicbes pluridisciplinares de formacdo dos quadros profissionais de
nivel superior, de pesquisa, de extensdo e de dominio e cultivo do saber humano” (BRASIL,
1996, p. [18]). A lei também refere, entre outros aspectos, que as universidades se
caracterizam pela producéo intelectual institucionalizada sobre temas e problemas relevantes
cientifica e culturalmente.

Essa producdo sobre temas relevantes em ambito cientifico e cultural remete ao
pensamento de Chaui (2003) sobre a universidade enquanto instituicdo social. A compreensao
da autora é ampliada ao indicar que

A universidade é uma instituicdo social e como tal exprime de maneira determinada
a estrutura e 0 modo de funcionamento da sociedade como um todo. Tanto € assim
que vemos no interior da instituicdo universitaria a presenca de opinides, atitudes e

projetos conflitantes que exprimem divisdes e contradi¢Bes da sociedade (CHAUI,
2003, p. 5).

Dessa forma, compreende-se que as atividades de extensdo desenvolvidas pelas
universidades estdo igualmente permeadas por essas contradi¢fes, podendo se tornar espaco
privilegiado de formacdo de sujeitos politicos.

A autora destaca ainda a autonomia que a universidade conquistou em relacdo ao
Estado e a religido apds a Revolucdo Francesa, tornando-se publica e laica, bem como sua
compreensdo inseparavel da ideia de democracia e democratizacdo do saber, especialmente
apos as revolugdes sociais do seculo XX. Assim, a universidade pablica enquanto instituicdo
social é

[...] uma acéo social, uma prética social fundada no reconhecimento publico de sua
legitimidade e de suas atribui¢fes, num principio de diferenciacdo, que lhe confere
autonomia perante outras instituicBes sociais, e estruturada por ordenamentos,

regras, normas e valores de reconhecimento e legitimidade internos a ela (CHAUI,
2003, p. 5).
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Dias Sobrinho (2005) ressalta ainda a relacdo que a universidade estabelece com a
sociedade. Para o autor, a sociedade enfrenta questbes cada vez mais complexas e
contraditorias resultantes do processo de globalizagdo, como o aumento da circulagdo de
informacBes e conhecimentos e, a0 mesmo tempo, a sua crescente fragmentacdo, sendo a
universidade parte desse cenario. Portanto, assim como “esquemas simples de compreensdo
da realidade social sdo insuficientes para dar conta da complexidade e da pluralidade de
sentidos dos fendmenos humanos” (DIAS SOBRINHO, 2005, p. 164), a universidade néo
pode ser compreendida a partir de uma Unica ideia.

Essa relacdo indica que a dificuldade de trabalhar com a complexidade do mundo
globalizado ndo € somente um problema da universidade, mas de toda a sociedade. Da mesma
forma como os problemas sociais ndo sdo precisos e ndo possuem uma solugdo simples e
imediata, as demandas para a educacdo nao estdo definidas, de modo que as universidades,
enquanto instituicdes educativas, enfrentam “pressdes contraditérias num cenario de
turbuléncias e encruzilhadas para o qual ndo se sentem preparadas a responder” (DIAS
SOBRINHO, 2005, p. 165).

Para compreender melhor o cenario em que essa instituicdo esta inserida, situa-se a
universidade no contexto global do ensino superior brasileiro. Este tem passado por
significativas mudancas influenciadas por um conjunto de variaveis econdmicas, politicas,
financeiras e culturais. Dentre essas, a expansdo das instituicfes de ensino e o aumento de
vagas marcaram o final do século XX e o inicio do século XXI.

Os dados dos ultimos Censos da Educacdo Superior (BRASIL, 2011; [2013]) revelam
um aumento de 170% no namero de IES no Brasil durante um periodo de 18 anos. Em 1995,
0 pais possuia 894 IES, enquanto, em 2012, esse nimero chegou a 2.416. Tal crescimento
também pode ser verificado em relacdo ao numero de cursos, de 6.252 para 31.866, e em
relacdo ao nimero de matriculas, de 1.759.703 para 7.037.688, no mesmo periodo.

A expanséo do ensino superior no Brasil foi uma das metas que integrou o Plano de
Desenvolvimento da Educagdo (PDE) (BRASIL, 2001), configurando-se em significativo
avango na area. Contudo, os dados dos tltimos Censos da Educagéo Superior (BRASIL, 2011,
[2013]) permitem observar que esse crescimento ocorreu com maior intensidade no setor
privado, visto que, em 1995, havia 210 IES publicas e 684 privadas, e, em 2012, 0os nUmeros
passaram para 304 publicas, crescimento considerado baixo em relagdo ao numero de

instituicOes privadas, que chegou a 2.112.
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A privatizacdo da educacdo superior tem sido abordada por diversos pesquisadores,
dentre os quais Pires e Reis (1999), Santos (2008a) e Dourado (2011). Esses autores apontam
que o grande investimento do pais na década de noventa no pagamento de juros, encargos e
amortizacdes da divida externa intensificou a crise econémica, levando a diminuicdo da
intervencdo do Estado no financiamento de politicas sociais, como as relacionadas a
educacdo. Assim, a crise econdmica somada ao modelo de politica neoliberal® contribuiu para
0 aumento desmedido de IES privadas, as quais surgiram para suprir uma demanda que o
Estado ndo poderia atender por meio das instituicdes publicas.

A omissdo do Estado com o financiamento do ensino superior publico foi mascarada
pelo suposto aumento de autonomia financeira das universidades. Contudo, essa autonomia
fez com que as universidades precisassem buscar outras fontes de investimento, promovendo
a privatizacdo dentro de muitas Instituicbes Federais de Ensino Superior (IFES) do pais e até
mesmo a concorréncia com as instituicdes privadas (PIRES, 2004).

Esse fenomeno fez com que surgisse o chamado “mercado universitario” identificado
por Santos (2008a). Para o autor, a concorréncia provocada entre as IES leva a crise de
hegemonia da universidade, caracterizada pela dificuldade de esta conciliar as funcdes
tradicionais e as que surgiram no decorrer do século XX. Santos (2008a) ainda faz referéncia
a crise de legitimidade e a crise institucional pelas quais passam a universidade. A primeira
refere-se a dupla presséo que a institui¢do sofre, tanto pela manutencgdo da hierarquizacdo dos
saberes e da restricdo do acesso quanto pelas novas demandas de democratizacdo do saber e
do acesso. Por sua vez, a segunda compreende a contradicdo entre a busca de maior
autonomia e a crescente submissdo da universidade as avaliaces e critérios de eficacia e
produtividade.

Os diferentes modelos de IES existentes atualmente, como faculdades, centros
universitarios e institutos tecnoldgicos, com uma vasta e variada oferta de cursos de
graduacdo fortemente vinculados ao mercado, com perfil de ingressantes oriundos da classe
média aspirante a mobilidade social (LUCE, 2001), surgiram como alternativa para responder

as demandas impostas pelo mercado, uma vez que a universidade ja ndo era capaz de atender

¥ Conjunto de ideias politicas e econdmicas que defendem a contencdo de despesas com os setores sociais e a
ampliagdo da exploracéo capitalista por meio da administragdo racional e econdmica dos recursos publicos, da
terceirizacdo de servicos publicos para a iniciativa privada, dentre outras medidas (LOUREIRO; RIBEIRO,
2011).
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aos diferentes interesses que se projetaram para 0 ensino superior, favorecendo a iniciativa
privada (GOERGEN, 2000).

Ainda segundo Leite e Genro (2012), nesses novos modelos de IES, as caracteristicas
do local sdo desperdicadas em detrimento do global, priorizando-se as avaliacbes e 0s
rankings internacionais. Nesse contexto, entre outras consequéncias, 0s estudantes sdo
“fragilizados em sua condi¢do de ser politico” (LEITE; GENRO, 2012, p. 781) devido as
inimeras exigéncias de produtividade académica exigidas pelas agéncias avaliativas.

Entre as consequéncias da mercadorizacdo do ensino superior, estdo “a formagdo do
intelectual do negdcio, o intelectual capitalista, o sujeito articulado e conectado ao mundo
global” (LEITE; GENRO, 2012, p. 782). Nesse cenario, ha uma forte tendéncia a
padronizacdo dos curriculos e das avaliacBes segundo as normas do mercado, em que S&o
reforcados valores capitalistas que influenciam a formacéo politica dos estudantes.

Apesar de a difusdo dos diversos modelos de IES permanecer em crescimento, nos
ultimos anos o aumento de vagas ociosas e a evasdo de alunos nas institui¢ces privadas, em
funcéo da dificuldade de pagamento das mensalidades, tém mostrado os limites desse modelo
de politica para o ensino superior (PIRES, 2004).

Buscando alternativas para solucionar essa questdo, sem realizar grandes
investimentos na criacdo de novas universidades publicas capazes de atender a toda a
populacdo jovem advinda do ensino médio (BARROS; LIMA, 2009), o Estado criou
iniciativas como o Programa Universidade para Todos (PROUNI), programa do governo
federal que garante bolsas integrais e parciais para estudantes de baixa renda em IES
particulares cadastradas no sistema (BRASIL, 2005), e o Fundo de Financiamento ao
Estudante do Ensino Superior (FIES), fundo destinado a concessdo de financiamento a
estudantes regularmente matriculados em cursos superiores da iniciativa privada com
avaliacdo positiva nos processos conduzidos pelo Ministério da Educacdo (MEC) (BRASIL,
2010a).

Porém, apesar da grande expansdo do ensino privado e do investimento do Estado
nesse setor, a partir de 2007 a ampliacdo de vagas no ensino publico teve incentivo do
Programa de Apoio a Planos de Reestruturacdo e Expansdo das Universidades Federais
(REUNI), cujo proposito foi diminuir as desigualdades sociais, criando condi¢des para a
expansdo fisica, académica e pedagogica das universidades (BRASIL, 2007). Dados sobre o

REUNI indicam que, no periodo compreendido entre 2003 e 2011, ocorreu um crescimento de
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111% da oferta de vagas nos cursos de graduacdo presencial nas IFES (BRASIL, 2012a),
assim como a ampliacdo da oferta de matriculas e cursos noturnos (BRASIL, 2011).

Além desses programas, fomentou-se a criacdo da Universidade Aberta do Brasil
(UAB), sistema integrado por universidades publicas que oferece cursos superiores para
pessoas com dificuldade de acesso a esse nivel de ensino, a partir da modalidade Educacéo a
Distancia (EAD) (BRASIL, 2006). A UAB objetiva principalmente a interiorizacdo dos
cursos superiores publicos no pais e também tem permitido a expansao e 0 acesso a esse nivel
de ensino. Esse sistema tem possibilitado uma oferta muito maior de vagas do que a criacao
de novas universidades federais e campi universitarios no interior do pais (PIRES, 2004), o
que tem ocorrido de modo sutil, devido aos custos financeiros a serem empregados em
infraestrutura fisica, contratacdo de novos docentes e técnicos-administrativos e aquisicao de
materiais de ensino, equipamentos para laboratorios de especialidades e de informatica.

Outro programa de ambito nacional criado pelo MEC é o Sistema de Selecédo
Unificada (SiSU), que consiste em um sistema informatizado de selecdo de candidatos a
vagas em cursos de graduagdo nas IES publicas participantes. A selecdo é feita com base na
pontuacdo obtida pelos estudantes no Exame Nacional do Ensino Médio (ENEM). Esse
sistema tem como principais objetivos democratizar 0 acesso as instituicdes publicas de
ensino superior, aumentar a mobilidade académica e promover mudancas na estrutura dos
curriculos do ensino médio (BRASIL, 2010b).

Com a ampliacdo do acesso as universidades publicas de estudantes advindos de
diferentes regibes do pais devido a adocdo do ENEM/SiSU, foi criado o Programa Nacional
de Assisténcia Estudantil (PNAES), por meio do Decreto n.° 7.234, de 19 de julho de 2010,
com o objetivo de oferecer maiores condigdes de permanéncia aos estudantes nas IFES
(BRASIL, 2010c). Esse programa garantiu um aumento de 300% nos recursos investidos na
assisténcia estudantil no periodo de 2008 a 2012, tendo como perspectiva, e comprovada
necessidade, sua ampliacdo nos proximos anos. Dados do governo federal apontam que 0s
beneficios concedidos por meio do programa contribuiram com a dimensdo pedagogica,
minimizando as diferencas sociais entre os estudantes e facilitando a sua permanéncia e
sucesso académico (BRASIL, 2012a).

Ainda com o objetivo de democratizar 0 ingresso ao ensino superior publico do pais,
foi criada a Lei n.° 12.711, de 29 de agosto de 2012, que estabelece cotas para ingressos nas

universidades federais e instituicbes federais de ensino técnico de nivel médio (BRASIL,
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2012b). Essa lei prevé que as IFES reservem no minimo 50% das vagas de cada curso para
estudantes que cursaram o ensino médio integralmente em escolas publicas. Destas, a metade
deve ser destinada para alunos com renda familiar igual ou inferior a 1,5 salario minimo per
capita, e a outra metade para alunos cuja renda ultrapassa esse valor. Para ambos o0s casos, sao
destinadas vagas para pretos, pardos e indigenas de acordo com o percentual correspondente a
essa populacdo no estado, a partir dos dados do Ultimo censo demogréfico do Instituto
Brasileiro de Geografia e Estatistica (IBGE).

As politicas de agdes afirmativas cumprem funcdo de reparacdo da injustica social
(FERES JR; ZONINSTEIN, 2006), visando remover barreiras que impecam 0 acesso de
certos grupos que, no passado, foram discriminados & universidade, ao mercado de trabalho e
a posicgoes de lideranca (OLIVEN, 2007). Dessa forma, colaboram para que a diversidade de
sujeitos e saberes se torne -caracteristica da universidade publica, ampliando suas
possibilidades de promover uma formacéo plural critica e criativa, capaz de transforma-la em
um espaco publico de democratizagdo da sociedade.

Esse cenario impBe inovagdes no ensino universitario, pois, mais do que transmitir
informacdes, as universidades precisam estabelecer elos entre o conhecimento disponivel e o
contexto cultural, historico e politico em que vivem os estudantes (CUNHA; BROILO, 2008).
Da mesma forma, Santos (1999) acredita que a universidade deva promover o reconhecimento
de diversas formas de saber. Assim, 0 conhecimento se torna um recurso dinamico, produzido
dentro e fora da universidade, capaz de promover transformac6es na sociedade.

Esse conhecimento ndo pode ser produzido por meio de um ensino baseado
unicamente na racionalidade cognitivo-instrumental, em que prevalecem os principios do
mercado como a individualidade e a concorréncia, fundamentais para o desenvolvimento da
ciéncia e da técnica, convertidas em forca produtiva (SANTOS, 1999). Isoladamente, essa
racionalidade € fragil para o desenvolvimento de sujeitos aprendentes, inventivos e criativos,
com habilidade de circular por diferentes campos do saber.

Para Santos (2002a), é necessario reverter a ldgica que supervaloriza o paradigma
cientifico, denominado por ele de paradigma de um conhecimento prudente, para uma légica
que valorize também o paradigma social, entendido como o paradigma de uma vida decente.
E, para reverter essa logica, o autor acredita que é necessario valorizar o principio da
comunidade e a racionalidade estético-expressiva da arte e da literatura, representagdes que

julga terem permanecido inacabadas pela modernidade. Santos (2002a) ndo nega o valor dos
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conhecimentos cientificos, mas entende que estes devem ser mobilizados em prol de
interesses coletivos da sociedade.

Dessa maneira, entende-se que 0 ensino precisa ser um tempo de aprendizagens, trocas
e descobertas para professores e estudantes. Mais do que isso, a relagdo entre esses sujeitos
precisa ser horizontal, por meio de responsabilidades e autorias partilhadas (CUNHA,;
BROILO, 2008).

Esse contexto indica que os velhos modos de ensinar e aprender nos quais a
universidade tem se sustentado desde sua origem, como processos centrados na figura do
docente, a elitizacdo dos saberes cientificos e a negacdo dos conhecimentos populares, dentre
outros, ja ndo respondem as necessidades atuais. Por isso, é preciso repensar suas finalidades,
bem como quem sdo os sujeitos que fazem parte dessa instituicdo e qual € o papel que
assumem na construcdo de uma sociedade verdadeiramente democratica.

Para tanto, no proximo capitulo, busca-se introduzir a ideia de uma possivel formacéo
politica na universidade publica, tecendo sua base tedrica a partir dos conceitos de esfera
publica, politica como liberdade e formacdo para além da técnica.
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4 FORMACAO POLITICA NA UNIVERSIDADE PUBLICA: POSSIVEIS
TENSIONAMENTOS

A necessidade de promover a reflexdo sobre a formacdo politica na universidade
publica a partir das atividades extensionistas do Projeto Rondon surge da compreensdo da
fragilidade do sentido politico nas relagdes humanas no contexto atual, que sofre as
influéncias do neoliberalismo, como o aumento do individualismo e o enfraquecimento da
coletividade e da cidadania (ZIRGER, 2013). Sua relevancia também € ressaltada neste
momento, no qual a populacdo parece ja ndao acreditar na politica brasileira, afastando-se cada
vez mais de tais questoes.

Mas, afinal, de que maneira € possivel pensar a formacéo politica na universidade? A
resposta apresentada para esse questionamento ndo tem carater conclusivo e definitivo,
suscitando outros estudos, com base em um trabalho colaborativo no ambito dos grupos de
pesquisa, uma vez que tal formacdo abarca uma série de elementos e tensionamentos que se
transmutam com o passar do tempo e as especificidades que a ele estdo atreladas. De todo
modo, inicialmente se busca esclarecer o entendimento de formacdo e politica, partindo de
alguns estudos que permitam revisitar conceitos e significados.

O entendimento de formac&o presente neste estudo se origina de sua vinculagdo com a
educacdo, ocorrendo por meio de um processo continuo de diferentes aprendizagens. Essas
aprendizagens ndo se restringem aos contetddos curriculares da educacdo formal, mas estdo
ligadas igualmente aqueles difundidos cotidianamente pelos cidaddos, como 0s costumes,
valores e padrfes considerados apropriados para o respectivo contexto social.

Essa compreensdo esta ancorada em Severino (2006a, p. 621), para quem a educacao €
mais que um mero processo formal institucionalizado, ¢ “um investimento formativo do
humano™, que pode ocorrer tanto por meio da particularidade das relagdes pedagdgicas
quanto a partir de relagdes sociais coletivas. Para o autor, a formagdo do homem significa a
sua propria humanizacdo, uma vez que ele nasce inacabado e busca por uma melhor condi¢do

de ser humano. Alguns sentidos do verbo formar aproximam-se dessa compreensao, como

* Severino tem como base a filosofia moderna que se opde & ética essencialista da vida puramente interior,
valorizando a condicdo social do ser humano. De tal modo, o autor tem em Kant uma das referéncias para a sua
concepgdo de formacdo, em que se deve considerar a construgdo do humano como processo permanente,
implicado no seu aperfeigoamento.
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constituir, compor, fundar, criar, instruir-se, desenvolver-se, enquanto alguns de seus cognatos
se afastam por incompletude ou por incompatibilidade, como informar, reformar, conformar,
deformar.

Assim, entende-se formacdo como o “alcance de um modo de ser, mediante um devir,
modo de ser que se caracterizaria por uma qualidade existencial marcada por um maximo
possivel de emancipacdo, pela condicdo de sujeito autdbnomo. Uma situacdo de plena
humanidade” (SEVERINO, 2006a, p. 621). Nao se pode ignorar que a possibilidade de
alcancar tal condicdo de autonomia e emancipacdo tem relacdo intrinseca com o contexto de
vida e as experiéncias das pessoas, uma vez que estas as atravessam e fazem parte da sua
constituicdo humana, processo constituido de movimentos e indeterminacdes.

Em relacdo ao termo politica, Novaes (2007) aponta que vivemos um momento de
muitas transformacfes que semeiam a desordem e as incertezas em diferentes campos do
saber, como nos costumes, nos valores e também na politica. 1sso faz com que as definicGes
do termo nédo estejam precisamente definidas, o que acarreta na falta de referéncias para a
prética. Para o autor, o saber politico estd decomposto em “expedientes parciais [...], volateis e
puramente instrumentais” (NOVAES, 2007, p. 10).

Dessa forma, no intuito de compreender o que € politica, propBe-se o resgate do seu
conceito inicial. A palavra, de origem helénica, sempre teve diferentes sentidos e significados,
sendo que trés nogOes principais definem a origem e a natureza de politica para os gregos.

A primeira diz respeito a constituicdo de um regime, de uma ordem estabelecida entre
os habitantes da cidade, permitindo a organizacao e a estruturacdo de suas relacbes. Com base
nesse entendimento, que parte de Aristoteles, “a politica ndo € o exercicio do poder apenas,
mas um modo de relagdo entre as partes” (NOVAES, 2007, p. 13), uma vez que o homem nao
basta a si mesmo, necessitando da convivéncia social (SEVERINO, 2006a).

A segunda nocdo, igualmente advinda de Aristételes, indica que o principal objetivo da
politica é, a partir da cidade, proporcionar o viver bem, o ser feliz, por meio de uma autarquia
ou dos cidad&os de uma comunidade (NOVAES, 2007).

A terceira nocao € a de isonomia, que se refere a igualdade de participagdo de todos na
vida politica. Contudo, a liberdade de atuar politicamente dentro da pdlis, cidade grega, ndo
era uma condicdo igualitaria para todos, permanecendo limitada a esfera oligarquica e
aristocratica. A participacdo politica no espaco publico da pdlis estava restrita aos homens

livres, excluindo os barbaros, os escravos e as mulheres. Nesse sentido, “o que estd em jogo
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nessa definicdo é a oposicdo central entre liberdade e serviddo, igualdade politica e tirania,
cidadania e despotismo” (NOVAES, 2007, p. 13).

Além da compreensdo helénica da palavra, Novaes (2007) traz o pensamento de
Maquiavel, para quem a politica estava vinculada ao exercicio do poder e a ideia de uma
sociedade dividida, o que representa uma ruptura em relacéo a ideia classica de comunidade.
Além disso, o autor cita que Marx parte do entendimento de uma sociedade dividida em
classes e do Estado moderno enquanto dominador.

A partir dessas consideracBes, Novaes (2007) afirma que € preciso entender a politica
como dissenso e permanente cria¢do de direitos. Politica implica saber fazer leis, assim como
saber questiona-las. Nesse sentido, ndo se deve pensar a politica apenas como exercicio ou
luta pelo poder, mas como algo que esta contido na relagdo entre opostos, como o desejo de
comandar e o desejo de liberdade. O autor também corrobora o pensamento de Arendt ao
afirmar que “a politica ¢ algo que ocorre entre os individuos, no espaco comum da vida
publica” (NOVAES, 2007, p.17).

Com base nessas consideragdes, sinalizam-se a seguir algumas reflexdes acerca de um
processo de formacdo politica na universidade publica a partir do Projeto Rondon, tendo
como enfoque a formacdo dos estudantes enquanto sujeitos politicos. Sdo elas: 1)
Universidade Publica no Século XXI: a esfera publica como potencializacdo da liberdade; e 2)
As limitacBes do conhecimento cientifico frente as grandes questdes do século XXI: formacao

para além da técnica.

4.1 UNIVERSIDADE PUBLICA NO SECULO XXI: A ESFERA PUBLICA COMO
POTENCIALIZACAO DA LIBERDADE

A necessidade de pensar a universidade puablica enquanto importante espaco de
construcdo da esfera publica requer a compreensdo desse conceito; para isso, trazem-se a
reflexdo as ideias de Hannah Arendt. A filésofa compreende a existéncia de trés atividades
humanas fundamentais desenvolvidas por homens e mulheres e que integram o seu conceito
mais amplo de vita activa: o labor, o trabalho e a agdo. Arendt concebe vita activa de maneira
diversa e conflituosa com o tradicional entendimento de busca por uma vida contemplativa,

em que a verdade sé se revela aos homens livres de qualquer atividade. Para a autora, livrar-se
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dos assuntos terrenos e mundanos originou a apolitia filoséfica na fase final da antiguidade e,
por isso, busca resgatar o seu significado original: “uma vida dedicada aos assuntos publicos e
politicos” (ARENDT, 2007, p. 20).

O labor representa as atividades de sobrevivéncia relacionadas aos processos
biolégicos do corpo humano, sdo suas necessidades vitais, portanto a propria vida é a sua
condi¢do humana. O trabalho compreende atividades relacionadas ao artificialismo humano,
as quais sustentem o desejo de consumir e ultrapassam as necessidades biologicas, de modo
que a mundanidade ¢ a sua condi¢cdo humana (ARENDT, 2007).

Para Arendt, o fato de homens e mulheres viverem juntos condiciona todas as
atividades humanas, embora

[...] a acdo é a Unica que ndo pode sequer ser imaginada fora da sociedade dos
homens. A atividade do labor ndo requer a presenca de outros, mas um ser que
“laborasse” em completa soliddo ndo seria humano, e sim um animal laborans no
sentido mais literal da expressdo. Um homem que trabalhasse e fabricasse e
construisse num mundo habitado somente por ele mesmo ndo deixaria de ser um
fabricador, mas ndo seria um homo faber: teria perdido a sua qualidade
especificamente humana e seria, antes, um deus — certamente ndo o Criador, mas um
demiurgo divino como Platdo o descreveu em um de seus mitos. SO a acdo €
prerrogativa exclusiva do homem; nem um animal nem um deus é capaz de agéo, e

sO a agdo depende inteiramente da constante presenca de outros (ARENDT, 2007, p.
31).

No entendimento da autora, a acdo € exercida entre homens e mulheres sem o
intermédio das coisas materiais, sendo a Unica atividade essencialmente humana e que
depende de progressivas relagdes com outros. Ao considerar que cada ser humano é Gnico no
mundo, Arendt afirma que “a pluralidade é a condi¢do da a¢do humana pelo fato de sermos
todos 0s mesmos, isto €, humanos, sem que ninguém seja exatamente igual a qualquer pessoa
que tenha existido, exista ou venha a existir” (ARENDT, 2007, p. 16). E por meio da agio que
todo recém-chegado no mundo pelo nascimento tem a capacidade de iniciar algo novo e,
como todas as atividades humanas possuem algum elemento de acdo, ambas as atividades da
vita activa tém raizes na natalidade. Para Arendt (2007, 2009), a natalidade ¢ um conceito
mais amplo do que a chegada de novos seres humanos em um mundo sempre mais velho,
engloba também a possibilidade de um segundo nascimento, voltado para 0 mundo, para a
acdo politica nos espacos coletivos que pretendem a preservacao do mundo comum a todos.

Partindo da compreenséo das atividades fundamentais da vita activa, a autora situa o
labor e o trabalho no dominio da esfera privada, onde reinam as necessidades, bioldgicas e de

sustento. Nesse sentido, a familia compde o espaco privado e seguro no qual homens e
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mulheres podem resguardar suas vidas de ameagas internas e externas, tendo sua importancia
revelada na necessidade do convivio com o0 outro para a manutencdo da vida, tanto
individualmente quanto da espécie.

Ja a esfera publica é tida por Arendt como locus exclusivo da acdo que esta situada no
ambito coletivo da polis, caracterizando o publico como instancia da liberdade. Na Greécia
antiga, periodo de origem do conceito de esfera publica, tal liberdade representava a liberacéo
do homem dos assuntos ligados ao lar, ou seja, as necessidades da esfera privada. Sendo
assim, apenas 0s homens livres podiam se envolver com as questdes publicas e politicas da
cidade, pois as tarefas da vida privada eram supridas pelos demais membros da familia e por
seus escravos. Logo, a esfera publica representava um espaco restrito de acdo, por nédo
permitir a participacdo democratica de todos os seres humanos, referéncias que foram
ampliadas, mas ainda ndo esgotam a necessidade de radicalizar o conceito de democracia,
como sugere Santos (2002b), superando as limitacGes da participacao representativa.

De todo modo, na esfera publica, os homens livres detinham liberdade para expressar
suas opinides por meio da acdo e do discurso, sem a existéncia de superioridade entre seus
membros. Em meio ao confronto de opinides, o poder da persuasdo, e ndo a violéncia®, era
utilizada para tratar dos assuntos da polis (ARENDT, 2007).

O resgate feito por Arendt a respeito da compreensdo helénica das dimensdes que
compdem a esfera privada e a esfera publica auxilia a pensar no atual cenario das relacfes
humanas, caracterizado pela fragilidade dos vinculos e 0 consequente aumento do
individualismo, pelo ‘“encantamento com ‘pequenas coisas’” (ARENDT, 2007, p. 61)
rapidamente substituiveis por outras. E o consumismo incentivado pelo sistema capitalista,
em que o ter se sobressai ao ser, caracterizando o dominio do labor e do trabalho, atividades
inerentes a esfera privada, sobre a acéo politica integrante da esfera publica.

Por isso, ressalta-se a importancia da construcdo e do fortalecimento da esfera pablica
na universidade publica, a partir do entendimento da autora de que o publico significa tudo
que tem ampla capacidade de divulgacao, podendo ser “visto e ouvido por todos” (ARENDT,
2007, p. 59), assim como o proprio mundo que nos é comum. Esse mundo, enquanto produto

humano, ¢ o elo pelo qual os seres humanos estabelecem relagées, portanto

> Arendt distingue poder e politica de forca e violéncia. Para ela, “enquanto a forga ¢ a qualidade natural de um
individuo isolado, o poder passa a existir entre 0s homens quando eles agem juntos, e desaparece no instante em
que eles se dispersam” (ARENDT, 2007, p. 212). O poder surge na conivéncia entre homens e mulheres,
permitindo a criacdo de espagos da agdo politica, enquanto a forga é exercida no isolamento de um individuo
contra seus semelhantes, ao se apoderar dos meios da violéncia, caracteristica de governos tiranos.
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[...] a esfera publica, enquanto mundo comum, redne-nos na companhia uns dos
outros e contudo evita que colidamos uns com 0s outros, por assim dizer. O que
torna tao dificil suportar a sociedade de massas ndo é o nimero de pessoas que ela
abrange, ou pelo menos ndo é este o fator fundamental; antes, é o fato de que o
mundo entre elas perdeu a forca de manté-las juntas, de relaciona-las umas as outras
e de separa-las (ARENDT, 2007, p. 62).

Nesse sentido, fortalecer a esfera publica implica a necessidade da criacdo de espagos
para o dialogo e a manifestacdo das opinides plurais dos homens e das mulheres em torno de
temas e preocupacoes que lhes sdo comuns e relevantes para a conservacdo do mundo. Esse
espaco tem sido destruido pelo encantamento dos seres humanos com as pequenas coisas,
com a necessidade de consumir para além das demandas de sobrevivéncia, ocupando o espaco

de questdes politicas que fortalecem a esfera publica.

4.1.1 Politica como Liberdade: fragilidades e possibilidades de valorizagdo a partir da

universidade publica

Com base nesses pressupostos, entende-se que a acdo politica, enquanto atividade
fundamental da vita activa, esta atrelada a possibilidade de participacdo do ser humano nos
espacos coletivos de acdo e discussdo que permeiam a esfera publica. Ao considerar a esfera
publica como um espaco de ampla divulgacdo, Arendt (2007) caracteriza o publico como
instancia de liberdade, ja que concede para todos oportunidades iguais de expressao por meio
da acdo e da palavra. De tal modo, para Arendt (2013, p. 38), “o sentido da politica ¢ a
liberdade”, liberdade que cada pessoa possui para agir e falar, podendo expressar a sua
pluralidade no espago comum da vida pablica, por meio de atividades politicas.

Compreender politica como liberdade exige antes entender que a politica ndo pertence
a esséncia do ser humano, pois “0 homem € a-politico. A politica surge no entre-os-homens;
portanto, totalmente fora dos homens. [...] A politica surge no intra-espaco e se estabelece
como relacdo” (ARENDT, 2013, p. 23). Tal relagdo estd ancorada na necessidade de os seres
humanos se organizarem politicamente para as coisas que lhes sdo comuns, permitindo a
gestdo da convivéncia entre diferentes ¢ com interesses divergentes, de modo que “a politica
baseia-se na pluralidade dos homens” (ARENDT, 2013, p. 21).

Desse modo, a politica é necessaria para assegurar a vida humana, dos sujeitos e da

sociedade, prezando pelo convivio entre os diferentes, mesmo que este ndo seja sempre
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harmonioso. Contudo, é exatamente na pluralidade humana que a politica pode ser
compreendida como liberdade, pois a singularidade de cada ser humano lhe permite criar algo
novo a partir de agdes espontaneas, ou seja, livres. “O milagre da liberdade esta contido nesse
poder-comecar que, por seu lado, esta contido no fato de que cada homem é em si um novo
comeco, uma vez que, por meio do nascimento, veio ao mundo que existia antes dele e vai
continuar existindo depois dele” (ARENDT, 2013, p. 43-44).

Ao compreender que os homens sdo diferentes e dependem do convivio com outros
para a sobrevivéncia da vida humana, por ndo serem autarquicos, Arendt (2013) também
ressalta a necessaria existéncia de um provimento da vida gque seja relativo a todos e assegure
esse convivio, o qual sé pode ser realizado através de um Estado.

Em relacdo a essa observacdo, trazem-se para o didlogo as contribui¢cGes de Dussel
(2007). O autor compreende a politica a partir de uma perspectiva transformadora, com base
no poder da comunidade. Esse poder € referenciado por Dussel a partir do conceito de
potentia, que indica o poder em si, “poder que tem a comunidade como uma faculdade ou
capacidade que é inerente a um povo enquanto Ultima instancia da soberania, da autoridade,
da governabilidade, do politico” (DUSSEL, 2007, p. 29).

Contudo, e nesse sentido suas ideias se aproximam de Arendt, a efetivacdo do poder
politico da comunidade exige a sua institucionalizacdo e delegacdo a um representante. Esse
poder exercido por mediacdo € 0 que 0 autor conceitua como potestas. Nessa instancia, o
poder politico corre o risco de afastar-se da comunidade em prol de interesses privados do seu
representante, podendo corromper-se e assumir condicdo de dominacdo. Como toda
representacdo ndo € perfeita, gera conflitos de interesse, crises e 0 caos que antecipa a
necessaria transformagdo. Esta ocorre por meio da libertagdo do povo que toma “consciéncia
para-si” (DUSSEL, 2007, p. 100) do poder de dominagdo que ¢ exercido sobre ele, para entéo
exercer 0 seu poder soberano, 0 que caracteriza a hiperpotentia.

Assim, busca-se a compreensdo do termo politica com base em uma possivel sinergia
entre esses autores, pois, para Arendt, a finalidade da politica € a garantia da vida em seu
sentido amplo, e ndo apenas bioldgico, enquanto Dussel entende como objetivo da politica a
producdo, a reproducéo e o desenvolvimento da vida humana, bem como a libertagcdo do povo
dos processos historicos de dominagdo que tém sofrido e a satisfacdo de suas reivindicacoes
sociais (CASTRO; ROSA, 2014). Entende-se que, em ambos, a liberdade e a participacdo

coletiva no espaco publico sdo conceitos-chave para o entendimento de politica.
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Politica como liberdade € poder criar algo novo a partir de uma agao preocupada com
o0 coletivo, ou seja, com o mundo que é comum a todos. Desse modo, é poder expressar a
singularidade humana segundo a relacdo com o outro, sendo ele igual ou diferente, uma vez
que ambos estdo unidos pelo amor ao mundo ao qual pertencem enguanto sujeitos politicos.

Contudo, a convivéncia entre os seres humanos implica a formacdo de vinculos
sociais, 0s quais, no entanto, estdo cada vez mais frdgeis em funcdo do aumento do
individualismo nas sociedades capitalistas. A privatizacdo da vida e o esquecimento da coisa
publica em proveito da privada € uma das formas de esquecimento da politica identificada por
Novaes (2007). Além desta, apesar de ndo serem aprofundadas nesta pesquisa, 0 autor cita
ainda o enfraquecimento da esfera publica; o predominio do moralismo e a banalizacdo da
ética; a crise dos ideais republicanos e a recusa dos conflitos; a intervencdo religiosa
(fundamentalismo); e a serviddo voluntaria.

Chaui (2007) também reflete sobre diferentes aspectos que determinam o
esquecimento da politica e a destruicdo do espaco publico, dentre os quais cita o alargamento
do espaco privado, a destruicdo da espera da opinido publica, assim como da discussédo e do
debate pablico sobre leis, programas e projetos de governo, a acdo dos meios de comunicacao
em massa e a ideologia das competéncias.

A fragilidade da participacdo dos cidaddos em muitas areas da pratica social é
destacada por Santos (2002a) como consequéncia de uma limitada definicdo de espaco
publico e da reducdo da politica a uma pratica especializada, somada a rigida regulacdo da
participacdo autorizada. A légica hegemdnica ancorada no conhecimento da regulacéo leva a
um crescente processo de despolitizacdo da sociedade civil e a hiperpolitizacdo do Estado,
sendo necessdria uma ‘“repolitizagdo global da vida coletiva” (SANTOS, 2002a, p. 113),
através da ampliacdo dos espacos de acdo politica para além daqueles instituidos pela l6gica
hegeménica. Para o autor, o fim da politica sempre remeterd ao fim da liberdade, ao passo
que, “quanto mais vasto for o dominio da politica, maior sera a liberdade” (SANTOS, 2002a,
p. 113).

Esse processo precisa ser estabelecido por meio da articulagio do Estado e da
sociedade, envolvendo movimentos de construgdo da democracia. Para Santos (2002a), a
democracia ndo pode se constituir em um conceito fechado, pois a diversidade de saberes e
praticas sociais, em constante desenvolvimento, ndo podem ser abarcadas pelo modelo

hegeménico com base na democracia representativa.
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E possivel perceber certa sinergia entre os autores na compreensdo dessa questio, € 0
principal ponto de encontro parece ser a constatacdo da fragilizagdo do espacgo publico e a
supervalorizacdo da esfera privada.

Com base nessas revisdes, entende-se por formacao politica o processo educativo que
investe na participacdo consciente dos sujeitos na esfera publica, para além da perspectiva da
democracia representativa, processo no qual possam atuar com liberdade, expressando a
pluralidade da vida humana. Fortalecer a dimens&o politica a partir da formacéo universitaria
é, entdo, vislumbrar jovens que também possam estar articulados e comprometidos com as
questdes de interesse publico refletidas nas politicas publicas, capazes de pensar e agir com
base em uma democracia contra-hegemdnica®, em que os principios da cidadania e da
solidariedade sejam referéncia. Esses principios visam a superacdo da desigualdade, da
exclusdo social e das diversas formas de discriminacdo a que diferentes grupos sociais estdo
submetidos, valorizando a igualdade presente na diversidade.

Portanto, pensar a universidade publica como instancia formativa e potencial espaco
para a construcdo da esfera publica compreende necesséaria preocupacdo com as questdes
coletivas que unem os seres humanos. Para que isso seja possivel, a propria instituicdo precisa
galgar relevancia politica e social e ser reconhecida como bem publico, aberta e acessivel para
0 conhecimento e o didlogo entre homens e mulheres. Ou seja, a universidade publica
enquanto bem publico precisa ser compreendida como espaco para a livre expressdo da
pluralidade humana.

Para pensar a sua relevancia social e politica no século XXI, comp6s-se dialogo com
Santos (2008a) e Dias Sobrinho (2005), os quais indicam o atual modelo de politica neoliberal
como um dos principais motivadores da insuficiente relevancia social e politica lograda pela
universidade publica atualmente, a medida que se reduz o investimento do Estado para essa
instituicdo e se promove a abertura desse bem puablico ao financiamento privado e a
concorréncia mercadolégica entre as proprias instituicdes.

Logo, compreender a universidade como bem publico e como agente capaz de

contribuir para a construgdo da esfera publica é ainda buscar, por meio da formacéo de

® “Trata-se de negar as concepcdes substantivas de razdo e as formas homogeneizadoras de organizacdo da
sociedade, reconhecendo a pluralidade humana” (SANTOS, 2002b, p. 51). O reconhecimento dessa pluralidade
ocorre por meio do exercicio coletivo do poder politico, com a livre apresentacdo das razfes de cada individuo
na esfera publica. Dessa forma, por meio da insercéo politica de atores sociais historicamente excluidos desse
processo, a concep¢do de democracia representativa é ampliada e ressignificada, alterando os cenarios de
participacdo social.
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sujeitos capazes de dialogar e agir politicamente, outra perspectiva para a universidade
publica, resistente a perspectiva operacional (CHAUI, 2003) que o sistema hegemonico Ihe
impoe.

Pensar de maneira contra-hegemonica exige reconhecer alternativas com base na
diversidade, fomentando a critica que Santos (2006) faz em relacdo a razéo indolente ao
propor uma razdo cosmopolita. Para alcancar esta ultima, Santos propde expandir o presente
segundo a sociologia das auséncias, contrair o futuro segundo a sociologia das emergéncias e
criar “uma inteligibilidade mutua entre experiéncias possiveis e disponiveis sem destruir a sua
identidade” a partir do trabalho de tradugdo (SANTOS, 2006, p. 4). Isso significa permitir que
experiéncias desvalorizadas pela légica hegemdnica da monocultura racional possam ser
vistas e pensadas enquanto alternativa possivel, capazes de promover contribuicdes
significativas para os questionamentos e 0s problemas que essa logica produz. Para isso, €
preciso legitimar as experiéncias, os saberes, 0s tempos e espacos, a diversidade social e
cultural que até entdo estdo invisiveis aos olhos do mundo, buscando ampliar e ressignificar
diferentes possibilidades de transformacéo da realidade social.

A opcdo por pesquisar a experiéncia do Projeto Rondon teve, portanto, a intencdo de
investigar elementos que pudessem se caracterizar enquanto auséncias e possiveis
emergéncias para pensar a relacdo da universidade publica com a sociedade e a importancia
desse Projeto enquanto espaco potencial de formacdo dos estudantes como sujeitos politicos.
Para isso, fez-se importante compreender como os estudantes percebem a dimenséo publica e
social da universidade, vislumbrando uma universidade publica que contribua para a
emancipagdo politica dos sujeitos, dentro e fora de seus muros, na direcdo da construcdo de
perspectivas mais democréticas na esfera publica.

Contribuindo para pensar o0 adensamento da universidade como bem publico para além
da gquestdo dos saberes e da importancia do desenvolvimento de uma interacdo dialdgica com
a sociedade, ou uma via de méao dupla, como se costumava dizer, Dias Sobrinho (2005, p.
171) propde “uma globalizagdo fundada na ética da solidariedade mundial” para combater a
“globalizacdo centrada no mercado” e na competitividade. Do mesmo modo, Santos (2008a)
compreende a urgéncia na promocdo de uma globalizagdo contra-hegemonica, apontando,
para isso, a necessidade de a universidade publica estar vinculada ao projeto de pais,
resultante de um contrato politico e social que englobe diversos setores, dentre eles o

educacional e a ideia de universidade como bem publico. Santos aponta ainda a necessidade
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de democratizacdo radical da universidade por meio de uma reforma que responda as
demandas sociais, eliminando a historica exclusdo de certos grupos sociais e seus saberes.
Uma das possiveis alternativas é a proposta que Santos denomina ecologia de sabres, a qual
sera aprofundada na sequéncia, enquanto possibilidade de extensdo ao contrario, ou seja, de
fora para dentro da universidade
As transformagdes sociais e epistemoldgicas em curso nas Ultimas décadas exigem que
0 modelo académico vigente seja repensado e que uma postura avaliativa constante seja
adotada pela universidade para que esta possa refletir e problematizar essas transformaces e
as suas consequentes implicacdes. Para tanto, ressalta-se a concepg¢do de Santos (2008a, p. 56)
sobre a necessidade de se enfrentar esses novos dilemas impostos a universidade por meio de
proposigdes inovadoras, uma vez que ‘“ndo se pode enfrentar o novo contrapondo-lhe o que
existiu antes”.
Essa nocdo estd na base da compreensdo dos processos de inovacdo. Segundo Leite,
Cunha, Lucarelli et al. (1999, p. 46),
[...] inovag&o é um processo descontinuo, de ruptura com os paradigmas tradicionais
vigentes no ensino e na pesquisa, ou uma transicdo paradigméatica com

reconfiguracdo de saberes e poderes que est4 acontecendo em diferentes espagos
académicos e em diferentes universidades.

Ao compreender inovacdo enquanto ruptura (GENRO; LEITE; BRAGA, 1997),
entende-se a urgéncia de repensar o modo disciplinar, descontextualizado das necessidades do
cotidiano da sociedade, pelo qual o conhecimento vem sendo produzido pela universidade e
pelas demais instituicGes de ensino superior ao longo do século XX. Ja a reconfiguracdo de
saberes e poderes no contexto universitario, com base nas necessidades sociais e na dignidade
humana’, favorece a construgdo de uma cidadania democratica (LEITE; GENRO, 2004),
podendo ter implicacdes na formacdo dos estudantes enquanto sujeitos politicos.

Novas alternativas para o desenvolvimento da pesquisa, do ensino, da extensdo e da
reorganizacdo interna da universidade que sinalizem a sua democratizacdo enquanto bem
publico podem permitir maior contribuicdo desta para a solucdo de questdes sociais coletivas,

nacionais e globais (SANTOS, 2008a). Assim, por meio de a¢fes inovadoras, a aproximacao

" A necesséria valorizacdo da dignidade humana perpassa a promogdo de uma série de valores, como liberdade,
justica, igualdade, solidariedade, cooperagdo, tolerancia, paz, 0s quais precisam ser internalizados e
transformados em praticas, eliminando os preconceitos enraizados, a discriminagdo e a ndo aceitacdo das
diferencas (BENEVIDES, 2000).
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da universidade publica com a sociedade pode contribuir para a democratizacdo e o
desenvolvimento social.

Garantir que a universidade publica esteja aberta para todas as pessoas e todos 0s
saberes ndo significa apenas proporcionar o ingresso de pessoas de todas as racas e classes
sociais nos cursos de graduacdo e poés-graduacdo, mas criar condicfes para que essa
pluralidade dialogue e fomente algo novo. Também ndo significa a mera producdo e
divulgacdo de resultados cientificos em locais e linguagens de dificil acesso ao publico com o
qual possa colaborar, pois essa dinamica so agrega valor ao produtivismo académico exigido
pelas agéncias de fomento as pesquisas. Tampouco sugere que a universidade publica
desenvolva préticas extensionistas de carater arbitrario que pretendam levar a sua verdade
para grupos que dela ndo tenham conhecimento, porém que proponha espacos para a
comunicacdo partilhada de saberes que permita a producao de novas e mais ricas sinteses.

Reconhecer a universidade publica enquanto esfera publica é reconhecer a necessaria
mediacgdo desta com a sociedade, colocando-se em constante busca pela efetivacdo de espacos
mais democraticos e mais humanos, capazes de potencializar a formacéo politica, ndo apenas
dos estudantes, mas incidindo na sociedade.

Compreende-se que o papel da educacdo e, consequentemente, da universidade é
garantir espacos de reflexdo e participacdo eminentemente politicos. Para Arendt (2009), a
educacéo possui um papel essencial na responsabilidade pelo mundo, pois o0 apresenta para 0s
estudantes. Para isso, 0s professores, da mesma forma, devem ter autoridade para tal, agindo
no mundo com postura responsavel.

A partir dos estudos sobre a filosofia politica de Hannah Arendt, Almeida (2008)
sintetiza a relagcdo entre seus principais conceitos e a tarefa da educacdo na formacao de
sujeitos politicos afirmando que

[...] a natalidade é o ponto onde educacdo e liberdade se encontram. Como condicao
da nossa existéncia, a natalidade, porém, nos garante apenas a liberdade em
poténcia. A sua realizagcdo depende, por um lado, de um espaco no mundo onde ela
possa aparecer — e cuidar disso é tarefa da politica. A educacéo, por outro lado, deve

assumir a responsabilidade de preparar os novos para a acdo livre (ALMEIDA,
2008, p. 467).

Desse modo, a formacdo de sujeitos politicos € potencializada na universidade quando
esta permite e incentiva a contribuigdo inovadora e imprevisivel de cada um, seja estudante,

docente, funcionario ou a comunidade da qual faz parte, oferecendo condigdes para o
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desenvolvimento da imaginacdo humana e, assim, da producdo do novo, do inusitado e
daquilo que extrapola os padrdes excludentes do sistema capitalista na contemporaneidade.

Pensar em formacdo politica na universidade € almejar a promocao de aprendizagens
capazes de transformar os contextos sociais nos quais os futuros profissionais atuardo. Ao
considerar as questdes sociais e humanas em sua formacédo e na formacdo dos estudantes, o
docente reforca o compromisso social da universidade publica com a melhoria da realidade
dos sujeitos e suas comunidades. Para tanto, é importante ainda considerar o docente enquanto
intelectual publico, que ndo esta envolvido apenas com a producdo académica, mas com as
diferentes questdes coletivas que dizem respeito a sociedade (SANTOS, 2003).

A possibilidade de a universidade se tornar um espaco de “reflexdo filosofica e
politica, articulada com outros espagos publicos” (LEITE et al., 1998, p. [7]) est4 ancorada na
ampliacdo do papel dos docentes para além das funcGes do ensino e da pesquisa. 1sso significa
pensar 0 docente enquanto intelectual pablico que,

[...] como criador de representacBes simbdlicas e bens culturais, tem nas questdes
sociais e politicas a énfase pedagdgica do seu trabalho. O seu papel como sujeito
publico, leva em conta o desenvolvimento da sensibilidade para os problemas

sociais: a problematizacdo tedrica com o objetivo de desenvolver uma praxis
comprometida com a construcdo de alternativas de vida (LEITE et al., 1998, p. [7-

8]).

As autoras entendem que, associada ao conhecimento cientifico, existe uma
responsabilidade ética e politica que deve ser assumida pelos docentes, enquanto intelectuais
publicos, no sentido de buscar alternativas as imposi¢fes hegemdnicas em uma perspectiva
emancipatoria. Com uma compreensdao semelhante a respeito dos ditames aos quais a
universidade muitas vezes € submetida, Santos (2012) refere a importancia do intelectual da
retaguarda, em oposicdo a postura vanguardista. Acredita-se que a universidade publica possa
se beneficiar desse entendimento ao se colocar em uma posic¢do de retaguarda, acompanhando
0s movimentos produzidos por essas transformacdes, identificando aspectos capazes de
fragilizar e perverter seus ideais, bem como aspectos que possibilitem o seu fortalecimento.

Ao considerar a necessidade de fortalecer a universidade enquanto bem publico e
espaco plural de formacdo e acdo de sujeitos politicos, a partir de uma perspectiva contra-
hegeménica, traz-se a reflexdo o modelo de formacéo priorizado nesse espaco, apontando

suas limitacOes e possiveis alternativas para uma formacdo ampliada dos estudantes.
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4.2 AS LIMITACOES DO CONHECIMENTO CIENTIFICO FRENTE AS GRANDES
QUESTOES DO SECULO XXI: FORMAGCAO PARAALEM DA TECNICA

Frente ao cenario posto a universidade nas primeiras décadas do século XXI, ndo se
pode deixar de questionar o modelo de formacdo por ela desenvolvido, uma vez que, na
mesma medida em que aumentam as pressdes externas da logica neoliberal em relacdo a
producdo de conhecimentos Uteis ao mercado global, crescem as preocupagdes da
comunidade cientista e ndo cientista acerca das grandes questfes que colocam em cheque o
futuro da vida humana, como os assuntos ligados ao meio ambiente, a salde e ao crescimento
urbano.

Tais questdes sdo complexas e nem sempre podem ser respondidas por um
conhecimento estanque e fragmentado, caracteristica cada vez mais presente na ciéncia em
funcdo da sua necessidade de recorte e aprofundamento. Para Edgar Morin,

[...] o problema da complexidade ndo é o da completude, mas o da incompletude do
conhecimento. Num sentido, o pensamento complexo tenta dar conta daquilo que os
tipos de pensamento mutilante se desfaz, excluindo o que eu chamo de
simplificadores e por isso ele luta, ndo contra a incompletude, mas contra a
mutilacdo. Por exemplo, se tentamos pensar no fato de que somos seres a0 mesmo
tempo, fisicos, biol6gicos, sociais, culturais, psiquicos e espirituais, é evidente que a
complexidade é aquilo que tenta conceber a articulacéo, a identidade e a diferenca
de todos esses aspectos, enquanto o pensamento simplificante separa esses
diferentes aspectos, ou unifica-os por uma reducdo mutilante. Portanto, nesse
sentido, € evidente que a ambicdo da complexidade é prestar contas das articulacGes

despedagadas pelos cortes entre disciplinas, entre categorias cognitivas e entre tipos
de conhecimento (MORIN, 2010, p. 176-177).

Morin contribui para pensar a complexidade do ser humano e da realidade atual com
um pensamento igualmente complexo, compreendendo que o todo ndo se resume a soma das
partes, pois estas se modificam ao entrarem em contato e, com isso, também modificam o
todo. Refletir sobre essas questdes requer compreender que a ciéncia moderna surgiu a partir
da ruptura paradigmatica que separou conhecimentos ditos verdadeiros, produzidos a partir do
método cientifico, e conhecimentos do senso comum, obtidos da experiéncia, 0s quais, na
época, foram considerados falsos ou superficiais. Com isso, a ciéncia desconsiderou uma
grande parcela de saberes que ndo se enquadravam nas exigéncias de mensuracdo e
comprovacao do método cientifico.

Ao negar tais conhecimentos e ndo dialogar com outras areas, o conhecimento

cientifico, cuja oferta tem sido privilegiada na universidade, apresenta limitacdes na resolucao
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das demandas atuais. Frente a esse cenario, Santos (1988, 2002a) identifica a necessidade de

uma “dupla ruptura epistemoldgica”, uma vez que
[...] depois de consumada a primeira ruptura epistemologica (permitindo, assim, a
ciéncia moderna diferenciar-se do senso comum), ha um outro acto epistemoldgico
importante a realizar: romper com a primeira ruptura epistemoldgica, a fim de
transformar o conhecimento cientifico num novo senso comum. Por outras palavras,
0 conhecimento-emancipacdo tem de romper com 0 senso comum conservador,
mistificado e mistificador, ndo para criar uma forma autébnoma e isolada de

conhecimento superior, mas para se transformar a si mesmo num senso comum novo
e emancipatorio (SANTOS, 2002a, p. 107).

Santos defende a necessidade de ‘“‘sensocomunizar” o conhecimento cientifico, para
torna-lo um conhecimento emancipatorio, aplicado aos problemas sociais. Para isso, defende
um senso comum de vanguarda, o qual devera ser construido com base nas representacdes
mais inacabadas da modernidade: o principio da comunidade, as dimensdes da solidariedade e
da participacéo, e a racionalidade estético-expressiva. Sugere entdo a construcdo de um senso
comum solidario para um novo senso comum ético; um senso comum participativo para um
novo senso comum politico; e um senso comum reencantado para um novo Senso comum
estetico (SANTOS, 2002a).

Para Santos, o novo senso comum emancipatério “tem de ser um conhecimento
prudente para uma vida descente” (2002a, p. 107), de modo que todos os tipos de
conhecimento dialoguem em prol das questdes sociais coletivas que permeiam 0 espaco
publico.

Autores como Santos (2008a), Dias Sobrinho (2005), Chaui (2003), entre outros,
compreendem que a universidade capaz de fortalecer e construir a esfera pablica ndo pode se
restringir ao atendimento dos imperativos mercadoldgicos inerentes a globalizacdo
hegemonica, pautada nos principios neoliberais. Sendo assim, ndo pode se configurar em um
espaco de formacdo técnica e instrumental, preocupada apenas com a formacdo de
profissionais que atendam as exigéncias de mercado. Sua preocupacdo também deve estar
voltada para a formagdo e a producdo de conhecimentos “com um grande sentido de
pertinéncia social” (DIAS SOBRINHO, 2005, p. 170).

Pertencer a uma sociedade € pertencer a um mundo comum, pelo qual temos o dever
de zelar (ARENDT, 2007). Segundo Dias Sobrinho, cabe a universidade oferecer alternativas
as demandas sociais, priorizando-as nos processos de producgdo e socializacdo de saberes, para

gue ndo tenham apenas mérito cientifico, mas valor social e formativo e, com isso, se instaure
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“uma ética da responsabilidade social”. O grande desafio da educagdo superior como um todo

é, segundo o autor,
[...] de ordem ética e politica advém do carater publico das institui¢des de educacéo
superior, sejam elas criadas e mantidas pelo Estado ou pela iniciativa privada. Trata-
se de dar sentido de bem comum as suas atividades, num mundo em transformacédo e
em crise de valores. A educacgdo superior, por mais que se transforme, ndo pode ser
renuente a seu papel de formacdo intelectual e moral, a0 mesmo tempo que de
desenvolvimento material das sociedades, por meio das atividades publicas de
construcdo e promocdo de conhecimentos e valores. A educacdo superior € um
patriménio publico na medida em que exerce fungdes de carater politico e ético,
muito mais que uma simples funcdo instrumental de capacitacdo técnica e

treinamento de profissionais para as empresas. Essa funcdo publica é a sua
responsabilidade social (DIAS SOBRINHO, 2005, p. 170).

Assim, entende-se que as praticas de ensino, pesquisa e extensdo precisam fomentar
uma formacdo ampliada aos universitarios, possibilitando, além dos conhecimentos técnicos
da profissao, a potencializacdo da dimensdo ética e humana dos estudantes, em prol de acdes e
vivéncias mais democraticas que assumam carater de luta nesse mundo permeado pelos ideais
neoliberais, como o individualismo e o consumismo, que substituem valores humanos por
valores de mercado.

Nesse sentido, Santos (2008a) ressalta a passagem do conhecimento universitario,
descontextualizado e impositivo, para o conhecimento pluriversitario, cujo principio é a
aplicacdo que lhe pode ser dada e a caracteristica transdisciplinar, que exige dialogo e
confronto com outros tipos de conhecimento, tornando-o mais heterogéneo e menos rigido e
hierarquico.

Ainda nessa perspectiva, Santos explicita o conceito de ecologia de saberes, indicando
a necessidade de a universidade abrir espagcos para os saberes ndo cientificos,
tradicionalmente distanciados e subjugados por ela. Tal necessidade parte do atual
“reconhecimento da diversidade epistemoldgica do mundo” (SANTOS, 2008b, p. 142), a qual
nega o universalismo da ciéncia moderna. Para o autor, ecologia de saberes é

[...] uma forma de extensdo ao contrario, de fora da universidade para dentro da
universidade. Consiste na promocdo de didlogos entre o saber cientifico ou
humanistico, que a universidade produz, e saberes leigos, populares, tradicionais,

urbanos, camponeses, provindos de culturas ndo ocidentais (indigenas, de origem
africana, oriental, etc.) que circulam na sociedade (SANTOS, 20083, p. 69).

Para o autor, negar uma epistemologia geral e valorizar a diferenca e a pluralidade
suscita perceber que, além de diferentes conhecimentos, existem igualmente diferentes

concepcdes sobre o que pode ser validado como conhecimento. Por isso, entende como
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desafio a necessidade de combater a monocultura do saber a partir do didlogo e do
engajamento que articule “as estruturas do saber moderno/cientifico/ocidental as formacdes
nativas/locais/tradicionais de conhecimento” (SANTOS, 2008, p. 154), ja que todas elas sao
parciais e incompletas, podendo adquirir maior abrangéncia por meio da articulacéo.

Santos (2008b, p. 154) entende que a ecologia de saberes pode contribuir com esse

3

desafio, pois compdem “um conjunto de epistemologias que partem da diversidade ¢ da
globalizacdo contra-hegemonica e pretendem contribuir para as credibilizar e fortalecer”,
tendo como pressupostos a ndo neutralidade das epistemologias e a necessidade de as
reflexdes epistemoldgicas incidirem nas praticas de conhecimento e gerarem impactos nas
praticas sociais.

Essa abertura ao dialogo entre diferentes formas de saber € uma das urgéncias da
sociedade contemporanea e precisa ocorrer de forma articulada no exercicio do ensino, da
pesquisa e da extensdo, indicando possiveis distanciamentos com os paradigmas tradicionais
ainda presentes na universidade. Acredita-se que é possivel identificar a ecologia de saberes
como um elemento de inovagdo quando os diferentes saberes populares, os quais geralmente
permanecem invisiveis as logicas cientificistas da academia, emergem nesse espago enquanto
elemento que produz ruptura em relacdo ao modelo de formacdo de base mais técnica e
instrumental.

Na perspectiva da ecologia de saberes, a extensdo universitaria pode ser facilitadora da
formacdo politica, permitindo ver e dialogar com o outro a partir da convergéncia e da
articulacdo entre saberes cientificos e populares, mas também possibilitando espacos de
disputas e divergéncias, elementos proprios dos contextos sociais que compdem e enriquecem
o processo de formacdo politica. Santos aponta que os diferentes momentos ou tipos de
relacBes que compdem a ecologia de saberes sdo importantes para 0 processo que visa a
ampliacdo do conhecimento e a possibilidade de transformacdo dos contextos sociais,
podendo ser: “de isolamento e ignorancia; de indiferenga e desprezo; de recusa e conquista;
de coexisténcia e comunicacdo; de reconhecimento e dialogo. Este ultimo momento é o que é
proprio da ecologia de saberes” (SANTOS, 2008b, p. 163).

O prdprio autor confere especial valor as acdes extensionistas da universidade, pois
estas podem beneficiar diferentes grupos sociais por meio do “apoio solidario na resolugao
dos problemas da exclusdo e da discriminacdo sociais e de tal modo que nele se dé voz aos

grupos excluidos e discriminados” (SANTOS, 2008a, p. 67). Ressalta-se que, na perspectiva
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da ecologia de saberes, multiplas orientacbes e conhecimentos sdo considerados para a
intensificacdo das lutas contras diferentes formas de opresséo, sendo que cada tipo de saber
pode contribuir mais ou menos, conforme os objetivos visados. Logo, conforme alerta Santos
(2008b, p. 158), “na ecologia de saberes a credibilizacdo de saberes ndo cientificos nao
envolve a descredibilizacdo do saber cientifico. Envolve tdo s6 o uso contra-hegemdonico
deste”. Com isso, reforga-se a relagdo da universidade publica com a sociedade, evidenciando
a sua caracteristica social.

Entende-se que a responsabilidade social da universidade puablica implica o
fortalecimento da formacdo de sujeitos politicos com capacidade de entender as questdes
locais a partir de um contexto global, que ndo sejam apenas criticos, mas também ativamente
participativos na proposicdo de alternativas. Essa formacdo visa o que Santos (2012)
denomina de rebeldes competentes. Para o autor, ¢ preciso formar “rebeldes, porque a
sociedade tal qual estd exige inconformismo e vontade de lutar por uma sociedade melhor.
Mas rebeldes competentes, porque ao longo do século XX ficou claro que os rebeldes foram
ainda mais incompetentes que os conformistas” (SANTOS, 2012, p. 686).

A formacdo de rebeldes competentes parte do entendimento de que, ao contrario de
desejar transformar totalmente a sociedade atual, é preciso empenho para conquistar mais
dignidade, justica e solidariedade entre as pessoas e com a natureza. E, para isso, ndo existe
uma Unica alternativa, sendo importante valorizar a pluralidade de alternativas, radicalizando
aquelas gque realmente existem e sdo possiveis (SANTOS, 2012).

Permitir aos estudantes universitarios terem diferentes experiéncias, em distintas
realidades, nas quais possam ter contato com outras pessoas e outros saberes, de certo modo,
pode contribuir para uma formacdo mais critica e autorreflexiva, caracteristicas fundamentais
ao rebelde competente, aquele que se envolve de maneira interessada e responsavel com as
questdes da esfera publica do mundo em que vive.

Interessou, nesta pesquisa, identificar na experiéncia do Projeto Rondon perspectivas
que fomentem a formacao politica dos estudantes, ultrapassando a dimensdo tecnica a partir
de caracteristicas inovadoras capazes de oferecer suporte as novas demandas da universidade
no século XXI. Do mesmo modo, foi importante verificar as limitacbes desse projeto, seus
silenciamentos e suas lacunas. Atentar para elementos que contribuam para reforcar a
reproducdo de um modelo incapaz de sustentar a formacgdo de um profissional para o século

XXI que, antes de tudo, seja um cidaddo ético e politicamente comprometido com o futuro da
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humanidade indica uma postura investigativa responsavel. Ndo se pretende idealizar a
experiéncia do Projeto Rondon, mas contribuir com uma reflexdo que permita qualificar os
processos de ensino-aprendizagem nos espacos da universidade e em interlocucdo com a
sociedade, segundo um viés contra-hegemonico.

Esse viés é entendido com base em um contexto de abertura da universidade publica
para diferentes publicos e saberes e sua contribui¢do para a formacéo dos estudantes, uma vez
que, por ser um espaco educativo que agrega préaticas sociais permeadas pela pluralidade
humana, a universidade publica € capaz de fortalecer os sujeitos politicos para atuarem
individual e coletivamente no espaco publico em movimentos democraticos de alta
intensidade, por meio de uma formacao ética e politica (GENRO, 2011).

O Projeto Rondon, enquanto atividade de extensdo universitéria, faz parte de um dos
pilares fundamentais da universidade publica, junto do ensino e da pesquisa, de modo que é
fundamental compreender como o pilar da extensdo vem se constituindo no Brasil e
avancando ao longo dos anos, aspectos que contribuem para as reflexdes da pesquisa, pois
implicam a relevancia e as caracteristicas das atividades, assim como a possibilidade de
contribuirem para a formacdo politica e a constituicdo dos estudantes enquanto sujeitos

politicos.
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5 OS TEMPOS E ESPACOS DA EXTENSAO NA UNIVERSIDADE PUBLICA:
ASPECTOS HISTORICOS

Ao longo da historia, a extensdo universitaria foi concebida e praticada sob diferentes
perspectivas. Neste capitulo, faz-se um resgate de tais perspectivas a partir dos estudos de
Serrano (2006), tendo como foco a compreensdo de quatro modelos distintos de extensao:
transmissdo vertical do conhecimento; acdo voluntaria sociocomunitaria; acéo
sociocomunitaria institucional; e académico-institucional. Para a autora, todos esses modelos
ainda séo encontrados nas universidades brasileiras e sdo definidos de acordo com o contexto
historico e o projeto pedagdgico institucional de cada uma.

Segundo a autora, as primeiras universidades na América Latina, com caracteristicas
do modelo europeu, desenvolviam extensdo segundo o modelo de transmissao vertical do
conhecimento, ignorando as visdes de mundo das pessoas para as quais as atividades se
destinavam e reafirmando a superioridade do conhecimento cientifico produzido nessas
instituicbes (SERRANO, 2006).

Com o movimento estudantil, durante a Reforma de Coérdoba, em 1918, na Argentina,
que conferiu identidade a universidade latino-americana, a extensdo tornou-se mais
comprometida com as mudancgas sociais e a militancia politica, passando para 0 modelo de
acdo voluntaria sociocomunitaria. “Neste momento a extensdo universitaria passa a apresentar
uma interface entre o saber produzido no interior das universidades com a cultura local e desta
com a cultura universitaria” (SERRANO, 2006, p. [5]).

J& no Brasil, segundo revisdo de Nogueira (2001), as primeiras préaticas extensionistas
foram desenvolvidas pela antiga Universidade de Séo Paulo, criada em 1911, por meio de
cursos gratuitos abertos a populacdo, e pelas Escola Superior de Agricultura e Veterinaria de
Vicosa/MG e Escola Agricola de Lavras/MG, por meio da assisténcia técnica aos agricultores
na area rural. A modalidade de oferta de cursos e conferéncias segue 0 modelo europeu de
extensdo, enquanto a prestacao de servicos tem vinculo com o modelo americano. Nota-se que

no Brasil a extensdo universitaria tem influéncias desses dois modelos®.

8 Conforme Nogueira (2001), no modelo europeu a extensao universitaria previa a oferta de cursos breves para a
populacdo que ndo estava na universidade, se aproximando da ideia de educacdo continuada. J&, no modelo
americano, a extensdo era caracterizada pela prestacéo de servicos.
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Anos mais tarde, com a reforma universitaria iniciada na década de 1930 por
Francisco Campos, o Decreto n.° 19.851, de 11 de abril de 1931, regulamentou o Estatuto das
Universidades Brasileiras, promovendo a institucionalizacdo da extensdo. Esse documento
entende a extensdo na forma de cursos oferecidos para as comunidades, imprimindo ainda
uma perspectiva vertical, de difusdo do conhecimento daqueles que sabem para aqueles que
ndo sabem.

Conforme Nogueira (2001), esse primeiro entendimento sobre extensdo reforca o
elitismo da educacéo superior e os ideais da classe hegemdnica, pois defende que, por meio de
cursos e outras atividades, as universidades elevariam o nivel de cultura geral da populacdo e
apresentariam solucdo aos problemas sociais, expandindo os beneficios dessa instituicdo para
aqueles que ndo tinham acesso a esse nivel de ensino. Na pratica, esses cursos apenas
complementaram a formacdo dos estudantes e atualizaram os egressos, mantendo o restante
da populacdo afastada da universidade.

A Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional (LDB) de 1961 apenas reforgou a
restricdo da extensdo ao oferecimento de cursos para pessoas que ja possuiam vinculo com a
universidade, mantendo a caracteristica excludente. Contudo, é nessa década que a Unido
Nacional dos Estudantes (UNE) promoveu uma série de atividades extensionistas
desvinculadas das universidades, buscando, de acordo com Nogueira (2001, p. 62),

[...] agdes concretas na dire¢do do compromisso com as classes populares, ndo de
forma assistencial, mas com a intencionalidade de conscientiza-las sobre seus
direitos. H& ainda a preocupagdo de integracdo com d&rgdos governamentais,
sobretudo no interior dos Estados; a percepcdo quanto & necessidade da
interdisciplinaridade ao recomendar a atuacdo conjunta de estudantes de diferentes

areas; e a visdo quanto as possibilidades do trabalho extensionista poder ser
computado como estagio curricular, executado em periodo de férias.

Por isso, como aponta Serrano (2006), apesar das criticas a esse modelo, o
voluntarismo da inicio a conscientizacdo da necessidade de mudancas na relacdo entre
universidade e sociedade, possibilitando oportunidades de dialogo e o reconhecimento de que
diferentes saberes s@o produzidos fora dos muros da universidade. Entende-se que a grande
mobilizacdo dos estudantes para a realizagdo das atividades de extensdo indica a relevancia
com que eles as percebiam em seu processo formativo. Assim, apesar de caracterizarem-se
como um modelo fragil de extens@o universitaria, tais acdes tiveram grande significado para a

historia da extensdo no Brasil.
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Diante de diversas insatisfacGes e da grande pressdo do movimento estudantil, uma
nova reforma universitéria foi realizada por meio da Lei n.° 5.540, de 28 de novembro de
1968. Apesar de esta ter promovido a inclusdo da extensdo e da pesquisa como parte do tripé
académico na universidade publica, bem como os colegiados e a representacdo estudantil
(LUCE, 2001), as praticas de extensdo universitaria emancipadoras perderam espaco durante
esse periodo em que vigoraram 0s regimes militares nos paises da América Latina. A
influéncia dos modelos europeu e americano é reforcada pela Lei n® 5.540/68, a medida que
tratam “a Extensdo como a forma pela qual a Universidade estende a comunidade sua
atividade de Ensino e o resultado de suas Pesquisas” (NOGUEIRA, 2001, p. 62).

Essa reforma ocorreu no periodo da Ditadura Militar brasileira, que perdurou entre
1964 e 1985, em um contexto dominado por greves e movimentos estudantis de reivindicacdo
pelo fim do regime. O poder militar, com apoio de uma parcela da sociedade civil, se
sustentou na supressdo das liberdades individuais, perseguicao politica, censura a imprensa e
a livre expressao dos cidadéos, violando direitos humanos.

Diante desse cenario de pressbes sociais, conforme descreve Nogueira (2001), o
governo militar formulou propostas de institucionalizacdo da extensdo muito proximas do
modelo de atividades realizadas pela UNE, assim como o CRUTAC® e o Projeto Rondon.
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Para a autora, esses programas tinham “uma proposta claramente incorporada ao ideal
desenvolvimento e seguranca, em que os alunos eram apenas executores” (NOGUEIRA,
2001, p. 60).

Retomando a defini¢do de Serrano (2006), esses programas caracterizam o modelo de
acdo sociocomunitéria institucional, no qual os estudantes desenvolviam a¢es pontuais, sem
a construcdo de vinculos com as comunidades e sem a possibilidade de problematizar as
situacOes vivenciadas em ambito académico. Mais uma vez, a extensdo assume um carater
conservador e meramente assistencialista, j& que, apesar de as a¢cfes estarem vinculadas as
instituicbes de ensino, permaneciam voltadas para o atendimento de demandas pontuais da
sociedade, proximas as acOes de caridade e com poucos reflexos na formacéao dos estudantes.

E importante tensionar a participacdo dos jovens em atividades com tais

caracteristicas, problematizando sua capacidade de promover aprendizagens potencialmente

% O Centro Rural Universitario de Treinamento de Acdo Comunitaria (CRUTAC), ao contrario do Projeto
Rondon, foi idealizado e criado em 1966 por uma instituicdo universitaria, a Universidade Federal do Rio
Grande do Norte (UFRN). Com a finalidade de os estudantes desenvolverem agdes assistenciais nas areas
carentes do interior, iniciou envolvendo a area da salde, mas, devido ao sucesso do projeto, expandiu-se para as
demais areas, chegando a receber apoio do MEC (MOTTA, 2014).
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transformadoras de seus contextos sociais. Dessa forma, considerando que a ldgica da
extensdo assistencialista realizada por meio da prestacdo de servigos é até hoje percebida na
universidade, com maior ou menor énfase de acordo com a area de conhecimento a qual
pertence, é importante desenvolver estudos que tenham a finalidade de identificar elementos
inovadores (LEITE et al., 1999) nas acdes de extensdo universitaria representativos de um
rompimento com o modelo técnico de formagdo em que a dimensdo humana se configura de
maneira muito fragil.

Em 1975, o MEC elaborou a sua primeira politica relacionada a extensdo a partir do
Plano de Trabalho de Extensdo Universitaria, ainda sob forte controle da censura militar.
Segundo Nogueira (2001, p. 65), nesse periodo a proposicdo de diretrizes para a extensdo era
realizada por diferentes ministérios, por isso “o Plano de Trabalho de Extensdo Universitaria
constitui importante marco politico para o MEC que, com ele, assegura para si a competéncia
de propor a politica de Extensdo para as Universidades brasileiras”.

Para além dessa conquista, 0 Plano expressa um novo conceito de extensdo, superando
o disposto nas legislacdes anteriores, concebendo-a como uma forma de estender™® os saberes
das IES para outras instituicdes, organizacGes e para a populacdo geral e também receber
influxo para a retroalimentacdo do ensino e da pesquisa (NOGUEIRA, 2001). Percebe-se,
dentre outras coisas, que o Plano amplia a populagédo a ser contemplada com as acdes
extensionistas, ndo a limitando ao tradicional publico interno das instituicdes, e assume a
importancia da sociedade para a proposicdo das atividades de ensino e pesquisa,
reconhecendo a condi¢édo social da universidade.

A partir dos anos 1980, esses avangos pautados pelas ideias difundidas por Paulo
Freire levaram ao modelo de extensdo académico-institucional. Conforme Serrano (2006),
esse modelo valoriza o conceito de partilha, de extensdo como via de médo dupla na producéo
do conhecimento, tanto pela universidade quanto pelas comunidades. Com uma compreensao

semelhante, Ribeiro (1978) indicava a extensdo como uma poderosa ferramenta de

1% paulo Freire (1983) compreende que o termo extensdo ndo é conciliavel a uma educagdo como prética da
liberdade, pois, quando se estende um conhecimento daqueles que sabem para aqueles que ndo sabem, ele se
torna estatico, j& que apenas substitui outra forma de conhecimento. Para ele, a verdadeira construgdo de
conhecimentos ocorre a partir da confrontagdo com o mundo, nao pela simples e passiva recepcdo de contelidos.
Com base nas criticas ao termo extensdo, Freire julga o termo comunicacdo mais adequado, pois € a partir desta
que a relacdo dialdgica se estabelece, embasada na reciprocidade e na coparticipagdo das pessoas no ato de
pensar. Nesse processo educativo, ndo existem sujeitos passivos, pois ambos sdo interlocutores de saberes em
busca de novos significados capazes de operar transformacfes no mundo. Para o autor, a comunicagdo, ao
contrario da extensdo, requer um humanismo que rejeita toda forma de manipulacéo.
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democratizagéo da universidade, por meio da disponibilizacdo de seus espagos e seus recursos
humanos para todos que se interessassem, possibilitando uma intercomunicacdo de maior
alcance com a sociedade.

Vive-se 0 processo de redemocratizacdo do pais e a reelaboracdo da ideia de
universidade puablica com a redefinicdo das praticas de ensino, pesquisa e extensao, essa
ultima ndo mais embasada em acles assistenciais, mas articuladoras das demais atividades
académicas e destas com os movimentos sociais. De acordo com a Politica Nacional de
Extensdo Universitaria, o principal desafio para as decadas seguintes passa a ser a
institucionalizacdo da extensdo com o envolvimento de toda a universidade publica
(FORPROEX, 2012).

Com o surgimento do Forum de Pro-Reitores de Extensdo das Universidades Publicas
Brasileiras (FORPROEX) em 1987, a extensdo universitaria passa a ser discutida e melhor
conceituada pela academia, o que ocorreu no | Encontro Nacional de Pro-Reitores de
Extenséo, definindo a seguinte compreensao:

A Extensdo Universitaria é o processo educativo, cultural e cientifico que articula o
Ensino e a Pesquisa de forma indissocidvel e viabiliza a relagdo transformadora
entre universidade e sociedade.

A Extensdo é uma via de mdo dupla, com transito assegurado & comunidade
académica, que encontrard, na sociedade, a oportunidade de elaboragéo da praxis de
um conhecimento académico. No retorno a Universidade, docentes e discentes trardo
um aprendizado que, submetido a reflexdo tedrica, sera acrescido aquele
conhecimento. Esse fluxo, que estabelece a troca de saberes sistematizados,
académico e popular, terda como consequéncia: a producdo do conhecimento
resultante do confronto com a realidade brasileira e regional; a democratizacio do
conhecimento académico e a participacdo efetiva da comunidade na atuagcdo da
Universidade.

Além de instrumentalizadora desse processo dialético de teoria/prética, a Extenséo é

um trabalho interdisciplinar que favorece a visdo integrada do social (FORPROEX,
1987, p. [11]).

A partir dessa conceituacdo, embora na pratica ainda persistam algumas resisténcias, a
extensdo universitaria deixa de ser vista como terceira funcdo da universidade, assumindo
posicao articuladora do ensino e da pesquisa, bem como dos saberes académicos e dos saberes
populares, permitindo oportunidades de aprendizagem tanto as comunidades quanto aos
estudantes e professores universitarios envolvidos em tais praticas. Além disso, seu carater
interdisciplinar contempla a ideia da interlocucéo de diferentes saberes, que possibilitam uma
compreensdo globalizada das questfes sociais e, portanto, a democratizacdo da universidade

por meio da efetivacdo de seu compromisso social.
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As rupturas desse modelo em relacdo aos anteriores apontam alguns elementos que
possibilitam pensar o potencial das atividades de extensdo para 0 processo de formacéo
politica dos estudantes, ao considerar a extensao enquanto processo formativo em que tanto a
sociedade quanto a universidade atuam como sujeitos, possibilitando para ambas uma acao
transformadora. Porém, com foco nas atividades do Projeto Rondon, questiona-se se de fato
essa concepcao trouxe mudancas para as praticas desenvolvidas junto as comunidades e em
que aspectos podem colaborar para a ampliacdo do espaco publico com base na interlocucéo
com a universidade publica.

No ano seguinte, ocorreu significativo avan¢co na institucionalizacdo da extensdo
devido ao seu reconhecimento constitucional. A Constituicio de 1988 reforcou a
indissociabilidade entre ensino, pesquisa e extensdo e estabeleceu a possibilidade de apoio
financeiro do poder publico para as atividades de pesquisa e extensdo, o que ocorreu em 1993,
guando o MEC, com o estimulo e a colaboracdo do FORPROEX, criou o primeiro Programa
de Fomento a Extensdo Universitaria (PROEXTE). Apesar de interrompido em 1995, foi
retomado em 2003 com o Programa de Extensdo Universitaria (PROEXT), instituido pelo
Decreto n.° 6.495, de 30 de junho de 2008.

O PROEXT tem ampliado a interacdo das institui¢cbes publicas de ensino superior com
a sociedade, prestando assisténcia financeira para programas e projetos selecionados e
aprovados por meio de edital de chamada publica. Tem como objetivos melhorar a gestdo das
atividades de extensdo por meio do planejamento de longo prazo, qualificar as acbes de
extensdo para alcancar a missdo das instituicbes publicas de ensino superior e fomentar
programas e projetos que fortalecam politicas publicas. Além desses, cabe destacar 0s
objetivos voltados para a formacéo dos estudantes e o desenvolvimento da sociedade:

[...] V — estimular o desenvolvimento social e o espirito critico dos estudantes, bem
como a atuacdo profissional pautada na cidadania e na funcdo social da educacdo
superior;

VI — contribuir para a melhoria da qualidade da educacdo brasileira por meio do
contato direto dos estudantes com realidades concretas e da troca de saberes
académicos e populares;

VII — propiciar a democratizacdo e difusdo do conhecimento académico; e

VI — fomentar o estreitamento dos vinculos entre as instituicdes de ensino superior
e as comunidades populares do entorno (BRASIL, 2008, p. [1]).

Esse programa tem relativa importancia para o aumento das acdes de extensdo nas IES
publicas, pois, de acordo com o levantamento de dados de Pereira, Carvalho e Nogueira

(2014), os recursos financeiros disponibilizados pelo PROEXT aumentaram 1.300% em 2014
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com relagdo ao primeiro edital publicado no ano de 2004, paralelamente ao crescimento dos
projetos, que atingiu 419,5%.

Ainda nos anos 1990, a LDB reafirmou o compromisso da universidade com a oferta
de ensino, pesquisa e extensdo, destacando a importancia desta Ultima para o estabelecimento
de vinculos com a sociedade, conforme indica o inciso VII do artigo 43: “promover a
extensdo, aberta a participacdo da populacdo, visando a difusdo das conquistas e beneficios
resultantes da criacdo cultural e da pesquisa cientifica e tecnologica geradas na instituicao”
(BRASIL, 1996, p. [17]).

Com base nessa legislacdo, é possivel perceber o compromisso da universidade em
oferecer seus produtos a sociedade, contudo sem a necessidade de se abrir para a partilha de
conhecimentos e para aprendizagens com ela. Nesse sentido, o documento gerado no |
Encontro Nacional de Pro-Reitores de Extensdo anos antes possui um entendimento mais
complexo e ampliado daquilo que a extensdo representa para a universidade.

Nessa linha de pensamento, o Plano Nacional de Extensdo Universitéria, elaborado e
aprovado pelo FORPROEX em 1998, reforcou a compreensdo da natureza publica da
universidade, que deve permitir que toda a sociedade usufrua de seus produtos, ndo somente
por meio dos cursos regulares. Além disso, entende que “a universidade ndo pode se imaginar
proprietaria de um saber pronto e acabado, que vai ser oferecido a sociedade, mas, ao
contrario, exatamente porque participa dessa sociedade a instituicdo deve estar sensivel a seus
problemas e apelos” (FORPROEX, 2001, p. [4]), ideia que se aproxima da proposta de
construgdo do conhecimento a partir da ecologia de saberes** (SANTOS, 2008a).

O Plano Nacional de Educacdo (PNE) para o decénio 2001-2010, estabelecido pela
Lei n.° 10.172, de 9 de janeiro de 2001, reforcou a necessidade de qualificar as atividades de
ensino, pesquisa e extensdo, principalmente nas universidades publicas. Cabe destacar as
metas 21 e 23:

21. Garantir, nas instituicbes de educacdo superior, a oferta de cursos de extensao,
para atender as necessidades da educacdo continuada de adultos, com ou sem

formacdo superior, na perspectiva de integrar 0 necessario esforgo nacional de
resgate da divida social e educacional.

[...]

23. Implantar o Programa de Desenvolvimento da Extensdo Universitaria em todas
as Instituicdes Federais de Ensino Superior no quadriénio 2001-2004 e assegurar
que, no minimo, 10% do total de créditos exigidos para a graduacdo no ensino

1 \erificar conceito no subtitulo 4.2, “As limitagdes do conhecimento cientifico frente as grandes questdes do
século XXI: formagdo para além da técnica”.
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superior no Pais sera reservado para a atuacdo dos alunos em agdes extensionistas
(BRASIL, 2001, p. 36).

Além de expandir o pablico para o qual se destinam as a¢Oes de extensdo universitaria,
esse documento imprime significativo compromisso das instituicdes de educacdo superior
com a sociedade, por meio da extensdo. Considera ainda que essas atividades tém carater
formativo e por isso sdo necessérias durante o percurso académico dos estudantes.

O atual PNE 2014-2024, aprovado conforme a Lei n.° 13.005, de 25 de junho de 2014,
também confere a extensao significativa importancia para o alcance de suas metas, seja para a
alfabetizacdo e a capacitacdo tecnoldgica de pessoas com baixa escolarizacdo e alunos com
deficiéncia, seja para a elevacdo da qualidade da educacdo superior por meio de maior
visibilidade nacional e internacional das atividades de ensino, pesquisa e extensao. Além
disso, 0 PNE assegura novamente um minimo de 10% dos créditos curriculares da graduacao
para atividades de extensdo, prioritariamente em areas de grande pertinéncia social (BRASIL,
2014).

Corroborando o Plano Nacional de Extensdo Universitaria, Albuquergue (2012) indica
a necessidade de se compreender a acdo extensionista como praxis de intervencao social em
que o conhecimento produzido seja tratado de modo cauteloso, considerado apenas como uma
possibilidade, nunca como uma verdade inquestiondvel. Ao almejar transformacBes nos
contextos sociais em que atua, a extensdo ndo pode se dar apenas de modo técnico, por meio
de um planejamento com objetivos e metas embasados na racionalidade cognitivo-
instrumental, mas precisa priorizar “uma ag@o coletiva, cuja intencionalidade se concretiza
num exercicio politico que prop8e praticas sociais de redistribuicdo de poder entre diferentes
atores sociais” (ALBUQUERQUE, 2012, p. 91).

Para o autor, se a extensdo ndo visa a transformacdo qualitativa da realidade, pode
assumir carater meramente investigativo em que se produz informacéo técnica, e ndo critica.
Ou pode ocorrer com base no improviso instrutivo, emotivo e rotineiro, evidenciando apenas
um exercicio administrativo. Desse modo, é preciso compreender “que a agdo extensionista ¢
uma pratica social localizada e datada que precisa/pode ser analisada a partir de outras balizas
que nao seja a teoria das necessidades (utilitarista) da comunidade” (ALBUQUERQUE, 2012,
p. 91).

Entende-se que as preocupagdes da extensédo com a sociedade devem ultrapassar uma

visdo utilitarista, por considerar que a teoria das necessidades muitas vezes € elaborada
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segundo o olhar externo, desconsiderando aquilo que a propria comunidade identifica como
relevante, cuidado cuja necessidade é igualmente destacada por Goergen (2002). Acredita-se
no pressuposto de que é necessario vivenciar cotidianamente as diferentes realidades locais
para identificar possibilidades de atuacdo junto as comunidades, pois, de outro modo, o saber
de quem propde as acOes parece ser superior e inquestionavel, podendo inclusive tornar-se
impositivo e colonizador, ndo emancipatorio.

Com base na leitura de Albuquerque (2012), entende-se que essas experiéncias de
interlocucdo entre a universidade e as comunidades por meio das acGes extensionistas podem
revelar questdes mais amplas, explicativas do modo como se constroem as relacdes sociais em
espacos atravessados pelas questdes politicas, culturais, sociais e econdmicas. Do mesmo
modo, tais questdes podem constituir elementos que interferem nas agles extensionistas
propostas em cada realidade.

Sendo assim, acBes extensionistas emancipatdrias preocupam-se com a
problematizacdo das questdes sociais e com a possibilidade de criar espacos de reflexdo com a
populacdo, uma vez que, por meio deles, é possivel que a comunidade passe a identificar
necessidades antes ndo percebidas. Além disso, esses espacgos coletivos de problematizacéo e
reflexdo podem desvelar a universidade uma realidade que muitas vezes ndo esta visivel a
partir de dados e indicadores quantitativos, aspectos que podem qualificar as atividades
propostas na extensdo universitaria, no sentido da melhoria das condi¢des de vida
relacionadas a esfera privada, mas principalmente nas relacbes que homens e mulheres
estabelecem uns com o0s outros nos espacos da vida publica.

Em relacdo a formagdo do estudante, mesmo compreendida e realizada sob uma visdo
emancipatoria, as atividades de extensdo ndo podem ficar isoladas das demais experiéncias
formativas de ambito académico. A indissociabilidade entre ensino, pesquisa e extensdo nédo é
uma proposicdo recente, conforme se verifica na LDB e no Plano Nacional de Extensao
Universitaria, bem como ja é antiga a compreensdo do carater social que a extensdo deve
assumir. Porém, muitas vezes as atividades de extensdo universitaria ndo sdo embasadas nessa
compreensdo, sendo oferecidas por meio de acOes assistencialistas ou ainda como
possibilidade de captar recursos financeiros.

Esta ultima é apontada por Mesquita (2003, p. 5) como vélvula de escape da

universidade no século XXI e ocorre
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[...] em virtude das mudancas introduzidas pelo avango das tecnologias de base
eletrdnica, a abertura do mercado no mundo globalizado, as privatizaces de grandes
estatais, 0s cortes de verbas das universidades e a falta de incentivos financeiros para
0 ensino e a pesquisa, surge uma nova discussao acerca da extensdo universitaria,
expressa sob a forma de captacdo de recursos junto aos diversos setores da
sociedade civil por intermédio da venda de servicos e realizacdo de parcerias entre
universidade e empresa.

Desse modo, a extensdo universitaria corre o risco de novamente ser desvirtuada,
dessa vez segundo os principios de mercadorizacdo da universidade, tornando-se um modo de
privatizacdo da universidade publica, como indica Santos (2008a). Com a finalidade de evitar
essa desvirtuacdo, € necessario que a comunidade académica compreenda como uma das
principais fungbes da extensdo a contribuicdo com as questbes que atingem grupos
historicamente excluidos e discriminados, oferecendo-lhes condi¢des para ressignificarem a
sua participacdo nos espacos da esfera publica.

Pensar a universidade como bem publico e espaco de democratizacdo do saber é
compreender que o papel de suas atividades de ensino, pesquisa e extensdo nao é angariar
recursos financeiros através da comercializacdo de servicos e saberes. Pelo contrario, entende-
se que cabe a extensdo aproximar universidade e sociedade para a busca solidaria de solucdes
para as questdes coletivas que atingem as condic¢des da vida humana, tanto relacionadas a sua
sobrevivéncia quanto voltadas a sua necessidade de agir e conviver harmoniosamente com
outros seres humanos e com o meio ambiente.

Reinventar a extensao como possibilidade de democratizacdo da universidade perpassa
a busca de aproxima-la do modelo académico institucional, que a concebe como

[...] processo educativo e cientifico, ao fazer extensdo estamos produzindo
conhecimento, mas ndo qualquer conhecimento, um conhecimento que viabiliza a
relacdo transformadora entre a Universidade e a Sociedade e vice-versa. Uma
extensdo que € experiéncia na sociedade, uma praxis de um conhecimento
académico, mas que ndo se basta em si mesmo, pois esta alicercada numa troca de

saberes, popular e académico, e que produzird o conhecimento no confronto do
académico com a realidade da comunidade (SERRANO, 2006, p. 11).

Além das histéricas iniciativas de institucionalizacdo e implementacdo da extensdo
universitaria antes descritas, para a efetivacdo de acGes mais proximas a esse modelo, é
preciso especial atengdo as normas internas e a0 modo de implementacdo da extensdo nas
IES. Preocupado com isso, em maio de 2012, o FORPROEX apresentou documento com a
Politica Nacional de Extensdo Universitaria, buscando dar “materialidade ao compromisso
das Universidades signatarias, estabelecido por meio de seus Pré-Reitores de Extensdo, com a

transformacdo da Universidade Publica, de forma a torna-la um instrumento de mudanca
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social em dire¢do a justica, a solidariedade e a democracia” (FORPROEX, 2012, p. 5). Assim,
0 documento apresenta 0 conceito e as diretrizes da extensdo que devem embasar as politicas
e as atividades promovidas pelas IES.
Tem-se, dessa forma, o conceito atual de extensdo universitaria elaborado por meio de
amplos debates durante os encontros do FORPROEX nos anos de 2009 e 2010:
A Extensdo Universitaria, sob o principio constitucional da indissociabilidade entre
ensino, pesquisa e extensdo, € um processo interdisciplinar, educativo, cultural,

cientifico e politico que promove a interacdo transformadora entre Universidade e
outros setores da sociedade (FORPROEX, 2012, p. 16).

Percebe-se que, além de ser considerada um processo educativo, cultural e cientifico,
conforme expunha o conceito de 1987, o carater politico e interdisciplinar'® das atividades de
extensdo é reconhecido e desejado pelo Forum de Pré-Reitores de Extensdo, o que reafirma o
compromisso das instituicbes com uma formacdo mais abrangente para o estudante e a
transformacéo social do meio em que vive.

O documento também indica diretrizes que devem orientar as acdes de extensdo nas
IES, esperando que estas, em conjunto, possam contribuir para a superacdo das crises da
universidade publica identificadas por Boaventura de Sousa Santos'®. Tais diretrizes
compreendem: “Interacdo Dialdgica, Interdisciplinariedade e interprofissionalidade,
Indissociabilidade Ensino-Pesquisa-Extensdo, Impacto na Formacdo do Estudante e,
finalmente, Impacto e Transformagao Social” (FORPROEX, 2012, p. 17).

Nesse sentido, antes de analisar a experiéncia extensionista do Projeto Rondon nas
instituicGes que compdem o0s casos desta pesquisa, faz-se importante conhecer como estas
compreendem e gestionam a extensdo universitaria. E a isso que se destina o texto a seguir,

que traz os principais aspectos da politica de extensao interna da UFRGS e da UDESC.

5.1 POLITICA DE EXTENSAO NA UNIVERSIDADE FEDERAL DO RIO GRANDE DO
SUL

12 Ciente da percepcéo limitada da realidade apresentada pelas disciplinas e especializacdes e tendo como base as
ideias defendidas por Luzzi e Philippi Jr. (2011), nesta pesquisa se compreende a interdisciplinaridade como uma
forma de romper as fronteiras entre as disciplinas, reintegrar dimensdes isoladas do conhecimento e alcangar
visdo ampla da realidade, superando a fragmentagdo para além da mera integracdo disciplinar.

3 \fer Capitulo 3 da dissertag&o Situando a Universidade no Ensino Superior Brasileiro.
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Por meio da Decisdo n.° 266/2012, o Conselho Universitario da UFRGS aprovou a
politica de extensdo da instituicdo, pautada pela indissociabilidade entre ensino, pesquisa €
extensdo, conforme principio constitucional, reforcado no Estatuto da UFRGS e pelos
preceitos e orientacdes do FORPROEX. E possivel notar que a UFRGS elaborou a sua
politica de extensdo em julho de 2012, logo apds a apresentacdo da politica nacional de
extenséo, feita em maio do mesmo ano pelo FORPROEX.

O documento é composto por dez proposicles, que preveem: a interacdo com a
sociedade, para atender suas demandas sociais e produzir a difusdo cultural e tecnoldgica; o
comprometimento com os direitos humanos e o respeito as diferencas; a relacdo bidirecional
com a sociedade, visando a afirmacdo do carater regional e nacional; a promocao de
atividades interinstitucionais em ambito nacional e internacional; a importancia da extenséo
para a formacdo de estudantes, a qualificacdo docente e o intercambio com a sociedade; a
promocdo da inter, da multi e da transdisciplinaridade nos setores institucionais e da
sociedade; a ampliacdo da oferta de oportunidades e a qualificagdo da educacdo em todos os
niveis; a ampliacdo do acesso ao conhecimento e desenvolvimento social e tecnoldgico; a
garantia de programa de fomento para acdes de extensdo registradas e aprovadas nas devidas
instancias académicas; e a busca de financiamento para a extensdo em setores publicos e
privados (UFRGS, 2012).

Além disso, a UFRGS normatizou as atividades de extensdo universitaria por meio da
Resolucdo n.° 17/2015, aprovada pelo Conselho de Ensino, Pesquisa e Extensdo. A
normatizacdo, datada de abril do corrente ano, assim a define:

A extensdo, como atividade fim da Universidade, é o processo educativo, cultural e
cientifico que articula, amplia, desenvolve e realimenta o ensino e a pesquisa,
propiciando a interdisciplinaridade e viabilizando a relacdo transformadora entre
Universidade e sociedade. Este contato, que visa ao desenvolvimento muituo e
estabelece a troca de saberes, tem como consequéncias a producdo do conhecimento
resultante do confronto com as realidades nacional e regional, a democratizacdo do

conhecimento académico e a participacdo efetiva de comunidades na atuacdo da
Universidade (UFRGS, 2015, p. 1).

A resolugéo apresenta ainda os dois niveis de atividades de extensdo, programas ou
projetos, e os diversos tipos de atividades, como cursos, seminarios, consultoria, etc. Também
estabelece diretrizes para a proposi¢édo, tramitacdo, coordenacdo, execucgdo, administracdo dos
recursos e producdo do relatorio das atividades extensionistas, entre outras orientagoes.

De modo geral, a politica de extensdo da UFRGS se apoia nas diretrizes e concepgdes
da politica nacional, definida pelo FORPROEX, bem como traz elementos operacionais que
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se enquadram nas exigéncias do Edital do PROEXT, como a defini¢cdo do nivel das acGes
enquanto programas ou projetos, por exemplo. Por outro lado, enquanto a normatizacéo da
UFRGS permite a coordenacdo das acBes por qualquer servidor ativo da instituicdo, seja
docente ou técnico-administrativo, o Edital do PROEXT exige a coordenacao por um docente
com titulo de Mestre ou Doutor (PROEXT, 2015).

Ainda que essa andlise ndo seja o foco deste estudo, é possivel perceber que a politica
de extensdo da UFRGS segue 0s avancos conceituais e propositivos das discussdes coletivas
do FORPROEX e, ao mesmo tempo, supera essa limitacdo imposta pelo programa de
financiamento, ampliando as possibilidades de participacdo e desenvolvimento das atividades

de extensdo para toda a comunidade académica.

5.2 POLITICA DE EXTENSAO NA UNIVERSIDADE DO ESTADO DE SANTA
CATARINA

Por sua vez, a Politica de Extensdo da UDESC foi estabelecida pelo Conselho
Universitario por meio da Resolucdo n.° 007/2011. Observa-se que sua elaboracdo ¢é anterior a
data de apresentacdo da Politica Nacional de Extensdo Universitaria pelo FORPROEX.
Contudo, apresenta conceitos muito préximos aos propostos pelo FORPROEX, uma vez que
tem o Plano Nacional de Extensdo Universitaria como base.

No documento, a extensdo é considerada um processo educativo, cultural e cientifico
que articula o ensino e a pesquisa, assim como apresentado pelo FORPROEX em 1987.
Outras semelhancas sdo percebidas, tais como o atendimento de demandas da sociedade e a
producdo de saber por meio de uma via de mdo dupla que promova uma relacdo
transformadora e, conforme acrescenta o documento da UDESC, critica. A possibilidade de
democratizacdo do conhecimento € outro ponto comum, contudo a politica de extensdo da
UDESC, embora elaborada em 2011, traz um entendimento de extensdo como acdo politica
apresentado pelo FORPROEX apenas em 2012.

A interdisciplinaridade, citada pelo FORPROEX tanto em 1987 quanto em 2012,
também é considerada importante elemento formativo e articulador de saberes pela politica de
extensdo da UDESC, conforme descrito em seu artigo segundo:

A Extensdo na UDESC ¢é instrumentalizadora da articulacdo entre a teoria e a préatica
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que possibilita o intercAmbio de saberes sistematizados, académicos e populares.
Compreendida como um trabalho curricular e interdisciplinar tem por funcédo
produzir e sociabilizar o conhecimento pela insercdo na realidade, facultando ao
corpo discente uma vivéncia que complemente sua formacdo, articulando tempo
académico com experiéncia de vida (UDESC, 2011, p. 2).

A politica de extensdo da UDESC esta descrita segundo principios, diretrizes,
objetivos e qualificacdo das acGes. Os principios sdo a relevancia e o impacto, a producdo e a
socializacdo do conhecimento, a ética na relacdo da universidade com a sociedade, a
valorizagéo integral da vida e sua diversidade, e o respeito aos direitos humanos. As diretrizes,
por sua vez, prezam pela interacdo da universidade com a comunidade, a articulagdo com o
ensino e a pesquisa, a integracdo entre a producdo do conhecimento e a divulgacdo dos
resultados, a realizacdo de acdes inter, trans e multidisciplinares, a articulacdo entre as areas
tematicas da extensdo, segundo definicdo anexa ao documento, e 0 apoio para a¢des voltadas
para a autonomia da comunidade (UDESC, 2011).

Os nove objetivos descritos pela politica de extensdo compreendem: oportunizar a¢fes
transformadoras que promovam solug@es para os problemas locais e regionais em sua relacédo
com a sociedade; estimular agdes multi, inter e transdisciplinares entre setores da universidade
e da sociedade; ampliar o acesso ao saber e ao desenvolvimento social e tecnoldgico
produzido pela universidade, visando minimizar diferencas e desigualdades sociais; qualificar
acOes extensionistas, articulando-as com ensino e pesquisa; estimular a producdo e expressao
cultural, artistica, cientifica e tecnoldgica; possibilitar consorcios, redes ou parcerias para
acles interdepartamentais, intercentros e interinstitucionais; articular acdes com 6rgdo de
fomento e estimular politicas publicas relacionadas com as areas temaéticas da extensdo;
oportunizar acdes visando ao desenvolvimento sustentavel; e mobilizar a comunidade
universitaria para o envolvimento com a extensdo na institui¢do (UDESC, 2011).

Além de reforcar muitos dos objetivos expostos para a qualificagdo das acles, o
documento identifica 0 atendimento as areas tematicas da extensdo de acordo com: “I.
Comunicacédo; 2. Cultura; 3. Direitos Humanos/Justica; 4. Educacdo; 5. Meio Ambiente; 6.
Saude; 7. Tecnologia/Produgdo; 8. Trabalho” (UDESC, 2011, p. 3), sendo que estas atendem
as linhas tematicas do Edital PROEXT (PROEXT, 2015).

Ao contrério de na UFRGS, o mesmo documento apresenta também a normatizagao da
extensdo na UDESC, pautando sobre parcerias, formas de acdo, modalidades de acdo
(programas, projetos, cursos, eventos, prestacdo de servico, producdes e publicagdes),
elaboracdo, tramitacdo, aprovacdo, execugdo e participacdo nas agdes de extensdo, entre
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outros. Diferentemente da UFRGS e atendendo as normativas do programa de financiamento,
a UDESC restringe a coordenagdo das atividades de extensdo aos docentes efetivos em
exercicio na instituicdo (UDESC, 2011).

Percebe-se que, apesar da elaboracdo prévia a politica nacional, a UDESC expde nesse
documento um entendimento atualizado sobre a relevancia da extensdo enquanto funcéo
institucional no ensino superior, assim como sobre suas finalidades junto a sociedade e modos
de operacionaliza¢do. De maneira geral, a Politica de Extensdo da UDESC esta ancorada nas
disposicdes divulgadas pelo FORPROEX, o que nos permite inferir que a instituicdo tem
acompanhado as discussdes do Férum. Tal entendimento é respaldado ainda pela participacao
de servidores da UDESC entre os dirigentes do FORPROEX, junto a Coordenagdo Temaética
de Direitos Humanos, conforme divulgacdo do sitio eletrénico da Rede Nacional de Extenséo
(RENEX).
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6 PROJETO RONDON: ASPECTOS HISTORICOS E PERSPECTIVAS ATUAIS

As origens do Projeto Rondon remontam ao ano de 1966, quando o General Jodo Bina
Machado propbs um trabalho de Sociologia aos alunos da Escola de Comando e Estado Maior
do Exército com o tema “o militar ¢ a sociedade brasileira”. Esse trabalho foi analisado por
professores universitarios, dentre os quais Wilson Choeri, entdo Diretor da Universidade do
Estado da Guanabara (UEG), hoje Universidade do Estado do Rio de Janeiro (UERJ)
(SPIAZZI, 2011).

A proposta resultou em bons trabalhos, que mostraram aos docentes o conhecimento
dos futuros militares a respeito da sociedade brasileira em seus aspectos sociais e culturais.
Dessa forma, com a intencdo de promover aos estudantes universitarios o contato com
diferentes realidades do Brasil, para que, assim como os militares, pudessem conhecer o seu
pais, transpondo os limites da teoria, o professor Choeri sugeriu a realizacdo de um estagio
pelos académicos junto a algumas unidades do exército. Para viabilizar esse projeto, Choeri
firmou parceria com o Ministério da Guerra, o0 Ministério do Interior e 0 5° Batalhdo de
Engenharia de Construcdo (SPIAZZI, 2011).

Logo, em 1967, 30 universitarios da UEG, da Universidade Federal Fluminense (UFF)
e da Pontificia Universidade Catdlica do Rio de Janeiro (PUC/RJ), incentivados pelo
Professor Wilson Choeri e coordenados pelo professor Omir Fontoura, partiram para
Rond6nia em uma aeronave C-47, cedida pelo exército. Com o objetivo de promover a¢des de
desenvolvimento local na Regido Norte do Brasil e impedir o acesso indesejado de
estrangeiros nesse territorio, a iniciativa da equipe passou a ser denominada Operacdo Zero,
marcando o inicio das atividades da primeira fase do Projeto Rondon, cujo lema foi Integrar
para ndo Entregar (SPIAZZI, 2011).

Com o retorno da equipe 28 dias apds a partida, ocorreu na midia uma grande
repercussao do éxito da operacdo, motivando o governo federal a oferecer maior apoio para a
iniciativa. A ideia inicial de proporcionar um estagio aos estudantes ndo tinha intengdes de
continuidade, mas ganhou forga e se transformou em um grande projeto (SPIAZZI, 2011).
Mesmo sem recursos para financia-lo, estabeleceu-se a criacdo de um grupo de trabalho em

regime de urgéncia para a organizacdo da proxima operacéo, a qual seria realizada nos meses
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de janeiro e fevereiro de 1968, durante o periodo de férias dos estudantes (PROJETO
RONDON EXTRA, 2014).

Sob a Coordenacdo do Ministério do Interior, a primeira grande operacdo do Projeto
Rondon deveria ser oportunizada apenas aos homens, ja que as condi¢cBes de seguranca e
instalacdo dos rondonistas ndo podiam ser totalmente asseguradas. Contudo, com a presséo
dos estudantes, foi permitida a participacdo de uma mulher para cada trés homens em cada
equipe. A questdo de género parece ter sido superada, pois, conforme os dados atuais
divulgados pela revista Mundo Rondon (2014), o numero de mulheres nas operagdes atinge
59% dos participantes.

Essa operacéo foi realizada na Amazonia e no Nordeste, mobilizando a participagéo de
648 estudantes, sendo que, destes, 70 eram oriundos do Rio Grande do Sul (SPIAZZI, 2011).
Segundo Motta (2014), a meta era atingir 300 estudantes, e mais de 20 mil se inscreveram.

O aumento do numero de participantes nas operacfes do Projeto Rondon e a pressao
dos estudantes para que as atividades fossem diversificadas e realizadas em diferentes estados
brasileiros incentivou a implantacdo de Campus Avangados. Esses campi eram bases de
operacdes mantidas pelas universidades, geralmente em estados distantes de sua sede e em
uma regido cultural bem diferente, para proporcionar aos estudantes contato com a
diversidade cultural e social do pais (PROJETO RONDON EXTRA, 2014).

Além do fluxo continuo de estudantes envolvidos com o Projeto, os campi também
possibilitavam a oferta de cursos de nivel superior em regime especial para a populacéo local.
Os trés primeiros foram criados em 1969: em Boa Vista (RR), vinculado a Universidade
Federal de Santa Maria; em Tefé (PA), vinculado a Universidade Federal de Juiz de Fora; e
em Paritins (AM), vinculado a UEG. Até o ano de sua extin¢do, o Projeto Rondon possuia 22
Campus Avancados distribuidos pelo pais (PROJETO RONDON EXTRA, 2014).

Apesar do sucesso das atividades, apenas oito anos depois de sua criacdo, o grupo de
trabalho foi transformado em um 6rgdo com autonomia administrativa, financeira, didatica e
disciplinar e com personalidade juridica. Isso ocorreu com a aprovacéo da Lei n.° 6.310, de 15
de dezembro de 1975, que instituiu a Fundagéo Projeto Rondon. Segundo tal lei, a fundagéo
deveria atuar em coordenacdo com o MEC, de acordo com suas diretrizes béasicas, no
desenvolvimento das atividades de extensdo universitaria. Entretanto, a despeito da
colaboracdo do MEC, o governo federal passou a ser representado, oficialmente, pelo
Ministério do Interior (BRASIL, 1975).
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Conforme o Estatuto da Fundacdo Projeto Rondon, aprovado em maio de 1979, sua
finalidade era motivar os estudantes universitarios para 0 engajamento voluntario no
desenvolvimento, na integracdo nacional e na valorizacdo do homem com o0s seguintes

objetivos:

I - No campo de Desenvolvimento e da Integracdo Nacional:

a) colaborar com o Ministério da Educacdo e Cultura na organizacéo, implantacéo e
coordenacdo de estagios de estudantes no interior do Pais;

b) colaborar na execucdo da politica de Desenvolvimento e Integracdo de 6rgaos
governamentais e privados;

c) promover ou participar de programas de desenvolvimento comunitario com
populagdes interioranas.

I - No campo da Valoriza¢do do Homem:

a) promover com estagios proporcionados aos universitarios, o conhecimento da
realidade brasileira, abrindo perspectiva para a interiorizacdo e fixacdo de técnicos
de nivel superior nas areas em que atuarem;

b) desenvolver, junto as populagbes do interior, treinamento especializado de nivel
médio, incentivando o mercado de trabalho e o aprimoramento da mé&o-de-obra
qualificada;

C) promover, juntamente com o0s 06rgdos especializados, a abertura de novos
mercados de trabalho;

d) promover a interiorizagdo de técnicos de nivel médio e superior em &reas menos
desenvolvidas no Territdrio Nacional.

111 - No campo da Pesquisa e Preparacdo de Recursos Humanos:

a) contribuir para a promoc&o, coordenacéo e realizacdo de pesquisas voltadas para o
conhecimento da realidade nacional,

b) contribuir para a preparagdo dos recursos humanos necessarios ao
desenvolvimento;

c) assegurar, em regime de estagio, a participacdo efetiva de universitarios nas
atividades da Fundacéo (BRASIL, 1979, p. [1-2]).

Para atender esses objetivos, as operacdes do Projeto Rondon ocorriam em ambito
nacional e regional. As primeiras eram realizadas nos meses de janeiro e fevereiro, durante as
férias académicas, em regibes distintas do local de origem dos estudantes, abrangendo
principalmente as regides Norte e Nordeste (PROJETO RONDON EXTRA, 2014). Estas
tinham duracdo de 30 dias, sendo que a preparacdo da operacdo, a selecdo e o treinamento dos
estudantes ocorriam ao longo de todo o ano. Segundo funcionaria da antiga Fundacéo Projeto
Rondon em entrevista-piloto concedida a pesquisadora, os estudantes eram selecionados de
acordo com o perfil da regido que receberia as acGes do Projeto Rondon e recebiam cursos de
relacionamento interpessoal e trabalho coletivo como parte do treinamento pelo qual se
submetiam para integrar as equipes. As segundas eram realizadas no estado em que se
localizavam as universidades, permitindo que os estudantes vislumbrassem também as areas
de pobreza e precariedade de suas regies (PROJETO RONDON EXTRA, 2014). Estas
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ocorriam no més de julho, com duracgdo de aproximadamente 20 dias, conforme informado na
entrevista-piloto.

A funcionéria entrevistada informou ainda que, além das citadas, ocorriam também
operacdes especiais, realizadas na cidade ou na regido em que se localizavam as coordenacdes
de area da Fundacdo Projeto Rondon, desenvolvidas ao longo de todo o ano ou quando
surgiam demandas. No Rio Grande do Sul, essas operacdes chegaram a envolver mais de 40
mil estudantes durante os anos de 1978 a 1985, periodo em que o0 Projeto atingiu 0 seu auge.
Eram desenvolvidas atividades ligadas a erradicacdo da mortalidade infantil, educacdo para o
transito, saneamento basico nas comunidades, entre outras.

Logo que surgiu, o projeto foi batizado com o nome de Projeto Rondon em
homenagem ao Marechal Candido Mariano da Silva Rondon, devido aos seus feitos de carater
humanista na Amazénia, principalmente lutando pela garantia dos direitos dos indios. Esse
posicionamento inspirava os estudantes a participarem do Projeto, que se caracterizou como
humanitario, assistencialista e ludico (PIOVESAN, 2008).

Ressalta-se, conforme Serrano (2006), que, durante a primeira fase, entre os anos de
1967 e 1989, o Projeto Rondon previa acdes esporadicas e desvinculadas das instituicfes de
ensino. Suas atividades eram basicamente “praticas assistenciais voltadas para as popula¢des
carentes” (MOTTA, 2014, p. 88).

Até hoje existem muitas criticas ao Projeto, uma vez que foi criado durante o periodo
da ditadura militar. Para Motta (2014, p. 87), “o objetivo principal do Projeto Rondon era
desmobilizar o radicalismo dos estudantes, atraindo alguns lideres para os valores do regime
militar. A inten¢do era oferecer ao Estado outra alternativa além da repressao aos estudantes”.
Para o0 autor, permitir aos estudantes o contato com populagdes carentes em areas de grande
vulnerabilidade social era uma maneira de apelar ao idealismo e patriotismo dos jovens.

Com o Projeto Rondon, os estudantes teriam oportunidade de entrar “em contato com
os militares e, assim se esperava, aprenderiam a reconhecer no Exército uma instituicdo
dedicada aos problemas do pais” (MOTTA, 2014, p. 88). Segundo Motta (2014), aliado a isso,
o governo federal encontrava uma maneira de conter o perigo revolucionario existente nas
fronteiras do interior do pais.

Mesmo que sempre tenham estado na coordenagdo do Projeto Rondon, os militares
afirmam que a iniciativa de sua criagdo partiu das universidades. Porém, para Motta (2014, p.

90), a criagdo por parte dos militares sempre foi escamoteada, pois 0 Rondon surgiu com a
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finalidade de “pensar formas de aproximar as instituicdes militares dos temas educacionais e,
principalmente, elaborar estratégias para lidar com os estudantes”. A iniciativa teria partido da
UEG para maquiar os propositos militares, uma vez que a instituicdo possuia afinidades com a
politica militar. J4 os militares diziam que “o propdsito era mobilizar a insatisfacdo dos
estudantes a fim de gerar acbes produtivas, fazé-los arregacar as mangas para ajudar no
desenvolvimento do pais” (MOTTA, 2014, p. 92).

Apesar das criticas a dimensdo politica do Projeto Rondon, Motta (2014, p. 88)
também reconhece pontos positivos, “frutos duradouros, como a interiorizagao das atividades
universitarias por meio de campi avancados”.

Em 1989, com a reforma administrativa instituida pelo entdo presidente do Brasil, José
Sarney, a Fundacdo Projeto Rondon foi extinta, encerrando suas atividades junto as
comunidades apds 22 anos. Contudo, um ano depois, estudantes de diferentes regides do pais,
inconformados com o fim do projeto, se mobilizaram e criaram a Associacdo Nacional dos
Rondonistas, uma organizagdo ndo governamental com diversas afiliadas estaduais
denominadas Projeto Rondon® (PROJETO RONDON EXTRA, 2014).

Anos mais tarde, houve uma nova mobilizacdo e pressdao dos estudantes com a
finalidade de reativar as atividades do Projeto Rondon, o que, de certo modo, indicava a
valorizacdo desse projeto pelos estudantes. Apesar de sua origem e coordenagdo estarem
vinculadas aos militares, governo fortemente criticado pelos estudantes naquele periodo
devido as posicdes ideoldgicas e as acbes impostas a populacdo, é possivel que os jovens
tenham se identificado com a proposta do Projeto Rondon por existirem poucas atividades
com esse carater no ambito universitario. O projeto pode ter se configurado como alternativa
frente a um ensino de nivel superior meramente técnico e pouco vinculado com a pratica
social, demonstrando a fragilidade da extensdo nesse momento histérico, como apontam 0s
estudos de Serrano (2006).

Em 2003, a UNE oficializou a solicitacdo de retomada das atividades do Projeto
Rondon a presidéncia da republica (MUNDO RONDON, 2014). Assim, com 0 novo lema
Desenvolvimento para Todos, em 2005 o Projeto Rondon foi retomado pelo governo federal, a
partir da Fase de Diagnostico da Operacdo Nacional, realizada em municipios e localidades
do estado do Amazonas. Essa operacdo teve como objetivos “realizar diagnostico para

identificar e analisar problemas e necessidades das comunidades selecionadas, com vistas a
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reunir subsidios e orientar o planejamento de opera¢gdes mais amplas a serem executadas a
partir de 2005” (BRASIL, 2004, p. [1]).

Atualmente o projeto continua vinculado aos militares, sob a coordenacdo do
Ministério da Defesa, mantendo parcerias com outros ministérios, dentre os quais 0 MEC,
caracterizando-se como uma acdo interministerial. Conta ainda com o apoio das Forcas
Armadas, que oferecem o suporte logistico das operacGes e a seguranca dos rondonistas, bem
como com a colaboracdo de governos estaduais e municipais, da Associacdo Nacional dos
Rondonistas, da UNE, entre outros (PROJETO RONDON, [2005a]). Entende-se que, como a
participacdo do Ministério da Defesa esta ocorrendo muito mais voltada para o suporte
logistico das operacBGes, a coordenacdo do Projeto Rondon poderia estar vinculada ao
Ministério da Educacdo, como estratégia de qualificar pedagogicamente o processo
extensionista formativo dos estudantes universitarios.

Uma mudanca fundamental diz respeito a efetiva participacdo das IES brasileiras, as
quais sdo convidadas a submeterem projetos com a proposi¢do de atividades adequadas a
realidade da regido que recebera as a¢des da opera¢do, assumindo protagonismo na atual fase
do Projeto Rondon (SPIAZZI, 2011). Durante a primeira fase do Projeto, conforme indicado
pela funcionaria da Fundacdo Projeto Rondon em entrevista-piloto realizada para esta
pesquisa, ndo eram as IES que promoviam a participacdo dos estudantes nas operagdes. Os
estudantes procuravam as coordenacfes de area da Fundacdo Projeto Rondon para efetuar sua
inscricdo por interesse e iniciativa pessoal. Além disso, relatérios disponiveis na internet
indicam a ocorréncia de uma reunido anual em que os professores participantes do Projeto
Rondon sdo convidados a dialogar com os representantes do Projeto Rondon para fazer a
avaliacdo de diferentes aspectos e sugerir melhorias.

As mudancas ocorridas no Brasil durante o periodo em que o Projeto permaneceu
desativado também provocaram a necessidade de incluir novas areas e metodologias em sua
segunda fase (MUNDO RONDON, 2014). S&o objetivos da atual fase do Projeto Rondon:

a. Contribuir para a formacéo do universitario como cidadéo.

b. Integrar o universitario ao processo de desenvolvimento nacional, por meio de
acOes participativas sobre a realidade do pais.

c. Consolidar no universitario brasileiro o sentido de responsabilidade social coletiva
em prol da cidadania, do desenvolvimento e da defesa dos interesses nacionais.

d. Estimular no universitario a producéo de projetos coletivos locais, em parceria
com as comunidades assistidas (PROJETO RONDON, [2005b], p. [1]).
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E com base na atual proposta do Projeto Rondon que esta dissertacdo de mestrado tem
a preocupacao de refletir sobre aspectos histéricos do Projeto e sua vinculagdo com a
universidade enquanto projeto social extensionista, investigando aspectos que possibilitam
uma formacdo que amplie a dimensdo técnica e que potencializam a formacédo politica dos
estudantes na universidade publica e as caracteristicas inovadoras capazes de oferecer suporte
as novas demandas da universidade no século XXI.

O panorama do caso investigado compreende, desde a sua retomada no ano de 2005
até o final de 2014, a realizacdo de 65 operacBes com atividades desenvolvidas em 778
municipios, envolvendo a participacdo de 272 instituicdes de ensino e 17.300 rondonistas
(PROJETO RONDON, 2014).

Além das operacfes de ambito nacional, coordenadas pelo Ministério da Defesa,
existem atualmente diversas iniciativas institucionais de carater regional. Essas iniciativas
surgem em instituicbes que ja possuem experiéncia de participacdo no Projeto Rondon e
visam aplicar os conhecimentos e as boas experiéncias em suas regides, as quais geralmente
ndo se encontram localizadas dentro do eixo principal priorizado pelas operagdes nacionais.
Dessa forma, as instituicdes possibilitam que municipios carentes de suas regides também
sejam beneficiados com o Projeto Rondon, por meio de acdes educativas vinculadas a um
projeto préprio de extensdo universitaria (MUNDO RONDON, 2014).

Nessas situacOes, podem ser firmadas parcerias com outras IES, incentivando o
envolvimento do corpo discente e docente nas operacBes; com as prefeituras dos municipios
receptoras de acGes do projeto, que contribuem com alojamento, alimentacdo e transporte; e
com outros patrocinadores que complementem a verba que a instituicdo possui para projetos e
acoes de extensdo (MUNDO RONDON, 2014). Nesta pesquisa, 0 Projeto Rondon de &mbito
regional investigado é a iniciativa desenvolvida pela UDESC.

A pesquisa realizada contempla a experiéncia de cada instituicdo com o Projeto

Rondon, as quais serdo descritas nos subtitulos que seguem.

6.1 PROJETO RONDON COORDENADO PELO MINISTERIO DA DEFESA E A
PARTICIPACAO DA UFRGS
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Para compreender o0 modo como o Projeto Rondon foi pensado e esta estruturado em
sua segunda fase, busca-se conhecé-lo a partir dos documentos disponiveis na pagina oficial
do Projeto, quais sejam: o Convite as IES, o Decreto que cria o Comité de Orientacdo e
Supervisdo do Projeto Rondon, a Diretriz Estratégica, a Concepc¢do Politica, a Concepcao
Estratégica, a Orientacdo as Prefeituras, a Orientacdo as IES e o Guia dos Rondonistas.

A concepcéo politica do Projeto estd embasada na formag&o e no desenvolvimento dos
estudantes e das comunidades assistidas nas regides menos favorecidas do Brasil, de modo
que os rondonistas conhecam essas realidades e socializem seus conhecimentos, colaborando
com a elaboracdo de propostas e soluces participativas que atenuem as dificuldades
estruturais locais. Tais agdes visam contribuir com o bem-estar da populagdo, bem como
promover a formacdo cidadd dos universitarios (PROJETO RONDON, [2005b]). Tal
entendimento é refor¢ado pela concepgdo estratégica do Projeto Rondon, segundo a qual ele
se destina a “incorporar, de forma ativa, a contribuicdo do estudante universitario na reducao
das desigualdades sociais e regionais” (PROJETO RONDON, [2005a], p. [1]).

Com essas informacgOes, pode-se analisar algumas diferencas entre as propostas da
primeira e da segunda fase. Enquanto os objetivos iniciais estavam mais voltados ao
desenvolvimento estrutural das regides interioranas do pais e a preocupacdo era levar
profissionais especializados que pudessem oferecer as condi¢bes técnicas para 0
desenvolvimento econémico dos municipios, tanto com a sua mdo de obra quanto com a
formacdo de novos técnicos, 0s objetivos atuais parecem mais voltados a formacdo dos
estudantes, priorizando o seu contato com realidades distintas capazes de provocar a
sensibilizacdo para as questdes sociais que tenham o coletivo como foco. J& em relacdo as
comunidades, considera-se que, na primeira fase, o Projeto Rondon priorizou o
desenvolvimento econdmico das regides Norte e Nordeste, objetivos que estavam em
consonancia com o0s propositos do capital assumidos pelos militares. Cabe tensionar se, na
fase atual, o Projeto ainda se preocupa com a promocdo do desenvolvimento social, se a
preocupacdo estd também na ampliacdo dos espacos publicos e na formacdo da populacéo
para atuar politicamente nessa esfera.

A concepcao politica do Projeto Rondon apresenta algumas diretrizes que elucidam
essas analises, mesmo que permitindo outros tensionamentos, como se V€ a seguir:

a. Contribuir para o desenvolvimento sustentavel nas comunidades carentes, usando
as habilidades universitarias.
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b. Estimular a busca de solucbes para os problemas sociais da populacéo,
formulando politicas publicas locais, participativas e emancipadoras.

c. Contribuir na formacdo académica do estudante, proporcionando-lhe o
conhecimento da realidade brasileira, 0 incentivo a sua responsabilidade social e o
patriotismo.

d. Manter articulagbes com os érgdos governamentais e ndo-governamentais, em
seus diferentes niveis, para evitar a pulverizacdo de recursos financeiros e a
dispersdo de esforcos em acOes paralelas.

e. Assegurar a participacdo da populacéo na formulacdo e no controle das aces.

f. Priorizar areas que apresentem maiores indices de pobreza e excluséo social, bem
como éareas isoladas do territorio nacional que necessitem de maior aporte de bens e
SEervigos.

g. Buscar garantir a continuidade das a¢des desenvolvidas.

h. Democratizar 0 acesso as informacgdes sobre beneficios, servicos, programas e
projetos, bem como recursos oferecidos pelo poder publico e iniciativa privada e
seus critérios de concessdo (PROJETO RONDON, [2005b], p. [1-2]).

Desenvolvimento sustentavel, solugdo para os problemas sociais e democratizacao do
acesso as informagbes podem ser consideradas diretrizes que sinalizam outra concepcdo do
Projeto Rondon, muito mais voltada para intervenc@es significativas nos contextos em que o
Projeto atua. Outras diretrizes que apontam esse caminho valorizam o protagonismo da
populagédo na proposicdo e no desenvolvimento das agdes, bem como a compreensédo de sua
necessaria continuidade. O foco formativo do Projeto ndo atinge apenas a populagdo, como os
estudantes, os quais, além de conhecer outra realidade, sdo estimulados a responsabilidade
social por meio da busca de possiveis solucBes as problematicas locais. A preocupacdo com o
outro, com as demandas coletivas e o trabalho voltado as necessidades sociais aproximam 0s
estudantes da vida publica e podem trazer contribuicbes para a sua formagdo politica, cerne
desta pesquisa.

Além disso, a aproximacdo dos estudantes com O0rgdos governamentais e ndo
governamentais, em seus diferentes niveis, com a finalidade de somar esforgos na busca de
objetivos comuns, como a garantia de direitos ao cidaddo e melhores condicdes de vida a um
contingente populacional que ainda é carente de investimentos sociais, amplia 0s
conhecimentos dos estudantes a respeito da gestdo municipal, esclarecendo-os sobre questdes
politicas. Outra diretriz que estende o potencial de formac&o politica do Projeto Rondon para
a comunidade diz respeito ao estimulo da populacéo para a luta que direciona a criacao de
politicas publicas em prol de suas necessidades.

Contudo, algumas diretrizes permanecem com o foco muito semelhante aos objetivos
da primeira fase do Projeto Rondon, pois priorizam o atendimento de areas isoladas do pais
gue necessitam de maior aporte de bens e servigos. Suprir essas caréncias é responsabilidade

dos governos municipais em parceria com outros niveis governamentais, assim como 6rgéos e
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entidades publicas e privadas, portanto extrapola as possibilidades estudantis e foge do carater
formativo de uma atividade de extens&o universitaria.

Do mesmo modo, por mais que as diretrizes prevejam a continuidade das atividades,
elas ainda possuem forte vinculacdo com a realizacdo das operacfes e ndo tém posterior
acompanhamento. Assim, fornecer bens e servicos de modo voluntario e descontinuo séo
caracteristicas que aproximam o Projeto Rondon do assistencialismo, outrora fortemente
criticado. Identifica-se que a possibilidade de informar e capacitar comunidades, visando a
que essas tenham entendimento contextual e politico de suas condi¢cbes de vida e
competéncias praticas para a acao estaria mais coeso com o0s objetivos formativos do Projeto
Rondon.

Em termos organizacionais, 0 Comité de Orientagédo e Supervisdo do Projeto Rondon,
criado pelo Decreto de 14 de janeiro de 2005, orienta, propde as diretrizes e executa as
atividades do Projeto, com o apoio da Comissdo de Coordenacdo Geral, da Comissao de
Coordenacdo Operacional e Administrativa e da Comissédo de Coordenacdo Regional. Esse
comité tem como base o atendimento de algumas estratégias, dentre as quais se destaca a
concentracdo de recursos e esforcos em areas nas quais se possa obter significativos retornos
sociais, planejamento flexivel que considere as peculiaridades locais, estimulo a participacéo
da iniciativa privada e outros 6rgdos publicos, unido de necessidades locais, habilidades
universitarias e politicas publicas (PROJETO RONDON, [2005a]).

Mais uma vez, os documentos do Projeto reforcam a necessidade de articular
sociedade, instituicGes de ensino superior e politicas publicas; porém, deixa claro que ele “ndo
deve substituir a acdo dos 6rgdos de governo nos seus diferentes niveis. O beneficio que o
Projeto Rondon possa trazer para uma comunidade é conseqliéncia da aprendizagem do
estudante e do esforco da area de extensdo universitaria” (PROJETO RONDON, [2005¢], p.
[1]).

J& as estratégias para a realizacdo das operacdes do Projeto Rondon buscam realizar
“acoOes cuja prioridade seja o atendimento as necessidades sociais, ambientais € econdmicas
da populacéo, de acordo com as politicas publicas e os planos governamentais em execucéao.
A assisténcia social episodica ndo devera ser considerada” (PROJETO RONDON, [2005a], p.
[3]). Chama atencdo a preocupacdo para que o Projeto ndo seja considerado assistencialista,
uma das principais criticas feitas em relacdo a sua primeira fase, na década de 1970. Essa

preocupacdo tambeém é evidenciada pelo Ministério da Defesa e pela Coordenacdo Geral do
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Projeto Rondon no documento de orientacdo as IES e no documento de orientacdo as
prefeituras:
O Projeto Rondon prioriza o desenvolvimento de agfes transformadoras e
duradouras para a populacéo e a administragdo municipal, por meio de atividades
participativas, democraticas e emancipadoras. Os focos de suas agdes devem ser as
liderangas comunitarias locais, os servidores publicos, os agentes multiplicadores,

difusores e replicadores, professores, agentes de salde, as organizag@es da sociedade
civil e a comunidade em geral (PROJETO RONDON, [2005¢], p. [1]).

O Projeto Rondon ndo realiza agdes assistencialistas. As equipes de rondonistas
devem trabalhar, sempre que possivel, com agentes multiplicadores, produtores,
agentes publicos, professores e liderancas locais, realizando acBes que tragam
efeitos duradouros para a populacéo, a economia, 0 meio ambiente e a administracéo
local (PROJETO RONDON, [2005f], p. 3).

Isso reforca a prioridade formativa do Projeto, pois, mais do que suprir a falta de
politicas adequadas a populacdo, como fez no passado, visa desenvolver a cidadania
estudantil por meio do seu engajamento e da sua contribuicdo com as questdes coletivas de
regides brasileiras socialmente mais vulneraveis e capacitar liderancas para a continuidade das
acoes.

Da mesma forma que em sua primeira fase, atualmente o Projeto Rondon pode
desenvolver trés tipos de operacdo — nacional, regional e especial —, atuando sob diferentes
prismas: diagndstico de demandas, desenvolvimento de acdes em beneficio das comunidades,
pesquisa-acdo, dentre outras (PROJETO RONDON, [2005a]). Contudo, percebe-se, pelo
levantamento das operagdes realizadas a partir do ano de 2005, quando o Projeto foi
retomado, que estdo sendo priorizadas as operacdes de ambito nacional, que desenvolvem
uma proposta de acdes previamente elaboradas pelas instituicdes de ensino superior e
selecionadas pela Comiss@o de Avaliacdo de Propostas do Projeto Rondon (CAPPR). Essas
sdo as caracteristicas da operacdo na qual participaram os estudantes da UFRGS, sujeitos
desta pesquisa.

A execucdo do Projeto Rondon inicia com o reconhecimento da area em que sera
desenvolvida a operacdo, quando um representante do Projeto visita 0s municipios para
ajustar as condigdes de participacdo. Em seguida, ocorre a selecdo das IES, a viagem
precursora do professor-coordenador ao municipio, a preparacao das equipes de rondonistas, a
operacdo propriamente dita e, por fim, a elaboracdo do relatério das atividades desenvolvidas
(PROJETO RONDON, [2005f]).



80

O documento de orientacdo as prefeituras esclarece a importancia do engajamento do
municipio e de seus representantes politicos para o sucesso da operacdo e o0 bom desempenho
das atividades pelos rondonistas. Nesse sentido, e considerando que os rondonistas atuam
voluntariamente, 0 documento expde a contrapartida que a prefeitura deve fornecer:

1 — designar um “representante”, responsavel por realizar a ligagdo da prefeitura
com as IES e com a Coordenacdo Geral do Projeto Rondon;

2 — alojar e alimentar adequadamente os rondonistas durante a permanéncia no
municipio, fornecendo desjejum, almoco e jantar e provendo condices satisfatdrias
de higiene e conforto;

3 — disponibilizar o transporte necessario para a realizagdo dos trabalhos no
municipio;

4 — colaborar com os rondonistas na execucao dos trabalhos (PROJETO RONDON,
[2005f], p. 7).

Cabe ao representante da prefeitura receber o professor-coordenador durante a viagem
precursora e contribuir para o ajuste da proposta de trabalho da equipe de rondonistas,
definindo cronograma, local das acdes, publico a ser contemplado, forma de divulgacéo, local
de hospedagem da equipe, entre outros acordos. Além disso, durante a operacdo, esse
representante proporciona condigdes para a realizacdo das atividades e atua como mediador
entre a equipe de rondonistas e as secretarias, 6rgdos publicos municipais e liderancas
comunitérias (PROJETO RONDON, [2005f]).

Ainda segundo esse documento, é firmado um Acordo de Cooperacdo entre a
prefeitura e o Ministério da Defesa, no qual sdo registradas as responsabilidades de ambas as
partes na realizacdo da operagdo do Projeto Rondon.

Apos o contato com as prefeituras e a defini¢do da regido de abrangéncia da operacao,
ocorre a selecdo das propostas de trabalho das IES, inscritas por docentes de acordo com 0s
critérios do convite divulgado pelo Ministério da Defesa. No convite, sdo informados os
municipios contemplados com o Projeto Rondon e o calendéario da operagdo, que consiste em:
dois primeiros dias de concentragcdo; cerimbnia de abertura; ambientacdo dos estudantes;
deslocamento das equipes para 0s municipios e instalacdo; datas para o desenvolvimento das
acdes propostas; encerramento da operagao e retorno as cidades de origem (MINISTERIO DA
DEFESA, 2013).

O convite também traz instrucfes para a inscricdo e os elementos que devem fazer
parte da proposta de trabalho das institui¢cbes. S&o elas: abranger areas tematicas de acordo
com o Conjunto A (cultura; direitos humanos e justica; educacdo; saide) ou com o Conjunto

B (comunicacéo; tecnologia e produgdo; meio ambiente e trabalho), conter diagndstico das
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problemaéticas da regido de acordo com o conjunto escolhido, descri¢do detalhada das agdes
que a IES pretende desenvolver (com objetivos, metodologia, publico-alvo, carga horéria e
beneficios esperados para a comunidade) e a ndo identificacdo do autor da proposta
(MINISTERIO DA DEFESA, 2013).
A CAPPR seleciona preferencialmente uma proposta do Conjunto A e outra do

Conjunto B para cada municipio, de acordo com os seguintes critérios:

a) atendimento das necessidades especificas da regido;

b) pertinéncia das ac0es;

c) relevancia das acdes;

d) aplicacdo de politicas publicas existentes para a solugdo de problemas levantados;

e) adequabilidade da acdo ao publico a ser atendido;

f) pertinéncia do diagndstico da area; e )
g) aproveitamento do tempo disponivel (MINISTERIO DA DEFESA, 2013, p. 4).

Apds a selecdo, os professores-coordenadores das propostas de trabalho contempladas
realizam uma viagem precursora ao municipio no qual a equipe desenvolvera as acoes,
visando ajustar a proposta a realidade local, a partir do contato com a prefeitura e as
liderancas locais. Depois disso, a proposta final é inserida no site oficial do Projeto Rondon,
bem como o relatério final das atividades desenvolvidas ap6s o término da operacao
(MINISTERIO DA DEFESA, 2013).

O convite também dispbe sobre a composi¢cdo das equipes de rondonistas, as quais
deverdo possuir dez membros, sendo dois professores da instituicdo e oito estudantes de
graduacdo que estejam na segunda metade do curso e ndo tenham participado de operacdes
anteriores do Projeto Rondon. O convite sugere que a composi¢cdo da equipe seja
multidisciplinar para um melhor desenvolvimento das a¢fes propostas e exige a designacéo
de um professor-coordenador, o qual ficard responsavel pelo contato com a Coordenagédo-
Geral do Projeto Rondon, pela conduta da equipe e pelo cumprimento das normas. Nao é
admitida a participacdo de servidores técnico-administrativos (MINISTERIO DA DEFESA,
2013).

Além das responsabilidades ja descritas, cabe ao Ministério da Defesa garantir:
transporte das equipes; apoio logistico (transporte, alojamento e alimentacdo) a viagem
precursora do professor-coordenador; semelhante apoio logistico, acrescido de assisténcia
médica na rede publica de saude, as equipes de rondonistas em parceria com as prefeituras;
emissdo de certificados de participagio; e distribuicio do “kit rondonista” (MINISTERIO DA
DEFESA, 2013).
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Por sua vez, as responsabilidades das IES selecionadas, além das ja mencionadas,
constituem: selecionar e treinar a equipe de rondonistas; incluir na equipe apenas pessoas em
boas condicdes de satude, motivo pelo qual se recomenda avaliacdo clinica, odontoldgica e
psicoldgica; cadastrar a equipe no site oficial do Projeto Rondon, incluindo trés rondonistas
reservas e informando dados dos planos de saude daqueles que os possuem; transportar a
equipe dos locais de origem até a cidade de partida, a partir da qual o Ministério da Defesa
assume a responsabilidade; dar conhecimento aos estudantes das orientagdes do Guia do
Rondonista e zelar para o seu cumprimento; assinar e remeter a Coordenacao-Geral do Projeto
Rondon o Acordo de Cooperacdo da IES com o Ministério da Defesa, o Termo de
Compromisso do Professor Rondonista, o Termo de Compromisso do Aluno Rondonista, o
Termo de Cesséo de Uso de Imagem e o Termo de Designacdo Formal do Representante da
IES junto ao Projeto; devolver os canhotos dos bilhetes de passagens aéreas e terrestres
custeadas pelo Projeto para fins de prestacdo de contas (MINISTERIO DA DEFESA, 2013).

O documento de orientacdo as IES reforca essas responsabilidades, como também
indica que cabe ao professor-coordenador orientar a equipe tanto sobre questdes praticas
(como tomar as vacinas exigidas em certas regides do pais, levar seus medicamentos,
repelente e protetor solar, limitar o peso da bagagem) quanto sobre questdes posturais, que
dizem respeito a imagem dos rondonistas, do Projeto e da instituicdo (como a proibi¢do do
consumo de bebida alcodlica e a necessidade de respeitar os costumes e habitos das
comunidades) (PROJETO RONDON, [2005¢]).

Essas e outras orientacfes estdo disponiveis no Guia dos Rondonistas e sdo informadas
durante os encontros de preparacdo da equipe antes da operacdo. O Guia, no geral, alerta os
estudantes sobre a finalidade e os objetivos do Projeto Rondon, os direitos e compromissos
dos rondonistas e traz recomendacdes sobre a postura, 0 comportamento e as vestimentas dos
estudantes (PROJETO RONDON, [2005d]).

Existem poucos dados sobre a participacdo da UFRGS na primeira fase do Projeto
Rondon disponiveis na internet e nos acervos da universidade. Foi possivel encontrar apenas
em um inventario parcial da histdria do Instituto de Filosofia e Ciéncias Humanas da UFRGS
0 registro de uma correspondéncia recebida da Coordenagdo Estadual do Rio Grande do Sul
do Projeto Rondon para o professor Rothmann, na época, Diretor do IFCH. O inventario ndo
indica a data exata da correspondéncia, informando apenas ser de 28 de abril de [1977?]. Nesta,

havia cinco exemplares do informativo do Projeto Rondon que comunicava a inauguracéo
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oficial do Campus Avancado da UFRGS em Porto Velho, Ronddnia, além da participacdo da
primeira turma de universitarios (CULAU; WEBER; KUMMER, 2003).

Por isso, a pesquisa foca a participacdo da universidade na segunda fase do Projeto
Rondon, considerando a disponibilidade de material documental para anéalise, tanto no DEDS
e na PROREXT/UFRGS quanto na internet.

Segundo dados levantados nos arquivos do DEDS e da PROREXT, a participacéo
efetiva da UFRGS na segunda fase do Projeto Rondon ocorreu em trés momentos. O primeiro
foi durante a Operacéo de Diagnostico que marcou a retomada do Projeto Rondon no inicio de
2005, quando uma equipe de quatro estudantes dos cursos de Administracdo, Biologia,
Farmécia e Geografia, acompanhados da professora Rosinha Machado Carrion, realizaram um
levantamento detalhado de informacgdes sobre o municipio de Tefé, localizado a 600 km de
Manaus/AM. Esse diagnostico gerou um relatorio de 392 paginas que versa sobre os dados
demogréaficos da populacdo de Tefé, suas condicGes de infraestrutura, saude, educacdao, meio
ambiente, economia e comércio, trabalho e cidadania e as politicas publicas que embasam as
acdes no municipio.

A UFRGS também participou efetivamente da Operacdo Acre, realizada no final de
2005, apds a fase diagnostica. Nessa operacdo, participaram oito académicos dos cursos de
Ciéncias Sociais, Administracdo, Arquitetura, Agronomia, Psicologia e Comunicacao, sob a
coordenacgdo dos professores Fernando Freitas Fudo, Ivaldo Gehlen, Clary Sapirro e Maria
Ceci Araljo Misoczky.

Apds essa participacdo, 0s registros internos da universidade indicam que, nos anos de
2006, 2008 e 2011, a UFRGS enviou propostas ao Ministério da Defesa sem que essas fossem
selecionadas. Sobre os anos 2007, 2010 e 2012, ndo foram encontrados registros de envio de
propostas pela UFRGS, apenas a indicacdo de interesse de alguns professores, via endereco
eletrébnico, em compor uma equipe de trabalho para a elaboragédo de proposta.

Ja em 2009, a proposta da professora Gema Conte Piccinini foi selecionada, contudo a
equipe optou por ndo participar da Operacdo Nordeste Sul, uma vez que a proposta havia sido
elaborada para o estado da Paraiba e foi aprovada para ser realizada no estado do Rio Grande
do Sul. Em 2013, novamente a UFRGS enviou uma proposta, entretanto esta foi
desclassificada por ndo cumprir o edital do Ministério da Defesa.

A terceira participagdo efetiva da UFRGS ocorreu em 2014, na Operagdo Guararapes,

realizada em Pedras de Fogo/PB, durante os meses de julho e agosto. A primeira reunido com
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0s estudantes interessados em participar do Projeto Rondon ocorreu no dia 6 de janeiro de
2014, tendo a presenca de 106 inscritos. Destes, 20 foram selecionados para a entrevista e 10
foram aprovados para compor a equipe, sendo 2 suplentes.

Essa equipe, coordenada pelos professores Alvaro Meneguzzi e José Fernandes
Barbosa Neto, contou com a participacdo de académicos dos cursos de Engenharia Civil,
Enfermagem, Direito, Relagdes Internacionais, Ciéncias Sociais, Jornalismo, Engenharia de
Materiais, Geografia e Engenharia Elétrica.

Diferentemente dos dados levantados junto ao DEDS, o site oficial do Projeto Rondon
ndo indica a participacdo da UFRGS na Operacdo Amazonas em 2005. Contudo, a
participagdo nas OperacOes Acre, também em 2005, e Guararapes, em 2014, estdo registradas
corretamente (Apéndice VI).

6.2 PROJETO RONDON COORDENADO PELO NER/UDESC E A PARTICIPACAO DA
UDESC

De acordo com dados fornecidos pelo professor da UDESC durante entrevista, a
universidade participa do Projeto Rondon desde a sua primeira fase na década de 1970,
quando possuia 0 Campus Avancado em ltaituba, no estado do Para, onde professores e
académicos desenvolviam atividades por um periodo de 30 dias. Do mesmo modo, a UDESC
tem participado das operacdes desde a retomada do Projeto a partir do ano de 2005.

O levantamento de dados sobre a participacdo da UDESC nas operacdes do Projeto
Rondon coordenadas pelo Ministério da Defesa na sua segunda fase demonstra que a
instituicdo vem participando com alguma regularidade desde o ano de 2006, somando, até
2014, 14 operacdes. Sdo elas: Operacdo Amazdnia em 2006, Operacdo Amazonia Ocidental
em 2007, Operacdo Grdo-Para em 2008, Operacao Inverno em 2008, Operagdes Centro Norte
(no Pard e em Roraima) em 2009, Operacdo Nordeste Sul em 2009, Operacbes Centro
Nordeste (em Goias e Tocantins) em 2010, Operacdo Rei do Baido em 2010, Operacédo
Carajas em 2011, Operacdo Rio dos Siris em 2011, Operac¢do Tuiuit em 2011 e Operacéo 2 de
julho em 2013.

Assim como a visita realizada ao DEDS, em Porto Alegre, para pesquisar documentos
que revelassem dados da participacdo da UFRGS no Projeto Rondon, realizou-se visita ao
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NER, em Floriandpolis, para construir o histérico de participacdo da UDESC nas operacgdes
do Projeto Rondon coordenado pelo Ministério da Defesa. Contudo, o acesso fisico ou
eletrobnico a esses dados ndo foi possivel, uma vez que nao estdo disponiveis na pagina
eletronica do Ndcleo, bem como ndo foram disponibilizados para consulta apds reiteradas
solicitacOes via e-mail e pessoalmente.

Desse modo, ndo é possivel informar dados como propostas recusadas, anos em que a
instituicio ndo manifestou interesse, curso dos estudantes que compuseram as equipes
participantes, entre outros. A dificuldade de acessar os dados da UDESC se refletiu
igualmente na busca dos estudantes sujeitos da pesquisa. Estes foram indicados pelo professor
e, em sua maioria, sdo estudantes bolsistas com os quais ele possui algum vinculo. Por isso, 0
foco direcionado a UDESC foi apenas as operacgdes realizadas pelo NER, sem vinculo com o
Ministério da Defesa, ainda que os documentos que regulamentam essa experiéncia no ambito
da UDESC também ndo tenham sido disponibilizados.

Em entrevista, o professor da UDESC afirma ter iniciado o seu envolvimento com o
Projeto Rondon em 2008, auxiliando a elaborar a proposta de trabalho da UDESC para uma
operacdo coordenada pelo Ministério da Defesa. Essa proposta foi selecionada, mas a equipe
de estudantes foi acompanhada por outros docentes, pois, naquele momento, o professor
entrevistado ndo pdde acompanhé-los.

Segundo o professor, 0 Projeto Rondon do Ministério da Defesa oportuniza essa
experiéncia para poucos estudantes, motivo pelo qual, em 2010, o reitor da UDESC instigou o
NER a organizar uma operacdo do Projeto Rondon no préprio estado de Santa Catarina,
possibilitando maior participacdo dos estudantes. Desde entdo, a UDESC vem realizando
operacOes por iniciativa prépria e, de acordo com o professor, aprimorando a experiéncia
nacional.

Essas operacOes sdo organizadas pelo NER, criado através da Portaria n.° 1192/2010, o
qual ndo possui vinculo com o Ministério da Defesa. O NER busca, sob uma perspectiva
multidisciplinar, agregar as areas da extensdo universitaria brasileira e dos cursos de
graduacdo e pds-graduacdo da universidade. Assim, a experiéncia regional do Projeto Rondon
possibilita o intercAmbio de estudantes de diferentes cursos e institui¢cbes de ensino superior e
a insercdo da universidade nos municipios do estado de Santa Catarina na busca do
desenvolvimento regional (UDESC, 2014).



86

Seus objetivos compreendem o desenvolvimento sustentavel do conhecimento
académico, cultural e social, a promocgdo da relacdo entre universidade e sociedade por meio
de acbes transformadoras capazes solucionar problemas locais e regionais, estimular a
interdisciplinaridade, minimizar as desigualdades sociais por meio do acesso ao saber,
qualificar a extensdo universitaria de modo articulado com o ensino e a pesquisa, estimular a
diversidade cultural, artistica, cientifica e tecnolodgica, integrar académicos ao processo de
desenvolvimento do pais, entre outros (UDESC, 2014).

A parceria e a participacdo de outras IES nas operacdes do Projeto Rondon
coordenado pelo NER séo firmadas via contato direto entre as Pré-Reitorias de Extensdo, bem
como a definicdo das responsabilidades de cada instituicdo. A selecdo e a preparacdo das
equipes, por exemplo, sdo responsabilidade da instituicdo parceira, que pode selecionar
docentes, discentes e servidores técnico-administrativos.

Os direitos e deveres dos estudantes rondonistas, por sua vez, estdo descritos no Guia
do Nducleo Extensionista Rondon NER/UDESC:

Séo direitos dos Extensionistas Rondonistas:

Transporte de ida e de retorno entre as cidades de partida e as localidades atendidas;
Alimentacdo e alojamento durante a operacao;

Seguro de vida e de acidentes pessoais durante o periodo da operacéo;

Assisténcia médica, limitada aos recursos da area;

Evacuacdo médica, condicionada a disponibilidade dos meios de transporte e as
condigdes clinicas do paciente;

Receber o “kit-rondonista”, basicamente composto de mochila, chapéu, camisetas e
garrafa de agua;

Receber o certificado de participagdo nas atividades do Nucleo, quando concluida a
operacdo e de acordo com as normas vigentes.

Séo deveres dos Extensionistas Rondonistas:

Estar devidamente identificado (crachd e camiseta do Ndcleo) durante todas as
atividades da operacéo;

Cumprir os horérios estabelecidos, evitando transtornos para os demais membros da
equipe e para a execucgdo das atividades;

Ter cuidado com o material que Ihe for confiado e ser solidario com os integrantes
da equipe;

Respeitar os costumes, habitos, tradi¢bes e crencas da comunidade onde estiver;

Né&o assumir compromissos com a comunidade em nome do Nucleo;

Né&o aceitar qualquer tipo de pagamento ou vantagem pessoal como retribuicdo da
comunidade por um trabalho realizado;

Manter as discussdes particulares ou de ordem técnica nos limites de sua equipe ou
grupo de trabalho, prevalecendo o interesse coletivo sobre o individual,

Assinar 0 “Termo de Compromisso do Rondonista” e 0 “Termo de Cessdo de Uso de
Imagem” (UDESC, [2010]).

Os direitos e deveres tém grande semelhanca com os do Ministério da Defesa, assim

como as demais orienta¢des contidas no Guia sobre o comportamento individual e coletivo,
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recomendacdes sobre a bagagem e o transporte, precaucdes com a salde e a segurancga € 0s
motivos que possam gerar o desligamento dos estudantes do Projeto Rondon.

O Projeto Rondon da UDESC ja foi desenvolvido em 65 municipios de Santa
Catarina, seis do Parana, cinco de Goiads e um da Argentina, com a participacdo de cerca de
100 mil cidad&@os e o intercambio de mais de 1.000 académicos, permitindo a insercdo da
universidade publica em diferentes cenérios para a promocao do desenvolvimento regional.
Esses dados sdo resultado de oito operagOes, realizadas entre os anos de 2010 e 2014:
Operacdo Contestado, Operacdo Fronteira, Operacdo Caminho dos Tropeiros, Operacdo Serra
e Mar, Operacdo Integracdao, Operacdo Vanderlei Alves, Operacdo Grande Oeste e Operacao
Caminhos do Ouro (UDESC, 2014) (Apéndice VII).

N&o existem mais informacdes sobre o Projeto Rondon coordenado pelo NER, uma
vez que, como o proprio professor reconhece durante a entrevista, 0 Ministério da Defesa
inspirou e ensinou a UDESC a fazer Projeto Rondon. Entretanto, ele entende que hoje alguns
diferenciais qualificam o Projeto do NER, como a ndo separacgdo dos estudantes em Conjunto
A e Conjunto B e a formacdo das equipes com estudantes de diferentes instituicdes de ensino
superior. Entende que, dessa forma, existe maior possibilidade de trocar experiéncias
vivenciadas nas diferentes IES durante a atuacdo pratica dos estudantes. Todavia, reconhece
que o Ministério da Defesa consegue oferecer maior qualidade em relacdo a logistica de
transporte, mas que a alimentacdo e a hospedagem sdo de responsabilidade dos municipios, e
essa parceria 0 Projeto da UDESC consegue assegurar.

Um dos estudantes entrevistados expressa 0 mesmo entendimento ao afirmar que o
Projeto Rondon do Ministério da Defesa ganhou grandes proporc¢des e inspirou a UDESC a
realizar operacfes semelhantes por iniciativa prépria. Outro estudante ressalta que, apesar de
ter muitas semelhancas, o Projeto da UDESC se diferencia da proposta do Ministério da
Defesa ao realizar as operacdes nas comunidades locais no estado de Santa Catarina. Para
IS0, destaca a existéncia do NER como idealizador e coordenador das atividades, afirmando
que, embora ndo tenha participado do Projeto desenvolvido pelo Ministério da Defesa,
acredita que também existem diferencas na forma como o trabalho é desenvolvido, pois o
NER ndo conta com a organizacdo dos militares, somente com professores, servidores
técnico-administrativos e estudantes.

O maior envolvimento desses sujeitos que compdem a universidade seria fator

favoravel para uma maior relagdo entre a teoria aprendida na academia e a pratica realizada
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por meio das atividades do Projeto Rondon. Ainda como pontos positivos, 0 estudante cita a
parceria realizada com as cidades e outras instituicdes de ensino superior, aspectos que
promovem outra configuracdo para o cotidiano dos rondonistas durante a operacéao.

Referente a experiéncia do NER, entende-se que a interacdo de estudantes de varias
universidades, sem que estejam divididos em Conjunto A e Conjunto B, conforme a fala do
professor, pode ser um dos aspectos que diferencia a configuracdo do cotidiano dos
rondonistas. Além disso, o vinculo da universidade com a sociedade pode ser mais proximo,
uma vez que ndo existe a mediacdo do Mistério da Defesa, possibilitando a aproximacéo e a

realizacdo de outras atividades ap6s o término da operacéo do Projeto Rondon.

O Capitulo 6 abordou aspectos historicos do Projeto Rondon, seus objetivos originais
e atuais, assim como a estrutura e o funcionamento, tensionados a partir do contexto brasileiro
nos dois momentos em que o Projeto esteve/esta vigente. O texto teve como base a revisédo de
autores que desenvolveram pesquisas sobre o Projeto Rondon, os periddicos Projeto Rondon
Extra e Mundo Rondon, bem como a analise de documentos como o Estatuto da Fundacéo
Projeto Rondon de 1979 e aqueles que estdo atualmente disponiveis no endereco eletrénico
oficial do Projeto: o Convite as IES, o Decreto que cria 0 Comité de Orientacdo e Supervisao
do Projeto Rondon, a Diretriz Estratégica, a Concepcao Politica, a Concepcdo Estratégica, a
Orientacdo as Prefeituras, a Orientacdo as IES e 0 Guia dos Rondonistas.

Este capitulo também apresentou a historia das universidades pesquisadas com o
Projeto Rondon e as especificidades do Projeto coordenado pelo NER/UDESC, desenvolvido
na regido de Santa Catarina, sem vinculos com o Ministério da Defesa.

O préximo capitulo traz, por meio da analise das entrevistas, as contribui¢ces dos
sujeitos da pesquisa para a compreensdo das potencialidades e das limitagbes do Projeto
Rondon para o processo de formacéo politica dos estudantes universitarios, tendo como base a

revisdo teorica trabalhada no Capitulo 4.
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7 DESDOBRAMENTOS SOBRE EXTENSAO UNIVERSITARIA E O PROJETO
RONDON

Este capitulo dedica-se a analise da compreensdo que 0s sujeitos participantes da
pesquisa expressaram sobre a relacdo extensdo universitaria e Projeto Rondon. Reflete-se
sobre as possiveis aproximagfes do Projeto Rondon quanto as expectativas formativas dos
estudantes universitarios por meio da extensdo universitaria. Os tensionamentos resultam das
seguintes categorias de analise emergidas do material empirico: aproximacao da universidade
com a sociedade; relacdo teoria e prética; fragilidade da extensdo universitaria;
assistencialismo x capacitacao de liderancas.

Para construir uma visdo abrangente sobre essa relacdo, busca-se articular o0s
significados revelados pelos docentes e estudantes rondonistas com as politicas de extensdo
que orientam as atividades extensionistas nas instituigdes investigadas, UFRGS e UDESC,
bem como com as diretrizes que sustentam a proposta do Projeto Rondon.

Cada categoria de analise ¢ introduzida pelo respectivo metatexto, que compreende as
interpretacdes iniciais sobre os dados produzidos por meio das entrevistas com os docentes e
0s estudantes participantes do Projeto Rondon, elucidados com fragmentos significativos de
suas falas. Essa escrita tem como base a desconstrucao das entrevistas em unidades de sentido
identificadas nas entrevistas e sua posterior aproximacdo nas categorias indicadas, conforme
sugerem os procedimentos da analise textual discursiva™. Estes permitiram a realizacdo de
aproximagdes e distanciamentos entre os casos estudados, que compdem a experiéncia do
Projeto Rondon coordenado pelo Ministério da Defesa na UFRGS e a iniciativa da UDESC
por meio do Projeto Rondon coordenado pelo Nucleo Extensionista Rondon da instituicao.

Na sequéncia dos metatextos, que se constituem mais descritivos e proximos do
corpus original, os textos interpretativos visam um afastamento do material empirico
buscando aprofundar a abstracdo e o dialogo tedrico, apresentando reflexdes emergentes da
pesquisa, tais como a capacidade das atividades de extensdo de aproximarem universidade e
sociedade, possibilitando uma formacdo mais abrangente aos estudantes, apesar de sua
historica fragilidade frente as demais func¢Ges da universidade. Quanto ao Projeto Rondon, em

sua segunda fase, apresenta viés mais formativo, afastando-se da caracteristica assistencial

“ \ferificar procedimentos da analise textual discursiva no Capitulo 2. Perspectivas Metodoldgicas.
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originaria. Destaca-se 0 potencial do Projeto Rondon para o desenvolvimento de postura
critica frente as diferentes realidades brasileiras, promovido por meio de a¢fes que valorizam
a praxis, articulando teoria e pratica nos espacos da coletividade.

Visando a uma leitura mais fluida, os estudantes entrevistados que participaram do
Projeto Rondon coordenado pelo NER/UDESC séo referenciados ao longo do texto apenas
como estudantes da UDESC, ainda que nem todos realizassem a sua formacdo universitaria
nessa instituicdo, conforme é possivel verificar na apresentacdo do perfil dos sujeitos da

pesquisa.

7.1 APROXIMACAO DA UNIVERSIDADE COM A SOCIEDADE

A extensdo universitaria, como atividade formativa, representa uma possibilidade de
aproximacdo da universidade com a sociedade e com contextos reais de atuacao, nao apenas
em ambito profissional, mas também humano, para todos os estudantes da UDESC e da
UFRGS. A relevancia desse aspecto para o estudo torna a aproximagao da universidade com a
sociedade uma importante categoria de analise, a qual é explorada na sequéncia.

Parte dos estudantes destacou que € necessario sair da sala de aula e trabalhar com a
sociedade para conhecer suas demandas cotidianas e assim compreender de que forma
poderdo contribuir com elas em seu futuro profissional. Para Pedro, a extensdo universitaria
era compreendida como o diferencial da formacdo académica, justamente por levar o
estudante para além dos muros da universidade. Ao demonstrar preocupacdo com sua futura
insercdo profissional, visando a que essa atenda as reais necessidades observadas nos
contextos coletivos da esfera publica, os estudantes demonstraram certa consciéncia social a
respeito do significado do trabalho junto a sociedade, o que permite qualificar a formacdo que
estavam realizando na universidade.

Ao desenvolver atividades fora do espago académico em contato direto com a
sociedade por meio da extensdo universitaria, Miguel indicou poder contribuir com ela através
dos conhecimentos adquiridos na universidade, mas também aprender com as pessoas € 0S

saberes gque ndo estdo presentes na academia, conforme verifica-se em seu relato:

Eu acho que a extensdo traz muito do contato com o outro, de estar fora, de sair da universidade e levar o que
voceé esta trabalhando dentro da universidade com a comunidade. [...] o Projeto Rondon, ele leva isso, ele tira
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os académicos do seu mundinho da universidade e leva pra comunidade e traz informacdes de uma comunidade
e de uma cultura pra esse, esse pessoal da universidade, entendeu? E uma troca de saberes, sempre é
(ESTUDANTE UDESC MIGUEL).

O trabalho com a sociedade e 0 engajamento com as questdes sociais, assim como a
oportunidade de compartilhar saberes e conhecer coisas novas, como outras culturas, regides,
municipios e académicos de cursos distintos foram os principais motivos que levaram o0s
estudantes a participar do Projeto Rondon. Davi destacou que uma de suas principais
motivagOes foi a possibilidade de retornar para a Regido Nordeste ndo como turista ou

participante de eventos, mas como cidadao:

A possibilidade de retornar pro Nordeste. [...] Eu participo bastante de congressos, atividades académicas, eu
fui quatro vezes apresentar trabalhos [...] Mas eu nunca tive um contato proximo com a populagéo local, com as
comunidades locais e ndo pude contribuir em nada. Eu ia 4 s6 pra absorver. Participava do congresso, absorvia
e depois ia fazer turismo e conhecer 0s pontos das cidades. Ai 0 Rondon me proporcionou a possibilidade de
entrar em contato com a comunidade local, trocar experiéncias. Eu trago a minha bagagem cultural, o Nordeste
tem a dele. [...] Entdo, eu me senti muito mais & vontade de ir pra 14 trocar, ndo so levar a minha cultura, como
aprender a cultura deles também. [...] E os conhecimentos deles também (ESTUDANTE UFRGS DAVI).

Verifica-se que o Projeto Rondon é para os estudantes uma atividade que se aproxima
de suas expectativas formativas por meio da extensdo universitaria, justamente porque 0s
coloca em contato com a sociedade. Artur, Davi, Pedro e Sofia conferiram especial valor para
a oportunidade de compartilhar conhecimentos e culturas com a sociedade.

Para os estudantes da UFRGS, que participaram do Projeto Rondon coordenado pelo
Ministério da Defesa na Regido Nordeste, a partilha de conhecimentos entre os universitarios
e a sociedade em relacdo as diferentes culturas pareceu mais marcante do que para 0S
estudantes da UDESC, uma vez que enquanto uma experiéncia ocorre em ambito nacional, a
outra é realizada regional e localmente, de modo que as diferencas culturais ndo aparecem de
modo tdo significativo.

Segundo Davi, os estudantes da UFRGS puderam apreciar apresentacdes culturais
como quadrilha e maracatu, que permitiram conhecer melhor a cultura nordestina. As
interacBes também permitiram aprendizagens sobre o vocabulario utilizado em cada uma das
regides e o convivio demonstrou diferencas nos habitos de vida, como o alto consumo de suco
natural pela populacdo da Regido Nordeste, comparado ao consumo de sucos industrializados
na Regido Sul. Tais diferencas também foram ressaltadas por Artur e Alice, conforme

relataram, respectivamente:
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Poder perceber que ele tem tanto conhecimento quanto eu e que a gente conversando, tomando um chimarrao
que ele nunca tinha tomado e ele me oferecendo uma fruta que eu nunca tinha visto na vida, po é algo incrivel
ali sabe? (ESTUDANTE UFRGS ARTUR).

[...] se me falassem antes de viajar disso, eu teria achado, sei 14, meio cafona. Mas ai chegando la eu vi que é
legal também [...] tem que respeitar o modo como eles vivem e como eles séo felizes. O que importa é que eles
sdo felizes com aquilo e aquilo é importante pra eles, entdo eu tenho que ver assim, por mais que eu nao goste
da musica tal, [...] a gente acaba até gostando depois. Mas aquilo é importante para eles e é deles. E que bom
que tem alguma coisa que é de la, assim como tem coisas que sdo daqui, tem uma identificagdo do povo
(ESTUDANTE UFRGS ALICE).

Para Davi a experiéncia do Projeto Rondon também permitiu desmistificar a ideia de
que toda a populacdo do Nordeste vive em completa miséria, pois néo foi isso que percebeu.

Sobre a acdo dos rondonistas com a sociedade em outro contexto, os estudantes
acreditavam que todas as oficinas propostas atenderam as expectativas ou necessidades da
populacdo, mas algumas precisaram ser alteradas e adaptadas para que fossem efetivamente
compreendidas ou para que ndo ferissem as concepcles e tradicdes locais. Outras foram
pensadas e propostas durante a operagdo, com base na identificacdo das demandas. E possivel

verificar esse entendimento no relato de Davi:

A gente pensou uma oficina bem técnica, assim, para os agricultores. Dai quando a gente chegou 14, fomos
conhecer eles e a gente viu, poxa, mas ndo da pra ser tdo técnico assim, sendo eles ndo vao entender a gente. E
a gente foi 14, reformulamos as nossas oficinas e fizemos algo mais, mais objetivo e mudamos também o nosso
vocabuldrio, 0 nosso linguajar pra se adequar aquela realidade e pra que a gente pudesse trazer o conhecimento
pra eles. Isso a gente fez varias vezes. E outras pessoas também, tinham pensado numa oficina, chegaram la
viram que ndo ia funcionar, dai acabaram mudando ou deixando ela de lado. Outras pessoas chegaram la, bah
ndo tinha a ideia de fazer isso, mas eu acho que isso vai funcionar, entdo vamos montar uma oficina. Acabaram
surgindo ideias e oficinas sendo criadas 14 também (ESTUDANTE UFRGS DAVI).

Além dessas experiéncias, a necessidade de respeitar os habitos de vida da
comunidade emergiu nas entrevistas concedidas por Alice e Pedro, quando citaram o exemplo

do ndo uso de capacete pelos motociclistas devido a inseguranca frente aos assaltos:

[...] teve a questdo de, de as pessoas la andarem de moto e ndo usarem capacete. [...] A gente tentou mostrar pra
eles o outro lado. Mas a gente achava um absurdo assim, tipo, claro, falando num tom assim de, de piada. Piada
ndo, mas entre nds a gente comentava que, po, é realmente uma maneira diferente de pensar, s6 que talvez ndo
seja a mais adequada, tem que primeiro prezar pela seguranca. Assim, mas ndo vai chegar e falar, impor isso
pras pessoas (ESTUDANTE UFRGS ALICE).

De acordo com os estudantes, buscaram problematizar a obrigatoriedade do uso desse
equipamento e disponibilizaram algumas cartilhas sobre transito, mas compreenderam que

ndo era possivel impor isso a populagdo. Relataram que ao longo da operagdo um morador da
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cidade Ihes informou que passou a usar capacete, indicando que talvez as oficinas possam
promover mudancas de atitude quando permitem a reflex&o e ndo chegam por imposicao.

Ja, nas experiéncias proporcionadas pelo Projeto Rondon coordenado pelo NER aos
estudantes da UDESC, Lucas, Jdlia e Isabela salientaram que as principais diferencas
culturais sdo percebidas quando a cidade em que a operacéo é realizada se situa em area rural

ou € muito pequena. Sobre esse entendimento, destaca-se um fragmento da entrevista de
Isabela:

Acho que essa é a parte mais bacana, é vocé perceber que vocé ta deixando, mas essa percepgdo de que vocé ta
levando muita coisa com vocé, muita bagagem nova, muita coisa para refletir [...] Em termos de aprendizado
[...] De vivéncia, de tudo. De vivéncia em grupo, de vivéncia com pessoas diferentes, de vocé aprender a
enxergar outras culturas. Eu venho de uma cidade grande, eu sou de Floriandpolis, e a cidade em que eu estive
agora foi o que, trinta, trés mil habitantes. Entdo vocé pegar essa cultura deles e aprender a respeitar e, culturas
também sdo para ser mudadas, né? Entdo vocé deixa uma sementinha la, de alguma coisa que de repente vocé
viu que pode ser mudada, vocé deixa uma sementinha, mas traz essa questdo do respeito pela cultura deles.
Entdo é uma troca, essa troca motiva muito vocé a continuar, e acho que é o principal, vocé perceber que nédo é
s6 voce ir |4 fazer o seu trabalho e nossa, fiz um 6timo trabalho, eles vao lembrar de mim sempre. N&o, vocé
tem essa percepcdo de que vocé traz muita coisa para vocé também (ESTUDANTE UDESC ISABELA).

Lucas também destacou a polémica gerada pela oficina de Educacdo Sexual nas
escolas, em um contexto em que esse tema ainda parecia ser tabu para os responsaveis dos
adolescentes.

Para que o0s estudantes saibam como agir frente as diferencas culturais, Miguel indicou
que antes das operacdes ocorrem encontros de formacdo que problematizam a necessidade de
respeitar as diferencas das pessoas e da cultura local. Nesses espagos 0s rondonistas buscam
informacdes sobre a cidade para aproximar as agdes das reais necessidades, sem intervir nos
aspectos culturais.

[...] entdo a gente tem que saber lidar com isso, a gente vai passar essa no¢éo pros académicos: “9, a cidade tem
isso”. Faz-se um estudo antes de ir pra cidade, é por isso que a gente manda listas: “6, esses sdo os municipios”.
Ganham estado, demografia, clima, cultura, porque a gente chega 14 ja sabendo, entendeu, um pouco da cultura
local e vocé vai receber um pouco da cultura local e vai acabar trazendo, né? Entéo sdo realidades diferentes
que a gente ja vai meio preparado pra lidar. [...] vai com uma coordenagdo, que sdo 0s representantes da
universidade, pra que possa lidar com qualquer evento que venha a acontecer fora do planejado, mas que

normalmente a gente ja vai pronto pra: “vai ser assim”. E uma realidade completamente diferente
(ESTUDANTE UDESC MIGUEL).

Segundo o estudante, essa diretriz também é constantemente reforcada pelos
coordenadores e monitores das equipes durante as atividades do Projeto Rondon.
Pedro demonstrou entendimento semelhante quanto a possibilidade de estabelecer uma

via de méo dupla na relagdo universidade e sociedade por meio das atividades do Projeto



94

Rondon, destacando a importancia do trabalho de orientacdo prévia dos professores
coordenadores as equipes e os encaminhamentos realizados durante as operagdes. Para o
estudante, a equipe da UFRGS foi bem orientada, tanto pelos professores, quanto pelos
servidores do DEDS, e assim compreendeu que as oficinas ndo visavam levar verdades
absolutas para a populacdo, mas alternativas de desenvolvimento e melhoria de vida.

Por meio de uma relacdo assim caracterizada, Pedro destacou que o Projeto Rondon
possibilitou experiéncias de respeito a cultura e ao modo de vida das pessoas e a nédo
imposicdo e determinacdo do certo e do errado. O Projeto também possibilitou espacos para
partilhar experiéncias com base na realidade de cada regido, tais como os dialogos sobre a
teoria e a pratica na educacdo, oportunizados pela oficina Paulo Freire. Segue fragmento de

sua entrevista:

A oficina dele era a questdo de Paulo Freire. E ele foi ministrar Paulo Freire com funcionérias do sistema
escolar e até mées, ndo sé com o pessoal da area da pedagogia, da area da educacdo, ele abriu pra mées, pais,
mas mais focado nos professores e tal. E eu no caso, como eu tinha aquela tarde livre eu fui auxiliar, porque
iss0 acontecia muito no nosso grupo de um ir ajudando o outro. Dai eu fiquei 14 na sala, meio que auxiliando
ele. E era isso, era uma... Na verdade era um grande bate papo, era uma roda de conversa que o Tales trouxe
algumas questdes do Freire e a0 mesmo tempo elas traziam a realidade, como é que funciona no municipio, né?
Porgque o municipio de Pedras de Fogo é diferente de Floriandpolis, que é diferente de Porto Alegre, né? Temos
trés realidades que sdo semelhantes, mas que ndo deixam de ser diferentes. Entdo elas trouxeram e estavam
explanando como é que funciona Ia, como é que é os alunos, como é que ndo funciona e como funciona. Isso
ndo deixa de ser uma troca, né? (ESTUDANTE UFRGS PEDRO).

A possibilidade de estabelecer uma via de mdo dupla entre a universidade e a
sociedade por meio do Projeto Rondon foi percebida por todos os estudantes da UDESC e por
trés estudantes da UFRGS. Sofia destacou que recebeu muito mais da sociedade do que
poderia contribuir e afirmou que a relacdo com as pessoas do municipio foi tdo intensa que
ainda mantinha contatos por meio das redes sociais. De acordo com Davi 0 contato com a
sociedade permitiu aprender diferentes concep¢des sobre temas ligados a area de seu curso,
bem como conhecer os saberes empiricos da populacdo local, saberes diferentes daqueles
trabalhados na universidade, saberes populares que se articulam e complementam o0s
contetdos académicos.

O estudante Artur reforgou essa percepcao, conforme verifica-se no seguinte relato:

Eu acho que o Projeto Rondon simplifica e explica bem isso, sabe. Vocé sair da tua universidade com os teus
conhecimentos académicos e chegar num local que é muito diferente da realidade académica e vocé vé que é
possivel essa troca de conhecimento, essa troca de cultura. Poder aprender e ensinar um pouquinho, sabe? N&o
aquela coisa de chegar e levar o conhecimento académico, que é o que a gente tanto discute, né? A gente nao
vai chegar num lugar e levar a solugdo para os problemas deles. Que nds sabemos! Mas ndo! Vai chegar e
conversar, e discutir, e junto formar um conhecimento diferente. Eu acho que pra mim isso é extensdo, sabe?
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E é 0 que eu gosto e eu acho que o Rondon superou as expectativas quanto a isso, conseguiu me mostrar que
isso realmente existe e é possivel a gente vivenciar essa extensdo universitaria (ESTUDANTE UFRGS
ARTUR).

Os estudantes da UDESC também se referiram a possibilidade de dar e receber,
compartilhando aprendizagens por meio do convivio social, que é genuinamente permeado

pelas diferencas. Nesse sentido, destaca-se um fragmento da entrevista de Isabela:

Acho que essa € a parte mais bacana, é vocé perceber que vocé ta deixando, mas essa percepgao de que vocé ta
levando muita coisa com vocé, muita bagagem nova, muita coisa para refletir [...] Em termos de aprendizado
[...] De vivéncia, de tudo. De vivéncia em grupo, de vivéncia com pessoas diferentes, de vocé aprender a
enxergar outras culturas. Eu venho de uma cidade grande, eu sou de Florianépolis, e a cidade em que eu estive
agora foi o que, trinta, trés mil habitantes. Entdo vocé pegar essa cultura deles e aprender a respeitar €, culturas
também sdo para ser mudadas, né? Entdo vocé deixa uma sementinha 14, de alguma coisa que de repente vocé
viu que pode ser mudada, vocé deixa uma sementinha, mas traz essa questdo do respeito pela cultura deles.
Entdo é uma troca, essa troca motiva muito vocé a continuar, e acho que é o principal, vocé perceber que néo é
s6 voce ir |4 fazer o seu trabalho e nossa, fiz um étimo trabalho, eles vdo lembrar de mim sempre. Néo, vocé
tem essa percepcdo de que vocé traz muita coisa para vocé também (ESTUDANTE UDESC ISABELA).

Ja o estudante Davi, apesar de reconhecer que a aproximacao com a sociedade é um
elemento que o Projeto Rondon ampliou em sua formacéo, percebeu fragilidades nessa
relacdo, expressando que ainda existe uma forte concepcdo de que a universidade €
responsavel por levar seus conhecimentos para a comunidade, sem que haja abertura para a
relacdo inversa. Um dos motivos, de acordo com a sua experiéncia, pode ser a forma passiva e
expectadora pela qual a populacdo recebe as oficinas, uma vez que ndo é desenvolvido um
trabalho prévio com a comunidade, visando apresentar a proposta e os objetivos do Projeto
Rondon.

Sofia identificou outra fragilidade relacionada a iniciativa do Ministério da Defesa, ja
que, apesar de cumprir muito bem o papel de aproximar a universidade da sociedade, ndo
possibilita a interlocucdo dos estudantes com a comunidade local. Por outro lado, considerava
0 Projeto maravilhoso na medida em que permite que os académicos conhecam a diversidade
das regibes brasileiras, através de uma atividade vinculada a universidade, conforme verifica-
se em seu relato:

[...] todo o objetivo da extensdo € interagir, né? E aproximar a comunidade da universidade e eu acho que o
Rondon faz isso muito bem. Apesar de ndo, de ndo reunir as pessoas da comunidade local com a universidade
daqui, € talvez até mais profundo, porque a gente conhece um outro Brasil que a gente ndo tem acesso, e a
universidade possibilita isso, € maravilhoso (ESTUDANTE UFRGS SOFIA).

Afirmou que conhecer a realidade e as especificidades de outra regido, tais como as

doencas mais frequentes e o clima, permite uma formacdo mais completa para estudantes de
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todas as areas, pois mesmo cursos de graduacdo semelhantes apresentam énfases variadas
conforme as demandas da regido em que séo ofertados.

Compreende-se que, ao valorizar a experiéncia formativa em outra regido do pais,
Sofia se referiu tanto a bagagem cultural adquirida, que também deve ser foco da formacéo
universitaria, quanto aos aspectos técnicos de cada area, como os citados em relacdo a area da
salde e das ciéncias naturais.

Mesmo assim, Sofia acreditava que uma opera¢do do Projeto Rondon na Regido Sul
seria muito interessante, pois nessa realidade também existem comunidades vulneraveis que
poderiam ser beneficiadas com as atividades do Projeto. Citou como exemplo a relevante
experiéncia do Programa Convivéncias da UFRGS™ que promove essa interacdo entre a
comunidade académica e a comunidade local, apresentando bons resultados como extenséo
universitaria na regido metropolitana de Porto Alegre.

Davi corroborou com esse entendimento, pois o Projeto Rondon, assim como outras
atividades extensionistas, possibilita o trabalho com pessoas vulnerdveis e com comunidades
afastadas, que apesar de integrarem a sociedade brasileira ndo recebem a atencdo necessaria
das pessoas e do poder publico. Mesmo que os lugares mais vulneraveis do pais estejam nas
Regides Norte e Nordeste, entendia que o Projeto Rondon também contemplaria as

necessidades da Regido Sul, conforme expressou em sua entrevista:

N&o € so a4 que tem miséria, sO 14 que tem pessoas que necessitam. Nés também temos bairros muito pobres em
Porto Alegre, temos periferia em Porto Alegre. Ndo da para esconder isso. Porque ndo fazer um Rondon 1a?
Porque ndo fazer um Rondon na regido metropolitana. Alvorada dizem que tem muita violéncia. Toda hora tem
manchete. Me passaram que é uma cidade bem violenta. Entdo vamos conscientizar essas pessoas, vamos
trabalhar com criancas, vamos trabalhar com prevencdo (ESTUDANTE UFRGS DAVI).

Na entrevista, o professor da UFRGS demonstrou uma percep¢do semelhante a dos
discentes ao entender que a experiéncia do Projeto Rondon contribui para uma formacao
ampliada dos universitarios, no seu desenvolvimento pessoal e profissional, por meio do
contato que promove com a sociedade.

Destacou que a maioria dos estudantes da UFRGS pertence a classe média ou alta e
tiveram amplo acesso a escolarizagdo e, mesmo com o0 advento das cotas, a universidade
publica de qualidade ainda ndo é a realidade para muitos jovens de classe baixa ou que

pertencem as minorias étnicas, uma vez que garantir o acesso nao tem significado garantia da

!5 Programa de extensdo universitaria da UFRGS que promove a mediagdo do conhecimento nas diferentes
realidades, por meio de atividades interdisciplinares. Possibilita a troca entre o saber académico e o popular
permitindo a formacdo dos estudantes e das comunidades envolvidas (ZIRGER, 2013).



97

permanéncia desses estudantes, pois a maioria desiste do curso ainda no primeiro ano.
Ressaltou que em suas turmas ainda n&o havia ministrado aulas para um estudante negro nos
ultimos anos do curso. Por conta dessa realidade, o Projeto Rondon coordenado pelo
Ministério da Defesa € uma oportunidade para mostrar aos estudantes que existe outra
realidade:

Entdo o Rondon acaba sendo uma oportunidade de mostrar que existe uma realidade dos pobres, que pobre ndo
¢ sinénimo de ladrdo, que favela ndo é sindnimo de bandido, que, que sdo pessoas motivadas, que se nao
tiveram oportunidades... N&o adianta, acho que esse € o principal, que eu vejo, o principal legado do Rondon. E
mostrar para 0s estudantes que existe uma outra realidade e que ela também é rica, que tem cultura...
(PROFESSOR UFRGS).

Além de conhecer outra realidade, que apesar de ser mais vulneravel também € rica
em cultura, o que o professor da UFRGS entendeu ser o principal legado do Projeto Rondon
coordenado pelo Ministério da Defesa para os estudantes, na relagdo com a sociedade os
estudantes desenvolvem habilidades relacionadas com o trabalho social, aspectos que
ampliam a formacdo universitaria principalmente para aqueles que realizam cursos nas areas
mais técnicas, como as ciéncias exatas.

Para o professor da UDESC os principais aspectos formativos do Projeto Rondon
coordenado pelo NER/UDESC também ndo sdo contemplados pela sala de aula, mas

promovidos por meio do contato dos estudantes com a sociedade. Segundo o professor:

Se nds fossemos elencar seria uma vida toda né? Porque a contribui¢do, bom eu vou falar da contribuicdo
principal pra vida académica né? E colocar em contato com a sociedade catarinense, com a sociedade
brasileira, faz com que eles consigam dar conta de situa¢Ges que a sala de aula ndo vai ensinar, ndo tem jeito. E
a principal contribuigdo é a humanizacéo dos académicos (PROFESSOR UDESC).

Com a sociedade os rondonistas desenvolvem atividades praticas que ultrapassam as
fronteiras da sua area de conhecimento e possibilitam ensinar e aprender. O professor
acreditava que por meio dessa relacdo todos sdo beneficiados, pois além de contribuir com a
sociedade o estudante aprende por meio dessa vivéncia. Ressaltou que o Projeto do Ministério
da Defesa tem muita participacdo de universidades privadas, justamente porque ele permite
tirar os estudantes da sala de aula e aproximéa-los da sociedade com baixo custo financeiro
para a instituicéo.

Outro aspecto positivo do Projeto coordenado pelo NER/UDESC citado pelo professor
€ que cada operacdo prioriza determinada regido de Santa Catarina. Assim, como 0S

estudantes ndo sdo limitados a uma Unica participacdo no Projeto, essa dindmica, além de
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contemplar o desenvolvimento de atividades extensionistas com maior nimero de pessoas da
sociedade catarinense, permite que os estudantes conhecam amplamente o estado, ndo apenas
os locais mais procurados por visitantes e turistas.

Por meio desses elementos que evidenciam o contato dos estudantes com diferentes
realidades € possivel identificar certo potencial na experiéncia do Projeto Rondon para a
formacdo politica dos estudantes rondonistas, pois a partir da relacdo com a sociedade eles
desenvolvem olhar critico para as questdes sociais, a percep¢do da realidade para além do
discurso, a valorizacdo de questfes com as quais ndo se importavam antes da participacdo no
Projeto Rondon, a discussdo de temas polémicos e a oportunidade de conhecer os lugares de
maneira diferente daquela divulgada pela midia, desmistificando preconceitos.

Os entrevistados para a pesquisa demonstraram compreender que o Projeto Rondon
permite a formacdo politica dos estudantes devido a aproximacdo com a sociedade. Para
Lucas, Manuela, Pedro e Miguel o Projeto os tirou da universidade e colocou em contato com
a realidade cotidiana das pessoas, permitindo que adquirissem conhecimento sobre as
questBes sociais e das problemaéticas enfrentadas pela populagdo. Compreenderam que estas
problematicas muitas vezes sdo mais dificeis do que aquelas presentes nos seus contextos e o
que € banal para algumas pessoas pode ser muito importante para outras.

Para exemplificar, Lucas citou a dificuldade inicial de trabalhar com as criangas e 0s
jovens com deficiéncias, pois é uma realidade com a qual muitos estudantes ndo tém contato.
Também considerava que o desconforto apresentado pelos responsaveis dos alunos que
participaram da oficina de Educacdo Sexual € uma hipocrisia, pois no municipio existem
muitos registros de abuso infantil, fatos que ocorrem justamente devido a falta de informacéo
dos jovens. O estudante afirmou que essas reflexdes contribuiram para sua formacéo técnica,
aliada a formacdo politica, pois as necessidades sociais percebidas através do Projeto Rondon
serdo consideradas nos seus futuros projetos profissionais.

Algumas oficinas desenvolvidas no Projeto Rondon abrangem tematicas polémicas
que permeiam a sociedade, tais como racismo, cotas, sexualidade, entre outras, que
possibilitam dialogos e reflexdes capazes de mudar a perspectiva de vida dos estudantes e da
sociedade. Para Manuela, quando estd proximo da sociedade, o estudante tem a
responsabilidade de provocar nas pessoas 0 desenvolvimento de opinides sobre diferentes

questdes sociais e isso acaba contribuindo para a sua reflexao e posicionamento.
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Manuela, Julia e Sofia consideravam que as maiores contribui¢des do Projeto ocorriam
principalmente por meio das vivéncias, pois, quando o estudante esta disponivel para a escuta
sensivel das questdes do outro e demonstra se importar com ele, é capaz de refletir e
transformar a forma como percebe os conflitos sociais, as diferencas, as formas de
preconceito e as dificuldades que as pessoas enfrentam para tratar dessas questdes. Conforme

destacou Jalia:

Acredito que o Rondon, duas vezes no ano, traga essa pratica de olhar diferente, de olhar outra pessoa, mais
vezes do que a universidade (ESTUDANTE UDESC JULIA).

A oportunidade de refletir sobre realidades diferentes da sua foi exemplificada por
Sofia no contato realizado com familias que recebiam auxilio do governo federal, experiéncia
que lhe fez entender a real necessidade e 0 bom uso que as pessoas fazem desse beneficio.
Acreditava que conhecer outro estado, com cultura e realidades muito diferentes, faz com que
todos repensem suas posi¢Ges politicas. Nesse sentido, percebeu que o Projeto Rondon
coordenado pelo Ministério da Defesa auxilia para a integracdo nacional ao permitir que o
estudante veja as diferencas regionais do Brasil e compreenda que ndo é possivel ter como
base para o pais inteiro o contexto local com o qual se esta habituado, conforme destacou em

sua entrevista:

Faz a gente entender um pouco que é um pais gigante, né? N&o da pra gente tomar como base o que a gente vé
aqui na nossa volta pro pais inteiro. E 0 Rondon ajuda nessa parte de integragdo, integracdo nacional
(ESTUDANTE UFRGS SOFIA).

Artur corroborava com esse entendimento ao afirmar que as experiéncias do Projeto
contribuiram para o seu amadurecimento politico ao desenvolver um olhar critico diferente
para as questdes sociais, podendo compreender que 0 mundo é muito maior e diferente do que
0 pequeno espaco que o cerca. Além disso, segundo Artur e Davi a experiéncia do Projeto
Rondon modifica o entendimento dos estudantes sobre a realidade brasileira, pois muitas
vezes ela ndo se resume aquilo que a midia descreve, como acontece em relacdo ao Nordeste,
onde os principais destaques sdo as praias, o0 carnaval, a pobreza e a baixa escolarizagdo das
pessoas. Assim, percebe-se que o Projeto Rondon contribuiu para que os estudantes
crescessem como cidaddos pertencentes a uma sociedade com distintas realidades.

E devido a essas diferencas que Sofia ndo acreditava no potencial de teorias

formuladas em gabinete, mas na necessidade primeira de observar a realidade, enfatizando a
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importancia do contato dos universitarios com a sociedade para sua formacao politica. Para
ela:

O Rondon permite enxergar a realidade para além do discurso e adaptar, ndo adianta, € meio antropoldgico,
assim, ndo adianta a gente formular uma teoria de gabinete e tentar aplicar a realidade, tem que observar a
realidade pra depois tentar formular uma teoria. O ideal é que seja uma via de mao dupla, e 0 Rondon permite
iss0, muitas vezes a academia ndo da essa brecha. Entdo sim, é formacdo politica (ESTUDANTE UFRGS
SOFIA).

Com isso, a estudante demonstrou que é necessario ver, vivenciar e compreender, para
que depois seja possivel propor e aplicar, atuando com propriedade frente as demandas de
cada contexto. Sofia acreditava que o Projeto Rondon tem essa premissa, mas reconheceu que
muitas vezes a universidade ndo consegue promover tal aproximacado com a sociedade.

O professor da UFRGS entendia que o Projeto Rondon contribui para a formacéo
politica dos estudantes ao proporcionar o contato desses com a sociedade e suas contradi¢des
em uma realidade distinta da sua. O trabalho com diferentes sujeitos, ricos e pobres, desde 0s
catadores de lixo, comerciantes, diretores de escola e o prefeito da cidade, permite
compreender questdes sociais e quem sabe modificar sua forma de interpreta-las. Contudo,
ressaltou que essa formacdo politica, com toda a riqueza desse conceito, depende muito dos
valores de cada pessoa e que as vezes modificar 0s posicionamentos compreende um processo
gue ndo ocorre em uma unica experiéncia de participacdo no Projeto Rondon. Para elucidar

esse entendimento, transcreve-se um fragmento significativo de sua entrevista:

[...] a gente la na acdo, a gente convive I& com muita gente e tem pessoas que, por exemplo, eu convivi com
professores que, na a¢do, fazendo a agdo, odiavam o Bolsa Familia, que diziam que o Bolsa Familia fazia com
que eles fossem vagabundos, dai tu via a realidade e tu via que era completamente o contrario, mas a pessoa
tinha aquilo como valor, que o Bolsa Familia tinha que ensinar, aquela histdria, tem que ensinar a pescar, ndo
dar o peixe, e que, sabe, vendo a realidade. A gente teve uma experiéncia fantastica numa escola rural, era uma
escola, l4 na cidade quase toda a zona rural habitada era assentamentos rurais. Houve 14 ha uns quinze, vinte
anos, um movimento de reforma agraria e eles conquistaram a terra 14, ganharam o direito da reforma agraria,
entdo eram varias vilas, varias vilas agrérias, e numa dessas vilas tinha uma escola e a diretora da escola e uma
professora que nos recebeu eram antigos assentados, pessoas que tinham acampado, que tinham participado do
acampamento antes, né, para conquistar a terra, tinham conquistado e tinham estudado. Entdo eles contaram
assim que eles eram os primeiros da familia que tinham conseguido ndo sé ira pra universidade, mas tinham
conseguido estudar, terminar o Ensino Médio, e que agora os professores, a maioria dos professores atuais, e é
concurso publico, ndo é ajeitado, era um concurso publico, tinham feito concursos publicos e eram os
professores, eram 0s antigos assentados. Tu te sensibilizava com isso, sabe? Tinha um colega meu, professor,
que continuava achando que sem-terra era a maldade personificada. E dai a diretora dizia assim: “Olha, nos
aqui dividimos o periodo nosso aqui antes e depois do Bolsa Familia, porque antes do Bolsa Familia a principal
preocupacdo da escola era a alimentagdo, era conseguir o caderno para uma parte dos estudantes, era convencer
0s pais a comprar uma roupinha, e depois do Bolsa Familia isso acabou. A preocupacdo nossa ¢ pedagogica”,
porque ndo tem mais esse pessoal, as criancas, salvo um caso e outro, assim, de familias desajustadas. As
criancas vém alimentadas, vém com caderninho, vém com lapis de cor, vém arrumadinhas. [...] Entdo as
pessoas ndo se modificam pela experiéncia s6, acho que é um processo, né? E algumas, nem no processo
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(PROFESSOR UFRGS).

Para o professor da UDESC os académicos que participam dessa agdo extensionista
formativa desenvolvem uma visdo mais politizada daquilo que estd fora dos muros da
universidade. Assim, as contribuicdes do projeto para a formacdo politica dos estudantes sao
fruto das acOes desenvolvidas, pois essas contemplam discussdes que permeiam a sociedade e

que dizem respeito ao ser politico, como expressa a fala do docente:

[...] dentro dessa experiéncia, dentro da acdo propriamente dita, inclusive ha discussdes quanto as relacdes
desses académicos, entdo quando a gente fala de sexualidade, quando a gente fala de inclusédo, branco, negro,
gordo, magro, feio, bonito, a gente estd sendo politico. E nesse trabalho nessa proposta, ha essa relagdo. Do
trato com a questdo da discriminagdo, do trato com a questdo do bulling, do trato com as questes em que a
sociedade se coloca, se posta hoje. Entdo, com certeza absoluta que o académico ou a académica que sai dessa
acdo de formacdo, dessa agcdo extensionista, ele sai também com uma visdo mais politizada, daquilo que é
colocado pra fora dos muros da universidade (PROFESSOR UDESC).

Ou seja, para o professor da UDESC a formacéo politica ocorre também por meio da
interacdo dos estudantes com a sociedade, uma interacdo baseada no didlogo, na reflexdo, no
tensionamento de diferentes percepgdes da realidade.

Além dos elementos que sinalizam o potencial do Projeto Rondon como experiéncia
de formacé&o politica para os estudantes, Davi, Sofia, Pedro, Alice, Manuela e Miguel também
sugeriram a sua contribuicdo para a formacdo politica da populacdo contemplada com ele,
uma vez que ambos, rondonistas e sociedade, estdo imbricados nesse processo em que ensinar
e aprender ocorrem de maneira simultanea.

Davi ressaltou que na oficina realizada com as pessoas de um assentamento
problematizou o valor da mercadoria produzida, o valor atribuido ao trabalho e o valor
recebido no processo de venda. Ainda assim, afirmou que outras problematicas percebidas
ndo foram tencionadas, j& que foi essa a orientacdo que o0s estudantes receberam dos
professores coordenadores da equipe. Além disso, Davi entendeu que a presenca dos
universitarios, vindos de outra regido de forma voluntaria para contribuir com comunidades
que muitas vezes ndo recebem a atencdo devida dos 6érgdos publicos, também apresenta um
viés politico. Percebe-se que o estudante visualizava uma possibilidade emancipadora a partir
das atividades do Projeto Rondon, ndo atribuindo carater assistencialista ao seu viés politico,
uma vez que a sua contribuicdo durante as oficinas esteve voltada para o desenvolvimento do

pensamento critico dos trabalhadores rurais.
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Outro exemplo foi dado por Sofia ao relatar a experiéncia da oficina de Radio
Comunitéaria, em que foi necessério respeitar as ideologias religiosas das pessoas, mas
também foi possivel problematizar questes e provocar reflexdes. Acreditava que o objetivo
das atividades do Projeto Rondon ndo é apontar erros, mas mostrar alternativas, pois é a
prépria comunidade que deve decidir o que é melhor para ela e ndo pessoas vindas de outro

lugar. A estudante da UFRGS afirmou que:

A formacéo politica que o Rondon promove é muito sutil, é de empoderamento, é fazer com que as pessoas
saibam que ndo precisam depender dos outros, nem seguir o que é o comum. Eles mesmos podem escolher o
caminho (ESTUDANTE UFRGS SOFIA).

Para Sofia, orientar as pessoas em determinadas atividades para que possam buscar
melhorias e expressar as suas necessidades, ser espelho para que ambicionem 0 ingresso na
universidade e passem a ter outras perspectivas de vida também sdo meios de promover a
formagdo politica da comunidade.

Com base no metatexto apresentado acima, construido a partir das falas de todos os
doze sujeitos da pesquisa, passa-se a apresentar as reflexdes do texto interpretativo.

A categoria de andlise aproximacdo da universidade com a sociedade aparece
inimeras vezes em diversos momentos das entrevistas e parece ser uma das principais
contribuicdes do Projeto para os rondonistas, assim como o principal motivo que aproxima o
Projeto de suas expectativas formativas por meio da extenséo.

Identificou-se que o contato com a sociedade €, para os entrevistados, a principal
caracteristica da extensdo universitaria. Esse possibilita uma relacdo de ensino e
aprendizagem mutua, pois, a0 mesmo tempo em que 0s universitarios buscam contribuir com
as comunidades, sdo beneficiados com o conhecimento das diferentes realidades sociais,
possibilitando qualificar a sua formacao a partir das necessidades sociais identificadas.

Paulo Freire € um autor importante para auxiliar com essa reflexdo ao considerar que o
ser humano esta permanentemente em formacao, logo ndo detém o dominio absoluto do saber.
Segundo Freire (2006, p. 69), “ninguém ignora tudo. Ninguem sabe tudo. Todos nds sabemos
alguma coisa. Todos nds ignoramos alguma coisa”. Essa incompletude do ser humano permite
que novas aprendizagens ocorram todos os dias nas relagdes que estabelecemos com os outros
e com 0 mundo, de modo que “quem ensina aprende ao ensinar e quem aprende ensina ao

aprender” (FREIRE, 1999, p. 25). Para o autor, o conhecimento pode ser sempre reinventado
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a partir das relagcbes que os seres humanos estabelecem entre si, mediatizados pelo mundo
(FREIRE, 2005).

E possivel considerar que a aprendizagem social, aquela que se da por meio da
producdo de sentidos que cada ser humano cria a partir de suas relagdes com o outro e com 0
mundo, ocorre antes de qualquer aprendizagem cientifica ou académica e vai sendo
desenvolvida e ampliada ao longo da vida de acordo com a variedade e a singularidade das
experiéncias de cada um. Freire expressou esse entendimento na afirmagdo de que “a leitura
do mundo precede sempre a leitura da palavra e a leitura desta implica a continuidade da
leitura daquele” (FREIRE, 2006, p. 20).

Pode-se considerar que o Projeto Rondon é uma excelente oportunidade para que 0s
estudantes fagam a leitura do mundo, buscando, a partir das vivéncias em outra regiéo,
conhecer habitos e culturas que exprimem a semelhanca e as particularidades de diferentes
lugares e pessoas. A participacdo dos estudantes no Projeto Rondon parte da necessidade que
sentem de ampliar a leitura do mundo, para que junto com a leitura da palavra e com o saber
produzido na universidade possam atuar em diferentes realidades. A importancia da agéo e da
maneira como esta é desempenhada também esta presente em varios momentos da obra de
Paulo Freire, devido ao carater transformador e emancipatorio que pode assumir. Para ele, “a
leitura da palavra ndo é apenas precedida pela leitura do mundo mas por uma certa forma de
“escrevé-1o” ou de “reescreve-lo”, quer dizer, de transforma-lo através de nossa pratica
consciente” (FREIRE, 2006, p. 20).

A possibilidade de uma acdo transformadora parte da necessaria conscientizacdo dos
sujeitos a partir das experiéncias vivenciadas e da leitura do mundo que séo capazes de fazer.
De acordo com os estudantes entrevistados, além de perceber as diferencas, a experiéncia no
Projeto Rondon ensina a necessidade de respeitar as singularidades de cada ser humano, as
quais, segundo Hannah Arendt, sdo reveladas somente na pluralidade dos sujeitos que
compdem a esfera publica. O respeito é construido quando os rondonistas buscam aprender
sobre a economia, a historia e a cultura da cidade e da regido na qual desenvolverdo as
atividades do Projeto, quando realizam adaptagcOes nessas atividades para que contemplem a
necessidade e o perfil da populagéo para qual séo planejadas, quando ndo desqualificam os
saberes empiricos da comunidade ou ainda quando possibilitam momentos de interacdo
baseados na escuta, em que o objetivo principal € deixar aflorar singularidades e a pluralidade

local.
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Conforme expressam 0s sujeitos desta pesquisa, a extensdo auxilia a compreender que
o0 conhecimento cientifico ndo € absoluto e exclusivamente valido e, partindo dessa premissa,
0 objetivo das atividades do Projeto Rondon ndo € acusar os erros da comunidade, nem
apontar uma direcdo Unica e correta, mas mostrar alternativas. Cabe a propria comunidade, e
ndo as pessoas externas, escolher o que Ihe é mais adequado.

J& no final do século XX, Santos (1988) problematizava 0 modelo de racionalidade
cientifica que se desenvolveu desde o século XVI e se consolidou no século XIX. O autor
denuncia o modelo totalitario do paradigma dominante da ciéncia, cuja racionalidade exclui
0s conhecimentos que ndo se pautam pelos principios epistemoldgicos e pela rigorosidade do
método cientifico, privilegiando o predominio das ciéncias naturais. Em tal perspectiva, o
conhecimento s6 é considerado verdadeiro e valido se puder ser comprovado por meio da
manipulacdo e experimentacdo quantitativa dos dados.

Contudo, Santos (1988) indica que o modelo mecanicista do paradigma dominante
comeca a entrar em crise a partir do seculo XX, em funcdo de quatro teorias que
desestabilizam os seus principios mecanicistas de previsibilidade: a teoria da relatividade, a
mecanica quantica, o questionamento do rigor da matematica e 0s avangos em areas como a
microfisica, a quimica e a biologia. Essas teorias colocam em cheque a estabilidade, a
exatidao e a previsibilidade da ciéncia, assim como o distanciamento entre sujeito e objeto.

Frente a crise do paradigma dominante, o autor defende a coexisténcia de diferentes
racionalidades, de modo que o paradigma cientifico, por ele denominado paradigma de um
conhecimento prudente, fosse também um paradigma social, entendido como o paradigma de
uma vida decente (SANTOS, 1988).

Segundo Santos (1988), com a emergéncia do novo paradigma das ciéncias o dualismo
e a concepcdo mecanicista que distingue os conhecimentos cientificos naturais dos
conhecimentos cientificos sociais ndo tém mais validade, pois se antes as ciéncias sociais se
embasaram no modelo cientifico das ciéncias naturais, cada vez mais estas reconhecem
conceitos e teorias daquelas para a produgcdo do conhecimento, aproximando ciéncias e
humanidades. Quanto a abrangéncia, o conhecimento passa a ser local e total, configurando a
sua utilidade para diferentes comunidades, devido a pluralidade tedrica e metodoldgica pela
qual o objeto ¢ estudado. A separagdo entre sujeito e objeto de pesquisa e, portanto, a ideia de
neutralidade cientifica, também ndo é mais tolerada, de modo que todo conhecimento é

autoconhecimento.
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Finalmente, no paradigma emergente todo conhecimento cientifico visa a se constituir
em senso comum. A ideia central dessa afirmacéo é que nenhum saber é desprezivel quando
estabelece um dialogo com outras formas de conhecimento. Santos (1988, p. 70) considera
que “a mais importante de todas é o conhecimento do senso comum, o conhecimento vulgar e
pratico com que no quotidiano orientamos as nossas acdes € damos sentido a nossa vida”.
Apos ser rejeitado pela ciéncia moderna que o considerou superficial e falso, a ciéncia pos-
moderna busca recuperar essa forma de conhecimento que pode “enriquecer a nossa relagéo
com o mundo”, uma vez que a sua dimensao “utdpica e libertadora pode ser ampliada através
do dialogo com o conhecimento cientifico” (SANTOS, 1988, p. 70). Contudo, ¢ importante
esclarecer que o autor ndo diviniza o senso comum, ja que “deixado a si mesmo, 0 Senso
comum ¢ conservador e pode legitimar prepoténcias” (SANTOS, 1988, p. 70), mas
interpenetrado pelo conhecimento cientifico € que ele pode construir novas racionalidades.

E com base nessas no¢des que Santos ajuda a compreender a importancia da extenso
universitaria e, neste caso, a experiéncia do Projeto Rondon, como possibilidade de
aproximacdo com a sociedade e efetivo didlogo entre o conhecimento cientifico e 0 senso
comum. E, com isso, 0 estabelecimento de um processo de ensino e aprendizagem nos moldes
freirianos entre os universitarios e as comunidades, em que os estudantes aprendem ao
promover as oficinas e espacos de orientacdo/formacdo para a comunidade, mas também
sejam capazes de ensinar ao aprender com as experiéncias da comunidade. Entende-se que a
reconfiguracdo dos saberes populares e cientificos permite aproximacdo e criacdo de novas
alternativas, vislumbrando um processo de ruptura, portanto, de inovacéo.

Como bem destacado por Santos (1988), vive-se um momento de transi¢do
paradigmatica, em que algumas caracteristicas do paradigma dominante permanecem cultural
e socialmente arraigadas. Nesta pesquisa isso se evidencia na fala de alguns estudantes da
UFRGS que acreditavam que o Projeto Rondon se destinava a ‘“estender” os saberes
universitarios a sociedade, bem como na percepcdo de que a populacao assistiu as oficinas de
modo passivo e pouco participativo, demonstrando entendimento semelhante sobre o papel do
Projeto. De acordo com o0s estudantes, os encontros de formagdo dos quais a equipe da
UFRGS participou no periodo que antecedeu a operacdo foram fundamentais para
desconstruir essa ideia, mas o mesmo ndo foi feito com a comunidade, o que seria

fundamental para potencializar a experiéncia formativa de todos os atores desse processo.
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Momentos de interagdo prévia com a comunidade ndo sdo previstos pelo Projeto
Rondon, estes se resumem ao contato do professor coordenador com 0s governantes
municipais para ajustar a proposta de atividades aos interesses locais. Desse modo,
compreende-se que 0 Projeto possui pouco espaco para o protagonismo da comunidade, ja
que esta ndo é preparada e encorajada para a participacdo ativa e propositiva durante o
periodo em que os rondonistas permanecem no municipio/regido. Ao mesmo tempo, buscar
esse entendimento junto & comunidade foi uma tarefa assumida pelos estudantes, que em suas
entrevistas destacaram o0 constante movimento de desconstru¢do de uma possivel
hierarquizacdo de saberes, elemento interessante para reflexdo em torno da experiéncia
rondonista como possibilidade de formacdo politica dos estudantes, ja que eles visavam
ampliar a participacéo dos sujeitos nas oficinas, constituidas como espacos coletivos, publicos
e reciprocamente formativos.

Para que a acdo dos rondonistas se pautasse no respeito a diversidade e a diferenca, os
estudantes reconheceram a importancia do trabalho de orientacdo prévia e acompanhamento
dos docentes coordenadores. Essa tarefa ndo tem finalidade disciplinar, mas pedagogica e
politica, pois, na medida em que os docentes sdo capazes de provocar indagacdes e reflexdes
nos estudantes, a compreensdo da realidade assume real significado formativo. Observa-se
que os estudantes perceberam o professor rondonista como intelectual publico, que além das
tarefas académicas se engaja com as questbes sociais. De acordo com Santos (2003) o
intelectual publico é o profissional que atua em diferentes areas, defendendo ideias e valores,
por acreditar que o saber no qual se especializou ndo é suficiente para dar conta das questdes
coletivas que perpassam a sua condicao cidada.

Logo, para que as praticas extensionistas assumam um carater verdadeiramente
democratico e emancipador a postura do professor que orienta essas atividades é definidora.
Cabe a este realizar a problematizacdo tedrica sensivel aos problemas sociais e comprometida
com novas possibilidades de vida e cidadania. As contribuigdes dos docentes como
intelectuais publicos na formacdo dos estudantes permitem que estes ndo apenas
compreendam os problemas sociais, mas busquem suas possiveis solugdes e se tornem ““seres
capazes de problematizar o mundo, o conhecimento, tornando-o mais significativo e
produtivo socialmente” (LEITE et al., 1998, p.[9]).

De acordo com os elementos extraidos do material empirico, o Projeto Rondon é palco

de vivéncias que permitem refletir e problematizar questGes polémicas que permeiam a
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sociedade, tais como racismo, cotas, politica, sexualidade, entre outras. Essa experiéncia
permite aos estudantes compreender que realidades distintas implicam também em
necessidades distintas e, por consequéncia, em politicas especificas. Ao se engajarem com as
demandas coletivas que ultrapassam as preocupacfes da vida privada, os estudantes tém
experiéncias de formacao que ultrapassam o dominio de determinados saberes da area técnica
e passam a vivenciar processos de formacdo politica, de preocupacédo e solidariedade com o

outro.

7.2 RELACAO TEORIA E PRATICA

Por meio da aproximagdo com a sociedade foi possivel perceber, a partir das falas dos
sujeitos da pesquisa, que as atividades extensionistas promovem a relacdo teoria e pratica,
outra categoria de analise explorada neste estudo. Todos os estudantes da UDESC e dois
estudantes da UFRGS reforgcaram esse entendimento.

Julia, Isabela e Davi salientaram que o ensino em sala de aula e a pesquisa cientifica
costumam dar énfase para a teoria, deixando lacunas na formacdo pratica dos universitarios.
Davi expressou que se identificava com a extensdo devido ao contato direto que realiza com a

sociedade. Segundo o estudante:

Eu gosto de trabalhar na extensdo porque tem a possibilidade de ter um contato mais direto. A academia é
muito abstrata. A gente entra na sala de aula, absorve, absorve, absorve. T4, mas quando é que eu vou colocar
isso a favor da sociedade, quando que eu vou ter possibilidade de colocar isso no contato, no trabalho do dia a
dia? E isso é a extensdo que proporciona (ESTUDANTE UFRGS DAVI).

O estudante entendia que a extensdo é significativa ao proporcionar o uso dos
conhecimentos aprendidos na universidade para o trabalho do dia a dia, voltado para o
beneficio da sociedade. Assim, como atividade extensionista, 0s estudantes consideravam que
0 Projeto Rondon desenvolve aspectos atualmente ndo contemplados pela formacédo
universitaria, como a possibilidade de vivenciar praticas sociais cotidianas. Sofia, Julia,
Manuela e Isabela afirmaram que o Projeto Rondon possibilita entrar em contato com o
publico com o qual trabalhardo, e reforcaram que os cursos oferecem muitos conhecimentos
tedricos, mas costumam apresentar fragilidades nos componentes praticos. O depoimento de

Manuela evidencia esse elemento:
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Entdo eles fizeram na prética, na hora sabe, tipo quem sabe faz ao vivo! E, eu acho que muitas vezes tu ndo tem
como por em pratica no curso que tu faz, vocé s6 faz projetos, falando do meu curso, que se ndo fosse o
Rondon, dependendo do lugar que vocé fosse vocé ndo ia ter essa experiéncia e conversar com as pessoas,
saber o que elas querem (ESTUDANTE UDESC MANUELA).

Ainda de acordo com a estudante Sofia, em muitas graduacfes a pratica permanece

restrita aos estagios de final de curso, ou sequer contemplam a obrigatoriedade do estagio:

A gente aprende muita coisa e muitas vezes ndo vé a parte pratica, né, isso a gente vai ver em estagios, em
outros lugares, e tem curso que nem isso tem, ndo tem um estagio (ESTUDANTE UFRGS SOFIA).

Esses entendimentos ressaltam a importancia das vivéncias e da acdo para uma
formagdo ampla e que contribua para a dimensdo politica.

Do mesmo modo, para o professor da UDESC a pratica ndo ocorre dentro da sala de
aula, sendo necessario acessar outros espagos formativos, uma vez que a teoria ndo garante
que o estudante saiba desempenhar as atividades que lhe serdo exigidas com base nos

contetdos que aprendeu. Em sua entrevista, o professor afirmou:

Entdo na formacdo do académico é essencial essa passagem pela extensdo. Préatica eles ndo vao ter dentro da
sala de aula. A teoria é legal, mas o Paulo Freire ja dizia que nds temos que seguir uma via de mao dupla, tanto
se aprende quanto ensina, entdo isso € reciproco. Se a gente acha que sabe tudo, se eu tiro sé dez e acho sempre
que sei tudo, na hora de saber entrar numa sala de aula, na hora de ir para uma fabrica, no primeiro apertar de
parafuso a casa pode cair, 0 problema esta posto (PROFESSOR UDESC).

Ao considerar que o Projeto Rondon também contribui para a formagdo profissional
dos estudantes, pois permite a aplicacao pratica de alguns conhecimentos técnicos trabalhados
na universidade, permitindo relacionar teoria e pratica, o professor da UFRGS citou como
exemplo o trabalho sobre residuos realizado com os catadores, desde o aterro sanitario até o
processo de reciclagem, atividade acompanhada por alunos da Engenharia e da Sociologia:

Dai ela trabalhou o tema dos residuos. Desde o aterro sanitario de chdo deles I3, até a reciclagem. E ela foi até o
lixdo, viu o que era um lixdo. E o tipo de trabalho que um engenheiro civil faz, que é construir um aterro
sanitario, construir uma lagoa de tratamento, faz parte do saneamento, essa coisa. Entdo ela viu na realidade o
que é, como é, como é que ela viu na escola e como é na realidade. Teve um outro, o [...] da Sociologia,
também. Na mesma acdo, ele fez, ele acompanhou a mesma acéo, entdo a histdria de conversar com 0s
catadores, ver o que é o catador, o qudo revoltado ou ndo revoltado ele é, 0 qudo submisso ou ndo submisso €, a
condi¢do degradante que ele aceita trabalhar. L4 eles abriam cada saquinho de lixo que vinha, ndo importa com
0 que dentro, com comida podre, com papel higiénico, com o que viesse dentro, eles abriam porque eles
aproveitavam o saquinho. E sem luva, sem nada. Eles abriam saquinho por saquinho pra sacudir todo o lixo e...
Entdo tinha absorvente, fralda com cocb e o sujeito ali. A realidade é que eles ndo imaginam, talvez ndo
imaginavam, eu j4, por outros motivos profissionais eu ja tinha conhecido, mas eles ndo imaginavam que podia
ter um trabalho tdo degradante e que tinha uma associagdo por tras disso e que eles tentavam resgatar orgulho:
“Estamos ajudando o meio ambiente”. Trabalho escravo! E uma mentira que a sociedade conta pra eles
(PROFESSOR UFRGS).




109

Sofia também criticou a limitada experiéncia de mercado de muitos professores, pois
esses se dedicam mais a formacdo académica, fragilizando a formacg&o universitaria quanto ao

fazer profissional.

Os professores, muitos deles tém formagdo sé académica, nunca foram pro mercado, entdo eles ndo tém como
nos passar experiéncia de mercado. E o Rondon possibilita a gente entrar em contato com o publico com quem
a gente vai trabalhar ao longo da vida, sabe? Ou pelo qual a gente deveria trabalhar, mesmo que, sei la, se
forme uma arquiteta super famosa e sé va fazer projetos de luxo, pelo menos eu sei que tem gente que também
precisa de arquitetura, 14 no fundo do meu eu vou lembrar que 1a no Projeto Rondon eu conheci gente que é
diferente daquelas pessoas com que eu estou acostumada a lidar (ESTUDANTE UFRGS SOFIA).

A estudante entendia que, mesmo os futuros profissionais que ndo atuardo com
pessoas que se encontram na mesma condicdo de vulnerabilidade social e baixa renda como
as comunidades que o Projeto Rondon privilegia, levardo consigo as experiéncias dessa
atividade de extensdo e terdo conhecimento da existéncia de pessoas diferentes daquelas com
as quais tém contato.

Miguel indicou que essa vivéncia permite ao estudante identificar-se com o curso ou
ainda encontrar outras areas de interesse, orientando e facilitando a escolha da futura
profissdo. Do mesmo modo, o estudante Lucas considerava que o Projeto Rondon permitiu
refletir e transpor aspectos tedricos do curso de graduacdo para a pratica, possibilitando
encontrar &reas de atuacdo do seu interesse relacionadas a sua area de formagao.

Além desses, Davi apresentou um aspecto significativo ao considerar que as oficinas
desenvolvidas com base nos contelidos da area de seu curso de graduacdo reafirmaram seu
interesse tematico para o0 mestrado. Também reforcou a importancia da extensdo

principalmente para os académicos dos cursos de licenciatura:

[...] eu procuro sempre priorizar essa parte, porque eu fago licenciatura, vou ser professor, entdo se eu néo tiver
esse contato, vou deixar pra ter s6 no final da graduagdo, eu vou ser um profissional muito limitado. Tem muito
aluno que vai deixar pra trabalhar s6 14 no estagio e ai vai se frustrando (ESTUDANTE UFRGS DAVI).

Isabela e Jalia também relacionaram a experiéncia do Projeto Rondon com a formacao
profissional dos licenciandos, pois ele promove a abertura para novos conhecimentos e
perspectivas, despertando a curiosidade pelo mundo, aspectos importantes para a formagéo de
professores.

Julia observou que nas operacfes do Projeto Rondon pdde desenvolver praticas da

licenciatura que nédo sdo trabalhadas no dia a dia da universidade:
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[...] eu consigo colocar em dia as préaticas da licenciatura mesmo, que é o trabalhar com alunos especiais, que é
o trabalhar com uma cultura diferente, que é o estar lidando com o improviso, que é algo que a gente ndo tem
diariamente, né, que a gente tem que planejar a aula, mas sempre tem alguma coisa diferente, entdo essa de no
dia a dia mesmo ter algo diferente (ESTUDANTE UDESC JULIA).

Isabela afirmou que os rondonistas aprendem a expor tematicas e ensinar diferentes
pessoas, tanto na comunidade, quanto junto aos colegas rondonistas. Ressaltou que muitas
vezes é necessario transmitir os conhecimentos aprendidos na universidade para os colegas de
outra area do saber, visando que estes consigam desenvolver a oficina sem o auxilio de quem

ajudou a elaboréa-la, conforme sinalizou no relato:

[...] um menino que estava comigo, das Artes Cénicas, ele deu umas técnicas de oratdria pra gente fazer uma
contacdo de historias, eram umas trés oficinas que iam rolar simultaneamente, mas de contacdo de historias
todas elas e, caramba, a gente s6 tinha um cara das Artes Cénicas, entdo ele foi 14, introduziu a gente na questéo
da oratdria e passou uns exercicios pra gente fazer de mudanca de voz e “fagam tons, mudem”, ¢ todo mundo
fez. Todo mundo fez essa oficina, entdo assim, fantastico vocé conseguir passar esse conhecimento, e a pessoa
que aprendeu, eu ndo vou esquecer do que me foi passado, a forma como foi passado ndo vai me deixar
esquecer, que é diferente do que vocé faz numa sala de aula, as vezes (ESTUDANTE UDESC ISABELA).

Para os estudantes que cursam licenciaturas, o trabalho com oficinas se configura
como uma experiéncia valiosa para a formacdo profissional, por caracterizar praticas muito
préximas da docéncia. Embora reconhecesse que todas as profissGes trabalham direta ou
indiretamente com o ser humano, Isabela salientou que aprender a relacionar-se com o outro
se configura como uma importante aprendizagem para os licenciandos.

As compreensdes desses estudantes demonstram o valor que atribuiam ao contato com
0 campo de trabalho desde o ingresso no ensino superior, compreendendo-o de maneira
ampla, em que os saberes técnicos da area de formacdo devem estar articulados com o0s
aspectos da formacdo pessoal. Assim, percebe-se que a possibilidade de experienciar a pratica,
preparar-se profissionalmente e desenvolver os conhecimentos aprendidos no curso de
graduacdo € um aspecto relevante para os estudantes de modo geral.

Conforme o metatexto produzido na primeira parte da analise desta categoria, que teve
como base as falas de nove sujeitos da pesquisa, 0s estudantes pontuaram o forte enfoque
tedrico e conteudista das atividades de ensino e pesquisa promovidas pela universidade, as
quais possuem pouca articulacdo com a pratica. Também ressaltaram, assim como 0s
docentes, a possibilidade de uma formacéo pautada na indissociabilidade entre teoria e pratica
a partir do Projeto Rondon, ou seja, a partir da extensao universitaria.

Deste momento em diante, o texto interpretativo busca trazer reflexdes sobre a relagéao

teoria e pratica com base nos autores que oferecem sustentacao tedrica a pesquisa.
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Assim como expressam autores que compdem o referencial tedrico inicial desta
pesquisa, como Chaui (2003) e Dias Sobrinho (2005), ao criticar o carater excessivamente
tedrico de seus cursos de graduacdo e reivindicar maiores oportunidades de relacionar os
saberes cientificos com a pratica social, os estudantes entrevistados demonstraram sua
concepcao de universidade como instituicdo social, que ndo estd desvinculada das questdes
que homens, mulheres e instituicdes vivenciam na pratica cotidiana.

Visando reparar a caréncia de praticas nos curriculos da graduacdo, os estudantes
indicaram ter encontrado na extensao universitaria a possibilidade de atuacdo nos contextos
sociais, nos quais utilizaram os conhecimentos aprendidos na graduacdo junto as situacdes
cotidianas das pessoas. Segundo os entrevistados, no &mbito da extensdo o Projeto Rondon é
uma atividade que permite tanto a vivéncia de praticas do dia a dia, nas quais se inserem as
relacbes humanas, quanto a pratica de atividades mais técnicas, gque aproximam oS
universitarios do publico com o qual trabalhardo.

Frente ao vasto campo do saber, em que os conhecimentos fragmentam-se em variadas
opcOes de cursos, essa oportunidade de contato com a pratica também permite certificar os
estudantes quanto a escolha profissional, descobrir areas especificas de interesse, ou ainda
provocar duvidas e questionamentos que os impulsionem a troca de area/curso.

Ao valorizar a relacdo estabelecida entre a teoria e a pratica a partir do Projeto
Rondon, os estudantes reconheceram a necessidade da pratica para consolidar os
conhecimentos aprendidos na universidade, mas também consideraram que o contato com as
demandas sociais poderd direcionar estudos futuros, buscando adquirir saberes e
competéncias que qualifiguem sua insercéo profissional.

O reconhecimento de que ambas, teoria e pratica, sdo igualmente importantes para a
sua formacdo como sujeitos sociais, implicados na transformacdo da realidade, remete ao
conceito de praxis. Ao elaborar a filosofia da préxis, baseado no materialismo histérico
dialético formulado por Karl Marx, Adolfo Sanchez VVazquez compreende a relagdo entre a
teoria e pratica como indissociavel, pois a0 mesmo tempo em que a pratica “determina o
horizonte do desenvolvimento e progresso do conhecimento” (VAZQUEZ, 1977, p. 215),
podendo suscitar a necessidade de novas teorias que contemplem as situagdes vivenciadas nos
contextos sociais, a teoria também pode ser formulada previamente com intencdes de

“antecipagdo ideal de uma pratica ainda ndo existente” (VAZQUEZ, 1977, p. 233).
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Teoria e pratica se retroalimentam na medida em que a relacdo entre ambas supbe a
praxis como atividade social transformadora. Essa capacidade ndo pode ser atribuida
isoladamente a pratica, sem que essa tenha embasamento e reflexdo tedrica, assim como nédo
pode ser relegada a teoria, sem que ela se converta em acéo (VAZQUEZ, 1977).

Segundo a revisdo de Batista (2007), Vazquez identifica diversas formas de praxis,
como a produtiva, a cientifica, a artistica e a social. Essa Ultima caracteriza-se como atividade
de grupos ou classes sociais capazes de transformar a sociedade, por isso é também uma
praxis politica e revolucionaria. Mas, para que possa atingir a real transformacéo social,
Véazquez salienta a necessidade da conscientizacdo, que supera uma consciéncia comum,
baseada no conhecimento imediato, ingénuo e espontaneo, e ascende ao plano reflexivo
reunindo pensamento e agdo (BATISTA, 2007).

A importancia da praxis para a formacao também foi ressaltada pelos docentes. Para
eles 0 Projeto Rondon é uma atividade que privilegia a indissociabilidade entre a teoria € a
prética, pois, mais do que estudar o como fazer, entenderam que 0s estudantes precisam
vivenciar esse fazer, uma vez que a realidade é complexa e ndo cabe dentro de teorias. A
pratica traz elementos inesperados com o0s quais 0s estudantes terdo que aprender a trabalhar.
Assim, ressaltaram a importancia das vivéncias e da acdo para uma formacdo ampla, que
possa contribuir para a dimensao politica.

A acdo é uma atividade humana com significativa importancia para Hannah Arendt e
integra 0 seu conceito de vita activa, conforme descrito na revisao teorica desta pesquisa. No
entendimento da autora a acdo também ndo pode ser simplesmente comparada com o
desenvolvimento de atividades préticas. Ao contréario das atividades de labor, que visam a
sobrevivéncia inerente aos processos biolégicos, e das atividades de trabalho, realizadas para
garantir condi¢cdes necessarias para a aquisicdo de bens e conforto, a acdo é caracterizada por
atividades em que os seres humanos empenham a sua liberdade, na relacdo com outros, pela
responsabilidade assumida com aquilo que é comum a todos: 0 mundo em que vivemos
(ARENDT, 2007).

Ocorre que atualmente a preocupacdo de homens e mulheres estd focada no trabalho,
na garantia das condigdes que lhes garantam uma vida confortavel, ou seja, tem-se uma
grande valorizacdo dos espacos da vida privada. Com isso, 0s seres humanos despendem

grande parte do seu tempo e de sua energia com o trabalho, que lhes proverd meios
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financeiros para garantir as satisfacfes pessoais na esfera privada, reduzindo o engajamento
na vida politica em que perpassam as questdes coletivas da esfera publica (ARENDT, 2007).

Segundo Arendt (2009), as criancas se desenvolvem por meio de experiéncias
realizadas nos espacos protegidos da vida privada, sendo papel da educacdo promover o seu
amadurecimento para a acao na esfera publica, acdo que € politica, uma vez que se da entre
homens e mulheres em funcdo de demandas coletivas. Somente por meio da acéo politica o
ser humano expressa a sua liberdade, que n&o significa ser livre para individualmente fazer o
que se quer, mas para agir no espaco plural da vida publica, para intervir no mundo
comecando algo novo. E imprescindivel considerar que Arendt valoriza o potencial dnico de
cada ser humano que nasce no mundo®® para propor algo novo e também imprevisivel. Por
isso é papel da educacdo assegurar as criangas e aos jovens o “livre desenvolvimento das suas
qualidades e caracteristicas. [...] é essa a qualidade unica que distingue cada ser humano de
todos os outros, qualidade essa que faz com que ele ndo seja apenas mais um estrangeiro no
mundo, mas alguma coisa que nunca antes tinha existido” (ARENDT, 2009, p. 42).

Ao mesmo tempo em que a autora entende a responsabilidade da educacdo em
preparar 0S jovens para agir no espaco publico, compreensdo que vai além da mera
instrumentalizacdo ou preparacdo pragmatica para o fazer, isso ndo implica direcionar a acéo
dos estudantes, mas apresentar e introduzir-lhes gradualmente o mundo e os conhecimentos
historicamente produzidos pela humanidade. Nesse sentido, aspirando a constru¢do do amor
mundi, que pode ser entendido como “a nossa opgao de pertencer ao mundo” (ALMEIDA,
2009, p. 63) e de responsabilizarmo-nos por ele, Arendt defende uma educacdo conservadora,
0 que para ela ndo significa a manutencdo de préaticas e estruturas de ensino e aprendizagem
que ja ndo correspondem as necessidades atuais, mas que seja capaz de proteger e conservar o
mundo.

Ressalta a autora que o conservadorismo s6 ¢ valido para a educacdo, pois “em
politica a atitude conservadora — que aceita 0 mundo tal como ele é e unicamente luta por
preservar o status quo — sé pode levar a destruicao” (ARENDT, 2009, p. 47). A esperanga
para que permanentemente possamos reestabelecer o mundo, ndo deixando que ele acabe

junto com a mortalidade do ser humano, reside na “novidade que cada nova geragdo traz

160 conceito de natalidade para Arendt ndo remete ao nascimento fisico do ser humano, mas ao fato de ele
nascer para 0 mundo, quando por meio de suas palavras e agOes se mostra na esfera publica (ARENDT, 2007;
2009).
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consigo” (ARENDT, 2009, p. 47). Por isso, por mais que Arendt manifeste respeito pelo
passado, entende que a educacédo precisa mediar o antigo com a necessidade do novo.

Percebe-se nas falas dos estudantes entrevistados, quando destacam a restricdo das
atividades praticas nos curriculos dos cursos de graduacdo, que a acdo como ato politico,
realizado por meio da interacdo com outras pessoas na esfera publica tendo como foco os
interesses coletivos (ARENDT, 2007), tem sido um elemento negligenciado pela educagéo
universitéaria. Isso porque as poucas oportunidades praticas tém maior vinculagdo com o
desenvolvimento e o treino de habilidades voltadas para o simples saber fazer, que ndo se
preocupa com a formacdo voltada para a praxis. Cabe ressaltar que, por ser nova, a acao
humana é também imprevisivel, podendo gerar resultados irreversiveis, que reforcam a
necessidade da reflex&o sobre a agdo (ARENDT, 2009).

Para Arendt (2009) é tarefa da educacdo, e nessa inserem-se a universidade e suas
atividades formativas assim como o Projeto Rondon, apresentar o mundo aos jovens, de modo
que o conhecendo possam agir sobre ele e produzir algo novo. O potencial para produzir o
novo por meio da acdo € fruto da singularidade de cada ser humano, a qual s6 pode ser
percebida quando este relaciona-se com os outros na esfera pablica, encontro que faz emergir
a pluralidade essencialmente humana, capaz de conferir riqueza as acdes coletivas de cuidado
e amor ao mundo em que vivemos, tornando-o um espac¢o humano melhor.

Ao relacionar os entendimentos de Vazquez (1977) sobre uma praxis social consciente
e de Arendt (2009) sobre a natalidade como singular potencial para o novo, entende-se que, ao
apresentar aos estudantes as teorias, como resultados elaborados por pessoas que nos
precederam, e possibilitar espacos para a pratica na sociedade na qual estdo inseridos, a
universidade oferece condi¢cOes para que os estudantes possam agir com liberdade e
consciéncia sobre a realidade, e assim, propor o0 novo que pode produzir as transformacdes
nos diferentes contextos sociais.

Logo, uma educacdo que se propde a preparar 0s estudantes para a acdo politica
precisa ocorrer por meio da praxis. Para isso ndo basta inserir atividades préaticas ao longo da
formacdo académica, mas garantir que quando essas ocorram possam caracterizar-se também
como momento de formagdo politica, considerada como formacdo para a agdo na esfera
publica e como formac&o para uma praxis socialmente transformadora.

O Projeto Rondon pode ser pensado como espacgo potencial para a formagéo politica

dos estudantes, na medida em que, como atividade educativa se compromete com a
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preparacdo dos estudantes para a acdo na vida publica. Talvez ndo possa ser considerado, num
primeiro momento, como experiéncia de formacao politica, mas, ao possibilitar aos estudantes
0 contato com uma realidade concreta, permite que eles experienciem uma pratica que, devido
ao seu carater educativo, pode contribuir para o aprendizado politico que futuramente sera

traduzido em sua livre acdo.

7.3 FRAGILIDADE DA EXTENSAO UNIVERSITARIA

Apesar da comprovada importancia para a formacdo académica, por meio da
aproximacdo com a sociedade e do desenvolvimento da relacdo entre a teoria e a pratica, a
extensdo ainda é fragil perante as demais dimensGes do tripé académico: 0 ensino e a
pesquisa. Por ter sido apontada na metade das entrevistas, a fragilidade da extensdo
universitaria também € uma categoria de analise importante para esta pesquisa, pois, na
relagdo que estabelece com as demais categorias, somada a historicidade das politicas de
extensdo, revela alguns dos sentidos da educacéo de nivel superior no Brasil.

Quatro estudantes verificaram esse desprestigio ao relatar que a extensdo € pouco
valorizada pelos docentes e discentes, além de possuir menor divulgacdo na instituicdo. Alice
afirmou que antes de participar do Projeto Rondon ndo conhecia a extensdo, devido a falta de
interesse ou pela baixa valorizacdo e divulgacdo de tais atividades junto a sua area de saber,
onde a pesquisa se sobressai e é o principal foco de dedicacdo dos professores. Contudo,
mesmo compreendendo a necessidade de maior nimero de atividades de extensdo, Pedro
afirmou que o professor extensionista precisa ter determinado perfil para essas atividades e
entende que nem todos o possuem, sendo necessario respeitar as caracteristicas e interesses
dos docentes.

Para Miguel, a desvalorizacdo da extensdo na universidade pode ser um dos motivos
das caréncias apresentadas pelos profissionais em relacdo a formacdo humana, ja que sao 0s
saberes da area técnica que costumam receber maior espaco nas atividades valorizadas pela

academia: o ensino e a pesquisa. Conforme o estudante:

O Projeto Rondon faz isso, e ele faz bem esse trabalho, mas eu acho que a universidade pablica peca um pouco
nessa questdo da extensdo, porque a gente tem projetos que alguns alunos participam, por exemplo, eu participo
do meu projeto de extensdo, tem algumas pessoas que participam de outros projetos que lidam diretamente com
a comunidade. S6 que acho que o publico da universidade ndo tem esse contato, ndo sabe disso, e acaba
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trazendo essa questdo dos profissionais que a gente tem hoje em dia, né? Alguns profissionais que...
(ESTUDANTE UDESC MIGUEL).

Ainda assim, em oposicdo as forcas hegemodnicas do sistema, alguns estudantes
optaram por uma formacgdo mais abrangente. Artur e Davi, estudantes da UFRGS, relataram
que apesar da desvalorizacdo das atividades extensionistas buscaram se envolver com elas

desde o inicio do curso, ressaltando o seu papel formativo, como € possivel verificar na fala
do primeiro:

[...] desde que eu entrei na universidade eu sou extensionista, desde 2012, e pra mim ela representa uma grande
parte do meu perfil de estudante. Eu acho que representa onde eu mais adquiri conhecimento e consegui trocar
conhecimento dentro da vida académica (ESTUDANTE UFRGS ARTUR).

Essa também pareceu ser a opcao dos estudantes da UDESC, pois, conforme o perfil
apresentado por eles, quatro possuiam forte engajamento com o Projeto Rondon, tendo
participado de vérias operacGes, trés também participaram de outros projetos de extensao e
possuiam vinculo de bolsista junto a pro-reitoria de extensdo da universidade.

Assim como os discentes, os professores entrevistados acreditavam que o Projeto
Rondon fortalece a extensdo na universidade publica, pois ela € o pilar mais fragil do tripé
académico. O professor da UDESC entendia que a extensdo ainda € muito desvalorizada pelos
docentes, sendo o pilar mais fragil das universidades brasileiras. Contudo, apesar do descaso
de muitos professores, entendia que as atividades com tal carater sdo as Unicas que

possibilitam a indissociabilidade entre o ensino, a pesquisa e a extenséo.

A extensdo ja tem a sua avaliacdo baixa pelos professores, entdo a extensdo é tida como o patinho feio da
historia da academia brasileira, sendo que ela o justifica e fortalece muito mais do que uma pesquisa e o préprio
ensino, sendo das trés, do ensino, da pesquisa e da extensao, a Unica que pratica a indissociabilidade. Porque o
pesquisador as vezes s6 pesquisa e ai trabalha com seu ensino, o professor de sala de aula muitas vezes é s6
horista, vai 14 sé para dar a sua aula e ndo se envolve com a universidade, muitas vezes pesquisa. E o professor
extensionista ndo, o professor extensionista além da sua aula, pde o trabalho dele para a comunidade externa e
ainda faz com que essa sua saida de campo se transforme em material de pesquisa, ou muitas vezes a pesquisa
dele se transforma em um material de extensdo (PROFESSOR UDESC).

J& o professor da UFRGS manifestou preocupacdo com a forma como a extensdo vem
sendo produzida dentro da universidade. Além do preconceito existente em certos cursos,
como os de Engenharia, as poucas iniciativas de extensdo estdo voltadas aos interesses da

indUstria e consequentemente da classe alta. Nos cursos da area humana essas atividades
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costumam atingir a classe baixa com mais frequéncia, mas também sofrem criticas pelo modo

como séo desenvolvidas, por vezes se aproximando do assistencialismo.

[...] essa histéria do tripé, educacéo, pesquisa... Ensino, pesquisa e extensdo, a extensao é a perna pequena, né?
E é uma pena, porque existe, acaba existindo um certo preconceito contra a extenséo [...] a gente faz bastante
extensdo, mas a extensdo nossa € com a industria, basicamente. E ela ndo é bem vista no mundo da extensdo
porque ndo é para os pobres, é para os ricos. E a outra parte, que faz extensdo para os pobres, eu também faco,
mas a que faz praticamente sd extensdo para os pobres, que sdo praticamente as Humanas, ela é malvista
porque, ah, uns esquerdistas chatos, ndo sei 0 que... Entdo a extensdo acaba sendo um pouco prejudicada,
assim, malvista e o Projeto Rondon, ele tem, hoje tem uma amplitude, assim, uma visibilidade maior que os
outros projetos de extensdo, e ele acaba, assim, acho que favorecendo a visdo da extensdo (PROFESSOR
UFRGS).

Por ser uma atividade de grande amplitude e com visibilidade maior que outros
projetos de extensdo, o professor da UFRGS percebia que o Projeto Rondon favorece a viséo
de extensdo dentro da universidade, mas percebia também que algumas universidades
supervalorizam o Projeto, sendo ele praticamente a Unica atividade extensionista promovida.
Algumas IES possuem grupos de trabalho especificos para projetar e organizar sua
participacdo no Projeto Rondon, fatos que reforgam a importancia dele para a extenséo
universitaria.

Esse parece ser o caso da UDESC, pois segundo o professor entrevistado, as duas
Ultimas gestdes tém investido no desenvolvimento do Projeto Rondon, de modo que
atualmente ele articula e congrega as demais atividades extensionistas da instituicdo. Apesar
de muitos professores ndo demonstrarem estima ao Projeto Rondon, ressaltou que os
estudantes tém muito interesse, uma vez que as atividades reinem cerca de 200 participantes a
cada operacao promovida pelo NER/UDESC.

O professor da UFRGS também percebia que existe um grande interesse dos
estudantes em participar das operacgdes, pois mesmo com pouca divulgacdo cerca de 200
académicos estiveram presentes na reunido de apresentacdo da proposta de participagdo da
UFRGS no Projeto Rondon coordenado pelo Ministério da Defesa. Destes, a instituicdo pdde
selecionar apenas oito titulares e dois suplentes.

Conforme mostra o metatexto, esta categoria de analise ndo aparece de maneira téo
marcante na fala dos sujeitos, uma vez que apenas 50% dos sujeitos expressaram elementos
gue delineiam a fragilidade da extensdo universitaria em ambito institucional. Contudo, de
maneira alguma esta categoria tem menor relevancia, devendo ser problematizada nesta
pesquisa, assim como propde-se no texto interpretativo que se segue, e também nos contextos

em que ela é desenvolvida.
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O texto interpretativo apresentado a seguir propde refletir sobre a necessidade de uma
mudanca cultural em relagdo ao modo como a universidade e seus atores percebem e praticam
extensdo, tendo como subsidios 0s avangos conceituais e 0S progressos quanto a
institucionalizacdo galgados por ela nas ultimas décadas. Para isso, retomam-se algumas das
analises desenvolvidas no Capitulo 5, a partir da Politica Nacional de Extensdo Universitéria,
das politicas de extensdo das institui¢ces investigadas e do PROEXT. Problematiza-se a
necessaria valorizagdo da extensdo pela comunidade académica e cientifica, de modo que ela
represente mudancas em relacdo a logica produtivista, uma vez que esta se aproxima cada vez
mais dos interesses do capital.

O estudo sobre a histéria da extensdo permite analisar que avangos conceituais
ocorreram a partir da criacdo do FORPROEX no final da década de 80, os quais se
consolidaram na Politica Nacional de Extensdo Universitaria apresentada no ano de 2012,
com a finalidade de materializar o compromisso da universidade com a mudanca social. Sdo
elementos importantes para o entendimento da extensdo universitaria, a sua articulagdo com o
ensino e a pesquisa, o carater educativo, interdisciplinar, cultural, cientifico e politico de suas
acOes, que visam transformar os setores da sociedade e a propria universidade, a partir da
interacdo de ambos (FORPROEX, 2012).

Do mesmo modo, as instituicGes investigadas possuem suas proprias politicas de
extensdo, as quais estdo alinhadas com o entendimento do FORPROEX e cujo foco esta na
formacdo dos estudantes em sintonia com o desenvolvimento social das populacdes e regifes
que participam das acdes extensionistas.

Apesar da historica fragilidade da extensdo universitéaria, ocorreram avangos na sua
definicdo conceitual e também na criacdo de programas de financiamento. O PROEXT € o
mais significativo programa de financiamento das acBes de extensdo das universidades
publicas, com exigéncias e procedimentos normativos que regulam a inscricdo e a selecao das
propostas, as quais acabam direcionando a proposicdo e o planejamento das agdes
extensionistas, uma vez que projetos e programas pautados nas recomendacdes dos programas
de financiamento possuem maior probabilidade de aprovacdo e contemplacdo com recursos
financeiros. Assim, entende-se que existe uma tendéncia que leva 0s avangos conceituais e
normativos a apresentarem reflexos também nas propostas de extensdo universitaria, ainda
que ndo seja possivel afirmar que existe uma relacdo de incorporacdo imediata entre o

planejamento das atividades e o seu desenvolvimento.
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Contudo, apesar de 0s avangos conceituais e normativos ndo assegurarem
transformacbes na préatica, entende-se que sdo propulsores indispensaveis. Cabe apenas
considerar que as mudancas nas praticas envolvem um processo possivelmente mais lento, ja
que hébitos arraigados culturalmente precisam ser modificados por meio da insisténcia e da
conscientizacdo. Para isso é preciso dialogar mais sobre extensdo nas IES, expandindo as
discussOes e reflexbes do FORPROEX para os atores que estdo na ponta dos processos,
diretamente envolvidos com o planejamento e o desenvolvimento das a¢des extensionistas.

Tal necessidade parte do diagndstico realizado pelos estudantes entrevistados sobre a
pouca divulgacdo da extensdo dentro da universidade. Eles afirmaram que a cultura da
pesquisa ainda é sobressalente, ja que ¢ mais valorizada no meio académico, evidenciando
que a fragilidade da extensdo perpassa, também, o predominio de uma cultura cientificista que
ndo confere o mesmo valor para as diferentes funcdes da universidade.

Santos (2008a) também compreende a necessidade de mudancas em relacdo a
centralidade das atividades de extensdo nas universidades, sendo parte importante de tais
mudangas a valoriza¢do delas no curriculo e na carreira dos docentes. A logica académica
atual remete maior importancia as atividades de pesquisa, uma vez que sao responsaveis pela
geracdo de produtos, ou seja, publicacdes qualificadas na area da ciéncia e tecnologia e o
reconhecimento de patentes.

Sangenis reforca que essa problemética permanece atual, apesar dos avangos
conceituais na definicdo da extensdo universitaria. Para ele,

Né&o é sem razdo que, apesar da palavra declarada, a extensdo ainda sofre para deixar
de se tornar atividade menos nobre da triade — hierarquicamente encabe¢ada pela
pesquisa, e seguida pelo ensino — e, consequentemente, a prima pobre da
universidade. Numa mesma institui¢do, constatamos o desvalor dos que também
cuidam da prética, que se imiscuem no mundo das coisas, enquanto outros, por
dedicarem-se unicamente a pesquisa, ao inventar realidades, longe do burburinho da
rua, ttm o direito garantido de manter seus laboratérios e gabinetes aquinhoados
com verbas de editais generosos quando encontram méritos e competéncias

investigativas. A universidade custa a superar antigas hierarquias entre tipos de saber
que remontam a tradicdo aristotélica (SANGENIS, 2012, p. 33).

Mas afinal o que pode ser considerado mérito e competéncia investigativa?

Um fator que exerce grande influéncia sobre o prestigio da pesquisa nas IES € a
mercadorizacdo da educacdo superior, ja denunciada no referencial tedrico da pesquisa.
Incentivada por diferentes organismos internacionais, tais como o Banco Mundial, a pesquisa

¢ uma das principais portas de entrada do investimento privado por meio de setores que
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integram o sistema hegemdnico do mundo capitalista e tém interesse nos resultados que
possam significar aumento de produtividade e lucratividade (SILVA, 2014; GOERGEN,
2002). Apesar de alcancar esse tipo de mérito e competéncia investigativa, pesquisas
encomendadas podem ter resultados tendenciosos que apresentam perigo a investigacdo na
universidade, pois essa passa a assumir “um estilo que em pouco colaborara para as questes
sociais e humanas devido a forte tendéncia de privilegiar setores ligados a questdo econémica
e tecnoldgica” (SILVA, 2014, p. 7).

N&o € objetivo, neste estudo, discutir a situacao da pesquisa nas universidades publicas
brasileiras, mas € importante considerar que essas tendéncias contribuem para o seu
fortalecimento frente as demais fungBes da universidade, podendo inclusive trazer
consequéncias para o papel da universidade como institui¢do social, uma vez que “valorizar
demasiadamente as atividades desenvolvidas na pesquisa em prejuizo do ensino e da extensdo
universitaria, desconstroi a indissociabilidade prevista pela Constituicdo de 1988,
descaracterizando a missdo da universidade” (ALMEIDA; ARAUJO; GUERREIRO, 2012, p.
[2D).

Devido a imposicdo do cenario vigente, garantir a indissociabilidade prevista na
Constituicdo é uma tarefa ardua aos docentes, uma vez que ndo possuem suas diferentes
potencialidades reconhecidas em ambito institucional, nacional e internacional. Pedro
reconhecia que mais docentes deveriam estar envolvidos com atividades de extenséo, mas ao
mesmo tempo reconhecia que nem todos possuem perfil extensionista e, portanto, ndo cabe
exigir que eles as desenvolvam. Supde-se que a reflexdo inversa também é necessaria, ao
considerar que talvez nem todos os professores possuam perfil pesquisador, a0 menos nao nos
moldes aligeirados e descomprometidos que muitas vezes estdo em voga.

E justamente a indissociabilidade entre as trés funcdes da universidade que deveria
garantir a igualdade na valorizacdo de todos os perfis, assim como apontam Almeida; Aradjo;
Guerreiro (2012, p. [8]):

Se considerarmos que os docentes tém habilidades distintas para o fazer académico,
é de se esperar que nem todos tenham o mesmo empenho, facilidade e interesse nas
trés dimensBes aqui tratadas. Eventualmente um professor pode ser excelente em
sala de aula, exercendo esta atividade de forma magistral e ndo tem intimidade com
a pesquisa, 0 mesmo pode acontecer com a extensdo universitaria e ndo ha, em
nosso entendimento, um juizo de valor que justifique qualificar um ou outro de

forma diferenciada. HaA mérito em todas as atividades desenvolvidas e as habilidades
devem ser consideradas para a efetiva valorizacdo do corpo docente.
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Cabe destacar que, ao apontar a maior valorizagdo da pesquisa ante as demais fungdes
da universidade, ndo se estd defendendo que os mesmos critérios (financiamento privado e
encomenda de pesquisas voltadas para 0 mercado, producdo aligeirada e desqualificada de
papers como meios de ascender na carreira docente) sejam aplicados a extensdo e ao ensino,
pois isso acentuaria a perda da autonomia universitaria. Pelo contrario, é preciso almejar que a
universidade receba maiores investimentos publicos, com verbas adequadas para ambas e com
a valorizagéo interna e externa das atividades de ensino e extensdo. Apesar do reconhecimento
pelos ganhos obtidos com o PROEXT, a necessidade de solidificar o financiamento de
programas e projetos de extensao nas IES também é reconhecida na Carta de Gramado, escrita
por ocasido do XXXVII Encontro Nacional do FORPROEX (2015).

Ap0s os significativos avangos que ocorreram no periodo de 2004 a 2013, conforme
mostram os dados que estimam a variacdo de investimento pablico direto em educacao,
divulgados na pagina eletronica oficial do INEP, os investimentos na educacdo estdo mais
uma vez sofrendo com cortes or¢camentarios que prejudicam os ja iniciados processos de
expansao e a qualidade da oferta. Assim, além das fragilidades historicas identificadas na
extensdo universitaria, soma-se a preocupacdo com a finalidade meramente mercadoldgica
que as atividades possam assumir, ou, ainda, com uma crescente desmotivacao de docentes e
servidores técnico-administrativos para a proposicdo de programas e projetos de extensdo
universitaria, uma vez que os cortes orcamentarios devem significar a reducdo do apoio
financeiro e inviabilizar muitas acoes.

Tendo em vista tal cenario, é necessario alimentar uma mudanca cultural em torno do
significado e da relevancia da extensdo na universidade, pois 0s marcos legais por si s6s nao
garantem reflexos nas agOes, necessitando de certo tempo de apropriacdo. Essa mudanga de
cultura é o que Sangenis (2012, p. 34) chama reforma de autocompreenséo:

Concebida e institucionalizada como processo educativo, cultural e cientifico,
caberia a extensdo articular o ensino e a pesquisa e viabilizar a relacdo
transformadora entre a universidade e a sociedade. Trata-se de uma reforma da
autocompreensdo da universidade e das suas relagcdes internas, e desta com a
comunidade. Pretende retirar da extensdo o carater de “terceira funcdo" para
dimensiona-la como filosofia, acdo vinculada, politica, estratégia democratizante,
metodologia, sinalizando para uma universidade voltada para os problemas sociais
com o objetivo de encontrar solugdes através das pesquisas béasica e aplicada,

visando realimentar o processo ensino aprendizagem como um todo e intervindo na
realidade concreta.
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Pensar na articulagdo entre ensino, pesquisa e extensdo € pensar em uma
reconfiguracdo da formacdo universitaria, em que o ensino ndo se restrinja ao espaco da sala
de aula, a pesquisa ndo esteja atrelada somente as condicGes ideais propiciadas nos
laboratdrios e a extensdo nao se limite a prestacdo de servigos, mas possa se abrir para 0 novo.

O Projeto Rondon é uma importante iniciativa para o fortalecimento da extensdo
universitéria devido a sua abrangéncia e ao grande engajamento dos estudantes, mas ndo pode
imobilizar ou inviabilizar outras atividades de extensdo dentro das instituicbes. \erifica-se
que na UDESC o Projeto articula e congrega as demais atividades extensionistas da
instituicdo, contudo elas ndo se restringem as duas operacdes de férias, permitindo a
realizacdo de outras acGes ao longo do ano, que abrangem ainda mais a participacdo de
distintos estudantes.

Dessa maneira, € possivel considerar que o Projeto Rondon fortalece e incentiva a
extensdo universitaria, pois ele ndo € inibidor de outras acdes, pelo contréario, é propulsor de
outras acdes extensionistas. Essas iniciativas realizadas no decorrer do ano néo estéo atreladas
a regras ou exigéncias do Projeto ou do NER, mas partem dos sujeitos envolvidos e
interessados no potencial da extensdo. Por outro lado, verifica-se que a extensao universitaria
e o0 Projeto Rondon por vezes se confundem, ja que muitos estudantes possuem o Projeto
como sua maior referéncia extensionista.

Percebe-se que o Projeto Rondon coordenado pelo Ministério da Defesa, além de ser
uma atividade de extensdo que abarca todo o territorio nacional, e portanto possui impacto
significativo na formacdo dos estudantes e no desenvolvimento das regiGes contempladas
pelas suas atividades, é uma oportunidade para as IES desenvolverem a extensdo com poucos
investimentos financeiros, uma vez que o Ministério da Defesa arca com grande parte dos
custos. O incentivo que esse Projeto promove € ainda mais relevante para as instituicbes
privadas, ja que estas ndo sdo contempladas com o PROEXT. J4, na iniciativa da UDESC, a
prépria instituicdo promove e financia a atividade, demonstrando compreender a relevancia da
acao extensionista para a formacdo dos universitarios e o papel da universidade publica na

educacdo dos jovens para além da formac&o profissional.

7.4 ASSISTENCIALISMO X CAPACITACAO DE LIDERANCAS
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Devido a resisténcia que alguns estudantes, mas principalmente os docentes,
apresentam em relacdo ao Projeto Rondon, assistencialismo x capacitacdo de liderancas é
outra categoria que merece destaque nesta pesquisa. Esta categoria diz respeito ao modo como
0s docentes e estudantes rondonistas concebiam os avangos entre a proposta inicial e atual do
Projeto no que diz respeito ao modelo de interacdo com a sociedade.

A maioria dos estudantes entrevistados conheceu o Projeto Rondon somente a partir
das atividades de selegdo e, posteriormente, nos encontros de formagdo para as operagoes.
Apenas Davi e Pedro conheciam a proposta, pois colegas e amigos haviam relatado as
experiéncias de participacdo no Projeto. Devido as pesquisas realizadas nos encontros de
formagéo, durante a entrevista todos os estudantes demonstraram conhecer os principais fatos
da historia do Projeto Rondon, principalmente a sua vinculagdo com os militares.

Os professores entrevistados demonstraram ter conhecimento sobre a primeira fase do
Projeto Rondon, devido ao contato com colegas e amigos que haviam participado como
coordenadores na época, e identificaram algumas diferencas na atual proposta do Projeto
Rondon. O professor da UFRGS fez mengdo ao fato de o Projeto ndo estar tdo bem
organizado como hoje, pois em sua primeira fase ocorria de forma mais espontanea e sem a
atuacdo direta das universidades. Quando surgiu, o Projeto ndo exigia a participacdo de
professores coordenadores e essa ocorria apenas de forma voluntéaria. Assim, os estudantes
que ja possuiam experiéncia coordenavam e orientavam 0s mais jovens e inexperientes. J4,
em sua segunda fase, existe a obrigatoriedade de um professor iniciar o processo através da
submissdo de uma proposta de trabalho, na qual se responsabiliza pelos estudantes que a
instituicdo seleciona para a operacao.

Para o professor da UDESC durante a primeira fase do Projeto os militares visavam
aproximar os estudantes do exeército para obter melhor controle de suas acdes e com isso
enfraquecer o movimento estudantil, muito ativo durante o regime ditatorial. Contudo,
salientou que esse ndo era o objetivo do professor Wilson Choeri, idealizador do Projeto, para
guem interessava oportunizar ao académico experiéncias praticas e vivéncias em outros
estados e municipios, para que pudesse reconhecer as diferencas regionais do pais.

O entendimento do professor da UDESC sobre o Projeto Rondon € de que muitos
docentes ndo se envolvem com a atividade devido a sua criagcdo estar ligada aos militares
durante o periodo de ditadura no Brasil. Esse periodo foi marcado pelas imposi¢bes do

governo, restricdo da livre expressdo, violéncia e tortura fisica e moral para aqueles que
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discordassem do governo, atingindo as universidades e seus docentes de maneira muito
intensa, provocando demissdes em massa e 0 exilio de muitos intelectuais opositores aos
militares. Dessa maneira, assim como o periodo militar provoca repulsa em muitas pessoas, 0
Projeto Rondon carrega as lembrancas desse periodo e ndo agrada alguns docentes devido ao
propdsito controlador pelo qual foi criado.

Com base nisso, trés estudantes da UFRGS, dois da UDESC e os professores
entrevistados compreendiam que em sua primeira fase o Projeto Rondon possuia caracteristica
muito assistencialista, pois visava apenas a realizacdo de obras de caridade e ao acesso ao
atendimento de salde para lugares distantes em que a populacdo ndo tinha acesso a esses
servicos, sem a possibilidade real de modificar a situacdo da populacdo apds o término das
operacoes.

No entanto, os cinco estudantes identificaram avancos na proposta do Projeto Rondon
em sua segunda fase, decorrentes da nova realidade do pais em que a democracia foi
restaurada e os militares possuem outra atuacdo dentro do sistema politico brasileiro. A partir
de sua retomada em 2005, perceberam um viés mais emancipador por meio do trabalho com
oficinas, em que o objetivo é capacitar lideres que serdo futuros multiplicadores dos
conhecimentos trabalhados, possibilitando a continuacdo das atividades nos municipios. A
visdo ndo é mais assistencialista, buscando fazer alguma diferenca nos locais onde o Projeto

atua. Os relatos a seguir indicam essa compreenséo:

E a minha percepcao é de que o Projeto Rondon comeca de uma forma, digamos, mais assistencialista, né? A
minha percepcéo. De poder ir para essas reas ditas mais rincdes do Brasil e levar assistencialismo, numa forma
até de entrar pra dentro do pais. Depois na redemocratizacdo tem essa pausa e eu acho que depois com essa
retomada, me parece que ele retorna com uma roupagem diferente, até pela realidade do pais, que ja é,
digamos, a gente j& estd com um processo de redemocratizagdo restaurado, os militares, digamos que eles ja,
eles tem uma outra atuacdo dentro do sistema politico brasileiro. Entdo, eu tenho uma percepcao que ele
comeca de uma forma e ele mudou. Ele, o Projeto Rondon. Por isso ele acaba mudando. Pra mim, me parece,
para melhor (ESTUDANTE UFRGS PEDRO).

Eu sei que ele surgiu como um projeto de assistencialismo na verdade, né? Era muito mais a questdo médica,
indo pros lugares mais distantes, que ndo tinham esse contato. Questdo do atendimento de enfermagem,
atendimento de medicina, atendimento de dentista. Sei que era um projeto muito mais assistencialista do que
hoje nés temos o foco, né? Que nés trabalhamos muito mais, eu acho que essa parte pedagdgica é muito
importante, porque hoje a questdo do acesso a salde, bem ou mal, todo mundo acaba tendo, né? [...] Eu acho
que essa questdo do pedagdgico, de vocé levar coisas novas, de vocé levar ideias novas, sair da questdo do
assistencialismo, acho que essa evolugdo é muito importante, vocé perceber que ndo é sé isso que importa, tem
outras coisas que sdo importantes também, né? Vocé levar ideias, vocé levar conceitos, que talvez ndo alcancem
esses lugares (ESTUDANTE UDESC ISABELA).
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Além disso, Miguel expressou que cada geracdo de estudantes rondonistas é
responsadvel por mudancas que qualificam o Projeto, uma vez que carrega consigo

informacdes diferentes relacionadas ao seu contexto historico e social.

[...] eu acho que mudancas vém com cada nova geragdo que vem. Tem as suas mudancas, mas eu acho que sao
mudancas boas, né? Porque cada geracdo vem com uma nova leva de informacgoes diferentes, entdo eu acho que

o0 projeto foi se renovando de acordo com as necessidades que tiveram. Eu acho que foi bom (ESTUDANTE
UDESC MIGUEL).

Para o professor da UFRGS, hoje o Projeto Rondon supera as contribuicdes para a
sociedade, sendo a sua principal funcdo desvelar aos estudantes uma realidade distinta da sua
e mostrar para as comunidades participantes o que € o mundo universitario. Em relacdo a
primeira fase o professor destacou:

Eu tenho uns amigos que foram coordenadores de Projeto Rondon, eu até descobri isso depois que ele foi
selecionado, conversando com eles. E eu sabia pela imprensa, por ler historias também do que tinha sido o
Projeto Rondon. Entdo eu tenho boas nogBes do que era, ele era diferente. Ele era menos, menos organizado,
mais espontaneo, a institui¢do universidade atuava menos, ndo existiam professores, professor tinha que ser um
voluntério, hoje em dia ndo. Um professor obrigatoriamente tem que comecar, tem que apresentar proposta, tem
que se responsabilizar, tem que ir um professor. Na época eram estudantes mais antigos que coordenavam
estudantes mais jovens. E também era o objetivo, né? Antigamente era assistencial, tu ia 1a para visitar, vacinar,
ensinar a tirar a latrina do lado do poco, coisas do tipo, acdes assistenciais de salde, basicamente. Hoje néo,
hoje a ideia mais é mostrar ao universitirio uma realidade e mostrar & comunidade o que é o mundo
universitario, do que fazer uma acéo concreta, porque tu vai I4 em quinze dias e... (PROFESSOR UFRGS).

O professor da UDESC compreendia que atualmente o Projeto Rondon estd mais
voltado para a formacdo, com uma visdo mais humanizada e politizada. Afirmou que as
pessoas tém maior liberdade de se expressar e considerava que a atividade contribui para a
formacao politica dos académicos. A troca do lema do Projeto explicita essa mudanca, pois na
primeira fase foi “Integrar para ndo Entregar”, fazendo referéncia as lutas de ocupagdo e
manutencdo do territdrio brasileiro nas regides de fronteira no Norte do pais. Ja na segunda
fase o lema passa a ser “Desenvolvimento para Todos”, indicando maior relagdo com a

formagé&o das pessoas. Segundo o professor:

O movimento da época era militar e 0 movimento estudantil era forte também, entdo se eu tenho o académico
aqui comigo, fica mais facil de eu controlar. Hoje é uma atividade voluntaria, naquele periodo era 'integrar para
ndo entregar', hoje é formacio de pessoas. E diferente né? Hoje a visdo é diferente. Hoje é mais humanizado,
mais politizado. Mais humanizado ndo, mais politizado, onde as pessoas tém uma liberdade maior de se

expressar e com certeza isso contribui na formacdo, no caminhar também politico desses académicos
(PROFESSOR UDESC).

Contudo, mesmo considerando que o Projeto Rondon nasceu com uma concepgao

assistencialista, Sofia afirmou que ele é uma das poucas coisas boas que existiram durante o
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periodo da ditadura no Brasil, pois entendia que o Projeto esteve mais vinculado ao desejo de
integracdo nacional do que aos interesses do governo ditatorial. Considerava que, por meio do
Projeto Rondon, as for¢as armadas tém uma oportunidade de mudar o esteredtipo negativo
gue possuem, tanto na comunidade, quanto na academia, pois o0 Projeto agrega somente coisas
boas, sendo uma forma de divulgacéo positiva. De modo semelhante, Alice considerava que
as pessoas criticam o vinculo do Projeto com o Ministério da Defesa, mas ndo o carater das
atividades propostas.

E nesse sentido que o professor da UFRGS pensava que a participacdo das
universidades na segunda fase do Projeto Rondon seja um bom instrumento das Forcas
Armadas para agregar valor ao Projeto, pois com isso podem conquistar a simpatia da
sociedade, uma vez que, devido as consequéncias do governo militar no Brasil, estdo

moralmente e socialmente muito desvalorizadas, conforme indica na entrevista:

Eu vejo assim, as Forcas Armadas estdo numa situagdo, assim, meio... Agora tem uns de direita que ficam
defendendo as Forgas Armadas, mas elas em fun¢do do golpe militar, do préprio periodo militar, de Maluf,
Sarney, de tudo isso que é fruto do periodo de governo militar no Brasil, as For¢as Armadas estdo numa
situacdo muito... Moralmente e socialmente elas estdo muito desvalorizadas na sociedade. Entdo é um
programa, uma oportunidade que eles tém de fazer um, com a sociedade, mostrar que séo Uteis, que tm um
papel social. Eu, na minha opinido, Forcas Armadas ndo precisa, né? Pra que fazer guerra? Entdo, a minha
resposta sempre vai ser tendenciosa, porque se eu pudesse eu eliminava as Forgas Armadas, né? Se a gente
eliminasse as Forcas Armadas de todos os paises ndo precisaria. Porque guerra é um absurdo, né? E uma
bobagem. Eu acho que é compativel, ¢ um bom instrumento do Exército (PROFESSOR UFRGS).

De acordo com a analise, os entrevistados destacaram que durante a primeira fase o
Projeto Rondon assumiu postura muito assistencialista, por meio da prestacao de servigcos que
visavam contribuir com o desenvolvimento das RegiGes Norte e Nordeste. Contudo,
percebiam que na atual fase o Projeto teve avancos qualitativos, como a participacdo das
universidades e a promocao de oficinas voltadas para a capacitacdo de liderancas. Explicaram
que as atividades desenvolvidas durante a opera¢do do Projeto Rondon contribuem para a
capacitacdo da comunidade e, consequentemente, para a continuidade das acbes e 0
desenvolvimento da regido, mesmo ap0s a operacdo. Entendiam ainda, que, se originalmente
0 Projeto visava a manutencdo do territorio brasileiro, constantemente ameacado pelas lutas
de fronteira, hoje esta mais direcionado para a formacéo do universitario e a apresentacédo da
universidade para a sociedade.

Os avancos do Projeto Rondon em sua segunda fase foram citados pela metade dos
estudantes e pelos professores, que criticaram a sua forte caracteristica assistencial na década

de 70. Ainda assim, dois estudantes compreendiam que ele foi uma das unicas coisas boas do
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periodo militar, imprimindo uma critica mais suave ao assistencialismo da época. Essas
questBes sdo tensionadas no texto interpretativo que é apresentado na sequéncia, retomando a
reflexdo sobre os avancgos conceituais e a institucionalizacdo da extensdo em detrimento de
reflexos ainda frageis nas praticas.

As mudangas ocorridas em relacdo ao Projeto Rondon ndo podem ser entendidas fora
do contexto dos avangos conceituais e da institucionalizacdo da extensdo universitéria, pois
sua perspectiva ideoldgica ndo € mais a mesma. Segundo Jezine, mesmo priorizando a
realizacdo das atividades com comunidades carentes, objetiva-se potencializar a sua
autonomia para uma melhor organizacdo politica, de modo que a universidade e a extensao
tenham novo sentido e deixem de “ser redentoras da sociedade” (2004, p. [3]) para se tornar
instrumento de transformacé&o social.

A autora reconhece o contexto de contradi¢des no qual a extensdo esta inserida, mas
acredita que ela busca uma nova universidade, pautada em uma perspectiva socialmente
comprometida como bem publico, assim como uma nova sociedade e um novo sujeito, critico
e capaz de intervir na sua realidade de modo transformador e libertador (JEZINE, 2004).

Partindo da compreensédo desse cenario, € evidente que em sua segunda fase o Projeto
Rondon demonstra alguns avang¢os quando comparado com a sua proposta original, mas,
ainda assim, possui aspectos que o distanciam da atual concepc¢do de extensdo universitaria e
merecem ser tratados com atencdo. Conforme analise dos documentos disponiveis na pagina
eletronica oficial do Projeto Rondon coordenado pelo Ministério da Defesa, descrita no
capitulo anterior, 0s avanc¢os da atual proposta realmente dizem respeito a outra postura frente
a sociedade, em que a preocupacdo ndo esta mais na prestacdo de atendimento técnico nas
regides pouco desenvolvidas economicamente e de dificil acesso, mas no seu
desenvolvimento sustentavel e na proposicéo de solucdes criativas para os problemas sociais,
partindo da valorizacdo do protagonismo das comunidades, ainda que se tenha grande
necessidade de ampliacdo e fortalecimento. O contato dos universitarios com distintas
realidades sociais visando a intervencdes significativas nos contextos em que o Projeto
Rondon atua também tem a formacé&o dos estudantes como uma das principais diretrizes.

Verificou-se que o0s estudantes e os docentes que expdem em suas entrevistas a
percepcdo sobre essa mudanca em relacdo ao proposito do Projeto Rondon encontram

embasamento nos documentos que definem e regulam essa acdo. Portanto, ao entenderem que
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a sua atuacgdo junto as comunidades ndo deve assumir carater assistencialista, mas formativo,
essa concepcao orienta as suas acdes nos momentos de interacao.

Contudo, apesar de compreenderem que o assistencialismo ndo € a forma adequada de
interacdo com a sociedade, o relato de algumas experiéncias do Projeto Rondon permite
compreender que atualmente as duas caracteristicas coexistem. Percebe-se que talvez ainda
ndo se saiba de que modo é possivel fazer diferente, o que pode ser resultado da fragilidade da
extensdo universitaria tanto em relacdo a sua definicdo, quanto em relagdo a sua valorizacdo
institucional, uma vez que ndo ha muitos espacos de reflexdo e partilha sobre as vivéncias e as
praticas extensionistas.

Por meio da leitura de Goergen (2002) a respeito da responsabilidade social da
universidade, também cabe tensionar na andlise desta categoria quais necessidades da
sociedade e qual modelo de desenvolvimento sdo atendidos pela experiéncia do Projeto
Rondon. Considerando que o programa de atividades € elaborado pelos docentes
universitarios e rediscutido com o0s representantes politicos municipais, excluindo desse
processo a participagdo dos habitantes, sindicatos, movimentos sociais e outras esferas
representativas dos coletivos sociais, cabe questionar: quais necessidades da comunidade séo
atendidas pelo Projeto Rondon?

Preocupado em intensificar o sentido social da universidade, Goergen (2002) entende
por necessidade humana a auséncia de algo material ou social que possa contribuir para 0 bem
fisico e emocional da pessoa. Nesse caso devem ser consideradas tanto as necessidades
individuais como alimento, trabalho, lazer, quanto as necessidades coletivas, como a justica, a
paz e a seguranca, sendo que algumas dessas necessidades por vezes ndo sdo sentidas,
justamente devido & falta da experiéncia com ela. O autor exemplifica indicando que aqueles
gue ndo tém contato com a dimensao estética ndo sentem falta dela e ndo a percebem como
necessidade. Ainda assim, ela ndo deixa de ser necessaria pelo fato de nao ser sentida pelos
sujeitos.

O que se propGe problematizar € a origem e a validade das demandas atendidas pelo
Projeto Rondon, pois

[...] certas demandas sociais localizadas podem conflitar com interesses mais amplos
da sociedade e a universidade, como instituicdo social, precisa ter consciéncia disso.
Simplesmente ajustar a universidade as demandas chamadas sociais ou de mercado
eventualmente corresponde mais a objetivos econdmicos que se mantém na

retaguarda do que ao interesse emancipador dos individuos e da sociedade. Trata-se,
em muitos casos, de recortes cuja relevancia, dita social, na verdade, corresponde
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mais a interesses particulares ou de grupos que sdo engendrados pelas bordas da
comunidade e, ndo raro, se impde a revelia dos interesses mais legitimos e humanos
(GOERGEN, 2002, p. 18).

O relato dos estudantes evidencia a promoc¢do de atividades voltadas tanto para a
dimensdo particular, quando para a dimensdo coletiva, de modo que o Projeto Rondon
propicie aprendizagens especificamente técnicas e funcionais & comunidade, mas também
momentos de reflexdo, assim como se percebe nas falas de Davi e Sofia em relagdo a
atividade com produtores rurais e a oficina sobre radio comunitaria, dentre outras.

Com isso, percebe-se que a funcdo critica da universidade, que se propde a dispor do
conhecimento como uma ferramenta que possibilite a transformagéo social a partir de uma
visdo contra-hegemonica, ou seja, que ndo se pauteie nos interesses privados do capital
econémico, demonstra algumas possibilidades de efetiva importancia na experiéncia do
Projeto Rondon. Contudo, a inclusdo dos diferentes grupos sociais no planejamento e na
proposicao das atividades poderia qualificar ainda mais esse viés, tornando a universidade e o
Projeto Rondon genuinamente comprometidos com as necessidades sociais.

Além disso, a participacdo da universidade nesse processo ndo pode eximi-la de
apontar necessidades que ndo sdo sentidas pela comunidade, desde que estas estejam
engajadas com o0 processo de emancipacdo social e ndo reforcem uma relacdo de
subserviéncia e adaptacdo ao modelo econdmico.

Ao compreender o Projeto Rondon como agdo extensionista comprometida com a
responsabilidade social da universidade, certos aspectos aparecem de maneira muito
incipiente até mesmo nos documentos normativos. E o caso da sua articulagdo com o ensino e
a pesquisa. Conforme analise, o Ministério da Defesa ndo expressa a relacdo do Projeto com
as demais funcdes da universidade, mesmo caracterizando-o como atividade de extensao. Ja
os documentos do NER citam a articulacdo do Projeto Rondon com as atividades de ensino e
pesquisa, a fim de contemplar a indissociabilidade inerente a universidade. Entende-se que o
engajamento da universidade com o Projeto Rondon ao considerar a importancia dessa
articulacdo qualifica o Projeto, uma vez que as percepgdes dos estudantes podem ser
trabalhadas em sala de aula, favorecendo a articulagdo do conhecimento tedrico com a
realidade vivenciada nos diferentes contextos em que o Projeto Rondon insere o0s
universitarios. Com importancia semelhante, a pesquisa realizada a partir do Projeto, ou para
ele, pode significar maior comprometimento com a transformagdo das comunidades, ao

buscar atender as suas demandas, assumindo carater social.
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Para destacar a relevancia da pesquisa, articulada a extensdo, no estudo de grandes
problemaéticas sociais, retoma-se Sangenis (2012, p. 34), ao defender o uso de metodologias
que propiciem a participacdo ativa da populacéo. Para o autor,

[...] a partir desta nova compreensdo do papel articulador da extensdo, com relacéo a
pesquisa, haveria muitas possibilidades de articulacdo do trabalho da academia com
setores da sociedade. Priorizando as metodologias participativas, universidade e
comunidade seriam, juntas, responsaveis pela criacdo e recriacdo de conhecimentos
capazes de provocar transformacdes sociais, bem como identificar o que deve ser

pesquisado e para quais fins e interesses se buscam novos conhecimentos
(SANGENIS, 2012, p. 34-35).

O Projeto Rondon é uma grande oportunidade para o desenvolvimento de pesquisas
sociais engajadas e com a participacdo das comunidades, cujos resultados poderiam ser
propulsores de politicas publicas adequadas, assim como previsto nos objetivos do Projeto.
Porém, isso implicaria mudancas na forma como ele estd estruturado atualmente, pois a
pesquisa solidaria demanda continuidade, encontro, dialogo, além do necessario retorno dos
resultados.

Considera-se que, por ser uma acdo de extensdo coordenada interministerialmente,
assim como sugere Santos (2008a), e ter a participacdo das universidades (instituicdo social
capaz de produzir conhecimento sobre e para as demandas locais e globais), o Projeto Rondon
poderia ser fundamental para a proposicéo de politicas publicas caso estivesse mais articulado
com a pesquisa e 0 ensino.

Acredita-se que 0 modo como a instituicdo de ensino se apropria do Projeto Rondon
resulta no seu diferencial. A UDESC, por exemplo, faz do Projeto Rondon um programa
anual, continuo e desvinculado das amarras ministeriais. A parceria mais proxima com 0s
governos municipais parece atingir dimensdes que ndo foram identificadas na experiéncia do
Ministério da Defesa. Este Gltimo ndo parece ter 0 mesmo comprometimento com as
comunidades em que se propde trabalhar, uma vez que as acGes sdo pontuais e sem
acompanhamento posterior. Assim, por mais que as agdes intentem a capacitacdo das
liderancas, as comunidades ficam desassistidas nas possiveis duvidas ou dificuldades que
possam surgir apos a operagdo do Projeto.

O Projeto Rondon na UDESC, segundo a fala do professor, caracteriza-se como agao
inicial, em que a universidade se mostra para a sociedade buscando firmar futuras parcerias. A
intencdo é que o vinculo permaneca e se fortaleca apds a experiéncia do Projeto, embora se

saiba que ndo é possivel idealizar a experiéncia da UDESC com o Projeto Rondon, pois nem



131

todas as operacOes logram parcerias e nem todos 0s municipios demonstram interesse em
firmar convénios de cooperagdo técnica. Ainda assim, vale destacar a abertura e
disponibilidade da universidade para com a sociedade, reafirmando-se como bem publico.

Esta pesquisa ndo produziu dados que permitam esclarecer se a UDESC esta
alcancando o objetivo em relagdo as parcerias com 0s municipios por meio do Projeto
Rondon, ou ainda se elas sdo duradouras. Também ndo permitiu avaliar se nessas parcerias
ocorrem efetivas mudancas na universidade e na sociedade a partir dessa interacao.

Contudo, €é importante salientar que o Projeto Rondon € uma atividade de extensédo
com potencial articulador muito grande, j& que conta com recursos financeiros, dos
ministérios ou das proprias instituicGes e suas parcerias com setores pubicos e privados. Ainda
assim, pode ambicionar melhores resultados se o foco ndo estiver pautado no atendimento
guantitativo de pessoas, mas no trabalho qualitativo com elas. Percebe-se a grandiosidade das
acOes propostas, mas também um forte risco na perda da qualidade.

Assim, para que elimine os rancos do passado ditatorial e seu carater assistencial e
possa realmente ser considerado um Projeto de capacitacdo de liderancas, os aspectos
mencionados devem ser levados em conta, quais sejam: a articulacdo com a pesquisa e com 0
ensino ampliando o dialogo e as possibilidades de transformacéo social, o foco na qualidade e
ndo na quantidade de atividades e pessoas beneficiadas, a continuidade do contato com as
comunidades proporcionando seu acompanhamento e orientagdo ap6s as operagdes, a
avaliacdo dos resultados obtidos.

Este ultimo é um aspecto muito importante, jA& que faltam ainda estratégias de
avaliacdo na proposta do Projeto Rondon, que permitam identificar as fragilidades e,
posteriormente, atuar sobre elas visando qualificar as agdes. A repeticdo de um fazer sem a
reflexdo critica sobre seus aspectos positivos e negativos ndo garante mais do que o marketing
midiatico, tanto para os ministérios envolvidos na coordenacdo do Projeto, quanto para as IES
e 0S municipios participantes.

Esse processo é significativo na medida em que possibilita a avaliacdo, e a
autoavaliacdo, ndo apenas segundo critérios e perspectivas dos oOrgdos e das pessoas
envolvidas com a proposi¢cdo e a coordenacdo das acGes do Projeto Rondon. Para tanto,
precisa desenvolver a participacdo das comunidades, dos estudantes e das IES envolvidas.

Superando a ideia restrita de participacdo concebida pela democracia representativa,

Leite et al. (2007) consideram que a participacdo de diferentes protagonistas, e ndo apenas de
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experts, fortalece o processo avaliativo, no sentido de ampliar e sistematizar 0s

conhecimentos acerca do objeto ou fendbmeno em questdo. Segundo as autoras,
[...] a metodologia é importante, mas ndo faz a condicdo plena e suficiente para
caracterizar a existéncia da participagdo. E preciso que a acdo avaliativa esteja
direcionada por principios politicos de auto-dire¢do, auto-legislacdo e auto-
vigilancia para que ocorra participacdo com partilha horizontal de poderes e saberes,
para além da simples auto-critica. Em nosso entender uma avaliagdo é participativa
se e quando sua pratica faz aproximacdes a vivéncia de uma democracia direta, uma
democracia forte no seu sentido mais primitivo, ou seja, do governo da maioria. A
avaliacdo participativa é radical no sentido de ir as raizes, de ser auto-exigente, no

que diz respeito aos principios que a orientam e realizar a educacdo do julgamento
(Leite et al., 2007, p. 453).

Tal entendimento auxilia a refletir sobre a necessidade de avaliar a experiéncia do
Projeto Rondon a partir das diferentes subjetividades que a compdem, identificando e
tensionando possiveis responsabilidades e o comprometimento de cada sujeito, dos diferentes
grupos, com suas diferencas e similitudes, enfim, de todos os envolvidos com o Projeto. Os
processos de avaliagdo participativa também podem ser compreendidos como possibilidade de
ampliacdo das experiéncias de formacdo de sujeitos politicos, que tenham como aporte a
perspectiva da universidade como bem publico.

Portanto, para além de ampliar a formacgdo do estudante e possibilitar a capacitacéo
das comunidades, o Projeto Rondon, configurado como agdo extensionista, precisa
transmutar-se a partir da perspectiva emancipatoria de Boaventura:

[...] as actividades de extensdo devem ter como objectivo prioritario, sufragado
democraticamente no interior da universidade, o apoio solidario na resolucdo dos

problemas da excluséo e da discriminagéo sociais e de tal modo que nele se dé voz
aos grupos excluidos e discriminados (SANTQOS, 2008a, p. 67).

Essa postura politica também precisa embasar as demais fungdes da universidade
publica, o ensino e a pesquisa, pois a funcdo social da universidade ndo pode ser relegada
apenas a extensdo, como se essa pudesse dar conta de tal missdo. Também o ensino pode
enriquecer suas propostas de aprendizagem se estiverem pautadas no social, assim como a
pesquisa torna-se socialmente relevante ao caracterizar-se como agéo politica desenvolvida na

e para a esfera publica.

O Capitulo 7 dedicou-se a apresentar a relacdo estabelecida pelos sujeitos da pesquisa
entre extensdo universitaria e Projeto Rondon a partir de quatro categorias de analise. A

aproximagéo da universidade com a sociedade via Projeto Rondon contempla potencialidades
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formativas por meio da partilha de conhecimentos e culturas, reconhecimento de distintas
realidades sociais e oportunidade de refletir criticamente sobre elas. Contudo, também possui
fragilidades como a necessidade de desenvolver acBes com as comunidades locais e um maior
envolvimento com efetiva participacdo da populacdo na proposta e realizagéo das atividades.

A relacdo entre teoria e pratica, aspecto muitas vezes insuficientemente proporcionado
pelo ensino e a pesquisa, € caracteristica presente nas atividades do Projeto Rondon, uma vez
que os conhecimentos académicos séo aplicados nas situagdes cotidianas e em reflexdes mais
abrangentes das diferentes questdes sociais. A possibilidade da acdo nos espagos da
coletividade indica o Projeto Rondon como potencial experiéncia de formacao politica por
meio da praxis, atividade que ndo entende a pratica como simples execucao de habilidades ou
conhecimentos técnicos.

A fragilidade da extensdo universitaria foi ressaltada pelos sujeitos que perceberam
pouco envolvimento de docentes e estudantes com esse tipo de atividade e pouca valorizacéo
institucional. O Projeto Rondon é uma atividade de grande abrangéncia, mas nao deve limitar
outras iniciativas extensionistas nas universidades, pois de maneira geral essa funcdo
universitaria precisa ser institucionalmente valorizada, a partir de espacos para reflexdo e
problematizacdo do modo como docentes e discentes percebem e desenvolvem extensdo e do
seu reconhecimento académico na carreira dos docentes.

Os avangos em relagdo a caracteristica do Projeto Rondon de um modelo assistencial
para uma atividade que busca a capacitacao de liderancas foram destacados pelos sujeitos que
perceberam as oficinas como momento de partilha e reflexdo, em que os rondonistas
apontaram alternativas para as comunidades, mostrando o que € a universidade e como ela
pode colaborar para os processos de transformagdo social. Com o envolvimento das
instituicGes de ensino e a participacdo de docentes coordenadores na segunda fase do Projeto,
o foco tem sido possibilitar uma formacdo mais abrangente aos universitarios, desvelando
realidades distintas e possibilidades de agé&o.

Essas categorias permitem identificar potencialidades e fragilidades da extensdo como
funcdo universitaria, assim como aproximacdes e distanciamentos do Projeto Rondon em
relagdo ao modo como a extensdo vem sendo compreendida atualmente. Alguns elementos
presentes nessas quatro categorias perpassam as interpretacdes que serdo apresentadas no

Capitulo 8, no qual enfatiza-se a perspectiva formativa da segunda fase do Projeto Rondon,
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conforme identificaram os sujeitos, e o potencial do Projeto Rondon como experiéncia de
formagdo politica para os estudantes.
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8 PROJETO RONDON: UMA EXPERIENCIA DE FORMACAO POLITICA?

Ao reunir alguns elementos sobre a formacéo universitaria e as possiveis contribuicoes
do Projeto Rondon como atividade extensionista, este capitulo traz reflexdes que sugerem o
seu potencial para a formacdo politica dos estudantes. O tema é trabalhado a partir das
seguintes categorias de andlise emergidas do material empirico: formacdo para alem da
técnica; ecologia de saberes e interdisciplinaridade; percepcdo do Outro na extensao
universitaria; universidade como bem publico.

Conforme sugere a analise textual discursiva, por meio da aproximacdo entre as
unidades de sentido, primeiramente foram construidos 0s metatextos que exploram os dados
empiricos produzidos por meio das entrevistas, apresentando reflexdes iniciais sobre cada
categorias que compde este capitulo. Nos metatextos, fragmentos significativos das
entrevistas sdo transcritos na integra, conferindo espaco as vozes que possibilitaram esta
pesquisa. Percebe-se que, em relagdo aos elementos aqui apresentados, as duas experiéncias
do Projeto Rondon averiguadas possuem muitas aproximacoes.

Dando sequéncia aos metatextos, apresentam-se 0s textos interpretativos de cada
categoria de andlise, nos quais se dialoga com o0s sujeitos da pesquisa sobre os elementos
centrais das categorias com aprofundamento tedrico. Os textos interpretativos compdem
reflexdes sobre o potencial do Projeto Rondon para a formacdo politica dos estudantes, bem
como as fragilidades identificadas nas propostas e nas experiéncias de ambos 0s casos

pesquisados.

8.1 FORMACAO PARAALEM DA TECNICA

Os estudantes entrevistados caracterizaram o Projeto Rondon como uma experiéncia
de formagéo, expressando em suas falas elementos que contribuem para a construgdo do
sujeito politico. Desses, dois estudantes da UFRGS e um da UDESC expressaram a
compreensdo de politica como caracteristica humana, pois homens e mulheres séo seres
sociais que convivem em coletividade e cujas acOes tém reflexos diversos na sociedade.

Isabela revelou claramente essa concepgéo:
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Todos n6s somos seres politicos, né? Independente de partido. [...] a partir do momento que vocé esta se
relacionando em sociedade, que vocé escolhe o que vocé vai usar, vocé escolhe o que vocé vai vestir, vocé esta
sendo politico (ESTUDANTE UDESC ISABELA).

De maneira semelhante, Sofia afirmou que tudo o que o ser humano faz é politica:

O jeito que a gente se veste, 0 jeito que a gente age, as formas de discurso que a gente escolhe, as palavras que
a gente escolhe pra falar, se a gente vai falar ocupacédo ou se a gente vai falar invasao, por exemplo quando
uma populagdo decide habitar um prédio vazio. Tudo é politica! Tudo reflete a nossa politica (ESTUDANTE
UFRGS SOFIA).

Pedro também indicou que se faz politica desde 0 momento em que se acorda, por isso
considerava que o Projeto Rondon é uma acdo politica. Contudo, entendia que para que essa
acdo se transforme em formacéo politica as pessoas precisam estar abertas a isso e permitir
que ela ocorra. A partir desse entendimento, desenvolvem-se a seguir elementos que sinalizam
o potencial do Projeto Rondon para a formacdo politica dos estudantes rondonistas,
salientando que a apropriagdo formativa desses elementos implica um movimento
intersubjetivo de cada sujeito, bem como a sua expressdo como acao efetiva nos espacos da
vida publica.

Os estudantes entrevistados consideravam que as contribui¢es formativas da extensao
universitaria e do Projeto Rondon néo se restringem a dimensdo profissional, possibilitando a
formacdo para além da técnica, categoria atravessada de elementos que sinalizam para a
formacao politica, apresentada a seguir.

A partir do contato estabelecido junto a sociedade, todos os estudantes evidenciaram
elementos formativos relacionados a dimensdo profissional por meio da experiéncia do
Projeto Rondon. Além da oportunidade de desenvolver os conhecimentos da sua area de
formagdo superior nas oficinas com a sociedade, conforme descrito na apresentagdo da
categoria relacdo teoria e pratica, todos os estudantes reconheceram que o Projeto Rondon
permite desenvolver acdes diversas, que ndo possuem relacdo direta com a graduacdo dos
rondonistas, mas agregam importantes elementos de formacgdo humana para os académicos.

Artur afirmou que, apesar de ter desenvolvido algumas oficinas de mediagdo de
conflitos, que se aproximam da &rea de saber do seu curso, ndo considerava que elas
estivessem diretamente relacionadas ao desenvolvimento de conhecimentos técnicos da
graduacéo e a sua formacéo profissional. Por outro lado, conferiu maior valor e importancia

as contribuicbes do Projeto Rondon para a sua vida cotidiana, para a dimenséo pessoal, e ndo
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académica. Porém, assim como Isabela e Manuela, Artur reconheceu que a qualificacdo destes
aspectos pessoais contribuird também para o seu futuro profissional, pois os estudantes
compreenderam as necessidades sociais, buscando atendé-las em sua futura atuagdo
profissional. Isabela ressaltou que as universidades precisam se preocupar com isso e entender
que essa relacdo € inseparavel e para isso é preciso fortalecer a extensdo dentro das IES.
Questionada sobre a possibilidade de o Projeto Rondon desenvolver aspectos néao

contemplados pela formag&o universitéria, Isabela expressou o seguinte entendimento:

Nossa! Assim, com certeza, né? E, mas ndo seriam aspectos... Pergunta complicada, pergunta complicada.
Porgue ndo seriam aspectos pertinentes a minha formacdo como profissional da area, mas que sdo aspectos
importantes pra minha formacdo como pessoa e a minha formacdo como pessoa estd ligada com a minha
formacéo profissional. E é isso que as universidades tém que se preocupar, é isso que as universidades tém que
entender, que a sua formac&o pessoal t4 diretamente ligada com a sua formagao profissional, ndo d4 pra separar
as duas coisas (ESTUDANTE UDESC ISABELA).

Para Isabela e Julia, ao colocar em contato estudantes de diferentes IES que ainda ndo
se conhecem e ndo possuem vinculos, o Projeto Rondon do NER/UDESC desenvolve
habilidades de escuta, trabalho em grupo, respeito e tolerancia com as diferencas. A forma
como o trabalho € desenvolvido, a partir de oficinas, a semelhanca das atividades com aquelas
realizadas em projetos sociais, a caracteristica do engajamento voluntario e a atuacdo junto
com pessoas que estdo abertas para aprender com o outro e de modo colaborativo sdo
justamente os aspectos que motivam as estudantes a continuar participando das operacdes do
Projeto Rondon. Além disso, Julia afirmou que o Projeto amplia a visdo de mundo do
estudante ao desenvolver atividades em municipios muitas vezes desconhecidos pelos

académicos e com possiveis diferencas culturais e tradicionais.

[...] no momento em que eu vou pra um projeto aberta pra conhecer, né? Curiosa pelo mundo, aberta pra novas
perspectivas e onde eu vou dar oficinas, fazer oficinas com pessoas que sdo diferentes, principalmente que sdo
pessoas, académicos, rondonistas que se conhecem na operacdo e tém que aprender a trabalhar em grupo, ja
comega ai. Depois, que a gente vai dar, realizar a oficina com uma comunidade, com uma cidade que a gente
nao conhece, que tem tradi¢des diferentes, entdo isso amplia a minha viséo pro mundo (ESTUDANTE UDESC
JULIA).

Lucas e Miguel também ressaltaram, além do desenvolvimento de habilidades como
comunicacgdo, expressao e desenvoltura para atuar junto a diferentes publicos, aprendizagens
voltadas ao relacionamento interpessoal que englobam um conjunto de normas
comportamentais que orientam as relagcdes sociais. Manuela expressou posi¢cdo semelhante,

conforme se percebe neste relato de sua entrevista:
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Nossa! Eu acho que realmente o Projeto Rondon me fez crescer demais [...] como pessoa e me ajudou a ter
noc¢do do que é a realidade e ndo ficar s6 no mundinho da universidade. E em varios sentidos, desde a parte do
meu curso, que eu também teria que saber e levar o meu conhecimento; da parte do curso dos outros, que a
gente ganha conhecimento dos outros rondonistas; dos palestrantes e oficiantes; a gente também acaba
ganhando conhecimento das pessoas que nos acolhem e que nos recebem, as pessoas que fazem parte das
oficinas, as pessoas que fazem parte das palestras (ESTUDANTE UDESC MANUELA).

Por meio dessas respostas, 0s estudantes demonstraram valorizar a aprendizagem das
diferentes questdes sociais e a vivéncia nos espacos de atuacdo coletiva onde elas se fazem
presentes, compreendendo o valor que possuem para a sua formagéo profissional e humana.
Essa ultima terd reflexo nas relagfes interpessoais estabelecidas na vida privada e,
principalmente, na esfera publica, onde a necessidade de perceber e se importar com as
questdes coletivas sdo ainda maiores, sinalizando, assim, elementos que constituem o sujeito
politico na universidade.

Para Alice a extensdo promove atividades que muitas vezes ndo possuem relacéo
direta com o curso de graduacdo do académico, mas que o fazem crescer como pessoa. Por
isso considerava que as principais contribuicdes do Projeto Rondon estdo voltadas a formacéo
humana a partir do contato com as pessoas e da possibilidade de partilhar experiéncias,

culturas e saberes.

[...] tu j& deve ter ouvido falar, do trote da Engenharia e... Acho que toda a comunidade académica vé a
Engenharia como se fosse tudo uns monstros, assim, sabe? E ndo é! Néo é, sabe? SO que, realmente, a gente
ndo tem muito incentivo, assim, por parte da universidade pra, sei |4, ser um pouco mais humano, aprender algo
sobre a vida e ndo s6 calculo e fisica e concreto, sei 14, tudo que a gente vé. A gente é mais do que estudante,
também. Acho que a universidade tem esse carater do... Claro, eu acho que tem que estar aqui, tem que estudar,
mas tu tem que viver também, ser gente e crescer (ESTUDANTE UFRGS ALICE).

Do mesmo modo, a principal contribuicdo do Projeto Rondon para a sociedade néo
esta relacionada com o0s cursos e saberes académicos, mas com a presenca da universidade nas
comunidades, por meio dos estudantes e dos professores. Ou seja, considerava importante
para a sociedade o contato com as pessoas, 0 didlogo, a possibilidade de mostrar a sua

realidade, as suas demandas, de ser visto, ouvido e reconhecido.

Acho que eles precisam de pessoas 14, independente se faz Engenharia, Letras, Medicina, tem que estar 14,
entendeu? Tem que ver 0 que esta precisando e ai dar um jeito. Se tu ndo souber, alguém sabe (ESTUDANTE
UFRGS ALICE).

A partir desse fragmento de sua entrevista, analisa-se que a estudante também entendia
que a universidade deixa de promover e incentivar a formagdo humana dos académicos em

sua area de formagc&o, priorizando a formagdo da base técnica profissional, sendo necessario
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que os estudantes tenham a iniciativa de procurar atividades que oferecam suporte para uma
formagéo diferenciada. Por isso, lamentava que alguns estudantes ndo se envolvam em
atividades diferenciadas e ndo aproveitem as oportunidades que a universidade oferece para
além dos seus cursos. Percebe-se que Alice sentia falta de aprender algo mais voltado as
vivéncias sociais e que va além dos conteudos técnicos, pois, ao compreender sua condicao de
estudante cidad, reconhecia a necessidade de ter uma formagéo mais completa.

Esses também sdo os aspectos que motivaram a participacdo de Manuela no Projeto
Rondon, que julgava importante participar dessa e de outras atividades ofertadas pela
universidade, pois sentia a necessidade de qualificar a sua formacdo por meio de diversas
experiéncias educativas, mesmo que estas ndo estejam diretamente vinculadas ao curriculo do

curso. Segundo ela:

Eu acho que a universidade em si, ela sozinha, tem seu papel na formacao do universitario, do profissional, mas
tu tem que ter programas de extensdo e atividades que vocé faca fora, pra que vocé tenha conhecimento da
realidade que te espera no mundo, fora da universidade. [...] Sobre o Projeto Rondon, eu s6 ouvia as pessoas
falarem de longe, eu ndo tinha nogdo do que era, mas mesmo ndo sabendo 0 que era eu queria participar, porque
desde sempre falam que vocé tem que fazer varios projetos por fora, viajar e tudo mais, e eu sabia que pelo
Projeto Rondon tu viajava (ESTUDANTE UDESC MANUELA).

Pedro também inferia que as maiores contribuicbes do Projeto Rondon estdo
relacionadas a formagdo humana dos académicos, ja que poucas oficinas possuem relagcdo
com a area de formacdo dos estudantes. Compreendia que alguns estudantes, principalmente
os que fazem cursos da area humana, ja possuem uma formacéo diferenciada e mais sensivel
as questdes sociais antes da experiéncia do Projeto e tém melhor desenvoltura para o trabalho
com pessoas, em que ndo se devem impor conhecimentos, mas trabalhar a reflexdo e a
problematizacdo. Ainda assim, considerava que esses estudantes também se beneficiam do

Projeto Rondon em relacdo aos aspectos da formacao pessoal.

Porque pelo curso independente se tem um carater mais técnico ou humano, ndo pode chegar ja impondo, né?
[...] Entdo tu saber lidar... Que muitas vezes o pessoal mais das humanas tém isso mais encrustado, consegue
lidar melhor (ESTUDANTE UFRGS PEDRO).

Percebe-se que os estudantes entrevistados reconheciam a importancia da formacéo
humana aliada a formacéo de base técnica durante a realizacdo do curso de nivel superior,
atribuindo a universidade o papel de oportunizar e divulgar atividades com esse carater.
Contudo, também ¢é possivel verificar que historicamente se naturalizou que a humanidade ou

a capacidade de trabalhar com pessoas sdo caracteristicas intrinsecas aos estudantes das areas
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sociais e humanas, ao mesmo tempo em que estudantes das chamadas areas duras séo vistos
COMO pessoas pouco sensiveis ao outro e incapazes de se engajar com as questdes sociais.
Compreende-se que essa € uma percepcao superficial que rotula as pessoas, ja que homens e
mulheres, como seres sociais que vivem em comunidade, sdo capazes de desenvolver tais
caracteristicas.

Por outro lado, a compreensdo da condicdo social do ser humano, que tem a
coletividade como esséncia, s6 ocorre por meio da valorizacdo e promoc¢do de processos
formativos do humano, que busquem desenvolver a subjetividade, a capacidade de escuta, a
percepcdo e conscientizacdo politica e social. Por isso esses preconceitos precisam ser
desconstruidos, pois, entre outras coisas, acabam reforcando o entendimento de que 0s cursos
das areas exatas e das ciéncias da natureza ndo precisam se preocupar com a formacéao
integral e cidadd dos estudantes, dificultando a insercdo de disciplinas das ciéncias humanas
em suas organizacdes curriculares.

Os professores corroboraram com o0s estudantes ao considerarem que o Projeto
Rondon desenvolve a formacéo pessoal e a humanizacdo dos académicos e dos servidores que

participam, pois sdo trabalhados contetudos que a sala de aula ndo da conta de ensinar.

E a principal contribuicdo é a humanizagdo dos académicos. A humanizac¢do dos académicos e dos servidores
que participam (PROFESSOR UDESC).

Para o professor da UDESC, como o Projeto coordenado pelo NER nédo possuiu um
planejamento limitado e estd aberto para as necessidades da populagdo, alguns imprevistos
podem ocorrer, contribuindo para o desenvolvimento da persisténcia, da colaboracdo e do

trabalho em equipe para resolucdo dos problemas.

Entdo a humanizacéo desse trabalho que, ndo tenho divida, o intercAmbio entre esses académicos mesmo sendo
da UDESC, conhecendo Norte, Sul, Leste e Oeste do estado de Santa Catarina, faz com que nho momento em
que eles se formarem estejam um pouco melhor preparados para o mercado de trabalho. Tenho certeza que o
académico que participa de uma acdo de extensdo, ndo sé o Projeto Rondon, mas que participa de agdo de
extensdo de suas universidades, que ele ndo vai sair na rua e no primeiro problema que ele tiver ele ndo vai
conseguir resolver. Ele vai tentar resolver sim! (PROFESSOR UDESC).

Para ele, assim como citaram alguns estudantes, a formacdo de maneira ampliada
proporciona melhor preparo do estudante para o mercado de trabalho, uma vez que a
dimensdo humana pode influenciar positivamente na formagéao profissional.

Para refletir sobre os dados que constituem esta categoria de analise, destacada por

todos os sujeitos da pesquisa, apresentam-se as ideias de Severino (2007, 2006b), autor que
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compreende a formacdo universitaria de modo abrangente, ndo apenas a partir da
aprendizagem dos contetdos especificos de cada curso, mas também pelas diversas atividades
que fomentam uma formacéo ética e politicamente comprometida. Para ele, a educacao
compreende um processo de humanizacéo, conforme destacou-se no referencial teérico desta
pesquisa.

De acordo com Severino (2007), a formagdo no ensino superior, com base na tradigéo
ocidental, pauta-se na articulagdo de trés objetivos, quais sejam: a formacdo de profissionais
para as diferentes areas do saber, baseada no ensino e na aprendizagem de habilidades
técnicas; a formacao cientifica, mediante aprendizagem de métodos e contetidos especificos; e
a formacgdo do cidaddo, por meio de atividades que estimulem a consciéncia social dos
estudantes e a reflexdo sobre o seu papel no mundo. Te tal modo, “a educagdo superior tem
uma triplice finalidade: profissionalizar, iniciar a pratica cientifica e formar a consciéncia
politico-social do estudante” (SEVERINO, 2007, p. 22).

Ainda segundo o0 autor, ao buscar atingir esses objetivos a educagao superior engloba
uma finalidade maior, voltada para o “aprimoramento da vida humana em sociedade” (2007,
p. 22-23), pautado pela cidadania dos sujeitos e pela democracia nos espacos da coletividade.
Assim, conforme ja se situou a universidade publica no ensino superior brasileiro, acredita-se
que ela tem papel importante na efetivacdo de tal compromisso, que, conforme Severino
(2007, p. 23), “tem sua génese e seu fundamento na exigéncia ético-politica da solidariedade
que deve existir entre os homens”, assim como no entendimento dos bens naturais, sociais e
cultuais como bens comuns, que necessitam ser compartilhados entre todos os seres humanos.

Ao contextualizar a educacdo como pratica inserida em um contexto de influéncias
neoliberais, que tem o predominio do capital financeiro como regra, Severino (2006a; 2006b)
aponta que “a globalizacdo econdmica e cultural, produz um cendrio existencial em que as
referéncias ético-politicas perdem sua forca na orientacdo do comportamento das pessoas,
trazendo descrédito e desqualificagdo para a educacao” (SEVERINO, 2006b, p. 303), ao
passo em que ocorre a valorizacdo dos critérios de eficiéncia e produtividade e, junto com
eles, 0 aumento das injustigas sociais, o esvaziamento dos valores e o fim das utopias e da
esperanga por um futuro melhor.

Esse cenario tem demonstrado condigfes adversas a formagdo humana (SEVERINO
2006b), evidenciando o enorme desafio posto a universidade, como instituicdo social,

atravessada pelas questdes presentes na sociedade. E nesse sentido que tal instituicdo deve
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reunir esforcos para assegurar o seu papel na construcdo de uma sociedade solidaria e
democrética, que possibilite a participacdo de todo cidaddo nas questfes coletivas da esfera
politica, 0 que perpassa a necessaria articulacdo de suas atividades de ensino, pesquisa e
extensdo. Para Severino (2007) a pesquisa & o ponto base da universidade, no qual o ensino e
a extensdo devem estar amparados, uma vez que ela possibilita a producdo de novos
conhecimentos e ndo se restringe apenas a transmissdo deles, assim como concebe e pratica o
ensino, principal fungdo desenvolvida na universidade. Para ele, a geracgdo, a transmisséo e a
socializacdo dos conhecimentos sdo processos articulados que reforcam a indissociabilidade
entre as funcdes universitarias.

Ao tratar sobre universidade, ciéncia e formagio académica, o autor apresenta uma
série de aspectos que justificam a necessidade de articular ensino, pesquisa e extensdo,
buscando alertar que a profissionalizacdo, por vezes calcada apenas em processos formativos
fragmentados que visam a mera certificacdo burocratica de habilitacdes profissionais, ndo €
suficiente para garantir os trés objetivos da educacgdo superior, expostos anteriormente. Assim,
a articulacdo entre as funcbes da universidade é essencial para se pensar em uma formacéo
para além da técnica, uma formacdo que também seja ética e politica, j& que articuladas
permitem produzir conhecimentos socialmente relevantes, disseminados como bem publico.
Nas palavras do autor:

N&o haveria o que ensinar nem haveria ensino valido se o conhecimento a ser
ensinado e socializado ndo fosse construido mediante a pesquisa; mas, ndo haveria
sentido em pesquisar, em construir o conhecimento novo, se ndo se tivesse em vista
0 beneficio social do mesmo, a ser realizado através da extensdo, direta ou
indiretamente. Por outro lado, sem o0 ensino, ndo estaria garantida a disseminacdo

dos resultados do conhecimento produzido e a formagdo dos novos aplicadores
desses resultados (SEVERINO, 2007, p. 35).

Percebe-se que para o autor a pesquisa deve ser feita com base na sua relevancia
social, a qual pode ser mensurada a partir das acfes extensionistas. Mais do que isso, para
Severino (2007) a extensdo deve ser intrinseca as atividades pedagdgicas de formacéo
universitaria, para que possam dar conta da formagéo integral e da consciéncia social dos
estudantes.

Contudo, predominantemente, a universidade privilegia a formagdo técnica e a
formacgéo cientifica por meio de suas atividades de ensino e pesquisa, enquanto que a
formacgéo cidadd € relegada a extensdo. Mas tais relacbes ndo podem ser generalizadas,

embora os dados produzidos por meio das entrevistas desta pesquisa apontem tal
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entendimento por parte dos estudantes e professores rondonistas.

E nesse sentido que se apresenta Severino como um autor importante para a reflexao
suscitada a partir das falas dos sujeitos da pesquisa, pois para eles o Projeto Rondon, como
atividade extensionista, caracterizou-se pela promocdo de aprendizagens para além dos
saberes especificos do curso de graduacdo dos estudantes, por meio do contato com elementos
formativos do humano. Conforme a analise do material empirico, 0s estudantes
desenvolveram oficinas com conteldos especificos da sua formacgdo profissional,
conhecimentos construidos na universidade, mas consideraram que as maiores contribuicoes
do Projeto Rondon ndo se relacionaram a sua formacéo técnica, mas sim humana, cultural,
ética e politica.

A experiéncia vivenciada durante a operagdo do Projeto Rondon, como um todo, e néo
apenas as oficinas promovidas, compreende 0 espaco em que se deram aprendizagens que
concernem a dimensao pessoal de cada sujeito, dentre as quais os estudantes entrevistados
indicaram habilidades de escuta, de trabalho em grupo, respeito e tolerancia com as
diferencas. Essas sdo consideradas aprendizagens voltadas ao relacionamento interpessoal,
importantes para o fortalecimento dos espacos coletivos de acdo, voltados para a busca de
solucdes pertinentes as diferentes realidades locais ou globais. Por meio delas, possibilitam-se
espacos publicos quem tém como mote o didlogo e a reflexdo critica, superando possiveis
embates caracterizados pela forca da violéncia ou pelo dominio de qualquer tipo de poder
sobre 0s demais sujeitos participantes.

Tais elementos aproximam a experiéncia do Projeto Rondon a formacéo cidadd, uma
vez que, de acordo com Severino (2006b, p. 311), “o ético-politico incorpora a sensibilidade
aos valores da convivéncia social, da condicdo coletiva das pessoas. A relagéo, a inter-relacéo,
a dependéncia reciproca entre as pessoas, € também um valor ético — a eticidade que se apoia
na dignidade humana”. Esse valor ético ¢ suscitado pela forma como as atividades sdo
desenvolvidas, a partir de oficinas, em que as pessoas engajadas colocam-se abertas para
aprender com o outro de modo colaborativo, assim como pela convivéncia diaria de pessoas
diferentes, que se conhecem a ha pouco tempo e precisam aprender a compartilhar o espaco e
as tarefas no alojamento e no municipio.

Promover a formacdo de estudantes que, além de bons profissionais, sejam boas
pessoas e bons cidaddos € compromisso etico da universidade, 0 que para Severino (2006b)

significa ter compromisso com as responsabilidades técnicas e também com o engajamento
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politico, uma vez que

[...] na perspectiva do modo atual de se conceber a ética, ela se encontra
profundamente entrelagada com a politica, concebida esta como a area de apreensdo
e aplicacdo dos valores que atravessam as relagdes sociais que interligam os
individuos entre si. Mas a politica, por sua vez, esta intimamente vinculada a ética,
pelo fato de ndo poder se ater exclusivamente a critérios técnico-funcionais, caso em
que se transformaria numa nova forma de determinismo extrinseco ao homem, a sua
humanidade. Isso quer dizer que os valores pessoais ndo sdo apenas valores
individuais; eles sdo simultaneamente valores sociais, pois a pessoa sO €
especificamente um ser humano quando sua existéncia realiza-se nos dois registros
valorativos. Assim, a avaliacdo ética de uma acdo ndo se refere apenas a uma
valoragdo individual do sujeito; é preciso referi-la igualmente ao indice do coletivo
(SEVERINO, 2006bh, p. 308).

A necessidade de se pensar uma formacdo ao mesmo tempo técnica e ético-politica,
em que habilidades profissionais, saberes cientificos e valores pessoais/sociais estejam
imbricados, indica que ndo basta ater-se apenas na formacdo da pessoa como sujeito isolado
no mundo. Compreender que a formacédo individual de cada estudante tem reflexos na
dimensdo social significa comprometer-se com a sociedade, na medida em que possam agir
politicamente nos espacos coletivos em prol da emancipacdo humana e de uma democracia
verdadeiramente participativa e inclusiva. Para tanto, é necessario ampliar a visdo de mundo
do estudante e fortalecer valores importantes para o convivio social, como a solidariedade, a
tolerancia, a justica e a atencéo ao outro.

Esse entendimento é reforcado por Severino, para quem a responsabilidade ética
precisa estar vinculada com a responsabilidade pela construcdo de uma sociedade mais justa e
democratica, “constituida de cidaddos participantes em condi¢fes que garantam a todos 0s
bens naturais, os bens sociais e 0s bens simbdlicos, disponiveis para a sociedade concreta em
que vivem, e a que todos tém direito em decorréncia da dignidade humana de cada um”
(2006b, p. 319).

Dias Sobrinho (2005) corrobora com essas premissas ao entender que a ética na
educacao superior implica no sentido publico e social de suas fun¢des, independentemente do
carater publico ou privado das instituicbes, pois a formacdo possibilitada nesses espacos
compreende as relagdes entre as pessoas, mediadas pelo conhecimento e orientadas a partir de
valores comuns, chamados pelo autor de patriménios publicos. Dessa forma, o autor também
compreende a formacéo como processo que ndo se limita a capacitacdo profissional, haja vista
sua responsabilidade social “de desenvolvimento material da sociedade, de producdo de

conhecimentos, de formacdo intelectual, de aprofundamento dos valores democréticos,
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especialmente no que tem relacdo com o respeito a diversidade, a justica, a solidariedade, ao
bem comum” (2005, p. 92).

Assim, quando se indica a possibilidade de uma formacdo para além da técnica,
compreende-se que a formacdo ampliada tem por base o tripé identificado por Severino
(2006b, p. 319) para o enfrentamento dos desafios atuais: “dominio do saber teorico,
apropriacdo da habilitagdo técnica e sensibilidade ao carater politico das relagdes sociais”,
sendo que essas devem ser articuladas pela dimenséo ética para se consolidarem.

A relevancia da formacdo para além da técnica foi destacada pelos estudantes ao
reconhecerem a importancia de formacdo humana aliada a formacao de base técnica durante a
realizacdo do curso de nivel superior. Nessa perspectiva o conhecimento pode ser considerado
uma ferramenta para a construgao da cidadania, na medida em que amplia a sensibilidade dos
estudantes para as condicdes histdricas da existéncia humana, permitindo o desenvolvimento
do respeito e da sensibilidade ao valor representado pela dignidade da pessoa humana
(SEVERINO, 2006b).

Assim como as dimensdes ética, politica e cultural sdo reconhecidamente importantes
para a formacdo do cidaddo comprometido com os rumos do mundo no contexto do século
XXI, as contribuicdes do Projeto Rondon para a sociedade também ultrapassam a mera
socializagdo dos saberes académicos. Para ela, sdo aspectos importantes o contato com as
pessoas, o didlogo, a possibilidade de mostrar a sua realidade, as suas reais demandas, de ser
visto, ouvido e reconhecido. Tais impressdes sdo registradas pelos préprios académicos,
indicando que eles compreendiam que a principal funcdo que a universidade deve
desempenhar junto a sociedade em atividades de extensdo ndo se limita aos determinismos do
sistema hegeménico, pois, ao se colocar aberta ao dialogo, permite encontrar solucGes

criativas e, quem sabe, contra-hegeménicas.

8.2 ECOLOGIA DE SABERES E INTERDISCIPLINARIDADE

A chamada ecologia de saberes e 0 potencial interdisciplinar do Projeto Rondon séo
outros aspectos que contribuem para a formacdo ampliada dos estudantes, mas, devido a
relevancia e frequéncia com que foram citados por cinco estudantes da UFRGS e dois

estudantes da UDESC, serdo explorados na sequéncia como uma nova categoria de analise.
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Alice afirmou que, além do contato com a sociedade, em uma regido com
caracteristicas especificas e diferenciadas da sua, 0 Projeto também promoveu o convivio e 0
aprendizado com os colegas rondonistas, pessoas de cursos distintos e com diferentes
experiéncias e concepcdes de vida. Esse convivio ensina a olhar para o outro e respeita-lo nas
suas singularidades. Além do mais, os colegas falaram sobre os seus cursos e sobre as
atividades que realizavam, ampliando a vis&o e o conhecimento sobre a propria universidade,
para além do curso de cada estudante. A partir do didlogo, da necessidade de trabalhar em
conjunto, os saberes passam a ser vistos de modo horizontal e os estudantes aprendem a
valorizar os conhecimentos das outras areas sem hierarquiza-los. Sua fala € significativa para

a compreensao desta categoria de andlise:

Isso foi a coisa mais impressionante, porque eu ndo tinha amigos, assim, conhecidos fora do curso e ali eu
conheci um pessoal totalmente diferente de mim, mas assim oh, totalmente. Tu vai olhar 0 nosso grupo, assim,
ndo tem ninguém igual e a gente se dava muito bem. E eu, com eles eu aprendi a respeitar outros modos de
pensar, outros jeitos de viver e por eu gostar deles isso facilitou, né? E nossa, eu conheco, sei 14, agora eu
conheco mais da universidade por intermédio deles também. Ah, ndo sei como dizer, € incrivel assim! Porque
realmente eu ndo... Sempre rola um certo preconceito: “ah, aquele fulaninho, aquele curso, ndo estuda nada”.
Tipo, ndo é assim. Assim como falam da Engenharia a gente fala de outros e é ruim isso, sabe? [...] aquela
coisa: “ah, o curso mais dificil”. Tem isso, a gente sabe que tem, mas eu talvez ndo saberia fazer o que a [...]
sabe fazer no Jornalismo, ou o que o [...] faz na Enfermagem, ou do Direito, sdo coisas totalmente diferentes e
eu aprendi um pouco de cada um (ESTUDANTE UFRGS ALICE).

Da mesma forma, para Isabela e Manuela o Projeto integra saberes de todas as areas
devido a diversidade de cursos dos rondonistas, proporcionando aprendizagens distintas com
os colegas de equipe, uma partilha de informag6es muito significativa. Além disso, Isabela
indicou que o potencial interdisciplinar do Projeto Rondon também possibilita a formacao
técnica, pois 0s conhecimentos de outras areas podem contribuir com as praticas do dia a dia e
com a futura profissdo dos estudantes, uma vez que algumas tematicas sdo abordadas por

diferentes areas do saber que se relacionam e complementam.

Eu acho que o Projeto Rondon, ele, em esséncia, é a extensao universitaria. Porque essa interdisciplinaridade
que proporciona vocé trabalhar com diferentes areas, eu sou das Ciéncias Bioldgicas, tinha gente na minha
equipe que era de Engenharia do Petroleo, gente do teatro, que faz Artes Cénicas, gente da Nutrigdo,
Administracdo, sdo muitas areas diferentes. Vocé pega todo mundo e junta esse grupo, eu acho que, em
esséncia, isso que a extensdo universitaria deve fazer, proporcionar esse, todo esse intercambio entre cursos. E
um intercAmbio na verdade, vocé passa por muita coisa. E de vocé sair da sua zona de conforto e aprender a
trabalhar com outras areas, aprender a interagir com outras areas, porque a gente fica muito no nosso quadrado
quando na verdade ta tudo interligado. N&o existe Biologia sem Nutricdo, ndo existe Nutricdo sem
Administracdo, entdo tudo é interligado. E a gente ndo, a gente ndo aprende isso. Teoricamente, dentro da
universidade a gente faz as nossas matérias que sdo obrigatdrias, faz optativas, dentro da pesquisa a gente
também fica muito no nosso quadrado, vou pesquisar 1a o que é pertinente pra mim, vou ver o que ta dentro da
minha &rea. E por isso o Projeto Rondon, acho que ele é, ele traz essa esséncia, ele é a esséncia da extensdo
universitaria, € 0 que a extensdo universitaria deveria ser, que é esse intercdmbio entre diferentes cursos e
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mostrar que eu, sendo da Biologia, posso sim trabalhar com Artes Cénicas, que eu tenho capacidade e que tudo
isso interage de uma forma muito natural, porque acaba acontecendo naturalmente quando vocé estd numa
equipe de dez, quinze pessoas. Naturalmente vocé acaba entrando no campo dos outros, porque por necessidade
ou pra ajudar, ou por interesse, por curiosidade, vocé acaba transpassando essas areas, né? Essas diferentes
areas. Entdo eu acho que o Projeto Rondon, ele... ele é a esséncia da extensdo universitaria, ndo tem outra
forma de dizer, acho que é isso (ESTUDANTE UDESC ISABELA).

Segundo Isabela o Projeto Rondon é a esséncia da extensdo universitaria justamente
por promover o intercambio entre diferentes areas do saber, incentivando o trabalho
interdisciplinar e demonstrando que conhecimentos de todas as areas estdo relacionados e se
complementam. Acreditava que esse entendimento ndo é elaborado na universidade, nas
atividades de ensino e pesquisa, pois 0s estudantes permanecem restritos aos saberes
vinculados aos seus cursos. A formacdo das equipes do Projeto Rondon coordenado pelo
NER/UDESC com estudantes de diferentes cursos permite aprender a trabalhar e interagir
com outras areas e sair da zona de conforto, desafiando aprendizagens que superam saberes
delimitados pelas areas do saber. Compreendia que essa interacdo ocorre naturalmente a partir
da necessidade imposta pela forma de trabalho baseada no planejamento e desenvolvimento
de oficinas, ou ainda pelo interesse manifestado entre os estudantes.

Artur também considerava que o Projeto Rondon promove a interdisciplinaridade,
reconhecendo sua auséncia e necessidade na universidade, uma vez que a interlocucdo dos
conhecimentos permite gerar um saber novo, diferente, conforme é possivel observar em seu

relato:

[...] cada um traz o seu braco ali do seu curso, cada um traz o seu conhecimento e vocé monta uma coisa
diferente. Eu acho que essa interdisciplinaridade que o Rondon proporciona é fantastica. Vocé poder fazer um
trabalho de algo que vocé nunca tinha visto na vida, por exemplo, trabalhei sobre compostagem, algo que ndo
sei se tem algum curso especifico que trabalha com compostagem na universidade. Mas a gente se reuniu, fez
uma oficina sobre compostagem e 14 na hora trabalhamos com compostagem, em escolas, entre professores e
alunos. [...] Essa interdisciplinaridade é muito necessaria porque falta mesmo dentro da universidade. E uma
grande lacuna [...], ndo tem esse contato com outros cursos, com outras realidades, a gente ndo conhece. Eu
acho que isso foi muito bom no Projeto Rondon (ESTUDANTE UFRGS ARTUR).

Artur percebia que o curriculo do seu curso € muito fechado, pois o académico
permanece muito restrito aos saberes de sua area, em um prédio exclusivo e sem contato com
a realidade ou com estudantes e professores de outros cursos. Essa interacdo € promovida pelo
Projeto Rondon, assim como por outras atividades de extensdo, mas néo é contemplada pelo
ensino de sala de aula e pela pesquisa. Apesar de o Projeto Rondon suprir a caréncia de
contato com a realidade social identificada no seu curso, Artur manifestava preocupacdo em

relacdo ao curriculo do mesmo, pois nem todos os discentes tém experiéncias de extensao
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universitaria, uma vez que ndo se configuram como atividades obrigatorias. O estudante
entendia que sair da zona de conforto da sala de aula ou do escritdrio e ir pra rua para ver a
realidade faz muita diferenca na formacdo académica do estudante, experiéncias que néo séo
suficientemente contempladas na formac&o universitaria.

Para Pedro e Sofia, o contato que o Projeto Rondon possibilita com outras areas do
saber, por meio dos colegas de equipe e de estudantes de outras IES, também possui carater
formativo. O trabalho em grupo e o contato com académicos de outros cursos foram as
principais motivacdes para os dois participarem do Projeto. Ele entendia que a variedade de
cursos, experiéncias e historias de vida enriquecem a formacdo pessoal dos estudantes, pois
por meio do didlogo e da escuta podem reconhecer diferencgas entre 0s cursos e as instituicdes
de ensino, desconstruir preconceitos, promover a reflexdo sobre diferentes formas de
compreender certos assuntos, ensinar a trabalhar e a conviver coletivamente, interessando-se e
preocupando-se com o outro. Além do mais, segundo o estudante essas vivéncias ndo sao
possiveis no ambito do curso de graduacdo, uma vez que esse é mais direcionado para a
formagéo profissional.

O potencial interdisciplinar do Projeto Rondon também parece ser percebido pelos
professores entrevistados, embora isso ndo esteja explicito em suas falas. O professor da
UDESC ressaltou que o intercdmbio entre os estudantes de diferentes instituicGes é um
elemento formativo que sugere a possibilidade de um trabalho interdisciplinar.

Do mesmo modo, o professor da UFRGS demonstrou que as oficinas permitem a
realizacdo de um trabalho conjunto entre estudantes de diferentes areas e possibilitam
posterior didlogo formativo entre a equipe, conforme relato citado anteriormente sobre a
oficina de residuos desenvolvida com os catadores. Assim, considera-se que a capacidade de
olhar para as questBes sociais sobre o prisma de diferentes areas do saber revela essa
potencialidade interdisciplinar nas atividades do Projeto Rondon.

Além da relagdo estabelecida com os colegas de equipe, Davi destacou o contato com
os professores coordenadores na promocao de aprendizagens, na troca de experiéncias de vida
e, assim como Alice, afirmou que o Projeto Rondon permitiu a criagdo de vinculos de amizade
que ainda eram mantidos e continuavam promovendo aprendizagem por meio da partilha de
saberes e experiéncias. Por isso, Davi entendia que os elementos positivos dessa interacdo nao
se restringem a experiéncia do Projeto, embora estejam relacionados a ele, pois continuam

ocorrendo sempre que os estudantes se reunem:
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N6s fomos em oito, oito estudantes e dois professores. Nossa relacdo foi muito boa, tanto é que a gente
continua se encontrando basicamente semanalmente. Entéo isso, a gente criou amizade e essa amizade a gente
continuou pos Rondon, né? Nao ficamos la s6 n6s da UFRGS, ficou o pessoal de Santa Catarina [...]. Entdo isso
acabou criando uma certa amizade, que como eram estudantes de cursos diferentes, entdo existe uma troca de
conhecimentos, de saberes entre a gente também, isso acaba ajudando muito a ter uma amizade e, digamos, um
poder contribuir com a formagdo do outro também, trocar muito. Eu vejo muita troca de conhecimentos, de
experiéncias de um pra outro, porque nds somos em oito, mas todos os oito com formacGes bem distintas, com
experiéncias de vida bastante diferentes, e da pra gente se conhecer bem melhor (ESTUDANTE UFRGS
DAVI).

Dessa forma, compreende-se que essa vivéncia extrapola os espacos da academia, pois
0 grupo de estudantes da UFRGS se retne em diferentes locais, buscando confraternizar,
dialogar sobre as experiéncias do Projeto Rondon e sua relacdo com situac@es ocorridas antes
ou apds a operagdo. O mesmo ocorre com o0s estudantes da UDESC que residem em
Floriandpolis, mas, como a experiéncia do NER/UDESC envolve estudantes de outras cidades
e estados da Regido Sul, muitas vezes o contato apds as operacdes ocorre também via redes
sociais.

Lucas acreditava que todos deveriam vivenciar a experiéncia do Projeto Rondon ao
menos uma vez, pois estimula muitas descobertas tanto para estudantes quanto para
professores, permite a criacdo de vinculos de amizade, maior conscientizagdo social e a
sensacdo de realizacdo ao perceber que suas acOes fizeram diferenca para a comunidade. O
estudante se sente mais completo apds vivenciar a experiéncia do Projeto Rondon.

Isabela e Manuela entendiam que o Projeto Rondon promove um ciclo de
aprendizagem, em que o estudante aprende com os colegas rondonistas e com a comunidade e
essa aprende com o estudante de maneira interligada e continua, sendo que essas
aprendizagens podem ser compartilhadas com outros sujeitos, como experiéncias de vida,
mesmo depois que a operacdo tenha terminado. Para Isabela as atividades séo oportunidades
formativas para o estudante, portanto, valorizam e promovem a partilna de conhecimentos,
sendo que ndo existem saberes com maior ou menor valor.

Sofia ressaltou que o Projeto ndo coloca em pratica apenas 0s conhecimentos
relacionados aos cursos dos rondonistas, como também saberes populares que ndo estdo
presentes na universidade, mas podem contribuir para as comunidades, citando como
exemplos os saberes compartilhados na oficina de artesanato. Expressou que as oficinas séo
apenas um pretexto para interagir e dialogar com as pessoas em um contexto de
aprendizagens mutuas, de modo que qualquer tematica pode se tornar produtiva nessas

atividades, tanto para colocar em pratica os conhecimentos teoricos aprendidos na
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universidade, quanto para distanciar-se ou mesmo expandir os limites de abrangéncia e a

rotina do seu curso.

[...] eu vou dar oficinas relacionadas a minha formacéao, mas, por exemplo, tu da uma oficina de artesanato, que
€ uma coisa pessoal, que tu ndo vé na faculdade, mas que é proveitosa para aquela comunidade e que pode
gerar muito. Na verdade as oficinas sdo s6 uma desculpa pra gente ficar 14 conversando com as pessoas,
aprendendo uns com os outros. A gente poderia dar qualquer coisa que pra eles ia ser 6timo, pra nés ia ser
6timo também. Entdo a oficina é mais um aspecto complementar mesmo de sair também um pouco da rotina do
curso, ver que existem outras coisas no mundo, € menos de pbér em pratica 0 que a gente vé na teoria
(ESTUDANTE UDESC ISABELA).

Percebe-se que esse entendimento estd voltado as contribuicbes do Projeto Rondon
para o estudante, pois ndo se tem elementos que indiqguem o0 mesmo em relacdo a sociedade,
ou seja, € necessario considerar que algumas atividades possam oferecer maiores
contribuicdes aos estudantes e outras, a comunidade. A possibilidade de compartilhar saberes
entre a universidade e a sociedade pode ser avaliada a partir da forma como os conhecimentos
cientificos e populares foram desenvolvidos durante as atividades.

Ao desenvolver a oficina de informatica, Pedro explicou que buscou contribuir com a
comunidade partindo de seus conhecimentos prévios e de acordo com as condi¢des do
material disponibilizado. Também compartilhou o seu endereco eletrdnico para esclarecer
duvidas que pudessem surgir em outro momento. Muitos estudantes relataram manter contato
com algumas pessoas da comunidade via redes sociais, demonstrando que se colocaram em
uma condicéo acessivel. Do mesmo modo, Pedro expressou que a sociedade estava disponivel

e disposta para compartilhar os seus saberes:

Entrei numa cozinha que estava ali uma das merendeiras, agora ndo vou lembrar 0 nome, que ela tava fazendo
tapioca e eu fiquei olhando assim e pedi pra ela mais ou menos me ensinar. Entdo eu do suposto alto da minha
sabedoria universitaria ndo sei fazer tapioca. Ela sabe milhdes e muito melhor do que eu. Entdo eu tenho que
aprender com ela que sabe. E ela que sabe fazer tapioca e muito bem, alias (ESTUDANTE UFRGS PEDRO).

Alice também relatou situacbes em que o0s conhecimentos cientificos foram
apresentados para a sociedade, a partir de oficinas de potabilizacdo da agua, por exemplo, e
momentos em que o saber empirico da populagdo foi ofertado aos estudantes, como corte de
cabelos e manicure para as estudantes rondonistas.

Davi afirmou que durante o Projeto trabalhou com oficinas diretamente ligadas a sua
area de formacéo, para as quais tinha forte referencial teorico de seu curso de graduacéo e das
atividades de pesquisa de que participava, podendo disponibilizar esses conhecimentos para

beneficio da sociedade. Porém, quando questionado sobre a contribui¢cdo da comunidade para
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a sua formacéo, ndo respondeu diretamente a pergunta, mas afirmou que as pessoas estavam
interessadas em aprender e citou o exemplo dos assentados que ndo sabiam elaborar um
projeto para a venda dos alimentos que produziam para 0 governo, em programas de merenda
escolar, entre outros. O estudante reconheceu o conhecimento dessas pessoas em relacdo a
toda a parte de producdo dos alimentos, mas entendeu que existe uma falha do Estado em néo
capacité-las para a venda de seus produtos.

Compreende-se que esse é um exemplo de como diferentes conhecimentos poderiam
ser compartilhados entre a comunidade e os estudantes, mas isso ndo foi possivel. Estudantes
ndo puderam aprender técnicas de cultivo dos alimentos com a populacdo e também néo
puderam auxilid-la com a elaboragcdo do projeto, uma vez que isso ndo estava previsto nas
atividades do Projeto Rondon. Talvez um projeto continuo, que aproximasse a universidade da
sua comunidade local possa ser mais eficaz para a relacdo universidade e sociedade.

Ao ser questionado sobre quais haviam sido as suas contribuicBes para aquela
populacdo nesse caso especifico dos produtores de alimentos, ja que ndo pbde colaborar
ensinando como fazer o projeto, Davi respondeu que trouxe algumas informagfes sobre o
valor de venda do produto, demonstrando que os alimentos poderiam ser vendidos para o
governo por um valor maior do que eles costumavam vender dentro da propria comunidade.
Na sua compreensdo, os assentados eram explorados, pois trabalhavam muito e tinham pouco
retorno financeiro.

Entende-se ser necessario tencionar essa relacdo, pois no caso relatado pelo estudante
percebe-se que os rondonistas chegaram até a populacdo, identificaram sua fragilidade e
problematizaram isso com ela, informando que o retorno financeiro do seu trabalho poderia
ser maior. Contudo, apesar de criar uma grande expectativa na populagdo, ndo ensinaram
como viabilizar essa melhoria. Esse € um elemento que indica a possibilidade efetiva de
interacdo entre os conhecimentos cientificos e populares, potencializando a formacédo politica
dos estudantes e da comunidade, mas que aparece muito fragil na experiéncia do Projeto
Rondon devido a descontinuidade das a¢des.

Davi tinha consciéncia de gue se o Projeto Rondon fosse continuo teria mais eficacia
por meio de um contato mais direto e proximo com a sociedade e com o poder politico local,
podendo interpelar pelas demandas da populacdo. Mesmo assim, o estudante pareceu nédo

perceber a sua real contribuicdo nessa relagdo, pois mais uma vez ressaltou que é dever do
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Estado dar conta das necessidades da populacdo, colocando-se apenas no lugar de mediador.

No entanto, em seguida o estudante afirmou:

Eles tém um saber empirico, né? Que é saber produzir, mas muitas vezes ndo tem o conhecimento pra poder
vender depois, que a universidade acaba fornecendo isso (ESTUDANTE UFRGS DAVI).

Por meio dessa fala o estudante demonstrou compreender que ndo basta a universidade
ser mera mediadora entre a sociedade e o poder politico local, mas que também é necessario
assumir responsabilidades e contribuir com as demandas da populacdo a partir dos seus
saberes.

Destacam-se, nesta categoria de andlise, a criacdo de espacos pedagdgicos que
permitem diferentes processos de ensino-aprendizagem com potencial interdisciplinar, uma
vez que reunem saberes de diferentes areas do saber e, também, proporcionam o encontro
entre conhecimentos cientificos e populares, capazes de produzir um saber ou, pelo menos,
um modo de formacdo universitaria com protagonismo da sociedade, criativo e inovador. Nao
se quer com isso afirmar que o Projeto Rondon, hoje, contemple essas ideias, uma vez que
estudantes e docentes reconheceram que ainda é necessario evoluir, principalmente em
relacdo a continuidade das atividades e a manutencdo do vinculo que a universidade
estabelece com a sociedade por meio do Projeto. Mas percebe-se que a experiéncia possuli
caracteristicas favoraveis para que a interdisciplinaridade e a ecologia de saberes realmente
acontecam, por meio de uma aproximacao interna da universidade e externa, com a sociedade.

Em seguida, a partir do texto interpretativo, propde-se analisar esta categoria a partir
de duas possibilidades que se relacionam e se complementam: o potencial interdisciplinar do
Projeto Rondon, compreendido a partir da aproximacdo de estudantes de diferentes cursos de
graduacdo e a possibilidade de compartilharem saberes académicos de areas distintas; somado
a promocado de uma ecologia de saberes que, conforme Santos (2008a), produz aprendizagens
por meio da articulacdo entre os saberes cientificos e o0s saberes populares.

Existem atualmente muitos olhares sobre a interdisciplinaridade e, consequentemente,
grande diversidade de concepcdes, que suscitam esclarecimento da perspectiva adotada nesta
pesquisa, embora a aproximacao e interlocucéo de saberes seja ponto congruente entre elas.

Luzzi e Philippi Jr. (2011) entendem a interdisciplinaridade como um meio para
compreender a complexidade do mundo, portanto, uma possibilidade para superar o modelo
funcional e mecanicista pelo qual a ciéncia e a universidade estdo pautadas desde a

Modernidade, em que a racionalidade instrumental atende as necessidades do progresso
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industrial e técnico, mas ndo abarca a totalidade dos fendbmenos, atividades e sentimentos que
envolvem a vida humana.

Assim como Santos, Severino e Dias Sobrinho, ja introduzidos em outros momentos
do texto, Luzzi e Philippi Jr. (2011) também apontam que o conhecimento cientifico apresenta
limitacGes. Suas criticas sdao em relacdo a maneira fragmentada e disciplinar como ele esta
constituido atualmente, sendo importante perceber “outras formas de conhecimento; que,
além das leis da natureza, ordem e causalidade, ha, também, indeterminacdo, acaso e caos;
que alem do pensamento, existe 0 sentimento associado a este e aos valores com 0s quais sdo
interpretados os fatos empiricos” (2011, p. 125).

Os sujeitos da pesquisa apontaram que 0 convivio e a proposi¢cdo de agdes conjuntas
com os colegas rondonistas de cursos e areas variadas, assim como com experiéncias e
concepcdes de vida diferentes caracterizam o Projeto Rondon como uma experiéncia
interdisciplinar. De acordo com eles, é possivel aprender um pouco sobre a area dos colegas
quando o trabalho é realizado de forma coletiva e colaborativa, existindo ainda um grande
potencial criativo para a producéo de um saber novo, dindmico e interativo.

O dialogo entre os estudantes e suas especialidades, permite, segundo eles, ampliar sua
visdo sobre os demais cursos e sobre a prépria universidade, possibilitando desconstruir
preconceitos acerca da hierarquizagdo entre 0s cursos e areas do saber, uma vez que a relagdo
entre diferentes habilidades e conhecimentos demonstra uma riqueza que s6 é alcangada com
a colaboracdo que cada enfoque pode dar.

A aproximacdo dos estudantes com colegas de diferentes cursos e areas do saber traz
inegaveis contribuicdes, ja que a confluéncia de diferentes olhares sobre a mesma questdo
permite desvelar variadas facetas que, possivelmente, ndo seriam percebidas por estudantes de
um unico curso. Assim, é possivel ampliar o saber considerando o objeto ou o fenédmeno
analisado de modo mais abrangente, mas, de acordo com Luzzi e Philippi Jr. (2011),
provavelmente ainda distante de um entendimento complexo e holistico.

Visando compreender a complexidade das questfes mundiais, 0s autores destacam que
a interdisciplinaridade ndo pode ser pensada apenas como articulacdo entre as diferentes areas
da ciéncia, uma vez gque ndo se constituem como Unicas formas validas de saber. Para eles,
“outros modos “nao cientificos” de compreensdo do mundo e das relagdes do homem consigo
mesmo e com a natureza” (2011, p. 126) também precisam ser considerados nos processos

interdisciplinares.
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Sendo assim, ampliando uma concepcdo simplista do conceito, Luzzi e Philippi Jr.
(2011, p. 126) entendem que
[..] a interdisciplinaridade implica um processo de inter-relacdo de processos,
conhecimentos e praticas que transcende as disciplinas cientificas e suas possiveis
articulagbes. Um processo que, a partir do ponto de vista educativo, supera e
transcende os conteidos curriculares, permeando as praticas educativas como um
todo, em uma espécie de enfoque multirreferenciado. Um enfoque que, articulando
teorias provenientes de diversos campos do conhecimento, possibilita desvelar a
complexidade do processo de ensino e de aprendizagem, gerando uma didatica
diferenciada. Uma didatica que, como teoria da pratica, considera a sala de aula um
espaco onde se formam grupos especificos e singulares, tarefas, pesquisas, relacdes
de comunicacéo, de poder, refletindo e dramatizando as configurag@es da dinamica
institucional que perpassa. Um espaco onde se organizam as relagbes com o saber e

se entrecruzam tensdes, desejos individuais, representagdes sociais, valores, crencas
e motivacoes.

Em vista de todos esses elementos, volta-se o olhar para a experiéncia do Projeto
Rondon, pois, por mais que os estudantes tenham apontado o seu carater interdisciplinar com
base na concep¢do mais rasa do conceito, ou seja, possibilidade de articulacdo e aprendizagem
entre diferentes cursos de graduacdo, a analise do material empirico permite identificar um
potencial interdisciplinar mais abrangente, proximo ao que sugerem os autores citados.

Esse potencial emana ndo apenas da integracdo entre cursos, mas do convivio entre
pessoas com experiéncias e historias de vida singulares, do dialogo, da escuta e da reflexdo
nos diferentes momentos e espacos de acdo oportunizados aos estudantes junto as
comunidades participantes do Projeto Rondon. Ao compreender que a interdisciplinaridade
ndo se limita & integracdo das areas cientificas, se considera a importancia da interagdo dos
estudantes com a comunidade, cuja relevancia é percebida por eles, embora ndo a tenham
associado ao potencial interdisciplinar.

O dialogo entre diferentes saberes, “cientificos ou humanisticos, que a universidade
produz, e saberes leigos, populares, tradicionais, urbanos, camponeses, provindos de culturas
ndo ocidentais” (Santos, 2008a, p. 176) presentes nas comunidades ¢ identificado por Santos
pelo conceito de ecologia de saberes, aproximando-se da nocao interdisciplinar proposta por
Luzzi e Philippi Jr. (2011).

E possivel identificar, a partir das falas dos sujeitos, que a possibilidade de produzir
novos conhecimentos no contexto do Projeto Rondon provém da articulagdo e do dialogo
entre todos os tipos de conhecimentos, desde os mais especializados e cientificamente
produzidos até os mais empiricos que integram as praticas sociais cotidianas, perpassando

também as tradicdes, as culturas, os valores e as crencas. Para a ecologia de saberes, as
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experiéncias de vida ndo podem ser desconsideradas, sendo o Projeto Rondon significativo
espaco para que elas aflorem e sensibilizem os estudantes em relacdo aos aspectos de sua
formacgé@o humana, cultural, ética e politica, cuja importancia é destacada nesta pesquisa.

Porém, apesar de identificar o potencial do Projeto Rondon para a ecologia de saberes
e a interdisciplinaridade, também se evidenciam fragilidades e possiveis encaminhamentos.

Por se tratar de uma pratica nova, Santos (2014) expressa alguns cuidados que devem
ser tomados em relagdo a ecologia de saberes, tal como a sua realizagdo fora dos gabinetes
universitarios dos cientistas sociais ou das liderancas dos movimentos sociais. Como
“processo coletivo de producéo de conhecimentos que visa reforcar as lutas pela emancipacéo
social”, a ecologia de saberes precisa ocorrer imersa em “contextos de dialogo prolongado,
calmo, tranquilo” (2014, p. 332), para que a diversidade de conhecimentos possa emergir das
vozes de todos os sujeitos. Para isso, 0 autor esclarece a importancia de um ambiente
inclusivo e acolhedor, onde até mesmo os mais introvertidos sejam motivados a falar,
processo que, por outro lado, também demanda uma escuta atenta ao outro. Santos reforca que
a ecologia de saberes exige paciéncia e flexibilidade, uma vez que as diferentes opinides
precisam encontrar sintonia sem que nenhuma se torne impositiva e opressora das demais, de
modo que, “se € preciso mais tempo para democratizar 0 conhecimento, entdo, leva-se mais
tempo” (2014, p. 332).

E nesse sentido que se observa a limitacio temporal como uma das principais
fragilidades do Projeto Rondon, uma vez que uma insercdo significativa nas comunidades,
tendo como objetivos a transformacdo e a emancipacdo social, ndo ocorre sem uma profunda
imersdo na realidade local. Nao se trata de ampliar os dias de permanéncia dos rondonistas
nas comunidades, mas, sim, de promover ao menos dois momentos de atividades, de modo
qgue o primeiro permita que eles conhecam a realidade local, troquem impressdes com a
populacdo e sejam capazes de compreender, mesmo que minimamente, as demandas que
emergem das ruas, dos coletivos, das institui¢cdes sociais.

De acordo com Santos (2014), isso ndo pode ser feito sem a escuta, elemento
importante da ecologia de saberes. E preciso escutar mais antes de falar e antes de propor
oficinas e atividades em uma comunidade na qual os rondonistas ndo estdo inseridos e,
portanto, muitas vezes tém poucos conhecimentos. Para o autor, “os intelectuais, t€ém certa

propensao a falar mais e, sobretudo, a ndo escutar” (2014, p. 333).
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Apos conhecer a realidade local, o segundo momento, com caracteristicas semelhantes
as das atuais operagfes no Projeto Rondon, poderia assumir uma configuracdo mais
participativa da comunidade, assim como reclamam os estudantes entrevistados, tornando-se
efetivo espaco para a interdisciplinaridade e a ecologia de saberes.

A continuidade das atividades exige um planejamento apropriado, visando dar conta
de movimentos de ida e vinda aos universitarios, pois as fragilidades identificadas muitas
vezes ndo podem ser trabalhadas durante a operacéo do Projeto. O contato inicial passa a ter
como objetivos a identificacdo de possiveis focos de intervencdo, mas principalmente a
aprendizagem dos rondonistas com a comunidade, para que depois, partindo dos
conhecimentos locais possam refletir e planejar acbes de carater social e interdisciplinar. Ou
seja, € necessario acompanhamento, engajamento e comprometimento com o outro, uma vez
que a aprendizagem é um processo continuo.

Para atender sua responsabilidade social, a universidade precisa ser promotora de
préticas extensionistas que possibilitem um retorno a sociedade, ndo apenas a¢fes pontuais e
descomprometidas com os resultados finais. Sabe-se que a experiéncia nacional do Projeto
Rondon permanece amarrada aos objetivos e estrutura do Ministério da Defesa, de modo que
as transformacdes identificadas devam ser viabilizadas em ambito interministerial. Por outro
lado, essas ou outras melhorias podem ser asseguradas nas experiéncias coordenadas no
interior das IES, como € o caso do Projeto Rondon do NER/UDESC. Qualificar o Projeto
Rondon requer “criar um espago publico de saberes onde a universidade possa confrontar a
injustica cognitiva atraves da reorientacao solidaria das suas fungdes” (SANTOS, 2008a, p.
178), de modo que a comunidade participe democraticamente das a¢Ges propostas por meio
de intervencGes que ndo estejam restritas a condicdo de aprendiz.

A perspectiva interdisciplinar e a ecologia de saberes oferecem elementos-chave para
trabalhar com as questBes complexas da vida humana, contribuindo para a formacdo dos
estudantes. Contudo, conforme orientam Luzzi e Philippi Jr. (2011, p. 132), ndo podem
ocorrer sem planejamento, “como um simples amontoado de ideias ou um conjunto de
conteudos, topicos e agdes fragmentadas”. Nesse sentido, percebe-se, a partir da analise
documental, que o Projeto Rondon ndo concebe o trabalho interdisciplinar como um de seus
objetivos, ainda que tal caracteristica esteja presente nas defini¢des de extensdo universitaria.

Portanto, apesar de oferecer mostras do qudo produtivo e significativo pode ser o

trabalho interdisciplinar, essa caracteristica ainda ndo esta estabelecida, ocorrendo, muitas
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vezes, de modo natural, mas sem reflexdo e planejamento adequado que possibilitassem

explorar toda a riqueza da proposta.

8.3 PERCEPCAO DO OUTRO NA EXTENSAO UNIVERSITARIA

A aproximagéo da universidade com a sociedade pressupde o contato com diferentes
pessoas e suas singularidades, de modo que a percep¢do do Outro na extensdo universitaria
também foi identificada como categoria da pesquisa por meio da analise textual discursiva.
Essa contempla aspectos formativos significativos por meio da interagdo dos rondonistas com
o0s colegas de equipe, com a populacdo e com os representantes politicos dos municipios em
que as atividades foram realizadas.

A relacdo dos rondonistas com a populacdo foi destacada por todos os estudantes
entrevistados da UFRGS e da UDESC e esta relacionada a dimenséo social e a possibilidade
de ver o outro como legitimo outro.

Os estudantes Sofia, Isabela, Julia e Lucas entenderam que o trabalho com a sociedade
promove a humanizacdo do estudante ao desenvolver a sensibilidade de olhar para o outro
como pessoa. Para Sofia o Projeto Rondon possibilitou conhecer pessoas diferentes das quais
tinha contato diariamente, além das necessidades e potencialidades de outras realidades
brasileiras. As atividades realizadas envolvem saberes relacionados as formas de interacdo
com o0 outro, que pode ser diferente, mas precisa ter as suas condi¢cdes e 0s seus saberes
respeitados como legitimos.

Julia e Isabela entenderam que na experiéncia do Projeto Rondon os estudantes
desenvolvem a tolerancia e a compreensao para com o outro antes de qualquer julgamento de
valor, pois as diferencas entre as pessoas e 0s lugares em que elas vivem ensina que padrdes
de normalidade devem ser questionados e ndo refor¢ados. Percebe-se esse entendimento
quando Isabela respondeu a um questionamento sobre a reacdo dos rondonistas ao se

inserirem em um espaco que € diferente:

E vocé ter um trabalho pra fazer numa APAE, por exemplo, as pessoas ficam apavoradas, “mas o que é que eu
vou fazer 14, o que € que eu vou fazer com essas pessoas?” Vocé tem que falar “essas pessoas...”, porque as
pessoas ficam com essa ideia de que vao chegar |& e vao ter pessoas em situacGes de dificuldade, ai vou sentir
pena... Vocé tem que falar “opa, perai, vocé ndo tem que sentir pena dessas pessoas”. O que ¢é ser normal? Pra
vocé ser normal é ter dois olhos, dois bragos, duas pernas. Tem gente que ndo tem uma perna. Tem gente que
ndo enxerga. E pra essas pessoas isso é normal, porque eles estdo acostumados com isso, isso € o normal deles.




158

Entdo para aquelas pessoas que estdo & naquele espaco da APAE, que eu coloquei como exemplo, a forma
como eles vivem é a forma normal, eles ndo conhecem outra forma de viver, entdo vocé nao tem que ter pena,
vocé vai la e vocé vai fazer uma oficina como vocé faz com qualquer outra pessoa, vocé vai acrescentar alguma
coisa para eles, independente do que for, se for uma atividade ludica, se for uma atividade pedagégica, vocé vai
acrescentar. E vai aprender muita coisa, e aprende, como aprende! E ai as pessoas chegam la e ficam
impressionadas, tipo “nossa, verdade, tava aqui com pena e essas pessoas estdo muito mais a frente que a
gente”, e isso contribui para a formagao e a universidade ndo proporciona isso, porque vocé aprende a lidar
com pessoas diferentes em espagos diferentes, e aprende que o normal é muito relativo, né? Ndo existe, o que é
o normal, o que é norma? Entdo, que todos esses questionamentos que tém dentro da sua cabeca sdo
questionamentos politicos. E vai muito da sua formacdo pessoal, profissional, politica, e isso é extensédo, e
quando eu falo que o Projeto Rondon é extensdo, a extensdo é isso, porque a gente traz todos esses aspectos,
bota tudo na panela e, caramba, como isso contribui para a sua vida (ESTUDANTE UDESC ISABELA).

Mesmo priorizando o respeito as diferentes culturas e concepcgdes, o Projeto néo
impossibilita a percepcdo de questdes sociais presentes nos contextos de atuacdo dos
rondonistas que precisam ser problematizadas, a fim de promover reflexdes que permitam
melhorias a comunidade.

Apesar de utilizar as expressdes “fazendo uma caridade” e “passando conhecimento”,
que podem ter sido utilizadas de modo equivocado, jA que a compreensdo global de sua
entrevista ndo traz esses significados, Manuela compreendeu que é através do didlogo
respeitoso e solidario que se desenvolvem ou amadurecem as diferentes opinides da

populagéo e dos estudantes.

Eu percebi que nds universitarios, quando ndo fizemos essas operagdes, quando a gente ndo sai do nosso
mundo, quando a gente ndo tem contato com a sociedade, fica muito dificil da gente entender a realidade e a
gente acaba esquecendo que tem muita gente passando por coisas piores, mais dificeis que a gente, como a
miséria. Tem muita gente rica também! A gente acaba também esquecendo das diferencas que uma pessoa pode
ter em relacdo a outra, pessoas idosas, pessoas doentes, pessoas com deficiéncia em alguma parte do corpo que
seja. Quando a gente faz atividades com elas, a gente acaba olhando de uma forma diferente, a agente acaba
entendendo as dores dela, a gente acaba entendendo o pensamento delas, porque ela esta agindo assim, porque
elas sdo assim. A gente acaba quebrando esse paradigma que a sociedade tem com o outro, a gente acaba
passando por cima de preconceitos e isso é muito importante pra gente. Ainda mais porque a gente esta fazendo
uma caridade, passando conhecimento, a gente esta levando uma parte da responsabilidade, a gente esta
fazendo com que as pessoas tenham um desenvolvimento de opinido, assim como eles também fazem com que
a gente também tenha isso (ESTUDANTE UDESC MANUELA).

A partir do envolvimento e engajamento dos rondonistas com a populacéo no Projeto
Rondon, Pedro e Manuela perceberam que coisas aparentemente banais para si e para oS
colegas podem ser necessidades importantes para outras pessoas. Verifica-se que 0s
rondonistas aprendem a aceitar as diferencas, superar preconceitos e compreender as atitudes
e opinides do outro. Segundo Manuela, a convivéncia com os colegas rondonistas e com a
comunidade ensina que o estudante pode realizar agdes que ndo julgava capaz, como enxergar

as problematicas sociais e saber trabalhar com elas, podendo contribuir por meio de sua
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experiéncia e conhecimento. Artur demonstrou posicionamento semelhante expressando que,
ao sair da zona de conforto e conhecer uma realidade diferente, os rondonistas desenvolvem o
pensamento critico sobre as questdes sociais e a realidade brasileira. Por meio de tais
percepcoes, 0s estudantes demonstraram certa conscientizacdo politica de sua possibilidade de

acao junto a um coletivo.

E eu acho que a extensdo, no Rondon eu consegui suprir muito isso, que é o contato com a realidade social.
Porgue dentro da sala de aula a gente ndo tem esse contato, na pesquisa a gente ndo tem esse contato. No SAJU
a gente tem muito esse contato, entdo que faz SAJU consegue conhecer, mas 0 SAJU é um programa de
extensdo também como eu disse. Entdo é voluntario, ndo é obrigatério participar, ndo é todo aluno que passa
pelo SAJU. Entdo pra mim eu conheci através do SAJU, mas o Rondon contribuiu muito também pra eu
conhecer a realidade de perto, eu sair da minha zona de conforto, sair da minha cadeira, do ar condicionado e
poder ir pra rua, e poder ver uma realidade diferente, isso falta muito e acho que faz muita diferenca na
formacdo académica do estudante, ainda mais estudante de universidade publica né? (ESTUDANTE UFRGS
ARTUR).

De acordo com Miguel, essa aproximacdo e olhar atento permite conhecer as pessoas,
saber seu nome e profissdo, bem como um pouco de suas historias de vida. Jalia contou um
fato marcante que ocorreu em uma de suas experiéncias com o Projeto Rondon coordenado
pelo NER:

Na minha primeira operagdo eu fui muito leiga, ndo sabia como é que funcionava o projeto direito, assim no dia
a dia, né? Mas eu acabei conhecendo um rapaz que tinha problemas estruturais, de familia, porque ele ndo sabia
lidar com a homossexualidade dele. E a familia ndo sabia lidar com aquilo também. E ele ficou procurando a
gente, na escola onde a gente estava, uns trés, quatro dias e ndo conseguiu nos achar, porque a gente estava em
oficina, e entra e sai, e € muito pouco tempo. Dai a gente geralmente chega, janta e vai dormir, porque de tdo
cansado que a gente t4 das atividades que a gente faz. Faz as avaliacOes, né? E depois vai dormir. E teve um
dia, acho que foi l& pro sexto, sétimo dia, ele conseguiu [...] e me chamou pra conversar. E eu fiquei |4 com ele
acho que umas quatro horas de pé no portdo, s6 ouvindo ele falar e dizendo que ele tinha problemas familiares
e que ele ndo conseguia lidar com aquilo e que ele precisava de alguém pra ouvir ele. E eu fiquei quatro horas e
meia com ele 14 no portdo, ouvindo ele falar. E no final ele me agradeceu, assim, imensamente. Ai eu deixei
uma carta pra ele, dizendo que ele podia contar comigo quando precisasse e até hoje ele me liga em datas
comemorativas me parabenizando, dando felicitacbes e tudo mais. Foi algo que me marcou, assim, de uma
maneira inexplicavel, porque realmente, uma pessoa que vocé conhece e acha que ndo vai fazer tanta diferenca
sO por escuta-la e para ela fez muita diferenca o fato de vocé s¢ ficar 1a escutando ela (ESTUDANTE UDESC
JULIA).

A estudante se mostrou sensivel e disposta a ouvir, experiéncia que Ihe foi muito
significativa em termos de formacdo, através do Projeto Rondon. Mas, para além disso, é
preciso remeter especial atencdo para a procura desse rapaz pelos rondonistas, pois ele
simboliza a grande necessidade das pessoas de serem ouvidas e terem as suas demandas
respeitadas e sanadas. A atual descrenca das pessoas na politica parte desse sentimento de
impoténcia e fragilidade perante uma sociedade massificadora que ndo tem tempo para se

preocupar com as aflicdes do outro. Assim como se tem percebido, principalmente nas
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manifestacdes politicas e religiosas, homens e mulheres parecem desconhecer o significado de
sentimentos essenciais como a tolerancia e a solidariedade.

Ao dispor-se a pesquisar o processo de formacdo politica em ambito universitario,
compreende-se que os estudantes precisam ser educados e sensibilizados para as diferentes
questdes que permeiam as relacBes sociais. Isso implica oportunizar-lhes experiéncias que
permitam o protagonismo diante das questdes que perpassam a sociedade, o que envolve olhar
também para o outro quando se defende ideias, quando se luta por melhorias, quando se
elegem representantes politicos. Essa visdo ampliada é resultado de um processo de formacao
politica que ndo se esgota em uma Unica experiéncia, pois sem elas é muito dificil conhecer e
dimensionar os sofrimentos e os problemas que enfrentam as pessoas de diferentes lugares,
classes sociais, sexo, entre outras especificidades.

O significado das atividades formativas é percebido pelo professor da UDESC, que
relatou ter observado pequenas mudancas nas atitudes dos estudantes que participaram do
Projeto Rondon, com base no respeito ao outro e ao meio ambiente, salientando que esse € um

elemento formativo das atividades de extensdo de modo geral.

Quando a gente desce aqui na parte de baixo na lanchonete da ESAG e v& que 0s meninos e meninas, 0s
académicos, eu falo meninos e meninas, mas os académicos e académicas, que participaram do Projeto
Rondon, pegam o seu copo, o0 seu papel e o seu guardanapo e colocam na lixeira, colocam no lugar que tem que
ser colocado, a gente percebe a mudanca de atitude. [...] E quando o menino pega o seu lixo e coloca no lixo, e
n&o deixa como os demais em cima da mesa é um aprendizado né? E uma coisa simples né? Pequenininha. Mas
¢ pra gente que trabalha, que vé e que percebe, nossa! Esse menino, essa menina nunca vai precisar de alguém
pra limpar a sua sujeira. Ele vai limpar a sua sujeira. Quando ele quiser ele vai limpar. E ali é um guardanapo,
um copo, mais tarde pode ser uma tomada de decisdo dentro da empresa que ele vai trabalhar, da escola que ele
vai trabalhar, ou ela. E isso (PROFESSOR UDESC).

Além disso, e ndo de modo desconexo das reflexfes expostas nos paragrafos
anteriores, os dados empiricos das entrevistas mostram que Miguel valorizava a aprendizagem
por meio do exemplo, pois considerava que a forma como os coordenadores das equipes
tratam os estudantes reflete na forma como eles se relacionam entre si e no modo como
trabalham com a comunidade. Consequentemente, também percebeu que o modo como 0s
rondonistas se relacionam com a comunidade reflete no modo como essa os acolhe, prezando

uma relacéo de cuidado reciproco.

[...] a forma como a gente se trata reflete na comunidade, e assim, € a mesma coisa a forma como a... é
colocada a coordenacdo, ou seja, a coordenacdo-geral trata os rondonistas de uma forma, entdo essa forma vai
refletir neles e eles v&o refletir na comunidade, entendeu? E mais ou menos assim que funciona (ESTUDANTE
UDESC MIGUEL).
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Essa relacdo reforga a necessidade de respeitar as pessoas independentemente de suas
diferencas, cor, idade, deficiéncias ou cultura, como uma aprendizagem gue nunca se encerra,
pois deve ser praticada em todos os lugares e com todos. E, além do respeito, durante as
operacdes do Projeto Rondon ha a necessidade de trabalhar e se relacionar com o diferente,
aprendizagens que ultrapassam a técnica e que na universidade por vezes sdo imperceptiveis,
mas no contexto diario vivenciado por outras pessoas podem aparecer com maior intensidade.

Essa intensidade foi sentida por Davi, Isabela e Lucas, para quem o Projeto permitiu o
contato com pessoas de diferentes idades, profissdes, condi¢bes sociais, poder aquisitivo,

entre outras caracteristicas, conforme trecho da entrevista de Davi:

E o contato humano com certeza, porque eu estive trabalhando diretamente com as pessoas, desde criangas,
pessoal adulto e da terceira idade. Pessoal que ocupava cargo publico, dona de casa, morador simples, morador
com um poder aquisitivo um pouco maior. 1sso pra mim é contato humano direto, trabalhando com diferentes
pessoas, desde a crianca ou a terceira idade, isso é essencial (ESTUDANTE UFRGS DAVI).

Davi entendeu que o trabalho com diferentes pessoas, por meio do contato humano
direto, é essencial para a formacdo politica, pois amplia o conhecimento dos estudantes sobre
as condigdes sociais da populacdo. Essa possibilidade de trabalhar com as pessoas permite,
segundo Lucas, ver suas fragilidades, mas também suas potencialidades e, por meio disso,
aprender que atividades que tém resultados positivos com certo grupo de pessoas podem nao
ter 0s mesmos resultados com outro grupo e que é necessario adaptar as atividades conforme a
realidade das pessoas. Segundo Isabela, trabalhar com pessoas e com diferentes situacdes da
vida exige habilidades e saberes que o dominio da teoria ndo € capaz de garantir. Para ambos,
Lucas e Isabela, o Projeto Rondon contribui com a formacéo pessoal do estudante, ao ensinar
a trabalhar com o improviso, além de promover a realizacdo pessoal por meio do trabalho
com o outro.

Para o professor da UDESC o trabalho improvisado, que transformado em criatividade
permite adaptar atividades e atender as demandas da comunidade, € um aprendizado
importante para os estudantes.

O trabalho com diferentes publicos também é um elemento formativo para Julia, pois
permite desenvolver um olhar diferenciado para o outro como pessoa, uma vez que as demais
atividades universitarias ndo permitem esse exercicio com a mesma frequéncia do Projeto
Rondon. Isso porque, além das duas operacOes de dez dias realizadas pelo NER/UDESC

durantes as ferias, ocorrem ac¢des pontuais de cada centro académico ao longo do ano, como
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reunides de avaliacdo, planejamento, acGes em orfanatos, asilo, casa de recuperacao, que séo
uma maneira de preparagao para as operagdes maiores.

A relacdo dos estudantes com a sociedade permitiu que olhassem para 0 outro com
igualdade, conforme apontaram Pedro, Alice e Artur. O primeiro salientou que percebeu o
outro como um cidaddo que possui particularidades e necessidades por vezes diferentes das
suas, pois estdo diretamente relacionadas com a realidade de cada um. J& Alice afirmou ter se
tornado uma pessoa melhor, capaz de olhar para si e para 0 outro como pessoas singulares,
com posicionamentos diferentes, com qualidades e defeitos que precisam ser respeitados.
Além disso, a necessidade de realizar oficinas diferenciadas, com todos os tipos de publicos,
permitiu que a estudante identificasse fragilidades de relacionamento interpessoal, como sua
dificuldade de interacdo com criancas e idosos, aspectos que julgava necessario melhorar.

Artur indicou que a forma como os estudantes olhavam para o outro modificou ao

longo da operacdo, conforme significativo extrato de sua entrevista:

A gente ainda se olhava um pouco... Talvez oh, n6s estamos indo levar o0 Rondon, sabemos que a gente vai ter
que ter uma troca de cultura, mas a gente ainda tinha aquela visdo, a gente esta indo pra la, nés somos os
Rondonistas. Mas chega la, vocé percebe que Rondonista é todo mundo daquela cidade, é toda aquela
comunidade. A gente vé uma horizontalidade muito grande. Entéo, a gente olha pro préximo, olha para aquela
pessoa que mora naquela cidadezinha, ele é igual & gente, sabe? Ele s6 ndo teve talvez a mesma oportunidade
de estar na universidade publica hoje. Mas pd, ele tem tanto conhecimento quanto a gente, talvez um
conhecimento diferente, um conhecimento popular que eu ndo tenho. Ele pode acrescentar tanto na minha vida
quanto eu posso acrescentar na vida dele. E eu acho que essa visdo que o Projeto Rondon proporcionou para
mim foi muito bacana, de conseguir enxergar o proximo num patamar de horizontalidade comigo, sabe? Poder
perceber que ele tem tanto conhecimento quanto eu (ESTUDANTE UFRGS ARTUR).

Percepcgédo semelhante foi demonstrada por Sofia no seguinte relato:

Com certeza, eu aprendi muito com eles também, me emocionei, chorei com eles cantando musica evangélica,
nunca pensei que isso aconteceria, sabe? Mas pra eles aquilo 14 é importante. E ai tu olha em volta, tu vé o
colégio, o estado que ta o colégio, o nivel do ensino e todas essas coisas. E mesmo assim eles estdo 14 e talvez
0 que segura eles é a fé. Entdo porque a fé é ruim? (ESTUDANTE UFRGS SOFIA).

Pedro afirmou que as pessoas demonstravam interesse em aprender, mas algumas
vezes ndo tinham acesso ao conhecimento. Assim como Sofia e Alice, demonstrou espanto em
relacdo a fragilidade da educacéo e & necessidade de iniciacdo profissional precoce. Alice
entendeu, e pareceu respeitar, que a cultura de formacgdo escolar das pessoas com quem
trabalhou durante o Projeto Rondon é diferente da sua, mas julgava ser com base numa
educacdo de qualidade que as pessoas aprendem a se posicionar politicamente sobre as
questdes sociais e aquilo que as envolve. Pensava que um reflexo da baixa escolarizagao era

visto nas oficinas, em que a populacdo se colocava apenas como expectadora e néo



163

participava ativamente. A reflexdo em torno da educagéo aparece de modo bem marcante e
extenso em sua entrevista, por vezes de maneira confusa, indicando que a estudante ainda
estava elaborando um entendimento sobre aquilo que observou em sua vivéncia no Projeto

Rondon. Seguem alguns extratos sobre essa reflexao:

Aqui a gente cresce, querendo ou ndo eu cresci sabendo que eu ia entrar numa universidade, isso foi imposto de
alguma maneira pra mim, e eu acho que eu to fazendo certo. Até acho que eu to fazendo certo, mas tem muita
outra coisa que pode ser certo também. [...] Eles, ndo sei. Parece que tem mais amor 14! Bem filos6fico mas,
acho que por ndo ter um pensamento tipo, “ah eu preciso fazer isso e estudar”, eles se preocupam mais. [...]
Mas eu fiquei realmente chocada com a questdo da educacdo, porque pra mim é certo tu saber escrever a tua
lingua e saber falar. Enfim, € uma coisa que eu ainda tenho que refletir também. Sei 14, de repente ndo € certo.
Tem que ter alguém que saiba fazer isso e tem que ter pessoas que nunca saberdo. Mas eu acho que é
importante pra tu poder desenvolver um pensamento sobre a sociedade, sobre as coisas, politica. Muitas vezes
eu acho que eles ndo tem conhecimento, capacidade pra se posicionar sobre alguma coisa. [...] Eles ndo eram
tdo questionadores, eram mais assim “ah vamos ficar quietos aqui porque voc€s sdo mais importantes, vocés
tem que falar e a gente ouve”. Assim, nessa posi¢ao. Entdo eles ndo eram muito de ter opinido, assim, de querer
expressar “ah, porque eu acho isso, isso e aquilo”. Eram bem mais quietos. Essa ¢ a parta da educagdo que eu
acho que incentivaria o fato de eles estudarem, de comegar a questionar, se posicionar nas coisas, ter opiniao
(ESTUDANTE UFRGS ALICE).

Pedro, Alice e Davi apontaram a necessidade de desconstruir a concepg¢do das pessoas
em relacdo a superioridade dos universitarios e do saber académico. Alice considerava que
talvez a admiracdo da populacdo pelos rondonistas se deva ao fato de serem, em sua maioria,
universitarios de cor branca, vindos da Regido Sul. Porém, demonstrava que os estudantes nao
se percebiam dessa maneira, mas sim como pessoas em formacao.

Os estudantes relataram ainda que sempre que perceberam uma valorizagdo exagerada
dos universitarios pela comunidade buscaram desconstruir esse entendimento, pois
reconheciam que cada pessoa tem um saber diferente, ndo menos importante que o

conhecimento académico, conforme relato de Davi:

[...] fizeram festa pra gente, toda hora tinha festa. Eu fiquei meio assustado, assim... Poxa, mas sera que é
necessario fazer tudo isso? Tratam a gente como seres de grau a mais. Eu ndo me vejo assim, sou s6 um
estudante universitério e pretendo contribuir pra melhorar a sociedade (ESTUDANTE UFRGS DAVI).

Tais elementos sinalizam que os estudantes consideravam significativo o respeito e
olhar atento ao outro ao adaptar oficinas a realidade local, a desconstrucéo de preconceitos e
fortalecimento da tolerancia, a valorizagdo do saber popular da sociedade e desconstrucéo da
ideia de superioridade académica e o reconhecimento das proprias fragilidades como aspectos
que precisam ser melhorados ao longo da vida e de seu processo de formagdo, o qual é

continuo e constante.
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Além do contato com a populacdo, a relagdo dos estudantes com os colegas
rondonistas também apontou elementos potenciais para sua formacéo politica. Isabela trouxe
elementos que se aproximam desse entendimento ao afirmar que possuia posi¢des politicas
bem consolidadas, apesar de ndo serem imutaveis, mas que muitos estudantes descobrem a
politica por meio do Projeto Rondon, a partir do contato com estudantes mais envolvidos com
questBes politicas, sociais e inclusive partidarias. Esses vdo tencionando, inserindo

questionamentos e demonstrando que ser politico ndo é ter um partido.

E eu vejo que pra muitos colegas é um, é um mundo novo, eles acabam descobrindo um mundo novo, acabam
tendo contato com pessoas como eu, que tém mais contato com politica, com questdes politicas e varios outros
colegas que vdo pro Rondon também, e essas pessoas acabam caindo de paraquedas com pessoas como nés e
acabam se inserindo, e a gente puxa, a gente vai mostrando que o ser politico ndo é vocé ter um partido, né? E
essas pessoas vdo se entendendo e isso ai é do Projeto Rondon. E ai aquela fala de novo, de formagdo
profissional e pessoal t4 tudo ali junto, entdo acho que acrescentou muita coisa em relagdo & minha formagéo
politica, com certeza acrescentou. Na verdade, se for parar pra fazer um, toda minha evolugdo como pessoa, se
for parar pra fazer um, pra voltar 14 na primeira operac&o e cair agora nessa Ultima, € incrivel assim o quanto a
minha percepg¢édo de mundo, o0 quanto a minha cabeca mudou, o quanto me abriu, assim, horizontes esse contato
com quatro equipes, d& umas sessenta pessoas. Caramba, sessenta pessoas nos Ultimos dois anos com quem eu
convivi muito intensamente! Entdo, sessenta ideias diferentes (ESTUDANTE UDESC ISABELA).

Além da formacdo, Miguel também relatou que o Projeto Rondon gera um espirito de
grupo muito forte, em que o0s estudantes prezam pelo cuidado com os colegas, buscam estar
juntos e atentos aos sentimentos e a seguranca de todos. Para ele, o Projeto contribui para a
formacédo pessoal e humana dos estudantes, pois, por meio da convivéncia diaria com a equipe
durante os dias da operacdo e da necessidade de dividir o mesmo espaco, as tarefas e sua
organizacéo, ensina a trabalhar coletivamente e conviver com distintas pessoas.

O professor da UFRGS citou a importancia do trabalho em grupo e a criagdo de uma
catarse que motiva os estudantes:

Eles fazem uma, acabam criando uma catarse. Eu trabalhei numa atividade que a gente criava essa catarse,
sabia que ia criar. Criava. Porque isso favorece muito o trabalho em grupo, a motivacéo. E o Rondon produz, o
nosso grupo produziu isso, as pessoas voltaram maravilhadas, modificadas, aquilo tocou muito. Até hoje eu
continuo acompanhando o grupo, dos oito que foram, tocou muito eles. Até acompanho os dezesseis, porque a
gente foi com um grupo de Santa Catarina. Entdo pra essas pessoas é uma experiéncia muito rica, uma imersao,
quinze dias completamente fora do ambiente, fazendo alguma coisa que tu sente que tem, tem valor, que ta
realmente mexendo, modificando a vida de outros. Entdo é muito gratificante. Eu vi os oito alunos que foram
com a gente, mais 0s oito de Floriandpolis, eles realmente, mexeu com eles, eles voltaram outros
(PROFESSOR UFRGS).

O professor acreditava que a convivéncia diaria com colegas de distintas areas, de
modo muito intenso, € capaz de modificar 0 modo com alguns estudantes percebem a

realidade a sua volta, por isso julgava ser uma experiéncia da qual os estudantes retornam
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maravilhados, imbuidos pelo sentimento gratificante de poder contribuir com a mudanca de
vida das pessoas. S&o desenvolvidas habilidades de relacionamento interpessoal e a
sensibilizacdo para as situac@es vivenciadas pelo outro.

A relacdo dos estudantes com os colegas rondonistas permitiu a criacdo de alguns
vinculos mais duradouros, que extrapolaram as experiéncias das operac6es do Projeto Rondon
e se transformaram em amizades, conforme andlise das entrevistas realizadas tanto com
estudantes da UFRGS, quanto com estudantes da UDESC.

A categoria percepcdo do Outro na extensdo universitaria também diz respeito a
relacdo dos rondonistas com os representantes politicos municipais durante as operaces do
Projeto Rondon. O planejamento das atividades que serdo desenvolvidas em cada local junto
com prefeitos, secretarios e vereadores € outro aspecto que os estudantes configuraram como
experiéncia de formacdo politica, quando permite o dialogo e a parceria, bem como quando
permite reconhecer os limites dessa relacao.

Julia e Isabela expressaram a necessidade de distinguir e esclarecer quais sdo as
atividades que a prefeitura pode demandar dos universitarios e também os limites da atuagdo
dos rondonistas, pois ndo cabe a estes interferir nos problemas que exigem solucdes da
administracdo municipal. Para as estudantes o Projeto Rondon néo é o espaco adequado para
questionar liderancas politicas com base em concep¢des individuais, uma vez que 0s
rondonistas representam suas instituicbes de ensino e o Projeto. Assim, compreendiam que
essa relacdo é ténue e precisa ocorrer com base no respeito e na tolerancia, podendo
oportunizar aprendizagens vinculadas a percep¢do das demandas sociais e a0 modo como as

questdes politicas locais estdo relacionadas com outros contextos, locais e nacional.

Eu acho que pra muita gente acaba sendo uma descoberta da questdo da formagdo politica. Eu te disse, pra
mim, ja to inserida em todos os meios, sou ativista em diversas causas. Entdo, assim, uma loucura, né? Entdo
pra mim o que acrescenta é a questdo da tolerancia, porque vocé nao vai cair sempre na questdo das cidades
onde vocé vai. E os partidos ndo batem com as ideias que vocé pensa, entdo essa questdo do aprendizado, de
vocé aprender a ser tolerante, aprender a ndo tocar no assunto quando ndo for pertinente, de respirar fundo em
algumas situagdes pra manter a boa vivéncia, né? (ESTUDANTE UDESC ISABELA).

Para Sofia 0 contato com os representantes politicos do municipio para a organizagdo
das atividades e demais acordos que envolvem o alojamento e a alimentacéo dos rondonistas é
significativo, pois alguns estudantes ndo tém interesse na politica tradicional, mas passam a

entender que ela faz parte do cotidiano, sendo importante e necessario se interessar por ela.

[...] a pessoa comega a pensar muitas coisas que ndo pensaria se ndo entrasse ndo em contato com outras
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realidades. E conhecer outro Estado, com uma cultura muito diferente, uma realidade muito diferente, faz todo
mundo pensar, realmente, repensar suas posicoes politicas. E muita gente também nem tem um interesse na
politica tradicional, né? InstituicOes e governos. E alguns do meu grupo, isso aconteceu no grupo, né? Alguns
comegaram a entender que nao adianta ndo ter interesse se esta dentro da vida e ta na vida diaria
(ESTUDANTE UFRGS SOFIA).

Alice reforcou esse aspecto esclarecendo que o didlogo com os colegas rondonistas
possibilitou compreender outras formas de entendimento da politica partidaria, uma vez que a
operacdo da qual participou no Projeto Rondon coordenado pelo Ministério da Defesa ocorreu
em periodo de campanha eleitoral no Brasil. Indicou que esse didlogo provocou reflexdes
sobre temas que antes ndo eram importantes ou lembrados, permitindo ver as situacdes de
outra forma, entendendo-as e respeitando-as, ndo apenas criticando.

Davi e Pedro, igualmente participantes do Projeto coordenado pelo Ministério da
Defesa, também ressaltaram que devido ao periodo de campanha eleitoral a recepcdo dos
rondonistas na cidade ocorreu de modo muito festivo e acolhedor, com apresentacdes
artisticas, realizadas em uma estrutura organizada em frente a prefeitura municipal, e com a
presenca do prefeito e dos secretarios. Entenderam que o Projeto Rondon pode ter sido
utilizado para autopromogéo e com finalidade eleitoreira, mas que nédo cabe aos rondonistas
fazer politica partidaria, de modo que a equipe se colocou sempre em posicao neutra sobre as
acOes da campanha eleitoral, seguindo a orientacdo dos professores coordenadores. Ainda
assim, Davi apontou que o Estado deveria estar mais presente em determinadas questdes,
sendo que a continuidade do Projeto Rondon poderia aproximar os universitarios do poder
publico, permitindo a reivindicacdo das demandas locais.

Para Pedro, observar as acBes desenvolvidas pelo poder politico local é uma
experiéncia de formacdo politica. Além disso, a propria concepc¢do do Projeto Rondon e sua
ligagdo com o Ministério da Defesa permitiu que os estudantes discutissem sobre o papel e 0
interesse do governo em incentivar a apoiar tal iniciativa, buscando entender qual a
importancia que o Projeto tem para a populacdo, para 0s universitarios e para o governo.

Os estudantes demonstraram compreender que o Projeto Rondon nédo contribui apenas
com a sua formacdo e com a capacitacdo de liderangas na sociedade. Assim como sugeriu
Pedro, Manuela evidenciou contribuigdes para as a¢des de governo dos municipios, uma vez
que o Projeto ocorre em parceria. Por isso, 0 Projeto Rondon acaba promovendo o trabalho da
prefeitura, pois sdo divulgados dados significativos sobre as atividades realizadas e as pessoas

que foram beneficiadas por elas. Desconsiderando essa possibilidade eleitoreira, Manuela
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considerava que o Projeto é capaz de incentivar melhorias nas cidades, caso os governantes
saibam planejar as agBes com a universidade e consigam dar continuidade as atividades
propostas durante a operagéo.

Cabe ressaltar que Pedro participou do Projeto coordenado pelo Ministério da Defesa,
realizado na Regido Nordeste, e Manuela, de quatro operaces do Projeto coordenado pelo
NER, realizado na Regido Sul. Desse modo, além das diferencas entre as propostas e
objetivos de cada Projeto, também é necessario considerar as diferencas regionais e 0 modo
como se manifestam as questdes politicas.

Assim como Manuela, o professor da UDESC percebeu que o Projeto Rondon
coordenado pelo NER pode ser positivo para as propostas politicas municipais, pois 0s
gestores estdo engajados com a proposta e participam de maneira efetiva. Por isso,
considerava que o contato dos estudantes com os representantes politicos possibilita conhecer
experiéncias de exercicio do poder publico e oportuniza melhor informacdo sobre o sistema
politico brasileiro, municipal e estadual.

Para o professor da UFRGS, a relacdo estabelecida com os representantes politicos da
cidade, devido ao trabalho desenvolvido junto a prefeitura e com a populacdo, também
contribui para a formacdo politica dos rondonistas, pois permite ver vérias facetas sociais,
seus conflitos e os interesses que as circundam. Entendia que uma realidade menor permite
visualizar as relagdes politicas com mais nitidez, assim como situacbes que ferem a
democracia a partir da troca de favores, da compra de votos, entre outras coisas.

A experiéncia do Projeto Rondon possibilitou o contato com diferentes pessoas e suas
singularidades, aspectos destacados por todos os estudantes e pelos professores entrevistados,
de modo que esta categoria contempla aspectos formativos significativos por meio da
interacdo dos rondonistas com os colegas de equipe, com a populacdo e com 0s representantes
politicos dos municipios em que as atividades foram realizadas.

No texto interpretativo propfem-se algumas analises que dialogam com Arendt, a
partir da ideia de amor mundi e da necessidade de homens e mulheres conviverem entre si em
um mundo no qual nunca estamos s6s. A necessidade do convivio em sociedade, em um
coletivo que tem necessidades comuns e a0 mesmo tempo é composto por sujeitos singulares
que possuem demandas particulares, supde o fortalecimento de espacos politicos em que
todos possam apresentar, a partir da fala e da acdo, suas opinides e perspectivas. Nesses

espacos, é preciso um esforco argumentativo que afaste experiéncias totalitarias, com base na
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intolerancia e na violéncia. Dussel auxilia a refletir sobre essa questdo ao expor 0 necessario
reconhecimento do outro como legitimo outro, para 0 que ja ndo basta ser tolerante, € preciso
ser solidario.

Durante a experiéncia do Projeto Rondon, os estudantes destacaram a importancia de
relacionar-se com as pessoas, pois as diferentes experiéncias de vida, as opinides e a forma
como agem frente a diversas situacbes compreendem momentos formativos que levam ao
respeito pelas diferencas, assim como a possibilidade de transformé-las ou de transformar a si
mesmos.

Reconhecer as diferencas e respeita-las € importante na medida em que se compreende
a existéncia de um objetivo maior e comum capaz de orientar as a¢des dos seres humanos: a
preservacdo do mundo em que vivem. Desse modo, o amor mundi (Arendt, 2009; 2007) atua
como forca que aproxima os seres humanos e exige que se relacionem entre si. Arendt utiliza
a expressdao amor mundi sem explicitar claramente seu significado, o que motivou diversos
pesquisadores a desvelar sua compreensdo a partir da analise de suas obras. Nesta pesquisa,
utilizam-se as interpretacdes construidas por Almeida (2009) em sua tese de doutoramento,
que revelam a preocupacdo de Arendt com a barbarie do totalitarismo, uma vez comprovado
seu potencial destrutivo das relacdes humanas e do mundo.

Almeida (2009) compreende que 0 amor mundi em Hannah Arendt representa a opgéo
dos seres humanos de pertencerem ao mundo e se responsabilizarem por ele, tornando-se uma
resposta frente a destruicdo provocada pelo totalitarismo. Esse amor ndo esta relacionado ao
sentimento interior dos seres humanos, mas ao desejo de algo que lhes é externo e capaz de
promover plena realizacdo, ja que, como humanos, sdo seres incompletos. Para Almeida
(2009, p. 69-70), “o0 amor mundi diz respeito a realizacdo do ser humano, que sozinho pode
muito bem ser animal laborans ou homo faber, mas sem se dirigir a outro por meio de atos e
palavras deixa de constituir esse espago comum que lhe permite tornar-se realmente humano”.

Com base nas leituras de Arendt (2013, 2007), entende-se que o mundo é composto
por seres plurais e diversos, mas, a0 mesmo tempo, dependentes das relacdes estabelecidas
com outros para garantia da sua sobrevivéncia e de sua humanizacdo. Tal pluralidade supde a
necessidade da politica como meio de garantir o convivio dos diferentes, sem que entrem em
colapso. Logo, o0 amor mundi, ou seja, a op¢do de pertencer a esse mundo comum a todos e

responsabilizar-se por ele, tem relacdo direta com o fortalecimento da politica e a ampliacéo
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dos espacos que possibilitem a fala e a acdo verdadeiramente democraticas, ou seja, que
tenham como objetivo o desmantelamento de qualquer forma de opresséo e totalitarismo.
Além do mais, entende-se a expressdo amor mundi estreitamente vinculada a opcao
pelo engajamento politico na esfera publica para tratar dos interesses coletivos, uma vez que
isso significa responsabilizar-se pelo mundo do qual todos fazem parte, lutando pela sua
conservagdo e sobrevivéncia. Cada um tem papel importante nessa misséo, pois cada
nascimento carrega consigo a possibilidade criativa do novo, do inesperado. Contudo esse
papel precisa ser assumido por cada um, como fruto do amor mundi, configurando um
segundo nascimento humano, nao bioldgico, mas no e para 0 mundo (ALMEIDA, 2009). Para
Arendt (2007, p. 189-190),
E com palavras e atos que nos inserimos no mundo humano; e esta insergio é como
um segundo nascimento, no qual confirmamos e assumimos o fato original e
singular do nosso aparecimento fisico original. N&o nos é imposta pela necessidade,
como o labor, nem se rege pela utilidade, como o trabalho. Pode ser estimulada, mas
nunca condicionada, pela presenca dos outros em cuja companhia desejamos estar;

seu impeto decorre do comego que vem ao mundo quando nascemos, e ao qual
respondemos comegando algo novo por nossa propria iniciativa.

Se a colaboracdo de cada um sé ocorre no ambito da acdo, que tem a pluralidade como
condicdo humana, a contribuicdo de cada ser humano para a criacdo de algo inédito para a
conservacao do mundo sé é possivel na dimensdo coletiva, por meio da relacdo que estabelece
com outros iguais, mas com especificidades que revelam a sua singularidade no mundo.

O problema do Outro passa a ser o0 meu problema quando ele afeta a conservacdo do
mundo. Tal entendimento perpassa a constituicdo do sujeito politico, capaz de agir em prol de
questdes coletivas que ultrapassam os limites da esfera privada e, portanto, tensionam as
caracteristicas narcisistas em voga na contemporaneidade. Tais caracteristicas levam a
diminuicdo da participacdo politica das pessoas e de sua articulacdo coletiva, enfraquecendo o
convivio em comunidade, de modo que muitos problemas enfrentados pelo Outro, por vezes,
nédo séo conhecidos por aqueles que ndo sédo diretamente afetados por eles.

Nesse sentido, o Projeto Rondon constitui-se em importante espaco de convivéncia e
constituicdo de sujeitos politicos, pois permite reconhecer realidades distintas e demandas
sociais que ndo se restringem as necessidades privadas de cada um. Em diferentes momentos
das entrevistas isso é reforcado pelos estudantes, que também parecem reconhecer o Outro

como igual, aspecto que diz respeito a condicdo humana.
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Arendt (2007) compreende que, apesar de iguais como espécie humana, as pessoas se
diferenciam como seres, j& que cada uma carrega o potencial de iniciar algo novo e imprimir a
sua passagem no mundo. Assim, compreende-se que, mais do que conhecer e respeitar as
diferencas e a singularidade de cada ser humano, é preciso reconhecer o Outro como outro,
dimensdo da alteridade, cujo significado expressa a possibilidade de “ser outro, colocar-se ou
constituir-se como outro” (ABBAGNANO, 2003, p. 34).

As reflexdes de Dussel (2007, 1993) auxiliam a compor entendimentos a respeito do
reconhecimento do Outro como outro. Segundo o autor,

Além da igualdade da Revolugdo burguesa se encontra a responsabilidade pela
alteridade, pelos direitos distintos, diferentes do Outro. Além da comunidade
politica dos iguais (brancos, proprietarios, do sistema metropolitano, do cidaddo
abstrato da elite) encontram-se os explorados, os excluidos, os iguais (de raca ndo

branca, pobres, pds-coloniais, diferenciados por sua cultura, sexo, idade), as massas
populares (DUSSEL, 2007, p. 147).

Dussel compreende o Outro como sujeito que, pelo pensamento hegemdnico, é negado
como outro, ou seja, € encoberto por padrées dominantes que caracterizam o ser humano,
tendo suas singularidades negadas e suas necessidades invisibilizadas. De tal modo,
compreendendo o Outro como “o diferente, o ndo habitual, 0 que se encontra fora da
sociedade e do sistema, o pobre, o oprimido, aquele que é silenciado pelas estruturas de poder
e dominacao” (CASTRO; ROSA, 2014, p. 287), o autor propde uma filosofia da libertagao,
capaz de valorizar a alteridade que se afasta e distingue da razdo dominadora.

Os estudantes ressaltaram diversas vezes que a experiéncia do Projeto Rondon
permitiu a eles conhecer uma realidade distinta e ensinou a respeitar as diferencas em relacéo
aos aspectos culturais e sociais, identificando que estes ultimos estdo relacionados as
oportunidades de vida e a politicas publicas adequadas. Também afirmaram que a convivéncia
com colegas, representantes politicos ou cidaddos da comunidade amplia a tolerancia em
relacdo as diferentes posicGes e compreensdes politicas. Mas, apesar de a necessidade de
perceber as diferencas do Outro ser importante e necessaria, ndo basta para que este seja
reconhecido como legitimo outro (DUSSEL, 2006).

Ao defender uma filosofia da libertagdo, Dussel aponta a necessidade de avancar da
simples tolerancia para a agéo solidaria na busca do legitimo reconhecimento da alteridade do
Outro, por meio da luta pelos direitos que Ihe foram negados. Para o autor, quando existem
diferentes pretensdes de verdade, a tolerancia nada mais é do que dar tempo para o Outro até

que ele aceite a validade da sua pretensdo de verdade, por meio do consenso teorico, pratico e
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politico. De tal maneira, “la tolerancia es el saber esperar racionalmente” (DUSSEL, 2006, p.
3), constituindo-se em uma virtude, uma vez que nega a atitude de imposi¢cdo por meio da
violéncia.

Contudo, ndo basta tolerar um entendimento alheio, diferente. Apesar do respeito a
posicdo do OQutro ser importante, para o autor a tolerdncia supfe certa passividade e
indiferenca pelo seu destino. Se h& tolerancia existe o respeito, mas ndo necessariamente
possibilidades reais de transformacéo e luta pelos direitos do Outro, encobertos, negados,
invisibilizados pelo sistema hegemdnico. Por isso Dussel sugere passar da atitude tolerante
para a atitude solidaria, caracterizada pela criatividade, pela responsabilidade pelo Outro e por
uma intengdo de alteridade:

El otro no es ya meramente “tolerado” pasiva o negativamente (en el tiempo del
alcanzar el consenso de la pretension de validez), sino que es “solidariamente”
respetado activa y positivamente en su alteridad, en su Diferencia. Se trata de la
afirmacion de la exterioridad del otro, de su vida, de su racionalidad, de sus

derechos negados. Estamos mas alla de la tolerancia de la Modernidad ilustrada
entonces (DUSSEL, 2006, p. 5).

Refletindo sobre tais conceitos, percebe-se que o Projeto Rondon ajuda a reconhecer
as diferencas, mas talvez ainda ndo permita o total reconhecimento da legitimidade do Outro.
Entende-se, por isso, que como experiéncia isolada o Projeto Rondon ndo consegue fazer com
que todos os estudantes avancem ao nivel solidario de reconhecimento do Outro, dependendo,
portanto, de outros processos formativos e outras experiéncias de formacdo politica, seja no
ambiente universitario ou nos coletivos que integram a sociedade.

Ao compreender a formacdo como processo que busca a humanizacdo de homens e
mulheres, assim como destacado no referencial teérico da pesquisa, também é possivel pensar
a formacdo politica como processo, pois € somente nos espacos da vida publica que as
questdes coletivas, pertinentes ao politico, podem ser devidamente apreendidas, refletidas e
ressignificadas. Como a sociedade € um organismo em constante movimento e transformacao,
a formacdo dos sujeitos politicos precisa acompanhar esse processo, refutando a possibilidade
de a formacdo politica dos estudantes ocorrer em uma Unica experiéncia, seja no Projeto
Rondon ou em outra atividade académica proporcionada pela universidade.

Ainda assim, as falas de alguns estudantes, como o questionamento de Isabela sobre o
que ¢ ser normal, as reflexdes de Alice sobre a valorizacdo da educacdo para a constituicao de
sujeitos ativos e capazes de elaborar suas préprias opinides, ou a compreensao de Sofia sobre

a importancia da fé na vida das pessoas, ainda que esta ndo tenha 0 mesmo valor para ela,
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revelam a perspectiva politica e emancipatoria do Projeto Rondon como um desses tantos
espacos de formacao.

Portanto, identifica-se que o potencial politico do Projeto Rondon estd no conflito, ao
colocar os estudantes diante de uma realidade cultural e socialmente distinta, em que o0s
principios que orientam as acdes dos cidaddos locais podem atender a outra racionalidade. E
esse conflito que permite uma experiéncia de reflexdo critica, de desconstrugdo de paradigmas
e de reconhecimento solidario do outro como legitimo outro, de sua singularidade humana.

Ainda assim, para que deixe de ser apenas potencial e assuma efetiva contribuicao
para a formac&o politica dos rondonistas, cabe a cada estudante a op¢do de engajar-se com as
atividades, expondo por meio da acdo e da palavra a sua capacidade de iniciar algo novo.
Conforme Isabela expressou durante a entrevista, o Projeto Rondon pode despertar o
universitario para a vida politica. Ainda que configure apenas uma possibilidade, o Projeto
pode representar o tempo de gestacdo do segundo nascimento ao qual Arendt se refere,
voltado para 0 mundo e para a a¢éo politica.

Esta categoria de analise permite refletir sobre a formacgéo politica como possibilidade
de estar entre os homens e desenvolver, por meio das relacdes entre esses, iguais em sua
condi¢cdo humana, mas, ao mesmo tempo, diferentes como individuos singulares, a capacidade
de refletir criticamente sobre a sociedade e as relagdes de poder e dominagdo que limitam o
desenvolvimento humano e suas possibilidades de luta e emancipacdo. Na medida em que
pretende formar cidaddos para o0 mundo, a universidade publica precisa ser entendida como
um local privilegiado para a proposicdo desses espacos formativos, que permitam aos
estudantes identificar-se ética e politicamente como coletivo. De tal modo, assim como indica
Arendt (2009), é tarefa da educacdo contagiar os estudantes a partir do amor mundi para que
decidam engajar-se e responsabilizar-se pelo mundo em prol da dignidade humana, refutando

0 isolamento da sociedade de massas criada pelo sistema hegemonico.

8.4 UNIVERSIDADE COMO BEM PUBLICO

Outra categoria importante para se pensar a possibilidade de formacéo politica a partir

da experiéncia do Projeto Rondon traz reflexdes importantes sobre universidade como bem
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publico, problematizando se e/ou como as atividades do Projeto provocam esse entendimento
nos estudantes.

Quatro estudantes da UFRGS e trés estudantes da UDESC entenderam que a relacdo
da universidade publica com a sociedade ainda € muito fragil e precisa ser expandida. Para
isso, Julia, Miguel, Pedro e Davi consideraram que é preciso valorizar e ampliar atividades de
extensdo, pois 0 contato do estudante com a sociedade deve ser a base da universidade
publica, logo, ndo pode permanecer restrito ao Projeto Rondon. Os estudantes entendiam que
assim como a universidade pode contribuir para a sociedade ao estender os conhecimentos
produzidos internamente, a sociedade colabora para que esses conhecimentos sejam
produzidos, oferecendo material, contexto e situacfes de pesquisa. A fala de Julia exemplifica

esse entendimento:

Entdo, eu acho que teria que se ampliar essas atividades. Eu acho que a universidade, ela tem que extensionar
mais, né? Ela tem que dar mais um contraponto a sociedade, porque a sociedade da muito em relacdo a
conteldo, até impostos e tudo mais. E a nossa contribuicdo pra fora é muito pequena, assim, no meu ponto de
vista (ESTUDANTE UDESC JULIA).

Percebe-se que o0s estudantes consideravam que a universidade é uma instituicao
social, que se movimenta e se renova a partir das dindmicas e necessidades sociais.

Para Pedro, Artur, Sofia, Miguel, Julia e Isabela a universidade tem o papel de dar um
retorno para a sociedade, pois 0s académicos tém acesso a muitas informacgdes e
conhecimentos que precisam ser partilhados com a sociedade. Os depoimentos de Miguel e

Isabela sdo significativos para compreender essa perspectiva:

Eu acho que é um papel da universidade dar esse retorno pra, né? Dar esse retorno, porque quando vocé entra,
vocé entra pensando uma coisa, quando voceé sai, vocé sai pensando outra coisa. Vocé vai passar por milhdes de
cadeiras e por milhdes de informacdes. Vocé vai sair uma pessoa diferente e vocé vai transmitir pra sociedade
uma fala diferente do que quando vocé entrou. Entdo acho que a universidade, ela tem sim essa obrigacdo de
fazer isso, porque ela vai mudar o seu pensamento, entdo vocé tem que entrar e sair com uma visao, pelo menos
minima, do que é essa troca, comunidade e universidade (ESTUDANTE UDESC MIGUEL).

Isso é uma coisa que eu sempre gosto de frisar bastante. Nas Ultimas opera¢fes do Rondon que eu fui, pra
quarta operagdo agora, e antes de comegar as oficinas eu sempre coloco a questdo da conversa do “nds somos
alunos de uma universidade publica mas nossos estudos ndo sdo de graca, eles sdo pagos com impostos,
impostos de vocés”. No caso, de quem ta na oficina, né? Entdo ndo existe nada mais justo do que dar um
retorno minimo pra aquelas pessoas, né? Acho que a relagdo da extensdo, do Projeto Rondon, universidade
plblica com comunidade € isso. E voceé ter essa percepcdo de que o seu estudo, vocé esta numa universidade
pUblica, seu estudo ndo é gratuito, ta saindo de graca ali pra vocé, entre aspas, porque 0s seus pais, seja la quem
te criou, td pagando imposto também. E entdo vocé tem que dar um retorno pra essa comunidade e isso,
particularmente no meu caso, isso me for¢a assim a dar um retorno bem grande, eu me esfor¢co muito para fazer
as atividades, pra realizar tudo com o maior carinho assim, porque eu tenho essa percepcdo de que eu estou
dando um retorno daquilo que eles estdo me dando, né, na verdade. Eu acho que a relacdo do Projeto Rondon
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com a comunidade, extensdo universitaria é isso. E fazer o aluno criar, ter essa percep¢do de que universidade
ndo é de graca, ela ta ali sendo paga e que vocé ndo ta fazendo favor pra ninguém indo pro Projeto Rondon,
porque vocé t4 recebendo muito conhecimento quando vocé ta 1a. Entdo vocé ndo t4 fazendo um favor, vocé
ndo ta sendo o grande guia, 0 mestre que ta levando a luz para aquelas pessoas que ndo tém, nao é isso, né?
Vocé tem que entender que é uma troca. Vocé tem que entender que esta dando um retorno daquilo que eles te
proporcionam (ESTUDANTE UDESC ISABELA).

Nesse sentido, os seis estudantes perceberam o Projeto Rondon como uma boa
oportunidade de oferecer retorno, ainda que muito pequeno, para a sociedade que contribui
com o financiamento do seu ensino por meio do pagamento de impostos, uma vez que apenas
pequena parcela da populagdo tem acesso ao ensino superior publico. Isabela considerava
importante ressaltar isso para a populacdo que participa das oficinas do Projeto Rondon, pois
todos devem entender que o estudante que participa do Projeto ndo faz um favor para a
sociedade, mas estd contribuindo de alguma maneira e também recebendo muito
conhecimento por meio dessa vivéncia.

Sofia acreditava que alguns académicos de cursos 'mais elitizados' ndo percebem que
Seu acesso ao ensino € viabilizado e custeado pela sociedade, pois acreditam que esse € um
dever do governo, mas ndo refletem que a verba arrecadada por ele provém justamente dos
impostos pagos por todas as pessoas. Poréem, considerava que ao entrarem em contato com
comunidades que ndo tém 0 mesmo acesso ao ensino, esses académicos percebem o quanto
sdo privilegiados por estudarem em uma instituicdo publica. Para Sofia o Projeto Rondon é
importante para esse entendimento e deveria ser obrigatorio, e nesse sentido, ampliado.

Ja Artur defendia que atividades como as desenvolvidas pelo Projeto Rondon nédo
devem ser obrigatorias, mas sim voluntarias. A obrigacdo transformaria a relacdo da
universidade publica com a sociedade em paternalismo e a extensdo perderia o sentido.
Compreendia que o académico deve se sentir responsdvel por seus atos, bem como
privilegiado e gratificado em poder, espontaneamente, contribuir com a sociedade.

Compreende-se que Sofia apresenta uma visdo solidaria e altruista ao entender que é
necessario valorizar a oportunidade de estudar em uma universidade publica, compartilhando
com o maior nimero de pessoas as aprendizagens que a graduacdo proporciona. Por outro
lado, demonstrava entendimento limitado ao julgar que académicos de universidades privadas
ndo possuem a mesma obrigacdo, ja que ndo usufruem de um ensino financiado pela
sociedade. Com isso, percebe-se que ndo ha uma compreensdo do saber como bem publico,
ou da necessidade de uma formacéo cidada que ultrapasse os interesses individuais em prol da

coletividade. O modo como compreendia a relagdo entre publico e privado, nesse caso aquilo
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que se conquista com auxilio da sociedade e aquilo que se conquista por mérito préprio, pode
revelar fragilidades em sua formacdo politica, uma vez que todo conhecimento, independente
de sua origem, considerando a inigualdade das oportunidades, deve estar a servico do bem
coletivo e do bem viver das pessoas.

De qualquer modo, percebe-se que ambos valorizavam as a¢des dos académicos junto
a sociedade, como uma forma de legitimar e valorar os conhecimentos a que tiveram acesso
na universidade publica, como bens igualmente publicos a servigo das demandas sociais.

Outro aspecto identificado na relacdo dos universitarios com a sociedade foi a
possibilidade de o Projeto Rondon dar certa visibilidade para a universidade publica. Esse
aspecto foi percebido e pontuado por quatro estudantes da UFRGS e dois estudantes da
UDESC. Para eles, de certa maneira o Projeto Rondon também divulga o ensino superior
como uma possibilidade as pessoas que jamais tiveram essa ambicdo. Durante o trabalho com
as criancas, muitas manifestaram desejo de ingressar na universidade e serem rondonistas.

Davi entendia que alguns municipios que participam do Projeto Rondon ndo possuem
0 ingresso ao ensino superior como processo naturalizado e isSo ocorre porque 0s jovens nao
tém essa referéncia em suas familias e esse nivel de ensino ainda € restrito para algumas
pessoas da comunidade. Para o estudante, o Projeto pode contribuir ao levar ideias,

possibilidades e novas perspectivas em relacdo a continuidade dos estudos:

Tinha umas criancinhas que elas viram, que estavam |4 e se apegaram bastante [...]. Entdo, muitos deles
disseram “ah eu quero entrar na universidade e quero ser Rondonista”, né? Entdo isso eu acho interessante que
eles viram a possibilidade de ter estudantes universitarios l4 e ja se imaginaram com a possibilidade de um dia
ser um estudante universitario. Isso eu acho muito bom, bem produtivo. [...] eles ndo tem uma referéncia, nédo
tem um espelho (ESTUDANTE UFRGS DAVI).

Da mesma forma, Lucas entendia que o Projeto Rondon permite o contato da
sociedade com o universo académico, possibilitando reflexdes e possiveis mudancas na forma
como a comunidade enxerga a universidade — de algo que esta distante e inacessivel, para
uma real possibilidade. Essa aproximacdo ocorreu por meio de uma oficina realizada nas

escolas, conforme relatou na entrevista:

Teve uma oficina que foi sobre profisses e a gente tinha elaborado uma, tinha elaborado uma forma de fazer
que seria assim: cada um ia falar sobre o seu curso e a profissao do seu curso. A gente fez isso numa escola l&
no centro e a gente foi fazer isso numa escola de um bairro mais afastado. Qual foi a diferenca das duas
escolas? Na escola do centro, a galera tava bem interessada, enquanto a gente tava falando, enquanto o foco era
apenas as profissdes em si, 0 pessoal tava bem interessado, assim. E nessa escola do bairro afastado, o que a
gente percebeu é que o pessoal ndo tava interessado. Entdo a gente tava la dando a palestra e tal, o pessoal tava
bem afastado, assim. Entdo qual foi a sacada, o que a gente teve que aprender ali na hora? Que um modelo
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Unico pra todo mundo talvez ndo funcionaria, entdo a gente tinha que mudar. E realmente, na hora a gente
conseguiu mudar um pouco o foco de, ao invés de falar sobre profissGes, falar sobre a importancia de vocé
fazer uma universidade, né? De vocé fazer um curso superior. Entdo a gente mudou o foco da apresentacéao e a
gente conseguiu ganhar totalmente a atencdo daqueles que estavam desinteressados em profissdo e tal. Porque o
pensamento deles, é uma coisa que deu pra perceber nesse dia, eles ndo estavam preocupados em ter um curso
superior pra trabalhar. Eles ndo tinham em mente ter uma profissdo. O que eles queriam era ja& comegar a
trabalhar, ganhar um salario minimo e aquilo ali pra eles tava bom. Entdo no momento em que a gente mostrou
as vantagens de se ter um curso superior, de que dentro, mesmo num curso superior vocé poderia estar fazendo
um estagio, né? Ou estar fazendo alguma bolsa, que ganharia um valor talvez aproximado, talvez a mesma
coisa e tal. E a faculdade ndo é empecilho para a pessoa trabalhar, quando a pessoa realmente quer. Quando a
gente foi mostrando tudo isso, colocando, entdo a gente aproximou mais a realidade deles pra faculdade, assim.
Entdo a proposta a gente conseguiu ganhar, a gente conseguiu cumprir a proposta com uma forma diferente.
Entdo houve esse aprendizado de, na hora, vocé adequar o que vocé tem pra falar pro publico (ESTUDANTE
UDESC LUCAS).

Pedro corroborava com esse entendimento e acrescentou que a vinda de estudantes
universitarios das Regifes Norte e Nordeste para o Sul do pais também seria importante.
Entendia que atividades de intercambio mais duradouras sdo mais significativas para conferir
visibilidade a universidade publica, mas que cabe aos rondonistas bem representar as suas
instituicGes de ensino no ambito do Projeto Rondon.

Sofia e Alice também percebiam essa contribui¢do, conforme demonstraram seus

relatos, respectivamente:

O que da pra fazer €, a partir do exemplo, s6 de tu estar 14 e dizer: olha sd, vocés podem ter uma formacao
universitaria. [...] Basta estar 14 e mostrar que é possivel eles irem pra uma universidade. Teve uma menina
que no fim da oficina veio dizer que nunca tinha pensado em ser jornalista mas que agora ela pensava
(ESTUDANTE UFRGS SOFIA).

[...] poucos deles tinham planos de estudar e ir pra universidade, entdo acho que a nossa ida [...] Também nao
sei qual é, nem como seria viavel, mas... Sdo mundos totalmente diferentes. Mas com certeza foi uma
divulgacdo a gente estar 14, porque eles gostaram da gente e eu acredito que eles associaram: Ah eles fazem
faculdade. Né? Isso talvez seja legal, seja importante: Eu gostei de como essa pessoa € e eu também quero ser
assim. Entdo, por essa simples associa¢do. Querendo ou ndo, foi sim uma divulgacdo da universidade, do
ensino (ESTUDANTE UFRGS ALICE).

Além disso, Davi entendia que o Projeto trabalha com temas importantes para a
sociedade, muitas vezes ignorados pelos governos. A extensdo, de modo geral, preenche essas
lacunas, muitas vezes com 0S poucos recursos que recebe, uma vez que ainda ndo é tdo
valorizada na universidade como a pesquisa. Pedro reforgava esse entendimento afirmando
que a pesquisa também precisa instigar o estudante a pensar como o0s resultados encontrados
podem contribuir com a sociedade, de modo articulado com a extenséo.

Alguns estudantes se posicionaram de maneira mais critica em relacdo ao Projeto
Rondon. Manuela salientou a necessidade de maior envolvimento e participagcdo da

universidade com a comunidade local e regional, pois grande parte das operacdes realizadas
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pelo NER/UDESC ocorrem em comunidades afastadas. Ao refletir sobre o Projeto
coordenado pelo Ministério da Defesa, esse afastamento é ainda maior, pois as Regides Sul e
Sudeste ndo costumam ser priorizadas.

Davi considerava que a universidade publica disponibiliza os seus saberes para a
sociedade, mas o inverso ainda nao ocorre, sendo necessario que ela adote postura receptiva
para aprender com as contribuicbes da sociedade. Outra probleméatica destacada pelo
estudante é a utilizacdo da extensdo com finalidades mercadolégicas, ndo visando contribuir
socialmente. Sobre o Projeto Rondon, compreendia que ele ndo tem a capacidade de
modificar realidades, pois suas acfes sdo pontuais e esporadicas. Assim, existe uma grande
troca de saberes durante o Projeto, mas pela falta de continuidade ndo existe garantia de que o
trabalho trara frutos.

O Rondon ndo tem uma capacidade de mudar essa realidade, porque o Rondon a gente vai 1a, fica uma semana,
duas, mas depois a gente sai. Entdo a gente traz uma bagagem, trocamos conhecimentos também, existe uma
troca muito importante, mas depois a gente volta pro nosso lugar, o pessoal fica l1a e 0 que acontece, muitas
vezes se cria uma grande expectativa, mas acaba ndo dando seguimento ao que a gente levou l& pra eles. Ou
tem uma diferenca cultural muito grande. Por exemplo, o Rondon sai daqui da Regido Sul e vai pro Norte,
Nordeste. Muitas vezes 0 que a gente traz de proposta, eles tem um empecilho cultural pra tomar as iniciativas
que a gente propde (ESTUDANTE UFRGS DAVI).

Devido a essas fragilidades, Davi julgava interessante a realizacdo do Projeto Rondon
em ambito local ou regional, que ocorra de modo continuo, ja que na Regido Sul também
existem pessoas vulneraveis. Desse modo, sugeriu que os rondonistas poderiam ser estudantes
bolsistas e trabalhar por mais tempo na atividade. O estudante também criticava a centralidade
do Projeto Rondon junto ao Ministério da Defesa e reforcava que deveria ocorrer um trabalho
mais forte e continuo nas préprias institui¢cfes de ensino.

Alice expressou que a relacdo da universidade publica com a sociedade ainda € fragil,
pois muitas pessoas ndo sdo contempladas com o principal aspecto da universidade: o ensino.
Dessa forma, por mais que as atividades de pesquisa e extensdo estejam acessiveis para a
populacdo, muitas pessoas permanecem a margem do ensino superior publico e gratuito.

Os professores entrevistados também sentiam que a relacdo da universidade publica
com a sociedade precisa ser ampliada. Para o professor da UDESC, isso s6 é possivel se ndo
existirem resisténcias de ambos os lados, tanto da instituicdo, quanto da populacdo e dos

governantes.
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Para o professor da UDESC € papel da universidade mostrar-se para a sociedade, pois
0s municipios ndo percebem a sua esséncia e ndo compreendem como esta pode contribuir.

Seu relato expde algumas possibilidades:

O pessoal da gestdo publica que trabalha conosco nas operagdes, nés temos uma das oficinas que é
associativismo e cooperativismo e outra que é elaboracdo de projetos. Entdo o municipio ndo precisa ficar
esperando pra que contrate-se um expert em elaboracdo de projetos ou em associativismo e cooperativismo
pagando a preco de ouro. O convénio com a universidade, o contato com a universidade coloca a possibilidade
que se tenha um convénio de cooperacdo técnica e cientifica para que esses lacos possam se estreitar no futuro.
Entdo o Projeto Rondon vem dizendo o que a universidade tem, o municipio recebe e apoia essa nossa
passagem e ha possibilidade de termos acfes voltadas diretamente para aquele municipio que nos procurou e ai
vai de cada municipio, ndo adianta vocé vai la trabalha dez dias e depois ter que ficar correndo atras de
documento. A parte da universidade é de se mostrar durante o projeto. Entdo eu me mostro, mostro a
universidade, coloco que tem possibilidades variadas pro desenvolvimento do municipio e de regides, e a partir
dessa passagem se 0 municipio é um pouco mais antenado ele vem e monta um termo de convénio
(PROFESSOR UDESC).

Nesse sentido, acreditava que o Projeto Rondon permite estreitar lacos com a
sociedade, pois confere visibilidade a universidade, mostra o que ela pode oferecer e
possibilita futuros convénios de cooperacdo técnica e cientifica com os municipios. Muitos
convénios da UDESC foram fruto do Projeto Rondon e por meio desses a universidade
colabora com os municipios na formacdo de professores, com oficinas de cooperativismo e
associativismo, sexualidade, entre outros temas. Esses convénios também sdo viabilizados
pelos egressos da UDESC quando estes entram no mercado de trabalho, pois, por terem
participado de ac¢bes do Projeto Rondon ou por conhecerem o trabalho desenvolvido a partir
da repercussdo que este possui na sociedade catarinense, 0s egressos identificam a
possibilidade de firmar parceria com a UDESC e buscam essa aproximacao.

J& o professor da UFRGS apresentava uma compreensdo mais critica sobre a efetiva
contribuicdo da universidade publica para a sociedade por meio do Projeto Rondon. Destacou,
primeiramente, que ndo ha diferenca na participacao das universidades publicas e privadas no
ambito do Projeto, uma vez que ele é regulado por editais e normativas alheias as instituicdes,
ou seja, pelo Ministério da Defesa. Reconheceu que muitas vezes os professores das
instituicOes privadas podem ser obrigados a elaborar e encaminhar propostas, enquanto que 0s
professores das universidades publicas precisam estar motivados para isso, ja que nao existem
cobrancas. Acreditava que quando estes ultimos decidem participar do Projeto Rondon existe
uma motivacao pessoal que gera algum beneficio, como o gosto pelo trabalho social, a crenga
na importancia da atividade para a formacdo dos estudantes, a necessidade de qualificar o seu

curriculo com atividades de extensdo para fins de progressdo na carreira docente, ente outros.
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Independente de suas motivacdes, identificava que alguns professores ndo possuem perfil
extensionista e por vezes demonstram espirito muito competitivo, caracteristica que contradiz
a proposta do Projeto Rondon.

Além disso, o professor da UFRGS entendia que o Projeto Rondon promove a relacao
da universidade com a sociedade, mas ndo permite um retorno significativo da primeira para a

segunda, pois ndo é papel da extensao 'salvar o mundo'.

Essa coisa de, dos que acham que véo salvar o mundo, ndo entenderam o que é extensdo, né? E s6 mais um
projeto. A universidade, pra ajudar a sociedade é uma coisa, ndo é assim direto. Ndo é nem uma pesquisa, ou
nem um curso. [...] E um gréozinho de areia no todo que a universidade, eu acho que ela, é o todo dela, é mais o
espirito, mais a mensagem que ela passa a sociedade. Porque, se tu te formar, ndo sei qual é o teu curso.
Pedagogia? Um pedagogo, um engenheiro tecnicamente qualquer um forma, né? Essa coisa de valorizar o
conhecimento, de formar a pessoa de forma holistica, eu acho que esse é o principal contato, a principal
contribuigdo de uma universidade publica (PROFESSOR UFRGS).

Se percebe que o professor considerava que as contribui¢fes da universidade publica
para a sociedade ndo ocorrem de modo direto, por meio de pesquisas, cursos ou projetos, mas
principalmente por meio de uma formagao holistica dos estudantes, para que ndo se tornem
apenas técnicos especializados, mas cidadaos conscientes de suas aces. Nesse sentido, via o
Projeto Rondon apenas como um dos elementos formativos que a universidade publica
proporciona aos estudantes, dentre tantas outras atividades. Para ele, muitas instituicOes
privadas supervalorizam o Projeto Rondon, fazendo grande exposic¢ao da sua participacao nas
midias, porque ndo possuem tantas opc¢des de atividades para oferecer aos seus académicos.
Em contrapartida, percebia que nas universidades publicas muitos docentes ndo chegam a
conhecer tudo o que a instituicdo promove e disponibiliza a comunidade, interna e externa.

Mesmo assim, considerava necessario ampliar a participacdo dos docentes da UFRGS
no Projeto Rondon, e para isso, percebia que a selecdo da sua proposta se configurou como
um marco para a retomada da participacdo da instituicdo no Projeto, se tornando um legado
para que outros professores tenham interesse em submeter propostas e participar das
operacgdes. De qualquer modo, para garantir a continuidade do Projeto Rondon na UFRGS,
sentia a necessidade de criagdo de um grupo de professores engajados com esse trabalho.

Na sequéncia, 0 texto interpretativo busca analisar as consideracfes tecidas pelos
estudantes e professores entrevistados que, em sua maioria, respondem ao questionamento
sobre as percepcdes que possuiam acerca da relacdo da universidade pablica com a sociedade
a partir das atividades extensionistas do Projeto Rondon. Tais percepc¢des evidenciam a

necessidade de fortalecer essa relagcdo a partir da ampliacdo das atividades de extensdo
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universitaria, considerando que elas trazem contribuicdes para a sociedade e para a formacgéo
dos estudantes universitarios. Os estudantes também destacaram que, por meio da extenséo, e
do Projeto Rondon, os universitarios respondem a um compromisso ético ao oferecer algum
retorno das aprendizagens académicas possibilitadas pelo ensino gratuito, viabilizado pela
sociedade por meio do recolhimento de impostos que financiam a universidade pablica.

Conforme os dados empiricos apresentados no metatexto, os estudantes percebiam a
extensdo como principal funcdo articuladora da relagdo entre a universidade e a sociedade,
contudo, as demais funcbes também contribuem e sdo beneficiadas por essa relacdo, na
medida em que a sociedade oferece elementos para as pesquisas universitarias e, por sua vez,
a universidade sugere alternativas para diferentes questdes que permeiam a sociedade.
Percebe-se que os estudantes consideravam a universidade uma instituicdo social, que se
movimenta e se renova a partir das dindmicas e necessidades sociais.

Ainda assim, 0s sujeitos indicaram que o carater publico da universidade é fragil, ja
que ela é historicamente um espaco excludente e elitizado. Poucas pessoas tém acesso a
universidade publica, principalmente em relacdo a sua principal funcdo: o ensino. De tal
maneira, compreendiam a importancia da extensdo para ampliar o contato da sociedade com a
universidade, enxergando o potencial do Projeto Rondon para a criacdo de um espaco publico
de interacdes, trocas e partilhas, aproximando os seres humanos para a luta de objetivos
comuns e tencionando o dialogo e a reflexd@o critica a respeito de objetivos incomuns. Esse
entendimento permite pensar que 0s sujeitos da pesquisa consideravam o Projeto Rondon uma
experiéncia significativa para o fortalecimento da universidade como bem publico, aberta e
disposta a relagdes mutuamente solidarias com a sociedade.

Considerar a universidade como bem publico exige contrapor o modelo econémico
capitalista neoliberal que tem levado a mercadorizacdo de ambos, na medida em que este
pensa essa instituicdo como instancia de producdo de conhecimentos aplicados ao mercado
internacional e a formacdo de mdo de obra especializada, capaz de promover o
desenvolvimento econdmico a partir de um modelo estratificado de sociedade, que n&o
considera as diversas questdes ambientais, sociais e culturais das comunidades periféricas,
gue pouco se beneficiam desse modelo, pelo contrario, tém suas especificidades e demandas
locais negadas pelo sistema dominante.

Aos expor os perigos do mercado universitario, Santos (2008a, p. 162) sugere a

realizacdo de “uma reforma criativa, democratica e emancipatoria da universidade publica”,
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compreendendo sua caracteristica publica estatal. Para isso propde contrapor a globalizacdo
neoliberal a partir de uma globalizago alternativa, uma “globalizagdo contra-hegemaonica da
universidade como bem puiblico” (2008a, p. 165), capaz de pensa-la para além das imposi¢des
do mercado em busca de uma democratizacdo radical da universidade publica.

As proposi¢des de Santos (2008a, p. 164) tém como objetivo “resituar o papel da
universidade publica na definicdo e resolugdo colectiva dos problemas sociais que agora,
sejam locais ou nacionais, ndo sdo resoltiveis sem considerar a sua contextualizagdo global”.
Para isso valoriza acdes de resisténcia e a proposicao de alternativas a um modelo excludente
€ Opressor.

Ao se propor a trabalhar em comunidades periféricas, aproximando a universidade dos
contextos mais afetados pela globalizacdo neoliberal, o Projeto Rondon tem a possibilidade de
criar alternativas radicalmente democraticas, aproximando-se das demandas sociais,
efetivando a sua caracteristica publica com base na cria¢do de espacos de dialogo e formacéo,
numa perspectiva abrangente, que ndo limite a participacdo de grupos e saberes
historicamente excluidos do espaco universitario. Pelo contrario, segundo apontaram o0s
rondonistas nas entrevistas, o Projeto trabalha com temas importantes para a sociedade que
muitas vezes sao ignorados pelos governos e cujas lacunas sdo preenchidas pelas atividades
de extenséo.

Os sujeitos da pesquisa reconheceram o privilégio de estudar em uma instituicdo
publica e gratuita no Brasil, uma vez que ainda sdo poucas as pessoas gque possuem essa
possibilidade. Assim, demonstraram preocupar-se com a socializacdo das aprendizagens
proporcionadas pelas atividades académicas com a parcela da sociedade que, apesar de néo ter
acesso ao ensino superior publico, viabiliza a manutencdo das instituicdes por meio do
recolhimento de impostos. E possivel identificar responsabilidade ética, politica e social nos
rondonistas entrevistados, pois se comprometiam com o outro, partilhando saberes que,
considerados bens publicos, precisam estar a servigo das demandas sociais.

As falas dos sujeitos da pesquisa reforcam a possibilidade de o Projeto Rondon
fortalecer a perspectiva publica da universidade ao apontarem que ele divulga o ensino
superior como uma possibilidade as pessoas que jamais tiveram essa ambicdo. As principais
atividades que promovem a visibilizagdo da universidade publica sdo aquelas realizadas nas

escolas de educacgéo bésica, nas quais 0s alunos interessam-se pelo trabalho dos rondonistas e
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passam a considerar o ingresso no ensino superior publico como possibilidade (CASTRO;
GENRO, 2014).

Contudo, apesar dos pontos positivos apresentados, o Projeto Rondon também possui
limitacBes. Os principais aspectos que precisam avancar, e para isso carecem de mediagédo
problematizadora da prépria universidade principalmente junto ao Ministério da Defesa, uma
vez que o NER/UDESC j& avancou um pouco em relacdo a essas limitacoes, dizem respeito a
continuidade das a¢Bes do Projeto Rondon nas comunidades e a postura da universidade
visando a maior abertura e possibilidade de aprender com as contribui¢Ges da sociedade.

Severino (2007) corrobora com as questdes aqui apresentadas, considerando que a
universidade precisa oferecer retorno social continuo e sistematico:

A extensdo como mediacdo sistematizada de retorno dos beneficios do
conhecimento a sociedade exige da comunidade universitaria imaginacdo e
competéncia com vista a elaboracdo de projetos como canais efetivos para esse
retorno. Chega a ser um escarnio e, no fundo, uma tremenda injustica, a omissdo da
instituicdo universitaria em dar um minimo que seja de retorno social ao
investimento que a sociedade faz nela. Este retorno deveria se dar mediante o
desenvolvimento de projetos de grande alcance social, envolvendo toda a populagéo
universitaria do pais. E isto deveria ser feito de modo sistematico e competente, ndo

se tratando de iniciativas de carater compensatdrio, de cunho assistencialista
(SEVERINO, 2007, p. 35).

Em relacdo a possibilidade de aprender com a comunidade, entende-se urgente e
significativa na medida em que os sujeitos da pesquisa destacaram a inviabilidade de algumas
oficinas planejadas previamente no espaco da universidade, seja devido as diferentes crencas
e culturas assumidas pelos rondonistas e a populacédo, seja por equivocado entendimento da
universidade em relacdo as necessidades locais. Goergen ajuda a compreender que tal atitude
¢ equivocada ao afirmar que “ndo basta a universidade dispor-se a atender determinadas
demandas sociais para cumprir a sua funcdo social. E preciso, antes disso, esclarecer a
natureza dessas demandas para saber de onde efetivamente emanam e a quem servem” (2002,
p. 17). S6 assim é possivel efetivar uma globalizacdo alternativa que fortaleca a universidade
como bem puablico (SANTOS, 2008a).

Para tanto, compreender a universidade como bem publico vai além da oferta de a¢Ges
pontuais junto a sociedade. Por considerar que ndo € papel da extensdo 'salvar o mundo’, o
professor da UFRGS considerava que as contribui¢cbes da universidade publica para a
sociedade ocorrem principalmente por meio da formacdo holistica dos estudantes, para que

além de profissionais se tornem cidaddos comprometidos com a sociedade. Sob tal ponto de
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vista, 0 Projeto Rondon e apenas um dos elementos formativos que a universidade publica
proporciona aos estudantes, dentre tantos outros.

Severino (2006b) e Dias Sobrinho (2005) colaboram com essa reflexdo ao
compreenderem a importancia da funcédo puablica da educacdo superior para constituicdo da
dimensao etico-politica, por meio do fortalecimento da cidadania, quando possibilita a todos o
direito de usufruir dos bens sociais, culturais e naturais. Para que isso seja possivel, a
formacao (profissional, moral, intelectual, cidadd) do estudante precisa assumir valor publico,
ndo se restringindo aos interesses do capital privado, mas possibilitando alternativas
emancipadoras.

Assim, compreendendo que a responsabilidade social da educacdo ndo pode ser
definida pelos interesses mercantilistas da globalizacdo neoliberal, a universidade como bem
publico precisa ser elemento de resisténcia, exercendo funcao critica e transformadora. Para
isso, Dias Sobrinho (2005) propde repensar os significados e valores da formacdo de nivel
superior, 0 que exige postura reflexiva diante das questdes colocadas pelo dominio da
economia.

Tanto Dias Sobrinho quanto Severino apontam a necessidade de a educagédo superior
promover uma formacdo comprometida com a aplicacdo do conhecimento para a construcao
da cidadania, por meio da ampliacdo da participacdo dos sujeitos nos seus espagos. Sendo
assim, entende-se que a construcao da cidadania implica pensar a universidade e o saber como
bens publicos, em que € preciso utiliza-los em prol de transformacdes sociais implicadas com
a emancipacdo dos sujeitos e a potencializacdo de uma democracia radical e de alta
intensidade (SANTQOS, 2002b).

No Capitulo 8 foram abordadas quatro categorias de analise cujos elementos conferem
ao Projeto Rondon capacidade para contribuir com a formacéo politica dos estudantes, bem
como aspectos que se configuram como fragilidades e suscitam alternativas para qualifica-lo.
A possibilidade de promover uma formagdo para além da técnica é identificada na
importancia que os sujeitos conferem a dimensdo humana, voltada para as questdes sociais,
desenvolvida a partir das atividades do Projeto Rondon. Essas possibilitam uma formacéo
abrangente, ética e politica, a partir do dialogo, da partilha e da reflexdo critica nos espacgos da
esfera publica. Compreende-se que faz parte da responsabilidade ética da universidade

publica oportunizar experiéncias de formagdo que contribuam com a constituicdo de sujeitos
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politicos, que utilizem a sua formacdo de base técnica e profissional de maneira solidaria e
comprometida com a transformacao da sociedade com base na dignidade humana.

Percebeu-se, ainda, também como aspectos de uma formacdo ampliada, mas com
caracteristicas especificas, o potencial do Projeto Rondon para o desenvolvimento de acdes
interdisciplinares, que além de integrar areas e cursos distintos consiga aproximar e promover
o didlogo com os saberes populares, criando espacos favoraveis para a ecologia de saberes.
Porém, esse potencial é prejudicado devido a descontinuidade do Projeto, que na maioria das
vezes ndao promove atividades de retorno e acompanhamento das comunidades que o recebem.
Assim, ainda percebem-se fragilidades para o efetivo desenvolvimento da ecologia de saberes
e da interdisciplinaridade, com toda a riqueza desses conceitos.

A categoria percepcdo do Outro na extensdo universitaria tratou da maneira como 0s
estudantes interagiram com a comunidade, com o0s colegas rondonistas e com o0s
representantes politicos municipais. Destaca-se a possibilidade de aprender com o Outro e
uma postura respeitosa frente as diferencas, assim como a percepcao de limites entre a acao
dos rondonistas e as questdes que dizem respeito a governanga municipal. ldentificaram-se
questdes que precisam ser tensionadas e ressignificadas pelas IES e pela coordenagdo do
Projeto Rondon, tais como a maneira passiva com que a comunidade se envolve com o
Projeto e a descontinuidade das atividades que impossibilita uma relagdo mais préxima com a
prefeitura para proposicao de alternativas aos problemas identificados. Apesar de promover o
respeito as diferencas, o Projeto Rondon, como atividade formativa isolada, ndo garante o
reconhecimento da legitimidade do Outro pelos estudantes, uma vez que esse elemento faz
parte de um processo de formacdo politica que ndo se esgota numa Unica experiéncia, mas
desenvolve-se pela participacdo em diversas instancias sociais.

Por fim, identificaram-se no Projeto Rondon algumas possibilidades capazes de
contribuir para a ressignificacdo da universidade como bem puablico, tais como sua
importancia, como atividade extensionista, para aproximar a universidade da sociedade, ja
que o ensino superior no Brasil ainda é restrito a poucas pessoas. Essa aproximacdo permite
trabalhar temas relevantes muitas vezes ignorados pelos governos, além de possibilitar certa
visibilidade da universidade puablica e, com isso, perspectivas de formacdo para as
comunidades. Além disso, o0s sujeitos evidenciam responsabilidade ética e social ao
compreender a necessidade de contribuir com a sociedade, dando-lhe um retorno de suas

aprendizagens, pois é ela quem mantém a gratuidade da universidade publica por meio do
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pagamento de impostos. Mais uma vez a descontinuidade das atividades do Projeto Rondon
aparece como fragilidade, pois as demandas sociais identificadas carecem maior
acompanhamento da universidade para que reais transformacdes sejam efetivadas. A
centralidade do Projeto Rondon junto ao Ministério da Defesa, a supervalorizacdo do Projeto
que impede a promocdo de outras atividades extensionistas principalmente nas universidades
privadas e a falta de a¢des junto a comunidade local ou regional também constituem aspectos
que precisam ser repensados.

Essas categorias conferem elementos significativos para refletir a formacéo politica na
universidade publica, indicando potencialidades na experiéncia do Projeto Rondon, mas
também a necessidade de continuar avancando e qualificando a proposta, pois, assim como a
extensdo universitaria tem sido problematizada e, com isso, vem ganhando novos significados
para a formacao académica e para a proposicao de alternativas contra-hegemaonicas na relacéo
que estabelece com a sociedade, o Projeto Rondon também precisa ser avaliado criticamente
pelos atores sociais que lhe permitem existir: governos, instituicdes, comunidades e
estudantes.

Na intencdo de recuperar as reflexdes e consideracdes possibilitadas pelo dialogo com
0s autores e com o0s estudantes e docentes rondonistas que se dispuseram a colaboracao
solidaria na perspectiva da construcdo do conhecimento, o capitulo final busca responder as
questdes iniciais da pesquisa a partir de compreensdes elaboradas até 0 momento, contudo, de
maneira alguma finais, pois assim como compreende-se a formacéo politica dos estudantes na
universidade publica como processo, a construcdo de saberes perpassa movimentos de ida e

vinda, de reelaboracéo e ressignificagéo.
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9 CONSIDERACOES DA PESQUISA: TECENDO POSSIBILIDADES DE
FORMAGCAO POLITICAAPARTIR DO PROJETO RONDON

Ao propor pesquisar e dissertar sobre as contribuices da experiéncia extensionista do
Projeto Rondon para a formacdo politica dos estudantes na universidade publica, se
considerou a significativa importancia desse processo frente as questdes postas pela
globalizacdo hegemonica nos diferentes cenarios de dimenséo local e global, pois se entende
que a formacdo de nivel superior ndo deve restringir sua preocupacdo com a garantia de
profissionais tecnicamente capazes de produzir e desempenhar suas fungdes com qualidade e
eficiéncia. Mais do que isso, o profissional de nivel superior precisa ser um cidadao
preocupado e engajado com as questdes que permeiam a sociedade em que esta inserido, para
0 gue necessitara, portanto, de uma sélida base de formacao ética e politica, para agir também
com qualidade e eficiéncia na busca da dignidade humana.

Compreendendo a formagdo como processo, entende-se que a formagdo politica dos
estudantes ocorre em diferentes espacos e experiéncias de interacdo junto a um coletivo, bem
como de reflexdo intima e subjetiva, refutando-se a ideia de uma aprendizagem conclusiva. A
partir de tal perspectiva, esta pesquisa buscou identificar os elementos presentes na
experiéncia do Projeto Rondon capazes de contribuir com o processo de formacéo politica dos
estudantes universitarios, tendo como hipotese inicial a potencialidade politica dessa acdo
extensionista, devido a oportunidade de atuacdo em diferentes realidades sociais.

Neste espaco que abriga as linhas finais que registram as reflexdes e as consideragdes
da pesquisa, cabe retomar as questbes propostas no inicio do percurso de formacdo do
Mestrado, buscando alinhavar e sistematizar os resultados.

Conhecer a fundo a proposta do Projeto Rondon a partir do seu resgate historico para
que fosse possivel refletir sobre a sua vinculagdo com a universidade como projeto social
extensionista, contextualizando os tempos e espagos ocupados em sua origem e na atualidade,
permite inferir que, embora o Projeto possa ter ocultado os interesses controversos dos
governos militares quanto a repressdo dos movimentos estudantis de oposicdo ao regime, 0s
estudantes parecem reconhecer e valorizar a atividade, uma vez que se organizaram em
diferentes frentes para lutar pela retomada do Projeto quando este foi extinto em 19809.

Atualmente, tendo como base os rondonistas da UFRGS e da UDESC participantes desta
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pesquisa, os estudantes indicaram reconhecer as condi¢des adversas em que o Projeto Rondon
foi criado e era desenvolvido, apontando as limitagcdes do modelo assistencial que promovia.

Ao buscar a seguranca nacional por meio da manutencdo de fronteiras e o
desenvolvimento econdmico dos rincGes mais afastados do pais, a preocupacao social ndo €
evidente na primeira fase do Projeto Rondon, aproximando a atividade de um modelo
extensionista de baixo carater formativo aos universitarios e de promocao de acdes pontuais
nas comunidades. Percebe-se que a atividade se apoia no modelo hegemdnico de
desenvolvimento que tem suas diretrizes voltadas para os interesses do capital e limitada
preocupacdo com os aspectos sociais da vida humana.

J4, na segunda fase do Projeto Rondon, iniciada em 2005, os estudantes identificaram
avangos que, embora ndo caracterizem processos significativos de inovagdo, qualificam a
proposta extensionista das atividades. Destacam-se a participacdo oficial das instituicdes de
ensino superior e de professores como coordenadores das equipes e o carater das atividades
realizadas junto as comunidades, atualmente, mais voltadas para a capacitacdo de liderancas
locais, visando continuidade formativa e conferindo dimensdo pedagogica as a¢6es. Além do
desenvolvimento econémico, as questdes sociais e a preocupacdo com a sustentabilidade
direcionam as atividades do Projeto Rondon em sua segunda fase.

Ainda assim, existem diferentes aspectos na concepcao e nas diretrizes do Projeto que
precisam ser repensados e qualificados, assim como a fragilidade na relagdo com o ensino e a
pesquisa, tanto na teoria (documentag¢do normativa) quanto na pratica, o timido protagonismo
da populacdo junto as atividades desenvolvidas nas operagdes, a descontinuidade das acles e
a falta de retorno as comunidades, o enfoque dado a quantidade de atividades e ndo a
qualidade, o fraco potencial para a possivel proposicao de politicas publicas e a inexisténcia
de consolidado processo de avaliacdo pelos sujeitos envolvidos com a experiéncia.

Essas fragilidades dificultam a andlise de uma importante diretriz para as acdes de
extensdo estabelecidas no Plano Nacional de Extensdo Universitaria: o impacto e a
transformacdo social desencadeados pelo Projeto Rondon. Essa diretriz faz referéncia a
necessidade de as propostas de extensdo considerarem a complexidade e a diversidade social,
terem abrangéncia e relevancia para transformar determinadas realidades e serem efetivas na
solugdo das problematicas identificadas. Este documento considera ainda que, além de
transformar a sociedade, a universidade publica também precisa ser transformada, uma vez

que é parte desta sociedade. Para isso, ressalta a importancia das demais diretrizes (interacéo
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dialogica, interdisciplinaridade e interprofissionalidade e indissociabilidade ensino-pesquisa-
extensdo) para que a extensdo universitaria ofereca elementos de resisténcia ao modelo
neoliberal e suas consequéncias (FORPROEX, 2012).

O fragil protagonismo da comunidade pode ser destacado como entrave para a
interacdo dialogica, outra diretriz especificada no Plano Nacional de Extensdo Universitaria.
Compreende-se que o potencial formativo do Projeto Rondon pode ser qualificado com a
ampliacdo dos espacos de aprendizagem com as comunidades, em que a universidade ofereca
abertura para os saberes que permeiam os diferentes grupos que a constituem. Essa
possibilidade requer um espaco prévio de formacgdo e organizacdo das comunidades, assim
como os estudantes rondonistas possuem antes das operacOes, pois ndo se pode intencionar
uma interacdo dialdgica quando somente uma das partes estd apropriada sobre proposta da
atividade.

Além disso, os diferentes grupos e instituicbes sociais ndo sdo ouvidos e nao
participam da elaboracdo da proposta de trabalho, de modo que muitas atividades séo
desenvolvidas segundo os critérios que a universidade, o governo municipal ou 0s
coordenadores do Projeto julgam ser prioridade. Entende-se que, para envolver a comunidade
no processo de criacdo e proposicao das atividades do Projeto Rondon, é necessario ampliar a
relacdo universidade-sociedade, permitindo que as atividades acontecam de modo continuo,
que garantam movimentos e ida e vinda dos estudantes para a comunidade, mas também de
aproximacdo da comunidade aos espacos publicos da universidade, permitindo problematizar
os saberes académicos e possibilitando o conflito enriquecedor e construtivo, aproximando-se
da ideia da ecologia de saberes como extensdo ao contrario, de fora para dentro da
universidade.

Para que a proposta do Projeto Rondon possa ser qualificada e continuar avancando, é
imprescindivel implementar processos continuos de avaliagdo e a autoavaliacdo das
experiéncias, em que todos os sujeitos envolvidos possam contribuir com suas impressoes,
identificando responsabilidades e comprometendo-se com a atividade. Essa pode ser
considerada uma das principais auséncias do Projeto Rondon, ja& que pode oferecer
possibilidades de avanco para o fortalecimento da perspectiva social e formativa das
atividades.

Ao refletir sobre essas fragilidades, questiona-se por que ap6s a sua retomada em 2005

0 Projeto Rondon permaneceu sob a coordenagdo do Ministério da Defesa, sendo o MEC
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apenas colaborador e, portanto, assumindo um papel secundario em uma importante atividade
extensionista que abrange todo o territorio nacional. Ainda que ndo se tenha resposta para esse
questionamento, € importante refletir sobre a eventual vinculacdo entre a coordenacdo do
Projeto e as limitacGes identificadas pela pesquisa, entre outros desdobramentos possiveis.

Tenciona-se, como um destes desdobramentos, o distanciamento das instituicdes de
ensino superior da proposicdo de objetivos e diretrizes para as a¢des do Projeto Rondon, ja
que este parece chegar até elas de modo formatado e pouco flexivel. Percebe-se, no caso
investigado, que o Projeto coordenado pelo Ministério da Defesa ainda ndo faz parte de uma
politica mais efetiva da universidade, que permita assegurd-lo como amplo projeto de
formacdo, com real contribuicdo a sociedade. A partir desta perspectiva ndo se pretende que a
universidade assuma e dé conta de todas as questdes identificadas nas diferentes realidades do
pais por meio do Projeto Rondon, mas que seja capaz de transforma-lo em espacos mais
efetivos de formacdo e interacdo com a sociedade local, radicalizando as potencialidades que
ele oferece.

Tais prerrogativas podem ser identificadas na experiéncia do NER/UDESC com o
Projeto Rondon, pois, ainda que sejam muito singelas, apresentam caracteristicas que o
diferenciam da proposta do Ministério da Defesa, assim como a atuacdo regional, a
continuidade das acfes ao longo do ano, a formacédo das equipes rondonistas com estudantes
de diferentes institui¢fes, a possibilidade de participacdo dos técnicos administrativos e a
aproximacdo da universidade com o0s municipios, possibilitando futuros convénios de
cooperacao técnica e cientifica.

Identifica-se, assim, que 0 modo como a universidade assume o Projeto Rondon €
importante para a qualificacdo das agdes. Por isso, sugere-se que sua participacdo ndo deva
restringir-se a execucao das atividades, como parte de uma politica externa, mas que também
possa tenciona-lo, atuando de maneira propositiva.

Outro questionamento desta pesquisa buscava compreender quais aspectos do Projeto
Rondon possibilitam uma formacao ampliada, para além da dimenséo técnica, e sdo capazes
de potencializar a formacdo politica dos estudantes na universidade. Possiveis respostas para
esse questionamento sdo tecidas nas categorias: relacdo teoria e préatica; formagédo para além
da técnica; e ecologia de saberes e interdisciplinaridade.

Grande parte dos sujeitos da pesquisa percebia o Projeto Rondon como oportunidade

de formag&o pratica vinculada & academia, pois consideram que os curriculos dos cursos de



190

graduacdo e as atividades de pesquisa tém cunho muito tedrico. Assim, 0s sujeitos
consideravam importante para a formagéo do estudante a vivéncia de experiéncias sociais que
permitam relacionar teoria e pratica e que, além disso, permitam contribuir com a sociedade
partilhando as aprendizagens construidas na universidade. A praxis € um importante elemento
de conscientizacdo social, pois valoriza e incentiva a acdo responsavel nos espagos da
coletividade, possibilitando processos de transformacdo social embasados na liberdade e no
potencial criativo de cada ser humano. Assim, considera-se a oportunidade de relacionar
teoria e pratica nos espagos sociais como importante elemento de formacéo politica, capaz de
incentivar o engajamento dos estudantes com uma praxis social consciente e transformadora,
superando a dimensdo de uma formacgdo meramente técnica e funcional.

Além da préxis, os sujeitos da pesquisa evidenciaram significativo valor do Projeto
Rondon na promocéo de vivéncias e partilha de experiéncias, saberes e culturas, considerando
qgue a formacdo humana tem relacdo intrinseca com a formacédo profissional. Grande parte
deles sentia falta de aprendizagens voltadas as vivéncias sociais, que ultrapassem 0s
contetdos técnicos, reconhecendo a necessidade de uma formac&o ampliada.

Considera-se que habilidades de escuta e trabalho coletivo, assim como o respeito e a
tolerancia as diferencas, sdo elementos importantes para o fortalecimento dos espacos
coletivos de acdo, comprometidos com a transformacao social das diferentes realidades em
que o Projeto Rondon atua, ou em que os futuros profissionais estardo inseridos. Percebe-se
qgue a experiéncia do Projeto Rondon confere alguns elementos que potencializam uma
formacdo abrangente, ética e politicamente comprometida com o social, mas ressalta-se que
esta ndo ocorre por meio de atividades isoladas, o que reforca a necessidade de a educacao de
nivel superior comprometer-se com a formacéao profissional, cientifica e cidadd (SEVERINO,
2007), que tenha como objetivo principal qualificar as relagdes humanas em sociedade.

O potencial interdisciplinar e dialdgico, capaz de criar espaco para a ecologia de
saberes, € outro aspecto que possibilita refletir sobre a possibilidade de o Projeto Rondon
favorecer um processo de formacgdo ampliada, que supere a dimenséo técnica e potencialize a
formacéo politica dos estudantes na universidade, assim como a relagdo teoria e préatica e 0
aprimoramento de habilidades interpessoais que dizem respeito a dimensdo humana da
formacéo.

Contudo, apesar de permitir a interacdo entre estudantes e professores de areas e

cursos distintos e aproxima-los dos saberes populares presentes nas comunidades, o diadlogo
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formativo, critico e criativo, pautado na perspectiva positiva do conflito de ideias, é
prejudicado pela descontinuidade das a¢bes do Projeto Rondon. As andlises da pesquisa
indicam que o trabalho interdisciplinar e o didlogo efetivo entre os saberes universitarios e 0s
saberes que circulam na sociedade poderiam ser enriquecidos por meio de acbes de
acompanhamento sistematico, com movimentos de inser¢cdo nas comunidades, seguidos de
encontros de estudo e planejamento na universidade e posterior retorno as comunidades.

A possibilidade de conhecer e atuar sobre 0s fendmenos sociais a partir de uma viséo
que néo se limita ao recorte e a fragmentacdo da ciéncia, assim como postula a racionalidade
instrumental e mecanicista dos processos hegemonicos de construcdo do saber implicitos pelo
sistema capitalista e neoliberal da sociedade contemporanea, também representa elemento de
formacdo politica, ao passo que compreender os fendmenos sociais de maneira abrangente
oferece condicdes para a reflexdo critica e a acdo transformadora nos espacos que aproximam
0s seres humanos das preocupacdes coletivas, préprias da esfera publica.

Mantendo o foco das anélises nas possibilidades de formacdo politica dos estudantes
por meio do Projeto Rondon, buscou-se compreender aspectos relevantes presentes na
articulacdo entre a universidade e a sociedade, uma vez que tal aproximacdo € o principal
elemento que motiva os estudantes a participar dessa atividade de extensdo. Destacam-se a
capacidade de refletir criticamente sobre as questbes sociais e problematicas enfrentadas pela
populacdo, a percep¢do da realidade para além da teoria, o dialogo sobre temas polémicos e a
oportunidade de conhecer os lugares para além dos aspectos divulgados pela midia,
desconstruindo preconceitos e reelaborando posicdes politicas.

A maneira como o0s estudantes interagiram com a comunidade evidencia a
preocupacdo com o Outro, reconhecendo a necessidade de respeitar diferentes compreensoes
da realidade, aspectos culturais e tradi¢fes. Para os sujeitos da pesquisa, o dialogo respeitoso
e solidario permite desenvolver ou amadurecer diferentes opinides, tanto para 0s
universitarios, quanto para a comunidade. O reconhecimento das préprias fragilidades, a
disposigéo para adaptar oficinas a realidade local, a valorizagdo do saber popular da sociedade
e a iniciativa dos estudantes em desconstruir a nocao de superioridade académica, por vezes
identificada na comunidade, sinalizam o reconhecimento da singularidade de cada ser
humano, manifestada na pluralidade da vida humana.

Isso configura o Projeto Rondon como espaco de convivéncia e constituicdo de

sujeitos politicos capazes de reconhecer o Outro como igual, como pessoa que precisa ter suas
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especificidades respeitadas. Contudo, o didlogo com o referencial tedrico da pesquisa permite
inferir que é necessario superar a dimensdo passiva da tolerancia e do respeito ao Outro, de
modo que se possa atingir um nivel de implicacédo e responsabilidade que permita remover as
barreiras que impedem a valorizacdo da dignidade humana, por meio da solidariedade. N&o se
pode afirmar que o Projeto Rondon possibilite aos estudantes o reconhecimento do Outro
como legitimo outro, como condicdo de alteridade, pois, sendo elemento de formagéo politica,
tal aprendizagem é pessoal, subjetiva e processual.

Ainda assim, entende-se que é a partir de mdltiplas acGes realizadas nos espagos da
coletividade, assim como propde o Projeto Rondon, que tais aprendizagens sao desenvolvidas.
A interacdo social revela a singularidade na pluralidade humana, importante elemento de
formacdo politica, uma vez que é condi¢do da acdo humana e, portanto, para a criacdo de
alternativas inovadoras as problematicas fomentadas pela globalizacdo hegemonica.

Em relacdo a percepcdo dos estudantes quanto a dimensdo publica e social da
universidade ao compartilhar vivéncias, aprendizagens e reflexdes no a&mbito do Projeto
Rondon, verificou-se que estes reconheceram a importancia de oferecer um retorno dos
conhecimentos aprendidos na universidade a sociedade que, por meio de impostos, financia e
possibilita os seus estudos. Acreditavam que a extensdo tem especial importancia nesse
processo, apesar de identificarem sua fragilidade institucional frente ao ensino e a pesquisa,
aspecto que merece atencdo e a continuidade das reflexdes e problematizagdes levantadas
nesta pesquisa, visando reconfigurar estruturas que sustentam modelos hegemdnicos
excludentes, ética e politicamente descomprometidos.

Experiéncias como o Projeto Rondon, que permitem a aproximacgdo da universidade
com a sociedade, sdo favordveis para o entendimento da universidade como bem publico, na
medida em que trazem contribuicbes para a formacdo de estudantes socialmente
comprometidos, cuja acdo com Outros, seja na familia, no trabalho ou no engajamento
politico da esfera publica, possua valor publico e permita a preservacdo da vida humana e a
melhoria das condi¢des de vida pautada na compreenséo da dignidade humana.

Ao concluir esta pesquisa é possivel perceber que o tema da formacdo politica dos
estudantes na universidade publica carece novas reflexdes, ndo somente a partir de atividades
extensionistas. Portanto, de modo transitorio, sempre inacabado, considera-se que a

experiéncia extensionista do Projeto Rondon apresenta potencialidades e fragilidades para a
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constituicdo de sujeitos politicos, criticos, reflexivos e socialmente comprometidos com 0s

processos de emancipacgéo e valorizacao da dignidade humana.
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Apéndice | — Carta de Apresentagdo

UNIVERSIDADE FEDERAL DO RIO GRANDE DO SUL
FACULDADE DE EDUCACAO B
PROGRAMA DE POS-GRADUACAO EM EDUCACAO

Prezado Coordenador de Extensdo

A pesquisa “EXTENSAO UNIVERSITARIA E FORMACAO POLITICA NA
UNIVERSIDADE PUBLICA: experiéncias formativas a partir do Projeto Rondon” est4
vinculada a pesquisa de Dissertacdo de Mestrado do Programa de Po6s-Graduacdo em
Educacao da Universidade Federal do Rio Grande do Sul.

Considerando o importante papel formativo da extensdo universitaria, devido as
insercOes realizadas em diferentes espacos e realidades socioculturais, esta pesquisa pretende
identificar quais as contribuicdes do Projeto Rondon para a formacédo politica dos estudantes
na universidade publica.

Os objetivos especificos sdo: Refletir sobre os aspectos histéricos do Projeto Rondon e
sua vinculacdo com a universidade enquanto projeto social extensionista, contextualizando os
tempos e espacos ocupados em sua origem e na atualidade; Investigar aspectos do Projeto
Rondon que possibilitam uma formacdo que amplie a dimensdo técnica e potencializam a
formagdo politica dos estudantes na universidade, identificando caracteristicas inovadoras
capazes de oferecer suporte as novas demandas da universidade no século XXI; Analisar
elementos formativos evidenciados por meio da articulacdo universidade e sociedade na
experiéncia dos estudantes com o Projeto Rondon; Evidenciar como os estudantes percebem a
dimensdo publica e social da universidade ao compartilhar vivéncias, aprendizagens e
reflexdes no &mbito do Projeto Rondon e analisar como essa percepcdo contribui para sua
formacao politica.

A pesquisa serd desenvolvida por meio da aplicacdo de entrevista aos docentes e
estudantes que tenham participado do Projeto Rondon dessa universidade durante o ano de
2014,
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Em qualquer etapa da pesquisa, vocé terd acesso a investigadora para esclarecimento
de eventuais davidas. Contato: ALINE TAMIRES KROETZ AYRES CASTRO, telefone (51)
96113891, endereco eletronico alinetkac@gmail.com.

As informac6es obtidas serdo analisadas em conjunto com a orientadora da pesquisa
professora Maria Elly Herz Genro, ndo sendo divulgada a identificacdo de nenhum
participante. Fica assegurado, também, o direito de ser mantido atualizado sobre os resultados
parciais da pesquisa, assim que estes chegarem ao conhecimento da pesquisadora.

Comprometo-me a utilizar os dados e o material produzido somente para esta

pesquisa.

Aline Tamires Kroetz Ayres Castro



209

Apéndice Il — Termo de Consentimento Livre e Esclarecido

UNIVERSIDADE FEDERAL DO RIO GRANDE DO SUL
FACULDADE DE EDUCACAO .
PROGRAMA DE POS-GRADUACAO EM EDUCACAO

TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO

Titulo da Pesquisa: EXTENSAO UNIVERSITARIA E FORMAGCAO POLITICA NA
UNIVERSIDADE PUBLICA: experiéncias formativas a partir do Projeto Rondon

Pesquisadora responsavel: Aline Tamires Kroetz Ayres Castro

Orientadora da pesquisa: Prof?. Maria Elly Herz Genro

Instituicdo Promotora: Universidade Federal do Rio Grande do Sul — UFRGS

Local da coleta de dados: UFRGS e UDESC

A pesquisa “EXTENSAO UNIVERSITARIA E FORMACAO POLITICA NA
UNIVERSIDADE PUBLICA: experiéncias formativas a partir do Projeto Rondon” visa
identificar quais as contribui¢cGes do Projeto Rondon para a formac&o politica dos estudantes
na universidade publica.

O referido Projeto de Pesquisa € de responsabilidade da académica do Curso de
Mestrado em Educacdo da Universidade Federal do Rio Grande do Sul/RS, Aline Tamires
Kroetz Ayres Castro e esta sob a orientacdo da Professora Doutura Maria Elly Herz Genro.
Qualquer davida que porventura surja pode ser sanada e esclarecimento adicional obtido com
0 CEP/UFRGS pelo telefone (51) 3308-3738, com a UFRGS pelo telefone (51) 3308-6000 e
com a UDESC pelo telefone (48) 3321-8000.

Os dados desta pesquisa serdo coletados por meio de entrevistas com docentes e
estudantes e analise dos documentos disponiveis na pagina oficial do Projeto Rondon, a fim
de verificar de que modo eles definem e orientam as atividades do Projeto. Essas informacdes
serdo utilizadas Unica e exclusivamente para execucdo da presente pesquisa, sendo que
somente poderdo ser divulgados de forma andnima, garantindo assim o sigilo que assegura a
privacidade dos sujeitos quanto aos dados confidenciais envolvidos na mesma.

Durante a aplicacdo do instrumento de coleta de dados ndo estdo previstos danos

fisicos ou psicoldgicos aos participantes, uma vez que ndo serdo adotados procedimentos
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invasivos. Contudo, vocé tem a garantia de esclarecimentos com a pesquisadora responsavel,
antes e durante o curso do estudo, bem como a liberdade de se recusar a participar ou retirar
seu consentimento, em qualquer fase da pesquisa, sem penalizacdo alguma e sem prejuizo ao

seu cuidado. Também néo estdo previstos beneficios diretos aos que decidirem participar.

Aline Tamires Kroetz Ayres Castro Profé. Dré. Maria Elly Herz Genro

Declaragédo de consentimento

Concordo em participar desta pesquisa e estou ciente dos objetivos desse estudo, assim
como da confidencialidade acerca da minha identidade. Estou ciente que receberei resposta a
qualquer davida sobre os procedimentos e outros assuntos relacionados a esta pesquisa.
Entendo também que serei livre para retirar meu consentimento a qualquer momento e deixar
de participar do trabalho sem que isso acarrete prejuizo de qualquer ordem. Concordo em
participar do presente estudo, bem como autorizo, para fins de pesquisa e de divulgacéo

cientifica, a utilizacdo de informac6es por mim respondidas em entrevista a pesquisa.

, de de 2015.

Assinatura do participante
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Apéndice I11 — Esbogo do roteiro de entrevista com estudantes

UNIVERSIDADE FEDERAL DO RIO GRANDE DO SUL
FACULDADE DE EDUCACAO B
PROGRAMA DE POS-GRADUACAO EM EDUCACAO

ENTREVISTA COM ESTUDANTES

1. O que a extensdo universitaria representa para sua formacao?

2. O que Ihe motivou a participar do Projeto Rondon?

3. O Projeto Rondon se aproxima de suas expectativas formativas por meio da extensdo

universitaria? Em que sentido?

4. Como vocé vé a relacdo da universidade pablica com a sociedade a partir das atividades

extensionistas do Projeto Rondon?

5. O Projeto Rondon desenvolve aspectos atualmente ndo contemplados pela sua formacao

universitaria? Quais aspectos?

6. Com base nas suas vivéncias, vocé considera o Projeto Rondon uma experiéncia de

formacao politica? Discorra sobre essa experiéncia.
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Apéndice IV — Esboco do roteiro de entrevista com docentes

UNIVERSIDADE FEDERAL DO RIO GRANDE DO SUL
FACULDADE DE EDUCACAO B
PROGRAMA DE POS-GRADUACAO EM EDUCACAO

ENTREVISTA COM DOCENTES

1. O Projeto Rondon fortalece a extensdo na universidade pablica? De que modo?

2. Qual a contribuicdo do Projeto Rondon para a formagéo dos estudantes universitarios?

3. Como vocé vé a relacdo da universidade publica com a sociedade a partir das atividades

extensionistas do Projeto Rondon?

4. Em sua opinido, o Projeto Rondon desenvolve aspectos atualmente ndo contemplados pela

formacdo universitaria? Quais aspectos?

5. Vocé considera o Projeto Rondon uma experiéncia de formacao politica para os estudantes

universitarios? Por qué?
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Apéndice V — Apresentacdo dos sujeitos da pesquisa

Rondonistas da UDESC:

JULIA: Quando entrevistada, Julia tinha 23 anos de idade e cursava o 6° semestre de Historia
na UDESC. Até aquele momento, ndo havia participado de projetos de pesquisa, mas estava
envolvida com as atividades do Projeto Rondon coordenado pelo NER (com participacdo em
4 operacdes) e outro projeto de extensdo da UDESC, além de participar de grupo de jovens,

grupo religioso e atividades de voluntariado nas ruas de Floriandpolis.

ISABELA: Quando entrevistada, Isabela tinha 22 anos de idade e cursava o 7° semestre de
Ciéncias Bioldgicas na UFSC. Como atividade de pesquisa e extensdo, havia participado de
projeto no Laboratério de Neurociéncia e de 5 operagdes do Projeto Rondon coordenado pelo
NER. Também integrava uma ONG que trabalhava com animais.

MIGUEL.: Na data da entrevista, Miguel tinha 23 anos de idade e cursava o 5° semestre de
Educacdo Fisica na UDESC. Até aquele momento, ndo havia participado de projetos de
pesquisa, mas estava envolvido com as atividades do Projeto Rondon coordenado pelo NER
(com participacdo em 4 operacdes) e outro projeto de extensdo da UDESC, além de participar

de grupo de jovens.

LUCAS: Com 26 anos de idade na data da entrevista, Lucas cursava o 5° semestre de
Engenharia Elétrica no IFSC e ndo havia participado de projetos de pesquisa, de grupos
vinculados aos movimentos sociais e de outras atividades de extensdo. O estudante participou

apenas de 1 operacdo do Projeto Rondon coordenado pelo NER.

MANUELA: Quando entrevistada, Manuela tinha 20 anos de idade e cursava o 6° semestre
de Arquitetura e Urbanismo na UDESC. Até aquele momento, ndo havia participado de
projetos de pesquisa e outras atividades de extensdo, mas estava envolvida com as atividades

do Projeto Rondon coordenado pelo NER (com participacdo em 4 operacgdes).
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Rondonistas da UFRGS:

ARTUR: Quando entrevistado, Artur tinha 21 anos de idade e cursava o 7° semestre de Direto
na UFRGS. Ja havia participado de grupo de pesquisa em Assessorias Juridicas Universitarias
Populares e outras atividades de extensdo, como: Coordenacéo discente do SAJU, atuando no
Grupo de Mediacdo e no Grupo de Assessoria Justica Popular em comunidades carentes de
Porto Alegre; Representante discente da COMEX, Comissédo de Extenséo da Faculdade de
Direito; Participacdo no UFRGSMUN, em SalGes de Extensdo da UFRGS e em diversos
cursos de extensdo. Ja, as atividades vinculadas aos movimentos sociais consistiam na
participacdo em grupo de escoteiros e na gestdo do Centro Académico. Artur participou
apenas do Projeto Rondon coordenado pelo Ministério da Defesa (que limita a participacao

dos estudantes para apenas 1 operacéo).

DAVI: Com 32 anos de idade na data da entrevista, Davi ja havia terminado o curso de
Licenciatura em Geografia e iniciava o Bacharelado, concomitantemente com o Mestrado em
Geografia, todos na UFRGS. Ja havia participado de pesquisas como bolsista PET, na area da
Vitivinicultura e com agricultores assentados da Reforma Agréria. Na extensdo, além da
participacdo no Projeto Rondon coordenado pelo Ministério da Defesa, havia se envolvido
com o Projeto Educacional Alternativa Cidadd, com uma atividade vinculada ao PET

Geografia e com a monitoria de 4 eventos de Extenséo.

SOFIA: Quando entrevistada, Sofia tinha 25 anos de idade e cursava o 7° semestre de
Jornalismo na UFRGS. Até aquele momento, havia participado de um projeto de pesquisa e
do Projeto Rondon coordenado pelo Ministério da Defesa. Nao relatou participar de
movimentos sociais, mas de atividades isoladas organizadas por esses grupos que sao de seu

interesse.

ALICE: Na data da entrevista, Alice tinha 25 anos de idade, ja havia concluido o curso de
Engenharia Civil e cursava o Mestrado na mesma area, ambos na UFRGS. Até aquele
momento, havia participado de projeto de Iniciacdo Cientifica, monitorias e, como atividade
de extensdo, da fundacdo do Diretério Académico da Engenharia Civil e do Projeto Rondon

coordenado pelo Ministério da Defesa. N&o relatou participagdo em movimentos sociais.
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PEDRO: Na data da entrevista, Pedro tinha 26 anos de idade e cursava o 9° semestre de
Geografia na UFRGS. Até aquele momento, ndo havia participado de projeto de pesquisa,
mas de outras atividades de extensédo, além do Projeto Rondon coordenado pelo Ministério da

Defesa. Vinculado aos movimentos sociais, relatou participar da ONG Econsciéncia.
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Apéndice VI — Operagdes do Projeto Rondon vinculadas ao Ministério da Defesa 2005-

2014
Operacoes do Projeto Rondon vinculadas ao Ministério da Defesa 2005-2014
~ Municipios IES Rondonistas = Participacdo | Participa¢do
Operagdo/Ano Local atendidos | participantes participantes da UDES da UFRGS
Amazonas/2005 Amazonas 10 34 Sem dados Nao Nao
Acre/2005 Acre 6 12 Sem dados Nao Sim
Acre, Amapa,
Amazonas,
Amazonia/2006 sz\to GrosAsq, 39 77 Sem dados Sim Nao
Para, Rondonia,
Roraima e
Tocantins.
Acre/2006 Acre 3 3 Sem dados Néo Néo
Regido entre 0s
_Va}le do Estados de Sao 27 54 Sem dados Nao Nao
Ribeira/2006 .
Paulo e Parana
Minas . . ~ ~
Gerais/2006 Minas Gerais 18 31 Sem dados Nao Nao
Rio Grande do Rio Grande do ~ ~
Sul/2007 Sul 10 20 313 Néao Né&o
Amazonia Para, Maranhdo x x
Oriental/2007 e Tocantins 23 45 409 Nao Nao
Nordeste/2007 Bahia 20 40 382 Nao Nao
Amazonia Acre, Amazonas . ~
Ocidental/2007 e Roraima 1 14 109 Sim Nao
Centenério da
Comissdo Amapé 1 22 167 Néo Néo
Rondon —
Amapa/2007
Centenério da
Comissao Mato Grosso 14 28 253 Nao Nao
Rondon — Mato
Grosso/2007
Centenario da
Comissdo Acre 8 16 125 Néo Néo
Rondon —
Acre/2007
Centenério da
Comisséo . ~ ~
Rondon — Sergipe 15 30 263 Néo Néo
Sergipe/2007
Centenario da
Comissdo Minas Gerais 10 20 194 N0 N0

Rondon — Minas
Gerais/2007
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Bahia,
Inverno/2007 | Maranhéo, Paré 6 6 53 Né&o Né&o
e Tocantins
Grao-Para/2008 Piauf 13 26 202 Sim N&o
Grao-Para/2008 Para 31 62 567 Nao Nao
Retorno ao
Verio municipio
L atendido em 1 1 8 Néo Néo
(janeiro)/2008 x
Operacédo de
2007
Retorno aos
Verio municipios
- atendidos nas 23 27 307 Nao Nao
(fevereiro)/2008 ~
Operacdes de
2007
Rio Grande do Rio Grande do ~ ~
Sul/2008 sul 15 30 1,031 Néao Né&o
Cidade de
Xingu/2008 Altamira, no 8 16 125 Nao Nao
Estado do Para
Regido entre o0s
Ril;g ?12/2308 Estados de Sao 11 22 166 Nao Nao
Paulo e Parana
Inverno/2008 28 35 448 Sim Néo
Norte de Regido de ~ ~
Minas/2008 Montes Claros 9 18 139 Nao Nao
Norte de Regido de x x
Minas/2008 Salinas ! 14 108 Nao Nao
Centro ~ ~
Norte/2009 Amazonas 12 24 177 Nao Nao
Centro ., ~ ~
Norte/2009 Goias 25 49 346 Néo Néao
Centro . . ~
Norte/2009 Para 10 20 145 Sim Na&o
Centro . . y
Norte/2009 Roraima 10 20 145 Sim Nao
Retorno aos
municipios
atendidos nas
Verdo/2009 Operacdes Norte 7 10 131 Né&o Né&o
de Minas, Xingu
e Vale do
Ribeira
Nordeste Rio Grande do . u
Sul/2009 sul 20 40 484 Sim Né&o
Nordeste p ~ ~
Sul/2009 Paraiba 24 47 417 Né&o Né&o
Centro Norte Para 2 4 28 N3o N3o

Retorno/2009
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Retorno/2009 Amazonas 3 3 19 Néo Néo
Centro Norte ., ~ ~
Retorno/2009 Goias 4 7 53 Néo Néo
Centro Norte . ~ ~
Retorno/2009 Roraima 2 2 13 Néao Néao
Centro ~ ~
Nordeste/2010 Alagoas 20 40 350 Né&o Né&o
Centro . N 3
Nordeste/2010 Bahia 20 40 402 Néo Néo
Centro ., . .
Nordeste/2010 Goias 18 36 436 Sim Néo
Centro . . ~
Nordeste/2010 Tocantins 18 35 265 Sim Né&o
Catirina/2010 Maranhao 22 44 441 Néo Néo
Rei do . ~
Baid0/2010 Pernambuco 22 44 510 Sim Né&o
Mamoré/2010 Rondbnia 16 32 302 Nao Nao
Carajas /2011 | Paré e Tocantins 20 40 419 Sim Né&o
Zebelé/2011 Piaui 20 39 405 Nao Nao
Rio dos . . ~
Siris/2011 Sergipe 20 40 461 Sim Nao
Serido/eo11 R0 Grande do 20 40 420 Niio Niio
Norte
Peixe-Boi/2011 Amazonas 20 40 394 Nao Nao
Oiapoque/2011 Amapa 13 26 252 Né&o Né&o
Arara Azul/2011  Mato (é[ﬁsso do 8 16 159 Néo Néo
Tuiuit/2011 Mato Grosso 20 40 394 Sim Néo
Especial Rio Mato Grosso do
pecia Sul, na calha do 2 4 40 Nao Nao
Paraguai/2011 ! :
Rio Paraguai
Pai Maranhao 11 22 217 Nao Nao
Francisco/2012
Babag/2012 | Maranhdoe 12 24 237 N0 N0
Tocantins
Acai/2012 Para 19 38 375 Nao Nao
Capim . 9 9
Dourado/2012 Tocantins 15 30 298 Néo Néo
Canudos/2013  Fernambuco, 20 40 400 N0 N0
Piaui e Bahia
Sdo Sergipe e 20 40 400 Néo Néo
Francisco/2013 Alagoas
2 de Julho/2013 Bahia 20 40 399 Sim Néo
Forte do Para e Maranhao 30 30 300 Nao Nao
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Presépio/2013
Portal da Tocantins e x x
Amazbnia/2014 Maranh&o 17 34 399 Nao Nao
Velho - x x
Monge/2014 Piaui 20 40 400 Néo Néo

Pernambuco,
Guararapes/2014 Paraiba e 20 40 399 Né&o Sim
Alagoas

Catopé/2014 Minas Gerais 13 26 259 Né&o Né&o
14 2
* Dados obtidos na pagina oficial Projeto  Rondon  <http://projetorondon.pagina-

oficial.com/portal/operacao/realizadas>.
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Operacdo/Ano

Local

Municipios
atendidos

Comunidade
participante

Rondonistas
participantes

InstituicBes
parceiras

Contestado/2010

Municipios de Calmon e Matos

Costa

2

2.000

20

1

Fronteira/2011

Caminho dos
Tropeiros/2011

Serra e Mar/2012

Integracdo/2013

Vanderlei
Alves/2014

Guaruja do Sul, Palma Sola, Séo

José do Cedro,

Anchieta, Dionisio Cerqueira e
Princesa em SC, Bom Jesus do Sul e
Barracdo no PR e Bernardo de

Irigoyen, Argentina

Bom Retiro, Urubici, Sdo Joaquim,
Bom Jardim da Serra, Urupema, Rio
Rufino, Bocaina do Sul, Palmeira,
Otacilio Costa, Lages, Ponte Alta,
Correa Pinto, S&o Jose do Cerrito,
Anita Garibaldi e Capdo Alto

Jacinto Machado, Praia Grande,

Santa Rosa do

Sul, Sangéo, Morro da Fumaca,
Urussanga e Lauro Miiller

Antonio Carlos, Angelina,
Anitapolis, Rancho Queimado,
Santo Amaro da Imperatriz, Sdo
Bonifécio, Séo Pedro de Alcantara,
Biguagu, Palhoga, Governador
Celso Ramos e Séo Joaquim

Campo Alegre, Canoinhas,
Irinedpolis, Rio Negrinho, Séo
Bento do Sul, Papanduva, Mafra,
Trés Barras em SC e Agudos do Sul,
Campo do Tenente, Pién e Rio

Negro no PR

8.230

15.000

13.000

20.364

29.496

130

250

175

200
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Grande
Oeste/2014

Caminhos do
Ouro/2014

Palmitos, Riqueza, Iraceminha, Flor
do Sertdo, Romelandia, Saltinho,
Serra Alta, Sul Brasil, Modelo,
Pinhalzinho, Saudades, Cunhatai,
Aguas de Chapec6, S&o Carlos e

Maravilha

Goias: Abadiania, Aguas Lindas de
Goias, Alexania, Corumba de Goias
e Cocalzinho de Goias.

15

21.690

12.000

265

100

* Dados obtidos na pagina oficial do NER <http://www.udesc.br/ner>.




