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RESUMO

Nesta dissertacdo, investigamos os discursos eatisgs pedagodgicas das professoras dos
Anos Iniciais do Ensino Fundamental, do municipo Rio Grande/RS, com relacdo aos
corpos. Com o objetivo de discutir e problematipar corpos, estabelecemos algumas
conexdes com os Estudos Culturais numa perspgmis-@struturalista, entendendo-os, como
sendo produzidos pela histéria e pela cultura gaptw, resultantes de um processo social.
Para analise de como 0s corpos sdo representddaisathados pelas professoras dos Anos
Inicias do Ensino Fundamental, utilizamos algunsigagigias metodoldgicas; dentre elas, a
realizacdo de entrevistas individuais semi-estagia’s com quatorze professoras de trés
escolas do municipio do Rio Grande: uma municipada estadual e uma particular, com o
objetivo de investigar qual era o entendimentotquem de corpo e como trabalhavam com
seus/as alunos/as em suas praticas pedagoégicagraiestratégia foi analisar os materiais
produzidos pelas professoras com seus/as alungsia® o0s corpos. A seguir, foram
analisados, em alguns livros didaticos de Ciéndidéigados pelas professoras, a apresentacao
dos corpos e algumas questdes de género. Postemi@;moferecemos um curso, -
(Re)pensando os corpos com as professoras doslAp@ss do Ensino Fundamental - , as
professoras participantes desta pesquisa, comebivabde analisar as pedagogias escolares
utilizadas nas salas de aula pelas professorasAdos Iniciais com relacdo aos corpos,
géneros e sexualidades. O curso funcionou comospace narrativo, em que as professoras
participaram de um processo de contar, ouvir erapat algumas historias a respeito de suas
praticas escolares relacionadas ao corpo. A pdatranalises, foi possivel perceber que os
corpos aparecem na maioria das vezes, nos lividétichs de Ciéncias, fragmentados,
desvinculados do contexto social e histérico. Coslagho as questdes de género,
normalmente sdo enfatizados os padrdes universeissg estabelecem indicando como
devem ser e agir os homens e as mulheres. No guesfieito as representacdes de corpos
das professoras, através das entrevistas, estasamasm “modelo” de como devem ser
ensinados os corpos. Nas analises das narratigagrdéessoras, durante o curso, quando
falam de corpo, as questdes séo direcionadas algade e ao género. Assim, 0os discursos
que predominam sdo o0s biolégicos, vinculando a amlade ao discurso da familia-
reproducdo e da crianca inocente e assexuadaistarsb cientifico é dito, “autorizado” nas
praticas pedagdgicas das professoras.

Palavras-chave: Corpos. Anos iniciais. Ciénciasmiagao continuada.



ABSTRACT

In this dissertation, we have investigated the clpeg and the pedagogical practices of the
female teachers towards bodies in the first yedrprionary school in Rio Grande, RS,.
Aiming at discussing and problematizing the bodwes,have established some connections
with the Cultural Studies in a post-structuraligtrgpective, broadening their view, as
produced by history and culture and, thus, resyifiiom a social process. For the analysis of
how the bodies are represented and viewed by thaléeteachers in the first years of primary
school, we applied some methodological stratediesong them, semi-structured interviews
with fourteen female teachers in three schoolshef ¢ity of Rio Grande, comprising one
private school and two public schools, one ruledthy state and the other ruled by the
municipality, in order to investigate their undarsding of body and how they dealt with their
students in their pedagogical practices. Anotheategy was to analyze the material produced
by the female teachers with their students abodigso Then, it was analyzed the presentation
of the bodies and some issues related to gendspnme Science textbooks used by the
teachers. Later, we offered the course - (Re)thiopkine bodies with the female teachers in the
first years of primary school - , to the femalecteaxs who took part in the survey, aiming at
analyzing the school pedagogies applied in thesobasn by the female teachers in the first
years of primary schools, regarding to bodies, gen@nd sexualities. The course was a
narrative space where the female teachers madeopartprocess of telling, listening and
opposing some stories regarding their school prestrelated to the body. It was possible,
then, to understand that the bodies are, most eftithes, seen in the Science textbooks,
fragmented, detached of the historical and socatext. Regarding to the issues of gender, it
is usually highlighted the universal standards, clvhindicate how men and women must
behave. As for the representations of bodies ofa@hehers, through the interviews, they show
a “model” of how the bodies must be taught. In @halysis of the narratives of the teachers,
during the course, whenever they spoke about dbdyguestions were towards sexuality and
gender. Thus, the predominant discourses are aesidiological, linking sexuality to the
discourse family-reproduction and about the innbcamd asexual child, such scientific
discourse is so-called, “allowed” in the pedagolgicactices of the teachers.

Key words: Bodies. Initial years. Science. Contnguéducation.
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[...] é preciso comecar a narrar esta historia,
ndo buscando a sua origem ou esséncia, mas
sim, ao percorrer as minhas experiéncias,
entender como elas foram me constituindo
[...]- (RIBEIRO, 2002, p. 16).

Escrever esta dissertacdo conduziu-me a refldirestodos os caminhos que percorri
para elaborar esta pesquisa. Ao fazer isso, retennor pouco da minha historia e penso no
quanto foram significativos todos esses movimergosg me constituiram e me permitiram
outro olhar sobre as minhas praticas, - tanto gotindo de vista pessoal — como mulher, mée,
filha, esposa -, quanto na perspectiva da minhagatu como aluna e como professora.
Segundo Larrosa, (2002, p. 69), “é contando hes$omossas proprias historias, o que nos
acontece e o sentido que damos ao que nos acogtexa0os damos a nos proprios uma
identidade no tempo”. Assim, neste primeiro momerdosco compartilhar com os/as
leitores/as os primeiros passos desse movimensocarainhos que fui trilhando para chegar
até aqui. Muitas coisas que aconteceram foram jplda® outras ficaram na ordem dos
acontecimentos.

Desde o inicio da minha formacdo, atuando comoepsoia de Ciéncias nos anos
finais do ensino fundamental e de Biologia no emsiédio, a minha identidade de professora
estava vinculada a uma cultura escolar marcadagmepcdes tradicionais de curriculo, que,
de acordo com Silva (2005) preocupam-se com quesi®rganizacao, em “como” ensinar,
e “0 que” ensinar, sendo esta pergunta inquestenau seja, os conteudos ja estdo
estabelecidos. A partir dai, entdo, era necessgiabelecer objetivos, procedimentos e
métodos para alcancar os resultados. Assim, sehgui@ uma listagem de contetdos a
seguir, privilegiando as atividades escolares difaentas” dos livros didaticos e que
“ditavam suas verdades”, as quais chamavamos diewor e que era considerado como um
processo “natural”’, com muitos contetdos a seresncidos”, num prazo predeterminado.

Questionando-me com relacdo a esses fatos e qouevatrds metodologias de ensino,
passei a ter contato com o CEAMECIM (Centro de Bdao Ambiental, Ciéncias e
Matematica), na busca de novos materiais, sugestéegideos, atividades diferenciadas
jogos, etc., buscando entdo um aliado para a maltdas minhas aulas.

A partir do ano de 2004, fui convidada para tragakm uma escola onde passei a
atuar como professora de apoio as aulas de Ciérin@sindo as disciplinas de Fisica,
Quimica e Biologia, sempre fazendo articulacdo @wios professores/as das respectivas

disciplinas. Além disso, passei a atuar, tambémmocprofessora de apoio as aulas nos Anos
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Iniciais do Ensino Fundamental, desenvolvendo ddnes vinculadas principalmente ao
ensino de Ciéncias nesses anos. Foi a partir dapgssei a ter um contato maior com as
criancas e professoras dos Anos Iniciais. Com egsaximacdo, tive oportunidade de
conhecer e ver de perto como sao apresentadosntaidos de Ciéncias nesses anos, que
geralmente sdo descontextualizados, sendo os tmmagresentados de forma isolada e
distantes do cotidiano dos/as alunos/as; a énfasenéemorizacdo dos mesmos, entre outros
aspectos.

Passei a refletir sobre a minha atuacao de eduadercebi, entdo, que o modo como
eu procurava “ensinar’, vinculada a uma perspectraaicional, muitas vezes, talvez
estivesse distante do que eles gostariam e nen&ssitaprender naquele momento, e que
fosse relevante para as suas vidas. Até entdohanda percebido que o meu papel como
professora era, talvez, aprender muito mais doegsar, possibilitando ndo ser meramente
uma informante de conhecimentos ditos “prontos relageiros”. Posso me atrever a dizer
que, quando estamos do lado de fora do sistemaergamos com outros 6culos”, pois, nao
estando em regéncia de classe, sem as preocupagieluicdes diarias da sala de aula e
ocupando outro lugar na escola, o laboratério dn€as, passei a questionar o curriculo.
Dessa forma, senti necessidade de ir em buscatdes anetodologias e referenciais teoricos.
Esse primeiro passo conduziu-me a ingressar ncogiappesquisa Sexualidade e Escola, a
convite da professora Paula Ribeiro, coordenadorgrdpo. A partir dai, tendo contato com
leituras no campo dos Estudos Culturais nas sussnies pos-estruturalistas e participando
das discussfes envolvendo essa perspectiva de egiutbu-se possivel para mim construir
um novo olhar sobre a minha atuagao na escola.

A partir dessas vivéncias, comecei a problematizavisdes de curriculo e as formas
de pensar o ensino de Ciéncias. Passei a entecderi@ilo ndo somente como uma listagem
de conteudos, conhecimentos que devem ser segoidto®dos, de acordo com o que as
escolas decidirem, mas que é o resultado de escéditas, e que depende daquilo que
gueremos ensinar dentro das nossas realidadesp senésultado de um processo de
construcao social. (SILVA, 2005).

Interpelada por esses varios discursos; fui codduaibuscar o Mestrado de Educacéo
em Ciéncias, entendendo essa escolha como uma fden@ensar em outros caminhos,
possibilidades, verdades, sentidos e significadbgninha pratica como professora. Para
Corazza (2002, p. 107), o mais dificil no campardestigacdo € “sair-se do que se €, para
criar outros possiveis de ser” e a partir dai irtereca de outros significados para as nossas

“verdades”.
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Assim, destaco que a escolha do meu objeto de isadgusendo delineado por todos
esses caminhos percorridos, com as minhas angussasisfacdes que me incomodavam,
mas que ao mesmo tempo iam me constituindo. Paedin@o (1999, p. 4), “pesquisar é
evidenciar o conflito, procurar a tensdo, ler o réserito, escutar o siléncio, tocar o
improvavel, ir além do primeiro olhar e, sobretudéap se deter a uma explicagéo factual e
dedutivel”.

Portanto, realizando iniUmeros movimentos durartepesquisa, € que fui delineando
esta dissertacdo e organizando-a nos seguinteloapios quais passo a apresenta-los a

sequir.



APRESENTANDO OS CAPITULOS

No capitulo intitulado s escolhasapresentamos a perspectiva teorica na qual este
trabalho esta ancorado, assim como a producao jdtoate pesquisa, o local, os atores e o
objetivo deste estudo.

A seguir, apresentamos Bnsino de Ciéncias em que enfatizamos sobre a
importancia de ensinarmos Ciéncias desde os pomaimos de escolaridade. Posteriormente,
abordamos o curriculo no ensino de Ciéncias, eatetado ndo somente como uma listagem
de conteudos, mas como um espaco permeado deGeseacsignificados, refletindo no que
SOmMos e nNo que nos tornamos.

No capitulo que segu€aminhos metodologicosapresentamos as varias estratégias
utilizadas para produzir os dados necessariosngiraths objetivos propostos na producao
desta dissertagdo; dentre elas destacamos: réalizde entrevistas individuais semi-
estruturadas, andlise de materiais produzidos pafegsoras, analise de livros didaticos e
realizacdo de um curso para professoras dos Armaisndo Ensino Fundamental.

No capitulo subseqiente, apresentamos os tréesagige compdem esta dissertacao.
No primeiro artigo, intitulad® corpo na escola: representacdes de professorassdAnos
Iniciais do Ensino Fundamental analisamos quais sado as representacfes de corpos da
professoras dos Anos Iniciais do Ensino Fundamentaimo elas trabalham os mesmos em
suas praticas pedagodgicas. Para tanto, realizanmosvigtas individuais semi-estruturadas,
com 14 professoras de trés escolas do municipRi@&Grande: uma estadual, uma municipal
e uma particular. Portanto, os corpos séo repradestpara os/as alunos/as dentro de um
discurso bioldgico, fragmentado, desvinculado de aontexto social e cultural. A partir
desses significados, buscamos neste artigo (rggpesscorpos como sendo construidos pela
historia e pela cultura.

No segundo artigo, cujo titulo lévestigando os corpos nos livros didaticos de
Ciéncias dos Anos Iniciais do Ensino Fundamentalanalisamos os livros didaticos
utilizados por professoras de trés escolas do rpiaido Rio Grande: uma municipal, uma
estadual e uma particular. Para tanto, observamesses materiais, Como 0S COrpos eram
apresentados, buscando, também, as inscricGenidmgdbre esses corpos.

No ultimo artigo que configura esta dissertacauitulado Corpos, géneros e
sexualidades: as pedagogias escolares das profeasodos Anos Iniciais do Ensino
Fundamental, analisamos as pedagogias escolares utilizadas pelessoras nas salas de

aula dos Anos Iniciais com relagdo aos corpos, rgéne sexualidades. Para tanto,
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examinamos as narrativas de professoras, partteipadas atividades que constituiram o
curso “(Re)Pensando os corpos com professoras wos lAiciais do Ensino Fundamental”.

No ultimo capitulo, retomamos as analises feitdecemos algumas consideracdes
acerca dos discursos e praticas pedagogicas déesgoras sobre 0s corpos, e que estédo

presentes na escola hoje, nos Anos Iniciais danBrigindamental.



JUSTIFICANDO O FORMATO DESTA DISSERTACAO

Como ja foi comentado acima, o corpo desta dmg&ot esta organizado em trés
capitulos, sendo o ultimo composto por trés artigos que através deles, apresentamos 0s
resultados produzidos por meio das estratégiasdwoléigicas utilizadas. Portanto, estando
ciente da escolha desse formato de dissertacas gogdaiveis sobreposicdes e repeticdes nas
discussbes, buscamos minimiza-los ao méaximo, selacdo artigos cujas abordagens
diferenciam-se entre si. Sendo assim, esta formapdesentacdo proporciona a divulgacéo
em eventos e em revistas, permitindo que um maioreno de pessoas possa ter acesso aos
resultados deste estudo, possibilitando talvemsutrodos de olhar, entender e significar os

corpos no contexto da escola.



1 AS ESCOLHAS...
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1.1 PERSPECTIVA TEORICA

Entendendo os corpos como construgcdes histéricasltarais e compartilhando
algumas relacbes de significados com os Estudosur@isl nas suas vertentes pos-
estruturalistas € que buscamos, neste estudo, atgeonsideracfes acerca desse campo
tedrico que muito contribuiram para realizacdoalpssquisa.

Os Estudos Culturais constituem um campo de teg@ta investigacdo bastante
heterogéneo, de carater interdisciplinar (ou asttiglinar), que analisa os aspectos culturais
de uma sociedade, ndo fazendo a distincdo ent#taacultura” - pintura, literatura, masicas
classicas - e a “baixa cultura” - cinema, televjgaidsicas populares entre outras atividades
cotidianas. (SILVA, 2005). Dessa forma, concentssamas analises das culturas, no modo de
vida de cada grupo social e na forma como essgmgrdevem ser. Assim, percebem a

cultura como um campo de luta em torno da sigrgéoasocial. De acordo com Silva,

A cultura € um campo de producdo de significadess quais os
diferentes grupos sociais, situados em posicoeseditiadas de
poder, lutam pela impossibilidade de seus sigrifisa a
sociedade mais ampla. (2005, p. 133).

Nesse sentido, entendemos a cultura como um cgompaefine ndo apenas o que 0
mundo deve ter, mas também as formas como as pgesssagrupos devem ser. A cultura é
entendida como um campo contestado de significsg@odo assim, podemos dizer que 0s
Estudos Culturais preocupam-se com as questdesior@das a cultura, significacao,
identidade e poder. Esse campo de estudos € mapcadelacdes de poder, pois é nele e
através dele que os significados sdo definidos adasce fixados em cada grupo social, de
modo que cada um tenta impor seus significadosdaosis grupos. De acordo com Hall
(1997, p. 16), os diferentes grupos estabeleces m@dos de vida a partir dos significados
que atribuem as coisas e dos sentidos que ddoadsagsfes. Assim, sdo as praticas de
significacdo que vao constituindo cada cultura.

Esse campo de estudos em suas vertentes poOs-edistds preocupa-se com as
praticas de significagcdo e teoriza a linguagem conpmrtante processo de significagdo. Para
Peters (2000, p. 28), o pos-estruturalismo é umimmavo de pensamento que questiona a
constituicdo do sujeito, percebendo-o em relacéo adiferentes sistemas e estruturas. O autor
caracteriza o sujeito como “descentrado e depeedeatsistema linguistico, um sujeito

discursivamente constituido”. (2000, p. 33). Nessatido, 0 sujeito € uma construcao
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discursiva, uma construcdo histérica e culturalaunvencdo. Portanto, esse sujeito possui
suas identidades que sdo constituidas por prateasgnificacdo peculiares de cada cultura.
Pode-se dizer que néo existe um sujeito unificadthnomo, os sujeitos sao constituidos por
multiplas, fragmentadas e cambiantes identidadegasmvezes contraditérias e incoerentes.
Um mesmo sujeito pode apresentar, em diferenteacespou grupos sociais, varias

identidades, dependendo do grupo onde ele se eaconmo por exemplo, identidades de

género, de credo, profissional, de mae/pai, filhalano/a esposa/o, entre outras. Desse
modo, através das marcas culturais, os sujeitogifidam-se nos seus respectivos grupos.
Para Veiga-Neto (2002, p. 36), “os marcadores idgits — aqueles simbolos culturais que

servem para diferenciar, agrupar, classificar, maide- inscrevem-se fundamentalmente no
corpo”. O autor afirma que o corpo é a superfi@dequal se inscrevem as marcas que
determinam o que somos, que nos identificam e nsEipnam nos diversos grupos sociais.

Nesse sentido, existem tantos corpos quantas fasegulturas existentes.

Contextualizando essa discussdao no campo da edycpodemos dizer que o0s
Estudos Culturais constituem uma “ressignificag@o @ma forma de abordagem do campo
pedagogico em que as questdes da cultura, ideatiddsturso e representacdo passam a
ocupar, de forma articulada, o primeiro plano daacpedagdgica”. (COSTA; SILVEIRA,;
SOMMER, 2003, p. 54). Pois, de acordo com os asifors “Estudos Culturais tém se
utilizado de varios campos disciplinares (Psicaodbociologia, Politica, Medicina entre
outras), adaptando e aproveitando-se de diverstzdalegias. Assim ha uma ‘homologia’
neste carater hibrido tanto da educacdo quantdsnglos Culturais”. Nesse sentido, nédo
deixamos de citar as valiosas reflexdes feitasenesnpo de estudos sobre as caracteristicas
da escola, dentro deste novo mundo hibrido, oy asj&arias mudangas culturais que tém
sido vistas no espaco escolar.

Portanto, podemos destacar as contribui¢cdes impegtgara a educacao, dentro dessa
perspectiva, como a desnaturalizacéo dos discersias teorias e ampliacdo das discussoes
sobre identidade, diferenca e subjetivacdo, eviddas em diversos trabalhos de pesquisa.
Nessa direcdo, varios, discursos, questdes, asefatonsiderados tradicionalmente
pedagogicos, tém sido ressignificados. Por exenlpims, cartilhas, livros de formacéao
pedagodgica e préaticas escolares como a da merardta,avaliacdo e dos cuidados com a
educacao infantil, entre outras, tém sido probleaadbs como objetos de estudo sob uma
Otica cultural e sendo produtores de significad@®OSTA; SILVEIRA; SOMMER, 2003).

Portanto, entendendo que a escola, nessa perspealive-se para tais mudancas

culturais do mundo contemporaneo, podemos dizeraguendemos em todas as instancias,
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sendo a escola somente uma delas. Somos educaddgnmes, imagens, propagandas,
anuncios, televisao, jornais, internet, que nostraosvisdes de sexualidade, corpo, género;
sao concepcdes de mundo, de cidadania, entranagmssas vidas diariamente, constituindo-
nos e subjetivando-nos.

Todas essas questbes sdo uma preocupacédo cewosalEstudos Culturais
contemporaneos, pois, hoje, os/as nossos/as agrfasm mais tempo na frente da televisao
e conectados no mundo virtual do que na escolémor vivem numa realidade diferente da
que é experienciada na escola. E sabido que atéopempo atras, ensinar a partir da
realidade para os/as alunos/as era considerar dEufaidades sociais, culturais e
econdmicas de um determinado grupo. Hoje, segundtaCSilveira e Sommer, a “realidade
é sensivelmente ampliada para além de qualquex iecomunidade, espaco, tempo e lugar

e, especialmente de uma identidade cultural e @5t42003, p. 58).

1.2 PRODUZINDO O OBJETO DA PESQUISA

Assim, a escolha do tema a ser investigado estéisalhda a todos esses movimentos.
Pois, a medida que fui conhecendo os Estudos @idtuna vertente pOs- estruturalista, e
dialogando com autores como Goellner, 2001; Lo@f)1; Souza, 2001; Ribeiro, 2002;
Santos, 2002, entre outros, passei a entenderrpescado mais, como pura materialidade
bioldgica, mas sim como “superficie de inscricdg doontecimentos” bioldgicos, sociais e
culturais presentes na nossa sociedade, tais cémeray sexualidade, midia, beleza, saude,
moda, entre outros. (Foucault, 2006, p..2ZDessa forma, busquei problematizar os
ensinamentos sobre os corpos no ensino de Ciémpoas,sdo trabalhados dentro de uma
visdo biologica, mecanicista, enfatizando somestenames das partes com suas funcdes,
produzindo corpos estaticos, imutaveis e universais

Assim, fui me fazendo vérios questionamentos: Rar g0 trabalhar o corpo na
disciplina de Ciéncias e ndo nas outras? Por qgegdr o que os livros didaticos ddo como
modelo para ensinar os corpos? Por que trabalbamo enfocando somente as suas partes e
funcdes? Por que néo contextualizar o ensino dmwamm oS saberes que as criangas ja tém?
Por que trabalhar mais o corpo em algumas sérigsi@dem outras?

Essa forma de abordar o assunto na escola hojpaimsia das vezes, esta fora de um
contexto sécio-historico, tornando-se distante dbjuorpo que as criancas vivem, pois sdo
interpeladas a todo momento por outras abordagénsais a respeito do corpo, envolvendo

temas sobre beleza, saude, sexualidade, modos dalseviver, através dos varios discursos
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presentes na televisdo, internet, revistas, proplEga entre outros, que as constituem e
produzem suas identidades. Outro aspecto que eatheante foi o fato de existirem poucos
materiais produzidos sobre a abordagem dos corpss Anos Inicias dentro dessa
perspectiva. A realizacdo deste estudo talvez Ipisioutros significados, outros caminhos

e outros olhares na abordagem dos corpos.

1.3 ESCOLHENDO O LOCAL E OS ATORES

Estando esta pesquisa voltada para os Anos kigeaEnsino Fundamental, elegemos
trés escolas do municipio do Rio Grande: a Escalmidipal Sdo Jodo Batista, a Escola
Estadual Saldanha da Gama e o Colégio Marista &iwico. Para tanto, convidamos as
professoras em regéncia de classe nesses angsapicgarem desse movimento. O critério
da escolha das escolas foi pelo contato que jartiohk, pois algumas professoras ja tinham
participado de algumas acbes do grupo de Pesguzaal®lade e Escola, e a escola

particular, porque nela trabalho atualmente.

1.4 O OBJETIVO DA PESQUISA

Refletindo-me, entdo, acerca de todas essas qgsesdi@cionadas aos corpos,
buscando outras possibilidades e olhares, € queti@nos investigar neste estudo, 0s
discursos e as praticas pedagodgicas das professordss Anos Iniciais do Ensino

Fundamental.



2 ENSINO DE CIENCIAS
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2.1 ENSINO DE CIENCIAS NOS ANOS INICIAIS DO ENSINEUNDAMENTAL

O ensino de Ciéncias, a partir de 1971, passou eatater obrigatério em todas as
séries do Ensino Fundamental, de acordo com a 16825 o0 que possibilitou muitas
discussdes sobre a importancia de ensinarmos daipliina nos quatro primeiros anos de
escolaridade. Argumentos a favor dessa obrigatiee@videnciam que as criangas precisam
compreender o mundo e atuar como individuos e camdadaos/as, utilizando os

conhecimentos cientificos e tecnologicos construfda sociedade. Segundo Fumagalli,

[...] parece que é esquecido que as criancas a@sa@nente o “futuro” e
sim que séo “hoje” sujeitos integrantes do cormied@ que, portanto, tém o
mesmo direito que os adultos de apropriar-se dareuklaborada pelo
conjunto da sociedade para utiliza-la na explicazdm transformacdo do
mundo que as cerca. (1998, p. 15).

Portanto, se as criancas tém esse direito, e sabguenos Anos Iniciais devemos
trabalhar os assuntos relacionados as Ciénciagjysomuitas vezes sao esquecidos pelos/as
professores/as, os/as quais normalmente priorizédartugués e a Matematica como sendo
fundamentais para o processo de alfabetizacdo?gBeréambém néo alfabetizamos com as
Ciéncias, a Geografia, a Historia, entre outrakatexistentes no curriculo escolar?

De acordo com Straforini:

Sabemos que nos primeiros ciclos do Ensino Fundamenensino de
Geografia, assim como as outras disciplinas quesagon o Portugués e a
Matemética, ocupam um papel secundario, muitassvé@zelevante no
contexto da sala de aula. Sabemos que este prolleocmre da falta de
discuss0es tedricas, metodoldgicas e epistemoBdieen como do grande
problema na formacdo dos professores das séri@aisnique assumem as
suas dificuldades perante a discusséo tedriceefimridas disciplinas. (2002,
p. 96).

Também evidenciamos essa problematica nas viv&nc@ridas na escola com os/as
professores/as dos anos iniciais e a dificuldadegeenos/as mesmos/as tém de incorporar
determinados assuntos de Ciéncias nos curricudosc® que as Ciéncias ndo fazem parte das
suas vidas e dos/as alunos/as. No entanto, vivesrgados pelos fendmenos naturais em
todas as situacoes do dia-a-dia, e as nossasasidarmge, mais do que nunca, necessitam estar
atentas e vinculadas aos acontecimentos que ocaoemrelacdo ao meio ambiente, a

tecnologia e ao seu proprio corpo, pois além dalaselas percorrem varios espacos
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educativos, sendo cercadas de informacfes atravdimaes, propagandas, documentarios,
internet.

Muitas vezes, percebemos a dificuldade que algsipstdessores/as tém no momento
de desenvolver determinados assuntos com seusfassals relacionados as Ciéncias, pois
aqueles aprenderam dentro de modelos tradiciorassGiEncias, que ditam as “verdades
Gnicas”. Ou, muitas vezes, argumentam nao ter cimieato sobre esses assuntos, ndo sendo
formados/as nessa area do conhecimento. Segundss™Méin (1998, p. 32), “percebe-se,
cada vez mais, que um dos principais obstaculamiermento de querer ensinar € a falta de
dominio e de atualizacdo dos professores no quefesee aos contelddos escolares”. Nesse
sentido, entendem o conhecimento como “prontotiestabaseado nos moldes do “método
cientifico”, com o0s passos a serem seguidos e a@j&c numa sequéncia de forma
“mecanica’. Dessa forma, as vezes, ndo existeanulareza entre a “ciéncia escolar” e a
“ciéncia dos cientistas” (WEISSMANN, 1998, p. 5@ntfo da escola.

Temos consciéncia de que o conhecimento é impertaras tdo importante também é
sabermos ter a sensibilidade na forma de conduziongéextualizar os assuntos que vao
surgindo em nossas salas de aula e ndo termos elizer que nao sabemos determinado
assunto, e que vamos pesquisar juntos, e assimn@gre ensinar”. Com relagdo a isso, nos,
educadores da contemporaneidade, necessitamositesims a “outras” maneiras de “ensinar
e aprender”, ou seja, temos 0 compromisso de nositpenos aprender muito mais do que
ensinar.

Sabemos que a escola, na vida das criancas, anmemdal, pois € nesse espaco em
especial que elas se relacionam, trocam experg&ndigenciam outras, aprendem modos de
ser e de agir. Assim como aprendem, nos ensinano,melié a partir desse “ensinar e
aprender” que podemos pensar outras metodologiasgieo, levando em conta aquilo que a

crianca ja sabe a respeito de determinado asstegondo Weissmann,

[...] ao encarar 0 ensino de contetdos referemedemdmenos naturais, 0
docente descobre que as criangas ja construirdes idébre os mesmos e
que tais idéias tém incidéncia em toda situacaaplendizagem, nas suas
observacdes, na forma de abordar um problema,ugestées que realizam
para resolvé-los, ou seja, em todas as atividagess| mesmas realizam ou
que o professor proponha realizar. (1998, p.39).

Nesse sentido, estamos como mediadores e faoidsd nesse processo,
proporcionando condi¢cdes para que as criancasaggrea partir daquilo que para elas seja

significativo e relevante, ou seja, que os assunabslhados fagam parte de suas vidas e que
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a partir dai possam contribuir com suas vivéncRais, afinal, ndo existe uma “receita” como
sendo a melhor forma. Existem sim, “descobertagg sfio Unicas e que valem para cada
momento, sendo modificadas, conforme as nossascéasdde possibilidades que temos
dentro do contexto no qual nos encontramos.

Em virtude de todos esses aspectos apresentados especial a importancia de
repensarmos na forma como ensinamos ciénciasrmagass/as alunos/as é que percebemos o
guanto necessitamos (re)significar os saberes aakrccurriculo, entendendo-o dentro de
uma visdo mais ampla. Ndo somente em uma listageoowntetddos, mas compreendendo-o
como um espacgo permeado de intencdes e significadpese, portanto, reflete naquilo que
sSomos e no que nos tornamos. Nesse sentido, aboroigrno préximo item deste capitulo, o

curriculo e o ensino de Ciéncias.

2.2 CURRICULO E O ENSINO DE CIENCIAS

O curriculo é lugar, espaco, territério. O curricul

€ relacdo de poder. O curriculo € trajetéria,
viagem, percurso. O curriculo € autobiografia,
nossa vidagurriculum vitae No curriculo se forja
nossa identidade. O curriculo é texto, discurso,
documento. (SILVA, 2005, p. 150).

Nos ultimos anos as discussfes sobre o curricldoaeimportancia no contexto
escolar propiciaram varios estudos e pesquisasnd@zcom que passassemos a questionar o
entendimento do curriculo ndo apenas como gradiwiar, como um veiculo neutro, como

uma lista de conteudos, mas como o resultado decansdrucao social.

7

O curriculo atual € caracterizado pela fragmeatacdescontextualizacdo e
irrelevancia. O curriculo vem privilegiando as wsd hegemobnicas da sociedade,
desconsiderando entdo as diversidades culturaiser@ss séo trabalhados de forma isolada,
fora de um contexto historico, social, politicoudtaral, sem levar em conta a realidade dos/as
alunos/as. Dessa forma, esses saberes ndo saortwapas pelos/as alunos/as, pois para
eles/as ndo apresentam significado algum, tornaadentdo desinteressantes. Segundo
Santomé (1998, p. 58), as instituicdes escolaregatizam e trabalham com conteudos
culturais pouco relevantes, de forma nada motiagara os alunos e alunas e, portanto, com

risco de perder o contato com a realidade na guahsontram”.
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Os conhecimentos trabalhados na maioria das edugjlasao divididos em partes. As
disciplinas ndo estabelecem relagbes com as oatragsma, dentro da mesma area. Nao ha
uma abordagem sistémica, visando a integracdopmiopando aos/as alunos/as para que
eles/as percebam que todas as coisas estédo mtiadig@ o que acontece numa parte reflete na
outra e vice-versa. A ordenacao dos contetdos sioede Ciéncias, por exemplo, organiza-
se normalmente “do menos para 0 mais”, “da panta paodo”, “da célula para o tecido” e
deste para o “6rgdo”, “aparelho”, “sistema” e, Bpfo corpo humano. Podemos perceber essa
visdo em outros assuntos tratados no curriculo i@ac@s, ndo apenas no corpo. Em
Zoologia e Botanica, por exemplo, quando sao thalolls mostram sempre uma realidade
diferente, com espécies desconhecidas por elgg@sps ambientes mostrados normalmente
nao fazem parte da realidade do/as aluno/as, wonasses saberes sem importancia e
irrelevantes em suas vidas. Em virtude disso, murezes, nossos/as educandos saem da
escola ndo fazendo a relacdo do conhecimento comtichano. O mesmo acontece como 0S
anos iniciais, quando, por exemplo, discutimos esmossas criangas a respeito do ar, como
sendo uma mistura de gases insipida, inodora,anc®é perguntarmos para eles/elas se o ar
tem cheiro ou cor, saberédo responder? Como o atend@heiro, se sentimos os cheiros no
ar? Como o ar ndo tem cor, se enxergamos as npvetas de poluicdo? Poderiamos nos
perguntar: “sdo esses conhecimentos consideratides’aao invés de “quais conhecimentos
sdo validos” (SILVA, 2005, p. 148), quando trabaflos determinados temas com os/as

nossos/as alunos/as?

Assim, a escola vem enfatizando um conhecimenterhégico, dito como “verdade”,
dificultando a producdo de outros saberes; sigifios e relevantes para a vida dos/as
estudantes e capazes de atender as suas necessiyamdo Oliveira (2002), o professor de
Ciéncias, hoje

[...] deve deixar de ser um informante de conhegio® cientificos, o

grande organizador das classificacfes bioldgigaasse a investigar o que
pensam os seus alunos, a interpretar suas hipoteseensiderar seus
argumentos e analisar suas experiéncias em redes@oontextos culturais.
Sem perder de vista o conhecimento cientifico qetepde ensinar, mas
tratar um tema sob varios angulos, discutindo aersis interpretacoes,

permitindo que as representa¢cfes dos alunos s@afrogtadas com as da
ciéncia e como estas se integram. (p. 11).

Nesse estudo, buscamos nos contrapor a essesiem@etts e problematizar que o
curriculo ndo € meramente uma listagem ou um dogtamque apresenta objetivos,

disciplinas, conteudos e assuntos a serem trataaasscola, mas o resultado de escolhas
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feitas, como: “0 que” deve ser ensinado, “como”adsgr ensinado, mas principalmente “por
gue” deve ser ensinado. “O que nos leva a optaegs@s ou outros conhecimentos? Quais 0s
interesses existentes por tras das escolhas fedRasjue determinados conhecimentos

acabam fazendo parte do curriculo e outros nadRVEs 2005, p. 16).

Embora saibamos que o -curriculo esteja submetidoreggas, convencgoes,
regulamentos caracteristicos das instituicdes ethrtais, ndo podemos deixar de vé-lo como
um espaco de producdo e criacdo de significadaesEsignificados, no entanto, ndo sao
desvinculados dos processos e das praticas sdeiagnificacdo e, sobretudo das relacbes
sociais. Segundo Silva (2003), o curriculo, visbono produto acabado, concluido, sempre
revela marcas das relagdes sociais e da sua pmdigsde sua génese como macrotexto de

politica curricular até transformacdo em microtedécsala de aula. O autor ainda destaca, que

[...] vdo ficando registrados no curriculo os tsagdas disputas por
predominio cultural, das negociacBes em torno elagdes dos diferentes
grupos e das diferentes tradicdes culturais, di&s lantre, de um lado,
saberes oficiais, dominantes e, de outro, sabefssrdinados, relegados,
desprezados. (p. 22).

Nesse sentido, ndo podemos deixar de dizer querrico é relacdo social e
estabelecem-se trocas entre pessoas, e essagsetactis sdo necessariamente relacdes de
poder’ Através das relacdes de poder e controle, nosutwrs aquilo que somos das mais
variadas formas. Sendo assim, significa dizer goerdculo é uma questédo de saber, poder e
identidade. Se o curriculo estad envolvido com alypgéo de subjetividades, é importante
entender, segundo Silva (2005, p. 194), o curriodo apenas como sendo constituido de
“fazer coisas”, mas vé-lo também como “fazendoais pessoas”. Para o autor, o curriculo
tem que ser visto em suas ac¢fes (aquilo que fazesm@® seus efeitos (0 que ele nos faz).
No6s fazemos o curriculo e o curriculo nos faz. seeentido, quando produzimos o curriculo,

somos também produzidos e nessa producao sem@oeeestolvidas relagdes de poder.

Sendo assim, podemos partir para uma reflexadopaitesdo curriculo e de como ele
vem produzindo os sujeitos, constituindo suas idades e articulando-se com o contexto

historico e cultural da época. Podemos dizer queirciculo ndo €, assim, uma operacao

! Uso “poder”, dentro da concepcédo de Foucault, cama rede que se dissemina por toda a rede senial,
cujas “malhas os individuos néo s6 circulam, m&éoesempre em posicao de exercer este poder drde St
acdo; nunca séo alvo inerte ou consentido do pséersempre centros de transmissdo.” (FOUCAULT9,199
183).



27

cognitiva, em que certos conhecimentos sao traiksit sujeitos, ou seja, que o curriculo
esta envolvido num processo de constituicdo dwiddo.

Assim, a selecédo de conteludos nunca € neutrafsderp uma intencionalidade que
depende do sujeito que queremos formar no meio essge sujeito esta inserido. Segundo

Silva,

[...] quando pensamos em curriculo, pensamos apEmasonhecimento,
esquecemo-nos que 0 conhecimento que constituiirestéricavelmente,
centralmente, vitalmente envolvido naquilo que sammaquilo que nos
tornamos: na nossa identidade, na nossa subjetezidBalvez possamos
dizer que, além de conhecimento, o curriculo € égmiima questdo de
identidade. (2005, p. 15-16).

Na perspectiva dos Estudos Culturais, o conhecingnteesultado de um processo de
criacao e interpretacédo social. Nao se separaloeconento supostamente mais objetivo das
Ciéncias Naturais e o conhecimento supostamente intarpretativo das Ciéncias Sociais ou
das Artes. Dentro dessa perspectiva, é possivebapenum curriculo que enfatize
precisamente o carater construtivo e interpretatisoconhecimento. (SILVA, 2005). O
curriculo, entdo, esta envolvido num processo ddygpéo de significados através de varios
discursos, em que o mundo social € conhecido eseprado de formas bastante particulares.
Esses significados carregam a marca de poder querasuziu, ndo sendo entao

desinteressados.

Portanto, nos, educadores/as, temos 0 compromesgmblematizarmos os curriculos
e (re)penséa-los a fim de perceber se realmente tudoe nos € dado como “pronto”,
“verdadeiro” realmente é importante e relevante @também possibilitar que os/as alunos/as

vislumbrem o carater socialmente construido dob@timentos e experiéncias.

Sendo o curriculo, portanto “uma viagem, uma tibaj@ um percurso” (SILVA, 2005,
p. 150), ele se faz; assim, nossa imaginacao igstaplara pensé-lo e concebé-lo sob outras
perspectivas que nao se restringem apenas aqueldergm eleitas e regulamentadas dentro
das teorias tradicionais. Nesse sentido, nestallralprocuramos, junto com as professoras
dos anos iniciais do Ensino Fundamental, pensamroicalo de Ciéncias como uma
construcdo, a fim de criamos possibilidades deutiiseos que saberes, que matérias, que
conteudos podem ser ensinados aos nossos/as akjrassfjuais sejam relevantes e Uteis para

suas vidas.



3 CAMINHOS METODOLOGICOS
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3.1 ESTABELECENDO AS ESTRATEGIAS METODOLOGICAS

Dando inicio a este capitulo, passamos a demarcaraminhos percorridos, as
escolhas, as varias estratégias utilizadas pargiratis objetivos propostos na producao desta
dissertacdo. Destacamos também algumas dificuldadesntradas durante o processo,
principalmente por ser uma pesquisadora em coigstitybuscando respostas sobre qual o
“melhor” caminho a seguir. Segundo Corazza o “dliider que sistematizar, sob uma forma
metodica, o que se faz, como se faz, e 0 que venmuyimentando para investigar deste
jeito e ndo de outro.” (2002, p. 106).

E necessario porém, apresentar alguns movimeatpsstiuisa, a qual esta ancorada
no campo dos Estudos Culturais, numa perspectiwesibuturalista. Segundo Nelson;
Treichler; Grossberg (apud Silva, 1995, p. 9), stueos Culturais, ndo possuem nenhuma
metodologia em particular que possam reivindican@sua. Suas estratégias de pesquisa
podem ser entendidas como uma “bricolage, istoug&, escolha de pratica é pragmatica,
estratégica e auto-reflexiva”, uma vez que as bhasotlependem das questdes feitas, dos
objetivos propostos e do contexto considerado,ilpbtndo o uso de diversas ferramentas

metodoldgicas. Para Corazza (2002, p. 120)

Bem ao modo como os Estudos Culturais descrevemnadologia(s)

plurais de trabalho com as quais vém operando,.Bméo ha referéncia a
nenhuma base disciplinar estavel, desde que seveifamm quaisquer
campos discursivos gque forem necessarios para gziroduconhecimento

exigido por um projeto particular de investigacao.

Portanto, nessa perspectiva existe a possibilidadse utilizar diferentes estratégias
metodoldgicas para que se estude os processosa@ltia sociedade. Para Costa; Silveira;
Sommer (2003, p. 40), os Estudos Culturais “peerordisciplinas e metodologias para dar
conta de suas preocupac¢des, motivacdes e intetessess e politicos”.

Nesse sentido, a fim danalisar os discursos e as praticas pedagdgicas das
professoras dos Anos Iniciais do Ensino Fundamentatom relacdo aos corpos,
apresentamos as estratégias de investigacdo ddiizdurante a pesquisa, que auxiliaram

neste percurso, para atingir o objetivo proposto:
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1- Realizag&o de entrevistas individuais semu@stadas, com professoras dos Anos
Iniciais do Ensino Fundamental, a fim de conhaserepresentagcdes dos corpos e como elas
trabalhavam-nos em suas salas de aula.

2- Andlise de livros didaticos de Ciéncias, dos f\frociais do Ensino Fundamental,
utilizados pelas professoras para elaboracao deaslas.

3- Analise dos materiais produzidos pelas professsobre o corpo, nas séries em que
elas atuam.

4- Organizacdo de um curso para as professorasAdos Iniciais do Ensino
Fundamental.

Entendemos que estas fontes de investigagcao npgipram a produgcdo dos dados

para a pesquisa. Como nos coloca Goellner (20@2,)p.

[...] um documento, uma imagem, um artefato ndofgétes historicas em
si. O/a pesquisador/a é que |he atribui esse gigdi a partir das questdes
gue levanta para pesquisar, das indagacdes qseliez esse documento, da
trama a partir do qual o documento é engendraduibee s qual ele pode
falar.

3.2 FALANDO DAS ESTRATEGIAS

A pesquisa foi realizada no municipio de Rio Grami#ade mais antiga do estado do
Rio Grande do Sul, tendo-lhe sido por muito temmpaggital. Esta situada no extremo sul do
Rio Grande do Sul. Tem, como limites, ao norte, unicipio de Pelotas e a Laguna dos
Patos; a leste, o Oceano Atlantico e o canal doQRamde; a oeste, os municipios de Capéao
do Ledo, de Arroio Grande e a lagoa Mirim; e, ah 8 municipio de Santa Vitéria do
Palmar. E uma cidade litoranea, que possui a praia extensa do mundo (praia do Cassino),
com uma extensdo de aproximadamente 250 km de pastao Oceano Atlantico. Possui
uma populacdo de 194.351 habitantes. A principaragao ocorrida foi a portuguesa, que
influenciou profundamente na cultura e arquitetlaaidade; além dessa, ha descendentes de
africanos, italianos, alemaes, poloneses, arabe®tado libaneses, poloneses, ingleses e
espanhdis. A cidade construiu sua rigueza ao lodgosua histdria devido a forte
movimentacao industrial. Ainda hoje € uma das @dadais importantes do Rio Grande do
Sul, principalmente devido a grande movimentacéoasgas pelo porto do Rio Grande. A

rede educacional € composta por escolas municipsiaduais e particulares, universidade
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publica e faculdade particular, o qual atende aulagdo atual do municipio. Assim, o
primeiro passo da pesquisa foi decidir quais esdal@am parte deste movimento.

Para tanto, escolhemos uma escola municipal, utadued e uma particular, com o
objetivo de observar a diversidade de vozes enretifes realidades. Portanto, foram
escolhidas trés escolas do municipio do Rio Graadescola Municipal Sdo Jodo Batista, a
Escola Estadual Saldanha da Gama e o Colégio lla®idb Francisco. O critério desta
escolha foi pelo contato que ja tinhamos, poisuas grimeiras, ja participaram de algumas
acOes do grupo de Pesquisa Sexualidade e Esalas@la particular, porque nela trabalho
atualmente. ApOs a escolha, entramos em contatoasotirecfes das escolas e marcamos
uma reunido a fim de apresentarmos o projeto dguEss Na reunido, conversamos com as
direcdes e convidamos as professordss Anos Iniciais a participarem deste estudo.
Entregamos as direcdes das escolas um termo dentionento livre e esclarecigara que
as mesmas autorizassem a pesquisa em suas eBreokaste as reunides ficou estabelecido
que as direcdes de cada uma das escolas iriamhesed professoras, sendo uma de cada

série (12 a 4?) dos Anos Inicias do Ensino Fundéthem regéncia de sala de aula.

3.2.1 Sobre as Entrevistas...

Nesta pesquisa, utilizei a entrevista como um evdrsicursivo que, segundo Silveira
(2002, p.120), pode ser entendido “ndo soO pelaadempirevistador/entrevistado, mas também
pelas imagens, representacdes, expectativas, qudaon, no momento da realizacdo da
mesma e posteriormente no momento de sua escutdlised Nesse sentido, a referida
autora, ao discutir o papel das entrevistas naguEzs em educacao, problematiza a visao
tradicional da entrevista como simples técnica lousca “descobrir” dados fidedignos, mas
apresenta-a como produtora de sentidos, em queefdades sdo tidas como discursivas.” (p.
120).

Entendemos nesta perspectiva, que o lugar que mfavistador/a ocupa também
produz efeitos sobre o/a entrevistado/a. Com relacéntrevistadora, esta encontra-se numa
situacdo que se assemelha a uma conversa, maaajaentrario disto, esta “marcada por
algum objetivo, obter informagGes, impressoes, isemtos” (SILVEIRA, 2002, p. 131),
pontos de vista sobre alguma coisa. Nesse seat@latora enfatiza a situagcéo da entrevista

2 Utilizamos professoras porque nas trés escolasaapaulheres lecionavam nos Anos Iniciais do Ensino
Fundamental.
% Anexo A — Termo de Consentimento Livre Esclaregidm as direcdes das escolas.
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[...] como um jogo interlocutivo em que um/a enisgador/a “quer saber

algo”, propondo ao / a entrevistado/a uma espéxiexdrcicio de lacunas a
serem preenchidas...Para esse preenchimento eotfagistados/as saberdo
ou tentardo se reinventar como personagens, magp€rdonagens sem
autor, e sim, personagens cujo autor coletivo segexperiéncias culturais,
os discursos que 0s atravessam e ressoam em eas (o 140).

Compreendendo as entrevistas como uma ferramesdatpra dos dados da pesquisa,
passamos a narrar 0S momentos que vivenciamos gpaealizacdo das mesmas. Num
primeiro momento, realizamos uma reunido com afegsoras para apresentar a pesquisa.
Entregamos o termo de consentimento livre e esitlifepara cada uma delas e marcamos as
datas e horarios das entrevistas previamente.ciparam quatorze professoras. Esta
atividade aconteceu nas proprias escolas duraat® ale 2006. Com o0 objetivo de conhecé-
las melhor, num primeiro momento, organizamos algimuestdes que falam um pouco
sobre si mesmas, ou seja, seus dados pessoaifyrswgao profissional, a série em que
atuam, o tempo de atuacdo na série e no magisiéfiim. de preservar as suas identidades, as
professoras foram identificadas pelas letras dabatb, com a seguinte seqiéncia: 13ano (A,
B, C); 22ano (D, E, F, G); 32ano (H, I, J); @dd (K, L, M, N).

1° ANO

Professora:A Idade: 54 anos Formagéo: Pedagogia Plena

Série em que atual? série

Tempo de atuacao na série22 anos

Tempo de atuagdo no magistério/escol&0 anos/ 22anos

Professora:B ldade: 36 anos- Formacao: Magistério/ Histoéria - Plena
Série em que atual? série

Tempo de atuacdo na sériel2 anos

Tempo de atuacdo no magistério/escold2 anos/10 anos

Professora:C lIdade: 29anos Formacao: Magistério/ Pedagogia Séries Iniciais/PG- Ed. Bisic
Escolar

Série em que atual® ao do Ensino Fundamental de 9 anos
Tempo de atuacdo na sériet ano

Tempo de atuacdo no magistério/escol&:anos e meio/3 anos e meio

4 Anexo B — Termo de Consentimento Livre Esclaregidm as professoras.
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2° ANO

Professora:D Idade: 34 anog-ormacao: Magistério/ Letras Portugués — Francés

Série em que atua2? série

Tempo de atuacdo na sériet5 anos

Tempo de atuacdo no magistério/escold? anos/3anos

Professora:E Idade: 34 Formacado:magistério/ Pedagogia — Séries Iniciais / Pés-gredo:
Metodologia de Ensino com Docente.

Série em que atua2? série

Tempo de atuacao na séried anos

Tempo de atuag&o no magistério/escola5 anos/ 15 anos

Professora:F ldade: 53anos Formacéo:Pedagogia — Supervisédo Escolar e Administracdol&s
Série em que atua2? série

Tempo de atuagéo na série3 anos (“trabalhei muito tempo na secretaria”)

Tempo de atuagdo no magistério/escol@4 anos/ 6 anos

Professora G Idade: 39 anosFormacao: magistério/ Pedagogia Pré-escola e 2° grau/ P6s em
Educacéo

Série em que atua2? série

Tempo de atuacdo na séried anos

{J

3° ANO

Professora H Idade: 44 anos Formacédo: Magistério

Tempo de atuacdo no magistério/escol@6 anos / 26 anos

Série em que atua3? série

Tempo de atuacao na série2 anos (“muito tempo na 42 série”)

Professora:l ldade: 28 anos Formagéo:Historia — Plena/ PGs em Histéria do RS.
Série em que atua3? série

Tempo de atuacao na série2 anos

Tempo de atuag&o no magistério/escol&:anos/ 5 anos

Professora: J Idade: 35 anosFormagéo: Magistério/ Pedagogia — pré-escola e PG.
Psicopedagogia

Série em que atua3? série

Tempo de atuagéo na série3 anos

Tempo de atuacdo no magistério/escold6 anos/ 16 anos
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4° ANO

Professora:K Idade: 30 anos Formacéo: Letras - Portugués

Série em que atua: manhas? sériee tarde: 12 série

Tempo de atuacdo na séried anos

Tempo de atuagcdo no magistério/escold: anos/ 3anos

Professora:L Idade: 46 nos Formagéo: Ciéncias-Licenciatura curta
Série em que atua4? série.

Tempo de atuacao na sérieb anos

Tempo de atuag&o no magistério/escol28 anos/3 anos

Professora: M ldade: 34 anos Formacéo:Licenciatura em Matematica
Série em que atuag? série

Tempo de atuacao na sériet ano

Tempo de atuag&o no magistério/escold: anos/ 3 anos

Professora: N Idade: 37 anos.Formacdo: Biologia-Plena - Pés-Orientacdo Educacional
Série em que atuas? série.

Tempo de atuacdo na série8 anos

Tempo de atuacdo no magistério/escold2 anos/ 12 anos

Salientamos que, na primeira escola em que fomes,prafessoras estavam
extremamente ansiosas com a atividade, pois pemguntse podiam responder em conjunto.
Conversamos a respeito, explicando os objetivqeedguisa e a dificuldade em entrevista-las
de forma coletiva, ja que nao tinhamos nos orgdoizzara tal. Como coloca Silveira a
entrevista € um “terreno movedico entre o esperdp inesperado.” (SILVEIRA, 2002,
p.126).

Alguns destes acontecimentos inesperados deratahsez pela minha inexperiéncia
em conduzir esta atividade, ja que nunca tinhaalinaolo desta forma até entdo, como
professora pesquisadora. Silveira descreve essacdd “entrevistadora, com a apreensao
inevitdvel de que algo ‘dé errado’... do outro, rdr@vistada, com outros anseios: que
perguntas ela vai me fazer? O que vai pensar/dsmgver sobre mim? Enfim por que
concordei com isso?” (2002, p. 119).

Durante as entrevistas também ocorreram momentagierara dificil manter o curso

da conversa. Muitas perguntas realizadas eram md&las com subterfagios, com
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monossilabos. Para Silveira (2002, p. 127) o geetevistador “mais teme sdo os siléncios,
as fugas ao assunto, os subterfugios...” Porénroounomentos foram extremamente
importantes, pois tivemos a oportunidade de comhex@rofessoras e perceber, através dos
seus discursos, quais eram o0s significados atoBuidos corpos nas suas praticas

pedagdgicas.

Apresentamos a seguir algumas questdes que oaentaentrevista semi-estruturada

com as professoras, mas que, segundo Trivifios (p9945)

E util esclarecer, para evitar qualquer erro, qsa® perguntas fundamentais
que constituem, em parte, a entrevista semi-esaddy no enfoque
qualitativo, ndo nasceram a priori. Elas séo radok ndo so da teoria que
alimenta a agéo do investigador, mas também deaodformacdo que ele
ja recolheu sobre o fenbmeno social que interes8a, sendo menos
importantes seus contatos, inclusive, realizadosscalha das pessoas que
seréo entrevistadas.

ENTREVISTA INDIVIDUAL SEMI-ESTRUTURADA

Qual é o teu entendimento de corpo?
. Achas importante trabalhar o corpo? O que conssderportante?
. Como trabalhas o corpo na série em que atuas?

. Que atividades realizas quando trabalhas essaitemat

1
2
3
4
5. Que conteudos séo trabalhados sobre o corpo mees@njue atuas?
6. Utilizas livro didatico? Qual?

7. Como foi a escolha do mesmo? Participaste na esdebse material pedagdgico?

8. Como é apresentado o corpo nos livros didaticos?

9. Como é apresentado o corpo das meninas e dos raer@ases livros?

10.Que outros recursos sao utilizados para prepdrabalhar o corpo na sala de aula?
11.Tens conhecimento dos PCNs de como eles abordanpo™

12.Existem diretrizes para trabalhar o corpo na tcala8

13.Ja participaste de algum curso/evento que envadiematica sobre o corpo?
14.0correm reunides pedagogicas na tua escola pan#idigirias tematicas, entre elas o

corpo? Quais?
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A analise destas entrevistas serd apresentadapituléa8, desta dissertacdo, através
do artigo intituladdO corpo na escola: representacdes de professorasdenos Iniciais do

Ensino Fundamental.

3.2.2 Sobre os Livros Didaticos...

Os livros didaticos sao artefatos culturais wiias nas salas de aula pelas
professoras, pois produzem sentidos, significanmgjos de viver e de ser nos sujeitos. As
professoras dos Anos Iniciais se baseiam propritemam livros didaticos para preparar as
suas aulas. Percebemos isto no decorrer das staevgquando a maioria relatou que nao
utiliza um livro didatico especifico, utilizandon@s, como apoio no planejamento das suas
aulas. Assim, o modelo de ensinar, na maioria @ass/ segue uma listagem de conteudos
gue constam nestes materiais. Portanto, para aeatiz analise, solicitamos que elas
emprestassem os livros que mais utilizavam, pagdagsem analisados.

Os livros utilizados sédo: MARTINS, Eduardo & WOLLBaneth Redescobrir
Ciéncias, Livro 1. Sdo Paulo, FTD, 2000; MARTINS, Eduardo WOLLF Janeth,
Redescobrir Ciéncias Livros 3 e 4; COELHO, Armando et aMarcha Crianca/Ciéncias
Naturais - 12 e 22 séries. Sdo Paulo, Scipione, 2000; CQELAmMando et all(Novo)
Marcha Crianga — Ciéncias Naturaig3? série. S&o Paulo, Scipione, 2002. SANTOSalnar
Goncalves Gomes dos & SILVA, Maria de Fatima CoSiéncias Passo a Passe2?2 série.
Belo Horizonte, Dimensé&o, 2001. TRIGO, Elisabeteadttad & TRIGO, Eurico Moraes,
Viver a aprender Ciéncias— 42 série. Sao Paulo, Saraiva, 2001. FAVALLI, nedcet all. A
Escola € nossa — Ciéncias Naturais 22 série. Sdo Paulo, Scipione, 2000; MENEGUELLO,
Marinez.De olho no futuro— 32 série. Sao Paulo, Quinteto, 2001; MENEGUELM@Arinez,

De olho no futuro (nova edicdo) — 22 e 32 séries. Sao Paulo, Scipk@ts; LUCAS, Pedro
R. Ciéncias— 32 série. Sdo Paulo, Atica, 2001.

Assim, observamos nesses materiais como 0 corgoapresentado, buscando,
também, as inscricdes de género sobre esses corpos.

A analise desses materiais sera apresentada nwiGahiatravés do artigo cujo titulo
€ Investigando os corpos nos livros didaticos de Ciéias dos Anos Iniciais do Ensino
Fundamental.
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3.2.3 Sobre os Materiais Produzidos...

A outra estratégia metodologica foi analisar osemmeis produzidos pelas professoras.
Assim, durante as entrevistas, solicitamos que paof@ssora entregasse, até o final do ano
de 2006, uma cépia de todo o material que elasugisgem com seus/as alunos/as sobre os
corpos, com objetivo de conhecer as praticas dedsaaula vinculadas a essa tematica.

Com relacdo a esses materiais, a maioria dasspwtes nao tinha realizado muitas
atividades abordando a corpo durante aquele antaiéria das atividades relacionava-se aos
conteudos trazidos nos livros didaticos. Apresentas algumas questdes que mais se
destacaram:

Na analise dos materiais produzidos pelas professdos anos iniciais do Ensino
Fundamental, evidenciamos algumas atividades enfajam trabalhadas questbes sobre a
identidade. Foram confeccionados cartazes nos guttslo era O Corpo” em que os/as
alunos/as tinham que desenhar como cada um engeogsau corpo. Outro cartaz (Figura. 1)
apresentado era intitulad®6mos meninos e menihasm que eles também representavam,

nesse espaco, o corpo de menino e de menina.

Figura 1 — “Somos meninos e meninas”: desenhassfpiélos/as alunos, em que sdo diferenciados pbkia;
roupa ou pelos 6rgéos genitais.

Nos cartazes, observamos que a maioria dos memnif@enciava a menina do
menino pelo desenho dos o6rgdos genitais e dos, senggianto a maioria das meninas
representava a diferenciacdo de sexo por adorosp cabelos compridos/curtos, roupas
como saia, vestido ou calca, labio pintado ou edentre o grupo, percebeu-se também que
algumas criancgas néo fizeram a diferenciacdo denoee meninas. A partir dessa atividade,
percebemos o0 quanto as marcas do corpo refletemaxsajuestdes de género e o quanto

somos produzidos culturalmente. Segundo Louro (2P01L1), a inscricdo dos géneros —
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masculino ou feminino — nos corpos, é feita, semmmwecontexto de uma determinada cultura
e, portanto, com as marcas dessa cultura. As ddetgs de género séo, portanto, compostas e
definidas por relacdes sociais; sdo moldadas petles de poder de uma sociedade.

Outro cartaz, também foi feito por essa mesma turomale eles/as tinham que
representar para o grupo como eles nasceram etitlgoera“‘Meu corpo surgiu no mundo

assim...”(Figura 2).

Figura 2 — Cartaz — “Meu corpo surgiu no mundorassilesenho realizado pelos/as alunas/as

Nesta atividade, destacamos algumas falas dasgcasigoresentes no cartaz como:
“nasci da barriga da mée; minha mae ficou gravida,nasci da barriga; papai e mamae
ficaram juntos, formou uma sementinha, e eu nasdaram, ficaram juntos, gravidez, nasci
assim; mamae fez sexo com papai e depois eu maanide foi no médico e ganhou nené;
guem criou 0 mundo foi Jeova, que criou as coiddisha mae conheceu meu pai na
Argentina. Ai dentro da barriga da minha mae eatamn bebé que era o Marcos; minha mae
ficou gravida, nasci, cresci e meu pai se separa’d Percebemos o quanto as criangas tém
conhecimento com relacdo a sexualidade que, muetzes, a escola silencia e ndo oportuniza
situagcbes em que os/as alunos/as possam expressar oonhecimento e que, segundo
Ribeiro (2006, p. 118), “os significados que darasexualidade sdo socialmente produzidos

e sustentados por uma variedade de linguagensun8ega autora, esses significados “nao
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estdo apenas ‘na cabeca’, mas eles constituenukame@s praticas sociais e sado produzidos
através de uma variedade de meios, ou seja, a (Midjaadio, revistas, internet), as praticas
do cotidiano, as relacdes familiares, escolaressqags...”.

Algumas professoras trabalham o corpo, enfatizaauds partes, funcbes, saude do
corpo, priorizando os discursos bioldgicos, deforig conceituacdo de estruturas organicas e
médicas... Nado que esses discursos nao sejam antast mas sao tao importantes quanto os
historicos e culturais. Dentre as atividades, paedestacar algumas que foram realizadas
na forma de exercicios - extraidos dos livros ddat— (Figura 3), partes do corpo com suas
funcdes, observacéo de células e outras estrutaresrpo.

Desta forma, constatamos, na figura abaixo, &ag#io dos livros didaticos como
instrumentos principais na preparacdo das suas.ad$sim, a escola legitima os discursos
bioldgicos, produzindo “verdades” sobre o corpdadhs pela visdo hegemobnica que vé a
ciéncia como algo “incontestavel”’. Desta forma, wriculo escolar desconsidera outras
abordagens educativas, que tém a participacdo amtivaroducdo dos corpos, tais como

revistas, jornais, anuncios publicitarios, musieste outros artefatos culturais.
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1) Escreva os nomes das partes do corpo que estao indicadas pelas setas:

2) Complete as frases usando as palavras do exercicio anterior:

Tenho duas e cada uma delas tem cincodedos: .

Fica na minha barriga:
Com eles, posso enxergar: __ S

Mexo para comer, falar, cantar e jogar beijos: __ W,
Com eles, vou e volto, ando, corro, pulo:

Estdo entre as coxas e as pernas:

Com elas, posso ouvir: e o

Figura 3 — Atividade realizada pelas professoréatizando as partes do corpo.

Estas analises foram apresentadas no Il Semit@oipo, Género e Sexualidade:
discutindo préaticas educativas, realizado em Pédiegre, no ano de 2007, no artigo
intitulado, Andalise dos materiais produzidos pelas professorados Anos Iniciais do

Ensino Fundamental.

3.2.4 Sobre o Curso...

Organizamos o curs(Re)Pensando os corpos com professoras dos Anosciais

do Ensino Fundamental,porque entendemos que o papel politico do pesqurisadb €
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apenas produzir os dados empiricos e analisa-las, também propiciar, no caso deste
estudo, outros modos de pensar 0S corpos, outtetégias de apresenta-los para os/as
alunos/as. (RIBEIRO, 2002). Assim, além de conhecaeiaterial produzido e utilizado pelas
professoras, através das outras estratégias megichkd utilizadas neste estudo, como analise
dos livros, andlise das entrevistas e analise dasriais produzidos, tivemos oportunidade de
refletir conjuntamente sobre que corpo é esse gtéesendo tratado nos Anos Iniciais do
Ensino Fundamental.

(Re)lembrando algumas expectativas que antecedesien momento, iniciamos
primeiramente comentando sobre a confeccdo dorfopea realizacdo das inscricées do
curso. Apas, foi feita a divulgacdo e entrega deme para que fosse efetuada a inscricdo
propriamente. A principio, a procura pelo cursoesap as expectativas, pois esperavamos
que fossem participar somente as professoras gerevebseram nas entrevistas, apesar de ter
estendido o convite as demais colegas de suass.sél® entanto, foram efetuadas 39
inscricdes. Ao mesmo tempo, porém, sabia quergssero ndo era o real, pois 0 numero de
inscritos ndo garante que todas comparecam, atgugyordurante as inscricbes, varias
professoras contataram perguntando se poderiammevesese, mesmo sabendo que néo
poderiam comparecer em todos os encontos, por asoparticulares e de trabalho. Mesmo
assim tinham interesse em participar. Assim, comtaito de possibilitar que a maioria
pudesse realizar o curso, organizamos 0 horaricadedo com tempo que tivessem
disponivel. Para tanto, estabelecemos cinco ermqgtrinzenais, de 2 horas de duracéo, das
18 as 20h, compreendendo o periodo de abril a jueh@007. Estes encontros foram
previamente planejados e organizados pela equip&rdpo de Pesquisa Sexualidade e
Escola (coordenadora, mestranda, bolsista de @diciaientifica e outras participantes).

Apresentamos, a seguir, as professoras participatecurso: trés sdo supervisoras,
uma orientadora educacional e uma é professoraiéteias dos anos finais do Ensino
Fundamental, sendo as restantes todas atuantesl&smde aula dos anos iniciais do Ensino
Fundamental, totalizando 29 professoras. Cabensalieaqui que o curso foi oferecido
primeiro para as professoras participantes dagwsitas e suas colegas de séries das trés
escolas do municipio que estavam envolvidas naugesgesde o inicio, (Escola Municipal
de Ensino Fundamental S&o Jodo Batista, EscolaliEdt&aldanha da Gama, e Colégio
Marista S&o Francisco), no entanto, a divulgacdangsmo, feita por uma professora ja

participante da pesquisa, gerou interesse maiorogesperado, alcancando um publico de

® Anexo C — Folder do curso
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professoras dos anos iniciais de outra escolawedt@dscola Estadual Revocata Heloisa de
Mello) ndo envolvida até o0 momento na pesquisa,quasso veio acrescentar ao trabalho.

O curso funcionou como um espaco nharrativo de ‘ardnistérias, ouvir historias e de
contrapor algumas histoérias a outras” (RIBEIRO,2@0 30) a respeito das praticas escolares
relacionadas ao corpo. Esta estratégia — de ouwonéar histérias — também tinha como
objetivo problematizar e desestabilizar e, eventeate, modificar os significados atribuidos
aos corpos pelas professoras. Porém, ndo consioergme as narrativas que emergiram do
curso representaram a totalidade do que as proésstoham e tém a dizer ou pensam a
respeito dos corpos, pois, como diz Larrosa (1996161-462), “as narrativas pessoais se
produzem e se medeiam em diferentes contextosseaiam diferentes propositos”.

Portanto, assim como o curso possibilitou a proodulg® dados da pesquisa, também
foi um espaco para que as professoras e o grupestfuisa Sexualidade e Escola pudessem
discutir a respeito de como esse corpo vem sendseado e trabalhado nos Anos Iniciais
do Ensino Fundamental, e apresentar alguns refaigrtedricos que discutem 0s corpos
enquanto “uma construcdo biossocial.” (SOUZA, 200.715). Partindo deste pressuposto

tedrico € que foram organizados 0s objetivos panaso:

1. problematizar os corpos ndo como pura mateaidéicbiolégica, mas sim produzido
histérico e culturalmente;

2. discutir escola como sendo um dos espacos iagagna producéo dos corpos;

3. analisar como as diferentes pedagogias culturé@m apresentando e
produzindo os corpos;

4. analisar os livros didaticos e os materiaiszatilos pelas professoras dos anos iniciais

do Ensino Fundamental.

Neste curso foram analisadas falas, cartazes,steRtara tanto, todos os encontros
foram filmados e gravados para posteriormente séranscritos. Todas as participantes do
curso assinaram um termo de consentimento livreckarecid8, para que ocorressem as

gravacoes e a filmagem.

® Anexo D — Termo de Consentimento Livre Esclaredid@urso oferecido as professoras.
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3.3 NARRANDO OS ENCONTROS

O curso Re)pensando os corpos com professoras dos Anos lais do Ensino
Fundamental possibilitou um espaco de aprendizagem e trocaxgderiéncias através das
narrativas entre professoras com regéncia de ckge®fessoras pesquisadoras. Tivemos
oportunidade de problematizar, discutir, consteuireconstruir saberes acerca dos corpos e
perceber como esses corpos sao tratados nas pradidagogicas pelas professoras. Assim
passamos, a seguir, a apresentar as atividadezadea em cada um dos encontros para

atingir os objetivos propostos.

1° encontro: Dia 20 de abril de 2007

Inicialmente, comentamos sobre o curso, pois nelastas professoras sabiam como
ele surgiu, visto que nao foram participantes desteimento de pesquisa desde o inicio.
Apoés, fizemos uma atividade de apresentacdo em i uma das participantes
confeccionou um cracha (Figura 4) com seu nonpggrar de material de sucata, que teve
como objetivo conhecerem-se. Juntamente com aeapegsio pessoal por intermédio do
crachd, cada uma respondeu a seguinte perdemtajue vieram fazer este curso sobre o0s

corpos?Ao olhar as narrativas das professoras, destacalgpasas falas:

“Porque as criancas cada vez tém mais curiosidaplesrem saber sobre isso mais
cedo e acho que a gente tem que aprender, temstarepesquisando, se atualizando”.

“Porque a gente vive com as criancas e ndo sabeo ajudar, problema maior é
esse. Como ajudar”?

“Porque as questbes do corpo sdo impossiveis damsdeixadas de lado. Entéo é
mais espaco para discutir, refletir, repensar”.

“Porque o trabalho com o corpo cada vez esta famde lado”.

“ Porque o corpo é fundamental, assim como parapeguenos a classe é muito
grande, para os grandes a classe é muito pequena”.

“Porque na 42 série, comeca aflorar mais estasstfies, eles comegam a se
interessar mais. Acho importante saber mais comassaber como que eles lidam com essas
guestdes”.

“Acho interessante porque muitas vezes tu ndo sabee fazer com determinado

aluno na sala. Ele corre, ele pula, ele grita. Nadade o corpo dele esta querendo te falar
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alguma coisa. Se tu péara pra sentar e puxar coraefe ndo vai entender por que. Tu vai
chegar na conclusdo porque aquela esta assim naquemento, naquele dia. Eu acho isso
muito importante”.

“ Eu acho que nos professoras também temos um c&muéo assim como nos temos
gue repensar o corpo do nosso aluno, nos tambéwstgoe repensar nossa cultura, que nés
também temos uma cultura, um corpo e por ai a oaque primeiro nos constituimos como

pessoas para depois constituirmos o nosso aluno”.

Esta atividade possibilitou com que as professpuagssem expor as suas angustias,
seus desejos e “querer algo mais” para suas Eatiedagogicas, sendo um espaco de
aprendizagem, em que elas tiveram oportunidadésdet, refletir, trocar experéncias, sobre
como lidar com determinados assuntos relacionadl@®igo que, muitas vezes, sao tratados
dentro dos programas curriculares, seguindo umépague deve ser tomado como “Unico e
verdadeiro”. Assim, segundo Souza (2007, p. 1&cipo é representado sob o ponto de vista
das disciplinas biologicas ficando reduzido ao oigjao bioldgico (descricdo e conceituacao
das suas estruturas organicas) e médicas, em querescritas as medidas promotoras da
saude”. Desta forma, ndo se leva em conta os desggovontades, as curiosidades e 0s
saberes construidos através das vivéncias dascasi@om relacdo aos seus corpos.

Figura 4 - Confeccao dos crachas

Num segundo momento, com objetivo de analisar camprofessoras percebem os
corpos e quais as questdes que abordam quandth#&nabas corpos em suas salas de aula,
solicitamos uma atividade chamada “Recorte dos @ypem que as professoras foram

divididas em grupos, e cada grupo confeccionou amaz com corpos de criancas, a partir de
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revistas. Neste dia, ndo foi possivel fazer assaptacbes dos cartazes, ficando para o

préximo encontro.

2% encontro: Dia 04 de maio de 2007

No segundo encontro, retomamos a atividade doszesr fazendo 0s seguintes
guestionamentos com relacdo a eles: Por que compmsmagros? / Menina no corpo de
mulher? / Por que corpos gordos e somente de Beb@po priorizando somente a mente? /
Por que tanto corpo de bebé? / Por que s6 homadskade masculina?

A seguir, apresentamos os cartazes realizadosagargrupo:

Cartaz 1: “Representa o mundo da imaginac@eigura 5)mundo em que as criancas vivem.
A cabeca constréi esse mundo dos sonhos, brinaldéirbase € a identidade”.

Figura 5 — Cartaz do Grupo 1

“Acho que o mundo das coisas que ele vai aprendeladfamilia, das coisas que se
escuta, das coisas que a gente aprende como é d@eisgnino, coisa de menina. Enfim, de
todas as vivéncias, de tudo aquilo que ele vai pegadas experiéncias, daquilo que essa
crianca vive. Entdo, quando tu olha, tu vé realraeatcrianca tem tudo isso e muito mais
aquilo que a gente nem imagina, que sao as infobe®cTudo isso tem sido algo que esta
ali, que ndo é algo que ndo sabe, mas o que tem,pgsesui. Quando a gente montou o
cartaz, a gente quis mostrar que esse corpo vernijauma serie de coisas que ele traz com

ele. As idéias, a identidade que ele vem constougwn a cultura, a vivéncia que ele tem.
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Tanto é que a colega colocou que esse corpo potirigualquer nome, que as vezes a gente
deixa isso desvalorizado. E ele € um corpo mudto pra se trabalhar em sala de aula”.

Cartaz 2: “Representa um unico corpo formado a partir de \&Gorpos Figura 6),varias
criangcas em uma so, representando as diferencasada um, suas individualidades. A
cabeca com 6culos indica que a crianga esta aterta pés representam a sua caminhada”.

Figura 6 — Cartaz do Grupo 2

“A crianca social, que néo fica sozinha, que sealta,fque tem que ter companhia,
gue tem que ter o outro”.

“Acho que é importante também que a crianca sméoa partir de relacdes que eles
vao estabelecendo ao longo da vida...”

“Os pés representam toda a acaminhada que a criasta vencendo, fazendo o seu

mundo”.

Cartaz 3: “Representa o corpo de menjrfgigura 7)ou seja, corpo de menina e cabeca de
mulher, representando a incomodacao da crian¢a,ajonga € uma menina, mas que 0 corpo
ja se transformo. Entdo temos que saber traballman ésso: sexualidade representada por
um corpo com cabeca de menino e usando saia (hemads como trabalhar com isso em

sala de aula?) e um corpo que representa a inféncia
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AL

Figura 7 — Cartaz do Grupo 3

Cartaz 4: “Representa varios corpo@:igura 8).Corpo que tem a preocupacao de se tornar
um corpo escultural bem trabalhado corpo da criasgaiosa, por isso os olhos bem atentos
a tudo que estd acontecendo ao seu redor; o coga@réanca que vai se tornar uma
adolescente rebelde; a crianca bebé, que pensas®ihfanto juvenil de praticar esportes,
normalmente tendo algum idolo; ao acordar para @oseque na maioria das vezes as
criancas fazem a separagcdo meninas de meninos, apenesmo tempo em que tem a
curiosidade de saber como o corpo funciona, tamf@yam um pouco disso; um corpo de
menina com cabeca de menino, pois nenhum corpdaénente masculino ou feminino;
mistura dos dois corpos, talvez a homossexualidaBatdo, como trabalhar a

homossexualidade, uma vez que esse aluno est@mserturma”.

Figura 8 — Cartaz do Grupo 4

Cartaz 5: “Representa diversos momentos importantes da (filgura 9)que sdo expressos
nos corpos: engatinhar, bebé pelado representa poitAncia do contato com a mae e
também aborda questfes da sexualidade, sair paraiodo da socializa¢do. A Unica coisa
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gue a gente comentou foi a questéo de espaco,otemte seu corpo, saber os limites do seu
corpo, o que ele pode fazer”.

Fig@wa Cartaz do Grupo 5

Nos cartazes apresentados percebemos que as pragesstendem que 0s corpos sao
seres sociais, que possuem uma histéria e umadddate que essa historia nao vem pronta,
ela é construida em todos os espacos por ondearcarpercorre se subjetivando a todo
momento. Os saberes que as criangas tém a redpesioe do mundo muitas vezes ndo sédo
valorizados na escola. Nesse sentido, os discu®io®e 0S corpos que se encontram nos
cartazes, dizem respeito aos saberes que fazemm gertodos nds, como sexualidade,
magreza, beleza, entre outros. Por ai, somos éléelps por esses significados em varias
instancias educativas como jornais, revistas, idey internet, que nos comunicam a todo
momento qual é o padrdo de corpos que € “aceiti@ ha sociedade contemporéanea. Foi
nesta perspectiva que direcionamos as atividadge darso, procurando problematizar esse
corpo que é trabalhado nas escolas, do qual nosampas partes, funcdes, como sendo o
anico modelo a ser seguido. Portanto, com as tidagprofessoras, percebemos a existéncia
de diferentes discursos para tratar dessa tematiaa, que € dificil trazer para dentro da
escola esses discursos, em virtude de um ensinpriquiza o “corpo biolégico”.

Num segundo momento deste dia do curso, as pooésserganizaram-se em grupos
por anos, a fim de realizarem uma proposta desallee o corpo, dentro daquilo que elas ja
estdo fazendo com seus alunos nas suas respeesivals. A seguir, apresentamos as

propostas das atividades de cada grupo:
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1. Grupo das coordenadoras pedagdgicas e orientadoradcacionais:

Nossa proposta visa buscar significado para as sude Ed. Fisica, ond,e desde a Ed.
Infantil até o Ensino Médio, deve-se buscar desesv@a integracdo dos alunos com uma
proposta diversificada e com objetivos propriosgarfaixa etaria:

- Jogos cooperativos

- Lateralidade

- Orientacao espacial

- Psicomotricidade

- Cooperacao

- Socializacéo

- Conhecimentos

- Interdisciplinaridade

2. Grupo Educacéo Infantil

Brincando com o corpoas criangas ficam dispersas em um local bem an#uo.
sinal do professora, os alunos imitam alguns ansmeonforme a solicitagdo (macaco,
elefante, cobra, girafa, cachorro, etc). Apés, dsnas poderdo representar 0os animais que
quiserem.

As criancas ficam em duplas. Apds o sinal do psaigdocam em alguma parte do
corpo de colega, conforme a solicitagado do professariz, boca, ouvido, etc.

Vestir bonecos de papeds criangas recebem um casal de bonecos de papélias
roupinhas, fazendo diversas combinacdes.

Gravuras com gestoso professor apresenta determinada figura e exgies Os

alunos deverao imita-lo.

3. Grupo 1° ano

1) Olhar no espelho, se observar e desenhar seu cetratipa, cabelo etc
2) Fazer caretas na frente no espelho

3) Desenhar seu corpo no papel a metro

4) Musicas envolvendo as partes do corpo

5) Maneira correta de sentar
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6) Dramatizar musicas com o corpo

7) Trabalhar com massa de modelar, fazendo as difaeagtre meninos e meninas.

4. Grupo 2° ano

Identidade: Trabalho com o0 nome

Os alunos levaram questionario para casa, em qudojcom pais construissem a
histora dos seus nomes. Foi trabalhado com algugsestao do gostar ou ndo do seu nome.
Foram feitas atividaes variadas com os nomes das¢as. Depois a professora passou a
trabalhar o esquema corporal através de musicamdadeiras, jogos, modelagem, mimica,
etc.

Foi confeccionado um boneco, tendo como base @mwuonto corpo de uma crianca.
O grupo definiu o sexo do boneco, escolheu um neestiu... Também foram abordadas
guestdes como: esqueleto, musculos, 6rgaos, @arth desse momento, o boneco passara a

visitar a casa das criancas e sera feito um regiskesta visita.

5. Grupo 3° ano

Através da mdusica, aproximar os alunos com a cémga no ambiente escolar,
sentindo um contato direto com o outro, sendo pdgado o aperto de mao.

Musica:

Boa tarde, boa tarde,

Boa tarde meu irmdo,

Eu quero que sintas a paz que vem chegando ao&mrac

Sou feliz na tua companhia,

Dando gldria aleluia na sua companhia }2x

ApoOs a apresentacdo das propostas das atividadestimios algumas questdes de
como o corpo poderia ser discutido e trabalhadoemas disciplinas. Qual € o entendimento
de corpo que nos temos? Pois, geralmente, o cope gisto é dividido em cabeca, tronco e
membros, ou seja, fragmentado.

Discutimos também a questdo da historia do nomeega marca identitaria. Qual o

significado do nome? Qual o significado do sobreg®ior que 0 nome da mae se perde na
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maioria das vezes quando a gente casa? Por quatsomaome masculino leva Junior no
nome, quando é igual ao do pai?

Outro aspecto discutido foi a histéria do corpor pgemplo, uso de tatuagens,
brincos. Quem fazia tatuagens e usava brincosaamégte e hoje em dia quem faz ou usa?
Por que ndo se questiona o porqué de colocar grim® meninas, mas sim nos meninos?

Estas questbes foram dadas como sugestbes deapl@nép de atividades para as
aulas das professoras.

A seguir, entregamos o texto: “E o corpo ainda écpa.”. Sugerimos que lessem

em casa para o proximo encontro. Assim finalizam®% encontro.
3° encontro: Dia 11 de maio de 2007

Retomamos o texto: E o corpo ainda € pouco.imAde possibilitar discussdes acerca
de qual é o corpo apresentado no espaco da saldale

O texto sugere varios guestionamentos a respeittodmw, entendendo-0 hdo como
pura materialidade biolégica, mas como um hibridendo construido historica e
culturalmente. O autor salienta também a imporgdaicultura e o quanto ela nos produz em
varias instancias. Informa também sobre como oocérpisto na escola, ou seja, um corpo
regulado/ disciplinado, que tem horario para iséota, para comer, para ir ao banheiro, para
perguntar. E se esse corpo foge a regra, ele d@uXa realidade, sabemos que os corpos se
expressam cada um de uma forma e, por isso, alddide de trabalhar com esses corpos
heterogénos em uma sala de aula, pois tratamos toolmo se fossem universais. E
trabalhado também o corpo nas aulas de Ciénciaslegi, sendo um corpo dividido em
cabeca, tronco e membros. Um corpo atemporal, Galmist sem rosto, pés, maos, sexo,
fragmentado em 6rgéos, funcionalista, deslocadantlmiente. Assim o/a nosso/a aluno/a néao
se reconhece nesse corpo estudado.

Num segundo momento deste dia, as professoras izagam-se em Qrupos,
receberam alguns livros didaticos e da literatafantil, com o objetivo de analisar como é
visto o corpo. Como auxilio para realizar a analese professoras receberam uma ficha de

acompanhamento contendo as seguintes questodes:

" SANTOS, L. H. dos. E o corpo ainda é pouco... 8®€HMIDT, S. (Org.)Educacdo em tempos de
globalizacéda Rio de Janeiro: DP&A, 2001.
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- Como aparecem 0s corpos?

- Qua(is) o(s) nome(s) dado(s) aos 6rgaos genitais?

- Como séo dadas as explicacdes sobre o nascimento?

- Como séo formadas e apresentadas as familias?

- Existem diferengas entre os corpos dos menimas eneninas?
- Como sao apresentadas as identidades de género?

- Como séo apresentadas as identidades sexuais?

- Nos livros aparecem outros aspectos que namfoitados acima? Identifique-os

Como fechamento, realizamos uma sintese de algimzgens mais marcantes das
representacdes dos corpos nos livros didaticos leenatura infantil sobre algumas analises
que ja tinham sido feitas em outras pesquisasmagiens dos livros didaticos foram feitas a
partir das analises feitas de alguns livros utilaz pelas professoras participantes da
pesquisa, resultando em um artigo que compde otla@ desta dissertacdo, intitulado
Investigando os corpos nos livros de Ciéncias dos néds Iniciais do Ensino

Funadamental. Desta forma, finalizamos este escontro.

4° encontro: dia 25 de maio de 2007

O quarto encontro teve inicio com a apresentacadexim “Que corpo a escola
produz?®.

No texto, a autora enfatiza que o ser humano,edegse nasce, esta inserido em
praticas culturais produtoras de sentidos nas camipessoas vao se reconhecendo e que,
desse modo, constituem as proprias pessoas. Ness@os podemos pensar que 0S COrpos
sdo histéricos e culturalmente produzidos e ques@la é um dos espacos culturais
implicados na sua producéo.

Todas essas marcas culturais, em que estamosdosesi que nos interpelam
diariamente, podem nos fazer questionar onde daesecacoloca nesse lugar, de trazer essas
marcas para dentro da escola. A escola, muitasyeastinua trabalhando aquele corpo que
€ puramente biolégico, fragmentado, atemporal,t@ii®, assexuado. Os saberes dos/as
alunos/as sdo desconsiderados pela escola. Dessa, fa escola constréi a sua propria

8 SOUZA, N. G. Que corpo a escola produz. In: RIBEJFO R. (Org.).Corpos, géneros e sexualidades
questdes possiveis para o curriculo escolar. Cad®gdagogico Anos Iniciais. Rio Grande: Ed. FURM 72
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cultura e exclui abordagens que séo tao importautasto as bioldgicas e que fazem parte da
vida dos alunos e das alunas, pois foram conssyidoseus discursos.

ApoOs a apresentacdo do texto e as discussdes esg®ecorpo, que é marcado pela
historia e pela cultura, passamos para a seguivitiade do dia.

O segundo momento deste dia foi delineado comesaptacéo de algumas propostas
de atividades, pois as professoras solicitaramnagusugestdes de atividades, em que séo
abordados outros temas relacionados aos corposagueejam somente aqueles que os livros
e 0s programas curiculares trazem. Portanto, passampresentar estas atividades, as quais
destacamos:Adotando um bebé na sala de auld’ realizada por uma professora do curso,
mas que ja participa do grupo de pesquisa Sexdalida Escola. Com esta atividade,
procuramos apresentar algumas possibilidades loi@her a sexualidade numa primeira série.
Apés a apresentacdo desta professora, enfocandasmpsctos histéricos e culturais,
comentamos como poderiamos abordar outros aspeabd®yicos, como alimentacao,
respiracdo, saude, doenca...

A outra atividade chama-stEu, cidadd no mundd''® , apresentada pelo Grupo de
Pesquisa Sexualidade e Escola. Os objetivos dipgidade sao discutir a formacédo do nome
e sobrenome, reconhecer a importancia dos documerg#oexisténcia de cada cidad&o,
problematizar as organizagOes familiares existentgs, tais como presenca de pai, mée e
filhos, mée e filhos, pai e filhos, avés e netogresoutras.

ApoOs as apresentacdes das atividades e suas @issusslicitamos as professoras que
fizessem uma avaliacdo das mesmas, respondendguiastss perguntas:

- Como séo trabalhadas estas teméticas em suasisadalas?

- Quais discussbes poderiam ser feitas com seusllumos/as a partir destas
atividades?

Com estas questdes, finalizamos o 4° encontro.

® BASTOS, C. et al. Adotando um bebé na sala de. dalaCOSTA, P. R. (Org.)Corpos, géneros e
sexualidades:questdes possiveis para o curriculo escolar. Riode: Ed. FURG, 2007, p. 56-58.

Y BASTOS, C. et al. Eu cidadad no mandh: COSTA, P. R. (Org.)Corpos, géneros e sexualidadeguestdes
possiveis para o curriculo escolar. Rio Grande FEWRG, 2007, p. 74-77.
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5° encontro: 01 de junho de 2007

O ultimo dia dos encontros iniciou com a apresgiale um trabalho feito por uma
colega do grupo de pesquisa Sexualidade e Escolstrando uma oficina que ja realizara
algumas vezes com criangas, cujo titulo é: Corpine® e Sexualidade. O trabalho tem
inicio a partir da leitura ilustrada do livro “Mam&otou um ovo™.

O grupo de pesquisa vem refletindo gscola, enquanto instituicdo social, precisa
problematizar os discursos hegemonicos sobre sdadel da crianca inocente e assexuada,
da familia, sobre reproducdo, do corpo bioldgictsso possibilitaria que essa tematica
também passasse a ser discutida e falada no edgpssalas de aula, permitindo a emergéncia
de outras formas de tratar a sexualidade nessmig&b. Nesse sentido, acreditamos que este
espaco de aprendizagem possibilitou que as progesgudessem refletir, discutir, trocar
experiéncias sobre suas praticas pedagoégicas)perisi-las no sentido de incorporar outras
representacdes culturais dos corpos, entendendoroe sendo construidos pela histéria e
pela cultura.

E assim finalizamos o curso (Re)pensando os caosprofessoras dos Anos
Iniciais do Ensino Fundamental.

A analise destes materiais serd apresentada ntl@ap; através do artigo cujo titulo
€ Corpos, géneros e sexualidades: pedagogias escdatas professoras dos Anos Iniciais

do Ensino Fundamental

11 COLE, B.Mamae botou um ovo Sao Paulo: Atica, 1993.



4 APRESENTANDO OS ARTIGOS




56

4.10 CORPO NA ESCOLA: REPRESENTACOES DE PROFESSORAS D@ ANOS
INICIAIS DO ENSINO FUNDAMENTAL "

RESUMO

O artigo tem como propésito investigar as repregg@s de corpos das professoras dos Anos
Iniciais do Ensino Fundamental e como as mesmaslb@am com essa tematica em suas
salas de aula. Para tanto realizamos, entre\sstasestruturadas com quatorze professoras
da 12 a 4° série. Esta discussdo tem como bassqaigee de mestrado, na qual buscamos
analisar os discursos e as praticas pedagogicagrof@ssoras dos Anos Iniciais do Ensino
Fundamental. De acordo com os resultados das &tégvos corpos sao significados para
os/as alunos, na maioria das vezes, dentro de dndigaseguindo um “modelo” de como
deve ser ensinado, sendo um corpo didatico, fragrdenfora de um contexto social, cultural

e historico. Assim, buscamos, nesta discussaqefmepr determinados saberes acerca dos
corpos, (re)significando-os como sendo produziada pistéria e pela cultura.

Palavras-chave Corpos. Escola. Representacdes. Cultura.

ABSTRACT

The article aims at investigating the represematiof the bodies of female teachers of the
first years of elementary school and how they dd#h such issue in their classrooms. In
order to do so, we interviewed fourteen teacheosnfthe ' to 4" grade in the semi-
structured form. This discussion is based on thet&t&s degree research, where we sought to
analyse the discourses and the pedagogical practidbe female teachers in the first years of
elementary school. According to the results of ititerviews, the bodies are meant for the
students, most of the times, in a pattern, follgun“model” on how it must be taught, thus,
it is a didactic body, fragmented, out of the shaaltural and historical context. Therefore,
we intended in this discourse, to (re)think certiamowledge about the bodies, (re)meaning
them as produced by history and culture.

Key words: Bodies. School. Representations. Culture.

INTRODUCAO

Esse artigo tem por objetivo investigar as repres®es de corpos das professoras dos
Anos Iniciais do Ensino Fundamental e como as mednabhalham em suas salas de aula.
Esta discussao tem como base a pesquisa de mestaagiocal buscamos analisar os discursos
e as praticas pedagodgicas das professoras dosliio@ss do Ensino Fundamental de trés
escolas do municipio do Rio Grande, uma estaduah wmunicipal e uma particular,
especificamente, quando trabalham os corpos naedsi Ciéncias com seus/as alunos/as. A

escolha destas escolas deu-se pela diversidadez#s em diferentes realidades. Com o

YEste artigo sera encaminhado para a revista @i&&ducacao.
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intuito de refletir e discutir o corpo, ndo comaamaterialidade biolégica, mas como uma
construcdo historica e cultural, estabelecemos xém%e com 0s estudos culturais numa
abordagem pés-estruturalista. Para tanto, realig@ntrevistas individuais semi-estruturadas
com quatorze professoras de 12 a 42 série dos Kimais. Neste artigo, buscamos, no
primeiro momento, situar o estudo na perspectiva Estudos Culturais, em suas vertentes
pos-estruturalistas, apresentando alguns aspec®so gcaracterizam. Apoés, discutimos o
corpo no curriculo escolar, analisamos as repras@as que as professoras tém dos corpos e

como ensinam essa tematica. E finalizamos com agwonsideracoes.

1 - SITUANDO OS ESTUDOS CULTURAIS

Entendendo os corpos como construcdes historicadtigais, esta pesquisa vincula-
se aos Estudos Culturais nas suas vertentes patiesista®. Para tanto, consideramos
necessario situar tal perspectiva de estudo. Nantmt nosso objetivo ndo € definir os
Estudos Culturais, ja que isso contraria um de peassupostos, que € o de ndo se deixarem
aprisionar pelos limites estabelecidos pelas digeip académicas, mas apresentarmos alguns
aspectos que os caracterizam.

Os Estudos Culturais ndo se configuram como umaiptlisa; ao contrario,
caracterizam-se por ser um campo que se utilizalivkrsas disciplinas para abordar os
processos de producdo cultural da sociedade cootéamga Hall (apud Escosteguy, 1999).
Para Nelson; Treichler; Grossberg (1995, p. 8)asg®rspectivas ndo sao simplesmente
interdisciplinares; sao frequentemente, “como auttdm dito ativa e progressivamente
antidisciplinares.” J4, Tony Bennett, (apud Nelsoreichler; Grossberg, 1995, p. 11), os
Estudos Culturais constituiram-se em “um termo aleveniéncia para uma gama bastante
dispersa de posicdes tedricas e politicas, as,quaasimporta quao amplamente divergentes
possam ser sob outros aspectos, partiiham um comg®o de examinar praticas culturais do
ponto de vista de seu envolvimento com, e no mtele relagdes de poder.”

Esse campo de estudos surge na Inglaterra, nosoméadséculo XX, tendo como

grande preocupacao as problematizacdes a respasitieitias da cultura. O foco principal € o

2 para Silva (2000, p. 92) o pés-estruturalismo fté termo abrangente e usado para nomear uma série de
analises e teorias que ampliam e ao mesmo tempdificaon certos pressupostos e procedimentos dasanal
estruturalista. Particularmente, a teorizacdo pfsHeiralista mantém a énfase estruturalista nosegssos
linguisticos e discursivos, mas também deslocaeaquipacao estruturalista com estruturas e procéigesse
rigidos de significacdo. Para a teorizacdo pésiesalista, 0 processo de significacao é inceitsgvel”.
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questionamento das concepcgdes elitistas que distimga “alta cultura” — vinculada aos
classicos da literatura, da pintura, da musicdjlosofia — e a “baixa cultura” — associada a
musica popular, a publicidade, design as atividades de lazer. (HALL, 1997; COSTA,
2000).

Como o entendimento de cultura é central nestgpeetisa tedrica, apresentamos
agquelas compreensdes que, ao Nnosso ver, mais amomam com as discussdes que
procuramos desenvolver neste estudo. A cultura pedentendidatanto como uma forma
de vida - compreendendo idéias, atitudes, linguagpraticas, instituicdes e estruturas de
poder -quantotoda uma gama de praticas culturais: formas, $extanones, arquitetura,
mercadorias produzidas em massa, e assim por di@nteainda, “o terreno real, sélido, das
praticas, representacdes, linguas e costumes dguquasociedade histérica especifica.”
HALL (apud NELSON; TREICHLER; GROSSBERG, 1995, g-15). Entendemos a cultura
como um campo que define ndo apenas o que o maveder, mas também as formas como
as pessoas e 0s grupos devem ser, constituindm,assna rede de significados e
representacoes.

Os Estudos Culturais preocupam-se com as quesdasionadas a cultura, a
significacdo, a identidade e ao poder. Esse carmmsiidos é marcado por relacdes de poder,
pois € neles e através deles que os significadnslefinidos, marcados e fixados em cada
grupo social, tentando impor seus significadosdersais. Para Hall (1997, p. 16), “todas as
praticas sociais expressam ou comunicam um sigdific portanto sao praticas de
significacdo.” O autor nos diz que ha “a producaoimtercambio de significados — ‘o dar e o
receber de significados’ — entre os membros de sougdade” (1997a, p. 2), ou seja, que a
producdo cultural de significados se da semprevégrale uma grande diversidade de
significados com os quais um grupo social se ifleatbu se identificara num permanente
movimento de (re)negociacdo com outros grupos.aSikestaca que “os diferentes grupos
sociais, situados em posic¢oes diferenciais de patam pela imposicao de seus significados
a sociedade mais ampla.” (1999, p. 133-134).

Nesse sentido, os diferentes grupos estabelecesnnsedos de vida, a partir dos
significados que atribuem as coisas e dos sentjdesddo as suas acfes. Esses significados
dados as coisas e o0s sentidos que dao as suagaggee denominam, neste contexto, como
representacdes. Portanto, as representacfes sdocies de significados, sendo “parte
essencial do processo pelo qual o significado dyzido e intercambiado entre os membros

de uma cultura.” (HALL, 1997a, p. 11). Entdo, ogesas, com suas praticas culturais e 0s
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significados que vao atribuindo as coisas que osang constroem as suas representacoes e
passam a compreender a Si mesmos e a0 mundo ueeas

Nessa perspectiva, as representacdes ndo espelhanrealidade ultima, mas a
constréi discursivamente e de forma constante, réir pde uma rede de significados,
instituidos e colocados em circulacdo atravésidgsdgens ou, como coloca Silva (1999, p.
32), “as formas pelas quais esse ‘real’ e esséideshe’ se tornam ‘presentes’ para née—
presentadds Para Veiga-Neto (1996, p. 168), ndo existe uopsta realidade do mundo. O
que importa “é o sentido que damos para as coisaestdo no mundo; e s6 podemos dar
sentido por meio da linguagem”. Assim, a linguaganstitui os sujeitos, os objetos e o
mundo quando ela fala sobre eles. Segundo Hall,

E através do uso que fazemos das coisas e o gealiz pensamos e sentimos
acerca destas — como as representamos daues significadoEm parte damos
significado aos objetos, pessoas e eventos atdavéstrutura de interpretacdo que
trazemos conosco. Em parte damos significado &ssaitravés da forma como as
utilizamos, ou as integramos em nossas praticasfitiano [...]. (19974, p. 3).

O autor salienta que a representacao acaba sendgongwito importante, pelo papel
constitutivo que tem, pois € através dela que wiribs determinados significados aos
sujeitos, objetos e eventos, ou seja, damos gsigdifis através do modo como o0s
representamos: “... as palavras que usamos, @si&éstjue contamos acerca das coisas, as
imagens que produzimos, as emocfes que associa@npgsmas, as maneiras como as
classificamos e conceituamos, os valores que llmdgad (1997, p. 3).

Assim, esses significados, dados dentro de um mesmtexto social, sdo aquilo que
Santos (1999, p. 92) coloca como a representadéieraiu um processo de construcéo de

significacdes, em que

[...] mais do que “simplesmente” descrever/apreseras representaces estdo
ativamente produzindo os grupos, as pessoas,uaadi que fala, suas identidades.
Além disso, neste processo de producado, ja estidaserelacdes de poder e
regulacdo, instituidas por identidades sociais mégi&cas (branquidade,
heterossexualidade...) que se apresentam comor@s¢taos a partir dos quais se
vé 0s demais grupos, pessoas e culturas comordiésre sendo atribuido um valor
a esta diferenca, geralmente em defasagem sobto gervista de tais identidades
hegemonicas. Parte do trabalho ao se analisarpassemtacdes culturais passa,
entdo, por mostrar o processo de constru¢do déisigivs em meio a intensas
disputas de poder, onde quem fala, o que fala eoctata tem profundas
implicacBes para a vida das pessoas apresentadas.

Portanto, dentro desta perspectiva de estudosndemt®s que cada grupo social

constréi seus proéprios significados culturais eiasc produzindo a sua propria cultura.
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Assim, ela define os modos de ser e agir dos egjeem Seus grupos, nos quais se
encontram. Deste modo, inseridos nessa rede desegppacdes e construgdes de significados,
determinando quem fala, o que fala e como sedajae passamos a discutir a seguir, como 0

corpo vem sendo produzido e significado no curoi@sicolar.

2 - O CORPO NO CURRICULO ESCOLAR

Neste texto, problematizamos o corpo ndo apenas cona materialidade bioldgica,
mas como uma construcdo cultural. Para tanto, ignestos: Que corpo € esse que
produzimos nos discursos da escola? Com certempasaréos os/as primeiros/as nem os/as
ultimos/as a perguntar. A intencdo com esta peeagérjistamente nos questionarmos sobre
este corpo que produzimos e do qual tanto falaraos @s/as nossos/as alunos/as nas aulas,
guando ensinamos Ciéncias e Biologia.

Esse corpo vem sendo apresentado como resultagm diéscurso cientifico, baseado
na tradicdo genética, biolégica e mecanicista, laed® os parentescos, comparando as
semelhancas e as diferencas entre as caracteridécaor de olhos, cabelo, altura, tracos
fisicos, predisposicdo a doencas etc. Nas aul&Si&eias, geralmente, ele € enquadrado e
hierarquizado dentro de parametros evolutivos. Adéseo, estudamos cada parte, nomeando-
as e correlacionando esses nomes a suas funcgiisndado um discurso biologico dito
como “verdadeiro”. Para esse discurso, os corpasaptam-se determinados geneticamente,
assexuados, sem uma historia, mostrando-os conpadréio e universal.

Quando ensinamos 0s corpos para os/as alunosfisigzado mais simples, ou seja,
da célula para os tecidos, os 6rgaos, os sisteanéajzando seus aspectos fisioldgicos e a
anatomia interna e externa. Assim, seguimos unireateetodoldgico estabelecido, que nos é
dado como “natural”, como se essa fosse a Unicasfate trabalhar o corpo. Nesse sentido,
os/as professores/as vém ao longo dos anos obeldezema listagem de conteudos presente
nos livros didaticos ou nos programas curricularestabelecidos pelas escolas ou sistema de
ensino.

Nos Anos Iniciais do Ensino Fundamental, geralmerdeassuntos relativos ao corpo
enfatizam uma visdo higienista, priorizando a salmlebem-estar, os cuidados com a
alimentacgé&o, os sentidos e as partes do corpajiaegip em cabeca, tronco e membros.

Com relacdo a sexualidade, esta € trabalhada strdwédiscurso “cientifico”,

procurando abordar questdes que se referem a teg@@téhumana — de onde vém os bebés? —
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ou, muitas vezes, relacionando-a com a dos anirb@ssa forma, priorizam somente a
biologia, ndo levando em conta os aspectos hissriculturais e sociais de cada crianga.
Assim, 0s corpos que ensinamos nas salas de awlapnésentam identidade, nem histéria,
Ou Seja, as criangas nao se reconhecem nos costésidolados.

Tentando romper com essa perspectiva, o compromsessoo de identificar quais séao
0s saberes que os alunos ja tém produzido a resfmeiorpo, problematiza-los e, a partir dai,
elencar os que séo significativos para os mesnava. $ouza (2007), normalmente, na escola,
0s conteudos relacionados ao corpo tém atuadonoaentrole de condutas dos/as alunos/as
do que propriamente na producdo de saberes sajivbe sobre seus/as corpos.

Os corpos estudados no curriculo vém seguindosp@etiva biolégica e mecanicista,
abordando temas que néo tém relacdo com o cotidlasfas alunos/as. Como exemplo,
podemos citar o ensino dos 6rgaos do sistema drgestjue se limita ao estudo de enzimas
que atuam no processo, as doencas, as funcdesedtss,dentre outros aspectos, sem
problematizar questbes do dia-a-dia dos/as alusostano 0s gostos pelos alimentos, o0s

habitos alimentares de cada familia, o cuidado @sentes. Para Souza (2007)

[...] geralmente abordamos caricaturas de um caomieeto académico, a anatomia
e o0s aspectos do funcionamento dos érgaos do damp@ano com énfase na sua
nomenclatura, desconsiderando na abordagem esestas manifestacbes que
quotidianamente ocorrem no nosso corpo relacionadasodo de vida (atividades,
periodicidade e tipo de alimentos, faixa etaria).

Sendo a escola uma instituicdo que tem papel dagies na producéo de saberes
sobre 0s corpos, € importante que esta comecajragriar de outras abordagens e ir além
das perspectivas fragmentadas, biologizantes eratiaadas. Neste sentido, devemos
considerar os corpos como superficie de inscrigdacdntecimentos, que carregam as marcas
de seu tempo e as histérias que neles se inscr@agundo Santos, precisamos

[...] questionar essa prépria histéria que se aptascomo natural (fato colhido do
mundo), como se construida ndo fosse, para diaeesteira desses/as autores/as,
que o conhecimento sobre o corpo esta se produnaslanais variadas instancias
educativas, das quais a escola representa aperagsaunoela. Parcela essa que como
venho referindo, elege e assume o conhecimentoéiimm como o “melhor” a ser
ensinado. Argumento que a escola, o curriculo, calimensdes organizadas,
legitimadas e comprometidas com as transformacbemis, precisa incorporar
outras representacgdes culturais, além da biomé&@eao, p. 205).

Buscando superar a visédo biologicista, procurameste trabalho, discutir os corpos

como hibridos entre a biologia e a cultura, enteddeos como construgdes historicas e
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sociais. Nesta perspectiva, segundo Santos (200@)rpo é o resultado da interagdo entre
aquilo que nos é dado (contingente) como heramtédita e o que nos € dado como heranca
cultural. Biologia e cultura se hibridizam e conusm o corpo humano. Com relacéo a isso,
abordamos um fato relatado por Maturana e Varelaesduas meninas do norte da india,
numa aldeia Bengali, que foram resgatadas (ou cadas) de uma familia de lobos, em
completo isolamento do contato humano. As menimasutn 5 e 8 anos respectivamente. A
menor morreu logo apos, e a maior sobreviveu @gaiez anos, junto a outros orfaos com os
quais foi criada. Ao serem encontradas, as memaassabiam caminhar sobre os dois pés e
moviam-se rapidamente de quatro. Nao falavam eitintostos inexpressivos. Sé queriam
comer carne crua e tinham hébitos noturnos. Reaosay contato humano e preferiam a
companhia dos cées e dos lobos. A menina que degewnos foi mudando eventualmente
seus habitos alimentares e seus ciclos de vidaemdgu a andar sobre os dois pés, embora
sempre recorresse a corrida de quatro em situagigentes. Nunca chegou a falar
propriamente, embora articulasse algumas pala§2@81, p. 143-144).

Apesar de as meninas terem uma constituicdo gart@imana, iSso ndo garantiu que
elas tivessem um corpo considerado humano, masrsimrganismo, pois, segundo o autor,
corpo e organismo séo distintos, referindo-se aresgno quando prioriza somente as visdes
bioldgicas e a corpo quando se encontra inserigoancultura. Sendo assim, Santos (2002)
coloca que, ao nascermos, NAo possuimos ainda @, Coas um organismo que vai, pouco
a pouco, nas relacdes que estabelece com o murkijtgindo-se em um corpo. Apesar de
terem nascido humanas, em funcdo do convivio conolass, ndo se comportavam como
humanas, pois tiveram o seu processo de humanizae@i@mpido.

Neste sentido, podemos dizer que 0s nossos cogusag sentido socialmente, a
todo o momento estamos aprendendo, nos produziogmralmente e subjetivando-nos.
Assim, falar do corpo é falar de identidade. Dugantla a vida estamos produzindo nossas
identidades, em que as caracteristicas biol6giéastdo importantes quanto as marcas
culturais. Essas marcas sdo construidas e persebmaiferentes tempos, espacos, grupos
sociais e étnicos nos quais estdo inseridos; dif&ardo-nos enquanto sujeitos e adequando-
NOS aos grupos aos quais pertencemos.

Desta forma, os marcadores identitarios sdo simbmitiurais que se inscrevem nos
corpos e servem para diferencia-los, agrupa-lassifica-los e ordena-los nos grupos sociais
aos quais pertencemos. (VEIGA-NETO, 2001). Isso persnite dizer que existem tantos

corpos quantas forem as producdes culturas exastessim, ao ensinarmos sobre os corpos
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para criangas, precisamos ter presentes essesdm@saou seja, a forma como se vestem,

falam, agem, brincam, se alimentam. Para Goellner,

Um corpo, ndo é apenas um corpo. E também o seunentMais do que um
conjunto de mdsculos, 0ssos visceras, reflexomsagées, o corpo é também a
roupa e os acessorios que o adornam, as interveng@enele se operam, a imagem
gue se produz, as maquinas que nele se acoplansemtglos que nele se
incorporam, os siléncios que por ele falam, osigest que nele se exibem, a
educacdo de seus gestos... enfim, € um sem lingitgpadsibilidades sempre
reinventadas e a serem descobertas. (2003, p. 29).

Outro aspecto a ser considerado € que nossos csepalteram com o passar do
tempo, com os habitos de vida, as intervencdesaoagdh doenca, a saude, as transformacgdes
e as possibilidades tecnologicas etc. Neste sentidemos que 0s corpos sao mutaveis,
provisorios, suscetiveis a inumeras intervencéead® o corpo entdo este “sem limites de
possibilidades”, conforme Goellner enfatiza, eléaese modificando e significando-se de
acordo com cada época.

Com relacdo a mutabilidade corporal, destacamdsrma como enxergamos e
tratamos 0s corpos na contemporaneidade; ou se@mente, o corpo é enfatizado a partir
da sua aparéncia fisica, de uma determinada cdiwefs; beleza, valorizando o bronzeado,
malhado, siliconizado, e desejavel. Este modeloparat nos interpela através de
propagandas, revistas, anuncios mostrando um genbeito.

Essa preocupacdo nao tem so atingido os adulesstambém as criancas. Cada vez
mais cedo as criancas sdo interpeladas pelos sliscala midia, estimuladas a seguirem
determinados padrdes de beleza, que atualmentessapn-se através de um corpo magro e
jovem. Para isso, muitas vezes, colocam em riseossiide, simplesmente, querendo se
igualar ao padréo estabelecido pela sociedadernpoténea.

Podemos perceber também o consumo desenfreadendecom relacéo a imposicéo
de produtos de maquiagem, roupas, calgados, pesfuod em nome da beleza do corpo.
Segundo Felipe (2003, p. 53), essas representafeorpo das criancas tém mudado
drasticamente as vivéncias infantis, acarretandoeba autora chama de “crise da infancia
contemporanea”. Nesse sentido, para ela, as repsedes de pureza e ingenuidade,
associadas a infancia, tém convivido com outrasgéms, extremamente erotizadas das
criangas, em especial das meninas.

Considerando também que somos produzidos pelovgu®s, lemos, ouvimos,
falamos e vestimos, e que esses discursos nogeal#er e nos constituem, necessitamos

recorrer a outras abordagens curriculares paralaskl analisar o corpo na escola, que
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incluam a diversidade cultural, as questfes dergéaeaca, o credo, a sexualidade, além de
temas que fazem parte das vivéncias das/os alsnemao obesidade, beleza, no sentido de
(re)significarmos saberes e compartilharmos sicguifos.

Devemos trabalhar esses novos contextos de caasirriculo escolar, para que,
segundo Santos (2007, p. 84), estes temas, “né@enfigpairando no ar, como que vindos do
espaco ou de outro lugar alheio”, sendo classifisatbmo ndo adequados a escola. Pois,
entendendo o curriculo como um espaco de produeasignhificados, necessitamos vé-lo
como um processo de construcao social, atraveggadelactes de poder, permitindo, entao,
gue tenhamos escolhas em quais conhecimentos queeramnao trabalhar com nosso/as
alunos/as.

Assim, abre-se a possibilidade de pensarmos ogpogodos/as alunos/as e
professores/as como parte da escola, reconhecas tcorpos vivos”, que sentem dor,
fome, alegria, tristeza; que crescem, engordanelkegem, sofrem, cansam, tém prazeres e
desejos; enfim, que constroem suas identidadess@uenultiplas e cambiantes. Portanto, é
extremamente importante que a escola passe aidigsutorpos e suas identidades a partir
desses significados que se alteram conforme o dontalltural. Em funcdo disso, é que
passamos, a seguir, a analisar as representacéess qurofessoras tém dos corpos e como

elas os significam, quando trabalham essa temé&titeseus/as aluno/as.

3- FALANDO DAS ENTREVISTAS

De um lado, a entrevistadora, com a apreensaotaveVide

que algo “dé errado”... do outro, a entrevistadan mutros
anseios: que perguntas ela vai me fazer? O que vai
pensar/dizer/escrever sobre mim? Enfim por que aolet
com isso? (SILVEIRA, 2002, p. 119).

As entrevistas podem ser entendidas, segundo ir8ilM@002), como eventos
discursivos, forjados ndo s6 pela dupla entrewvistadtrevistado, mas também pelas
imagens, representacoes, expectativas que circodamomento da realizacdo da mesma e
posteriormente no momento de sua escuta e an@lise.relacdo a entrevistadora, a autora
afirma que esta encontra-se numa situagdo quesseneka a uma conversa, mas que, ao
contrario desta, estd marcada por algum objetiwose&ja, pretende “obter informacdes,
impressdes, sentimentos” (2002, p. 131), pontossiia sobre alguma coisa.

Assim, colocando-nos nesta situacdo de entrevigtadquerendo obter algumas

informacgdes, e com 0s objetivos propostos, orgamsa num primeiro momento, algumas
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guestdes para conhece melhor as entrevistadas. dgistatdes envolvem os dados pessoais, a
graduacdo de cada uma delas, o tempo de atuac&@oagistério, na escola, na série e,
também, qual a série em que atuam no momento. féglaltar que as entrevistas foram
gravadas e transcritas, sendo que todas as pressssinaram um termo de consentimento
livre esclarecido para participar da pesquisa. Aldisso, garantimos-lhes sigilo de suas
identidades. Para isso, atribuimos letras do &lfaipe lugar dos nomes.

A partir destes dados, constatamos que todas evistadas sdo mulheres e, atuantes
nos Anos Iniciais do Ensino Fundamental, com idaatee 28 e 54 anos. A formacao delas
deu-se em variados cursos como: Pedagogia (sd&ssponas), Biologia (uma), Matematica
(uma), Letras (duas), Histéria (duas), Ciénciasaum Magistério (uma). Com relacdo ao
tempo de atuacdo como docente, este varia entra04amos de experiéncia na area, sendo
que metade delas trabalha na mesma escola desdecode suas carreiras no magistério.
Com relacdo ao tempo de atuacdo nas séries entugue, domente trés delas estdo a mais de
10 anos.

No segundo momento, buscamos investigar quais sdce@esentacdes que as
professoras tém dos corpos e como elas trabalham tematica em suas salas de aula.
Procuramos saber quais sdo os significados dados@pos e os sentidos que dao aos
mesmos em suas praticas pedagdgicas.

Deparando-nos com as representacdes que as praessm dos corpos, levando em
conta os lugares por onde transitam, constatame® gntendimento de corpo é amplo, ou
seja, envolve um corpo social, integrado no meiogemi vive. Isso foi percebido em suas
falas: N — “Corpo é tudo. Corpo envolve toda a pessoaldas bem- estar, da auto-estima
dela, do fisico. N&o é sé o bonito, o feio, o cabEltudo. E é o funcionamento. E tudo.” M —
“Pra mim é o geral, ndo é s6 o corpo fisico. Pramré tudo”. H — E tudo... E o corpo
inteiro... E pra tudo...”

Percebemos que as falas das professoras refletepowco delas mesmas e das suas
experiéncias de vida, ou seja, os lugares por eladetransitam, os valores, as crengas e que,
nesse processo, vao constituindo suas identidadssibgetividades. As respostas das
entrevistadas estdo de acordo com o que Silved@2(2. 130) nos coloca, quando comenta
que “estdo embebidas nos discursos de seu tempaitukcdo vivida, das verdades
instituidas” dentro dos seus grupos sociais nos gaaencontram.

Além disso, identificamos que, embora as professéentem romper com a visdo

reducionista e fragmentada do corpo, elas ndo gaese sair do discurso biologizante.
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Também, ndo percebem que a tematica do corpo pagagsar outras disciplinas além das
Ciéncias.

Embora tenham superado a visdo puramente biolégirela ndo conseguiram
compartilhar o entendimento do corpo com os/asrestas (PEREIRA; CAVEDON;
DAVEL, 2006), ou seja, como aqueles que vao alérfdoaensédo anatdmica do esqueleto,
musculos, 6rgaos, sistemas, liquido e pele. E tamb artefato impregnado de simbolos, de
representacdes e de significados. Portanto, umocgue come, bebe, faz sexo, se limpa,
corre, anda, nada, se medica, se ornamenta, ddeseansa, gesticula e fala”, ou seja, um
corpo construido na e pela cultura.

Assim, os sentidos que ddo ao corpo, quando tralvakbssa tematica nas suas salas
de aulas, mostram um padrdo que é dado como prestdadeiro, priorizando o discurso
biologico. Podemos percebé-lo nas seguintes fades plofessorasM —“Montamos um
boneco também com seus 6rgaos internos e exteamogapel a metro. Enchemos com jornal
e trabalhamos o sistema digestivo e respiratérioncesse boneco”. A —“Com desenhos,
recortes de figuras de revistas. Recorta a cabezard corpo e faz o corpo. E vice-versa...
Faco quebra-cabeca’Nessas atividades relatadas acima, € enfatizadocaupo didatico,
fragmentado, atemporal, priorizando os nomes deasgacom suas func¢des, dentro de uma
visdo tradicional. Essa forma de abordar os tenmasotipo segue um “modelo” Gnico de
ensinar, sem levar em conta os saberes que asagigntém acerca dos seus proprios corpos.
Dessa forma, os alunos/as ndo se reconhecem r@pseestudado, pois nao corresponde a
suas curiosidades e seus anseios. Segundo Sou¥s), (28 procedimentos escolares vém
silenciando as vozes e as narrativas dos/as estgdaobre suas vivéncias e seus
pensamentos em relacdo aquilo que tenha se tomagosignificativo em suas vidas: seu
corpo.

Em contrapartida, em outra fala, os significadado$ aos corpos relacionam questdes
que foram além dos aspectos puramente biolégicoderRos perceber a seguiB —
“Fazendo desenhos, trabalhos com massa de modelarezes, com recorte. E, a partir dali,
a gente comecou a discutir o que era o corpo, qeasn as diferencas, quais eram as
semelhancas. Que tipos de corpos apareciam que telbam escolhido. Os corpos
escolhidos eram no geral. Normalmente eles escodsepessoas bonitas, brancas, magras,
até porque as revistas mostram esses corpos eestmshem por isso. Mas a gente vai
questionando. A partir dai discutimos semelhancagdiferencas, mesmo pra chegar na

questao dos corpos deles mesmos”.
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Essa fala identifica que a professora percebe esamsmos que constituem os
modelos predominantes de corpo, mas ndo deixa glaoo entende como uma producdo
cultural que ultrapasse os determinantes biolégioogingenciais. No entanto, cabe destacar
que a referida professora participa do Grupo degRes Sexualidade e Escola — GESE — da
FURG. Este grupo vem discutindo e refletindo a egepda sexualidade como uma
“construcdo historica e cultural, que ao correlaaio comportamentos, linguagens,
representacdes, crencas, identidades, posturasgvem tais constructos no corpo seguindo
estratégias de poder/saber sobre os sexos.” (RIBE2B06, p. 115).

Além disso, também algumas professoras significara corpos, relacionando-os ao
meio ambiente, refletindo os lugares onde foransttofdas suas representacdes de corpos.
Esse processo, provavelmente deve-se ao fato tieigmem do projeto QUERO-QUERD
gue desenvolve oficinas relacionadas ao meio argrenescola em que trabalham.

Essas experiéncias, que as professoras tiveraam dbs livros didaticos e das
metodologias tradicionais, provavelmente poss#rditn que elas tivessem outros olhares em
relacdo aos corpos. Também podem ter sido intelgelpor outras perspectivas na forma de
compreender o corpo, tais como: jornais, revistésrnet, televisdo, entre outras.

No que diz respeito a relagdo “corpo meio ambierdestacamos as falaf —
“Corpo! E a casa da gente. E a casa que a gentedeencuidar para a gente se manter, pra
poder viver...” G — “E o corpo seria a nossa casai tu fala tudo de meio ambiente, né...
Porque, qual é o primeiro meio ambiente? E o lanade eu moro. Eu moro nesse corpo. Dai
a importancia de tomar banho, de cortar a unhanée usar droga, de tratar bem o colega”.
Para sustentar tal andlise, recorremos a Lourc7(J298), ao afirmar que “as representacdes
de professores e professoras dizem algo sobre &ge#®s, delineiam seus modos e tracos,
definem seus contornos, caracterizam suas pragEs)item-nos, enfim, afirmar se um
individuo pode ou néo ser identificado como pereate a esse grupo”.

Através das falas, percebemos que o estudo do @inda se reduz ao ensino dos
hébitos de higiene, referendando a constatacaawntes(2007, p. 81), quando indica que, no
ensino do corpo na escola, € dado primazia aodastias doencas, da higiene, dos regimes
de conduta... Tudo em nome de ensinar sobre oadnsdcom a saude, como se tornar mais
saudavel. Constatamos essas representacdes dassprag, quando relatam como trabalham
0S corpos com seus/as alunos/as, por exeripttAtividades voltadas, tipo higiene fisica. Ai

da pra trabalhar a questdo dos dentes, higiene hueaer uma escovacao, conhecer a

13 projeto desenvolvido pela Secretaria MunicipaEdacacéo e Cultura, do municipio do Rio Grande.
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funcado dos dentes. Na higiene mental, ofereceregemplo, um filme adequado para a faixa
etaria. A importancia da higiene para se ter quatié de vida”.

Outras professoras relacionaram o entendimentomg® @o movimento, colocando-o
como prioridade para a crianca ser alfabetizada €las, conhecer o seu corpo, desenvolver
as nocdes basicas de lateralidade e psicomotreiddd requisitos fundamentais para o
processo de aprendizagem cognitiva. Elas destac@noglo esse conhecimento do corpo,
envolvendo o movimento, refletira no desenvolvimeahd processo ensino-aprendizagem das
criancas. Percebemos isso nas seguintes falasiTodo teu movimento envolve teu corpo”.
J — “No meu entendimento, ndo se refere s as paldecorpo, 6rgaos, funcbes, mas também
a expressao do corpo, o movimentl'— “Envolve varias competéncias, varias habilidade
através do corpo. Porque se eles ndo conseguencabkzhr no corpo, eles ndo conseguem
se localizar na folha, na atividade que a gentepfea Entédo, através do corpo, a gente
consegue fazer o trabalho de alfabetizagao”.

Nessas falas, as professoras priorizam o movimento desenvolvimento de
“habilidades motoras” a ele associado para queiascas sejam alfabetizadas. Identificamos,
nesta analise, uma visao desenvolvimentista edizaate do corpo, vinculado aos estudos de
Piaget. Elas compartilham da opinido de Mello (30@8ando coloca que as atividades de
pensar, a resolucdo de problemas, a criatividaderitigidade e outras habilidades sé&o
intrinsecas as atividades de Educacéo Fisica omalemento. Souza e Peixoto (2006)
também acreditam que “0 movimento é essencial padesenvolvimento intelectual da
crianca. Temos no movimento um grande aliado nadgueespeito ao desenvolvimento tanto
fisico quanto intelectual das criancas.” Podemasircoar essa concepc¢ao com as falas das
professoras, quando foram questionadas sobre gtiadades sao trabalhadas envolvendo a
tematica corpo. Por exempld+ “Trabalho o movimento, principalmente nas sér@siais,
na Ed. Infantil. Toda aquela questdo de percep@smuema corporal’. C — “Nocdes de
lateralidade, espaco, pra preparar a leitura, es@eno caderno, esquema corporal’. C —
“Varias atividades: como bola, corda, ginastica,aakar, levantar”.

Portanto, € verdadeiramente 0 mesmo corpo quaeaagas vivenciam fora da escola?
Trabalhando as noc¢fes de espaco, lateralidadenpsiccidade, sexualidade, meio ambiente,
serd que a crianca vai se desenvolver “por conifleMeste sentido, acreditamos na
necessidade dos/as professores/as incorporarews @éntidos e significados para o corpo
em suas praticas, permitindo que as criancas possamciar 0 que sentem, seus desejos,

suas necessidades, seus medos e angustias, gesserpiuum pouco de si e de suas historias,
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para que os/as professores/as possam contrib@rgpeaompreensao acerca dos seus corpos
dentro e fora da escola.

4 - ALGUMAS CONSIDERACOES

Sendo a escola uma das instituicdes responséleipmducado de praticas culturais,
em que as pessoas se identificam e se constituetnda® 0s seus espacos e ndo somente na
sala de aula, percebemos a importancia da escol@onstituicdo das identidades e
subjetividades dos sujeitos.

Através das andlises feitas com relacdo as repegges de corpos das professoras
dos Anos Iniciais do Ensino Fundamental, relatadasentrevistas, percebemos que algumas
falas sobre os corpos, ampliam o sentido puranta@ntégico. No entanto, no momento de
significar esses corpos através da linguagem, e® [@éticas pedagdgicas, nos sentidos que
dao aos corpos, ndo conseguem, muitas vezes, raotpknente com as visdées bioldgicas,
fragmentadas, impregnadas de saberes ditos “prantesrdadeiros”. Em compensacéao,
percebemos também, através de uma fala, que aspgd®s de corpos apresentadas aos
alunos/as sdo problematizadas, envolvendo outszsidios que ndo somente 0s bioldgicos,
com temas que falam de doenca, obesidade, belermades de ser. Isto, no entanto, né&o
significa superar esse mesmo discurso.

Nas representacfes de “corpo meio ambiente”, afegsoras adotam regimes de
conduta, como sendo 0s Unicos, para se ter umasaldidavel, priorizando que é na escola
gue se aprende “como fazer”, e é isso que deveeggiido, sem problematizar se essas ou
aquelas normas de conduta sdo validas para todwskss alunos/as. A outra representacao,
que diz respeito a relacdo corpo-movimento, entendemovimento como prioridade para
que a crianca seja alfabetizada, fragmentandocesgt® em duas instancias: uma corporal e
uma mental. Nessa perspectiva, a crian¢ca que naoosanentar, ndo tera condicbes de
efetivar uma pretensa aprendizagem congnitiva.

Portanto, a partir destes questionamentos, podemasm sabe, (re)pensar
determinados saberes acerca dos corpos, (re)sgmifd-os como sendo produzidos pela
histéria e pela cultura. Assim, poderemos inconpangras representacdes de corpos que
estdo presentes no nosso dia-a-dia, envolvendostearao beleza, obesidade, saude, entre
outros e que “se configuram” como saberes que agenf parte da escola. Para tanto, é

preciso entender estes temas, ndo dentro de uorshsguramente bioldégico, mas como uma
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construcdo cultural e histérica. Isto possibifitautras narrativas nas salas de aula e, a partir
dai, os/as alunos/as e professores/as, quem saecem a se reconhecer nesses corpos.
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4.2 INVESTIGANDO OS CORPOS NOS LIVROS DIDATICOS DE CIENCIAS DOS
ANOS INICIAIS DO ENSINO FUNDAMENTAL *

RESUMO

Este trabalho tem como propdsito investigar comac@pos sado apresentados nos livros
didaticos de Ciéncias dos Anos Iniciais, do Enginndamental. Neste estudo, estabelecemos
algumas conexdes com o0s Estudos Culturais nas wsedsntes pos-estruturalistas,
entendendo os corpos como producdes historicallugais. Para tanto, analisamos os livros
didaticos utilizados por professoras de trés escdi@ municipio do Rio Grande, uma
municipal, uma estadual e uma particular. Na amaliss livros, percebemos que 0s corpos
apresentam-se fragmentados — com visceras a msstnarosto, sem maos e sem peés - e
dissociados do ambiente em que vivem. Com relagdguéstdes de género, os livros
didaticos mostram um padrao-universal, Unico, dacceser homem ou mulher, ndo levando
em conta a interferéncia do meio onde o indivicioetaciona.

Palavras-chave Livro didatico. Ciéncias. Corpos. Género.

ABSTRACT

This work aimed at investigation how the bodies iateoduced in the Science textbooks in
the first years of elementary school. In this studg establish some connections with the
Cultural Studies in its post-structuralist branchasderstanding the bodies as historical and
cultural products. In order to do so, we analydesl textbooks applied by teachers of three
schools in the city of Rio Grande, comprising onggie school and two public schools, one
ruled by the state and the other ruled by the nipality. By analysing the books, we have
perceived that the bodies are presented in fragmuaiith bowels on display, without a face,
hands or feet — and detached from the environméetevthey might live. Concerning to the
issues of gender, the textbooks show a univetaatiard, a peculiar one, of how to be a man
or woman, not taking into account the interfereotcthe environment where the individual is
related to.

Key words: Textbook. Science. Codies. Gender.

INTRODUCAO

Neste artigo, analisamos como 0s corpos vém sqmesentados nos livros didaticos
de Ciéncias utilizados por algumas professorasAdws Iniciais, do Ensino Fundamental.
Desta forma, damos prosseguimento aos estudo®opos realizado, nos quais investigamos
os discursos e as praticas pedagogicas de pradsssts Anos Iniciais, do Ensino

Fundamental, do municipio do Rio Grande/RS. Napeets/a de discutir e de refletir a

14 Este artigo sera encaminhado para a revista igeeses em Ensino de Ciéncias — UFRGS.
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respeito do corpo como uma constru¢do historicaulaural, temos buscado estabelecer
algumas conexdes com os Estudos Culttiraiss suas vertentes pés-estruturafiStas

Os Estudos Culturais constituem um campo que spaocom problematizacdes
associadas aos artefatos e as praticas culturaiglegiando questdées como cultura,
significagdo, identidade e poder. Esses Estudodté&rado, em suas analises, caracterizar os
objetos de estudo — videos, livros, revistas, gipanfletos, internet, jogos, musicas, etc -
como artefatos culturais, isto €, como resultadescessos de construcdo social. Para
Costa, Silveira e Sommer (2003, p. 38)

[...] um noticiario de televiséo, as imagens, gadi etc, de um livro didatico, ou as
musicas de um grupo de rock, por exemplo, ndo péoas manifestacdes culturais.
Eles sdo artefatos produtivos, séo praticas deseptagdo, inventam sentidos que
circulam e operam nas arenas culturais onde o fisigdo € negociado e as

hierarquias sé@o estabelecidas.

Desta forma, entendemos o livro didatico como utefatio cultural, uma invencéo,

gue se constituiu, e se constitui, ha correlacaoaléplos elementos sociais.

Valendo-nos desse campo de estudos, buscamos matizler o livro didatico de
Ciéncias como produtor de significados, através doais legitimam-se determinadas
representacdes de corpos, meninos e meninas, fikspes, de estudantes, entre outras.

Num primeiro momento, deste artigo, apresentamgsnas consideracdes sobre os
livros didaticos e delineamos a pesquisa. ApoOscutliimos as analises referentes a
representacdes de corpos e algumas questbes de ggasentes nos livros didaticos de
Ciéncias dos Anos Iniciais, do Ensino Fundamenit#lzados pelas professoras e, por fim,

tecemos algumas consideracoes.

!> Sobre este campo de estudos, ver SILVA (20055 T20(2004),VEIGA-NETO (2004).
' pPara discussdes sobre o pés-estruturalismo, VéBAURETO (1995; 1996; 2004), SILVA (1994; 2000),
PETERS (2000).
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ALGUMAS CONSIDERAGCOES SOBRE OS LIVROS DIDATICOS

A importancia dos livros didaticos € entendida ermbs historicos, devido a relacéo
entre esse material educativo e as praticas qustitmm a escola e 0 ensino escolar.
Podemos confirmar isso, através da funcdo deletemecratizacdo de saberes socialmente
legitimados e relacionados a diferentes campo®dberimento, pela polémica acerca do seu
papel como estruturador da atividade docente, petesesses econdmicos em torno da sua
producdo e comercializacdo, e pelos investimentogavernos e programas de avaliacao.
(MARTINS, 2006).

Segundo Ndufez et al., (2003, p. 1) a preocupacaoalivros didaticos no Brasil
iniciou-se em 1938, com a criacdo da legislacaolio didatico — Decreto-Lei 1006
FRANCO (apud NUNEZ et al., 2003). O autor destagcs

Nesse periodo ja o livro era considerado uma ferranda educacado politica e
ideoldgica, sendo caracterizado o Estado como cengouso desse material
didatico. Os professores faziam as escolhas dosslia partir de uma lista pré-
determinada na base dessa regulamentacéo legh). (p.

Sendo o livro didatico um instrumento pedagoégicestdiate utilizado pelos/as
professores/as nas salas de aula, necessita @aydespcom as atuais exigéncias de uma
educacédo para o século XXI, na qual o conhecimestoalores, as capacidades de resolver
problemas, aprender a aprender, assim como a ésifalgdo cientifica e tecnolégica” séo
elementos essenciais. Assim, o livro didatico nadepcontinuar apenas como fonte de
conhecimentos (por vezes equivocados) a seremntitichss pelo/a professor/a e com
objetivo de serem memorizados e repetidos pelomal{NUNEZ, et aj 2003).

De acordo com Nufez et 003, p. 1),

[...] o mecanismo juridico que regulamenta legat@enquestdo do livro didatico é
o decreto 91 54/85 que implementou o Programa Natido Livro didatico, o
gual, no seu artigo 2° estabelece a avaliacaoeringlo mesmos. Recentemente a
Resolucdo/CD/FNDE n° 603, de 21 de fevereiro dd. 208ssou a ser 0 mecanismo
gue organiza e regula o Plano Nacional sobre mldidatico.

Com o objetivo de obter uma melhor qualidade do®sd didaticos, foram criadas,
pelo Ministério da Educacdo e Cultura (MEC), varammissdes que realizam essas
avaliacdes. Esse processo, ao longo dos anos twnlesito, confrontando, por vezes,

interesses editoriais que nada tém a ver com assranentacdes para se trabalhar o ensino de
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Ciéncias. Além disso, a escolha do livro didatioastitui uma responsabilidade de natureza
social e politica. Nos principais objetivos do Rerga Nacional do Livro Didatico (PNLD)
faz-se necessaria a participacao ativa e demazrdtia professor/a na selecdo dos mesmos.
Em contrapartida, a quantidade de livros didatiqos circulam no mercado faz, dessa
selecdo, uma tarefa ainda mais complexa. A seldg&olivros didaticos ndo deve excluir
os/as professores/as como construtores ativosisiesa jA que a sua participacdo € muito
importante nesse processo, pois com seus criténalslidades e vivéncias no trabalho
docente, s6 tém a contribuir.

A utilizacdo dos livros didaticos pelas instituegd escolares, segundo Santomé
(1998), é uma realidade tdo arraigada que eleprsdicamente considerados uma “norma”.
Mesmo assim, percebe-se que, em diversas ocasidescorpo docente que opta por
abandonar os livros didaticos como recurso princip@ssa a adotar uma metodologia mais
ativa, envolvendo a participacdo dos/as alunoglasrizando dimensdes mais criticas e
criativas. Tais metodologias, como saidas de caofmnas, entrevistas com pessoas do seu
convivio, discussfes de textos de outros instrumsepédagogicos como revistas da época,
jornais, etc. sdo “mal vistas” pelos pais e maess psses ndo conseguem saber se os/as
filhos/as aprenderam algo ou ndo, uma vez quettfatos ndo utilizam o conteudo proprio
dos livros didaticos.

Os temas da atualidade, como as drogas, a delici@ji@s greves, o aborto, a AIDS, a
sexualidade, os direitos da mulher, os problemas nd@morias étnicas, entre outros, sao
guestdes nas quais os/as alunos/as sédo envold@dmws/auas conversas habituais fora da sala
de aula ou da instituicdo escolar. Esses temapa@@m ser deixados de fora e, muitas vezes,
nao estdo presentes nos livros didaticos. Sabemm® %) tais livros costumam evitar temas
conflituosos para poderem ser vendidos a um maioneno de instituicbes escolares e
estudantes.

Para Santomé (1998), os livros-textos sao mercaslerbbjeto de negdcio econbmico
para aqueles/as que se dedicam a sua edi¢do ec@linagdo. Nesse sentido, sdo materiais
utilizados por um periodo muito curto e para umlipdbmuito restrito, pois ninguém que nao
esta na escola vai a livraria comprar um livro tia& e esse, nem estara disponivel em
qualquer época do ano. Sendo assim, podemos dizer sga utilidade é Uunica e
exclusivamente para reproducao do conhecimentcauad.

Outro aspecto interessante, que podemos consiga@@ias questdes politicas que os
livros didaticos apresentam ao difundirem algumascepcdes ideoldgicas e politicas

dominantes. Nesse sentido, podemos pensar, deoamumd Santomé (1998), na existéncia de
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livros que reproduzem os mesmos valores, concepgionceitos, etc... que sao defendidos
por alguns grupos sociais. O autor apresenta akgermplos, como os livros: “sexistas”, em
que a mulher desempenha os “papéis” mais tradisioea conservadores; 0s livros
“classistas”, detentores de uma classe ou grup@lsdeterminado; os livros “racistas”,
ignorando a realidade de racas e minorias étnécasida os livros “urbanos”, em que é muito
dificil, com a leitura do livro-texto, os/as alurexs compreenderem como vivem determinadas
espécies de animais, plantas e até mesmo o homeoman&alidade local. Sendo assim, ndo
aprofundam os conhecimentos que ja tém a respeitoaio onde estdo inseridos e precisam
“decorar para a prova” assuntos que para elestaggnd@significado, porque nédo fazem parte
do seu dia-a-dia. Nesse sentido, o uso exclusivdivido didatico pode acarretar alguns
problemas como: o contraste daquilo que se estoda & realidade; a limitacdo da
criatividade; e iniciativa dos/as alunos/as, quetat estratégias validas, na maioria das
vezes, para serem aprovados/as nas avaliacoeseatim;do da cultura da memorizacéo e da
repeticdo; a ndo estimulagcéo aos trabalhos de isasg@analise; e a redu¢do do ensino a uma
atividade predominantemente verbal, entre out@SNTOME, 1998).

O livro didético, neste estudo, em especifico,vmlide Ciéncias, sendo um artefato
cultural, deve dialogar com outros tipos de sabe&@®o uma obra aberta, problematizadora
da realidade. E importante esse material pedagogstar contextualizado histérica e
culturalmente, e ndo constituir um produto fechadotendo as ditas “verdades cientificas”.

No entanto, a maioria dos livros didaticos séo pratbs para criancas “universais”,
que nao existem. Os conteudos sdo organizadosrm@ foagmentada, e os formatos fixos
para o desenvolvimento desses conteudos sdo nveitas desvinculados da realidade. Os
conhecimentos apresentados nos livros didaticosCidacias sdo, de modo geral, os
conhecimentos cientificos, os quais mostram someanta “verdade” legitimada como
verdadeira, universal, sempre seguindo os pad&gsnionicos da sociedade contemporanea
com relagéo a raga, etnia, género, sexualidadeNegte sentido, devemos estar atentos de
gue esses materiais estao ativamente produzindajeos e legitimando uma determinada
visdo da sociedade, de sua histéria e sua cultucamemporaneidade.

Em virtude disso, na medida em que reconhecemodifesentes discursos que
permeiam os textos dos livros didaticos e as difeserepresentacdes de corpos que neles
estdo presentes, poderemos oportunizar outrasrepdss e significacbes e interagir com

outros discursos que se fazem presentes na nassdaste.
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DELINEANDO A PESQUISA

Uma das estratégias metodologicas que utilizamosassa pesquisa, a fim de
investigar os discursos e as praticas pedagdgitémados pelas professordsdos Anos
Iniciais, quando trabalham a tematica corpo em sadéss de aula, foi analisar os livros
didaticos de Ciéncias. Foram analisados os livtiigados por professoras de trés escolas do
municipio do Rio Grande/RS: Escola Municipal SaaoJBatista, Escola Estadual Saldanha
da Gama e Colégio Marista Sao Francisco.

Num primeiro momento da pesquisa, realizamos uniee\@sta com as quatorze
professoras de 12 a 42 séries das escolas selbasor@ critério da escolha das escolas foi
pelo contato que ja tinhamos, pois ja haviam ppdio de algumas acdes do grupo de
Pesquisa Sexualidade e Escola. A partir dai, cojtiob de conhecé-las um pouco mais,
organizamos algumas questdes referentes a algpestes da sua vida profissional, como:
formacgéo, tempo de atuacdo no magistério, na eswalaérie, materiais utilizados nas salas
de aula (livros didaticos, livros paradidaticostnpos, revistas, entre outros), como elas
escolhem esses materiais. Além disso, perguntaotoe ® entendimento que elas tém de
corpo e como elas trabalham esse corpo nas sérigaeatuam.

Segundo as respostas das entrevistas realizadaascprofessoras, a escolha do livro
didatico, principalmente nas escolas publicas, recatravés de encartes publicitarios — que
vém do PNLD. Além disso, uma das regras do progrargae se, por exemplo, uma série
escolhe um determinado autor, todas as demaiss siem seguir e utilizar esse mesmo
autor. Portanto, muitas vezes, o livro que chegeéngempre o que foi escolhido em 12 opcéo,
mas é sempre uma das trés indicadas pela escola.

Ja na escola patrticular, o processo € um poucredifs ou seja, nos ultimos meses de
cada ano letivo, a escola recebe visitas de algediéaras que doam alguns exemplares de
livros, permitindo que os/as professores/as facaas analises, a fim de verificar se estéo
dentro da realidade daquilo que pretendem trabalbar seus/as alunos/as para posterior
escolha.

Nas entrevistas com as professoras, percebi queaianao utiliza um livro didatico
especifico e sim, varios, como apoio no planejameéat aulas. Portanto, solicitei que elas

me emprestassem os livros que mais utilizavamfpaex esta analise.

"Todas as participantes da pesquisa sdo mulhereisspaisamos professoras.
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Os livros utilizados s&o: MARTINS, Eduardo & WOLLBaneth Redescobrir
Ciéncias, Livro 1. Sao Paulo, FTD, 2000; MARTINS, Eduardo WOLLF Janeth,
Redescobrir Ciéncias Livros 3 e 4; COELHO, Armando et aMarcha Crianca/Ciéncias
Naturais - 12 e 22 séries. Sdo Paulo, Scipione, 2000; C@ELAmando et all(Novo)
Marcha Crianga — Ciéncias Naturaig3? série. S&o Paulo, Scipione, 2002. SANTOSalnar
Gongalves Gomes dos & SILVA, Maria de Fatima CoSiéncias Passo a Passe22 série.
Belo Horizonte, Dimensé&o, 2001. TRIGO, Elisabeteadttad & TRIGO, Eurico Moraes,
Viver a aprender Ciéncias— 42 série. Sao Paulo, Saraiva, 2001. FAVALLI, nedcet all. A
Escola € nossa — Ciéncias Naturais 22 série. Sdo Paulo, Scipione, 2000; MENEGUELLO,
Marinez.De olho no futuro— 32 série. Sao Paulo, Quinteto, 2001; MENEGUELMaArinez,

De olho no futuro (nova edicdo) — 22 e 32 séries. Sao Paulo, Scipk@ts; LUCAS, Pedro

R. Ciéncias— 32 série. Sdo Paulo, Atica, 2001.

ANALISANDO OS CORPOS NOS LIVROS DIDATICOS

Entendemos que os livros didaticos sé@o artefatltsrais utilizados nas salas de aula
pelas professoras, pois produzem sentidos, sigddis, modos de viver e de ser nos sujeitos.
Assim, observamos, nesses materiais, como o cogoapgesentado, buscando, também, as
inscricbes de género sobre esses corpos.

Analisaremos como 0s corpos vém sendo represeritadgslivros didaticos a partir
do entendimento do corpo como uma construcao libritiologica, histérica e cultural.
Nesse sentido, ndo sdo apenas as caracteristitagitas que o definem, mas também os
significados construidos em diferentes contextdi@is, tempos, espagos, grupos sociais,

étnicos, raciais, entre outros. Para Souza (2005)p

Compreender o corpo a partir da historicidade dms selagbes com os outros
significa dizer que ele ndo possui uma “substangaé seja externa as outras
pessoas e ao convivio com elas, com um grupo, aniedade. Com isso, ndo estou
desconsiderando a existéncia de uma materialidacherma, mas pensando-a como
profundamente imbricada nas praticas culturais paadas cotidianamente, visto

que nelas sdo adquiridos os sentidos que passanadsbair aos gestos, aos

sentimentos, aos alimentos, aos objetos, as pessoaés mesmos, configurando-se
naquilo que nomeamos 0 corpo.

18 Utilizamos o termo representacdo como um modordéugédo de significados na cultura. Para Meyer§199
p. 20), representacdo “envolve as praticas defeiggiio e 0s sistemas simbdlicos através dos msiés
significados — que nos permitem entender nossamiérgias e aquilo que nés somos — sao construidos”
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Num primeiro momento da analise dos livros, bussaownhecer os conteddos que
eram trabalhados nas respectivas séries com red@samorpos. Observamos que os livros das
12 séries enfatizam os sentidos e as partes do (mapeca, tronco e membros); na 22 série, ha
énfase na divisdo do corpo, sentidos, higiene, esliatdo; na 32 série enfatiza-se a
alimentacdo e também a higiene; e na 42, sdo heded todos os sistemas do corpo,
“legitimando” a necessidade de conhecer o seu dnaohento nessa série, “uma vez que
os/as alunos/as estdo ‘entrando’ na adolescérmig, ®rpos estdo mudando, tornando-se
imprescindivel ‘falar’ para controla-los.” (RIBEIRQ002, p. 86). Nesse sentido, ndo se leva
em conta se esses assuntos sdo relevantes ecsiwoB para os/as alunos/as naquele
momento. Muitas vezes, a escola enfatiza uma perg@ehegemoénica e dita-a como
“verdade”, dificultando a producdo de outros sabengportantes e relevantes para a vida

dos/as estudantes e capaz de atender as suasdesEsdara Souza (2007, p. 16),

A tradicdo escolar de seguir a listagem de contealdterminados nos programas
curriculares, e especialmente, nos livros didafi#esn impedindo a producdo de
um outro saber, Util e relevante para a vida dasgas e capaz de fazer frente aos
multiplos processos e préaticas implicadas na p@adude “verdades” que inscrevem
e produzem 0S seus Corpos.
Com relacdo a representacdo dos corpos encontramdivros (Figura 10), os
mesmos mostram-se fatiados, com visceras a mestrayosto, sem sexo, sem maos e nem
pés. Tais corpos sdo apresentados como se fossmwdelo de corpo vivenciado pelos

alunos/as.

Figura 10- Apresentagéo dos corpos.

Nesse sentido, os livros mostram um corpo univegsed tem um padrao hegemaonico,

que se repete independentemente de classe, raga, @edo, lingua, geracdo, imagens
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estereotipadas, mostrando um corpo bem diferenteodw dos alunos. Como nos coloca
Santos (2002, p. 103), “o corpo pressuposto naureulescolar ndo € nem aquele do
conhecimento biomédico contemporaneo (os saberesfel€ncia), posto que a escola nao
ensina as Ciéncias que fizeram sua comprovacaougm local”, e o autor acrescenta, “nem
tampouco aquele que circula nos espacos da mikés esubculturas; a escola constitui um
corpo dotado de uma didatica prépria — corpo fiipwacomo a representacao de corpo”.

Com relacdo aos corpos de meninos e meninas, pedparoeber que 0s mesmos
diferenciam-se em cada nivel de ensino (12 a 43em@, na 12 série (Figura 11) normalmente
sdo desenhos estereotipados, com genitalia tapaglee diferencia o0 menino da menina é o
cabelo e a roupa. Na 22 e 32 séries praticament@psecerem corpos e quando aparecem
sao guestdes relacionadas a alimentacdo e habitogidne (Figura 12). Assim, percebemos
que os livros didaticos mostram um padrao de ensmaabitos de higiene e de se alimentar,
sem levar em conta o contexto historico e sociajgmos sujeitos se encontram. Na 42 série,
aparecem diferencas relacionadas ao aparelho lgenita os meninos e as meninas (Figura
13), quando se estuda o corpo humano. Através dessento, prioriza-se 0 discurso
bioldgico, reduzindo ao conhecimento das estrutdosssistemas reprodutores masculino e

feminino.

Figura 11 - Diferenca pelo Figura 12 — Habitos de higiene e alimeibac

cabelo e roupa
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Figura 13 — Aparelho genital

Essa representacdo dos Orgdos sexuais, que paviegnente as caracteristicas
internas, atua, segundo Ribeiro (2002, p. 82), fmasicas escolares, como mecanismos de
transposicao/transformagdo dos conhecimentos fitesti para as salas de aula. As
representacdes dos sistemas reprodutores, preswdds/ros didaticos, funcionam como
“modelos” do que e como os 6rgdos sexuais poderansenados”. A autora acrescenta que
esses dois sistemas geralmente sdo abordados rfaqueerque os relaciona a finalidade
reprodutiva, ficando excluidas das discussfeszepeao desejo, por exemplo.

Outro aspecto que buscamos nos livros foi ideatifmarcadores de identidades de
géneros nos corpos. Para tanto, durante estaendtiskzamos o conceito de género como
uma construcdo socio-historica das distingbesktifdacdes baseadas no sexo. (LOURO,
2004; SCOTTT, 1995). O que vale dizer que a masidalie e a feminilidade, ao contrario
do que algumas correntes defendem, ndo séo cadasitpropriamente pelas caracteristicas
bioldgicas, mas sdo o produto de tudo o que s®ulige representa dessas caracteristicas.
(LOURO, 2000). Apesar de gue atualmente algumasitnas, sobre as questdes de género,
tenham sido modificadas, para a escola, trabalkse tema ainda resulta em discussao e
polémica, ja que vivemos numa sociedade onde asedifas entre homens e mulheres, ainda
se refletem nos padrdes culturais com que fomosteodos e que passam de geracfes a
geragfes. Os espacos destinados as mulheres s@entdif dos espacos determinados aos
homens. Sao nesses lugares que as praticas sesfads sendo exercidas e naturalizadas.
Segundo Tonini (2002), essa perspectiva espacial a&diculada a histéria do mundo
ocidental, em que as instituicbes familiares, al#t e econdmicas estabeleceram marcas de
diferencas biolégicas para destinar os papéis isogae mulheres e homens devem
desempenhar. Esse binarismo espacial € reforcapimdrizido nos discursos dos livros
didaticos de Ciéncias. Nesse sentido, esses liemesentam as relagdes de género, como se

ser homem ou mulher fosse construido sempre deetnom padréo, universal, Unico, ndo
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levando em conta a interferéncia do meio onde wvikhdo se relaciona. Assim os livros
mostram nitidamente as diferencas de posi¢cOes daapzelos homens e pelas mulheres. Para
Louro (2004, p. 21),

[...] € necesséario demonstrar que ndo sao propnienes caracteristicas sexuais,
mas € a forma como essas caracteristicas saoapf@@as ou valorizadas, aquilo
que se diz ou se pensa sobre elas é que vai cimgfetivamente, o que é feminino
ou masculino em uma dada sociedade e em um dademwimistérico.

Sendo assim, podemos constatar, a partir dasasdéitas, que a grande maioria dos
livros didaticos de Ciéncias da uma maior visilitld ao sexo masculino, contribuindo, dessa
forma, para reforcar ou produzir desigualdadeséep.

Alguns exemplos dessa visibilidade masculina seessam nos livros no que diz
respeito as profissdes, como motorista, gari, aljoic jardineiro, médico; expressam-se,
também, nas atividades intelectuais desenvolvidasoola, relacionadas aos afazeres de casa

e brincadeiras e atividades fisicas ditas de merembe meninas.

4 e
/1 7 Este solo ™
/ esté muito seco, T

| precisc tomar |
._providincias.

S

Figura 14 — Profissdes

Com relacdo a essas imagens de profissdes (Figyraoliservamos a supremacia
masculina no exercicio de atividades publicas, @@ pelo desempenho de atividades
remuneradas de interesse da sociedade. Os livi@@deias mostram um discurso construido
historica e socialmente que continua autorizangarkes e atribuicdes distintas e desiguais
para cada um. Esses conhecimentos regulam o canpmorto dos/as alunos/as, pois estes/as
estdo aprendendo quais sdo as funcbes dos hondass raulheres nos espagos publico e
privado. Segundo Hall (1997, p. 41), “toda a nosghura e todas as nossas acdes Ss&o
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moldadas, influenciadas, e desta forma, reguladasnativamente pelos significados
culturais. A regulacdo da cultura e a regulacd@vas da cultura sdo dessa forma,
intimamente e profundamente interligadas”. Ness#idk® a escola, sendo um espaco de
aprendizagem, esta legitimando uma regulacao alilias/as alunos/as ensinando-lhes como
devem agir 0S meninos e as meninas.

Em alguns livros, jA& podemos perceber (Figura 1I§urs homens realizando
atividades ditas “de mulheres”, modificando conmigsse perfil tdo arraigado na maioria dos
livros didaticos.

Figura 15 — Hams cozinhando

Em outros livros, as mulheres (Figura 16) aparesempadas com os afazeres da casa,
falando no telefone, sugerindo que essas atividsejesn tipicamente desempenhadas pelas
mulheres, como cuidado com a educacado das criasgascos domésticos e administracao
do lar, como se essa fosse uma posicao “naturathulber: no seu lar, cuidar da casa e da
familia. Segundo Ribeiro e Soares (2007), esse lmodgsn delimitando o caminho a ser
percorrido, principalmente pelas meninas, no qéal esta previsto o transformar, o criar e o

enveredar por outras trilhas, que ndo as predetadas para a sua categoria de género.

Figura 16 — Afazeres de casa
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As imagens destacadas possibilitam afirmar quéritamente, a fungéo de cuidar da
prole vem sendo atribuida as mulheres. Tais imagms®ciadas a outras significacdes que
circulam em diversos artefatos culturais — musinasglas, filmes, propagandas, etc — e em
diversas instancias — familia, escola, religidajpgrde amigos/as, etc - vao trabalhando na
producdo das mulheres, ensinando o que significande. Assim podemos pensar que, do
mesmo modo que 0s homens ndo nascem pais, as esuthetbém ndo nascem maes. Ser
mae € uma invencao, ou seja, os diversos discpredszem os significados da maternidade,
associando-a a afetividade, cuidados, carinhoe entiras caracteristicas, como se isso fosse
algo “natural” e biologicamente determinado. Segumdnini (2002, p. 62), a elevagédo da
maternidade aetatusde primeira funcdo da mulher na familia inventatismento materno
como um atributo inato e, portanto, inerente a fods mulheres. E assim que as
caracteristicas bioldgicas — maternidade inscotaarpo feminino — passam a ter significado.

Essa producéo de verdade parece que captura arrpalizeum espaco diferente do
espaco do homem, ou seja, como os livros nos nmestyra homens aparecem nos espagos
publicos, sendo os provedores econémicos, enqaanaulheres sdo provedoras da familia e
no espaco privado do lar. Todas essas acdes gé@oncdes que funcionam ao longo da
histéria como verdades nas praticas sociais, gaemngsinam a sermos homens e mulheres.

Outro aspecto a ser destacado nos livros analisadfese-se as atividades
desenvolvidas na escola (Figura 17), como as aptasicas (experiéncias), em que
normalmente aparece um menino realizando tal atid como também observando no

microscopio ou trabalhando no computador.

Figura 17— Atividades intelectuais na escola

Em poucos livros aparecem meninas realizando adatie. Quando aparecem, é

acompanhando o menino, numa situacdo de passiyidadatizando sempre o0 género
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feminino como passivo e 0 masculino como ativo.a¥ds dessas imagens nos livros
didaticos, percebemos que os mesmos contribuentpasiru¢cdo de meninas pouco criativas
em relacdo aos meninos e ainda uma hierarquia domas em relacdo as meninas.

Com relacédo as brincadeiras (Figura 18), os merapagsecem geralmente fazendo
atividades que exigem forca, habilidade, e espodegais, enquanto as meninas aparecem
brincando de boneca, de casinha, com poucas atesgdisicas que exigem habilidades. As
roupas mostram as meninas usando saias, vestidabetos arrumados, representando a

menina como fragil e delicada.

Figura 18 — Brincadeiras

Em uma das imagens da Figura 18, vemos uma meunidanco das flores e outra
cuidando da boneca. Segundo Carvalho (1999), @daiéd em diversas culturas, civilizacdes
e épocas, atribuicAo feminina. Assim percebemos asiemeninas, desde cedo, séo
estimuladas a cuidar das flores, das bonecas sitéhea Assim, ela aprende a ser mulher, mée
e dona-de-casa. Dessa forma, ela aprende “pramegosal as funcbes que a sociedade
espera que ela desempenhe na vida adulta.

Aprendemos a “ser menino” ou “menina’, desde o nmmesm que nascemos,
atraveés das praticas culturais em que estamosdasena familia, na escola, na igreja, na
midia. Dessa forma, estabelecem-se estereotipigériro, que revelam o tipo de sociedade

e cultura do momento.
ALGUMAS CONSIDERACOES
Sendo os livros didaticos, artefatos culturaie, d&& grande importancia na construcao

das identidades dos/as alunos/as, uma vez quens foomo representam o0s corpos de

meninos e meninas ensina modos de ser e de estaumio. Assim, com relagdo a forma
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como 0s corpos aparecem nos livros didaticos, desldos do ambiente, fragmentados,
assexuados, sem maos e nem pés, com um padrae ppete independente de classe, raca,
etnia, credo, os livros estdo privilegiando um uwliso hegemoénico e “verdadeiro”,
contribuindo, dessa forma, para a producao detssjaniversais. Em relacdo as questdes de
género, os materiais analisados reproduzem sigddiE que regulam os modos de ser e
instituem os lugares dos homens e das mulheredrilzondo ainda mais para as
desigualdades sociais entre os géneros.

Sendo os livros didaticos um dos materiais maligados pelos/as professores/as para
o0 planejamento de suas aulas, necessitamos (rajpsma utilizacdo, problematizando as
questbes e imagens neles apresentadas e permiugdsejam feitas contribuicbes dos/as
alunos/as acerca de outros assuntos que nao gas$raos livros didaticos, mas que fazem
parte do dia-a-dia de todos ndés, envolvendo tenuasdigem respeito a beleza, saude,
doenga, obesidade, questdes de género, sexualidatte, outras. Pois, dessa forma,
permitindo que sejam discutidas essas outras afpemda culturais, a escola estara
proporcionando situacdes em que as/os alunas/gsoacss saberdo lidar melhor com todas
as representacbes de corpos existentes, respeitandoversidades e contribuindo para a
desconstrugdo de binarismos: gordo/magro, altadbaibonito/feio, negro/branco,
homem/mulher.... Ao problematizar tais questdesspaco da escola, buscamos possibilitar a
construcdo de outras formas de pensar, discutlvoedar o corpo na escola, buscando o
entendimento de que existem multiplos corpos, pidki sujeitos, multiplas formas de ser e

de estar no mundo. Pois, afinal, o corpo necessita dentro da escola.
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4.3 CORPOS, GENEROS E SEXUALIDADES: AS PEDAGOGIAS BSCOLARES DAS
PROFESSORAS DOS ANOS INICIAIS DO ENSINO FUNDAMENTAL"

RESUMO

Neste artigo, buscamos analisar as pedagogiasaestaltilizadas nas salas de aula pelas
professoras dos Anos Iniciais com relacdo aos sprgéneros e sexualidades. Damos
continuidade a pesquisa de mestrado, na qual boscanalisar os discursos e as praticas das
professoras dos Anos Inicias do Ensino Fundametehrtigo, estabelecemos conexdes com
os Estudos Culturais nas vertentes poés-estrutiamlisPara tanto, examinamos as narrativas
de professoras que participaram das atividadedittondo o curso “(Re)Pensando os corpos
com professoras dos Anos Iniciais do Ensino Fundéatie ministrado para professoras da
rede escolar publica e particular do municipio do Grande/RS. O curso funcionou como
um espacgo narrativo, oportunidade em que as poBesParticiparam de um processo de
contar, ouvir e contrapor algumas historias a ligsgke suas praticas escolares relacionadas
ao corpo. Nas analises das narrativas das proéssstwrnaram-se presentes discursos
relacionados as questbes de género e sexualidguEadas nos discursos da biologia,
ensinando a anatomia dos 6rgdos internos e exteenabferenciando os homens e as
mulheres por essas caracteristicas. Sendo a skdmliconsiderada um assunto privado,
guando se propdem tratar dessa tematica, mesmanmaodbioldgico, preferem que a familia
seja comunicada. Nessa perspectiva, referem-saialglade com tendo uma unica funcédo: a
de procriar. Com este enfoque, consideram o assugde@quado para as criangas, por serem
elas pequenas, inocentes e imaturas.

Palavras-chaves: ©rpos. Narrativas. Pedagogias escolares. Anosigici

Y Este artigo seré encaminhado para a revista Emsen# |4s Ciéncia: revista de investigacion y B&peias
didacticas.
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Abstract

In this article, we aimed to analyze the schoolagedies used at the classrooms by the
female teachers of the first years regarding thdidsp genders and sexualities. We give
continuity to the master's degree research, in lwhie analyzed the speeches and the
teachers' practices in the first years of primachosl. In the article, we established
connections with the Cultural Studies in the pdstesuralist branches. To do so, we
examined the narratives of the female teachers attemded the course "(Re) thinking the
bodies with female teachers of the First Years om&y School", provided for female
teachers of public and private schools in Rio GedR&. The course worked as a narrative
space, opportunity in which female teachers padied in a process of telling, listening and
opposing some accounts regarding to their schaatioes related to the body. In the analyses
of the teachers' narratives, it was present sgseoblated to issues such as gender and
sexuality implicated in the discourses of the Biyloteaching the anatomy of the internal and
external organs, and differentiating the men amdwiomen for those characteristics. Being
sexuality considered a private subject, when omaaant to deal with this issue, even in the
biological field, the family is more likely to beommunicated. In that perspective, they refer
to sexuality with a single function: the one obgreating. With such focus, they consider it
improper for the children, for they are too litlenocent and immature.

Key words: Bodies. Narrative. School pedagogiegial Years.

INTRODUCAO

Neste artigo buscamos analisar as pedagogias excalidizadas nas salas de aula dos
Anos Iniciais, com relagdo aos corpos, génerosxeatidades. Para tanto, examinamos as
narrativas de professoras, participantes das atlesl que constituiram o curso
“(Re)Pensando os corpos com professoras dos Anogithdo Ensino Fundamental’. O
entendimento de que os significados que atribuiao@scorpos, géneros e sexualidades séo
produzidos nas praticas de significaéaonplicados em relacbes de podelevou-nos a
estabelecer algumas conex6es com os Estudos Qsiltureas suas vertentes pos-
estruturalistad

19 praticas de significacdo s&o praticas sociaispyaduzem, expressam ou comunicam um significadm Pa
SILVA (2000, p. 99), este € um “conceito centrak riestudos Culturais de inspiracao pos-estrutuaalisa
medida em que a cultura é concebida essencialntem® um campo de luta em torno da producgdo de
significados.”

20 Utilizamos poder numa perspectiva foucaultianaseja, como uma relagéo de acdes sobre acdes gugo
se exerce, que se efetua e funciona em rede. NedEsa0s individuos ndo so6 circulam, mas estdoamigdo de
exercer o poder e de sofrer sua acéo e, conseqiemt de resistir a ele. (FOUCAULT, 2003; 2006).

2l Os Estudos Culturais caracterizam-se como um casiepestudos e intervencdo que estuda os aspectos
culturais da sociedade, enfatizando questbes coitwa, significacao, identidade e relacdes de pagplee tém
sua origem a partir da fundacdo do Centro de Estu@olturais Contemporaneos, na Universidade de
Birmingham, Inglaterra, em 1964. Este artigo est@ldmentado na vertente dos Estudos Culturais. Rai@a
detalhamento sobre este tema, sugerimos: Cost@; 300Ga, 2004; Veiga-Neto, 2004

22 para uma discusséo sobre pos-estruturalismo, mumgerCosta, 2000; Peters, 2000; Silva, 2004; Vbigto,
2004.
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Nessa perspectiva, a sexualidade é produzida noseaomentos histéricos e culturais
das experiéncias das pessoas, ao correlacionarcorpes comportamentos, linguagens,
representacdes, crencas, identidades. (FOUCAULI7d,9. OURO, 2001a; RIBEIRO, 2002,
WEEKS, 1993, 2001).

No contexto desta pesquisa, ndo utilizamos o dmnae pedagogia no sentido
“tradicional”, segundo o qual é freqiientemente regitta como um conjunto de estratégias e
procedimentos a serem empregados para ensinarudost@redeterminados, tendo como
principal fonte de conhecimentos a serem transastids contelddos presentes nos livros
didaticos. No entanto, pedagogia envolve todaslasywaticas e discursos implicados em
relacdes de poder e processos de significacdoaguepnstruirem conhecimentos, desejos,
valores, habitos, atitudes, encontram-se implicadasa constituicdo das
identidades/subjetividades. (RIBEIRO, 2002). Tateadimento nos mobilizou a olhar e
interrogar as pedagogias escolares utilizadas pedésssoras dos Anos Iniciais, por entendé-
las como mecanismos de poder-saber implicados woesmparticulares de conhecimento e
de verdade que produzem, regulam e configuramrdigtedos tipos de sujeitos.

Na escrita deste artigo, num primeiro momento, ieitpinos a metodologia utilizada
na producao dos dados narrativos. Em seguida, edesemos o curso acima referido. No
terceiro momento, apresentamos e analisamos wagatias professoras dos Anos Iniciais
sobre as pedagogias escolares utilizadas nas aless de aula relacionadas aos corpos,

géneros e sexualidade. Finalizamos com algumasderasdes.

A INVESTIGACAO NARRATIVA

Nesta pesquisa, utilizamos como metodologia a tigagsio narrativa a fim de
conhecer as pedagogias escolares utilizadas pedéssgoras para tratarem das questbes
referentes aos corpos, géneros e sexualidadesiamsagas.

Larrosa (1996; 2002) discute a narrativa como urodatdade discursiva em que o0s
sujeitos vao construindo os sentidos de si, de exgaariéncias, dos outros e do contexto em
que estdo inseridos. Para o autor, as historiascqueamos e as histérias que ouvimos,
produzidas e mediadas no interior de determinaddiE@s sociais, passam a construir a nossa
histdria, a dar sentido a quem somos e a quemssaatms, constituindo as identidades — de
género, sexual, racial, religiosa, profissional,ctisse social, de mae/pai, filha/o, esposa/o,

entre outras. De acordo com o autor (1996, p. 4¢ayla um de nds se encontra imerso em
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estruturas narrativas que |he preexistem e quenm@@a de um modo particular a
experiéncia, que impdem um significado a exper&h@&ssim, o processo de ouvir e contar
historias, de contrapor e mesclar umas as outagsapa construir a historia de nossas vidas.

A investigacdo narrativa possibilita a utilizacde dlgumas ferramentas para a
producdo dos dados narrativos. Nesse estudo, optparautilizar a técnica do grupo focal,
gue se caracteriza como uma técnica de pesquisitativa, muito utilizada quando temos
como objetivos conhecer e problematizar “repres@ets percepcdes, crencas, habitos,
valores, restricdes, preconceitos, linguagens bdogias prevalentes no trato de uma dada
questao por pessoas que partilham alguns traca®emm.” (GATTI, 2005, p. 11).

Neste estudo, o grupo focal constituiu-se a pader um curso denominado
“(Re)pensando os corpos com professoras dos Aniggith do Ensino Fundamental”,
oferecido para professoras dos Anos Iniciais doinend~undamental, que estavam
participando da pesquaom o propoésito de estabelecer um espaco de disreseflexédo
sobre questdes referentes ao corpo.

O grupo focal € uma metodologia que reane um cémjda pessoas com 0 objetivo
de discutir e comentar um tema especifico, que jétolile pesquisa. (GONDIM 2003 e
GATTI, 2005). Nesse sentido, a composicdao do grtgual deve considerar algumas
caracteristicas comuns aos participantes, de aamaoo propésito da pesquisa, como, por
exemplo, relativas ao género, a idade, as condg@asecondmicas, ao tipo de trabalho, ao
estado civil, a escolaridade, ao lugar de resi@énci

As discussbes no grupo focal sdo geradas a partund assunto especifico (foco)
previamente estabelecido pelos/as pesquisadords/as,ordo com 0s objetivos da pesquisa,
e devem ocorrer de forma que propiciem a interagdtmdos os participantes do grupo. Para
tanto, os/as pesquisadores/as tém um papel impartpois atuam como mediadores/as,
coordenando as discussdes e as atividades referaat@bjetivo de produzir e obter as
informacgdes. A proposta do grupo focal ndo € ektabe o consenso, mas criar condi¢cdes
para que 0s participantes explicitem seus pontosvigi&, interagindo entre si. Para
desencadear as discussfes, diversos artefatoga@ilpodem ser utilizamos como, por
exemplo, assistir a um filme e discutir sobre eteutar algumas musicas, conversando sobre
os significados de suas letras; utilizar revigtasais e livros didaticos a fim de discutir sobre
determinadas representacdes observadas nessemis&gculadas, como também produzir

painéis, cartazes, desenhos, entre outros recguggsodem fazer parte dorpusde analise.

% Do curso também participaram quatro professoras rfio estavam fazendo parte da pesquisa, mas que
solicitaram realizar o curso, em virtude da impacta das tematicas que seriam discutidas.
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No que se refere aos encontros dos grupos, estggesdamente planejados pelos/as
pesquisadores/as, que elaboram um roteiro de h@loahtendo questbes e atividades, como
forma de orientar e desencadear a discussao. Ddoacom Gatti (2005, p. 17), o roteiro
elaborado “deve ser utilizado com flexibilidade,dedo que ajustes durante o decorrer do
trabalho podem ser feitos, com abordagem de tomigosprevistos, ou deixando-se de lado
esta ou aquela questdo do roteiro, em fungéo dieeso interativo concretizado”. Segundo a
autora, o préprio processo grupal deve ser flexivals sem perder de vista os objetivos da
pesquisa.

Também é importante que se preste atencdo aodosaéncontros, pois 0 mesmo
deve favorecer a interacédo entre os/as participaiesse sentido, o0 ambiente precisa ser
agradavel e confortavel, com o minimo de ruidogrexis, que possibilite trabalhar com as
cadeiras dispostas em circulo, para que todos partsipantes possam olhar, ver e conhecer.
Assim também, o local deve ser de facil acess@aagsrticipantes e sem gue seja necessaria
a disponibilizacao de recursos financeiros paccarhocao.

Ha varias maneiras de se registrarem as interalgsupo, dentre elas, a gravacao
em audio e em video durante as discussdes pdssilmtia analise mais detalhada dos dados
produzidos.

Algumas questdes éticas ndo podem ser esquecid@sezem atencdo especial na
utilizacdo do grupo focal como metodologia: tragada ndo-identificacdo dos/as participantes
no momento em que os dados narrativos forem apeekeEn Desse modo, foi elaborado um
Termo de Consentimento Livre e Esclarecido, infordmaaos/as participantes os objetivos e
procedimentos adotados ao longo dos encontrosaresehdo 0os compromissos a serem
assumidos por ambas as partes.

Ao optar por esse tipo de metodologia de invesliga@ importante que os/as
pesquisadores/as compreendam que os/as partigpaleteum grupo focal “estdo se
expressando num contexto especifico, em interagbessao proprias daquele conjunto de
participantes e, por isso, 0s pontos de vista da gan deles ndo podem ser tomados como
posicdes definitivas.” (GATTI, 2005, p. 68). Nessentido, as narrativas produzidas se

configuram como contingentes, provisorias, limitada contexto em que transcorreram.

NARRANDO O CURSO

O curso “(Re)pensando os corpos com professorasAdos Iniciais do Ensino

Fundamental” teve como objetivos principais: protdézar o corpo como um hibrido
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biolégico-cultural; discutir a escola como um depagos implicados na produgéo dos corpos,
géneros e sexualidades; debater como as diferpatizgjogias culturais vém apresentando e
produzindo os corpos; analisar os livros didatieass materiais utilizados pelas professoras
dos Anos Iniciais.

Dele participaram vinte e nove professoras da estedual, municipal e particular do
municipio do Rio Grande. Chamamos a atencdo paetipacdo exclusiva de mulheres,
“sugerindo que o género da docéncia nos Anos Isictd Ensino Fundamental é
predominantemente feminino, porque as atividadesl&a®s dessas séries tém como alvo as
criancas.” (RIBEIRO, 2002, p. 34). Das vinte e npvefessoras participantes do curso, trés
sdo supervisoras, uma é orientadora educacionataeéuprofessora de Ciéncias dos Anos
Finais do Ensino Fundamental, as demais sdo porvéessios Anos Iniciais do Ensino
Fundamental.

Consideramos este curso como um dispositivo pedagogm espaco em que as
professoras participaram de um processo de comt@it € contrapor algumas histérias a
outras a respeito das suas pedagogias escola@sion@das aos corpos, géneros e
sexualidades, ou seja, um “lugar no qual se congtit se transforma a experiéncia de si.”
(LARROSA, 2002, p. 57). Essa estratégia tambématiobmo objetivo problematizar os
significados atribuidos aos corpos, géneros e fidadas pelas professoras e, eventualmente,
possibilitar a reconstrucdo de outros entendimeatesca dessas tematicas. Dessa forma,
criamos a possibilidade de dar visibilidade aosuli®s e as praticas pedagodgicas dessas
professoras, escutar o que tinham a dizer, ndemals de verificar opinides freqlientes, nem
mesmo chegar a um consenso ou a “verdade”, mas doralidade de fazé-las falar e escutar
suas vozes e, assim constituir um espaco em guiéicagos sdo compartilhados, construidos
e reconstruidos.

O carater da narrativa levou-nos a examinar a dedenunciados que emergiram
durante os encontrislo curso, acerca de como as professoras falavamodoss, géneros e
sexualidades em suas préticas pedagdgicas.

4 Todos os encontros do curso foram filmados ers fidS para posterior transcricdo e anélise.
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ANALISANDO NARRATIVAS DAS PROFESSORAS SOBRE OS CORROS,
GENEROS E SEXUALIDADES

Ao transitarmos nos encontros que compuseram oo,cafamos para aqueles
momentos Nos quais se tornaram visiveis as nasatlas professoras utilizadas para tratar
dos corpos, géneros e sexualidades em suas salasilale Nesse sentido, o primeiro
movimento que empreendemos na analise foi (redvigddos os encontros a fim de conhecer
tanto os discursos como as estratégias predommamds praticas escolares dessas
professoras. Dessa forma, apresentamos e analisarseguir, algumas narrativas que foram
produzidas e emergiram ao longo do curso.

Como ja citamos anteriormente nos objetivos, apgstas do curso sempre foram
voltadas para questdes em que procuravamos (r@jpensorpo que ensinamos para os/as
nosso/as alunos/as; no entanto, ao analisar agtinasrdas professoras, percebemos que elas
se centraram nas questfes de sexualidade e deogé&ser pode ser atribuido ao fato, da
sexualidade ser um assunto que, apesar de vivenc@ilianamente pelas professoras em
salas de aula com seus/as alunos/as, € causatinede” no momento de aborda-lo. Outro
aspecto também, seja talvez, pela identidade dpdGate Pesquisa Sexualidade e EsSgota
gue propiciou que emergissem essas tematicas eztglerque algumas professoras que
participaram do curso ja haviam se envolvido ermaralgs acdes dentro do grupo.

Assim, ao analisar as narrativas, percebemos mergeam discussdes de como

“falar” sobre sexualidade nos Anos Iniciais.

ProfessoraAssim, como a escola faz muitos projetos, sersrge nos pequenos a questao
da sexualidade. E no ano passado, nosso receigef@ue uma primeira série queria saber
como eram feitos os bebés. Ai ndGs conversamos, ach@sn 0s pais pra conversar e

resolvemos falar a verdade, porque muitos achavaenaja a cegonha, outros o repolho. E
foi emocionante de ver, eles estudando, eles pmuinp e eles apresentando. Eles
apresentando pros colegas falando em pénis. - Dadraem coloca o pénis na vagina da
mulher e sai um liquido branco que parece um leilgue ali tem os espermatozéides que
parecem uma minhoquinha. E assim oh, toda turmsetke anos, ninguém riu, foi normal. E

gque no momento, 0 assunto que eles queriam salerguilo né?!? Entdo, foi super

tranquilo. Eles fizeram um alfabeto do corpo humaom: pénis, vagina, com teta. Com
todas as palavras, com todo o ABC, eles trabalhagdimeram um livro e apresentaram para

% O Grupo tem desenvolvido pesquisas junto as esdalaede escolar dos municipios da regido sustale

do Rio Grande do Sul, com o objetivo investigartipad relacionadas a sexualidade nos diversos espeag
tentativa de compreender como as mesmas atuamnséiteigdo das identidades de género e sexuais, das
configuracdes familiares, do prazer, do desejo D Aids.www.ceamecim.furg.br/gese
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os grupos. Entdo assim, a gente tem que parar sgpenque realmente o aluno quer saber,
nunca nos iriamos pensar em trabalhar com uma prarsgrie, um segundo ano né?!?

ProfessoraEu também fiz uma atividade com os meus alunosuenfai a construcdo do
corpo de cada um, diferenciando menino de meninguestdo da genitalia, 0 nome das
partes...

Na fala da professoraresso receio foi de que uma primeira série qusaber como
eram feitos os bebé&si nunca nds irilamos pensar em trabalhar com uma girgrsérie, um
segundo ano né?percebemos que a questdo da idade das criangaglémento importante
paras as professoras quando véao discutir quesitiadadas a sexualidade no espaco da sala
de aula, talvez seja porque os discursos constupdda sociedade tendem a tratar a
sexualidade como algo vinculado ao ato sexual, ssenesentido as criangcas estariam
despertando para tal, ou porque consideram as;caganocentes e assexuadas para se falar

sobre tais questdes. Ribeiro (2002, p. 64) refere:

A escola, fundada no discurso da inocéncia-puragacdancgas, argumenta que néo
h& necessidade de falar sobre sexualidade naealald jA que ndo ha nada para
dizer, nem para escutar, nem para saber sobreliskexiega Esse discurso tem como
principal pressuposto a idéia da crianga demasiamzente, muito imatura e muito
pequena para se falar de sexualidade

Em virtude disso, as professoras necessitam qumiesautorizem a atividade, pois
esse assunto € visto como privado, e a escolapsema instituicdo publica, ndo esta
autorizada a falar no assunto. Com permissao, eatéaar sobre sexualidade, a professora
utilizou o discurso permitido na escola, que é ofailia-reproducéo, relacionando a
sexualidade a formacdo de uma familia, com fungigedar filhos. Assim, segundo Ribeiro

(2002, p. 64) esse modelo, nas escolas,

[...] dirige-se mais aos alunos da 12 e 22 sérierdino Fundamental, pois conforme
elas, as criangas sdo “pequenas”, inocentes ecsuasidades consistem em saber
“como eu nasci”, “de onde vem os bebés”. Usa-sis@udso da familia-reproducao

para explicar a concep¢éo e 0 nascimento, repeesnt sexualidade como “sexo”

e 0 “sexo” como procriagao.

Nas falas da maioria das professoras (exemplifkaama) que participaram do
curso, a sexualidade estava vinculada a genitaidadtributo bioldgico compartilhado por
todos, independentemente de sua historia e culAsaim, os discursos relacionados a
sexualidade voltam-se somente a anatomia intereaterna dos oOrgaos, trabalhando as

diferencas entre os homens e as mulheres atrag&ssdearacteristicas. Sabemos que o
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discurso “cientifico” legitima a pratica pedagogaas professoras que se sentem autorizadas
a falar da sexualidade nos Anos Iniciais do Ensiondamental. Segundo Ribeiro (2002,
p.63), “pode-se falar de sexualidade das criartgsro de regras que controlam e legitimam
o discurso autorizado como: o biologico, o da famiéproducdo, o da crianca inocente-
assexuada e o pedagdgico.” Sendo, entdo, essecursdis‘autorizado” nas escolas, as
professoras priorizam a identificacdo e categofiaaos 6rgdos dos sistemas reprodutores
quando trabalham sexualidade. Segundo os Param€uosculares Nacionais - PCNs
(BRASIL, 1998, p. 4), “essa abordagem normalmeéteabarca as ansiedades e curiosidades
das criancas, pois enfoca apenas o corpo bioldgic@o inclui as dimensfes culturais,
afetivas e sociais contidas nesse mesmo corpo.”

No decorrer das discussdes, percebemos que alguofassoras vém desenvolvendo
um trabalho que visa a ir além do estudo do cogmooc‘pura” biologia. Nesse sentido, um
grupo de professoras relatou que em suas praticaald de aula buscam trabalhar um corpo
histérico e cultural como, por exemplo, a partircdafec¢éo de corpisda histéria do nome
dos alunos, da construcdo de diversas configurafd@ediares. Esses movimentos de

mudanca nas pedagogias tradicionais sdo perceptiagiarrativa que segue:

ProfessoraNoOs temos a boneca que se chama Thais, o noms &uwos que escolheram,
tem sete anos de idade, eles construiram uma kstém a histéria de onde ela mora, o que
ela gosta de fazer, ela tem um coelhinho que érmamue ela gosta de cuidar. E todos os
dias um leva pra casa deles e um diario com adatdhais, e ai eles tém que relatar com a
mae, porque eles ndo escrevem ainda, como foita dia Thais. Nota-se que as maes ficam
também muito entusiasmadas com a visita, que elagecam. Entdo esta sendo bem legal
esse trabalho. Eu pretendo seguir com a Thais atiédad do ano e em todos os projetos
encaixar ela. Ela ja veio com perfume, eles ja xeram roupas pra gente trocar, colocaram
calcinha nela porque ela estava sem calcinha. Aga@a vez que ela vai pra casa, ela vem
diferente, ela ja veio de macacdao, de bluséo, nszipato.

Com essas atividades, em que as criancas se eraralva histéria dando um nome
pra boneca, criando a sua identidade, as profesgwaporcionaram, nas salas de aula,
momentos em que as criancas puderam expressau®s/aeres, saberes, suas vivéncias,
pois, ao criar a histéria para a boneca, trouxesaguoie ja sabiam a respeito de si e do seu
corpo. Dessa forma, os saberes construidos a pdedsa tematica terdo sido significativos

para as criancas.

% Essa atividade foi realizada através da confede&martazes, em que sdo construidos corpos agertir
revistas e materiais de sucata.
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Ao discutirmos essa atividade proposta pela psofas constatamos que 0S meninos
também tinham levado a boneca para casa, o quibiites segundo a professora, tratar das
questbes relacionadas aos géneros, e, com isseez talenha possibilitado uma
desestabilizacdo das visdes hegemonicas estalzsleqdla sociedade contemporanea.
Percebemos, nessas acgdes, que o ensino do coqdueengutras abordagens culturais.

Outra questdo que surgiu nas falas das profes¢or@as os apelidos. Assim elas
narraram experiéncias nas quais emergiram alguelgdap que os alunos utilizavam para

nomear a genitalia:

ProfessoraEu estava falando de animais, grupos de animaigjeoé mais comum... Daqui a
pouco um guri falou: — Ah porque tem o pica pauw &utro: —Ah ndo pode. Eu digo: — Mas o
gue que tem? —Tia, dois palavrdes. E eu pedi praxpécar porque dois palavroes. E ele me
explicou como ele podia falar do pica pau que senwdva pica e pau. E ele me explicou,
guem era a pica quem era o pau. Eu disse: — Pica p@ tem culpa de nada disso,
entenderam? E ndo tem nada de palavrées gente,roomzinho que a mae da. Que nem da
menina, é pepeca, periquita, perereca. Todo muadyg & gente ndo vai ficar falando, ficar
mostrando, mas ele ndo admitiu que havia um picarmagrupo dos animais, que tinha dois
palavrdes, o pica e o pau.

Professora... eu pedi pra desenhar uma perereca e ela vean@amente com um desenho
que parecia assim uma letra W. E eu olhei e dis$&eu Deus, tudo bem que desenhar uma
perereca € um animal extremamente dificil, né. Eraumei: —Fulaninha, me Ié essa aqui, me
|é essa, e 0 qué é essa? E ela disse: —Pererecdiddl este desenho? — A nossa pererecal
Esta bom, muito obrigada! Ela desenhou a nossarpeae Como € que eu nhao tinha
identificado no desenho que era a nossa perereca?”

Nessas falas, entendemos que os significados pduodugobre os 6rgaos sexuais sao
construidos atraves de cédigos culturais que &dade partilha como, por exemplo, utilizar
apelidos comgerereca, periquita, pepeqaara designar a vulvapéca e paupara designar o
pénis. Par Hall (1997), dentro de uma mesma cultgrandividuos partilham “cédigos
culturais” e “sistemas de representacdo”, ou sejerpretam imagens, sentimentos,
expressdes corporais, sons, entre outras formi@sgdeagem, de maneira semelhante.

Outro aspecto que poderiamos destacar na falaalaspora que ndo entendeu o
desenho da crianca da perereca, é que 0s sigosics@ib partiihados dentro de um grupo
cultural e, assim, os significados produzidos pel@scas muitas vezes ndo sao 0os mesmos dos
adultos. Para Hall (1997, p. 3), “o significado @ didlogo - sempre apenas parcialmente
compreendido, sempre um intercambio desigual”. &lesstido, os significados culturais dos

adultos podem atuar de modo a controlar e a regualato que as criangas constroem sobre
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suas sexualidades de varias formas, através dg, fatencadeiras, em diversos lugares,
familia, escola, clube, midia, em diferentes gruigmsais. (RIBEIRO, 2002).

Os significados culturais sdo produzidos pelositeigj@os grupos sociais em que se
encontram; nesse sentido, os individuos tém sigadd dos apelidos dados aos Orgaos
sexuais, como “palavrées” como por exemplo, quandaanca ao se referiypica e apau

Comentamos sobre a abordagem da sexualidadeandesalula e perguntamos quem
trabalha esse tema em aula. Nesse momento dissutbmmo € dificil de tratar certos

assuntos na escola por ser ela um local publiceeBemos isso na narrativa da professora.

Professora: A questdo da familia que ela colocou, ha temposaaqui na escola, uma
menina me trouxe um livro, que no final da tardesedempre me davam um livrinho pra eu
ler pra turma. E o livro ficou e acabou que nédo dempo e no fim eu até agradeci por nao
ter dado, porque era a histéria de dois irmaozinkjog iam perguntar pros pais como eles
tinham nascido... De repente tu conta e eles chegrancasa contando e vem mae: — Como
gue a professora contou? Eu queria que meu filhmase sei 14 até que idade que ele tinha
vindo da cegonha”.

Com relacdo a fala da professora, ela encontroa fonrma de né&o falar com as
criancas sobre sexualidade, atribuindo tal siléadalta de tempo, pois como relatou que no
final até “agradeceu” por nao ter dado tempo. Sedguroucault (1997, p. 30), o siléncio pode
ser pensado como um mutismo, “aquilo que se reaudiaer ou que se proibe mencionar”.
Assim, através da auséncia das palavras, justifisamuitas vezes, 0 que nao pode ser dito
em qualquer lugar. Nesse sentido, a escola é @ada um dos espacos em que “ndo é
permitido” dizer tudo a ndo ser o discurso autaliza bioldgico. Segundo Britzman (2001,
p. 85), a cultura da escola faz com que respostases sejam esperadas e que o ensino de
fatos seja mais importante do que a compreensgoatdes intimas. Nesse sentido, foi mais
facil esquecer-se de ler o livro do que entrar espuEtos em que as perguntas sobre
sexualidade poderiam surgir, e as professorasendergiriam autorizadas a falar.

Apoés a fala da professora, questionamos, tambéralgeiém solicita consentimento
dos pais quando vai trabalhar outros assuntosapesn parte do programa curricular. Entéo,
por que se deve comunicar quando se vai abordaestap da sexualidade? Por que se pode
falar em determinadas coisas e em outras ndo?tik gar surgiram algumas colocacdes das

professoras:

Professora: A gente ndo deve se perguntar, eu acho que a gentecolocar o que a gente
vai trabalhar porque é o interesse deles né!?!”
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Professora’... teve uma experiéncia ha muito, que uma prafessostrou uma fita de video
que nao tinha nada demais, fecundacdo. E dai suagisim Oh, que a escola estava
mostrando fita pornografica pras criancas, né!?!t&m depois dai a gente ndo tomou mais
nenhuma atitude sem antes comunicar. Nés fazemesn#o, comunicamos 0 que vamos
trabalhar, porque é interesse dos filhos”.

Com relacdo a esses depoimentos das professerasppmos, na preocupacao que
elas tém com a familia, qual ser a reacdo destatesmatica da sexualidade for abordada em
aula. Nesse sentido, Felipe, refere que

A maioria das familias véem a infancia como umqukride inocéncia e pureza,
pois nessa fase da vida, acreditam que as criatgasm ser “protegidas” e
“preservadas” de determinados tipos de conhecimasttmo, por exemplo, aqueles
que, de certa maneira, se vinculam a sexualidaatecm ignorar que a educacao
ndo se da apenas no ambito da escola, mas esia senftoda parte: através das
TVs, jornais, revistas, radiosutdoors,entre tantos outros que poderiaui ser
mencionados, especialmente em tempos de grandsoadesnformacéo disponivel
também as criangas. (2004, p. 38).

Portanto, no sentido de se protegerem, as profesgoeferem, comunicar a familia
sobre qualquer atividade relacionada a sexualidades de desenvolvé-la.
Outras professoras relataram sobre a importareiaedcriar uma cultura dentro da

escola.

Professora: Acho que tudo assim, é uma caminhada porque amtiesdo a educagéo tinha
outra proposta, por exemplo, era caderno cheio,ngi@aa gente comecou a se propor a fazer
atividades diferentes muitos pais gritaram. A gesatiee disso: — N&o fez nada hoje? Nao deu
aula!l E a gente foi com uma bagagem, um conhecantadrico que foi conquistando
espaco”.

Professora: Agora noés vamos trabalhar sexualidade! Entdo o més vem sO sexualidade
aqui no colégio, depois se esquece. Entdo, a gantem discutindo isso, e até o principal
motivo de eu estar aqui participando é que a gg@esa em desenvolver um projeto na
escola, pra criar essa cultura nos pais e que edsdmente tenham tranquilidade que nos
vamos estar fazendo um bom trabalho. Hoje a geidecamecou a discutir do nada. E que a
gente realmente tem um embasamento, mas que psatidar esse didlogo com os pais. Se
agente for falar sobre drogas também tem que tgue eu acho que ndao é nem no caso de
chegar em casa e ter um problema, mas o caso dmissndo estarem preparados pra
receber aquela crianga ou aquele adolescente gqagabhom questionamentos.

Constatamos com o relato das professoras, queqparas assuntos relacionados a
sexualidade sejam trabalhados dentro da escoles@me criar uma cultura. Significa, dizer
que se deve ter um embasamento teorico para palderW¥ejamos 0s que registram os PCNs
(BRASIL, 1998, p. 8):
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O professor deve entdo entrar em contato com eestdbricas, leituras e
discussBes sobre as tematicas especificas de igexigale suas diferentes
abordagens; preparar-se para a intervencado piatita aos alunos e ter acesso a
um espaco grupal de supervisdo dessa pratica, bdgwe ocorrer de forma
continuada e sistematica, constituindo-se, portamion espaco de reflexdo sobre
valores e preconceitos dos préprios educadores héthoe no trabalho de
Orientacdo Sexual.

Com relagédo a isso, podemos considerar a impoaaos PCNs, presentes nas
escolas. Como coloca Altmann (2001, p. 579), essairdento pretende ser um referencial
fomentador da reflexdo sobre os curriculos escalamm uma proposta aberta e flexivel, que
pode, ou ndo, ser utilizada pelas escolas na @gdorde suas propostas curriculares,
relacionadas a sexualidade.

E importante que a familia esteja ciente de queradticas relacionadas a sexualidade
serdo enfocadas em aula, assim, como sabem daagbordle outros assuntos de uma forma
geral, porque ja fazem parte do programa das escola

Na fala a seguir, percebemos também a importarciapdoximacdo da familia. Ao

mesmo tempo, a preocupacao com o que falar, cdarcefguando falar sobre sexualidade.

ProfessoraEssa questdo de aproximacgéo dos pais é muito irptert porque a partir desse
momento se cria um elo entre a gente e o alundre eds e os pais. Entédo, é o facilitador
porque as vezes eles tém muito mais dificuldadeadalhar o tema com o filho em casa do
que a gente. Alguns chegam a suspirar aliviadosiqaalham, pelo menos a nossa clientela.
— Ah! Que bom, porque eu nao saberia falar isso] A primeira atividade que eu fiz foi
horrivel. Eu me lembro que eu fechei a porta porguendo tava me sentindo bem de
trabalhar palavras que naquele momento eu nao axltae seriam corretas de trabalhar
com criancas de sete anos. Eles falando em padesorho: pénis, xoxota, perereca, pau,
pinto, pica, pica. Vao saindo palavras que a phoeipra mim ndo eram palavras que
deveriam estar naquele universo de escola. Entdma caminhada ndo s pro aluno quanto
pros pais, mas também pra gente porque a gentequemabrir a cabeca e de repente
desconstruir aquilo que a gente traz. A nossa cogdb cultural é que a gente faz em cima
do que seria 0 sexo, do que seria 0 corpo do memredrpo da menina, 0S momentos, as
horas pra falar e comentar determinados assuntodddca gente vai se reconstruindo ao
longo de uma caminhada, porque eu fui mudando endode trabalhar a tematica da
sexualidade, das questdes de género na sala de aula

Com relacdo a esse relato, constatamos que, nveitas, a familia permite que esse
assunto seja falado na escola, entendendo quefesgom é a figura autorizada a falar.
Constatamos isso, quando a professora comentaeguehtemente os pais tém muito mais
dificuldade de trabalhar o tema do que os/as pgofes/as, e “suspiram aliviados”, quando a
professora toma essa iniciativa. Nesse sentidopf@gsora, para aqueles pais, esta atuando

Como a pessoa que tem “mais conhecimento” sobssun#o.
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Outro aspecto relevante nessa fala, € que a poofesem um entendimento de
sexualidade enquanto uma construcdo cultural, poigem participando das discussfes do
grupo de Pesquisa Sexualidade e Escola e, a pdadiestudos, reflexdes e discussdes no
grupo, passou a entender os corpos, as identidsesis, as identidades de género, ndo
apenas como marcas biolégicas, e sim como conssug@cioculturais que se fazem e
refazem ao longo da historia. Mesmo assim, relgimi na primeira atividade que fez, ela
fechou a porta, porque ndo se sentiu a vontaderarlhar daquela forma. Isso ratifica a
idéia de que, “clandestinidade, siléncio em toraosdxualidade, é o territdrio em que se
encontra a Educacao Sexual nas escolas.” (CAMARI®SED).

Apesar de todos os “medos” que enfrentamos aa fédssa tematica, os/as
professores/as hoje necessitam estar em constaaleacdo e reconstrucdo, para poderem
ter atitudes e posicoes reflexivas no que se referquestdes do cotidiano das escolas, em
relacdo a sexualidade. E dessa forma, (re)signifisaseus saberes, pois as criangcas tém
direito a esse dialogo.

As professoras, sendo instigadas a falar do cogmoetem discussfes as questdes de

género. Percebemos na fala a seguir as quest@@nem que emergiram:

ProfessoraAs questdes de género a gente acha que perpasgasds projetos que a gente
trabalha, vou dar um exemplo de um projeto querdegth fazendo paralelo com a segunda
série. A gente percebeu que as nossas criancamtéta dificuldade de concentracédo, muita
falta de atencdo. Ai a gente resolveu fazer cors eie projeto com oficinas de trabalhos
manuais. E a primeira oficina é o tricd. Ai faleieggaqueles que quisessem trazer agulha e 1a
pra fazer tricd ou tranca, poderiam trazer. E vieraneninos e meninas com agulha, eu tenho
uma turma de vinte e sete, no primeiro dia eu timimde com a agulha. Eu ndo sabia o que
eu fazia, pra onde que eu me virava. Ai eles semtara fazer e um menino disse pra mim:
“~Tia eu queria muito fazer, mas a minha méae digse isso é coisa de mulherzinha, que eu
vou virar bichinha se eu fizer. Eu disse: “— Naodiz pra mé&e vir conversar comigo que iSso
nao é coisa de menino ou de menina. Ai o irmaceijtedor educacional da escola) foi na
sala com uma manta e disse: “— Eu faco trico tambéAi fomos pra roda e comegcamos a
fazer tricd. Ai hoje eu cheguei na sala, ja tinima monte falando sobre o tricd, e eu tirando
a primeira carreira de pontos, que eu tiro pra elsentada tipo férias, quando eu olho para
porta tem um pai. Eu fiquei encabulada, porque mtg@ao sabe como as coisas chegam em
casa, até que ponto os pais estdo envolvidos ersalgue a gente ta fazendo. E eu olhei pra
ele e disse: “— Pareco de folga?”, e ele assim: tN&u to adorando isso”! ai ele foi
conversar comigo e disse que o gurizinho dele ahego casa super a fim de fazer, mas disse
que so ia fazer em casa pra ninguém chamar eleueenzinha. E ele disse: “— Meu filho,
isso ndo é coisa de mulher. Tu podes fazer’! edise que ele como pai, como figura
masculina tinha que desmistificar aquilo da cabdeke. Ele disse que veio na padaria, olhou
pra loja e disse: “— E agora”! Entrou, comprou adud e |4 pra ele e pro guri. E ele me
contou que eles estdo em casa vendo a novela edfazecé. Ele, o guri e a mae, todos
fazendo tric6 em casa. E sdo essas coisas assimpegpassam durante o nosso dia a diae a
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gente que tem que trabalhar com elas de forma ahtlEstd sendo muito legal, bem
proveitoso.

ProfessoralNum trabalho sobre o corpo, eu de propdésito ddodsas rosa para 0s meninos e
azuis pras meninas, de proposito eu fiz isso. Ed@squeriam pegar o rosa. Porque rosa é de
menina. Entdo eu disse: — As meninas ndo usam aval® depois eles trabalharam
normalmente, mas assim, eles com seis anos jargguoneeito...

ProfessoraEu também fiz um trabalhdo em que eles podiam lescals cores. Entéo, eu
tinha, azul, amarelo e rosa. Eu ndo separei o rnéa. Porque eu acho que as cores sao
bonitas e as pessoas podem escolher. Eu sou merseapre gostei muito do azul, o rosa é
uma cor que ndo me chama muito a atencado. E asasestividade eu deixei eles escolherem,
e ai, s6 um menino né... escolheu o rosa, masi@mndicou falando nada né... Porque eu os
deixei escolherem. Porque eu acho que cor € cos, aeatro dessa cor existe uma cultura
muito forte.

Na primeira fala, percebemos que o menino, num granmomento, resistiu ao
convite da professora para fazer o tricd, pois segua sua maétric6 é coisa de
mulherzinha’; e ele tem receio de virar “bichinha”. Essa naraaaiponta para os significados
que vém sendo atribuidos a masculinidade e a fkdaide para esse aluno e sua familia,
centrados nas representacdes hegemonicas quesatrésumulheres determinadas atividades,
como se isso fosse algo “natural”, como se fizgmsee da “esséncia” femininem cada
cultura, as formas de viver a masculinidade e anfiéidade estdo sujeitas a determinadas
‘regras’, ‘normas’, codigos e desviar-se destesréec o risco de ter sua identidade marcada,
e tornar-se um “anormal”. Nesse sentido, € posgi@aieber a preocupacdo do menino em
corresponder aos padroes hegemonicos esperados paaddentidade de género. A partir do
momento em que o irmao (orientador educacionat), @i do menino mostraram que era
possivel fazer trico, independentemente de sermoeni menina, desmistificando os padrdes
que a sociedade estabelece para cada género, aonsamtiu-se a vontade em realizar a
atividade. Assim, existem muitas atividades em lyprmens e mulheres realizam e nem por
ISs0, vao deixar de se identificarem como homensoow mulheres.

Nesse sentido, percebemos o quanto as praticatarescaefinem os atributos de
masculinidades e feminilidades, a partir da sedadk dita “normal’ estabelecida pela
sociedade, querendo sempre que os alunos/as sadesigunos comportamentos esperados
conforme o seu sexo. Para Ribeiro et al. (2003),p.

[...] as préticas escolares integram os procesz®sdéntidades de género e sexuais
(...) nos processos das identidades inscrevem-difeasncas, ou seja, marcam-se 0S
“outros” sujeitos; no processo de inscricdo de gmeualidade normal se utiliza a
caracterizacdo desviante — “bichinha” e “afeminadgara enquadrar os alunos no
comportamento esperado conforme seu sexo.
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Essa narrativa e as outras nos possibilitam comgezegue existe um investimento
continuado e geralmente muito sutil, quase invisimesse processo de “fabricacdo” de
mulheres e homens. Aprender a ser homem e apransir mulher sdo construcdes que se
dao desde o nascimento, através de multiplos @ose®stratégias e praticas culturais
estabelecidas pela familia e depois pelas difesentténcias sociais como a escola, clube,
midia, igreja, entre outra$Segundo Louro (2001a), essas instancias socidigamauma
pedagogia, reiteram identidades e praticas hegeasrenquanto subordinam, negam ou
recusam outras identidades e praticas, desempempapeél importante nessa complexa rede
gue (con)forma e governa os corpos.

Nessa perspectiva, o género é uma invencdo pradumdambito social, cultural,
historico e linglistico, produto e efeito de relegdle poder, incluindo os processos que
produzem, distinguem e separam o0s corpos dotadsexite género e sexualidade (MEYER,
2003a). Assim, a feminilidade e a masculinidade s@o constituidas propriamente pelas
caracteristicas bioldgicas, mas por tudo o queiseod se representa a respeito dessas
caracteristicas. (LOURO, 2001b). Cabe ressaltari aque “enfatizar o carater
fundamentalmente historico, social, cultural e iiistico do género néo significa negar que
ele se constréi com — e através de — corpos quaupaa ser reconhecidos e nomeados como
corpos sexuados.” (MEYER, 2003b, p. 19). Com tarss@leracbes, ndo estamos negando a
materialidade biolégica do corpo, nem dizendo qua Bdo é importante, mas
desestabilizando o entendimento de que homenstenaslconstroem-se como masculinos e
femininos pelas diferencas corporais, e que ess#&sentas justificam determinadas
desigualdades e posicionamentos sociais. Pensar @g®rceber os corpos e 0s géneros nao
apenas vinculados a sua natureza biolégica, mas cgimn esses entendimentos sao

inteiramente construidos na e pela cultura.

ALGUMAS CONSIDERACOES

Ao (re)visitarmos os encontros do curso “(Re)Petisas corpos com professoras dos
Anos Iniciais do Ensino Fundamental’, entendemos @8 narrativas produzidas pelas
professoras sobre suas praticas pedagogicas reddei® aos corpos, géneros e sexualidade
foram construidas e reconstruidas em relacdo asoigixtos — da familia, da igreja, da escola,
da midia, da medicina, da psicologia, da criangdareeoutros —, pois a narrativa da
experiéncia de si ndo é algo que encontramos ocolesos, como se fizesse parte das

nossas esséncias, mas € algo que fabricamos, wg@amos, construimos e modificamos
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nessa gigantesca e polifénica conversagédo de inag@ue € a vida e essa conversacao inclui
as pessoas com quem nos relacionamos e cujas idgsttambém nos relacionam.
(LARROSA, 1996).

Assim, analisando as narrativas das professorasartom-se presentes questdes
relacionadas a género e sexualidade. Percebemogjukscursos relacionados a essa
tematica vinculam-se a perspectiva bioldgica. Assémfatizam a anatomia dos 0Orgaos
internos e externos, e a partir desses atributfesedciam os homens e as mulheres. Dessa
forma, vinculam a sexualidade a formacédo de umaliegnprocriadora, restringindo ao ato
sexual. Trabalhando nessa perspectiva, as proésssentem necessidade de pedir permissao
aos pais para tratar de tal assunto, pois a sdadal é vista como um tema privado, e a
escola, sendo uma instituicao publica, ndo estiiaatla a falar desses assuntos para criangas
pequenas, ditas como inocentes e imaturas.

Portanto, com relagcdo aos aspectos apontadosmnpsdeensar neste curso como um
espaco em que as professoras tiveram oportunidades)pensarem os seus entendimentos
relacionados a sexualidade, possibilitando outrodas de compreendé-la. Assim, segundo
Weeks (2001, p. 38), podemos entender a “sexuaiceth como simplesmente o corpo
fisico, mas, mais do que isso, tem a ver com nagsasgas, ideologias e imagina¢des”, sendo
uma construcao histérica e social. Sendo assimemos compartilhar esse entendimento
com Ribeiro, quando nos coloca que

Os significados atribuidos a sexualidade ndo esgdenas ‘na cabeca’, mas
constituem e regulam as praticas sociais e sdapidas através de uma variedade
de meios, ou seja, a midia (TV, revistas, radiwriret), as praticas do cotidiano, as
relacdes familiares, escolares, pessoais... (3004,8).

Sendo, entdo, esses significados construidosuar variedade de meios, talvez a
escola comece a questionar a partir dai, os dzElrsgemaonicos relacionados a sexualidade
e as questdes de género, e quem sabe passe anatitAdos no sentido de comecarem a
fazer parte desta instancia pedagdgica como jazeanf presentes em todas as outras em que

as criangas convivem.
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5.1 ENFIM, AS CONCLUSOES...

Dando inicio a esta escrita que contempla o fieskal percurso, e talvez o inicio de
outros caminhos e perspectivas, é que, num prinmeimento, julgo interessante colocar o
quanto todos esses movimentos me constituiramregweram outro olhar na minha pratica
como professora. Sendo vinculada a uma culturactoamal de curriculo, entendia o corpo,
como coloca Souza, sendo “predeterminado - na t@rgenética e/ou histérica - ou como
pura fisiologia, sem relagdo com o meio em que,vo® lugares por onde transita, as

maneiras como vive e convive.” (2001, p. 119).

Essa forma de ensinar, a partir de discursos @pmguestionaveis, presentes nos
materiais que utilizamos nas escolas, principalmet livros didaticos, resulta em um
modelo que deve ser seguido como um “enunciado (itco e verdadeiro”. No entanto,
sendo interpelada pelos varios discursos no campd=dtudos Culturais, nas suas vertentes
pos-estruturalistas a respeito do corpo, passeiem@é-lo sob outra perspectiva, ou seja, um
corpo hibrido, resultante entre o bioldgico e aaltu(Santos, 2002). Nesse sentido € que
podemos diferenciar organismo de corpo. Entendenelsta dire¢cdo, o organismo como 0
resultado de uma heranca bioldgica, e corpo, conmbeeacdo entre a biologia e a cultura.

Assim, todos esses entendimentos me mobilizaraalaar esta dissertacao.

Com relacdo as analises feitas neste estudo, percelyue diz respeito aos livros
didaticos de Ciéncias, 0 quanto esses materiaisamae produzem 0S COrpos nas praticas das
salas de aulas. A maioria dos referidos livrostinooa com as representagdes hegemonicas,
mostrando corpos fragmentados, com visceras a anagscontextualizados do ambiente,
ndo sendo, desta forma, identificados pelos/asoalas e professores/as. Com relacdo as
guestdes de género, na maioria das vezes, sdodasrtamas de conduta determinando os
padrdes que a sociedade estabelece e que devergsa#atos pelos homens e pelas mulheres;
no que diz respeito as profissdes, brincadeiragdatles intelectuais na escola e afazeres de
casa. Entretanto, em alguns livros ja sao visivedificacoes, principalmente com relagcéo as
questbes de género, mostrando os homens se emdolves afazeres de casa, na mudanca

nas cores das roupas das criangas e na forma comesmas se vestem.

Com relacdo as representacbes de corpos das prafesgpercebemos que elas
significaram os corpos, na maioria das vezes, sdguum “modelo” de como deve ser

ensinado, dentro de um padréo, qual seja um cogbigizo e didatico.
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No que diz respeito as narrativas das professeoasaram-se presentes discursos
relacionados as questdes de género e sexualidadeerfatizaram o discurso bioldgico.
Assim, quando trabalham sexualidade, preocupanese & identificacdo dos oOrgaos dos
sistemas reprodutores masculinos e femininos, etit@ando os homens e as mulheres por
essas caracteristicas. Trabalhando nessa diret@itipnam a sexualidade com a funcdo Unica
de gerar filhos, e ndo, como uma das maneiras qusuj@itos tém de viverem 0s seus

prazeres e 0s seus desejos, caracterizando-saneoktomo uma construcao cultural.

Mesmo neste discurso biolégico, sentem necessidadpie 0s pais, ou responsaveis,
déem sua permissao para que estes assuntos ssjathddos nas salas de aula, pois a escola,

sendo uma instituicdo publica, ndo est4 “autorizadalar de sexualidade para criancas ditas

inocentes.

E possivel pensar, também, a partir das narratipessentadas pelas professoras, que
tratar a sexualidade dentro de um discurso bioddgiama forma de ndo cair no debate das

guestdes de sexualidade e de género presentea-aali das pessoas.

Outro aspecto que este estudo proporcionou, foossipilidade de perceber que
algumas professoras que integraram o grupo da igasggue ja vinham participando de uma
formagdo continuada, tinham outros discursos cofacde as tematicas em questédo,
mostrando outros entendimentos relacionados agos@m suas praticas pedagdgicas, ou
seja, saindo um pouco da visdo puramente biolo@idato é que ja tinham tido oportunidade
de problematizar questdes relacionadas ao corptepan participado de discussdes no grupo
de pesquisa Sexualidade e Escola. Nesse sentidogbpena importancia da formacéo
continuada dos/as professores/as, formando grugpestddos, com espagos para discussoes e
aprofundamentos tedricos. Pois, estes espacodipitessi, “outras formas de compreender o
corpo e a vida, ndo como acontecimentos inevitameiserdades estabilizadas na historia,
mas efeitos das circunstancias vividas, podendmaser criticados e recriados de outros
jeitos.” (SOUZA, 2001, p. 161).

Com relacdo as andlises das pedagogias escoldreadat nas salas de aulas pelas
professoras dos Anos Iniciais com relacdo aos eprgéneros e sexualidades, tivemos
oportunidade de (re)pensar o entendimento de sdadaele questdes de género, ndo somente
no ambito da Biologia, mas a partir de varias fanpelas praticas do cotidiano, através das
relacbes na familia, na escola, além dos discussesentes na televisdo, internet, entre

outros, que nos interpelam e nos produzem.
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Assim, relacionando os efeitos deste estudo naanpmhtica profissional, percebi o
guanto as professoras envolvidas na pesquisa, rdgase interessadas, buscando novas
metodologias e referenciais tedricos. Nessa direed@me entendo a necessidade de a escola
criar espacos de troca. Nesse sentido, atuando poofessora de apoio, orientando as aulas
de Ciéncias dos Anos Iniciais e Finais do Ensinodémental e Biologia no Ensino Médio,
sinto-me, depois de todos esses discursos que temgpdalaram, com o compromisso de
possibilitar aos/as professores/as espacos em agsa ger discutida e repensada a forma
como séo significados os corpos no curriculo. @resal é que, a partir dai o professor deixe
de ser transmissor de ensinamentos prontos sobmeorpes, e passe a ser aprendiz e
facilitador desse processo, proporcionando outessirthos, outras possibilidades e outros
olhares para 0s corpos na escola. As marcas sqaiise inscrevem nos corpos sao inerentes
as nossas vidas, pois produzem as nossas iderstidegi#m, quando pensamos no corpo na

escola, ndo podemos pensa-lo como ndo sendo ddesiiigtorica e culturalmente.

Dessa forma, os sentidos dados aos corpos, véno semmdados por varios discursos
que nos constituem marcando e produzindo os copmis, hdo podemos desconsiderar a
escola como um desses espacos onde pulsa a widaeEsario olhar os multiplos momentos
vividos, através das experiéncias. Segundo Laréopeeciso “estar abertos ao que nos passa.
E se nada nos passa, a vida nao é vida. Como t@o gocaminho, sendo tempo vazio entre a
partida e a chegada, o ir apressado num espacoemaga passa.” (1996, p.468).
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ANEXO A- TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO PARA
ESCOLA

UNIVERSIDADE FEDERAL DO RIO GRANDE DO SUL
INSTITUTO DE CIENCIAS BASICAS DA SAUDE
PPG EDUCACAO EM CIENCIAS:

QUIMICA DA VIDA E SAUDE

Projeto de Pesquis@ corpo na escola: analisando os discursos e asificas pedagoégicas das professoras
dos anos iniciais do ensino fundamental

TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO

Objetivos do projeto:

- analisar os discursos e as praticas das profesdos Anos Iniciais do Ensino Fundamental.
- investigar como os corpos séo representadosivios Ididaticos de Ciéncias dos Anos Iniciais do

Ensino Fundamental.

Eu, , Diretor/a da autorizo
a mestranda Marcia Regina Xavier Marques a realizar sua pesquisa na referida escola. Estou ciente
gue a mesma realizara observagbes, gravacdes e a utilizagdo das producdes (textos, desenhos,
falas, cartazes) dos alunos.

Caso vocé deseja obter alguma informacao relacioaagrojeto, contate as coordenadoras Paula Regina
Costa Ribeiro e Marcia Regina Xavier Marques, &salos telefones 3233 6674 (FURG) e 3236 3787.

VERIFICAGAO DO CONSENTIMENTO

Declaro que li ou leram para mim o consentimentma@ autorizo a realiza¢do da pesquisa.

Assinatura do/a Diretor/a da Assinatura da pesquisadora
Escola

Data:
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UNIVERSIDADE FEDERAL DO RIO GRANDE DO SUL
INSTITUTO DE CIENCIAS BASICAS DA SAUDE
PPG EDUCACAO EM CIENCIAS:

QUIMICA DA VIDA E SAUDE

Projeto de Pesquis@ corpo na escola: discursos e praticas pedagogscdas professoras dos anos iniciais
do Ensino Fundamental

TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO

Objetivos do projeto:

- analisar os discursos e as praticas das profesdos Anos Iniciais do Ensino Fundamental.

- investigar como os corpos séo representadosivios Ididaticos de Ciéncias dos Anos Iniciais do

Ensino Fundamental.

Eu, , Diretora da Escola Estadual Saldanha da Gama
autorizo a mestranda Marcia Regina Xavier Marques a realizar sua pesquisa na referida escola. Estou
ciente que a mesma realizara observacdes, gravacdes e a utilizagdo das producdes (textos,
desenhos, falas, cartazes) dos alunos.

Caso vocé deseja obter alguma informacao relacioaagrojeto, contate as coordenadoras Paula Regina
Costa Ribeiro e Marcia Regina Xavier Marques, &salos telefones 3233 6674 (FURG) e 3236 3787.

VERIFICAGAO DO CONSENTIMENTO

Declaro que li ou leram para mim o consentimentma® autorizo a realizacdo da pesquisa.

Assinatura da Diretora da E.E. Assinatura da pésadora
Saldanha da Gama

Data:
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UNIVERSIDADE FEDERAL DO RIO GRANDE DO SUL
INSTITUTO DE CIENCIAS BASICAS DA SAUDE
PPG EDUCACAO EM CIENCIAS:

QUIMICA DA VIDA E SAUDE

Projeto de Pesquis@ corpo na escola: analisando os discursos e asficas pedagoégicas das professoras
dos anos iniciais do ensino fundamental

TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO

Objetivos do projeto:

- analisar os discursos e as praticas das profesdos Anos Iniciais do Ensino Fundamental.

- investigar como 0s corpos sao representadosivios Ididaticos de Ciéncias dos Anos Iniciais do

Ensino Fundamental.

Eu, , Diretor do Colégio Marista Sao Francisco, autorizo a
mestranda Marcia Regina Xavier Marques a realizar sua pesquisa na referida escola. Estou ciente
gue a mesma realizara observagfes, gravacdes e a utilizagdo das producdes (textos, desenhos,
falas, cartazes) dos alunos.

Caso vocé deseja obter alguma informacao relacioaagrojeto, contate as coordenadoras Paula Regina
Costa Ribeiro e Marcia Regina Xavier Marques, &salos telefones 3233 6674 (FURG) e 3236 3787.

VERIFICAGAO DO CONSENTIMENTO

Declaro que li ou leram para mim o consentimentma®@ autorizo a realizacdo da pesquisa.

Assinatura do Diretor do Colégio Assinatura daqeésadora
Marista S8o Francisco

Data:
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ANEXO B- TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO PARA
PROFESSORES

UNIVERSIDADE FEDERAL DO RIO GRANDE DO SUL
INSTITUTO DE CIENCIAS BASICAS DA SAUDE
PPG EDUCACAO EM CIENCIAS:

QUIMICA DA VIDA E SAUDE

Projeto de Pesquis@ corpo na escola: discursos e praticas pedagdascdas professoras dos anos iniciais
do Ensino Fundamental

TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO

Objetivos do projeto:

- analisar os discursos e as praticas das profesdos Anos Iniciais do Ensino Fundamental.
- investigar como 0s corpos sao representadosivios Ididaticos de Ciéncias dos Anos Iniciais do
Ensino Fundamental.

Informacdes gerais sobre observacdo, gravacdes e a utilizacdo das producdes (textos,
desenhos, falas, cartazes).

Vocé e a série da estdg sendo convidados para participarem de uma
pesquisa. Para melhor compreenséao das informagéies,encontros poderdo ser gravados e as producdes
fotocopiadas.

Confidencialidade

A participacdo de vocé e dos seus alunos é totadmeonfidencial e voluntaria. Ninguém além dos
pesquisadores terd acesso ao que for dito. Os neengadeiros ndo serdo escritos ou publicados ernune
local. Toda informacéo sera guardada com numerdeteificacao.

Sua participagao

Caso vocé deseja obter alguma informacao relacioaagrojeto, contate as coordenadoras Paula Regina
Costa Ribeiro e, Marcia Regina Xavier Marques,vésalos telefones 3233 6674 (FURG) e 3236 3787.
Sua participacdo € voluntaria podendo recusaredesine a responder qualquer pergunta, bem conixarde
de participar.

Vocé tem alguma pergunta a fazer?

VERIFICAGAO DO CONSENTIMENTO

Declaro que li ou leram para mim o consentimentma@ aceito participar da pesquisa.

Assinatura da participante Assinatura da pesquisado

Data:




120

UNIVERSIDADE FEDERAL DO RIO GRANDE DO SUL
INSTITUTO DE CIENCIAS BASICAS DA SAUDE
PPG EDUCACAO EM CIENCIAS:

QUIMICA DA VIDA E SAUDE

Projeto de Pesquis@ corpo na escola: analisando os discursos e asficas pedagégicas das professoras
dos anos iniciais do ensino fundamental

TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO

Objetivos do projeto:

- analisar os discursos e as praticas das profesdos Anos Iniciais do Ensino Fundamental.
- investigar como 0s corpos sao representadosivios Ididaticos de Ciéncias dos Anos Iniciais do
Ensino Fundamental.

Informacdes gerais sobre observacdo, gravacdes e a utilizacdo das producdes (textos,
desenhos, falas, cartazes).

Vocé e a série da Escola Municipal S&do Jo&istBaestao sendo convidados para participareomde
pesquisa. Para melhor compreenséo das informaggies,encontros poderdo ser gravados e as producdes
fotocopiadas.

Confidencialidade

A participacdo de vocé e dos seus alunos é totadmeonfidencial e voluntaria. Ninguém além dos
pesquisadores terd acesso ao que for dito. Os neengadeiros ndo serdo escritos ou publicados ernune
local. Toda informacgéo serd guardada com nimeidetificagdo.

Sua participagao

Caso vocé deseja obter alguma informacao relacioaagrojeto, contate as coordenadoras Paula Regina
Costa Ribeiro e, Marcia Regina Xavier Marques vésalos telefones 3233 6674 (FURG) e 3236 3787.

Sua participacao é voluntaria podendo recusaresasine a responder qualquer pergunta, bem conixarde
de patrticipar.

Vocé tem alguma pergunta a fazer?

VERIFICAGCAO DO CONSENTIMENTO

Declaro que li ou leram para mim o consentimentma@ aceito participar da pesquisa.

Assinatura do participante Assinatura da pesquisado

Data:
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UNIVERSIDADE FEDERAL DO RIO GRANDE DO SUL
INSTITUTO DE CIENCIAS BASICAS DA SAUDE
PPG EDUCACAO EM CIENCIAS:

QUIMICA DA VIDA E SAUDE

Projeto de Pesquis@ corpo na escola: analisando os discursos e asificas pedagoégicas das professoras
dos anos iniciais do ensino fundamental

TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO

Objetivos do projeto:

- analisar os discursos e as praticas das profesdos Anos Iniciais do Ensino Fundamental.
- investigar como 0s corpos sao representadosivios Ididaticos de Ciéncias dos Anos Iniciais do

Ensino Fundamental.

Informacdes gerais sobre observacdo, gravacdes e a utilizacdo das producdes (textos,
desenhos, falas, cartazes).

Vocé e a série do Colégio Marista Sao Francestdo sendo convidados para participarem de uma
pesquisa. Para melhor compreenséo das informaggies,encontros poderdo ser gravados e as producdes
fotocopiadas.

Confidencialidade

A participagdo de vocé e dos seus alunos é totadmeonfidencial e voluntaria. Ninguém além dos
pesquisadores terd acesso ao que for dito. Os neengadeiros ndo serdo escritos ou publicados ernune
local. Toda informacgéo serd guardada com nimeidetificagdo.

Sua participagao

Caso vocé deseja obter alguma informacao relacioaagrojeto, contate as coordenadoras Paula Regina
Costa Ribeiro e, Marcia Regina Xavier Marques vé@salos telefones 3233 6674 (FURG) e 3236 3787.

Sua participacgao €é voluntaria podendo recusaresasine a responder qualquer pergunta, bem conixarde
de participar.

Vocé tem alguma pergunta a fazer?

VERIFICAGAO DO CONSENTIMENTO

Declaro que li ou leram para mim o consentimentmae aceito participar da pesquisa.

Assinatura do participante Assinatura da pesquisado

Data:
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ANEXO C- FOLDER

Fundag&o Universidade Federal do Rio Grande - Grupo de Pesquisa Sexualidade e Escola
(Re)Pensando 08 corpos com professor@s dos Anos Iniclals do Ensino Fundamental

Objetivos:

Problematizar os corpos nao como pura
materialidade bioldgica, mas sim produzido histérico
e culturalmente;

Discutir a escola como sendo um dosjf.
espacos culturais implicados na produgao dos
COTpoS; ‘il

Analisar como as diferentes pedagogias
culturais vém apresentando e produzindo 0s corpos;

Analisar os livros didaticos e os materiais
utilizados pelas professoras dos anos iniciais.

Cronograma:
20/04 - 04/05 - 11/05 - 25/05 - 01/06

Tempo de atuacao: Certificado
40hs

= Local:

: M Saldo de Atos do Colégio Marista Sao Francisco
: : (Rua Dr. Nascimento, 577)
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ANEXO D- TERMO DE CONSENTIMENTO PARA PARTICIPACAO NO CURSO

TERMO DE CONSENTIMENTO PARA PARTICIPACAO NO CURSO

(RE)PENSANDO OS CORPOS COM PROFESSORAS DOS ANOS INI&IS DO ENSINO
FUNDAMENTAL

Objetivos do projeto:
- Discutir que a escola € um dos espacos cultumgicados na producéo dos corpos;
- Problematizar os corpos ndo como pura materiididologica, mas sim produzidos histérico e caltaente;

- Analisar como as diferentes pedagogias cultwéis apresentando e produzindo os corpos;
- Analisar os livros didaticos e os materiais prdas pelas professoras dos anos iniciais sobcerpss.

Informacdes gerais sobre 0s encontros:

v" Vocé esta sendo convidada(o) para participar dso¢Re)Pensando os corpos com professoras dos Anos
Iniciais do Ensino Fundamental,que acontecera nos diae/04, 04/05, 11/05, 25/05 e 01/66 Saldo de
Atos do Colégio Marista Sao Francisco das 18 Hds 2

v/ Para melhor compreensdo das informacdes, estesntaveserdo filmados e gravados e as producdes

(textos, desenhos, falas, cartazes) fotocopiadas.

v' A sua participacdo nestes encontros € totalmewtefidencial e voluntaria. Ninguém além das
pesquisadoras tera acesso ao que vocé disserSaguierdadeiro nome néo sera escrito ou publicado e

nenhum local. Toda informacao sera guardada coneraide identificacao.

v' Esse curso faz parte do projeto de pesquisa pdissertacdo da mestranda Marcia Regina Xavier Mequ
do Mestrado de Educacdo em Ciéncias: Quimica da &i6alde da UFRGS.

v/ Caso vocé deseje obter alguma informacéo relacézoaadprojeto, contate a coordenadora Paula Regina
Costa Ribeiro através do telefone 3233-6674 (FUBGH pesquisadora, Marcia Regina Xavier Marques
através do telefone 3236-3787.

v' Sua participacdo é voluntaria, e vocé pode recsartesponder qualquer pergunta, bem como deixar d
participar dos encontros.

v" Vocé tem alguma pergunta a fazer?

VERIFICACAO DO CONSENTIMENTO
Declaro que li o termo de consentimento acima &aparticipar da pesquisa.

Assinatura do/a participante Assinatura da pesquisad

Data:




