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RESUMO

Esta dissertacdo € fruto de uma pesquisa cujo objeto de atencdo é a biblioteca
escolar do Colégio Farroupilha, instituicdo de ensino da rede privada de Porto
Alegre/RS, entre os anos 1949 e 2000. Inscreve-se no campo da Historia da
Educacédo e assenta-se nos postulados da Histéria Cultural, tendo como inspiracédo
estudos acerca da histéria das bibliotecas, desenvolvidos por autores como Umberto
Eco, Roger Chartier e Alberto Manguel. Inicialmente chamado Knabenschule des
Deutschen Hilfsverein, o Colégio Farroupilha teve sua sede inaugurada no Centro de
Porto Alegre, passando para sua sede atual, no Bairro Trés Figueiras, no ano de
1962. Ainda na primeira sede, a instituicdo ja contava com uma biblioteca, e com a
mudanca, a mesma foi transportada e modernizada. Importa destacar que em 1968
inaugurou-se a Biblioteca no novo prédio, intitulada Biblioteca Manoelito de Ornellas.
Ao pesquisar sua trajetoria, buscou-se construir um sentido de historicidade da
biblioteca escolar, a partir das formas pelas quais ela se fez presente no cotidiano do
Colégio Farroupilha. Como corpus documental, tém-se documentos mantidos pela
instituicdo, como enquete sobre preferéncias de leituras dos alunos e listas de
leitores assiduos, que serviram de suporte para compreender a trajetéria desta
biblioteca escolar e seus significados para um grupo de estudantes. Para além
desses documentos escritos, por meio da Histéria Oral, entrevistaram-se quatorze
sujeitos que, de modos diferentes, tiveram aproximacdes com a referida biblioteca,
na condicdo de diretora, funcionarias e alunos. A periodizacdo da pesquisa foi
demarcada a partir do documento mais antigo encontrado — uma foto da biblioteca
datada de 1949 — e estende-se até 2000, por ser o0 ano em que uma importante
funcionaria deixa a escola. Ao longo da pesquisa, fez-se um levantamento nas
Revistas do Ensino, a fim de investigar os discursos que circulavam na imprensa de
educacdo acerca das bibliotecas escolares referentes a sua organizacao,
disciplinarizacdo e atuacdo das bibliotecarias. A partir destes embasamentos, foi
possivel perceber, em cada documento, escrito ou oral, informacdes importantes
para construir esta narrativa. Este estudo buscou, nas falas dos sujeitos
entrevistados, nos registros dos documentos da instituicdo e nas interlocu¢cées com
os discursos da Revista do Ensino, construir uma narrativa sobre a biblioteca escolar
do Colégio Farroupilha. Neste sentido, valorizaram-se 0s usos que um grupo de
alunos mantinha com o espaco, evidenciando diferentes apropriacdes feitas por
estes estudantes da biblioteca, desde a ida semanal quase que devota até uma
espécie de reflugio a algumas aulas, tendo como ponto em comum a sacralidade da
biblioteca, envolta pela simbologia do siléncio exigido neste local. Entre idas
espontaneas ou como uma fuga; entre leituras veladas, impostas ou prazerosas,
entre devocdo ou repulsa a sua quietude, buscou-se problematizar os significados
da biblioteca escolar do Colégio Farroupilha na experiéncia de um grupo de alunos,
a partir dos usos que fizeram deste local.

Palavras-chave: Biblioteca escolar. Biblioteca e siléncio. Praticas de leitura. Historia
Cultural. Historia da Educacéo.
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RESUMEN

Este es un estudio acerca de la tematica de la biblioteca escolar del Colegio
Farroupilha, institucion privada de la ciudad de Porto Alegre/RS, entre los afios de
1949 y 2000. Se escribe en el campo de la Historia de la Educacién y se pone como
postulado en la Historia Cultural basada como inspiracion en los estudios sobre las
historias de las bibliotecas, desarrolladas por los autores como Umberto Eco, Roger
Chartier y Alberto Manguel. Llamada inicialmente Knabenschule des Deutschen
Hilfsverein, el Colegio Farroupilha tuvo su sede con inauguracion en el Centro de
Porto Alegre, trasladandose para su sede actual, en el barrio Trés Figueiras, en el
afio de 1962. Todavia en la primera sede, la institucion ya contaba con una
biblioteca, y con el cambio, la misma fue transportada y modernizada. Cabe destacar
gue en 1968 se inaugurd la biblioteca en el nuevo edificio, intitulada Manoelito de
Ornellas. Sin embargo, la investigacion estudia y busca la historicidad de la
biblioteca escolar e intenta comprender de qué forma ella se hizo presente en el
cotidiano del Colegio Farroupilha. Como corpus documental, tiene documentos
mantenidos por la institucion, como pesquisas sobre preferencias de lecturas de los
alumnos vy registros de lectores diarios que servian como base para comprender la
trayectoria de esta biblioteca escolar y sus significados para un grupo de
estudiantes. Ademas de esos documentos inscritos, por medio de la Historia Oral, se
entrevistaron catorce sujetos que, de formas distintas, tuvieron aproximaciones con
la referida biblioteca en la condiciébn de directora, empleados y alumnos. La
periodizacion de la investigacion ha sido demarcada a partir del documento mas
antiguo hallado — una foto de la biblioteca con la fecha de 1949 — hasta 2000 por ser
el afio en el que un empleado importante sale de la escuela. A lo largo de la
investigacion, se hizo un levantamiento en las Revistas do Ensino, con la finalidad
de investigar los discursos que circulan en la prensa de educacion sobre las
bibliotecas escolares referentes a su organizacion, su forma disciplinar e actuacion
de las bibliotecarias. A partir de estos embasamientos, fue posible percibir, en cada
documento escrito u oral, informaciones importantes para la construccion de esta
narrativa. Este estudio ha buscado en las hablas de los sujetos entrevistados, en los
registros de los documentos de la institucion y en las interlocuciones con discursos
de la Revista do Ensino, la construccion de una narrativa sobre la biblioteca escolar
del Colegio Farroupilha. En ese sentido, se valoraron los usos que un grupo de
alumnos mantenia con el espacio, evidenciando distintas aproximaciones hechas
por estos estudiantes de la biblioteca, desde la ida semanal case que devota hasta
una especie de refugio a algunas clases, como punto en comun la sacralidad de la
biblioteca, envuelta por la simbologia del silencio exigido en este sitio. Entre idas
espontaneas o como fuga; entre las lecturas veladas, impuestas o de placer, entre
devocidén o repulsa a su quietud, se buscé problematizar los significados de la
biblioteca escolar del Colegio Farroupilha en la experiencia de un grupo de alumnos,
a partir de los usos que hicieron en este local.

Palabras LLaves: Biblioteca Escolar. Biblioteca y Silencio. Practicas de Lectura.
Historia Cultural. Historia de La Educacion.
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1 APRESENTACAO

Antes de existir a voz

Existia o siléncio

O siléncio

Foi a primeira coisa que existiu
Um siléncio que ninguém ouviu
(ANTUNES, 1996)

Esta Dissertacdo de Mestrado se propbe a narrar o percurso da biblioteca
escolar do Colégio Farroupilha, instituicho de ensino da rede privada de Porto
Alegre, Rio Grande do Sul. O objetivo é investigar a historicidade desta biblioteca e
compreender de que modos ela se fez presente no cotidiano escolar de um grupo de
alunos da instituicdo, a partir da relacdo que mantinham com este espaco. A
temporalidade da pesquisa se deve ao documento mais antigo encontrado: uma foto
da biblioteca em um relatorio datado de 1949, e estende-se até o ano 2000, data
marcada pela aposentadoria de uma das primeiras bibliotecérias do local.

Inscreve-se no campo da Histéria da Educacéo e assenta-se nos postulados
da Historia Cultural, tendo como inspiracdo estudos acerca da historia das
bibliotecas, desenvolvidos por autores como Umberto Eco, Roger Chartier, Alberto
Manguel, dentre outros.

A pesquisa esta inserida em dois projetos: o primeiro, coordenado pela Profa.
Dra. Maria Helena Camara Bastos, intitula-se Entre Memorias e Historias da escola
no Rio Grande do Sul: do Deutscher Hilfsverein ao Colégio Farroupilha (1858-
2008)*, e busca, a partir do estudo do acervo da instituicdo referida, interpretar a
cultura escolar como discurso pedagdgico, investigando-a a partir do campo de

conhecimento cientifico. O segundo, intitulado Cultura Escrita e Memorias da

! Como desdobramento do primeiro projeto, estd o livro Do Deutscher Hilfsverein ao Colégio
Farroupilha/RS: Memorias e histérias (1858-2008), organizado por Maria Helena Camara Bastos,
Alice Jacques e Doris Almeida langado em 2013. Em 2015, foi langado seu segundo volume, no qual
participo com um artigo sobre a biblioteca escolar do Colégio Farroupilha, sendo um recorte desta
dissertacéo.
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Educacao (séculos XIX e XX), é coordenado pela Profa. Dra. Déris Almeida, e tem
como objetivo investigar documentos escritos em suas diferentes materialidades,
dentro ou fora do ambiente escolar, no decorrer dos séculos XIX e XX. A analise
destes materiais, para o0 projeto, possibilita conhecer alguns dos cdédigos
comportamentais, dos imaginarios de seus escreventes e dos discursos da época,
dando visibilidade a documentos comumente destinados ao esquecimento.

O interesse por estudar esta tematica me acompanha ha certo tempo.
Recorro, neste momento, a discorrer acerca de minhas afinidades com o tema, a fim
de explicitar o que me move a pesquisar a histéria de uma biblioteca escolar.

O gosto pela escrita e leitura emergiu desde muito cedo, fazendo com que eu
ingressasse ha escola ja alfabetizada. Devo isso a uma méae também leitora, que
antes mesmo de meu ingresso na escola, deu inicio a0 meu processo de
alfabetizacdo. O gosto pela leitura foi de casa para a escola, da escola para a
universidade, e permanece comigo até hoje.

Durante minha trajetéria académica, enquanto cursava a graduacdo em
Pedagogia, entre os anos de 2009 e 2012, as abordagens referentes a leitura e
escrita despertaram meu interesse de forma especial. As disciplinas da area de
Linguagem me instigaram a uma analise mais sensivel a estas praticas, da mesma
forma em que fui instigada pelas disciplinas de Histdéria da Educacdo, com suas
propostas de lancar novos olhares a praticas e objetos que até pouco tempo nao
eram considerados como dignos de serem pesquisados.

Aliada a este interesse despertado pelas disciplinas durante a graduacéo,
estd minha insercdo na Iniciagdo Cientifica, que me permitiu aprofundar
conhecimentos da Historia da Educacéo por meio dos aportes tedricos da Histéria
Cultural. Nos anos de 2011 e 2012, atuei como Bolsista de Iniciacdo Cientifica nos
projetos “Educar a escrita: os sentidos da caligrafia na Histéria da Educacdo no
Brasil (séculos XIX e XX)” e “Leituras e escrituras de foro privado: documentos de
familia dos séculos XIX e XX (Brasil e Franca)”, ambos coordenados pela Profa. Dra.
Maria Stephanou.

As leituras realizadas, a participacdo em eventos da area, as bancas de
Mestrado e Doutorado assistidas e, principalmente, a oportunidade de escolher um
tema dentro de cada um dos projetos para iniciar uma investigacao foram aspectos

fundamentais que me instigaram a assumir hoje a posicéo de pesquisadora.
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No Estagio Curricular Docente, etapa obrigatéria no sétimo semestre do curso
de Pedagogia da UFRGS, meu interesse voltou-se para as préaticas de letramento
nao institucionalizadas de alunos de uma turma de 2° ano do Ensino Fundamental
de uma escola estadual de Porto Alegre. Durante minha atuacdo como professora
estagiaria, me deparei, por diversas vezes, com alunos escrevendo cartas e bilhetes
uns aos outros e também a mim e demais professoras. As paginas finais de seus
cadernos também eram repletas de rabiscos anotagcdes; por vezes havia até um
segundo caderno, que competia com o caderno de aula, e guardava anotacfes
pessoais dos alunos. A partir dai, despertei meu interesse em analisar mais
profundamente o caderno enquanto artefato cultural e as praticas de escrita
daquelas criancas, resultando na pesquisa de meu Trabalho de Conclusdo de
Curso?, orientado pela Profa. Dra. Luciana Piccoli.

Marcada pelo desejo de seguir estudando esta temética, o caminho escolhido
foi o Mestrado em Educacao, na area de Histéria, Memoria e Educacéo, a fim de dar
continuidade aos estudos promovidos pela Iniciacdo Cientifica e pelo Trabalho de
Conclusdo de Curso. Apesar destes poucos anos de experiéncia académica,
pesquisas sobre a historia das praticas de leitura e escrita sempre foram muito
latentes em minhas vivéncias, e a investigagdo de uma biblioteca escolar me
aproxima desta tematica.

Diante de uma pluralidade de caminhos investigativos possiveis de serem
seguidos, a escolha inicial foi investigar rastros de leitura de alunos da biblioteca
escolar do Colégio Farroupilha, entre os anos de 1968 a 1988 — datas limitadas
pelos documentos encontrados até entdo. Apos sugestbes da banca examinadora
na etapa de qualificacdo do projeto de mestrado, optou-se por investigar mais a
fundo a trajetéria desta biblioteca, com base na relacdo que os estudantes
estabeleciam com este espaco. Se antes o0 foco do estudo era pesquisar a relacao
de um grupo de alunos com a leitura, o objetivo passa a ser a investigacdo dos
itinerarios desta biblioteca.

Vestigios de préticas de leitura dos alunos séo validos ainda neste estudo,
uma vez que fornecem pistas acerca de quem frequentava a biblioteca, de como a

mesma os classificava, dentre outros indicios. O foco da pesquisa, porém, passa a

> SANTOS, Roberta Barbosa dos. Caderno, para que te quero?: praticas de escrita nao-

institucionalizadas de uma pequena escrevente — Porto Alegre: UFRGS, 2012. 43 f. Trabalho de
Conclusédo de Curso (Licenciatura em Pedagogia). Faculdade de Educacéo. Universidade Federal do
Rio Grande do Sul, Porto Alegre, 2012.
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ser mais abrangente: os rastros de leitura, juntamente com outros documentos, sao
documentos que permitem narrar o percurso histérico de uma biblioteca escolar.

Na condicéo de historiadora da educacao ainda em construgao, inspiro-me no
leitor da imagem de Michel de Certeau, mencionado por Chartier nas primeiras

paginas de A Aventura do Livro: do leitor ao navegador :

A leitura € sempre apropriacéo, invengdo, produgdo de significados.
Segundo a bela imagem de Michel de Certeau, o leitor € um cacador
que percorre terras alheias. Apreendido pela leitura, o texto ndo tem
de modo algum — ou ao menos totalmente — o sentido que lhe atribui
seu autor, seu editor ou seus comentadores (CHARTIER, 1999, p.77).

O desafio de percorrer as “terras alheias” da Histéria da Educacao, por ndo
ser uma historiadora de oficio, impulsiona-me na caca de tracos e vestigios deixados
no tempo, que auxiliam na compreensdo dos itinerarios de uma biblioteca escolar.
Renato Janine Ribeiro (1999) aponta, na experiéncia de se trilhar caminhos nao téao
comuns, uma espécie de “susto” que impulsiona o desejo da inovagao, ndo havendo
“pior inimigo do conhecimento do que a terra firme” (RIBEIRO, 1999, p.190). Desta
forma, a curiosidade epistemoldgica assume papel fundamental na pesquisa.

Ao mesmo tempo em que percorro estas “terras alheias”, o interesse e
familiaridade com o tema, apontam algo de intimo no desafio, como descreve Pierre

Nora:

[...] o historiador dos dias de hoje esta pronto, ao contrario dos seus
antecessores, a confessar a ligacdo estreita, intima e pessoal que
mantém com o seu trabalho. Ninguém ignora que um interesse
confessado e elucidado oferece um abrigo mais seguro do que os
vagos projectos da objectividade. O obstaculo transforma-se em
vantagem. A explicagdo e a analise do investimento existencial, em
vez de afastarem uma investigagdo serena, tornam-se o instrumento
e a alavanca da compreenséo (NORA, 1987, p.10).

Ha muitas questBes a se investigar em uma biblioteca escolar; uma delas é
pesquisar sua historicidade e investigar de que forma ela influenciou os sujeitos que
a frequentam e a constituem como tal. Seus idealizadores, funcionarios e alunos
frequentadores sdo agentes fundamentais na construcdo do mosaico desta
pesquisa, onde cada um conta, a sua maneira, sua relacdo com o espaco destinado
aos livros.

Entendendo a biblioteca como um lugar de leitura, pesquisa e conservagao do
saber coletivo por meio do escrito, o estudo se apropria da afirmativa de Eco (2010)
ao defender que a biblioteca teve seu passado e tera seu futuro dedicado ao livro e

sua conservagao, o que a torna um “templo da memoaria vegetal”. Para Eco, “uma
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biblioteca € a melhor imitacdo possivel, por meios humanos, de uma mente divina,
onde o universo inteiro € visto e compreendido ao mesmo tempo” (ECO, 2003, s/p).

O olhar do senso comum traz a tona uma representacdo de biblioteca envolta
por uma exigéncia de siléncio compreendida universalmente, portadora de uma
certa sacralidade para atender a um padrédo de comportamento ritualizado. Ainda
assim, leitores ditos transgressores arriscam alguns murmurios entre suas estantes
cheias de livros.

No cinema e na literatura, muitas vezes, ela € cenario de grandes mistérios. A
obra O Nome da Rosa, de Umberto Eco (1980), transformada no filme homénimo
por Jean-Jacques Annaud, retrata uma biblioteca em um mosteiro medieval,
intocavel, guardia de uma infinidade de segredos que a Igreja pretendia manter sob
sigilo e protecdo. Tudo isso, de alguma forma, foi transportado para este estudo:
siléncios, murmurios, mistérios e segredos que compdem uma historia.

Os siléncios, nesta pesquisa, representam os documentos ndo encontrados,
gue se perderam no tempo, que tiveram o descarte como destino final. Os siléncios
representam também o esquecimento daqueles que nao estiveram dispostos ao
exercicio da memoaria. E, ainda, uma falha no gravador durante uma entrevista, e o
falecimento inesperado desta entrevistada, de quem ainda se esperava ouvir muitas
histérias. Mas como toda biblioteca possui seus murmurios, aqui eles evidenciam os
indicios, as vozes sincronizadas ou dissonantes, a fala mansa dos entrevistados
como que em respeito e devocao ao espaco quase que sagrado da biblioteca.

Para Ginzburg (1990), os sinais que sdo apresentados neste estudo
representam zonas privilegiadas que possibilitam interpretar uma realidade. Para o
autor, o paradigma indiciario constitui-se de “formas de saber tendencialmente
mudas — no sentido de que [...] sua regras nao se prestam a ser formalizadas nem
ditas” (GINZBURG, 1990, p.179).

No mesmo sentido, Hartog, baseado em Michelet, sugere que “o historiador,
caminhante das galerias dos arquivos e visitante dos mortos, deve de fato saber
ouvir ‘os murmurios de uma grande quantidade de almas sufocadas™ (HARTOG,
2013, p.172). Novoa (2015) também alerta para que o historiador saiba estar atento
para perceber ndo somente os processos e conflitos da historia, mas também seus
siléncios. Apoiado nestas ideias, este estudo se arrisca a investigar ndo apenas 0s
murmurios, mas também os siléncios da biblioteca escolar do Colégio Farroupilha,

apostando que ambos podem ajudar a tecer sua trajetoria.
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A ideia de pesquisar uma biblioteca escolar remeteu-me, inicialmente, a este
siléncio. Esta quietude s6 ganhou voz depois de uma imersdo em suas
possibilidades de pesquisa, pois uma primeira visita a biblioteca do Colégio
Farroupilha ndo foi o que me impulsionou a realizar este estudo. O contato com
aquele lugar sO reafirmou esta ideia: eram tantos siléncios, que nem mesmo as
vozes de quem la trabalhava no periodo desta visita pareciam ter algo a narrar.
Pouco se conhecia sobre a histéria da biblioteca e eram raros os documentos que
ela conservava®. Mas algo me impulsionava, mantinha a convicgéo de que nao seria
possivel que uma escola centendria tivesse simplesmente rasgado as paginas da
historia de sua biblioteca.

O passo seguinte foi conhecer o Memorial do Colégio Farroupilha, por se
tratar de um importante espaco de conservacdo da histéria da instituicdo. Conforme
Alice Jacques e Lucas Grimaldi, sua fungdo é atuar como “uma ferramenta de
significados mais profundos que visa fomentar as atividades acerca da difusdo e
preservagao da histéria e da memodria” (JAQUES; GRIMALDI, 2013, p.80). Desta
forma, foi possivel encontrar alguns indicios, mas ainda insuficientes para atender
ao problema de pesquisa langado.

As pistas obtidas até entdo, através dos poucos documentos encontrados e
de algumas narrativas que ja haviam sido escutadas, levaram a uma crenca inicial,
ingénua, de que a biblioteca do Colégio Farroupilha so teria sido criada em 1968,
recebendo o nome Biblioteca Manoelito de Ornelas. Esta ideia acabou por confundir
os caminhos da pesquisa e, somente apdés uma imersao no tema, foi possivel
compreender melhor a relatividade de qualquer documento, escrito, imagético ou
oral.

Apos algumas visitas ao Memorial do Colégio Farroupilha, fazendo o exercicio
“‘de mergulho, de imersdo” no arquivo, como sugere Arlette Farge (2009, p.11),
descobriu-se um relatério da instituicdo datado de 1949, que contém em uma de
suas paginas, uma foto da biblioteca. Ndo se sabe ao certo a data em que ela foi
criada, porém, sendo este o documento mais antigo que faz referéncia a biblioteca, o

ano de 1949 é o marco inicial desta pesquisa.

*E importante ressaltar que o Colégio Farroupilha passou por inimeras transformacdes ao longo de
sua histdria, dentre elas, a grande circulagdo de funcionarios. Das trés bibliotecérias entrevistadas,
uma faleceu recentemente e as outras duas néo trabalham mais na escola.
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Figura 1: primeiro indicio da presencga de uma biblioteca escolar no Colégio Farroupilha
Fonte: Memorial do Colégio Farroupilha

A fotografia da biblioteca da a ideia de um ambiente pequeno, onde ha
estantes com livros, mesas e cadeiras, entre outros diversos artefatos. Chama
atencdo o cartaz fixado atrds na porta, na figura de um livro, com dizeres que
setornam ilegiveis em virtude da qualidade da fotografia, pode-se inferir que o
escrito seja um incentivo a pratica da leitura, parece estar escrito em letras goticas.
Mesmo considerando que nao existe espontaneidade nas fotografias, percebe-se
um cuidado com o lugar que se apresenta na organizacao dos livros, na disposicao
de mesas e cadeiras. Sobre cada mesa, umvaso com flores sobrepostas a um
guardanapo evidencia zelo e uma certa delicadeza com a apresentacdo da
biblioteca a seus leitores. Também se destaca a presenca da bandeira do Brasil em
quadros fixados na parede, tracoda nacionalizacdo do ensino nas escolas alemas e
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da necessidade da instituicdo escolar assumir uma identidade nacional, afastando-
se de suas caracteristicas germanicas (JACQUES, 2015)*
Na tabela a seguir, apresento os documentos, encontrados em diferentes

momentos da pesquisa, que auxiliaram esta investigacao:

Tabela 1: Documentos analisados

. Quantidade
Documento Ano Descrigcao encontrada
1968 a | Narra o dia-a-dia de lracema na gestao
: 1973 |do Colégio Farroupilha, com énfase a
Diario da diretora - :
reunides, eventos e grandes feitos da 1
Iracema L
escola, dentre eles, a criacdo da nova
biblioteca.
1968 | Conjunto de documentos direcionados a
Enquete sobre equipe diretiva, mostrando 0 gosto 1
preferéncias de leitura literario dos alunos com vistas a construir
0 acervo da biblioteca.
. . 1969- | Lista compostas pelos nomes e turmas
Listas de leitores : : : ,
. 1988 | dos leitores que mais retiravam livros na 18
assiduos o
biblioteca.
- e 1949 | Documento em que surge a primeira 1
Relatério de verificagéo : o
fotografia da biblioteca encontrada.
1968 | Nota sobre a inauguracdo da Biblioteca 1
Recorte de jornal Manoelito de Ornellas com foto do
espaco.
~ 1969 | Dados sobre vida e obra de 1
Informacgdes sobre os , : .,
) personalidades da literatura galcha que
candidatos a patrono 2
concorreram a patrono da biblioteca

Para Arlette Farge (2009), o retorno para casa ap0s uma visita ao arquivo
constitui-se, muitas vezes, de uma situacao penosa, pois “depois do prazer fisico da
descoberta do vestigio vem a duvida mesclada a impoténcia de ndo saber o que
fazer com ele” (p.18). Somente apds muito analisar e refletir sobre os documentos,
as possibilidades de pesquisa foram emergindo e as ideias se organizando.

A partir destes documentos, constatou-se que a biblioteca do Colégio
Farroupilha teve sua histéria atravessada por diferentes momentos. Primeiramente,
iniciou na sede antiga da instituicao, ainda no Centro Histérico de Porto Alegre, sem
precisao de data. Sabe-se apenas que, em 1949, ela ja existia, em virtude da foto no
relatorio ja referido. Quando o colégio transferiu-se para o bairro Trés Figueiras, em

1962, ela acompanhou a mudanca, porém, ainda sem a grandiosidade que viria a ter

* Estes sdo apenas alguns apontamentos iniciais, sendo que a foto e os demais documentos serédo
melhor explorados no capitulo 4 desta dissertacao.
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anos mais tarde. E em 1968, foi criada a nova biblioteca, que viria a se chamar
Manoelito de Ornellas um ano mais tarde, através de eleicdo do nome de seu
patrono.

A maioria dos documentos encontrados refere-se especialmente a esta ultima
fase da biblioteca, o que explica a ideia inicial de que anteriormentendo houvesse
biblioteca no Colégio. Algumas das pessoas entrevistadas também relatam com
grande entusiasmo esta criacdo da biblioteca de 1968, que foi melhor compreendida
apos um trabalho de garimpo em meio aos vestigios.

Maria Teresa Santos Cunha defende a necessidade do cruzamento de fontes,
para “iluminar o objeto a partir de outros angulos” (1999, p.42). Sendo assim, uma
analise documental neste estudo nao seria suficiente para narrar a trajetéria de uma
biblioteca escolar. Buscou-se, portanto, além de interpretar estes documentos
mantidos pela instituicdo, escutar esses sujeitos ligados a biblioteca pesquisada,
através de suas narrativas de memoria, que se transformam também em
documentos a partir da operacao realizada pelo pesquisador.

Cabe ressaltar que este cruzamento ndo tem a falsa pretensdo de checar ou
contestar as informagdes obtidas (GRAZZIOTIN; ALMEIDA, 2012). O que se busca,
aqui, é interpretar, de formas diversificadas, os itinerarios de uma biblioteca escolar
e sua relacdo com um grupo de alunos. Como explica Jacques Le Goff, nenhum

documento € capaz de transmitir uma verdade propriamente dita:

A intervencéo do historiador que escolhe o documento, extraindo-o do
conjunto dos dados do passado, preferindo-o a outros, atribuindo-lhe
um valor de testemunho que, pelo menos em parte, depende da sua
propria posicdo na sociedade da sua época e dasua organizagao
mental, insere-se numa situagéo inicial que é ainda menos "neutra"
do que a sua intervencéo [...]. No limite, ndo existe um documento-
verdade. Todo o documento é mentira. Cabe ao historiador néo
fazero papel de ingénuo (LE GOFF, 1990, p.547).

Desta forma, os documentos aqui analisados sao tomados como portadores
de uma historia, que pode ser interpretada das mais variadas formas, e vdo ao
encontro a ideia sugerida por Novoa (2015), ao afirmar, baseado em André
Burguiére, que o objeto do historiador ndo é o passado em si, mas 0s vestigios
deixados por este passado e as questdes que formulamos sobre eles. O autor afirma
também que “a partir de las mismas fuentes, podemos contar diferentes histérias”
(NOVOA, 2015, p.44). Busca-se, portanto, realizar uma determinada interpretag&o,

sem a pretensao de uma verdade inerente.
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Portanto, além dos documentos encontrados no Memorial do Colégio
Farroupilha, sdo analisadas neste estudo também as memorias de algumas pessoas
a respeito da biblioteca escolar do Colégio Farroupilha, posto que “a palavra dita, o
objeto encontrado, o vestigio deixado tornam-se representacdes do real” (FARGE,
2009, p.18).

Grazziotin e Almeida, ao abordarem a legitimidade da Historia Oral, explicam
gque essa metodologia produz a narrativa de memdria que se transforma em
documento. Assim, “a memoéria constitui-se em documento, e a Historia Oral é a
metodologia aplicada no intuito de operacionalizar o dialogo entre teoria e dados
empiricos, promovendo outras perspectivas de conhecimento do passado”
(GRAZZIOTIN; ALMEIDA, 2012, p.36).

Assim, em um primeiro momento, no ano de 2014, foram entrevistadas uma
ex-diretora, que foi também aluna e professora da instituicdo, quatro ex-funcionarias
da biblioteca e um aluno que acompanhou algumas transformacdes da escola e da
biblioteca, entre os anos 1950 e 1960, no intuito de conhecer melhor as inspiragdes,
o funcionamento e o significado da biblioteca®. Apés um tempo refletindo sobre as
guestdes trazidas por estes depoentes, recorri aos depoimentos de um grupo de oito
ex-alunos, que tiveram seus nomes encontrados nas listas leitores assiduos da
biblioteca entre 1969 e 1988, a fim de que narrassem suas memorias vividas dentro
da biblioteca e das experiéncias que a mesma proporcionou em seu cotidiano
escolar.

As entrevistas foram realizadas com vistas a escutar parte da histéria do
Colégio Farroupilha e de sua biblioteca atraves das memadrias de quem vivenciou de
perto no tempo o momento de investigacdo desta pesquisa. Cabe destacar que
bibliotecéarias e alunos ocupam lugares de sujeito distintos tanto na escola como na
relacdo que mativeram com a biblioteca (PINTO, 1989). Os estudantes narraram
suas versbes da historia da biblioteca a partir das vivéncias enquanto
frequentadores da mesma, sendo que alguns iam apenas uma vez por semana e
outros a visitavam diariamente, por exemplo. Ja as bibliotecérias relataram suas
atividades de trabalho, atreladas aos afazeres cotidianos de uma biblioteca. Para a

maioria delas, aquele foi seu primeiro emprego, sendo que para uma, foi o Unico

® As entrevistas foram realizadas perante apresentacdo do termo de consentimento, conforme
apéndice A.
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emprego de sua carreira profissional, o que denota um significado distinto a
condig&o de ex-bibliotecéaria da instituicao.

Sabendo-se que as memoérias ndo sdo espontaneas, e que, portanto,
precisam ser estimuladas, foram utilizadas nas entrevistas copias de alguns
documentos analisados, que atuaram como evocadores de memodrias. Apos esta
provocacao, solicitei aos entrevistados que narrassem um pouco de suas trajetorias
no colégio: enquanto as funcionarias narraram sua rotina diaria naquele espaco, que
era o seu local de trabalho, os alunos mencionaram como era ser — ou ndo — um
usuério da biblioteca. Em seguida, recorri a um roteiro elaborado previamente, com
algumas questbes que considerei relevantes sobre o colégio e sua biblioteca,
também com roteiro diferenciado para os dois grupos de entrevistados.

A partir do que foi apresentado até aqui, reitero que esta pesquisa objetiva
investigar a historicidade de uma biblioteca escolar e compreender de que forma ela
se fez presente no cotidiano escolar de um grupo de alunos. Busquei, nestas
primeiras palavras, situar a pesquisa a partir de minha trajetéria académica e
familiaridade com o objeto de estudo.

A seguir, apresento os aportes tedrico-metodoldgicos que me auxiliam nesta
investigacdo, buscando expor os conceitos dos quais me aproprio neste estudo,
referentes a Historia da Educacdo, a Historia Cultural e a histéria das bibliotecas.

Na terceira se¢do, apresento um pouco da trajetéria das bibliotecas escolares
no Brasil, a partir de estudos de alguns pesquisadores, e analiso 0 contexto historico
em que a biblioteca escolar do Colégio Farroupilha tece alguns marcos na
instituicdo, a partir da analise em um importante impresso educacional.

Posteriormente, teco uma narrativa feita por uma analise mais densa a
respeito do percurso da biblioteca escolar do Colégio Farroupilha, interpretando os
documentos encontrados e as narrativas dos sujeitos envolvidos.

Por fim, apresento algumas consideracdes, chegada a etapa final da
pesquisa. Mais do que isso, teco alguns aprendizados e novos questionamentos que

impulsionam a sua continuidade.



2 APORTES TEORICO-METODOLOGICOS

Mas precisamente por isso, compreendeis, ndo pode penetrar nela®
gualguer um. E além disso - acrescentou o Abade, [...] -, 0 livro é
criatura fragil, sofre a usura do tempo, teme os roedores, as
intempéries, as maos inabeis. Se durante centenas de anos qualquer
um tivesse podido livremente tocar nos nossos cddices, a maior parte
deles ja nao existiria. O bibliotecario defende-os portanto nédo sé dos
homens mas também da natureza, e dedica a sua vida a esta guerra
contra as for¢cas do esquecimento, inimigo da verdade.

(ECO, 1980, p.28)

Em “O Nome da Rosa”, Eco (1980) apresenta-nos uma biblioteca medieval,
carregada de mistérios, segredos e curiosidades. O abade do romance de Eco
afirma que poucos podem entrar nela, e o bibliotecario tem a funcéo de defender os
livros da natureza e dos préprios homens. Ora, qual seria entdo a funcdo de uma
biblioteca: partilhar ou privar o conhecimento?

Este capitulo tem a intencao de percorrer as trajetérias de algumas bibliotecas
gue se destacaram ao longo do tempo, no intuito de adentrar neste universo, a fim
de iniciar a compreensdo da historicidade da biblioteca escolar do Colégio
Farroupilha. Antes disso, faz-se necessario tecer alguns pressupostos tedricos da
Historia Cultural e da Historia da Educacdo, em que esta assentado este trabalho.

O ponto de vista histdrico, nesta investigacao, permite interpretar o percurso
de uma biblioteca escolar e compreender de que modos ela se fez presente no
cotidiano escolar de sua instituicdo. Para Chartier, o olhar voltado ao passado tem a
funcao de “ajudar a compreender quais sao os significados e os efeitos das rupturas
gue implicam o0s usos, ainda minoritarios e desiguais, mais cada dia mais
vencedores, de novas modalidades de composicao, de difuséo e de apropriacéo do
escrito” (CHARTIER, 2002, p.9).

0 pronome “nela”, neste excerto, refere-se a palavra biblioteca.
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A relevancia deste estudo para a Histéria da Educacdo se debruca na
possibilidade de se pensar uma cultura escolar a partir de suas normas e praticas,
levando em conta os agentes que as perpassam (JULIA, 2001). O leque de
possibilidades trazido pela Historia Cultural permite lancar novos e distintos
olharesao espaco escolar, pois “mesmo que tenham certeza de que o que fazem é
representar o ja representado, é imaginar o ja imaginado, a Histéria continua viva, e
a prova disso é que nao cessa de repensar em si mesma” (PESAVENTO, 2000,
p.15).

Conforme Barros (2013), ha na Historia um “caleidoscoépio interno” (p.11), por
ser uma area do saber passivel a multiplas especializa¢des. No caso deste estudo,
parte-se de uma investigacdo em Histdria da Educacdo sob as lentes da Histéria
Cultural. Para compreender estas duas especializacfes, recorro, inicialmente, ao
qguestionamento lancado por Thais Nivia de Lima e Fonseca, sobre como
caracterizar as relagbes entre ambas, se marcadas “pela influéncia dos
pressupostos de uma na pratica investigativa e na problematizacdo dos objetos da
outra” (FONSECA, 2003, p. 57).

A inferéncia valida para a autora é a de que a Histdria da Educacgéo seria um
campo de investigacdo com fortes influéncias dos referenciais da Histéria Cultural e

Seus conceitos:

a Histéria da Educacgéo, como especializagédo da Historia, ou, dito de
forma mais consistente, como campo tematico de investigacdo, ndo
tem fronteiras a definir com a historia cultural. Antes, utiliza seus
procedimentos metodolégicos, conceitos e referenciais teéricos, bem
como muitos objetos de investigagéo. [...] A Histéria da Cultura, hoje
hegeménica academicamente, ndo deixaria de exercer sua forca
sobre a investigacdo em Histéria da Educacdo (FONSECA, 2003,
p.57).

Resultado dos discursos de renovacdo advindos do neomarxismo
(THOMPSON, 1997) e pela Escola dos Annales, no final do século XX, a Histéria
Cultural provocou uma mudanca no olhar de Clio, a musa da Histéria, voltando-se
“para outras questdes e problemas, para outros campos e temas” (PESAVENTO,
2005, p.15). Desta forma, abandonaram-se as herancas positivistas e 0 sujeito
passou a ser pensado para além das questdes politicas e econdmicas (BURKE,
2008). Esta virada nao instaurou o fim das matrizes originais da Historia; pelo
contrario: ampliou o leque de possibilidades de pesquisa, intensificando as relacdes
da Historia com outros ambitos do conhecimento (STEPHANOU; BASTOS, 2005).
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A entrada desta nova corrente historiografica permitiu que novos objetos de
pesquisa fossem valorizados. Para Galvéo e Lopes,

A historia, ndo mais restrita a politica, passa a interessar-se também
por aspectos econbmicos, sociais e culturais da sociedade. [...]
valorizam-se cada vez mais os sujeitos “esquecidos” da histéria,
como as criangas, as mulheres, os negros, os indios e as camadas
populares. Sentimentos, emocdes e mentalidades também passam a
fazer parte da histéria. Fontes até entdo consideradas pouco
confiaveis e cientificas comegam a fornecer indicios para reconstruir o
passado. Nesse processo, a histdria se aproximou de ciéncias como
antropologia e a linguistica, que Ihe propuseram novos olhares e
novos instrumentos conceituais, refinando a analise desses novos
objetos (GALVAO; LOPES, 2010, p.32).

Neste sentido, séo validas as palavras de Prost, ao afirmar que todo artefato
pode tornar-se um documento, desde que o historiador o assuma como tal, atraves
da interpretacdo dos vestigios deixados pelo passado. Inspirado em Lucien Febvre,
o autor afirma que “a parte mais apaixonante do trabalho de historiador consiste em
levar as coisas silenciosas a se tornarem expressivas” (PROST, 1933, p.77).

No caso deste estudo, buscou-se interpretar documentos mantidos pela
biblioteca investigada, e também analisar narrativas de memodria dos sujeitos
entrevistados, que se transformam também em documentos através da operacao
historiografica, sendo que “a memoria constitui-se em documento, e a Histéria Oral é
a metodologia aplicada no intuito de operacionalizar o didlogo entre teoria e dados
empiricos, promovendo outras perspectivas de conhecimento do passado”
(GRAZZIOTIN; ALMEIDA, 2012, p.36).

Sabendo-se que a memoria é composta de “pedagos do passado” (ALBERTI,
2004, p.15), ou seja, de lembrancas e esquecimentos, vale retornar a epigrafe que
abre este capitulo, onde o abade do romance de Eco, afirma ser o esquecimento um
inimigo da verdade. Neste estudo, n&do se trabalha com a pretensdo de se extrair a
verdade das falas dos entrevistados, pois a memoria é entendida como uma
construcdo discursiva, produtora de sentidos e percebida por um individuo, em um
determinado tempo e espaco. Ao narrarmos algo que vivenciamos, “narramos aquilo
que elaboramos acerca do que aconteceu” (GRAZZIOTIN; ALMEIDA, 2012, p.79),
ou seja, dois individuos, por exemplo, ndo terdo, necessariamente, a mesma
percepcao de um mesmo fato vivenciado, tornando cada depoimento Unico, inédito e
singular.

Cabe ressaltar também que nédo existe uma hierarquia entre estes dois grupos

7

de documentos: a memoria ndo € utilizada para confrontar os documentos da
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instituicdo, ou vice-versa. O que se faz aqui € uma tentativa de estabelecer “redes
de referéncias cruzadas ou contrastacdes entre diferentes documentos, muito mais
do que em confrontos para validagao ou refutacdo de verdades” (STEPHANOU,
BASTOS, 2005, p.422).

Esclarecido isso, faz-se importante ainda destacar o conceito de
verossimilhanca (PESAVENTO, 2008), caracteristico da Historia Cultural.

Pesavento, ancorada em Paul Ricoeur,afirma que:

Os historiadores, por suposto, perseguem a verdade, pois almejam
chegar ao tal real acontecido. Mas, como lembra Paul Ricoeur, aos
historiadores estaria negada esta "pequena alegria", reservada, por
exemplo, aquele que rememora o passado: foi la, foi assim, foi ele, foi
entdo. Se a memoria cabe a satisfacdo e a segurangca do
reconhecimento, aos historiadores a identificagdo com a
veracidadade do que se passou se d4 como como possibilidade, e
nédo como certeza que conforta (PESAVENTO, 2008, p.183).

Desta forma, a veracidade dos fatos torna-se uma busca constante, no limite,
0o que o historiador consegue, a partir da operacdo historiografica, € uma
possibilidade de aproximacdo do passado, considerando que este, em Ultima
analise, é uma alteridade absoluta (PESAVENTO, 2000).

A trajetoria de uma biblioteca escolar, nesta pesquisa, interpretada a partir de
diferentes documentos, encontra seu espaco a partir destes novos olhares
possibilitados pela Historia Cultural. Tendo em vista a andlise que se pretende com
este estudo, faz-se importante tracar algumas consideracdes a respeito da historia

das bibliotecas.
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3 BIBLIOTECAS ONTEM E HOJE

Quem era aquele homem? Por que ele estava ali —

e por que era tdo bonito? Acho que pensei que talvez
fosse a surdez que deixasse o rosto bonito — ou que fosse
consequencia de tanto ler livros. Seus olhos castanhos
vibravam suavemente e ele ndo baixou o olhar. Ele parecia
ler todo 0 meu rosto, ndo apenas os meus labios.

S6 quando olhei para o lado ele se levantou.

Entdo deu uma batidinha nos nossos ombros e disse:

- Benvenutialla biblioteca!

(GAARDER; HAGERUP, 2010, p.133)

A saudacgéo feita por Sr. Bressani aos primos Nils e Berit, no livro A Biblioteca
Magica de Bibbi Bokken, de Jostein Gaarder e Klaus Hagerup, abre este capitulo
num convite a percorrer a trajetéria de algumas bibliotecas ao longo do tempo.

Primeiramente, serdo apresentadas algumas informacdes sobre as primeiras
bibliotecas no mundo, e suas interlocucdes com a pesquisa. Na sequencia, 0S
caminhos das bibliotecas escolares no Brasil auxiliam a problematizar as origens e
inspiracdes que levaram a criagcao da biblioteca escolar do Colégio Farroupilha, bem
como a analise sobre a Revista do Ensino, nas décadas de 1950 e 1960, que
ajudam a compreender quais eram os discursos difundidos sobre bibliotecas no

contexto da época.

3.1 Darestricdo a universalizacao: bibliotecas ao longo do tempo

Se a histéria das bibliotecas acompanha a histdria da cultura escrita, pode-se
dizer que, ao passo que mudam as praticas de leitura, mudam os modos de
conservacdo do escrito. Com base nesta relacdo, é fundamental a percepgédo das
mutacdes das praticas de leitura no decorrer do tempo, desencadeadas,

principalmente, pelas transformacdes dos suportes ofertados a leitura, que



27

promoveram trés grandes revolugdes do livro. Tais transformacdes marcaram o
percurso do livro e das relagbes com ele estabelecidas por seus leitores no mundo

todo, pois, conforme Chatrtier,

Os gestos mudam segundo os tempos e lugares, os objetos lidos e as
razdes de ler. Novas atitudes sdo inventadas, outras se extinguem.
Do rolo antigo ao cédex medieval, do livro impresso ao texto
eletrdnico, varias rupturas maiores dividem a longa histéria das
maneiras de ler (CHARTIER, 1999, p.77).

Dos manuscritos dispostos no rolo ao codex, sao diversas as transformacgodes
nas maneiras de ler e de se relacionar com o objeto que comunica o texto. O leitor,
acostumado a dispor sobre o rolo suas duas maos para manusea-lo, conquista, com
o novo formato do codex, uma maior liberdade de manuseio. Tendo, assim, uma de
suas maos livres, o leitor pode entdo usa-la para escrever e fazer anotacdes ao
mesmo tempo em que Ié.

Além da possibilidade de folhear as paginas, encontrar um trecho no cédex
torna-se também mais cémodo e pratico, ao contrario do que ocorria com o rolo,
uma vez que para retomar um trecho era necessario desenrolar o pergaminho até
encontra-lo, e enrola-lo novamente para seguir a leitura. Segundo Chartier, os novos
leitores do codex “defrontavam-se com um objeto novo, que lhes permitia novos
pensamentos, mas que, ao mesmo tempo, supunha o dominio de uma forma
imprevista, implicando técnicas de escrita ou de leitura inéditas” (CHARTIER, 1999,
p. 93).

Ainda assim, em meados do século XV, a reproducdo de textos s6 era
possivel através da cOpia manuscrita. Eis que surge Gutenberg com a prensa e 0s
tipos méveis, fato que barateou o custo do livro e proporcionou maior rapidez a sua
producdo, conquistando, consequentemente, um maior niumero de leitores. Mesmo
com tamanhas transformacdes, o surgimento da imprensa ndo altera o suporte
textual, pois o principio do codex permanece. O que muda nesta ocasido € a forma
de producéo do livro.

E nesta segunda revolucdo do livro que emergem os primeiros indicios de
uma suposta atividade editorial, que iria se aperfeicoar mais tarde, por volta século
XIX.

Se olharmos para tras e observarmos as figuras de “editores” dos
séculos XVI ao XVIII, de Plantin a Panckoucke, € claro que nao existe
entdo uma autonomia similar da atividade editorial. Primeiro se é
livreiro, primeiro se é impressor e, porque se € livreiro ou gréfico, se
assume uma funcéo editorial. Deve-se falar entdo, para ser preciso,
de “livreiro-editor”, ou de “grafico-editor” (CHARTIER, p.53, 1999).
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Na terceira revolucdo, Chartier alerta para a abrangéncia de textos brutos,
pois a Internet abriga, muitas vezes, “textos que n&o foram nem pensados, em
relacdo a nova forma de suas transmissdes, nem submetidos a nenhum trabalho de
correcao ou edicdo” (CHARTIER, 2002, p.116).

Vista de outra forma, mais uma vez constitui-se uma revolugdo nas préticas
de leitura que interfere diretamente nas praticas de escrita. Pode-se dizer que o
texto eletronico aprimora o gesto de escrever enquanto se Ié, possibilitado pelo
surgimento do codex, pois “o leitor ndo € mais constrangido a intervir na margem, no
sentido literal ou no sentido figurado. Ele pode intervir no coragdo, no centro”
(CHARTIER, 1999, p. 91). Por outro lado, folnear uma pégina torna-se impossivel —
com excegao de aplicativos desenvolvidos especialmente para a leitura dos e-books
— e, nesta ocasido, o0 uso da barra de rolagem da tela torna o gesto semelhante ao
manuseio do rolo. Outra caracteristica que evidencia as influéncias na escrita € o

uso do Inglés como lingua universal na Internet:

[...] o inglés da comunicag&o eletrbnica € mais uma lingua artificial,
como vocabulario e sintaxe préprios, do que uma lingua particular
elevada [...]. De uma forma mais encoberta do que no caso das
linguas inventadas no século XIX, o inglés transformado em “lingua
franca” eletrbnica, € uma espécie de lingua nova que reduz o Iéxico,
simplifica a gramatica, inventa palavras e multiplica abreviaturas (do
tipo ivyou) (CHARTIER, 2002, p.17).

Além disso, se tinhamos antes infinitos suportes para os mais variados tipos
de textos (livros, jornais, revistas, etc.), hoje temos a tela assumindo uma pluralidade
de suportes em um, uma vez que classicos da literatura, textos informativos e
jornalisticos séo lidos na propria tela.

Em suma, o texto eletrdnico provoca uma triplice ruptura: primeiramente, a
nova modalidade de leitura induz a uma nova modalidade de escrita, além de incitar
uma nova relagdo com os textos e impor-lhes uma nova forma de inscricdo. Ainda
assim, tamanhas as mudancas trazidas pela nova modalidade textual, autores
garantem que a tela nao trara o fim do livro. As transformacdes anteriores apontam
gue uma nova maneira de ler ndo necessariamente substitui a outra.

Analisando estas transformacfes das praticas de leitura e com base nas
proposi¢cdes de Eco, pode-se dizer que as primeiras bibliotecas conservaram a
memoria mineral, “porque o0s primeiros signos foram gravados em tabuinhas de

argila ou esculpidos sobre pedra” (ECO, 2010, p.14). Anteriormente a isto, as
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experiéncias ficavam registradas apenas na esfera cerebral, constituindo a memoria
organica.
Ja a biblioteca que vislumbramos hoje, abrange o terceiro e ultimo tipo de

memoria, para o autor — a memoaria vegetal:

com a invencdo da escrita, nasceu pouco a pouco o terceiro tipo de
memoria, que decidi denominar vegetal porque, embora o
pergaminho fosse feito com pele de animais, 0 papiro era vegetal e,
com o advento do papel (desde o século Xll), produzem-se livros com
trapos de linho, canhamo e algodao — e por fim a etimologia tanto de
biblos como de liber remete a casca da arvore (ECO, 2010, p.15).

Pensando na condicdo de uma memoria mineral, pode-se citar o acervo da
Biblioteca de Ninive’, considerada a primeira biblioteca do mundo, e que conservava
cerca de 25 mil blocos de argila, com textos em caracteres cuneiformes. Com um
“canico talhado obliquamente, empunhado como um pildo [...], 0 escriba trabalhava
rapidamente um tablete de argila fresca. A ‘pagina’ era em seguida cozida ao forno,
como uma telha comum” (MARTINS, 2002, p.43).

Esta biblioteca foi fundada pelo rei assirio Assurbanipal 1l no ano de 668 a.C,
em seu palacio, situado as margens do Rio Tigre. Além desta biblioteca, existiram
outras duas na cidade de Ninive: “a primeira se encontrava nas salas XL e XLI do
palacio sudoeste, construido pelo rei Senaquerib, e a outra, provavelmente, a do
templo do deus Nabu, o deus da escrita e do conhecimento dos assirios” (BAEZ,
2004, p.44). Esta biblioteca foi vitima de um incéndio 612 a.C., mas devido a
resisténcia de seu material, boa parte de seu acervo foi encontrada ha quase dois
séculos. Mas ao que parece, a preocupacdo com outras formas de destruicdo se

manifestava em algumas mensagens que foram encontradas:

a destruicdo de tabletas ndo devia ser rara ja que foram encontradas
inscricdes como esta: "Quem quebrar esta tableta ou a puser na dgua
[...] Asur, Sin, Shamash, Adad e Ishtar, Bel, Nergal, Ishtar de Ninive,
Ishtar de Arbela, Ishtar de Bit Kidmurri, os deuses dos céus e da terra
e os deuses da Assiria, podem todos amaldicoa-lo (BAEZ, 2004,
p.44).

Em meados do século XIX, arquedlogos ingleses encontraram as ruinas da
biblioteca de Ninive, extraindo delas 20.720 placas de argila que foram
encaminhadas ao Museu Britanico. Este achado permitiu uma melhor precisdo da
organizacdo da biblioteca e reforcou a ideia de que Assurbanipal teria sido o
primeiro grande colecionador de livros da antiguidade (BAEZ, 2004).

" A Biblioteca de Ninive estava localizada na cidade de mesmo nome, capital do antigo Império
Assirio, onde hoje localiza-se o Iraque.
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Embora fosse de uso privado, cada placa do acervo do rei Assurbanipal trazia
a informacéao de que “o poder da arte e das letras fora concedido ao rei” (MANGUEL,
2006, p.86). As bibliotecas, para Assurbanipal e outros governantes, que viriam
depois dele, tornam-se templos de seus idealizadores.

Passando & memoria vegetal, é valido o destaque a Biblioteca de Alexandria,
uma das mais conhecidas da Antiguidade. Conforme Chartier,

Em Alexandria, o texto se apresentava ainda sob a forma de rolos.
Com mais de quinhentos mil rolos, a biblioteca de Alexandria
dispunha, de fato, de um nimero de obras muito menos significativo,
ja que uma obra podia ocupar, sozinha, dez, vinte, até trinta rolos. O
catdlogo da biblioteca era constituido de cento e vinte rolos. E
possivel imaginar as operagfes manuais que a busca do universal
exigia (CHARTIER, 1999, p.118).

De acordo com Manguel (2006), até sua fundacéo, as demais bibliotecas da
Antiguidade eram constituidas por colecbes particulares ou armazéns
governamentais. A Biblioteca de Alexandria, que tinha o intuito de melhor preservar
os ensinamentos de Aristételes, foi fundada por Ptotolomeu 18, que tinha por objetivo
reunir ao menos uma copia de cada obra escrita no mudo todo. Manguel afirma que,
“decidido a reunir uma biblioteca universal, o rei Ptolomeu | escreveu ‘a todos os
soberanos e governantes da Terra’ pedindo-lhes que lhes mandassem todo tipo de
livro de todo tipo de autor” (MANGUEL, 2006, p.27). Para completar sua ambigao, o
rei teria decretado que se apreendessem e copiassem todo e qualquer livro que
chegasse ao porto de Alexandria, no intuito de abranger todas as obras da
humanidade.

Sua fundacdo foi marcada muito mais pela salvaguarda do que pela
curiosidade. Por compreender tantas obras, os bibliotecarios de Alexandria
preocupavam-se em protegé-las de todo e qualquer risco de destruicdo, tornando-a
“‘um monumento incumbido de derrotar a morte, que como dizem os poetas, pde fim
a memoéria” (MANGUEL, 2006, p.36). Apesar de toda esta protecao, apOs cerca de
900 anos de existéncia, um incéndio pos fim a Biblioteca de Alexandria. Em 2002, foi
inaugurada a nova Biblioteca de Alexandria, inspirada na antiga que fora destruida,
com o objetivo de ser um centro de exceléncia na producdo e disseminacdo do

conhecimento®. Conforme Goulemot, sua arquitetura mescla a modernidade das

® Nascido em Ptolemaida Hérmia, no Egito, Ptolomeu tornou-se um ilustre discipulo da escola de
Alexandria.
o Informacdes obtidas em <http://www.bibalex.org/> (Acesso em: set/2015).
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formas e técnicas de preservacdo com os volumes tradicionais, tendo uma Unica
sala de leitura que abriga cerca de 2 mil leitores (GOULEMOT, 2011).

Houve muitas outras bibliotecas na Antiguidade, como as gregas de
Euripedes, Aristoteles e Teofrasto e a primeira Biblioteca Publica de Roma
(MARTINS, 2002). Conforme Chartier,

A leitura antiga é leitura de uma forma de livro que ndo tem nada de
semelhante com o livro tal como o conhecemos, tal como conhecia
Gutenberg, tal como o conheciam os homens da Idade Média. Este
livro € um rolo, uma longa faixa de papiro ou de pergaminho que o
leitor deve segurar com as duas maos para poder desenrola-la. Ele
faz parecer trechos distribuidos em colunas (CHARTIER, 1999, p.24).

Além de afetar a posicdo do corpo, em funcdo do suporte dado a ler, as
praticas de leitura nas bibliotecas antigas apresentam outra questdo. Embora haja
relatos de préaticas de leitura silenciosa, € predominante, neste periodo, o habito da
leitura em voz alta, pela “necesidade de tornar compreensivel ao leitor o sentido de
uma scriptio continua (escrita sem espaco entre as palavras) que seria ininteligivel e
inerte sem a enunciagdo em voz alta” (CAVALLO; CHARTIER, 1998, p.11). Esta
pratica compreendia certa sociabilidade entre o orador e aquele leitor que vé ler ou
ouve ler.

Na Idade Média, as bibliotecas passaram por algumas transformacdes que
vao desde o armazenamento de seu acervo as maneiras de ler de seus leitores,
devido ao surgimento do cddex, que “coloca-se como instrumento mediador entre a
leitura na Antiguidade e as maneiras de ler na Idade Média” (CAVALLO; CHARTIER,
1998, p.20).

Em relacdo ao ambiente das bibliotecas, elas também tiveram seus espacos

reorganizados, pois:

O tamanho de um livro, fosse um rolo ou um cddice, determinava a
forma do lugar onde seria guardado. Os rolos eram armazenados em
caixas de madeira (semelhantes a caixas de chapéu), com rétulos de
argila no Egito e de pergaminho em Roma, ou em estantes com
etiquetas (o index ou titulus) a mostra, para que o livro pudesse ser
facilmente identificado. Os cédices eram guardados deitados, em
prateleiras feitas com esse objetivo (MANGUEL, 2006, p.153).

Além disso, o leitor, agora, tinha a possibilidade de folhear as paginas de um
livro, forma que garantiu também o barateamento do objeto, pelo fato de uma
mesma folha ser utilizada de ambos os lados. Na Europa da Alta Idade Média, a
leitura em voz alta cedia lugar a leitura silenciosa, pois agora ja haviam se inserido o

uso de convencdes graficas, como o espacamento entre as palavras. Porém, assim
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como se tem relatos de leitura silenciosa no mundo antigo, h4 também na Idade
Média testemunhos da leitura em voz alta (CAVALLO; CHARTIER, 1998).

Esta pratica parece ter sido tomada ao pé da letra, tendo em vista a
incessante exigéncia de siléncio, comum, atualmente, na maioria das bibliotecas.
Goulemot afirma que, da mesma forma que conventos, igrejas e hospitais, “as
bibliotecas submetem-se a lei do siléncio”, muito embora o periodo seja de avancos
tecnolégicos e de uma grande necessidade de comunicacdo (GOULEMOT, 2011,
p.11).

De acordo com Jacque Verger (1999), houve um numero bastante
significativo de bibliotecas privadas do final da Idade Média; eram as bibliotecas
principescas. Em seguida, formaram-se as bibliotecas das catedrais, dos mosteiros e
dos conventos, abundantes em textos religiosos e livros litargicos. Nao se tem a
informacado, porém, se elas eram abertas a outros leitores além dos religiosos que
serviam essas igrejas ou mosteiros. Segundo o autor, as bibliotecas universitarias
também comecam a se constituir nesta época, com um acervo geralmente composto
por obras de seus fundadores.

A biblioteca moderna surge com a criacdo da imprensa por tipos moveis, de
Gutenberg, tendo a Biblia como primeiro livro impresso em latim. Esta transformacéo
barateou ainda mais o custo do livro, e concedeu a prética de leitura um carater mais

popular, embora ainda houvesse privacées. Segundo Peter Burke,

A imprensa trouxe consigo ndo apenas um novo grupo social de
editores, mas também aliou ocupag¢fes tais como a de revisor e
bibliotecario. A eles se juntaram, nos séculos XVII e XVIIl, na
execucao da tarefa de administrar materiais impressos, indexadores,
editores e catalogadores profissionais ou semiprofissionais e
compiladores de enciclopédias (BURKE, 2002, p.181).

Atualmente, devido as propor¢Bes tomadas pela terceira revolugdo do livro,
ha quem pense que o fim das bibliotecas esteja proximo. Mas alguns autores, como

Robert Darnton, garantem sua conservacao:

O Google pode desaparecer [...]. empreendimentos eletrbnicos vém e
v&o. Bibliotecas de pesquisa duram séculos. E melhor fortalecé-las do
gue declara-las obsoletas, porque a obsolescéncia é uma
caracteristica intrinseca das midias eletronicas (DARNTON, 2010,
p.55).

Além disso, justamente pelo o advento do livro eletrbnico, cogita-se a ideia da
tdo sonhada biblioteca universal, no intuito de que se possa reunir, embora

virtualmente, todas as obras da humanidade:
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Com o texto eletrbnico, a biblioteca universal torna-se imaginavel
(sendo possivel) sem que, para isso, todos os livros estejam reunidos
em um Unico lugar. Pela primeira vez, na histéria da humanidade, a
contradicdo entre 0 mundo fechado das colecdes e o universo infinito
do escrito perde seu carater inelutavel (CHARTIER, 1999, p.117).

Esta universalizacdo da biblioteca € esperada desde Alexandria até os dias
de hoje. Porém, o histérico das bibliotecas ao longo do tempo mostra o quao
regulador pode se tornar este espaco, desde a restricdo aos seus usuarios até as
obras que ela conserva. Entre os siléncios e murmurios de suas historias, buscou-se

tecer algumas informacgdes sobre bibliotecas ao longo do tempo.

3.2 Bibliotecas escolares no Brasil

Chartier afirma que “os gestos mudam segundo os tempos e lugares, os
objetos lidos e as razdes de ler’ (CHARTIER, 1999, p.77). O objetivo deste capitulo
€, portanto, apresentar os caminhos das bibliotecas a fim de melhor compreender o
contexto em que esta inserida a biblioteca escolar do Colégio Farroupilha.

No Brasil, os primeiros livros foram trazidos pelos jesuitas, em meados do
século XVI, periodo em que a formacao intelectual concentrava-se nas maos da
Igreja Catdlica. A educacédo era pautada nos principios religiosos, com o intuito de
catequizar os nativos a partir dos dogmas do catolicismo e impondo a Lingua
Portuguesa.

Monica do Amparo Silva afirma que “os primeiros colégios do Brasil foram
fundados pelos jesuitas de Séo Vicente e Salvador e as primeiras bibliotecas eram
justamente destes colégios” (SILVA, 2004, p.4). Visando impor uma cultura
normativa, os jesuitas se apropriaram “de livros e de bibliotecas (entéo livrarias)
como instrumento de convencimento, de persuasdo, de saber” (NEVES, 2007,
p.192).

Com a expulsdo dos jesuitas em 1759, instituiram-se no Brasil as aulas
régias, primeira experiéncia de ensino publico no Brasil. Essas aulas foram se
difundindo pelo Brasil, ainda que de forma precéaria (SAVIANI, 2005). De maneira
improvisada, geralmente aconteciam em espagos como igrejas, lojas macgonicas e
até mesmo nas proprias residéncias dos mestres (FARIA FILHO; VIDAL, 2000,
p.21).
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No século XIX, com a instalacdo da Familia Real no Rio de Janeiro, a
Biblioteca Real (atual Biblioteca Nacional) foitransferida para esta cidade, apesar de,
inicialmente, seu uso ter sido restrito a uma pequena camada privilegiada
(HALLEWELL, 1985). Em decorréncia, surge no Brasil a Impressdo Régia, no intuito
de publicar os atos de D. Joao VI. Seu inicio foi marcado por uma forte censura, que
S0 teria fim no inicio da década de 1820, com o fim do monopdlio estatal previsto
pela Constituicdo, o que possibilitou o funcionamento de outras tipografias. Apesar
disso, Marcia Abreu (2005) afirma que esta censura a leitura ndo teve félego para
barrar a entrada clandestina de algumas obras no pais.

No Brasil, o primeiro Curso de Biblioteconomia foi criado em 1911, na
Biblioteca Nacional, a partir do Decreto 8.835 de 11 de Julho de 1911. No entanto,
as aulas ocorreram somente em 1915, devido ao pequeno nimero de inscritos no
periodo em que foi criado (FONSECA, 1979). Conforme Castro (2000), em 1923 o
curso teve suas atividades interrompidas em fungcdo das mudancgas instituidas pelo
regulamento do Museu Historico Nacional, em que previa a criacdo de um Curso
Technico, voltando a funcionar somente em 1931.

No final do século XIX, comecaram a ser difundidos no Brasil os discursos de
renovagdo da escola brasileira com os ideais da Escola Nova. Este movimento
desenvolveu-se principalmente na Europa e Estados Unidos, e teve como destaque

0 norte-americano John Dewey (1859-1952). Para Franco Cambi,

Com Dewey, todas as tematicas educativas tradicionais e os novos
problemas atuais da sociedade indutrial sdo relidos de maneira
inovadora e organica, com grande equilibrio, respeitando a
complexidade das praxis e das teorias da educacédo” (CAMBI, 1999,
p.535).

Além de Dewey, outros pensadores se destacaram no movimento
escolanovista, como Ovide Decroly, Maria Montessori, Célestin Freinet, dentre
outros, lancando, novos métodos que visavam a renovacdo da educacao, tendo em
comum crianga como centro do processo educativo (CAMBI, 1999).

No Brasil,o movimento teve como destaque o educador Lourenco Filho, que
tinha por interesse a renovacdo da escola brasileira, aléem de Fernando Azevedo,
Anisio Teixeira, dentre outros. Com forte influéncia do ideal republicano democratico

dos Estados Unidos,0 advento do escolanovismo estad atrelado a emergéncia

doregime republicano no Brasil. Marcus Vinicius Rodrigues Martins, em sua
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Dissertacao de Mestrado sobre bibliotecas escolares e processos de escolarizagcéo
da leitura sob as lentes da Escola Nova, afirma que:

A educacdo torna rumo central das acdes governamentais que
tendem a construir um novo cidaddo republicano, civilizado e que
seria participante da renovacdo social. Para isso, era necessario
renovar a escola: métodos, praticas, espagos e tempos para que se
conformasse com 0s desejos e as aspiracdes sociais (MARTINS,
2013, p.30).

Conforme Diana Vidal (2000), entre as mudancas almejadas pelo movimento
no cenario educativo, o aluno se tornaria centro do processo educativo, tendo
assegurado o respeito a sua individualidade e a garantia de uma classe homogénea.
A escola seria considerada um espaco privilegiado de formacdo dos cidadéaos,
sendo a educacéo a grande responsavel pelo progresso do pais.

Os tempos e espacos escolares também foram reformulados por este
movimento. Conforme Faria Filho e Vidal, amparados por Escolano, estas
dimensdes nao sao neutras, pois “tanto o espag¢o quanto o tempo escolar ensinam,
permitindo a interiorizacdo de comportamentos e de representacdes sociais” (FARIA
FILHO; VIDAL, 2000, p.20).

Nesta linha, os ideais escolanovistas buscavam ressignificar a escola
brasileira, principalmente, considerando-se as plantas dos prédios escolares
propostas por Fernando Azevedo, na década de 1920, que primavam por apresentar
ambientes que atendessem a necessidades pedagobgicas, estéticas e
nacionalizantes. Cumpre destacar que o proposito republicano era mostrar a
sociedade a importancia da educacéo escolarizada, 0 que explica a construcao de
prédios monumentais em muitas cidades brasileiras (FARIA FILHO; VIDAL, 2000).
Entretanto, por se tratarem de constru¢gdes onerosas, a propaganda republicana logo
se mostrou distinta da realidade vivida, pois as poucas edificacdes escolares
monumentais ndo conseguiam atender a demanda escolar, mesmo desdobrando-se
0s tempos escolares.

Na década seguinte, Anisio Teixeira e Almeida Junior, apresentaram
propostas de que prédios escolares fossem construidos de forma mais simples,
primando pela economia e funcionalidade, revitalizando o didlogo com o postulados
da Escola Nova (FARIA FILHO; VIDAL, 2000).

Nunes auxilia esta compreensdo acerca do espaco fisico e mobiliario dos

ambientes escolares que se reconfiguravam:
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Essa mudanca exigiu a intervengao ndo sé nos aspectos materiais da
escola, o que envolveu a produgéo de um novo espago com prédios e
material didatico pertinente aos novos objetivos educacionais, mas
também em seus aspectos simbolicos, pois almejava-se da escola
primaria mais do que novas carteiras, quadros ou salas. Pretendia-se
construir nela um estado de espirito moderno (NUNES, 2000, p.347).

Assim, a biblioteca, entre outros espacos da escola, ganhou destaque no
cenario educacional, ressignificando seu espaco. Ao menos teoricamente, o ideal da
Escola Nova foi introduzindo o aluno como protagonista no processo educativo,
tendo como uma das consequéncias sua maior inser¢cdo no espaco da biblioteca
escolar e interagdo com os livros, onde o aluno, enquanto leitor, poderia ter acesso
aos livros, manusea-los e leva-los para casa.

Luciano de Faria Filho e Diana Vidal reafirmam este novo papel da biblioteca
no espago escolar alegando que “as bibliotecas e os museus escolares eram
revalorizados. [..] em vez de lugares de frequentacdo, [..] passavam também a
espacos de experimentacdo” (FARIA FILHO; VIDAL, 2000, p.29). Este fato ilustra
bem o ideal escolanovista, ao abandonar a concepcdo livresca tradicional,
apostando num ensino baseado na experimentacdo. Assim, a biblioteca escolar,
COMO outros espacos, era atravessada por esta pedagogia da experimentagcao, onde
0 “o importante nao é aprender, mas aprender a aprender” (SAVIANI, 1997, p.20).

Ana Maria Polke sinaliza que, ao passar por reformas no ensino, o pais
buscava ajustar-se a esta nova concepcao de educacgdo, estando a biblioteca
escolar a firmar-se “definitivamente como extensao natural da sala de aula” (POLKE,
1973, p.64). Nas décadas de 1920 e 1930, Vidal aponta que, com vistas a
disseminar a préatica de leitura em espacos escolares, as bibliotecas eram

revalorizadas:

A criacdo do clubes de leitura, a instituicdo da festa do livro nas
ecolas primarias, a realizacdo de inquéritos sobre leitura por diversas
entidades, inclusive a Associacdo Brasileira de Educacdo, e a
avaliacdo dos livros infantis pelas Diretorias de Instrucdo Publica
foram alguns dos mecanismos utilizados por educadores
Escolanovistas” para disseminar novos habitos de leitura e controlar a
producéo dos livros (VIDAL, 2003, p.507).

Tendo em vista o bom funcionamento da biblioteca escolar, para atender a
esta demanda de valorizacdo da leitura, a autora enfatiza ainda que a comunidade
escolar realizava doacdes e providenciava a compra de livros para incrementar o
acervo da mesma (VIDAL, 2003). Cabe ressaltar também que, Lourengo Filho,

defendeu que a alfabetizagdo, que deveria primar pelo desenvolvimento da leitura,
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ocorreria de forma mais significativa através de grupos de alunos (MONARCHA,
2010).

O ideario escolanovista pretendia transformar a biblioteca escolar em um local
de troca, diadlogo e interacdo. No entanto, o tom de sacralidade e interdicdo neste
espaco impediu que a teoria tomasse forma. O siléncio exigido neste espaco é um
exemplo desta pratica. Na Antiguidade, a leitura em voz alta era comum, até que os
leitores comecaram a se experimentar na leitura silenciosa. A partir dai, pode-se
dizer que fica instaurado que a leitura deve ser uma pratica silenciosa de todo leitor
ao adentrar o espaco das bibliotecas (CHARTIER, 1999).

De um modo geral, pode-se dizer que as bibliotecas escolares no Brasil vém
trilhando um caminho repleto de transformacfes, embora muito do que se almejou a
seu respeito tenha ficado mais na teoria do que na pratica. Para complementar esta
andlise, os paragrafos a seguir buscam explorar a discursividade acerca das
bibliotecas escolares em um periddico destinado a professores galchos, com vistas

a tracar o contexto da época sobre este espaco.

3.2.1 A biblioteca escolar na imprensa pedagdgica: discursos presentes na
Revista do Ensino nas décadas de 1950 e 1960

Um dos encaminhamentos desta pesquisa foi tomar conhecimento dos
discursos acerca das bibliotecas escolares que circulavam no Estado nas décadas
de 1950 e 1960, periodo que antecede a criacdo da nova biblioteca do Colégio
Farroupilha, nomeada Biblioteca Manoelito de Ornellas.

Nesta perspectiva, a Revista do Ensino, considerada uma das principais
fontes de formacéo para professores no Rio Grande do Sul no século XX, foi tomada
como importante veiculo de informacédo, disseminadora de orientacdes pedagogicas,
dentre eles, prescricdes para a criacdo, funcionamento e manutencao de bibliotecas
escolares.

Apresento uma analise feita sobre a Revista do Ensino, nas décadas de 1950
e 1960, no intuito de compreender quais eram os discursos difundidos sobre
bibliotecas escolares apresentados pelo impresso. Para situar esta analise,recorro

as palavras de Arlette Farge, ao afirmar que
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O impresso é um texto dirigido intencionalmente ao publico. E
organizado para ser lido e compreendido por um grande nimero de
pessoas; busca divulgar e criar um pensamento, modificar um estado
de coisas a partir de uma histéria ou de uma reflexao [...].
Independentemente da aparéncia que assuma, ele existe para
convencer e transformar a ordem dos conhecimentos [...]. Disfarcado
ou ndo, ele é carregado de intencdes, sendo que a mais singela e
mais evidente é a de ser lido pelos outros (FARGE, 2009, p.13).

Neste sentido, o impresso possui uma intencionalidade, e busca, através dela,
propagar suas ideias por meio de um texto convincente, capaz de seduzir seus
leitores.

No caso especifico dos impressos educacionais, Antonio Névoa afirma que
eles dialogam diretamente com a Histéria da Educacdo, pois sdo capazes de
apresentar a diversidade do discurso pedagogico de determinada época. Segundo
ele, a analise destes impressos “permite apreender discursos que articulam praticas
e teorias, que se situam no nivel macro do sistema, mas também no plano micro da
experiéncia concreta” (NOVOA, 2002, p.11), permitindo a percepcdo da cultura
pedagogica de um tempo.

No desenvolvimento desta analise, foram levadas em consideracdo as
matérias da Revista que abordassem o tema das bibliotecas escolares e seus
desdobramentos, tais como préaticas de leitura, sugestdes de livros, dentre outros.
Se as bibliotecas escolares no Brasil comecaram a sofrer reformas no século XX, a
imprensa pedagogica tratou também de idealizar este espaco destinado aos livros,
dando orientacdes das mais diversas ordens.

Destinada aos professores rio-grandenses, esta Revista visava nortear a
pratica em sala de aula. Circulou em espacos escolares desde 1939, encerrando
sua primeira fase trés anos depois. Em 1951, ela retornou em sua segunda fase,
com edi¢cdes mensais de 1951 a 1963,com excecdo dos meses de janeiro, fevereiro,
julho e dezembro. Em 1962, publicou-se a primeira edicdo no més de julho. A partir
de 1964, a revista deixou de ser mensal, e passou a publicar edicdes agrupadas,
contendo apenas o numero da edi¢cdo. Em 1978, foi sua ultima edicao.

Maria Helena Camara Bastos, em estudo sobre esta mesma revista referente

a sua primeira fase, afirma que:

O estudo do lugar da imprensa pedagégica no discurso social, as
estratégias editoriais face aos fendmenos educacionais e sociais
revelam-se, assim, ricos de informag¢des ao pesquisador para o
resgate do discurso pedagogico, das praticas educacionais, do
cotidiano escolar, do grau de submissdo dos professores aos
programas e as instrugdes oficiais, da ideologia oficial e do corpo
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docente, da forca de inovagdo e continuidade que representa, das
contradi¢gBes do discurso (BASTOS, 2002, p.2).

Desta forma, a andlise deste veiculo de informacdo na esfera pedagdgica,
pretende lancar um olhar sobre as prescricdes acerca das bibliotecas escolares e da
leitura escolar neste periodo. Nao se sabe, com exatiddo, se a equipeque auxiliou a
criagdo da biblioteca do Colégio Farroupilha ou as proprias bibliotecérias tomaram
como legitimos os preceitos desta ou de outra revista, embora a probabilidade seja
grande, tendo em vista o poder discursivo do periédico na época. O que aqui se
busca é perceber o discurso de uma época, tomando a Revista do Ensino como um
dos principais meios de divulgacéo das ideias pedagdgicas em circulacdo naquela
temporalidade. Nao se pretende, com este estudo, compreender o impresso em sua
materialidade. O objetivo aqui é exclusivamente rastrear o0 que se produziu no
periodico referente as bibliotecas escolares.

Sabendo-se que a segunda fase da Revista inicia em 1951, é desta data que
inicia a investigacéo, até o ano de 1969, tendo em vista que na década de 1970 ndo
foram encontradas referéncias a bibliotecas escolares. Entre os 19 volumes
analisados®™, os assuntos mais recorrentes dentro do tema das bibliotecas s&o
diversos.

A investigacdo destes materiais exigiu uma dedicagao intensa. Por ser um
periodico carregado de muitas informacdes, foi preciso vasculhar cada uma de suas
paginas a procura de indicios que fizessem mencao as bibliotecas escolares. Além
das secdes fixas e matérias especiais com a palavra-chave “biblioteca”, facilmente
localizadas nos indices, outras matérias sobre o tema em questdo se fazem
presentes em suas paginas, por vezes, em cantos bem pequenos, ou dentro de
outros textos dos quais nao se fazia ideia de que seria mencionado algo sobre o
assunto pesquisado.

A tabela a seguir apresenta as incidéncias dos assuntos relacionados as

bibliotecas escolares observados nestes 19 volumes:

19 As revistas analisadas fazem parte dos acervos do Memorial do Colégio Farroupilha e do Setor de
Obras Raras da Biblioteca Setorial de Educacdo da Universidade Federal do Rio Grande do Sul.
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Tabela 2: Incidéncias de assuntos relacionados a bibliotecas escolares na Revista do Ensino

Assunto abordado Década de 1950 Década de 1960
Publicidade da biblioteca 2 vezes -
Biblioteca e o lar 2 vezes -
Patrono da biblioteca - 1vez

< Funcdes e finalidades de uma

O - 7 vezes 1vez

Wz biblioteca escolar

(e} —

= § Espaco fisico e mobiliario 6 vezes 1vez

m . .

< Importancia do marca paginas 2 vezes -
Estatutos da biblioteca escolar - 1vez
Servico técnico 3 vezes -
Modelos de bibliotecas 4 vezes 1 vez

O < | Fungdes da professora- 1 vez -

= Z | bibliotecéria

= O

o

< & | Contador de histérias 1vez -

< < Livro em sua materialidade - 2 vezes

w

o & i .

n>: £ | Praticas de leitura 2 vezes -

= w

-

o) - Selec¢é&o do acervo de livros 5 vezes 2 vezes
TOTAL 35 vezes 9 vezes

A partir de eixos que poderiam estar relacionadas ao espac¢o da biblioteca,
fez-se um levantamento nos exemplares da Revista do Ensino, a partir de uma
investigacdo detalhada de seu contetdo discursivo. Os dados encontrados foram
organizados em eixos de analise: A biblioteca escolar, A bibliotecaria e O livro e a
leitura, divididos em outros sub-itens.

Observando a tabela, percebe-se uma ampla riqueza de temas relacionados a
bibliotecas escolares na década de 1950, em relacdo a década seguinte. Enquanto
no primeiro periodo constatam-se 35 incidéncias sobre o tema pesquisado, no
segundo s&@o apenas 9, equivalente a cerca de um quarto do primeiro, indicando

uma preocupag¢do maior com o tema na década de 1950.
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Apresento a seguir algumas andlises que representam a discursividade
presente na Revista do Ensino referente as bibliotecas escolares e seus segmentos,
que serao retomadas no capitulo 4, a fim de que se possam tecer interlocucfes com

a biblioteca escolar do Colégio Farroupilha.

3.2.1.1 A biblioteca escolar

Como primeiro assunto observado, destaca-se o0 ambiente fisico e o mobiliario
da biblioteca. Na edi¢cdo de novembro de 1952, fica claro como este espago deveria
ser:

Se é certo que no reino animal, cada espécie tem o seu ambito
préprio de vida; se é certo que as flores e os frutos no chao
fertilizando nos dao encanto e alimento, também é verdade que O
LIVRO precisa de certas formas de preparo de terreno mental e
material para produzir beneficio e alimentar o espirito. A biblioteca
infantil, “o pomar” onde as criangas vao colher os primeiros frutos,
precisa ser considerada, preliminarmente, em sua materialidade:
situacdo, no edificio da escola; colocacdo dos livros, revistas, mapas,
albuns e gravuras em estantes adequadas; acomodacdes pessoais
que proporcionem o conforto e encanto ao leitor, para pesquisas
educativas e leituras recreativas (REVISTA DO ENSINO, 1952, p.15).

Moacir Gadotti (1994) apresenta um texto de Pestalozzi, em que este
pensador compara as acdes de educar a elementos da natureza. Nele, defende a
ideia de que a crianca seria como uma arvore, gerada a partir de uma pequena
semente que contém o germe da educacdo, com faculdades que podem se
desabrochar durante sua existéncia. Neste sentido, Froebel, discipulo de Pestalozzi,
aproxima-se desta ideia com sua noc¢do do Kindergarten, nome alemé&o para o
Jardim de Infancia, onde a criangca, sendo uma semente, seria regada pelas
professoras, que viriam a ser as jardineiras (ARCE, 2002). Ambos pensadores
referem-se as criancas identificando-as como sementes que devem ser regadas,
cuidadas, educadas pelas professoras.

Assim, tanto Pestalozzi como Froebel, seguidores de Rousseau (CAMBI,
1999) podem ser considerados precursores da Escola Nova, ainda no século XIX. O
texto publicado pela Revista do Ensino evidencia a apropriagéo deste discurso de
educagdo relacionado a elementos da natureza, em que o conhecimento €
entendido como algo que brota nos seres humanos, sendo a biblioteca considerada

um “pomar que gerara frutos aos alunos”.
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Ao analisar cada exemplar da Revista do Ensino, chama a atencédo que o livro
€ 0 elemento predominante em seus textos, mesmo sendo a maioria dos titulos
identificado as bibliotecas escolares. E olivro que, geralmente, tem papel de
destaque, como pode ser observado em sua escrita (Revista do Ensino, 1952, p.15)
com letras mailsculas, portanto, em destaque, que funcionam como um protocolo
de leitura. Chartier define estes protocolos como dispoitivos impostos pelo autor ou
editor de um texto, que visam definir “quais devem ser a interpretagao correta e o
uso adequado do texto, ao mesmo tempo em que esboca seu leitor ideal”
(CHARTIER, 2001, p.20). Neste caso, 0 texto busca captar a atencao do leitor para
0 objeto livro, devendo ser este o foco de sua leitura, mesmo que o texto trate das
questdes especificas da biblioteca.

A Revista também argumenta acerca das concepc¢des arquitetbnicas da
biblioteca e apresenta, de modo prescritivo, 0s moveis que ela deve conter (figuras
2e3):

Figuras 2 e 3: Revista do Ensino do més de novembro de 1952
Fonte: Memorial do Colégio Farroupilha

As imagens do mobiliario da biblioteca escolar apontam modelos de moveis
onde os livros deveriam ser mantidos, havendo espaco também para objetos
decorativos. Surgem dentro da sec¢éo Biblioteca Escolar Infantil,acompanhadas do
seguinte texto:

Tratando-se de edificio especialmente construido para escola
priméria, deve-se providenciar para que a Biblioteca fique situada em
ponto central do mesmo, oferecendo facilidade de acesso aos leitores
que diariamente a ela recorrem (REVISTA DO ENSINO, 1952, p.71).
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O fato de a biblioteca ocupar um ponto central na planta da escola demonstra
a grandiosidade que este lugar deveria ocupar na instituicdo, proporcionando nao sé
a facilidade de acesso mencionada no excerto, mas evidenciando um status de lugar
privilegiado dentro do espaco escolar. Retomando a nocao proposta por Faria Filho
e Vidal (2000), de que os tempos e espacos escolares ndo sdo dimensdes neutras,
pode-se observar que a prescricdo da Revista almejava que a biblioteca tivesse
certo poder dentro da escola, tendo um local privilegiado.

Os Estatutos da biblioteca escolar sédo apresentados de forma muito objetiva,
na edicdo de marco de 1961. Nele, ha uma espécie de modelo de registro, com
lacunas a serem preenchidas a partir dos dados da biblioteca, como denominacéo,
ano de fundacao, etc, sem mais explicagdes.

A edicdo estabelece alguns objetivos de uma biblioteca escolar, dentre eles
“proporcionar a crianga uma leitura sadia, despertando-lhe o interésse pelos bons
livros” (REVISTA DO ENSINO, 1961, p.37), explicitando uma espécie de regulacao
das leituras dos alunos, que serd melhor abordada no tdpico sobre o livro e as
leituras.

A Revista também incentivava que a crianca e sua familia transpusessem
para suas casas o habito da leitura. Em abril de 1954, um poema de Castro Alves

inicia a sessao intituladaA Biblioteca e o Lar:

Oh! Bendito o que semeia

Livros... livros a méo cheia...

E manda o povo pensar!

O livro, caindo n‘alma

E gérmen que faz a palma,

E chuva — que faz o mar.

(REVISTA DO ENSINO, 1954a, p.17).

Com este poema, Elida de Freitas e Castro Druck!, professora de
Biblioteconomia do Curso de Administradores do Instituto de Educacédo de Porto
Alegre, reforca o destaque para o livro, sendo o responsavel por fazer o povo
pensar. Na sequéncia, ela afirma que “o professor-bibliotecario sera o ‘bendito que
semeia’ a seara maravilhosa do livro entre as criangas, projetando o seu reflexo até

o lar, procurando espalha-lo, torna-lo conhecido dos pais” (REVISTA DO ENSINO,

1 O nome de Elida de Freitas e Castro Druck aparece diversas vezes nas Revistas analisadas.
Natural de Montenegro (RS), nascida em 10 de setembro de 1913 e falecida em 27 de janeiro de
2002, foi professora do Instituto de Educagéo Flores da Cunha, em Porto Alegre (RS). Foi também
autora de algumas obras literarias, inclusive para o publico infantil, tendo participado da Academia
Porto-Alegrense de Letras. Fonte de consulta:
<http://bibliotecaelidadefreitasecastrodruck.blogspot.com.br/> (acesso em: set/2015).
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1954, p.17), onde a palavra semeia, novamente, esta atrelada aos ideais

pedagodgicos da época.

Na edicdo de maio do mesmo ano, Elida de Freitas e Castro Druck lanca o

guestionamento:

A crianca tera muito maior compreensdo, muito maior rapidez no
aproveitamento déste mestre amigo, o livro, se também no Lar ela o
encontrar [...].

Como um pai podera aplaudir visitas a Bibliotecas da Escola e
Pulblicas, se delas néo tiver conhecimento, se nao tiver no¢cédo de seu
valor, sentindo-as em seu préprio filho? (REVISTA DO ENSINO,
1954b, p.13).

Desta forma, o valor atribuido ao livro na escola e biblioteca, deveria ser

expandido a esfera domeéstica, possibilitando a crianca uma melhor relacdo com a

leitura com a companhia deste “amigo”, como enfatiza a Revista.

Em diversas edigcbes da Revista, constam informacdes sobre como

administrar uma biblioteca escolar, tais como catalogacdo, controle, estatistica e

carimbos. A imagem a seguir mostra 0 modelo de uma ficha de catalogacao, que

deveria servir de modelo as bibliotecarias. O excerto, na sequencia, acompanha a

imagem na edig&o analisada:

(ne 1 verde)

{n.! Z wnarela)

[.obato ( Monteiro)

Ciramatica

% ’
(-23 limilia no pais da ('-23
gramatica

F'milia no pais da gramatica

Inditora Nacional — 1935

Figura 4: P4gina da Revista do Ensino de 1954

Fonte: Memorial do Colégio Farroupilha

Além dessas fichas, h4 necessidade de uma —ficha de leitura— que
sera preenchida pelo aluno, ao terminar a leitura de um livro, e
entregue a Bibliotecaria. Esta, as acondicionara por classe, em ordem
alfabética onomastica do aluno, para posterior estudo (REVISTA DO
ENSINO, 1954, p13).

A exigéncia de uma ficha de leitura ao aluno parece uma necessidade de

exercer certo controle as praticas de leitura; como uma possivel checagem para
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verificar se o aluno realmente realizou a correta leitura do livro retirado do acervo da
biblioteca.

Na edicdo de outubro do mesmo ano, a Revista faz uma demonstracao de
cartazes que podem ser afixados nas paredes da biblioteca, com frases criadas
junto aos alunos, a fim de decorar o ambiente e instiga-los a reconhecerem o valor

do livro e da leitura, conforme preceitos da Revista:

UEMEROEITIRN
_E)
|IMENTA BEMOES
k RIT0

RuvistA po Exsinog Ouyovrko on 1954

—

Figura 5: P4gina da Revista do Ensino do més de outubro de 1954
Fonte: Memorial do Colégio Farroupilha

Mais uma vez, esta atrelada a esta sugestdo de cartaz, a ideia de uma boa
leitura, fazendo da biblioteca escolar a detentora das leituras adequadas para seus
leitores.

O patrono da biblioteca escolar também ganha destaque na Revista.
Conforme a edi¢ao de junho de 1961, este deveria ser “uma figura ligada a Literatura
ou, pelo menos, a arte dindmica e correlata tal como: musica, teatro, etc.” (REVISTA
DO ENSINO, 1961, p.72). Sdo sugeridos os seguintes passos a professora-
bibliotecaria:

Vocé deve usar, para tal fim, tddas as atividades de biblioteca.
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O jornal dara a noticia de que a biblioteca precisa de um patrono e
que as criancas devem enviar o nome de sua preferéncia.

Os biliotecéarios-auxiliares deveréao tratar da propaganda [...].
Finalmente a semana da votacao sera marcada [...].

Feita a escolha, o jornal noticiara o resultado.

Eis o momento de suscitar o interésse que leve a pesquisa da
biografia do eleito [...].

Finalmente, vocé deverd fazer, na biblioteca, uma reunido revestida
de certa solenidade para dar as criangas conhecimento do resultado
da eleicdo (REVISTA DO ENSINO, 1961, p.72).

O tom prescritivo da escrita ndo da a bibliotecaria outra alternativa: o passo-a-
passo é lancado para ser seguido a risca, garantindo o sucesso da eleicdo. Neste
caso, a biblioteca torna-se centro das atencdes em todos os aspectos, desde o
assunto principal de receber um patrono, até o espaco sede para a solenidade do
resultado.

Na edicdo de outubro de 1953, a Revista fornece dicas de como tornar mais
atraente a biblioteca escolar, num exercicio de divulgacdo de suas acles. Elida de

Freitas e Castro Druck afirma que

[..] A publicidade da Biblioteca a tornard conhecida e,
consequentemente, procurada. A publicidade alargara o interésse do
meio infantil, despertara a curiosidade, levara leitores a sala onde
havera sempre um verdadeiro tesouro de informacdes e recreacéo ao
seu alcance, com obras sempre renovadas, sempre ampliadas,
sempre melhoradas (REVISTA DO ENSINO, 1953a, p.20).

Na edicdo do més seguinte, em continuidade, sdo sugeridas algumas acoes

gue podem ser Uteis na divulgacao da biblioteca. Séo elas:

1 - A SEMANA DO LIVRO.

Durante essa semana serdo projetados bons filmes em beneficio da
Biblioteca.

Para que a crianca valorize o livro, ela podera escolher como pagar a
entrada: um livro ou outro material util a Biblioteca [...]; ou pagara o
preco estipulado para o cinema [...].

2 — AUDITORIO, especial para o Circulo de Pais e Professores [...].
Nessa ocasido uma professéra seria encarregada de fazer uma
palestra sdbre o valor e a necessidade da Biblioteca [...].

3 — FESTIVAL em beneficio da Biblioteca.

Trabalho de cooperacdo entre professéres e alunos, tomando parte
tédas as classes, mas com um programa bem organizado, nUmeros
selecionados: dramatizacdes, bailados, cantos.

Um exemplo: uma criangca, simbolizando um livro, faz a suplica de
todos os cuidados que com éle devem ser tidos, etc., etc [...].

4 — INTERCAMBIO de livros entre os alunos da mesma escola, e
escolares da mesma e outras localidades.

5 — Convite aos pais para uma VISITA a BIBLIOTECA, a fim de
conhecerem o material existente, suas necessidades e possibilidades
(REVISTA DO ENSINO, 1953b, p.24).
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Estas questbes apontam para o desejo da Revista em tornar a biblioteca um
espaco Util e procurado pela comunidade escolar, ndo devendo ser procurada
apenas em momentos obrigatorios, mas, principalmente, pelo prazer de se entrar
naquele local. Busca-se também chamar atencdo dos pais para que reconhecam o
trabalho realizado, a fim de que as fun¢des la desenvolvidas sejam valorizadas.

Nas edi¢Oes de agosto e setembro de 1954, a professora Elida de Freitas e
Castro Druck ressalta a importancia da construcdo do marcador de paginas, que

devera ter sua importancia assegurada no espaco da biblioteca:

[...] meu livro amigo, tens muito a me dizer, e eu ndo te posso ouvir o
dia inteiro. Afazeres diarios, imprescindiveis, obrigam-me a
interromper a nossa palestra silenciosa e agradavel. Vais para onde
te levo, mas ndo posso estar sempre contigo [...]. Assinalo a pagina
onde suspendi a leitura, para naoperder tempo e paciéncia
procurando onde devo continuar a conversa.

Mas onde esta éste pedacinho de nada - fita, cartolina ou couro —
que se chama marcador e é tdo Util, quase indispensavel a todo
leitor?

Na Biblioteca Escolar Infantil deve procurar-se educar os leitores em
todos ésses pormenores, mentais e materiais, que 0s levardo ao
aproveitamento da leitura, e que dardo mais gbésto ao habito de ler
(REVISTA DO ENSINO, 1954, p.16).

Novamente, o livro aparece como um objeto precioso, provocando quase que
um pedido de desculpas pelo fato de o leitor ndo ter condicdes de realizar sua leitura
sem interrupgdes. O marcador de paginas surgiria, entdo, para demarcar onde o
leitor deveria voltar para retomar a “conversa” com seu livro, embora tenha sido
definida anteriormente como uma “palestra silenciosa”.

A continuacdo da matéria, na edicdo seguinte, ressalta que a biblioteca deve
procurar cooperar com todas as disciplinas escolares. Sendo assim, a colunista
propde que estes marcadores possam ser criados com o auxilio da professora de

Artes Aplicadas.

3.2.1.2 A bibliotecéria

Na secao intitulada Biblioteca Escolar Infantil, muito presente nos primeiros
cinco anos desta segunda fase nos exemplares analisados, € recorrente que Elida
de Freitas e Castro Druck, se utilize de sugestdes extraidas de trabalhos de suas ex-
alunas para instruir o leitor, pratica recorrente da professora em diversos outros

escritos nas Revistas. No caso da edicdo de 1953, ela apresenta um trabalho da
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aluna Ruth Cabral, intitulado “Pensamentos que definem meus deveres de

bibliotecaria”. Sao eles:

1 — Que éste cargo seja para mim uma tarefa executada com
idealismo, amor, competéncia e com boa vontade [...].

2 — Que tal como o péassaro constr6i amorosamente o seu ninho,
possa eu planejar, executar, fazer funcionar minha biblioteca [...].

3 — Que, assim como a Natureza dispde o util e o belo numa perfeita
harmonia, possa minha sala de leitura apresentar um ambiente
festivo, ameno e feliz, convidando ao trabalho pela sabia disposicédo
de objetos, instrumentos e livros. Que nela, reine a ordem, o bom
gosto, a limpeza e o bem-estar préprios do lugares confortaveis e
bem cuidados.

4 — Que as criangas que me forem confiadas encontrem na minha
pessoa uma guia que as estimule, aconselhe, sugira e auxilie a “viver”
as horas de leitura. Que as professéras tenham em mim um precioso
auxiliar de trabalho [...]. Que a escola na qual desempenho minhas
funcdes, tenha, na minha sala de leitura, o centro inspirador de tédas
as atividades.

5 — Que, da mesma forma paciente como uma mée guia 0S passos
do filhinho, possa eu iniciar meus meninos nos mistérios, encantos,
prazeres e conhecimentos que uma estante de livros pode
proporcionar. Que, por meu intermédio, éles aprendam a utilizar, zelar
e amar o texto. Que, por meu esfér¢co, busquem éles o estudo, a
pesquisa eo interesse pelo conhecimento.

6 — Que, com a mesma fé inquebrantavel que animava o Apdstolos,
batalhe eu pelo aperfeicoamento integral dos alunos leitores, seja
pelo beneficio deles préprios, seja pela repercusséo que tal obra tera
na escola e na sociedade [...].

7 — Que, enfim, minha biblioteca ndo seja apenas uma instituicdo a
“figurar” nos relatérios, um claro a preencher o horario colegial, um
acidente na existéncia escolar — mas um mecanismo vivo e
palpitante, um liame harmonizado a cada aula e um habito
incorporado a personalidade de todos os alunos (REVISTA DO
ENSINO, 1953, p.16).

Dentre os atributos esperados desta profissional, destacam-se o amor, a

competéncia e a boa vontade, virtudes que se confundem com o ideal de professora

da época, destacado por Louro:

[...] passam a ser associadas ao magistério caracteristicas tidas como
“tipicamente femininas”. paciéncia, minuciosidade, afetividade,
doacdo. Caracteristicas que, por sua vez, vao se articular a tradicao
religiosa da atividade docente, reforcando ainda a idéia de que a
docéncia deve ser percebida mais como um “sacerdécio” do que
como uma profissédo (LOURO, 1997, p.450).

Reafirmando a ideia de que as caracteristicas de uma bibliotecaria se

assemelhassem as de uma professora da época, pode-se relacionar com a “Oracéo

da Mestra”, da autoria de Afranio Peixoto:

Senhor, pois, que quiseste que o meu lar fosse a minha escola, que
seja feita a Tua vontade [...].

Faze com que toda a manhd eu acorde de alma tranquila e
coracgdopuro, para buscar minha escola e encontrar meus filhos, de
quem a noite inteira fui privada.
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Que eu prepare nossa casa para recebé-los, como trouxe preparado,
0 animo para os acolher.

Que na hora tumultuosa em que entram, como aves inquietas no
ninho, v meu sorriso ao encontro deles e lhes diga, a todos, que os
esperava. Um filho nunca é indiferente a dois bracos maternos que se
estendam para ele.

Faze com que eu nao distinga entre eles se a sorte os distinguiu pela
beleza, pela salde, pela cor, pelas vestes, pelas maneiras; que em
minha companhia, em nossa escola, nem o pobre seja envergonhado,
nem o vestido jactancioso. Faze que eu derrame igual maternidade
sobre eles, para que sejam irm&os, ao menos na minha escola [...].
Faze, Senhor, que cada um deles, desses meninos e meninas que na
vida vdo conhecer outras mulheres— mée, irm&, parentas, esposa,
filhas — possam, a lembranca das que forma dignas de amor — juntar
a de sua mestra, que todo o bem lhes quis, de quem foram o grande
amor da vida, com o amor de sua profissdo. Amém. (AFRANIO
PEIXOTO apud SILVA, 1951, p.2).

Levando em consideracdo que, nesta época, era comum que as bibliotecas
fossem comandadas por professoras, como a propria Revista reafirma, e tendo em
vista a “feminizagdo do magistério” (LOURO, 1997, p.450), logo, subentende-se que
as mesmas exigéncias feitas a professora, seriam feitas também a professora
bibliotecaria. Segundo Guacira Lopes Louro, o magistério era “representado como
uma atividade de amor, de entrega e doacao. A ele acorreriam aquelas que tivessem
‘vocagao” (LOURO, 1997, p.450).

Elomar Tambara afirma que “mais importante do que a feminizagdo do ensino
primario foi o processo de feminillizacdo do exercicio de sua docéncia quando
consolidou-se o processo de identificacdo entre a natureza feminil e a pratica
docente no ensino primario” (TAMBARA, 1998, p.49). Neste sentido, as
caracteristicas femininas seriam incorporadas pelas proprias professoras no
exercicio da docéncia, a partir de um perfil de mulher que rondava o imaginario da
época: “assexuada, vestal, dependente, acritica, ndo-cidada, etc” (TAMBARA, 1998,
p.50). Estando a professora primaria apta também para atuacdo no espaco da
biblioteca, tais caracteristicas a acompanhavam neste espaco.

Segundo a Revista, as criancas e professoras que procurassem pela
professora bibliotecaria deveriam té-la como uma espécie de guia, responsavel por
tornar a biblioteca um espaco agradavel. Em nenhum momento € mencionado que a
professora deveria ter formacéo em Biblioteconomia para atuar na biblioteca, ficando
suas incumbéncias relacionadas ao gosto pelos livros, numa formacdo quase
intuitiva. Isto porque, em meados do século XX, “os responsaveis pelas bibliotecas
eram nomeados porque gostavam de livros” (VIDAL, 2004, p.189); logo, nao era
preciso ter formacéo especifica para o trabalho na biblioteca. Levando em conta que
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0 primeiro curso de Biblioteconomia surge no Estado em meados da década de
1940 (ALMEIDA; BAPTISTA, 2013), na década seguinte esta formacgdo ainda néo
era exigida.

Também ndo se esperava que um professor do sexo masculino exercesse
esta funcdo: alegava-se a uma mulher estas competéncias, reforcando a ideia de
gque o género feminino estivesse comumente atrelado a sentimentos de amor e
cuidados. Tambara (1995) afirma que esta visdo positivista*® encarregava a mulher
ao papel de promover a civilizacdo e a moralidade dos individuos através do
exercicio da docéncia.

As comparagdes a um “passaro no ninho” e a uma “mae que zela pelo filho”
delegam a esta profissional um tom de entrega ao seu ambiente de trabalho: o
espaco da biblioteca parece exigir dela um esforco que mais se assemelha a um
gesto de ternura e zelo materno para manté-lo atraente aos olhos da comunidade
escolar. A mencdo a fé dos Apostolos carrega um ethos religioso vinculado ao
sacerdocio e a vocacao para realizar suas funcbes. Flavia Werle aponta que a
formacao das professoras no magistério gaucho no século XX estava “articulada a
formacao religiosa e a uma atitude de responsabilidade e compromisso social”
(WERLE, 2005, p.627), lembrando que muitas destas professoras exerciam também
o papel de bibliotecaria.

Estas caracteristicas se complementam com as orientacbes dadas ao
contador de histérias, presentes na edicao de junho de 1958. Segundo o professor
do Instituto de Educac&o do Rio de Janeiro, Malba Tahan®®, que escreve a coluna,

este profissional deve:

1°) Sentir, ou melhor, viver a historia; ter a expressao viva, ardente,
sugestiva [...]. 2°) Narrar com naturalidade, sem afetacdo [...]. 3°)
Conhecer com absoluta seguranca o enrédo [...]. 4°) Dominar o
auditério [...]. 5° Contar dramaticamente (sem carater teatral
exagerado) [...]. 6°) Falar com voz adequada, clara e agradavel [...].
7°) Ser comedido nos gestos [...]. 8°) Emocionar-se com a prépria
narrativa [...] (REVISTA DO ENSINO, 1958, p.57).

2 Tambara (2005) caracteriza Positivismo como uma ideologia entendida como uma linha de
pensamento baseada no conhecimento cientifico. Desenvolvido na Franca por Auguste Conte, no
século XIX, foi, aos poucos, sendo incorporado no Brasil, notadamente no Rio Grande do Sul,
afetando a sociedade e as concepc¢fes de educacdo. A ideologia afetou fortemente a questdo do
ensino, que era vinculada a figura feminina. Esta, deveria instruir as criangas através do papel de
méae ou de professora.

¥ Malba Tahan, pseuddnimo de Julio César de Mello e Souza, foi professor, matematico e escritor,
tornando-se popular com a obra "O Homem que Calculava". Fonte de consulta:
<http://www.malbatahan.com.br/sobre_artigos.php> (acesso em: out/2015).
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Para a Revista, o contador de histérias precisava dar conta de captar a
atencdo e o siléncio de seu publico. Deveria ser “dramatico” e promover uma
variedade de gestos, desde que ndo pecasse pelo exagero. Sua voz também néao
poderia ser fina ou grossa demais: deveria adequar-se ao tom da narrativa. Tais
caracteristicas demonstram que o contador deveria ser alguém contido em seus
gestos, ndo pecando pela falta, tampouco, pelo exagero.

Estas e outras caracteristicas sobre o contador de historias se fazem
presentes em algumas paginas deste volume da Revista, e revelam o carater
exigente que se esperava deste profissional, o que possivelmente promovia o
exercicio de rigidez consigo mesmo. Mais uma vez, ndo h4 mencao a sua formacéo,
e, se no texto anterior a professora-bibliotecaria deveria se utilizar de muitos
sentimentos para desenvolver seu trabalho, o contador de histérias parece precisar

muito mais lidar com o controle, seja da fala, dos gestos ou das emocoes.

3.2.1.3 O livro e a leitura

Na década de 1960, sdo menores as incidéncias sobre o tema das bibliotecas
escolares na Revista do Ensino. Ainda assim, algumas sessdes permanecem sem
alteracdes, mesmo que em menor namero, enquanto outras surgem pela primeira
vez nesta década. E o caso do livro, em sua materialidade, que ainda ndo havia
rendido matérias exclusivas ao impresso na década de 1950. Mesmo assim, a
valorizac@o e devocgdo ao livro é clara em algumas matérias que abordam outros
tipos de assunto, como alguns topicos ja apresentados.

Na edi¢ao de junho de 1962, a Revista comemora a “Semana do Livro”, em
virtude do més de aniversario de Machado de Assis, apresentando uma breve
histéria deste artefato. As professoras Flavia Maria Rosa e Doéra Soares Lopes
escrevem um texto de duas paginas onde apresentam a trajetéria do livro em suas
diversas transformacgdes, retratando as gravacbes em pedras, o surgimento do
papiro, do volume e as distingdes de manuscritos e impressos. A seguir, um trecho

deste texto:

Hoje, n6s compreendemos como deve ter sido maravilhoso para os
homens, logo que inventaram a escrita, serem capazes de transmitir a
outros os sentimentos proprios, fazendo-os rir, chorar, soltar gritos de
alegria, angustia, indignacao.
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Somente quando o livro se tornou uma realidade é que a luta de
tantos homens, durante tantos séculos, foi coroada de pleno éxito
(REVISTA DO ENSINO, 1962, p.26).

O texto apresenta o livro como uma criacdo maravilhosa, dando sentido a luta
dos homens. Por fim, é lancado um poema da autoria de Jodo Ramos™*, onde o livro
€ tido como um irméo, que acompanha o leitor nos mais diversos momentos. O livro
também é tido como um guia e um companheiro: se faz presente no deserto, em
noites ruins, e em situacdes de perigo ou vitéria, e € comparado a figura de Jesus,

estando de bracos abertos as criancas e mostrando a luz aos homens:

O livro
Joao Ramos

Um livro... Sabes ao certo

O que é um livro? Eu te digo!
-E um irm&o que tu tens perto,
Que chora e brinca contigo,

Que te guia no deserto,

Que, em mé noite empresta abrigo!
Um coragdo sempre aberto,

Na vitéria ou no perigo!

Trata-o, pois, com mil carinhos,
Que, da vida nos caminhos,
Um livro é como JESUS:

Sereno e bom, nos seus passos,

A crianga abrindo os bracos;

Ao homem mostrando a LUZ!
(REVISTA DO ENSINO, 1962, p.27)

Mais uma vez, € forte a presenca de elementos religiosos, desta vez, em
torno do livro em sua materialidade. O livro comparado a figura de Jesus reforca o
tom de sacralidade em que esta envolto, como se o livro fosse digno de uma mesma
devocao dada a simbolos religiosos.

Em relacdo as praticas de leitura realizadas no espaco da biblioteca, chama
atencdo ao volume do més de maio de 1955, ao mencionar a leitura de revistas.
Novamente, a professora Elida de Freitas e Castro Druck é quem escreve a coluna,
que traz como subtitulo “Campanha da boa revista”. No texto, mais uma vez ela

apresenta um trabalho de suas alunas, desta vez, sem identificacdo, sobre como

“o portugués Jodo de Deus de Nogueira Ramos nasceu em 8 de Marco de 1830 e faleceu em 11 de
janeiro de 1896. Foi poeta lirico, pedagogo e propds de um método de ensino da leitura, explicitado
em uma cartilha de sua autoria. Fonte de consulta:
<http://www.dec.ufcg.edu.br/biografias/JoaDNRam.html|> (acesso em: set/2015).
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“evitar, diminuir e procurar extinguir a prejudicial leitura de mas revistas infantis”
(REVISTA DO ENSINO, 1955, p. 23).

O texto apresenta os objetivos da campanha:

a) Levar os alunos a adquirirem habitos de boas leituras,
instrumentos, por exceléncia, formadores de personalidade.

b) Fornecer-lhes elementos para o bom aproveitamento das horas de
lazer.

¢) Contribuir, por meio de leituras variadas e recreativas, para o
desenvolvimento da cultura dos leitores.

Serdo os objetivos conseguidos:

1) Despertando-se e desenvolvendo-se nos pequenos leitores o amor
e o interésse pelas revistas educativas.

2) Capacitando-os a selecionarem essas revistas.

3) Possibilitando-lhes a aquisicdo das mesmas.

4) Oferecendo-lhes oportunidades de leitura das revistas indicadas,
educativas recreativas, nas Bibliotecas Escolares ou no seio das
familias.

5) Mantendo-se vivo o interésse dos garotos por essas publicagdes,
por meio de estimulos exteriores, propagandas bem dirigidas, cujos
efeitos repercutam sbdbre o interésse e a vontade infantil (REVISTA
DO ENSINO, 1955, p.23).

Entre os muitos objetivos da campanha para que se lessem boas revistas,
consta que a professora deveria contribuir para o “desenvolvimento da cultura dos
leitores” oportunizandoleituras variadas. Percebe-se uma contradicdo no objetivo,
pois, as prescricdes da revista ddo a entender que estas leituras ndo eram téo
variadas, levando em conta a censura a obras que ndo seriam adequadas aos
leitores.

Chartier alerta que “a separacado dos livros que sao imprescindiveis de se
possuir dos que podem (ou devem) ser negligenciados € um dos meios de disfarcar
a impossivel universalidade da biblioteca” (CHARTIER, 1998, p. 70). Ou seja, por
mais que a Revista primasse por despertar o habito de ler nos alunos, ou
proporcionar-lhes leituras variadas, a negacao de uma ou de outra obra visa impor
uma restricdo ao habito da leitura, pois nhem todo texto seria digno da leitura dos
alunos.

Ao tratar a “higienizagdo da leitura”, Gondra alerta para duas concepgdes de
leitura. A primeira, enquanto um perigo, e a segunda, como solucao: “Oscilando de
um polo a outro se encontra a decisdo de censurar ou de autorizar a leitura nas
escolas” (GONDRA, 2000, p.543). Estas concepg¢des se confundem na Revista,
tendo em vista que, dependendo da obra, a leitura ora era entendida como boa, ora

como prejudicial.
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A Revista do Ensino também aproveita para promover a leitura e circulacao
da Revista Cacique®, em uma dos tépicos de um questionario a ser aplicado aos
alunos dentro da “Campanha da boa revista”. Este questionario, sugerido para que
fosse aplicado aos alunos pelas bibliotecérias, apresenta 15 questdes sobre habitos
de leituras dos alunos, em especial, a leitura de revistas. Na questdo de numero 14,
consta o seguinte pedido ao aluno: “Gostaria que desses tua opinido sObre a revista
‘O Cacique’ que foi editada especialmente para ti:;” (REVISTA DO ENSINO, 1955,
p.23).

Conforme Bastos, ambas, Revista Cacique e Revista do Ensino, circularam
juntas propagando seus ideais pedagdgicos na década de 1950, “buscando atingir
publicos distintos - o aluno (infanto-juvenil) e o magistério primario da rede escolar
rio-grandense, mas com a mesma intencdo - divulgar o pensamento educacional
oficial” (BASTOS, 2006, p.1).

A Revista do Ensino sugere as professoras que orientem seus alunos a
selecionarem suas revistas para leitura, mas de acordo com as orientacfes do
periodico, estas revistas ja deveriam ser selecionadas pela professora
antecipadamente, delegando a ela o poder de decisdo sobre 0 que seria uma boa
revista para seu aluno, com orientacdo do impresso, obviamente. Isso se percebe,
por exemplo, pelo fato de o texto ja pressupor que as revistas lidas pelos alunos
deveriam abordar histérias de herois, conforme o item 4 do questionario: “Escolhe,
na revistinha de tua preferéncia, qual o heréi que gostaria de imitar” (REVISTA DO
ENSINO, 1955, p.23).

Em sua dissertacédo de mestrado, em que analisa a regulacao da leitura e da
literatura infanto-juvenil do Rio Grande do Sul, Eliana Ventorini (2009) aponta que,
em 1955, foi criada a Comissdo Especial de Estudo e Classificacdo de Publicacéo
Periddicas, que visava regular as leituras de criancas e jovens, buscando alertar
sobre as possiveis influéncias da leitura na educacdo dos mesmos. Segundo a
autora, no inicio da década de 1950, o Rio Grande do Sul é considerado “um dos
estados mais combativos na ‘cruzada’ contra os gibis”, por exemplo, mencionando,

inclusive uma campanha contra este tipo de impresso” (VENTORINI, 2009, p.22).

!> A Revista Cacique data de 1954 e encerra suas edicdes em 1959, direcionada a criancas gadchas,
tendo sido defendida pelo intelectual Gilberto Freyre contra a censura moral e educativa (BASTOS,
2006).
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Méarcia Abreu, ao abordar também esta desqualificacdo de algumas leituras,

afirma que

A escola [...] seleciona algumas obras [...] e as apresenta aos alunos
como a literatura, desqualificando todos os demais como subprodutos
ou como formas imperfeitas. Raramente explica-se aos alunos o
processo pelo qual estas obras chegaram a representar o canone
literéario, fazendo supor — ou mesmo dizendo explicitamente — que
elas possuem uma literariedade e uma qualidade intrinsecas, portanto
a-historicas e a-culturais (ABREU, 2003, p.124).

Desta forma, a biblioteca vem a ser um local ndo apenas de regulacédo da
leitura, mas visa impor determinada cultura aos leitores, uma vez que indica quais
sejam as leitura adequadas e inadequadas. Varela e Alvarez-Uria, no texto A
maquinaria escolar, entendem a escola com um “espago de domesticagdo”, onde
“‘uma massa de criancas estara sujeita a autoridade de quem rege, durante uma
parte importante de suas vidas, seus pensamentos, palavras e obras” (VARELA;
ALVAREZ-URIA, 1992, p. 91). Estando a biblioteca dentro deste espaco, é esperado
gue ela siga estes mesmos preceitos de regulacdo, controle e vigilancia em suas
praticas, o que marca o ideal da modernidade pedagogica em voga na época.

Na edigdo de numero 112, do ano de 1967, a segédo “Cantinho dos livros”
apresenta sugestbes sobre como organizar este espaco, e traz uma imagem (figura
6) com orientacfes que visam auxiliar os responsaveis pelas bibliotecas a facilitarem

as consultas feitas pelos leitores:

Figura 6: Pagina da Revista do Ensino de n® 112 de 1967
Fonte: Memorial do Colégio Farroupilha
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Os dizeres “Conserve-me limpo”, “Nado dobre minhas folhas”, “Ndo me
rabisque”, “Use marcador”, “Fale bem de mim com outras criangas” e “Nao me
perca” sao apresentados em um esbogo que serve como modelo a ser reproduzido
nas prateleiras ou estantes das bibliotecas escolares, e sdo considerados como
cuidados essenciais a se ter com os livros. Seguindo a légica higienista em relacdo a
leitura, ao livro também é exigido zelo e cuidado, transformando-o quase num ser
animado (GONDRA, 2000).

Chartier afirma que “a relagdo com o livro € marcada por uma seriedade
respeitosa diante da letra impressa, investida de uma forte carga de sacralidade”
(CHARTIER, 2003, 217). E possivel notar na Revista do Ensino, que o livro exerce
funcdo primordial ndo s6 no espaco da biblioteca ou da escola: para o periddico, o
livro é encarado como um objeto sagrado, capaz de trazer inidmeros beneficios a
vida de seus leitores em diversos segmentos culturais e sociais.

Interpretar o discurso de um veiculo de informacéo é tarefa complexa, ainda
mais quando se trata de algo escrito ha muitos anos, em um contexto social e
educacional que sofreu inimeras transformacdes ao longo do tempo.

Estudar a imprensa pedagogica no contexto da Histéria da Educacao
possibilita interpretar uma parte do passado através da cultura pedagdgica
disseminada em péaginas de periédicos. Analisar a Revista do Ensino com foco nos
discursos sobre bibliotecas escolares e seus desdobramentos foi o objetivo deste
estudo, levando em conta as rupturas e divergéncias destas concepc¢oes, separadas
por mais de meio século.

As sugestbes sobre a criagdo e manutencdo de uma biblioteca escolar, as
orientacdes sobre o que seria considerado uma boa leitura, os atributos esperados
de uma bibliotecaria, dentre outros temas, talvez ndo tenham sido seguidos a risca
pela comunidade escolar do Colégio Farroupilha, na criacdo da Biblioteca Manoelito
de Ornellas. Mas, certamente, estas tematicas sugerem uma pequena

demonstracao do contexto da época.



4 A BIBLIOTECA ESCOLAR DO COLEGIO
FARROUPILHA: SILENCIOS E MURMURIOS

Quem tem o sabor do arquivo procura arrancar um
sentido adicional dos fragmentos de frases encontradas;
a emocgdo é um instrumento a mais para polir a pedra,

a do passado, a do siléncio (FARGE, 2009, p.37).

Com base em Arlete Farge (2009), este capitulo se detém na analise da
trajetéria da biblioteca escolar do Colégio Farroupilha. Os documentos escritos
mantidos pela instituicdo, jA& mencionados na apresentacdo deste trabalho, e os
documentos orais, produzidos a partir das narrativas dos sujeitos envolvidos com a
biblioteca, permitem contar histérias ao captar o “sabor do arquivo” (FARGE, 2009,
p.37).

Algumas destas historias sdo apresentadas neste capitulo, de modo a
constituirem, dentre outras, trajetoria da biblioteca escolar do Colégio Farroupilha
em diferentes momentos. Além das historias que emergem da interpretacdo de
documentos escritos encontrados na instituicdo, aqui comparecem narrativas de
uma ex-diretora, de ex-funcionarias e de ex-alunos, que, de modos variados, tém
algo a dizer sobre este espaco. Em sua maioria, sdo pessoas que hoje ndo mantém
mais uma relacéo direta com a instituicdo™®, mas que, durante um tempo importante
de suas vidas, tiveram no Colégio Farroupilha uma referéncia para suas atividades
profissionais ou estudantis.

Assim, este capitulo busca, primeiramente, apresentar estes sujeitos que
estiveram dispostos ao exercicio da memodria, trazendo a tona suas lembrancas
sobre a biblioteca e os diferentes tipos de relacdo que mantiveram com aquele
espaco. Em seguida, o Colégio Farroupilha tem sua histéria brevemente
apresentada, a fim de que se possa compreender melhor o contexto em que esta

inserido o percurso de sua biblioteca. Posteriormente, é tracada a trajetéria da

' De todos os 14 entrevistados, apenas uma ainda mantém uma relacao direta com o Colégio
Farropilha: a ex-aluna Eloisa tornou-se professora da instituicdo, completanto, em 2015, 20 anos de
trabalho no colégio.
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biblioteca escolar do Colégio Farroupilha, em dois momentos distintos, a partir
andlise dos relatos destes entrevistados e dos documentos mantidos pela instituicao.
Por fim, séo tecidas algumas analises sobre 0s usos que 0s ex-alunos entrevistados
faziam da biblioteca, que permitem pensar o significado que a biblioteca exerceu em

suas experiéncias escolares.

4.1 O percurso de fazer entrevistas

O estudo se detém na analise de documentos encontrados no Memorial do
Colégio Farroupilha, que ja foram expostos na apresentacdo desta pesquisa, € nas
narrativas de memoria de sujeitos que tiveram suas experiéncias profissionais e
escolares afetadas pela presenca da biblioteca.

Foram produzidas 14 entrevistas, sendo sujeitos da pesquisa uma ex-diretora,
quatro ex-funcionarias da biblioteca e nove ex-alunos da instituicdo. Destas 14
narrativas, 11 foram realizadas presencialmente, com duragéo de 45 a 60 minutos, e
trés delas foram respondidas por meio de questionario virtual, em virtude da
impossibilidade de locomocgéao dos depoentes.

Mesmo com informacdes importantes obtidas por meio dos trés questionarios
virtuais, é necessario destacar que esta forma de contato indireto com os depoentes
possui certas limitacdes. Pelo fato de entrevistador e entrevistado ndo estarem
frente a frente, num dialogo, a investigacdo perde em termos de impossibilitar a
percepcao dos gestos, das emoc0des, das interlocugdes.

Os entrevistados tiveram suas identidades preservadas, recebendo
pseudbnimos de personagens da literatura que, de alguma forma, tiveram papel
importante em suas experiéncias na biblioteca. As funcionarias receberam nomes de
personagens que aparecem na enquete sobre preferéncias de leitura®’. J& os alunos
tiveram seus nomes inspirados nos personagens das prOprias leituras que lhes
foram marcantes na infancia, conforme seus relatos.

Entre os documentos da pesquisa esta o diario da ex-diretora do colégio,
Iracema, produzido por ela durante sua gestdo, de 1968 a 1973, que sera
apresentado mais adiante. Carregado de muitas outras histérias referentes ao

Colégio Farroupilha, contadas pela diretora, o diario narra o caminho de muitas

" ALENCAR, 1989; MACEDO, 2012; PORTER, 2011; VERISSIMO, 2005.
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acOes desenvolvidas, entre elas a preparacdo até a construcdo da Biblioteca
Manoelito de Ornellas, em 1968.

Motivada pela leitura deste diario, estava escolhida a primeira entrevistada da
pesquisa. A ex-diretora Iracema torna-se uma figura embleméatica neste estudo:
além de diretora, foi também aluna e professora do Colégio Farroupilha,
acompanhando as diversas transformagfes pelas quais a instituicdo passou, e,
consequentemente, pela biblioteca. Suas experiéncias nestes diferentes lugares de
sujeito que ocupou dentro da instituicdo, permitem tracar um paralelo entre os
diferentes momentos em que esteve la& dentro, constituindo diferentes tipos de
relacdo com o espaco destinado aos livros.

A segunda entrevistada foi uma professora de Artes Aplicadas que auxiliava
as bibliotecarias no trabalho de restauracéo de livros. Imaginava-se que ela poderia
ter lembrancgas significativas a contar sobre a biblioteca, mas devido ao seu trabalho
esporadico naquele local, a professora, que trabalhou no colégio entre 1960 e 2005,
guardava poucas recordacdes do espaco, sempre mencionando que outras pessoas
teriam mais informacgdes a dar que ela prépria.

Uma entrevistada muito importante foi Clarissa. Ela foi uma das primeiras
bibliotecarias de formacao a trabalhar no local, atuando no periodo de 1968 a 2000,
guando se aposentou e deixou a escola. A entrevista com Clarissa se constituiu em
um momento rico e possibilitou, posteriormente, muitos outros questionamentos e
curiosidades acerca da biblioteca, que, imaginava, viriam a ser respondidas em uma
segunda entrevista. Entretanto, a narrativa de Clarissa constitui, nesta pesquisa,
dois grandes siléncios. Primeiramente, porque ocorreu uma falha no gravador
durante a entrevista, 0 que torna suas lembrancas palpaveis apenas por meio do
registro feito no caderno de campo. O segundo siléncio se faz pelo falecimento de
Clarissa em fevereiro de 2015, calando a narrativa de suas memorias.

Ciente da grande lacuna que esta perda acarretaria para o estudo, busquei
outras narrativas que pudessem ajudar a contar esta histéria. Uma delas é a de
Helena, que iniciou as suas atividades na instituicdo em 1976 como auxiliar de
biblioteca. Em 1980, concluiu o Curso de Biblioteconomia a passou a bibliotecéria,
assumindo a coordenacao do espaco apos a aposentadoria de Clarissa, atuando até
dezembro de 2011.
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A outra entrevistada foi Poliana, que passou a fazer parte da equipe em 1988,
como contadora de historias. Em 1993, concluiu o Curso de Biblioteconomia e
tornou-se bibliotecéria, deixando a escola em julho de 2011.

Pode-se dizer que esse conjunto de narrativas, que inicia com Iracema e se
estende a essas quatro profissionais do Colégio, permitiu melhor compreender a
trajetéria da biblioteca escolar. Além das narrativas com a ex-diretora e ex-
bibliotecarias, entrevistei um grupo de ex-alunos, um deles estudante do Velho
Casaréo e os demais estudantes na nova sede da escola no Bairro Trés Figueiras.

A primeira entrevista foi com Victor’®, ex-aluno e frequentador da biblioteca
anterior, estudou durante doze anos no Colégio Farroupilha e acompanhou a saida
da instituicdo do Centro Historico da cidade, no ultimo ano do Curso Cientifico, em
1962, portanto ndo acompanhou a construcdo da Biblioteca Manoelito de Ornellas.
Recebeu este pseudénimo em funcdo do personagem da obra Viagem ao redor da
lua (VERNE, 1971), da qual guarda algumas recordacoes.

Além de Victor, outros oito ex-alunos também foram entrevistados. Entretanto,
tiveram relacées com momentos diferentes da biblioteca. Enquanto Victor foi usuario
da biblioteca antiga, estes oito alunos frequentaram a nova biblioteca, criada em
1968. Foram localizados através das listas de leitores assiduos da biblioteca,
documentos estes produzidos pelas bibliotecérias e encontrados no periodo de 1969
a 1988.

Na&o foi tarefa facil encontrar pessoas dispostas ao exercicio da memaoria para
este estudo. Localiza-las nédo foi dificil, em funcdo das redes sociais, no entanto, a
maioria dos ex-alunos contatados, ao contrario das ex-funcionarias, ndo demonstrou
interesse em patrticipar da pesquisa. Foram localizados, em um primeiro momento,
16 ex-alunos com bases nas listas mencionadas, por meio de redes sociais, sendo
que 14 deles negaram ou ignoraram o convite, evidenciando outra forma de siléncio
gue emergiu ao longo da pesquisa.

Somente ao contatar uma ex-aluna que conhecia o projeto de pesquisa em
gue o estudo esta inserido, pelo fato de ter sido professora no Colégio Farroupilha, o
estudo teve entdo sua primeira entrevistada: Ariadne. O pseuddnimo escolhido para
a entrevistada se deve ao fato de ter sido uma admiradora das obras de Agatha

Christie na juventude, sendo Ariadne uma de suas principais personagens

'8 A entrevista com Victor foi realizada pelas pesquisadoras Ddris Almeida, Luciane Grazziotin, Alice
Jacques e bolsistas de Iniciagdo Cientifica, em novembro de 2014, no Colégio Farroupilha.
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(CHRISTIE, 2012). Ela e 0 esposo, que vem a ser o segundo entrevistado, também
ex-aluno mencionado nas listas de leitores assiduos, indicaram os outros ex-alunos,
contemporaneos de suas épocas. Sendo as leituras de Agatha Christie populares
pelos enredos que buscam desvendar mistérios, pode-se dizer que Ariadne e seu
esposo auxiliaram os rumos desta investigacdo, ao identificarem nas listas outros
cinco ex-alunos com os quais mantém um grupo de amigos até hoje.

Lula e Ariadne estudaram na mesma turma durante varios anos e, hoje, sao
casados. O personagem que da nome ao entrevistado foi extraido de uma série de
livros que marcou sua infancia: a cole¢cdo Turma do Posto 4, onde Lula € o lider de
um grupo de cinco amigos aventureiros (SANTIAGO, 1973). Nesta pesquisa, Lula
pode ser considerado também um lider, uma vez que, estando a par da dificuldade
em contatar outros possiveis entrevistados, relatou que mantinha contato com um
grupo de ex-colegas do Colégio Farroupilha e, juntamente com Ariadne,
intermediaram a comunicacédo no intuito de atrai-los para a pequisa.

Um dos amigos indicados pelo casal foi Konrad. Este ex-aluno ndo guardava
nenhuma recordacdo de leituras nos tempos em que foi aluno do Colégio
Farroupilha, falando muito pouco durante a entrevista. Portanto, recebeu este
pseuddnimo em virtude do personagem de Sandor Marai, no livro As Brasas, por ser
um personagem que passa todo o enredo com pouquissimas falas (MARAI, 1942).

Eurico, outro ex-colega de Lula e Ariadne, foi o quarto entrevistado,
recebendo este pseuddénimo de um dos personagens de seu livro preferido na
infancia: Caranguejo Bola (AMARAL, 1985). Por problemas de disponibilidade e
locomocéo, Eurico preferiu colaborar com a pesquisa virtualmente, por meio de um
questionario respondido via e-mail.

Ao observar as listas de leitores assiduos da biblioteca, encontrei um nome
feminino com o mesmo sobrenome de Eurico, que me relatou ser sua irméa. Fa dos
livros de TinTin (HERGE, 1969), Bianca, recebe o nome de uma personagem desta
colecdo, sendo a quinta ex-aluna entrevistada. Assim como o irméo, Bianca também
aderiu ao questionario virtual.

Leitor de diversas obras do autor gaucho na juventude, Rodrigo, também da
turma de Lula e Ariadne na infancia, recebe este nome em homenagem ao capitéo
de Erico Verissimo (VERISSIMO, 2004).
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Além de colegas de infancia, Carldo e Lula, compartilharam também o gosto
pela série Turma do Posto 4 (SANTIAGO, 1973). E dai também que vem o nome do
sétimo entrevistado.

Eloisa é a dultima entrevistada desta pesquisa, e herda o nome da
protagonista da série A Inspetora (OLIVEIRA, 1975), uma das leituras preferidas de
sua infancia. Colega de trabalho de Ariadne, ambas atuaram profissionalmente no
Colégio Farroupilha durante certo tempo, sendo que Ariadne deixou de trabalhar na
instituicdo e Eloisa permanece até hoje. Este fato exigiu uma escuta mais atenta a
suas narrativas, em funcdo de ambas estarem ainda intimamente ligadas a
instituicdo da qual foram alunas.

Foi feita uma tentativa de desenvolver um rigor metodolégico para analisar
estas e também as demais narrativas, pois, ao lidar com narrativas de memorias,

deve-se considerar que:

elas tendem a descrever o passado em termos romanticos e
nostalgicos e, como a época rememorada se refere a um dado
momento da vida, parece compreensivel que sejam percebidas e
descritas de forma idilica, projetando uma imagem de coeréncia
interna, de harmonia. Dai dizer-se que o passado ‘¢ uma
representagcdo, que pode se valer da imaginacdo e da fantasia’
(CUNHA, 1999, p.42).

Em uma forma mais resumida e objetiva, apresento, nas tabelas abaixo,

algumas informacées sobre os entrevistados desta pesquisa®®:

Tabela 3: Dados das ex-funcionarias entrevistadas

. . Funcéo . .
Funcionéria Formacdo o Periodo de atuacéo
na biblioteca
Clarissa Biblioteconomia Bibliotecaria 1968 - 2000

o ) Auxiliar de biblioteca
Helena Biblioteconomia o _ 1976 - 2011
/ Bibliotecaria

Contadora de

Poliana Biblioteconomia historias / 1988 - 2001
Bibliotecaria
_ _ Restauradora
Moreninha Artes Aplicadas _ 1960 - 2005
de livros

% lracema e Victor ndo encontram-se inseridos nas tabelas, uma vez gue os momentos vividos no
Colégio Farroupilha e suas relagdes com a biblioteca ndo sdo compativeis com as demais narrativas.




Tabela 4: Dados dos ex-alunos entrevistados
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. Periodo Ocupacéao dos
Ex- . Atuacao . )
Idade Formagéo o em que | pais naépocaem
aluno(a) profissional _ _
foi aluno que foi aluno
Graduagédo em
Pedagogia e 1976 a Pai: empresario
Coordenadora .
Ariadne 44 Mestrado em . 1984 Mae: dona de
. pedagogica
Gestéo de casa
Negdcios
Graduacgéo em Cirurgido- S
) ) Pai: psiquiatra
Lula 45 Odontologia com dentista / 1976 a .
) . _ _ Mae: pedagoga
P6s-graduacgéo periodontista 1987
45 Graduacgéo em Ad q 1977 a N&o
vogado
Konrad Direito J 1987 informado
Graduagédo em
Ciéncia da Gerente de Pai: Administrador
Eurico 44 Computacéo e Pesquisa e 1979 a / Contador
MBA em Gestdo | Desenvolvimento 1987 Méae: Contadora
Empresarial
Graduacgéo em Gerente de Pai: Administrador
Bianca 46 Informatica e MBA | Tecnologia da 1979 a / Contador
em e-commerce Informacéo 1985 Méae: Contadora
Graduacgéo em
Engenharia _
. Diretor em
45 Elétrica e q 1977 N&o
i empresa de
Rodrigo Mestrado em P _ a informado
_ engenharia 1987
Engenharia de
Producéo
Graduacgédo em _
_ i _ _ Pai: Advogado
Carldo 45 Engenharia Area financeira 1975 a .
_ Mée: Advogada
Elétrica 1987
Graduagéo em , .
. Pai: empresario
Pedagogia e 1976 a .
Eloisa 43 o Professora Mée: dona de
Especializagdo em 1989

Psicopedagogia

casa
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7

Com base nos dados da tabela, € possivel observar que as trés ex-
funcionarias entrevistadas, em determinados periodos de sua trajetérias na
instituicdo, tiveram contato umas com as outras. O fato de terem exercido funcdes
diferentes, e em momento distintos, é favoravel para que haja uma possivel
variedade nos relatos de suas atividades e do cotidiano da biblioteca.

A partir das informagbes dos ex-alunos, nota-se que eles foram
contemporaneos, devido aos anos em que foram alunos do Colégio Farroupilha, e
infere-se que se trata um grupo pertencente a uma camada econdmica abastada de
Porto Alegre, dadas as ocupacdes de seus pais. A variedade das atividades
profissionais que cada ex-aluno exerce hoje, ajuda a pensar a partir de que lugar
cada um enxerga seu passado na instituicdo, sua relacdo com o colégio onde
estudaram e sua biblioteca. Para Janaina Amado, “toda narrativa articula alguns
elementos, como: quem narra, 0 qué narra, por que narra, COmMo narra, para quem
narra, quando narra” (AMADO, 1995, p.133). Portanto, estas informagdes auxiliam a
pensar o lugar de sujeito de onde cada entrevistado fala sobre suas memorias.

Sabendo que as memodrias ndo sdo espontaneas, e que, portanto, precisam
ser estimuladas, foram utilizadas nas entrevistas copias dos alguns dos préprios
documentos analisados, que atuaram como evocadores de memdrias. Para Pierre
Nora, “a memoria se enraiza no concreto, no espago, no gesto, na imagem, no
objeto” (NORA, 1993, p.9), que atuam como evocadores de memodrias.

Em sua dissertacdo de Mestrado, em que analisa as memorias produzidas
tendo a obra Il Quarto Stato como evocador, Saturnino (2005) argumenta que 0s
elementos evocadores de memorias estdo associados “a valorizacdo que o individuo
empresta, no presente, para as experiéncias vividas”, e “tem a ver com a maneira
através da qual os sujeitos convivem com o seu passado e com a forma como
tentam organiza-lo” (SATURNINO, 2005, p.106).

Para a ex-diretora, além dos documentos conservados pela biblioteca, foi
apresentada uma copia do seu diario, o que gerou uma grande comogao ho
momento da entrevista. Iracema emocionou-se ao recordar daquele artefato, que
simboliza um momento especial em suas lembrancas de diretora.

Para os demais entrevistados, foram apresentadas coOpias das listas de
leitores assiduos da biblioteca, com enfoques diferentes. Para as bibliotecérias, o

objetivo de apresentar tal documento concentrou-se no sentido da producéo destas



65

listas, enquanto para os alunos, o significado esteve em fazer parte das mesmas;
em ser ou ndo um bom leitor aos olhos da biblioteca.

Apés esta provocacao, solicitei aos entrevistados que narrassem suas
trajetérias no colégio: enquanto as funcionarias narraram sua rotina diaria naquele
espaco, que era o seu local de trabalho, os alunos mencionaram como era ser — ou
ndo — um usuario da biblioteca.

Em seguida, recorri a um roteiro elaborado previamente, com algumas
questdes que considerei relevantes sobre o colégio e sua biblioteca, também com
roteiro diferenciado para os entrevistados (APENDICES B, C e D).

Durante entrevista com a ex-diretora, antes mesmo gue eu iniciasse com as
perguntas, ela comecou a falar espontaneamente, narrando suas experiéncias
enquanto diretora do Colégio Farroupilha, demonstrando certo prazer em relatar seu
cotidiano na instituicdo. Em seguida, foram feitas indagacdes sobre a existéncia de
uma biblioteca anterior a Biblioteca Manoelito de Ornellas e a criagdo desta nova
biblioteca, além de questdes mais pontuais sobre a selecdo de bibliotecarias,
inspiracGes para criagdo e constru¢cdo do acervo, entre outras. Ao ver as copias de
algumas péaginas de sue diario, a ex-diretora fez uma pausa em seu relato e
dedicou-se a ler seus escritos, mostrando-se emocionada.

Para as ex-funcionarias, as questbes voltaram-se para seus afazeres
cotidianos na biblioteca, para como viam a relacdo do alunos com este espaco,
sobre os documentos criados por elas e a relacdo dos mesmos com apropriacées
que os alunos faziam da biblioteca. Para Poliana, algumas lembrangas foram um
tanto sofridas. A entrevistada, em um dado momento, entregou-se as lagrimas, num
certo saudosismo.

Os ex-alunos foram apresentados as listas de leitores e questionados sobre
como era ser considerado um bom leitor, entre outras questdes. Em sua maioria,
demonstraram entusiasmo quando contatados. Alguns n&o tinham ideia de que seus
nomes estavam entre os leitores destacados da biblioteca, mostrando certa
satisfacdo e surpresa no momento das entrevistas.

A Unica excecédo foi Konrad, que demonstrou ndo ter muitas recordacdes da
biblioteca e dos usos que fazia dela. Ao contrario dos demais, ele pareceu nao
afetar-se ao ver seu nome na lista de leitores. Para uma pesquisadora que lida pela
primeira vez com Histéria Oral, e tendo sido este um dos primeiros entrevistados, ao

final desta entrevista, ndo pude conter a frustracdo. Passado o momento de
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angustias e precipitacdes, foi possivel perceber que a relagdo com a biblioteca
talvez ndo tenha significado o0 mesmo que para 0s outros entrevistados, e que isso
nao inutiliza seu depoimento pelo contrario: serve como contraponto as demais
narrativas, contribuindo de igual maneira para o estudo.

Em contrapartida, Eurico e Bianca, mesmo tendo respondido o questionario
virtual, relataram ser uma grande satisfagdo em participar da pesquisa, afirmando
serem gratos a instituicdo, por tudo o que agregou em seu crescimento. Os demais
entrevistados mostraram-se muito engajados em contribuir com a pesquisa.

Este apanhado de informacdes teve o intuito de apresentar os documentos —
escritos e orais - utilizados que me auxiliam a problematizar a trajetoria da biblioteca
escolar do Colégio Farroupilha. Mas antes de tecer esta analise, faz-se necessario
tracar algumas informacfes sobre o Colégio Farroupilha, a fim de se conhecer
melhor o contexto em que a biblioteca se insere. Estas informagdes foram obtidas a
partir da andlise de alguns documentos - fotos, em especial, que serédo
apresentadas na sequéncia — e a partir também da consulta em livros que narram a

trajetdria da escola®.

4.2 O Colégio Farroupilha

Mantido pela Associacdo Beneficente Educacional (ABE)?!, o Colégio
Farroupilha foi inaugurado no ano de 1886, no centro de Porto Alegre e,
inicialmente, chamava-se Knabenschuledes Deutschen Hilfsverein, devido a suas
origens germanicas e seu publico, basicamente descendentes de alemaes,
pertencentes a classes abastadas de Porto Alegre.

O colégio iniciou suas atividades em salas alugadas da Comunidade
Evangélica de Porto Alegre, na Rua Senhor dos Passos, passando para sua sede
préopria em 1895, na Rua Sdo Raphael, atual Avenida Alberto Bins, no Centro

Histérico de Porto Alegre (figura 7).

% TELLES (1974); HOFFMEISTER FILHO (1996). Estes, s&o livros memorialisticos produzidos pela
instituicdo, que servem como fontes, desde que relativizados, porque podem ter o intuito de edificar a
instituicao.

A Associacdo Beneficente Educacional, mantenedora do Colégio Farroupilha, trata-se de uma
entidade filantrépica criada em 1858, com o objetivo de “dar amparo, assisténcia social, colocagéo de
empregos e orientagdo profissional aos imigrantes alemaes e seus descendentes” (JACQUES, 2013,
p.52).
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Figura 7: Primeira sede do colégio (Bairro Centro)
Fonte: Memorial do Colégio Farroupilha

Inicialmente, tratava-se de uma escola apenas de meninos, passando a
abranger meninas, em turmas separadas, somente em 1904. Em 1929, tornou-se
uma escola mista, contemplando meninos e meninas em uma mesma turma.

Em 1936, devido ao crescimento do colégio, notou-se a necessidade da oferta
de um Curso Ginasial e, assim, a instituicdo passou a chamar-se Ginasio Teuto-
brasileiro Farroupilha. No ano seguinte, o golpe de Estado que instaurou o Estado
Novo promoveu mudangas que atingiram a escolarizagéo brasileira, especialmente
as escolas identificadas a comunidades étnicas.

Alice Jacques afirma que as escolas e sociedades aleméas sofreram uma forte
campanha de nacionalizagdo instaurada pelo Estado Novo, iniciando uma “uma
fiscalizacdo intransigente, a fim de que o mundo cultural germéanico fosse
incorporado a cultura brasileira” (JACQUES, 2013, p.73). Nesta ocasido, a escola
passou por algumas mudancas, dentre elas, sua denominacdo que passou a ser
simplificada para Ginasio Farroupilha. Em 1949, o ginasio tornou-se colégio,
oferecendo aos estudantes a possibilidade de cursarem a escolarizag&o, incluindo o
ensino secundario. Com a mudanca para uma nova sede, que veio a ocorrer em
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1962, o prédio localizado no centro de Porto Alegre passou a ser chamado,
informalmente, como Velho Casarao.

Lucas Grimaldi, ao analisar o espaco urbano de Porto Alegre, a partir da
criacao de novas sedes de trés escolas centenarias da capital, afirma que “o colégio
se caracterizou por diversas mudancgas, tanto em sua nomenclatura [...] quanto em
sua localizagao [...]” (GRIMALDI, 2014, p.51). Sendo assim, em 1962, o colégio
entraria em sua terceira sede, no Bairro Trés Figueiras, onde permanece até hoje.

Conforme Alice Jacques e Tatiana Ermel, “as instalagdes no centro de Porto
Alegre nédo tinham mais condicbes de ampliar suas estruturas e era crescente o
namero de alunos no colégio, que jA& nao se restringiam a filhos de alemaes”
(JACQUES; ERMEL, 2013, p.108). Com isto, em 1962 ocorreu a inauguracdo do
novo prédio no Bairro Trés Figueiras, na Avenida Carlos Huber, com trés pavilhdes

destinados aos cursos Primario, Ginasial e Cientifico (figura 8).

- \ o= ."}.; ..:. P,
Figura 8: Fotografia da sede do colégio (Bairro Trés Figueiras)
Fonte: Memorial do Colégio Farroupilha

Estando a arquitetura escolar em evidéncia, em funcdo dos preceitos
lancados pela Escola Nova, percebe-se uma grande mudanca em relacao ao prédio
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da sede anterior. O prédio atual da instituicdo, construido em 1962, conserva um ar
de modernidade, que pode ser observado em sua linguagem arquitetdnica, que
invade, também, as concepcdes pedagodgicas do colégio. A escola, neste periodo,
buscava firmar-se como uma instituicdo moderna, identificada, portanto aos ideais
escolanovistas, destacados anteriormente.

Lucas Grimaldi afirma que, dentre outras mudancgas ocorridas com a mudancga
de sede do Colégio Farroupilha, “0 novo prédio abandonou algumas caracteristicas
coercitivas do antigo, como o patio que possibilitava a vigilancia do inspetor,
proporcionando mais autonomia aos alunos” (GRIMALDI, 2014, p.50). Além disso, o
namero de alunos aumentou em 130 e o0 espaco da instituicao foi triplicado, o que
possibilitou uma expansédo das salas de aula, “possibilitando mais espago para a
pratica pedagogica diaria” (GRIMALDI, 2014, p.51).

4.3 Ouvindo os murmurios: indicios de uma biblioteca

Aqui, inicio a problematizacdo do percurso da biblioteca escolar do Colégio
Farroupilha. Primeiramente, fragmentos do passado, como se fossem murmarios,
permitem conceber uma biblioteca no Velho Casaréo, o antigo prédio do Colégio, no
Centro Histérico de Porto Alegre. Em seguida, a histéria da Biblioteca Manoelito de
Ornellas, a chamada nova biblioteca, localizada na sede atual do Colégio, no Bairro
Trés Figueiras.

Como ja foi dito, na fase inicial desta pesquisa pensava-se ndo haver uma
biblioteca no Colégio Farroupilha antes de 1968, devido a grande énfase dada a
criacao da Bilbioteca Manoelito de Ornellas nesta data, especialmente considerando
a leitura do diario da ex-diretora Iracema e em seu relato. Ap6s uma imersao no
objeto de estudo e encontrar novos documentos, foi possivel desnaturalizar a
documentacdo encontrada, relativizando-a e considerando sempre que em todas as
narrativas, escritas ou orais, é preciso indagar “guem pode falar o qué para quem e
em que lugar” (PINTO, 1989, p.39). E assim, foi possivel estar atenta e ouvir alguns
murmurios que hoje permitem contar esta histéria.

De acordo com o que foi relatado nas entrevistas com a ex-diretora e ex-
funcionérias, entende-se que, na sede da Avenida Alberto Bins, a biblioteca era um

espaco composto, em sua maioria, por doacbes. Conforme narrativa de Iracema,
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este lugar localizava-se na sala dos professores, e os livros serviam apenas para
consulta local. Segundo ela, os alunos obtinham os seus materiais de ensino e livros
em geral por meio de compra em locais externos ao colégio, mas, esporadicamente,

frequentavam este local:

Eu fui aluna do Colégio Farroupilha toda minha vida escolar, desde 0os meus sete anos,
entdo o que eu me lembro de biblioteca foi assim, uma biblioteca em que os livros eram
encapados com um tecido xadrezinho. Nao me lembro de empréstimo; me lembro que a
gente esporadicamente ia naquele local, onde também era a sala dos professores, entéo,
era no segundo andar, na parte dos fundos do colégio, do Velho Casardo. Isso que eu me
lembro é da biblioteca do colégio velho, como aluna. Depois, como professora [...], te
confesso que nunca se falava em livros e em biblioteca. Eu n&o recordo. A gente
recomendava muito o uso de livros que as criancas tinham em casa, que 0s pais
propiciavam, mas da escola eu ndo recordo, e eu tenho quase certeza que eu nunca usei.
Em primeiro lugar, a gente nao tinha a estrutura de biblioteca propriamente dita (Entrevista
realizada com ex-diretora em fevereiro de 2014).

Iracema preocupa-se em enfatizar que havia uma biblioteca no seu tempo de
aluna, entretanto, em suas memorias, ndo recorda da biblioteca anos mais tarde,
quando j& era docente do colégio. Este fato sugere um questionamento: teria
Iracema esquecido de suas experiéncias na biblioteca neste periodo? Teria ela
focado suas memarias em sua vivéncia durante a criacdo da Biblioteca Manoelito de
Ornellas, por ter sido realizada durante a sua gestdo? Maurice Halbwachs (1990)
auxilia nesta problematizagao, ao afirmar que a memoria € “movediga”, no sentido
em que lembrancas reais e ficticias perpassam o terreno das memdrias.

Ecléa Bosi (1997), ao narrar as suas experiéncias com memorias de velhos,
explica que a veracidade dos relatos feitos por seus entrevistados ndo foi motivo de
preocupagao, pois “seus erros e lapsos sdo menos graves em suas consequéncias
que as omissdes da histdria oficial”, estando o seu interesse “no que foi lembrado,
no que foi escolhido para perpetuar-se na histéria de sua vida” (BOSI, 1997, p.37)%.

Desta forma, a ex-diretora utiliza-se de um discurso meritocratico, em que 0s
feitos de sua gestdo séo valorizados e enaltecidos, pois ela chega a dizer que néo
havia biblioteca antes de sua gestdo. Cabe destacar que, a partir do lugar de sujeito
de diretora, o diario de Iracema constitui-se de um instrumento de escrita que parece
ter a funcdo de apresentar os feitos de sua gestdo, quase como uma prestacao de
contas de suas atividades frente a direcdo da instituicdo. Ao se apropriar do diario

como um evocador de memoarias, ela parece pautar suas memoaria pelo artefato.

%2 Grifo da autora.
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Quanto ao constante uso de livros pelos alunos, como a ex-diretora anuncia,
possivelmente h& relacdo com o fato de o colégio abranger, em sua maioria, alunos
filhos da burguesia alema de Porto Alegre, e isso provavelmente facilitou a utilizacédo
de livros que as criancas possuiam na esfera doméstica.

Victor também recorda os seus tempos de aluno, entre 1951 e 1962, e narra
as suas lembrancas sobre o espaco destinado aos livros no Colégio Farroupilha,

ainda na sede antiga:

Tinha um horario dedicado a biblioteca [...], como se fosse uma disciplina chamada
“biblioteca”. Entdo iamos para la e tinha um livro que a gente tinha que ficar lendo naqueles
horarios da semana [...]. E eu tenho uma frustracdo, porque eu estava lendo “Viagem a
Lua”, do Julio Verne, e ndo consegui terminar. Terminou o ano, € no ano seguinte no tinha
[...]- E ndo era assim uma coisa muito intensa, eu tenho lembranga de que era de vez em
guando, ndo era uma coisa super enfatizada, mas existia sim [...]. Depois eu li obviamente,
depois de adulto. Aquilo me lembro que ficou um vazio na época (Entrevista realizada com
ex-aluno em novembro de 2014).

Victor traz um elemento novo a trajetéria do livro no Colégio Farroupilha:
segundo a sua narrativa, existia um periodo no horéario escolar destinado ao uso da
biblioteca. Se Iracema diz que no seu tempo como aluna o acesso a biblioteca era
esporadico, ja Victor afirma que o uso daquele espaco era frequente. Importa
reforcar que estamos tratando de pessoas com idades diferentes, ou seja, enquanto
ele iniciou os seus estudos em 1951, Iracema j& havia iniciado uma década antes.

Conforme fala do ex-aluno, supde-se que o uso da biblioteca repercutiu nos
anos seguintes de sua vida, pois ele narra um vazio deixado por um livro, do qual
nao conseguiu concluir a leitura, realizando-a anos mais tarde, fora do ambiente
escolar. Além disso, este fato sinaliza que, provavelmente, havia um descarte de
livros, pois um livro lido em um ano ja ndo existia mais no ano seguinte. Outra
hipétese seria pensar que haviam livros que alguns alunos levavam para casa e hao
devolviam, pois, possivelmente, o controle nos empréstimos ndo fosse tdo eficaz,
conferindo certa informalidade pautada na confianca entre bibliotecarias e usuarios.

Outro ponto importante é o espaco da biblioteca, que, ao que parece, ja nao
era dividido com a sala dos professores, como diz a ex-diretora. Victor narra, usando

as méaos para indicar a sua localizagéo:

Era uma peca relativamente pequena [...]. Lembro de umas prateleiras com livros, mesinhas
para sentar e ler [...]. Naquele pétio central [...] onde tinha um mastro, no casardo. Passava
o corredor principal, passava o relégio, tinha o mastro da bandeira, escada, ai era a
biblioteca [...] (Entrevista realizada com ex-aluno em novembro de 2014).
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Neste lugar, conforme as suas palavras, havia prateleiras e mesas com
cadeiras para sentar e desfrutar de momentos de leitura. Sua narrativa sobre a
estrutura fisica do espaco, remete a foto da biblioteca em 1949, apresentada na
pagina 16. Parece que, aos poucos, 0 lugar destinado aos livros foi sofrendo
algumas mudancas, sendo a principal delas procedente do investimento realizado no
final da década de 1960. Como exemplos deste investimento, estdo a arrecadacéo
de dinheiro para compra de material e a aplicacdo de uma enquete sobre
preferéncias de leitura dos alunos. Essas a¢cbes aconteceram ap0s a mudanca de
sede do Colégio Farroupilha, resultando na construcdo da Biblioteca Manoelito de
Ornellas, em 1968.

4.4 A criagdo de uma nova biblioteca: dos murmurios a fala eloquente

Se os indicios da existéncia de uma biblioteca anterior constituem-se como
murmurios, devido a pouca informacao sobre a mesma, as pistas sobre a criacao da
Biblioteca Manoelito de Ornellas, em 1968, e as historias que constituem a trajetoria
da mesma podem ser consideradas uma fala eloquente, em funcdo da riqueza de
documentos e de lembrancas narradas.

A partir desta data, provavelmente, passou a existr ao menos uma
preocupacdo das bibliotecarias em guardar documentos que informam sobre a
histéria a biblioteca, numa intencdo de arquivar este espaco, o que reforca a ideia de
uma maior institucionalizacdo da biblioteca escolar, que talvez no passado nao
houvesse.

Em 1962, o colégio passou a ter a sua sede no Bairro Trés Figueiras, onde
permanece até hoje. Seis anos mais tarde, foi criada Biblioteca Manoelito de
Ornellas. Alguns meses antes desta criacdo, na gestdo da Diretora Iracema, deu-se
inicio a “Acao Biblioteca”, campanha que visava a arrecadacado de fundos para a
construcdo do acervo de livros (Figura 9). Segundo Iracema, as turmas realizavam
uma competicdo no intuito de arrecadar uma maior quantidade de dinheiro, o que

proporcionou uma imensa satisfacdo ao colégio.
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Figura 9: Pagina do diario de Iracema.
Fonte: Memorial do Colégio Farroupilha.

No dia 12 de outubro de 1968, a nova biblioteca foi inaugurada e iniciou 0 seu

acervo com cerca de 5 mil livros. Alguns jornais registraram o evento (Figura 10):
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Figura 10: Nota em jornal sobre a inaugurag&o da Biblioteca Manoelito de Ornellas.
Fonte: Memorial do Colégio Farroupilha.

A fotografia publicada em um jornal®® da época apresenta a biblioteca com a
presenca de alunos e alunas dispostos em classes durante o exercicio da leitura.
Possivelmente desejava-se reiterar que a mesma poderia ser utilizada por todos,
embora a foto indiqgue uma evidéncia de sexismo, poiS meninos € meninas estéo
sentados em grupos separados.

Cabe ressaltar que a fotografia pode nao ter sido tirada espontaneamente,
havendo alguma preparacgéo feita pelo fotégrafo ou por quem solicitou a mesma. Em
estudo de fotografias escolares, Rosa Fatima de Souza afirma que “a pose
exagerada representa uma caricatura da disciplina escolar” (SOUZA, 2007, p.93),
fato que pode ser pensado nesta imagem. A palavra “moderna”, na legenda, parece
acompanhar as novas concepc¢des pedagogicas ja mencionadas, e a afirmativa de
que os livros ali reunidos “representam todos os setores da vida contemporanea”
mostra uma pretensao que parece acompanha-la.

Na legenda da foto consta que:

%% Este recorte de jornal foi localizado em uma pasta com documentos da biblioteca no Memorial do
Colégio Farroupilha, e encontrava-se solto e sem demais informac8es. Também nesta pasta havia
um telegrama do Jornal Folha da Tarde comunicando a instituicdo uma nota publicada. Como havia
outros recortes de jornais, ndo ha como inferir se esta publicacdo realmente foi langcada neste jornal.
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O Colégio Farroupilha inaugura uma moderna biblioteca, equipada
com livros que representam todos saberes da vida contemporanea.
Sob a direcdo de competentes bibliotecéarias, o Colégio Farroupilha
esta em condicdes de proporcionar aos seus alunos a indispensavel
complementacédo do ensino primario e colegial, através da leitura das
mais variadas matérias do saber humano.

Carregada de adjetivos, que caracterizam desde o novo espaco até suas
funcionarias, a legenda busca apresentar a biblioteca como um local “indispensavel”
aos estudos de seus alunos, pois se afirma que ela abrange “todos saberes da vida
contemporanea”. Esta forma pretenciosa de escrita, provavelmente encomendada
por alguém do Colégio Farroupilha, evidencia a grandiosidade com que a instituicdo
tratava sua nova biblioteca.

Segundo a ex-diretora Iracema, a estrutura da biblioteca foi projetada por
Luiza Petrik, arquiteta, ex-aluna e filha da Professora Irene Petrik, que parece ter
sido uma aliada da direcdo no momento de criacdo e no funcionamento da

biblioteca. Conforme lracema:

Entdo, comegcamos muito inspirados, instigados, inclusive, por uma pessoa que era de uma
cultura invejavel, e que ndo podia mais ser professora, ela teve um problema nas cordas
vocais, entdo a gente aproveitou essa vocagdo maravilhosa dela, conhecedora de livros,
uma cultura invejavel: a Irene Petrik. Essa pessoa, foi a que esteve junto com a direcédo
pensando em tudo [...]. A Irene, apesar de néo ter o titulo de bibliotecéaria, era a pessoa mais
indicada para o que, em geral, nas escolas, hoje, até nas escolas publicas, acho que ainda
continua, professoras que tem esse conhecimento, que tem digamos assim, vocac¢ao, no
caso, que na escola, o trabalho do bibliotecario propriamente dito, ndo tem como fugir...
agora, o contato aluno é muito importante, entdo, tendo uma professora, a parte
pedagdgica, ela tem essa visdo, ela pode orientar professores, ela pode orientar na compra
de livros, ela tem essa visédo de trabalho com o aluno e com os livros. Entdo, foi assim, um
trabalho técnico que foi iniciado e a Irene teve essa ideia maravilhosa da eleicao para o
patrono. Eu devo te confessar que ndo recordo os nomes dos candidatos que participaram
mas o Manoelito de Ornellas ganhou. Entdo ai ela fez eleicdo mesmo, como manda o
figurino (Entrevista realizada com ex-diretora em fevereiro de 2014).

Entende-se que havia uma certa intencdo na escolha daqueles que seriam os
responsaveis pelas bibliotecas escolares, ou seja, era preciso ser possuidor de
determinados tragcos de personalidade, denotando um capital cultural, talvez
diferenciado entre o corpo docente. Nesse sentido, Vidal afirma que os
encarregados pelas bibliotecas eram, geralmente, pessoas que tinham o gosto pela
leitura. Complementa, ainda, que a guarda das bibliotecas era “confiada a alunos
escolhidos e a direcdo entregue a professores ou diretores, responsaveis também
pela selecao de livros” (VIDAL, 2004, p.198).



76

A questdo da vocacao, presente na fala de Iracema, remete a ideia proposta
pela Revista do Ensino, em que as bibliotecarias eram vistas como pessoas que
nasceram com o dom de bem administrar uma biblioteca, dotadas de caracteristicas
peculiares, tais como zelo e amorosidade para com o oficio.

Conforme relato da ex-diretora, nota-se a importancia exercida pela figura da
Professora Irene Petrik** na biblioteca e a sua vocacdo para o oficio, nas suas
préprias palavras. Além disso, sem negar a funcdo de um bibliotecario, afirmou ser
fundamental a presenca de alguém com formacdo pedagdgica atuando na
biblioteca, capaz de orientar alunos e professores. Com a mudanca do prédio e a
criagdo da Biblioteca Manoelito de Ornellas, imprimiu-se um novo modelo de
biblioteca escolar mais afinado aos conceitos da modernidade pedagogica e do
escolanovismo. Ao que tudo indica, naquela realidade escolar, a medida que
mudaram as concepc¢des pedagdgicas, que acompanharam a troca de prédio, o livro
deixou de ser um objeto de consulta local e passou a acompanhar os alunos e
professores as suas casas.

Neste primeiro momento, ainda no primeiro ano de existéncia, a Bibliotecaria
Clarissa foi contratada para atuar na Biblioteca Manoelito de Ornellas, juntamente a
professora Irene Petrik e a outras professoras que la ja trabalhavam. Iracema afirma
que esta parceria entre bibliotecaria e professora era fundamental para exercer um
trabalho “completo” na biblioteca, pois, enquanto a primeira tratava da parte técnica,
a segunda era responsavel pelo contato com os alunos.

Da mesma forma, a antiga diretora relata o apoio das bibliotecarias para com

a sua atuagao enquanto gestora, atuando como “auxiliares”:

As bibliotecarias [...] foram umas auxiliares no processo educativo e minhas auxiliares
diretas no sentido de me colocarem nas maos as Ultimas novidades em termos
pedagdgicos, em termos de sociologia. Tudo aquilo que uma diretora precisa ter, até porque
a gente tem tanto trabalho e ndo tem tempo, entdo elas eram, vamos dizer assim, as
propulsoras, elas me alcangavam, me sugeriam e vamos dizer assim, davam muito apoio,
muito apoio mesmo. (Entrevista realizada com ex-diretora em fevereiro de 2014)

No ano seguinte a sua inauguracao, foi realizada eleicdo para a escolha do

patrono que daria nome a biblioteca, idealizada também pela Professora Irene

** Irene Petrik foi uma professora do Colégio Farroupilha que precisou afastar-se da sala de aula por
motivos de salide, e, portanto, ficou responsavel por muitas questdes relacionadas a biblioteca.
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Petrik, em que foi escolhido 0 nome de Manoelito de Ornellas®®>. Em uma pasta com
informagdes sobre o patrono eleito, haviam folhas com informagdes de outros nomes
conhecidos da literatura gaucha — Alceu Wamosy, Jodo Simdes Lopes Neto, Manuel
José de Aradujo, Francisco Anténio Vieira Caldas Junior e Alcides Castilhos Maya - e

que, provavelmente, tenham sido os demais concorrentes a patrono da biblioteca®.

FRANCISCO ANTONIO VIEIRA CALDAS JUNIOR
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Figura 11: Informacdes sobre os candidatos a patrono da biblioteca

%> Manoelito de Ornellas, nascido em 1908, era natural de Itaqui (RS), e foi um grande conhecedor da
histéria do Rio Grande do Sul. Publicou diversas obras, atuou como professor nas Universidades
Federais do Rio Grande do Sul e de Santa Catarina, foi jornalista e diretor da | Imprensa Oficial e
diretor da Biblioteca Publica. Colecionou muitos prémios e titulos durante a sua carreira, entre eles o
Prémio Joaquim Nabuco, da Academia Brasileira de Letras, em 1968, ano de inauguracdo da
Biblioteca. Morreu no ano seguinte.

%6 Além dos nomes, datas de nacimento e falecimento e local de origem, estes documentos portavam
informacdes como uma breve biografia de cada um destes homens, bem como algumas de suas
obras publicadas. Para uma melhor visualizagdo destes nomes mencionados, optou-se por fazer um
recorte que mostrasse apenas estas informac¢des mais importantes para a pesquisa.
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Fonte: Memorial do Coégio Farroupilha

Para tentar compreender essa escolha, cabe lembrar que estamos tratando
de um tempo que herda do Positivismo a pratica de nomear instituicbes, ruas e
cidades com nomes de grandes homens. Além disso, elege-se como patrono
alguém identificado ao tradicionalismo gaucho, escolha coerente com a histéria do
colégio, que, ao longo do século XX, assumiu uma identidade atrelada aos ideais
nacionalistas com forte marca regional (ALMEIDA, 2014).

Em 1976, foi criada a Bibliotequinha, tendo em vista a importancia de um
atendimento diferenciado aos alunos de primeira a quarta séries. Nela, além de
espaco para leitura e setor de empréstimo, ainda hoje sdo realizadas atividades

como hora do conto e teatro. Helena comenta este fato:

A Bibliotequinha foi criada no ano em que eu entrei na escola, surgiu da necessidade de
separar 0os alunos pequenos a fim de dar um atendimento mais individualizado, pois era
dificil atender e fazer atividades com eles e a biblioteca funcionando normalmente [...]. As
atividades foram inseridas no horario escolar como se fosse uma aula especializada.
(Entrevista realizada ex-funcionaria em abril de 2015)

Conforme informacéo dada pelo site da escola®’, entre os anos de 1999 e
2001, a Biblioteca Manoelito de Ornellas teve o0 seu espaco fisico ampliado e
modernizado, e conta, atualmente, com cerca de 50 mil volumes, entre obras de
referéncia e literatura, livros didaticos, jornais, periodicos, CDs e DVDs. Sendo
tradicdo desde a inauguracdo do espaco, promove a Feira do Livro, com atividades
variadas dirigidas a todos os segmentos de ensino (Figura 12).

2 Informaces obtidas em <http://colegiofarroupilha.com.br/servicos/biblioteca/historia_da_biblioteca>
(Acesso em: dez/2013).
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Figura 12:; Foto atual da Biblioteca Manoelito de Ornellas.
Fonte: Site do Colégio Farroupilha.

Poliana recorda alguns momentos desta transformacéo:

Teve muito crescimento em termos de acervo, em termos de profissionais [...], houve uma
reforma com a Lei Rouanet, aquela lei de incentivo a leitura. N6s recebemos uma verba.
N&o sei se tu conheceste a biblioteca, aqueles sdo nomes de pais que fizeram também
doacdes, para essa reforma, porque até entdao a biblioteca era metade, tu entras e tem o
balcdo, era até ali aquele balcdo. Aquela parte para tras foi ampliada com essa obra. [...].
Era sempre muito bem visitada, o pessoal gostava de ir, era um local acolhedor. Depois da
reforma ficou bem legal, antes ela era mais escura, muito séria, muito cinza, pesada. Depois
da reforma ela teve esta evolucdo (Entrevista realizada com ex-funcionaria em marco de
2015).

A ex-bibliotecéaria afirma que esta reforma acarretou em transformagdes néo
s6 em questdes de estrutura fisica, mas também em nivel profissional. Ela também
faz mencédo aos nomes de pessoas que fizeram doacdes para esta reforma, que
hoje estdo presentes nas lombadas de livros pintadas nas paredes da Biblioteca
Manoelito de Ornellas (figura 13), e afirma a diferenca do ambiente antes e depois
desta transformacéao.
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Figura 13: Detalhes da pintura da biblioteca
Fonte: Acervo pessoal

Sobre este assunto, fala Moreninha, a professora de Artes Aplicadas que

auxiliava na restauracao livros da biblioteca,

Eu me lembro que tem ali na biblioteca um painel com lombadas de livros como se fosse...
com os nomes dos doadores... aquilo esta em tabuas né, entdo tinha uma pessoa que
montou aquilo, pintou direitinho, e depois com o tempo ficou esmaecido, ele usou uma
caneta que desbotou, entdo me pediram para retocar aquele letreiro todo ali... Ai aquilo eu
fiz também... eu ndo sei se aquilo aumentou de extensdo, porque ainda tinha espago
gquando eu sai do colégio para botar mais, continuar a sequéncia do friso (Entrevista
realizada ex-funcionaria em marcgo de 2014).

Esta secao teve o intuito de apresentar o percurso da Biblioteca Manoelito de
Ornellas, cenéario em que foi criada grande parte dos documentos analisados e local
de trabalho ou frequentagdo dos entrevistados desta pesquisa, com excecdo de
Victor. Os paragrafos a seguir buscam analisar 0s usos que se faziam neste espaco,

contribuindo para a tessitura desta trajetoria.
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4.5 Um espaco de multiplos usos

Este tépico busca compreender a relacdo de alguns estudantes com a
Biblioteca Manoelito de Ornellas, a partir dos relatos dos usos que faziam da
mesma. Além das narrativas dos ex-alunos, os modos como a biblioteca concebe
seus alunos leitores, perceptiveis a partir da andlise de alguns documentos, também
sao uma forma de analisar sua trajetéria. Com base nesses documentos analisados,
€ possivel tecer consideracdes acerca da representacdo de leitor formada pela
biblioteca sobre os seus alunos, o que também faz parte de sua historia.

Entre os diversos relatos escutados, entende-se que a biblioteca escolar do
Colégio Farroupilha teve distintas repercussdes nas experiéncias escolares de seus
usuarios. Houve quem fez deste local uma espécie de reflgio para ndo assistir a
determinadas aulas, mas houve também quem estava |4 toda semana, renovando
seus livros e valorizando a oportunidade da leitura. Também passou pela biblioteca
guem queria apenas um papel de destaque, fazendo a retirada de livros mais para
ficar conhecido como um bom leitor do que para realizar de fato sua leitura. E é
claro, houve quem sentia repulsa pela quietude deste lugar destinado aos livros,
abominando toda e qualquer forma de siléncio da bilioteca.

Conforme Goulemot,

Assim como existe uma histéria das bibliotecas, da leitura, de seu
estatuto [...], existe também uma histéria ainda por escrever dos
interesses que elas suscitam, das paixdes que elas fazem nascer.
Segundo o suporte do “livro” [...] ou o lugar utilizado para a leitura [...],
vinculos diferentes se criam com o livro e a biblioteca e constituem-se
estatutos, usos, outras praticas de leitura [...] (GOULEMOT, 2011,
p.22).

Sendo assim, as palavras de Goulemot auxiliam a perceber e interpretar os
usos da biblioteca escolar do Colégio Farroupilha feitos por estes alunos, por meio
dos discursos produzidos nos documentos da instituicdo e das proprias narrativas
dos entrevistados.

Jacques Le Goff (1990) propde que “todo o documento € mentira. Cabe ao
historiador ndo fazer o papel de ingénuo”, ou seja, o historiador interroga dele uma
informacdo baseada em sua época, em sua posicdo na sociedade e em sua
organizacdo mental, e o documento €, portanto, uma “mentira”, no sentido que atua

como uma representacao a ser interpretada (LE GOFF, 1990, p.547).
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Os documentos analisados séo aqui tomados, portanto, como portadores de
uma memoria, que pode ser interpretada das mais variadas formas. Mais uma vez,
busca-se realizar uma determinada interpretacdo, sem a pretensdo de verdade
absoluta.

Um destes documentos foi o resultado de uma enquete sobre preferéncias de
leitura dos alunos, encaminhada a direcao do colégio, realizada alguns meses antes

da criacdo da Biblioteca Manoelito de Ornellas (Figura 13).



Colegio Farroupilha, Bitlistecs.
Bn 25 de julho de 1968,

Senhores Diretores:

Apresentamos abeixo o resultado da enquete sobre preferencia de
leitura, realizads entre )65 alunocs, do sexo masculino e feminine, do
Curse Prinrio, .lz-mpndo a idade de 7 a 11 cnu. Omitimos as reg-
postas de alunos de 12 anos por serem apenas em mimero de 11, o que -
seria pouco representative, Anotamos as respostas mais repetidas, dei
xando de assinalar squelas que, por sua variabilidade » deixaram de in-
fluir no conjunto,

Analisaremos, a seguir, o resultado por perguntas. Pedimos tag-
hl-mhmmﬁ_mm_mm 0 que vira suxiliar naqui-
lo que pretendemos: conbecer o plto literario do aluno-leitor de nos~
50 Cologio, na opoon atual,

Este enquets tem pretensdo modesta, embora sirva de roteirc e -
guia para © nosso tratalho de tdbliotecaris,

1°) Referindo-nocs a primeirs pergunta achgmos muito bam o
total pnl. mostrando que nosso aluno tem (93%) o gosto pela leitu-
ra, © que vem a ser alentador pars um cemego de trabalho,

2') Registramos que a grande x maioria 16 msis a noite, o
que pers nos representa as horas onde a influencis da leitura sotrs
crianga torna-se maior,

3%) Sobre o genero literario a escolha recsiu no da aven~
turss, o que @ bem locioo, ums ves que grande parte daa criangss gostam
de estirias de agac o aventuras, especialments na faixa das idades es-
colhidas., (Nota-se qua devido s falta de respostas nao fizemos a veri-
ficagdo entre as criangas pequenas, de 19 ano.)

42) Sotre os autores preferidos notamos uma nftida prefersn-
¢ia por Walt Disney, influenols esta tambem resultante, segundo cremos,
da dimlngao dada pelo oinems,

5°) Como consequéncis da anterior, os treés livros mals citg
dos foram oriagac de Disney, Notamos uma aussnoia quase total por ep-
colhs da obra Joao e Mardia, com spenas 3 ou 4 citagces nototal geral,

Figura 14: Apresentacdo da enquete sobre prefer_éncias de leitura.
Fonte: Memorial do Colégio Farroupilha.
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A ex-diretora ndo possuia nenhuma lembranca desta enquete no momento da
entrevista, e as ex-bibliotecarias entrevistadas ainda ndo eram funcionarias da
instituicdo em sua fase de elaboracao, o que dificulta uma anélise esmiucada de tal
documento. O que se pode inferir € que o mesmo foi elaborado com vistas a criar
um acervo baseado nas preferéncias dos alunos. Ndo se sabe, entretanto, de que
forma a enquete foi aplicada, em que momento os alunos a responderam, se a
levaram para casa, se responderam as questdes oralmente ou se as questdes eram
de multipla escolha ou dissertativas.

Na imagem anterior, onde as bibliotecarias relatam o resultado do
questionario aplicado cerca de um més antes, tem-se a informacdo de que a
enguete fora respondida por 365 alunos, embora a imagem a seguir apresente 431
respostas. Ndo se sabe ao certo se o documento encontrado no Memorial do
Colégio Farroupilha estava incompleto, ou se houve algum erro na confeccao do
documento. Apesar do carater lacunar, proprio de qualquer documento investigado,
ainda podem-se observar algumas questfes. Os cinco topicos a seguir do texto

referem-se as questdes aplicadas aos alunos, como se observa na Figura 15:



Figura 15: Resultado geral da enquete.
Fonte: Memorial do Colégio Farroupilha.
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Dentre outras perguntas, destacam-se as referentes ao género literario,
autores e aos livros preferidos dos alunos. Chama a atencdo a grande adesdo ao
género romance, em especial pelas meninas. Os contos, geralmente associados ao
publico infantil, por exemplo, ndo aparecem nos resultados.

Cabe ressaltar que, dentre os autores mencionados no resultado da enquete,
nem todos escreviam para o publico infantil, outro fato que leva a considerar o seu
resultado um tanto duvidoso. Além disso, ha apenas uma mulher na lista e sédo raros
0s autores brasileiros. Levando em conta a época e a idade do publico em questéao,
h& que se estranhar também os poucos votos para Walt Disney, em relacdo a José
de Alencar, por exemplo, que, ao que se conhece, ndo possuia obras dedicadas ao
publico infantil — como diversos outros autores mencionados na lista.

Para Peter Burke, “os historiadores culturais tém de praticar a critica das
fontes, perguntar por que um dado texto ou imagem veio a existir, e se, por exemplo,
seu proposito era convencer o publico a realizar alguma acgdo” (2008, p.33).
Portanto, ao mesmo tempo em que se deve levar em conta o interesse do Colégio
Farroupilha em conhecer melhor os seus alunos na condicéo de publico leitor, a fim
de pensar em um acervo que valorizasse as suas preferéncias, faz-se necessario
refletir sobre os meios pelos quais os entrevistados obtiveram conhecimento destes
autores, a ponto de té-los elencado como seus preferidos.

Foram localizadas também 18 listas com nomes dos alunos dos diferentes
graus de ensino que mais retiravam livros na biblioteca, datadas com os seguintes
anos: 1968, 1969, 1970, 1971, 1972, 1979, 1980, 1982 e 1988. Os titulos das listas
variam entre “Leitores mais assiduos”, “Melhores leitores” e “Leitores premiados”.
Percebe-se que algumas listas foram escritas a mao, enquanto outras,
datilografadas.

Quem assina a maioria das listas analisadas é a ex-bibliotecéaria Clarissa. Ela
relatou que as mesmas foram criadas com o intuito de reconhecer, valorizar e
incentivar o habito da leitura na comunidade escolar.

A ex-aluna Bianca lembra de como era feita a divulgacao destas listas:

Lembro sim, eram divulgadas nos murais dos corredores. Eu retirava um livro e na

devolucéo ja pegava um outro para ler. Tenho muito orgulho deste reconhecimento por parte
da biblioteca da escola (Entrevista realizada com ex-aluna em julho de 2015).
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Bianca fala do orgulho em ser reconhecida como uma boa leitora pela
biblioteca, e recorda de vé-las nos corredores do colégio. Diante da impossibilidade
de trazer aqui todas as 18 listas encontradas, sdo apresentadas, a seguir, trés
destas listas, no intuito de expressar um pouco da diversidade de informacdes nelas
contidas.

Curso Cientrfico

Leidores mais assiducs
(sbmen*e e |37O)
:]acc‘ue\'.ne rasuhaeb - 12A
Rosemarie dos Reis - 2B
Amilcar Negrini - 1°A
2 Clitia Hartins - 1°A
Silvana Jur\s - 23
Carmen Cordeive -
Edelmar Liedke - 274
Lrene Bender - ‘:A
Elise Saffert - 3:C
Reogéric Hilagre - 2y
Crishrna Heuser - 3FA
Elisabetlh, Ritter - = A

Figura 16: “Leitores mais assiduos” do Curso Cientifico em 1970.
Fonte: Memorial do Colégio Farroupilha.

A primeira lista (Figura 16), datada de 1970, dois anos apés a inauguracéo da
nova biblioteca, esta escrita a mao e apresenta uma pequena lista de doze “leitores

mais assiduos” do curso cientifico, sem exaltar o critério de ordem em que 0os nomes
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foram elencados. Ja a lista de 1980 (Figura 16)?®, datilografada, mostra um ndmero
maior de nomes, de 22 a 62 séries. Chama a atencao, entretanto, que a listagem de
1980, assim como em outros anos, inicia a partir da 22 série, ndo apresentando
alunos da 12 série. Questionadas sobre a auséncia de registros do primeiro ano
nestas listas, nenhuma das trés entrevistadas soube explica-la, mas garantiram que
sempre houve incentivo a leitura e hora do conto para estas turmas. Uma hipétese é
pensar que o aluno do primeiro ano, na condicdo de alguém que somente ouve ler

por ndo ser ainda alfabetizado, nédo era, portanto, considerado um leitor, de fato.

. COLEGIO FARROUPILHA

Figura 17: “Relagao dos leitores mais assiduos na Biblioteca em 1980".
Fonte: Memorial do Colégio Farroupilha.

BA imagem foi reduzida para uma melhor vizualizacdo. Alguns nomes de alunos foram suprimidos.
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Em 1988, os alunos destacados na biblioteca foram premiados com livros,
conforme consta no documento (Figura 18)%°. Para Clarissa, era uma forma de
reconhecer e seguir incentivando a pratica da leitura entre os alunos. Cumpre
destacar que esta pratica ja era comum nas primeiras décadas do século XX, pois
Diana Vidal aponta que “ao fim do ano letivo, como lembranga e convite a
continuidade da leitura, livros eram distribuidos pelo Departamento de Educacdo,
através da Biblioteca Central de Educacao, aos alunos” (VIDAL, 2004, p.197).

Por outro lado, Rogério Fernandes (2005) sugere que o ambiente escolar
utiliza-se de uma estrutura da qual fazem parte a disciplina, os castigos e as
premiagdes, que, colocadas em funcionamento por professores e outras
autoridades, fazem do mesmo um espaco de normalizacdo. Portanto, pode-se
pensar também, na tentativa da escola e biblioteca em excercer esta normalizacéo,

estabelecendo, por meio de listas e premiacdes, o modelo de aluno leitor ideal.

Figura 18: Alunos premiados em 1988.
Fonte: Memorial do Colégio Farroupilha.

Helena explica como ocorria esta premiacdo, e complementa a fala de

Clarissa:

Premiavamos os com maior nimero e menos devolucfes atrasadas. Os alunos adoravam, o
prémio era sempre um livro adequado a faixa etaria do aluno [...]. O objetivo era uma forma

2N imagem foi reduzida para uma melhor vizualizacdo. Alguns nomes de alunos foram suprimidos.
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de cativar os leitores, valorizar os que liam e tentar chamar a ateng&o dos outros. Faziamos
uma solenidade na biblioteca para a entrega dos prémios. (Entrevista realizada com ex-
funcionaria em abril de 2015).

Alguns ex-alunos também recordam desta premiacao. Ariadne diz que:

Eu lembro que a gente ganhava livro... livrinhos pequenos, enfim, mas se a gente
mantivesse em dia as entregas, as devolugdes, no final tu era de certa forma premiado com
um livro Era pra quem realmente fazia as entregas em dia, que fazia esse volume, mas que
lia né (Entrevista realizada com ex-aluna em junho de 2015).

A ex-aluna afirma que era preciso realizar a leitura das obras retiradas da
biblioteca para ganhar o prémio. Por outro lado, Rodrigo afirma que apenas a

retirada do livro era suficiente:

Na real tu n&o precisava nem ler os livros [...]. Tinha gente que n&o lia livro nenhum, ficava
na pasta o tempo inteiro, e quando chegava: “ah, vamos la na biblioteca”, ai pegava o livro,
ou trocava, renovava e ganhava o prémio igual, entendeu? Entdo nem todo mundo dessa
lista ai (risos)... a maioria ganhava porque ia, porque estava com o livro na pasta, e nao
porque lia, entendeu? (Entrevista realizada com ex-aluno em julho de 2015).

Os dois estudantes apresentam diferentes versdes sobre esta pratica de
premiar alunos leitores. Sem querer optar por uma das narrativas como verdadeira,
tem-se em mente que “o que importa é delas fazer emergir uma visdo de mundo”
(BOSI, 2003, p.19). Ou seja, cada um dos alunos tem para si uma visdo acerca dos
fatos, dotada de significados Unicos para cada um deles.

A lista de 1988, apresentada anteriormente, foi a Ultima encontrada, feita no
mesmo ano em que Poliana ingressou na biblioteca. Segundo ela, foi o Gltimo ano

em que realizaram este levantamento, e explica 0 motivo:

Tinha uma menina que pegava um livro e devolvia no outro dia sem ler. A gente achou que
ndo tinha controle. (Entrevista realizada com ex-funcionaria em margo de 2015).

Helena também recorda esta situacao:

Alguns alunos retiravam livros apenas com o objetivo de ganhar o prémio. Mas o contato
direto com os alunos nos possibilitava perceber os “mal intencionados” (Entrevista realizada
com ex-funcionaria em abril de 2015).
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A narrativa das ex-bibliotecarias relata a interrupcdo de uma pratica que tinha
como objetivo conhecer uma parcela do publico que utilizava a Biblioteca Manoelito
de Ornellas, pois ficou registrado nestas listas quem eram os leitores que a
biblioteca reconhecia e legitimava. O fato de alguns alunos retirarem livros apenas
para aparecerem nos levantamentos demonstra a questdo de status que era fazer
parte destas listas.

Eurico, por ndo recordar das tais listas, faz uma observacdo quanto aos

nomes dos demais colegas que também se faziam presentes nos documentos:

N&o me recordo, mas olhando a lista abaixo consigo reconhecer alguns que eram avidos
leitores e outros tinham que ler porque era a ordem, como eu por exemplo (Entrevista
realizada com ex-aluno em julho de 2015).

Sua fala permite pensar que as listas ndo eram compostas apenas pelos bons
leitores, como a proépria biblioteca os classificava, e pelos “mal intencionados”,
conforme fala de Helena. Eurico aponta um terceiro tipo de usuario, no qual se
enguadra: aquele que lia por uma imposic¢ao da instituicao.

Carldo, em sua narrativa, demonstra surpresa ao saber que seu home havia

sido mencionado nas listas:

Olha, pra ser bem sincero, eu fico surpreso que eu tenha sido um leitor assiduo na
biblioteca, porque na minha memdaria de leitura da época, ndo é de ser um leitor assiduo. Eu
acho que eu comecei a ler... eu descobri a leitura mais tarde. No final da minha faculdade.
Entdo assim, lembrancas de leitura antes, € muito mais uma questao de livros sugeridos ou
obrigados a ler durante o colégio e ndo tanto uma busca por leitura espontéanea (Entrevista
realizada com ex-aluno em junho de 2015).

A narrativa de Carldo assemelha-se a de Eurico, pois o ex-aluno também se
define como alguém que realizava uma leitura imposta.
Rodrigo, mesmo afirmando ser um leitor assiduo, relata como era ser

premiado e reconhecido como bom leitor:

Claro que eu chegava depois e mostrava: “6 pai, ganhei o prémio de bom leitor”. Meu pai
gostava muito. Pra mim ndo, ndo me lembro de ser uma coisa “606”, muito especial, sabe?!
(risos) (Entrevista realizada com ex-aluno em junho de 2015).

A narrativa do ex-aluno mostra o significado emblematico que era fazer parte
destas listas, dando mais importancia a expectativa de seu pai do que de si proprio.

O ex-aluno explica ainda como ocorria a ida a biblioteca:
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Tinha um horario que tu fazia isso... até o quarto ano era s0... era a professora geral que
dava todas matérias. Ai tinha um dia que “6, vamos pra biblioteca”, ai a gente saia, inclusive
era uma coisa organizada. Pra ndo dar tumulto. Nunca ia no recreio, ninguém ia abrir méo
do recreio pra ir na biblioteca né (Entrevista realizada com ex-aluno em julho de 2015).

A bibliotecaria Clarissa, no entanto, afirma que havia um grupo de alunos que
gostava de frequentar a biblioteca no recreio. Segundo ela, foi pintado um cesto de
supermercado, onde eram colocados alguns gibis, 0 que despertava mais interesse
de alguns alunos do que brincar no patio.

Assim como a premiacdo, por vezes, era recebida por alunos que nem
sempre realizavam a leitura das obras, como afirmam Rodrigo e as duas
bibliotecarias, pode-se dizer que nem todo aluno mencionado nas listas era um leitor
por exceléncia, como é provavel que a biblioteca esperasse. O nome de Lula, por
exemplo, aparece em algumas listas de leitores assiduos. Ao ser questionado sobre

o fato de ser considerado um leitor pela biblioteca, ele afirma:

No Farroupilha o ensino religioso era de duas formas... tu tinhas duas turmas: apesar de ser
uma escola de tradigcdo evangélica, que sdo os alemaes, né, eles entdo, na época, a maioria
da aula era catdlica. Metade da turma ia para a parte evangélica e metade era catdlica, ou
mais da metade, enfim. Mas de qualquer forma, o horério de religido era isso. SO que eu nao
ia para nenhum lugar. Porque eu nao fui batizado, entdo meus pais decidiram que... minha
mae insistiu com isso, de que eu nao fosse pra nenhum lugar. Ou seja: eu ia para a
biblioteca [...]. Os meus colegas gostavam da histdria: “Bah, ndo vai precisar ir pra aula de
religiao”, ndo sei o que... Mas ai ndo podia ficar no patio, brincando, ndnéna. Tinha que ir
pra biblioteca. Entdo isso ai... eu ndo me lembro se eu tirava livros nessa época, mas
lembro que eu tinha que ficar na biblioteca. Tinha que ler alguma coisa [...].Por isso minha
assiduidade na biblioteca: toda semana era certo que eu estava la. Ndo quer dizer que eu
fosse um leitor de ah, ficar trocando livro, essas coisas. Ndo era assim tanto (Entrevista
realizada com ex-aluno em junho de 2015).

A narrativa de Lula evidencia um tipo de uso diferenciado da biblioteca: esta
transformava-se num espaco para onde ele deveria ir por optar a ndo assistir as
aulas de religido, fazendo do local uma espécie de refagio de algo que néo fazia
parte de seu universo.

Numa tentativa de tracar o perfil de quem frequentava a biblioteca, Bianca
afirma que se tratavam, em grande parte, de “meninas, que n&o eram tao
interessadas por esportes”, como ela propria. Este fato leva a pensar que a
biblioteca poderia também ser pensada com um refugio as aulas de Educacao

Fisica, por exemplo.
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Mas nem s6 de escapismos se constituem os usos da biblioteca pelos alunos.
Eloisa narra como era frequentar a biblioteca:

Eu me lembro daquela expectativa de troca de livro, sabe? “N&o posso esquecer meu livro
hoje, que hoje eu vou ter a oportunidade (enfatiza a palavra) de pegar um outro, né... uma
outra obra”. Esta expectativa pra mim ficou na memédria como uma coisa muito positiva.
“Que que eu vou encontrar hoje?”. Isso eu tinha, assim (Entrevista realizada com ex-alunaa
em julho de 2015).

A expectativa da troca de livro é considerada uma oportunidade pela ex-
aluna, dando ao livro e a leitura novamente um sentido que tende a sacralizacao do
objeto e da pratica da leitura.

Neste sentido, é valido destacar as leituras que, segundo Ariadne, nao
chegavam a ser proibidas, mas havia, por parte dos estudantes, certo receio ao

realiza-las:

Tinha uma época que toda crianca quer saber como nascem os bebés, mas ai a gente
fazia... mas ndo porque era vedado pela escola, mas a gente fazia isso com certo melindre,
assim né, meio escondido, enfim (Entrevista realizada com ex-aluno em junho de 2015).

Rodrigo, ao ser questionado se haviam leituras proibidas, responde:

Ah, devia ter varias né. Devia ter varias, mas dai a gente nem... nem estava ali, nem ia
procurar na biblioteca isso né. Ainda mais a biblioteca do Farroupilha né. Imagina! (risos)
(Entrevista realizada com ex-aluno em junho de 2015).

A fala do ex-aluno permite supor que a imagem que a biblioteca representava
para ele, e talvez para outros colegas, era a de um local regrado, pois o ex-auno
enfatiza que aquele ndo seria um lugar para se buscar alguma leitura que pudesse
burlar alguma regra.

Em outro momento, Eloisa recorda o uso que ultrapassa o momento de ida

semanal a biblioteca com a turma:

Eu também ia com a minha mée, porque na época a gente fazia férias de dois meses, né.
Porto Alegre ficava totalmente vazia, entdo as vezes a gente ia para uma praia que nao
tinha... ndo pegava televisdo, entdo tinha que ter coisa pra fazer. E o recurso eram os livros
né. E entdo ela vinha e retirava dois, trés, livrdes pra ela, para 0 meu pai, e eu também tinha
0S meus, entdo é uma coisa que eu tenho esse registro assim bem presente (Entrevista
realizada com ex-aluna em julho de 2015).

A biblioteca, desta forma, constitui-se de um espaco que propicia a leitura na

esfera doméstica, ndo so6 pela prépria aluna, mas também por seus pais, sendo sua
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mae leitora e frequentadora da biblioteca, conforme seu relato. A leitura viria suprir
também certo vazio causado pelas férias e pela auséncia da televisédo, suprindo uma
necessidade de toda a familia. Jean Hébrard ja apontava esta necessidade nas
bibliotecas escolares francesas no século XIX, a partir de uma circular do governo
destinada a instrugcdo das crian¢as. Entre outras questdes, o documento previa que
os livros da biblioteca escolar poderiam ser emprestados também as familias, no
intuito de moraliza-las (HEBRARD, 2009).

Ariadne também menciona o uso do livro em casa:

O livro estava sempre comigo na mochila e eu lia em casa também. Porque também eu
acho que tem muito a ver com essa questao de acesso. A gente era muito “o livro”, tinha
que fazer o tema, tinha uma agenda assim: vai para escola pela manha, depois faz o tema,
brincar, mas de noite era... ndo tinha ipad, computador, né, a gente lia! (Entrevista realizada
com ex-aluna em junho de 2015).

No caso de Ariadne, a ex-aluna afirma que, por ainda nédo existir o uso téao
intenso de equipamentos eletrdbnicos como hoje, a leitura viria para satisfazer o
tempo livre.

Ao enfatizar também que no lugar de computares as pesquisa eram feitas em
enciclopédias, Lula, recorda que o espaco da biblioteca era utilizado também para a

realizacdo de estudos e trabalhos em grupo:

Eu me lembro assim, de combinar, as vezes, trabalhos com os colegas, em turno inverso.
“O, tem que fazer um trabalho”, o lugar de encontro era a biblioteca. Eu me lembro disso
varias vezes, inclusive, no Ensino Médio também, que a gente frequentava a biblioteca,
nesse sentido. Naquela época nédo tinha computador, essas coisas né. entao era... 0 recurso
era aquilo ali, a enciclopédia, o livro, entdo era dali que a gente tinha mais recurso pra poder
fazer. Normalmente, a gente tinha enciclopédias em casa, as vezes um pouco defasadas, e
certamente a gente sabia que ia encontrar aquilo né... entdo, as vezes pra fazer trabalho,
essas coisas, as vezes em grupo, a gente também fazia isso. E eu me lembro também uma
época que tinha aula de manha e de tarde, tinha que almocar no colégio, e as vezes
precisava também fazer um dever, um tema, alguma coisa, a gente também ia, lembro de
algumas vezes isso. Agora, tu perguntando assim, eu acho até que eu ia bastante, eu acho
(risos). Mais do que eu lembrava. Interessante isso (Entrevista realizada com ex-aluno em
junho de 2015).

O estudante, durante o exercicio de memoria, foi percebendo que, ao
contrario do que dizia, no inicio da entrevista, frequentou a biblioteca em diversos
momentos. Na sequencia, ele faz questionamentos sobre a sacralidade do espaco

da bilbioteca:

O que que eu vou te dizer? Aguele siléncio da biblioteca era uma coisa meio estranha para
mim. Até hoje eu sinto assim, aquela histéria de... normalmente estava sozinho, tinha mais
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uma ou duas pessoas ali, a bibliotecaria quieta, la no canto, e eu ali. Ndo era uma coisa,
assim, de um prazer imediato. Nao era, mas assim, certo que era melhor do que religido
(Entrevista realizada com ex-aluno em junho de 2015).

Lula relata dois aspectos que a biblioteca representava a ele: o siléncio e a
soliddo. Sdo marcas que ficaram em suas memarias, caracteristicas intimistas do
lugar dos livros que reverberam em sua narrativa. Assim, a subjetividade de Lula
traduz a concepcédo da biblioteca como um lugar em que sentia-se sé, em que a fala
era uma interdicdo. Neste sentido, a figura da bibliotecéria, conforme sua fala,
remete a um distanciamento em sua relacdo com os alunos e a biblioteca em si
aparenta ser um lugar de quietude. O ex-aluno afirma ndo sentir prazer em estar ali,
reafirmando ser tdo somente uma fuga as aulas de religido.

Em uma outra questdo, pedi para que Lula falasse sobre as acdes
promovidas pela biblioteca. Mesmo ao mudarmos de assunto, a questao do siléncio

vem a tona novamente.

N&o me lembro disso ai, de elas contarem histérias assim como... como hoje eu vejo pra
minha filha. Que é uma coisa muito mais lidica né. Nao me lembro se tinha, era uma coisa
mais soObria, assim. O lugar era de respeito né. talvez seja esta a sensacdo que eu tenho:
uma coisa meio fria da biblioteca. Aquele siléncio né (Entrevista realizada com ex-aluno em
junho de 2015).

Ao comparar a biblioteca de seu tempo de aluno com a de sua filha, Lula
afirma notar uma diferenca, apesar das vagas lembrancgas. A impressao que guarda
da biblioteca parece confundir respeito e sobriedade, resultando no siléncio que
tanto menciona.

Rodrigo também destaca a quietude da biblioteca em seu relato. Ao ser
questionado sobre as bibliotecérias, ele diz:

[...] ndo me lembro do rosto, mas lembro que elas eram cordiais, assim, sabe... a biblioteca
era sempre um lugar quieto, as bibliotecarias estdo sempre quietas né (risos) (Entrevista
realizada com ex-aluno em julho de 2015).

Nas palavras de Rodrigo, o siléncio da biblioteca parte das proprias
bibliotecarias, ao afirmar que “estdo sempre quietas”. Carlao parece concordar com

as palavras de Rodrigo:
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Eu me lembro da... Clarissa®, eu acho... Uma pessoa com uma voz, bem tranquila, né...
(pausa, fica tentando lembrar). Tu vé, isso que eu ia toda semana né (risos). Nao, mas estou
me lembrando assim, porque na verdade eu ndo conversava muito né, com a pessoa, se
fosse uma professora né... porque dai tu troca, o professor € uma pessoa que tu troca mais
né, mas na biblioteca néo, a pessoa que fica ali tu ndo tem interacdo né. A interacdo é com
o0 resto tudo que esta ali né, no livro (Entrevista realizada com ex-aluno em julho de 2015).

Ao comparar a figura da bibliotecaria com a de um professor, Carldo diz ndo
haver interagcdo com a primeira. Diz ainda que esta troca ocorria com o livro, e ndo
com o responsavel pelo espaco. Importa refletir o quanto para ele a personagem
“bibliotecaria” era alguém imbuida desse espirito de quietude do lugar que pouco se
aproximava dos frequentadores do lugar.

A narrativa de Lula, ao falar sobre estas funcionarias, complementa essa ideia
do distanciamento das responsaveis pela biblioteca, traduzido num certa frieza em
relacédo aos alunos. Ele diz:

Eu ndo lembro assim de ter um agradecimento, de gostar da pessoa que estava ali, era uma
coisa fria, um troco distante, um distanciamento, ndo era uma pessoa assim que “E ai tudo
bem, quer que eu te ajude?”, ndo era uma coisa assim de... so se eu fosse la pedir “Ah, tu
nao tem tal livro?”, entendeu? “Pode me ajudar?”... eu me lembro assim de s6 assim, de
pedir ajuda e ai ter a resposta de quem estivesse ali (Entrevista realizada com ex-aluno em
junho de 2015).

Entretanto, Eurico e Ariadne construiram outras representacdes para a funcao

da bibliotecaria. O primeiro enfatiza o afeto delas com os estudantes:

Uma mistura de carinho, pois gostavam quando a gente retirava os livros, com rigidez,
principalmente quando se fazia barulho (Entrevista realizada com ex-aluno em julho de
2015).

Na sequéncia, Ariadne complementa a fala anterior, valorizando a

disponibilidade em ajudar por parte das bibliotecarias:

Tu chega no balcédo, pede teu livro, tu pode fazer retirada, mas a bibliotecaria sempre: -“Tu
quer alguma ajuda?”’, -“Eu posso te ajudar?”. Nao, as vezes tu quer circular um pouco né
(Entrevista realizada com ex-aluna em junho de 2015).

Em outro momento da entrevista, ela diz que

As bibliotecarias eram muito austeras, elas eram muito sérias, tinha essa questdo de nos
dar as ferramentas para poder usar a biblioteca, mas a biblioteca sempre foi um espago de...
a gente ndo podia se soltar muito né, era sempre muito vigiado, um espa¢co muito

% A entrevistada citou 0 nome real da biliotecaria, tendo sido substituido pelo pseuddnimo.
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controlado, entdo sempre a permanéncia do “shhhhh”, “ndo pode falar”, “siléncio”, “fala
baixo”. Era um lugar de poucas manifestagdes. As criangas nao tinham espaco para se
manifestar. Tu tinhas ali uma atividade dirigida, e era isso. A bibliotecaria ndo era um pessoa
muito simpética né. Era meio avessa a intervencédo do aluno. Tu vai la, escolhe teu livro e
vem embora (Entrevista realizada com ex-aluna em junho de 2015).

Enquanto Lula talvez desejasse uma interacdo maior com a bibliotecérias,
talvez para romper com o siléncio tdo mencionado, Ariadne parece sentir a
necessidade de uma certa liberdade na biblioteca, onde pudesse circular com mais
autonomia. Observa-se no relato dela que a disponibilidade da funcionaria também
evidencia uma forma de controle dos alunos, de disciplinarizagédo do uso do lugar
dos livros.

Moreninha, por ndo ser bibliotecaria, mas por dedicar parte de seu tempo a

biblioteca, auxiliando no restauro de livros, conta sua visao sobre as bibliotecarias:

A gueixa das bibliotecarias € que nem todos os professores iam com a frequéncia que elas
gostariam que fossem. Eu entendo que também influencia a situacdo geografica da sala.
Estar numa sala de terceiro andar, de segundo andar, numa hora de recreio, pra descer até
o térreo e depois voltar, ndo é préatico. O tempo é curto, entdo... eles deixam de ir né... ou
acham que tem que fazer outro trabalho que envolve diretamente os alunos, correcdo ou
preparacdo, coisa assim (Entrevista realizada com ex-funcionaria em marco de 2014).

A fala da professora faz pensar que o carater de exigéncia das bibliotecarias
nao se restringia aos alunos, pois Moreninha afirma que as mesmas queixavam-se
da pouca frequéncia de professores na biblioteca.

Eloisa recorda de uma pratica comum das bibliotecarias em relacdo ao

manuseio dos livros nas estantes pelos usuarios:

Me lembro daquela coisa: olhou, tirou da estante, ndo pde de volta, que as bibliotecéarias
colocam no lugar. A gente nunca entendia isso, sabe? “Ai pra que dar mais trabalho pra
elas, a gente quer ajudar e elas ficam bravas com a gente!” (risos) (Entrevista realizada com
ex-aluna em julho de 2015).

A aluna recorda, com bom humor, de certa indignagcédo por ndo compreender
porque nao poderia recolocar um livro retirado da estante, evitando “dar trabalho” as
bibliotecarias. Provavelmente, estas ndo deixassem claros os motivos de
determinadas funcdes de seu oficio, causando certa confusdo aos usuérios. Eloisa
lembra também de uma pratica que lhe era muito prazerosa no momento da retirada

dos livros:
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Eu tenho boas lembrancas, e eu tenho a lembranc¢a daquilo que néo é feito agora, eu acho
gue ha dois anos que ndo tem mais. Daquele momento que a bibliotecaria escrevia a data, a
gente tinha que assinar bem apertadinho pra caber 0 nome da gente ali, e ali ela botava a
data que tinha que ser entregue. Esse momento pra mim... quando eu vim para o primeiro
ano, porque eu trabalhei por 19 anos na Educacéo Infantil, e eu estou a quatro anos aqui no
1° ano, entdo a primeira vez que eu fui com a minha turma na biblioteca e tinha esse
momento... Entdo a primeira vez que eu fui com a minha turma de 1° ano, eu via aquela
mesma etiquetinha, entdo, agora elas estdo passando tudo com cédigo de barras, mas
guando eu vi a mesma etiguetinha, os mesmos homezinhos apertadinhos e eles tendo que
assinar, me remeteu muito a isso assim né. Entdo é uma coisa que me marcou, uma coisa
muito prazerosa (Entrevista realizada com ex-aluna em julho de 2015).

A ex-aluna e atual professora do Colégio Farroupilha compara esta prética de
seu tempo de aluna com a atualidade, na turma em que leciona. Com base em Nora,
Bosi afirma que “a memoaria parte do presente, de um presente avido pelo passado,
cuja percepcgao “é a apropriacdo veemente do que nds sabemos que nao pertence
mais” (BOSI, 2003, p.20). Na condicdo de professora, Eloisa aparenta afetar-se de
certo saudosismo, sentimento que emerge do lugar de sujeito que ocupa, por estar
ainda em contato com a biblioteca, mantendo agora outro tipo de relacéo.

Estas andlises tiveram o intuito de apresentar da trajetéria da biblioteca
escolar do Colégio Farroupilha, a partir dos usos que um grupo de estudantes fez
deste local. Diversas foram as formas de interacdo que estes sujeitos mantiveram
com O espago, perceptiveis nas narrativas suas e de ex-funcionarias, e nos
documentos mantidos pela instituicdo. Buscou-se, nestas paginas, dar outro sentido
a um espaco que estd comumente associado ao siléncio e a solidao, apostando que
as experiéncias destes individuos contribuem para narrar a trajetéria de uma
biblioteca escolar.

As diversas relagcdes mantidas com a biblioteca por estes estudantes
demonstram a forma singular como cada um lidava com este espaco. Seja ela
tomada como um reflgio, como um espaco de oportunidade, como um meio de
destacar-se entre os demais ou como um local destinado & soliddo e ao siléncio, a
biblioteca escolar do Colégio Farroupilha representa um marco na experiéncia

escolar de cada um destes estudantes.



5 CONSIDERACOES SOBRE
SILENCIOS E MURMURIOS

Mas, afinal, se ndo fosse a permanéncia das
interrogacoes, das perguntas e dos desafios,
como embarcar nesta aventura do
conhecimento que representa a histéria, na
sua tentativa de decifrar o passado?
(PESAVENTO, 2008, p.190).

O ato de pesquisar em Histéria da Educacdo faz-me refletir sobre os
guestionamentos que nao cessam com a finalizagcédo desta dissertagcédo. As palavras
de Pesavento (2008) me auxiliam nesta etapa, tendo em vista que as interrogacoes,
fundamentais na construcdo do problema de pesquisa, ndo se respondem por
completo. Este talvez seja um dos aprendizados construidos ao longo deste tempo:
o de que esta “aventura do conhecimento” (PESAVENTO, 2008, p.190) ndo busque
nas respostas, mas sim nas interrogacées, o combustivel que Ihe mova.

Com o objetivo de investigar a historicidade de uma biblioteca escolar e
compreender de que forma um grupo de alunos estabelecia relagbes com a mesma,
elegeu-se como objeto de estudo a biblioteca escolar do Colégio Farroupilha, entre
1949 e 2000, a partir da interpretacdo de documentos mantidos pela instituicdo e
das narrativas de quatorze entrevistados que mantiveram relacdo com a biblioteca
em algum momento de suas experiéncias na instituicao.

Inspirado nos pressupostos tedricos da Historia Cultural, percorreu-se um
pouco das trajetdrias de algumas bibliotecas que se destacaram ao longo do tempo,
no intuito de facilitar a compreensdo da historicidade da biblioteca escolar do
Colégio Farroupilha, além tecer algumas interlocu¢des entre a Historia Cultural e a
Historia da Educacéao, vertentes que fundamentam este trabalho.

A fim de situar a biblioteca escolar do Colégio Farroupilha em um contexto
histérico, buscou-se também investigar a trajetéria das bibliotecas no Brasil,

apresentando alguns caminhos trilhados por elas, a fim de melhor compreender o
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contexto em que esta inserida a biblioteca investigada. Este contexto péde ser
melhor explorado a partir da analise dos discursos que circulavam na imprensa de
educacao acerca das bibliotecas escolares. Para tanto, realizou-se um levantamento
nas Revistas do Ensino, entre as décadas de 1950 e 1960, sobre as prescricdes
dadas a educadores sobre bibliotecas escolares, onde foi possivel estabelecer
algumas relacbes com o que foi se conhecendo sobre a trajetéria da biblioteca
analisada.

A partir destes embasamentos, foi possivel perceber, em cada documento,
escrito ou oral, informagfes importantes para contar esta versdo sobre a
historicidade da biblioteca escolar do Colégio Farroupilha. Sem a pretensdo de
resgatar o passado (PESAVENTO, 2005), este estudo buscou, nas falas dos sujeitos
entrevistados, nos registros dos documentos da instituicdo e na consulta a Revista
do Ensino, construir uma narrativa sobre a biblioteca escolar do Colégio Farroupilha
a partir dos usos que um grupo de alunos mantinha com o espaco.

Para problematizar estes usos, investigou-se, primeiramente, a historia deste
espaco. Relatos e documentos escritos ajudam a pensar em dois momentos da
biblioteca, sendo o primeiro na sede antiga da instituicdo, no Centro Histérico de
Porto Alegre. Com a mudanca para o Bairro trés Figueiras, na década de 1960, o
colégio foi preparando a criacdo da nova biblioteca, em 1968, que viria a ser
chamada Manoelito de Ornellas, acompanhando a modernidade pedagdgica da
época.

A narrativa de Iracema, que atuou na instituicAo como aluna, professora e
diretora, faz pensar o quéo significativa foi esta criagdo em suas lembrancas, pois
ela chega a afirmar que ndo recorda da existéncia de biblioteca enquanto
professora, numa tentativa, talvez, de engrandecer o feito de sua gestéo. Alguns dos
documentos encontrados também auxiliam nesta reflexdo, uma vez que exaltam
com grandiosidade a criacdo da nova biblioteca.

A forma como a Biblioteca Manoelito de Ornellas classificava seus leitores ja
evidencia alguns apontamentos, muito embora, mesmo que a biblioteca costumasse
referir-se aos mesmos como “melhores leitores”, por exemplo, alguns afirmaram nao
se identificar com o titulo recebido. A partir dai, foi possivel rastrear as diferentes
apropriagdes feitas por estes estudantes deste espaco destinado aos livros, desde a

ida semanal quase que devota até uma espécie de refugio as aulas de religiao.
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Com base no que foi analisado, entende-se que a biblioteca escolar do
Colégio Farroupilha, em especial, a partir de 1968, quando é criada a Biblioteca
Manoelito de Ornellas, constituiu-se em um espa¢o moderno, que visava, a0 menos
teoricamente, fazer-se presente nas experiéncias escolares de seus alunos, o que
pode se inferir, por exemplo, a partir da analise de uma enquete para conhecer as
preferéncias de leitura de seus alunos, e da Acdo Biblioteca, campanha que
objetivou arrecadar fundos para a construcdo do novo acervo, colocando os alunos
como protagonistas, conforme relato de Iracema.

A biblioteca parece ter também apostado na exceléncia de seus leitores, a
partir da criacdo de listas de melhores leitores, num ato de fiscalizacéo e regulacao
das leituras ou da auséncia delas, apostando na premiacdo como um ato de
reconhecimento e incentivo a leitura, conforme a ex-bibliotecéaria Clarissa. Embora
reconhecidos como melhores leitores, alguns usuarios apontam certa transgressao
ao modelo idealizado pela biblioteca, alegando n&do sentirem-se afetados pela
rotulacéo dada pela biblioteca.

Os ex-alunos reconhecem que as utilizagcbes deste espaco iam além da
realizacdo da boa leitura, esperada pela instituicdo. Conforme seus relatos, este
lugar passou de um simples lugar de leitura, para um espaco de muitos outros usos.
Houve, certamente, quem fez da biblioteca um espaco de leitura, quem retirava as
obras, realizava a leitura e retornava ao local para fazer a troca do livro, reafirmando
o modelo de leitor idealizado pelo espaco. Mas houve também quem transgrediu
este ideal, ressignificando o papel da biblioteca e fazendo dela um local de fuga as
aulas da qual ndo desejasse participar, um ponto de encontro entre colegas, um
local que proveria o lazer das férias desertas em Porto Alegre ao longo da década
de 1980.

Diferentes sdo os usos feitos pelos alunos, mas a sacralidade da biblioteca é
um elemento que se faz presente na maioria das lembrancas dos entrevistados,
acompanhado da figura de seriedade da bibliotecaria. O som do “shhh” parece ecoar
a cada narrativa escutada, a cada relato a respeito da sobriedade e soliddo
vinculados a este espaco que tem sua trajetdria atravessada pelos mais diversos
episodios.

Outras formas de siléncio também se fizeram presentes no decorrer desta
pesquisa, evidenciados pela falha de um gravador, pelo falecimento de uma

entrevistada e pelas pessoas que recusaram-se a participar do estudo, silenciando
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seus relatos. Mas, assim como eles, fazem parte desta narrativa os murmdurios. Se,
no ambiente das bibliotecas, se manifestam por meio de leitores transgressores,
agui estes murmurios sdo as vozes e as pistas que oportunizaram as informacdes
para que esta histéria fosse contada. Por vezes, foram substituidos por uma fala
mais eloquente, ou seja, as pistas surgiram mais facilmente, quando o objetivo era
ressaltar a criagdo da Biblioteca Manoelito de Ornellas, por exemplo.

Estas questdes possibilitaram um olhar mais sensivel a um ambiente
condenado a banalidade e ao olhar do senso comum. Se a pesquisa sobre uma
biblioteca escolar causou estranheza, no inicio deste percurso, hoje possibilita
ressignificar este espaco e as relacdes que com ele se estabelecem.

Na posicao de pedagoga, e atuando em um ambiente escolar, volto-me para
a biblioteca da instituicdo onde trabalho e coloco-me a imaginar as infindas histérias
que podem haver nos volumes armazenados, nas cadeiras onde leitores ja sentaram
para realizar suas leituras, nas fichas de leitura que ainda sdo realizadas, como
sente falta a ex-aluna Eloisa.

Volto-me para a idade escolar, e imagino-me perambulando pelas estantes
das bibliotecas das escolas onde estudei, imaginando que caminho cautelosamente
para ndo fazer barulho, e recordando de tantas outras histérias que, enquanto
leitora, também ajudei a construir, embora ainda permane¢cam nos siléncios destas
bibliotecas.

Estas e outras tantas possibilidades, que emergem dos novos olhares
trazidos pela Histéria Cultural, permitem ressignificar objetos dados ao
esquecimento, ao siléncio. Este estudo pretende contribuir para a producédo do
conhecimento em Histdria da Educacédo, de forma a dar visibilidade a praticas que
gue tém algo a dizer sobre a cultura escolar, sobre os modos de ser aluno, leitor, ou
usuario de uma biblioteca, sobre as infinitas relacées que se estabeleceram com um
espaco comumente associado a quietude.

Entre idas espontaneas ou como uma fuga; entre leituras veladas, impostas
ou prazerosas, entre devo¢do ou repulsa a sua quietude, buscou-se problematizar
os significados da biblioteca escolar do Colégio Farroupilha na experiéncia de um
grupo de alunos, a partir dos usos que fizeram deste local, suscitando novos
guestionamentos no lugar de respostas.

O que os alunos liam? Qual a intervencdo do professor nestas praticas?

Haviam leitores em outros espacos para além da biblioteca? Estes questionamentos
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apontam novos rumos para a pesquisa, novas possibilidades de dar continuidade a
esta investigacdo, para, quem sabe, poder se escutar novos murmurios, mantidos

ainda em siléncio até o momento.
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APENDICES
APENDICE A — TERMO DE CONSENTIMENTO

UNIVERSIDADE FEDERAL DO RIO GRANDE DO SUL
PROGRAMA DE POS-GRADUAGAO EM EDUCACAO
FACULDADE DE EDUCAGAO

TERMO DE CONSENTIMENTO INFORMADO
Pesquisa de Disserta¢ao de Mestrado

Esta Pesquisa de Dissertacdo de Mestrado investiga as memorias da Biblioteca Manoelito de
Ornellas, do Colégio Farroupilha (POA/RS) entre as décadas de 1949 e 2000. Para tanto, faz-se necessario
a entrevista com pessoas que tiveram suas vidas por ela afetadas: gestores(as), funcionarios(as) e
alunos(as). Estas entrevistas serdo realizadas no intuito de escutar um pouco da histéria do Colégio
Farroupilha e de sua biblioteca, através das memdérias de quem vivenciou o momento de investigacdo da
pesquisa, servindo de fonte para que se possa compreender um pouco da trajetéria e dos usos desta
biblioteca escolar em suas interfaces com a Histéria da Educacao.

Os dados e resultados individuais da pesquisa estardo sempre sob sigilo ético, ndo sendo
mencionados os nomes dos participantes em nenhuma expressao oral ou trabalho escrito que venha a ser
publicado, a ndo ser que o/a autor/a do depoimento manifeste expressamente seu desejo de ser
identificado/a. A participacdo nesta pesquisa ndo oferece risco ou prejuizo a pessoa entrevistada.

As pesquisadoras responsdveis pela pesquisa sdo a Profa. Dra. Déris Bittencourt Almeida e a
mestranda Roberta Barbosa dos Santos, da Faculdade de Educagdo da Universidade Federal do Rio Grande
do Sul. Ambas se comprometem a esclarecer devida e adequadamente qualquer ddvida ou necessidade
de informacg&es que o/a participante venha a ter no momento da pesquisa ou posteriormente, através do
telefone (051) 3308-4153.

ApOs ter sido devidamente informado/a de todos os aspectos da pesquisa e ter esclarecido todas
as minhas duvidas, eu , ldentidade n.°
declaro para os devidos fins que cedo os direitos de minha participacdo e
depoimentos para a pesquisa realizada no Programa de Pds-Graduagdo em Educagdo (PPGEdu), da
Universidade Federal do Rio Grande do Sul (UFRGS), para que sejam usados integralmente ou em partes,
sem restricOes de prazo e cita¢des, a partir da presente data. Da mesma forma, autorizo a sua consulta e
o uso das referéncias em outras pesquisas e publicagdes ficando vinculado o controle das informagdes a
cargo das pesquisadoras.

() Autorizo que minha identificagdo seja referida.

() Solicito que minha identificacdo seja resguardada.

Abdicando direitos autorais meus e de meus descendentes, subscrevo a presente declaragao,

, de de 2015.

Participante da pesquisa Pesquisador
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APENDICE B — ROTEIRO DE ENTREVISTA PARA EX-DIRETORA

Poderia falar um pouco sobre suas experiéncias no Colégio Farroupilha?
Como surgiu a ideia da criacdo da biblioteca? Quais suas inspiracdes?
Acéao biblioteca (mostrar diario)

Quem foram as primeiras pessoas a trabalhar la?

Estrutura fisica - como foi planejada, localizacéo

Como era a biblioteca antes?

A senhora era usuaria da biblioteca?

Qual a relacao dos professores com a biblioteca?

E dos alunos?

Enquete (mostrar). Quem fez? Quais objetivos? Como a direcdo interagiu?
Listas de leitores (mostrar). Quem fez? Quais objetivos? Como a direcao

interagiu?
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10.
11.

12.

13.
14.
15.

16.
17.
18.
19.

20.
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APENDICE C — ROTEIRO DE ENTREVISTA PARA EX-FUNCIONARIAS

Poderia contar um pouco sobre sua trajetéria no Colégio Farroupilha?

Qual foi seu periodo de atuacéo la? Atuou somente na biblioteca? O que
fazia?

Qual sua formacao?

De acordo com as demais entrevistadas, D. Vivian Ambros foi uma das
primeiras bibliotecarias “oficiais” da Biblioteca Manoelito de Ornellas.
Como era sua relacdo de trabalho com ela e como eram realizadas as
tarefas de ambas?

O nome de D. Irene Petrick também foi muito mencionado, por ter sido
também uma grande entusiasta da biblioteca. A senhora teve
conhecimento de sua atuacédo na biblioteca?

D. Vera Matte salienta que, durante sua gestdo, o trabalho das
bibliotecarias foi de extrema importancia ndo s6 para a comunidade
escolar, mas para auxilia-la em seu trabalho como diretora. Como a
senhora percebe isso?

Quem eram os professores que usavam a biblioteca? Que usos faziam
dela? Vocé saberia nominar professores que efetivamente frequentavam a
biblioteca?

Quem eram os alunos que usavam a biblioteca? Que usos faziam dela?
Lembra de alunos que foram marcantes por sua frequéncia a biblioteca?
Sabemos que a senhora ndo participou da organizacdo inicial da
biblioteca, mas lembra de obras mais procuradas entre o publico leitor em
geral?

A senhora teve conhecimento da enquete realizada em 1968? Mostrar
Sobre as listas de leitores mais assiduos, o que a senhora lembra? Por
que eram feitas? Como os alunos reagiam? Como era divulgado na
escola? Havia listas semelhantes considerando os professores? Mostrar
Como o acervo era atualizado? Anualmente? Quem participava disso? Os
professores tinham alguma influéncia? Vocé lembra de alguns professores
gue se interessavam por isso? Como os titulos publicados chegavam a
biblioteca? A ABE era sensivel as demandas da biblioteca?

Gibis faziam parte do acervo da biblioteca?

Haviam leituras “proibidas” para alguns alunos? Quais?

Com o tempo, houve necessidade de descarte de livios? Como isso se
dava? O que era descartado? Qual o destino?

E a Feira do Livro, como era?

Por que o projeto da Bibliotequinha?

Havia alguma prestacao de contas da biblioteca para a ABE?

Como avalia a histéria da biblioteca em todo o tempo que esteve la
trabalhando? Transformacdes, permanéncias...

No seu tempo, a biblioteca vendia livros didaticos, paradidaticos?
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Quando a biblioteca comecou a ser informatizada? Como foi esse
processo?

Como avalia a presenca da Biblioteca no contexto da escola? Qual seu
significado?

Como avalia o seu trabalho na biblioteca?

Como Vvé a biblioteca e o trabalho do bibliotecéario hoje?
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APENDICE D — ROTEIRO DE ENTREVISTA PARA EX-ALUNOS

Em que periodo vocé estudou no Colégio Farroupilha?

Lembra desta lista? Mostrar a lista.

Qual o significado de seu nome estar nessa lista?

Isso era divulgado? Como?

Havia alguma premiacao?

Qual o "perfil" de aluno que comumente estava nas listas?

Em que momentos ia a biblioteca? Em quais anos acha que foi mais
frequentador da biblioteca?

Como era a ida a biblioteca?

Havia mudancas dependendo da série? Quem levava os alunos? lam

espontaneamente?

10.Vocé gostava de ir a biblioteca? Que usos vocé fazia dela?

11.Vocé se considerava um bom leitor?

12.Que usos vocé fazia do livro? Retirava e levava para casa? Lia na biblioteca?

13.Vocé lembra de alguma leitura que lhe marcou?

14.Havia leituras que lhe interessavam, mas que n&do estavam na biblioteca?

15.Haviam leituras proibidas?

16.0 que vocé lembra das bibliotecarias?

17.Que acbes a biblioteca promovia? Vocé participava?



